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Estudo da Caracterizacdo das Necessidades de Forma¢ 4o dos Docentes
de Educacéo Especial Face & Utilizacdo do Referenci  al CIF-CJ no Ambito
do Processo de Avaliacao e Intervencdo em Criancas/  Jovens com NEE

RESUMO

Com a publicacdo do Decreto-Lei n.°3/2008, de 7 de Janeiro, a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) e a
sua posterior versdo para criancas e jovens (CIF-CJ), passou a ser o
documento de referéncia na determinacdo da elegibilidade de criancas para
usufruirem dos apoios especializados, o0 que acarretou para todos o0s
elementos da comunidade educativa e, em particular, os docentes de educacéo
especial, a necessidade de conhecer e pdr em pratica todo o processo dai
decorrente.

Foi neste contexto que nos propusemos estudar a caracterizacdo das
necessidades de formacdo dos docentes de educacdo especial face a
utilizacdo do referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliacdo e
intervencao com criangas/jovens com NEE.

Para tal, utilizdmos o questionario como instrumento de estudo, numa
amostra constituida por 913 docentes de educacdo especial de todo o pais
(Portugal Continental).

Com o estudo, foi possivel caracterizar a formacdo ja recebida e,
paralelamente, caracterizar as percepcdes das necessidades de formacéao na
area da CIF, bem como as modalidades percebidas como mais adequadas
para a formacao, os profissionais a envolver e os conteudos a abordar.

Palavras-chave: CIF, Percepcdo, Educacdo Especial, Formacao de
Professores, NEE



Characterization Study of Special Education Teacher s’ Training Needs
Towards the Use of ICF-CY Framework in the Assessme nt and
Intervention Process With Children and Youth With S EN

ABSTRACT

With the publication of Decree-Law N.° 3/2008, of January 7, the
International Classification of Functioning, Disability and Health (ICF) and its
later version for children and youth (ICF-CY), went on to be the reference
document in determining the eligibility of children to benefit of specialized
supports with restraints for all elements of the educational community and, in
particular, the special education teachers, the need to know and implement the
whole process as might derive there from.

It was in this context that we have proposed to study the characterization
of the special education teachers’ training needs towards the use of ICF-CY
framework in the assessment and intervention process with children/youth with
SEN.

To this end, we have used the questionnaire as a tool of study, in a
sample consisting of 913 special education teachers across the country
(Portugal Continental).

With the study, it was possible to characterize the training already
received and, in parallel, characterize the perceptions of training needs in the
area of ICF, as well as the modalities understood as the more suitable for
training professionals to engage and the contents to be focused.

Keywords: ICF, perception, special education, teacher training, SEN
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INTRODUCAO

E hoje comummente aceite que todas as criancas devem aprender juntas,
independentemente da sua condi¢do social, fisica, intelectual, etnia, religido, etc.

Para as mudancas de mentalidades e praticas, tém sido determinantes os
principios orientadores definidos em sede de encontros de representantes e dirigentes
de varios paises europeus e/ou de todo o Mundo.

Recuando no tempo, podemos assinalar a Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem (de 1948), a Convencédo sobre os Direitos das Criangas (de 1989) ou
aquela que é considerada como um dos pilares da educacao inclusiva: a Declaracéo
de Salamanca, de 1994. Ja entdo se reivindicava que “as criancas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas
se devem adequar através de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao
encontro destas necessidades.” (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura [UNESCO], 1994, p. 6)

A Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2007, e
particularmente o art.° 24° reitera vincadamente os direitos das pessoas com
deficiéncia a educacéao.

Portugal faz parte dos paises que tém assumido estes compromissos e tem
procurado implementar as orientagdes preconizadas.

Um dos esfor¢cos no sentido de que todas as criancas aprendam juntas nas
escolas de ensino regular, € o da conversédo das Escolas de Educacédo Especial em
Centros de Recursos para a Inclusdo que passam a ter um papel de apoio e
colaboracdo com as escolas. Quase em simultdneo com esta medida, o Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, veio também restringir as circunstancias em que seria
possivel o encaminhamento de alunos com necessidades educativas especiais de
caracter permanente para as instituicdes de educacdo especial. Contudo, escassos
meses depois, a Lei 21/2008, de 12 de Maio, acabou por dar um pequeno passo atras,
entreabrindo a porta dessas instituicdes as criangas cujas necessidades educativas
especiais exigissem respostas de tal forma significativas que apenas fossem passiveis
de atender fora do ensino regular.

Ainda assim, ndo deixa de ser assinalavel o numero de criangas com
deficiéncia que frequenta ja as escolas regulares. A criagdo, nestas escolas, das

Unidades de ensino estruturado para a educagédo de alunos com perturbacdes do

-13 -
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espectro do autismo, das Unidades de apoio especializado para a educacao de alunos
com multideficiéncia e surdocegueira congénita, bem como das Escolas de referéncia
para a educacao bilingue de alunos surdos e para a educacdo de alunos cegos e com
baixa visdo, dotadas de recursos materiais e humanos especificos e especializados,
possibilita que as criangcas com e sem estas probleméticas aprendam juntas.
Certamente, havera ainda lacunas a colmatar, mas essas poderao ser alvo de outros
estudos.

Com a ambicionada revogacédo do Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de Agosto, a
nova legislagao (DL n.° 3/2008) procurou fazer uma actualizagéo dos objectivos da
educacdo especial e dos apoios especializados a disponibilizar, a luz dos principios
orientadores internacionais.

Para uma melhor e mais coerente decisdo no que respeita a elegibilidade de
alunos a necessitar de apoios especializados, reclamava-se, ha muito, por um fiavel
sistema de classificacdo das necessidades educativas especiais. Neste sentido, e
tentando preencher este vazio, o Decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, veio
introduzir no sistema educativo portugués a Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).

A CIF (e a CIF-CJ — versdo para criancas e jovens, ainda, apenas, com
traducdo experimental em lingua portuguesa), passou entdo a ser o documento de
referéncia no ambito do processo de avaliagdo e intervengdo em criangas e jovens
com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Por realizar uma abordagem
biopsicossocial do individuo, tentando oferecer “uma visdo coerente das diferentes
perspectivas de saude: biologica, individual e social’ (Organizagdo Mundial de Saude
[OMS], 2004, p. 22) esta foi a classificagdo escolhida pelo Ministério da Educagéo
(ME) como referéncia no processo de avaliagdo e intervencado dos alunos com NEE.

A nivel internacional, diversos investigadores tém vindo a estudar as
potencialidades da CIF em diversas areas que ndo apenas a saude mas também
educacéo, social, emprego, entre outras (Simeonsson et al., 2006; Florian et al., 2008;
Saleeby, 2006; Homa, 2007). Muitos sdo igualmente os que defendem a sua
importancia, nomeadamente, por facilitar o uso de uma linguagem comum, entendivel
por todos os profissionais de diferentes areas de trabalho (Allan et al., 2006;
Simeonsson, 2009b).

-14 -
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No que respeita entdo a educacdo, no nosso pais, a avaliacdo que terd como
estrutura de referéncia a CIF-CJ, analisara a crianca/jovem sob varias perspectivas:
componentes da funcionalidade e da incapacidade e factores contextuais bem como
as interaccbes existentes entre eles (Direccdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular [DGIDC], 2008). Neste sentido, o ME criou varios
documentos de suporte a todo o processo que as escolas devem adoptar ainda que
podendo proceder a algumas adaptacgoes.

Por ser um documento da OMS, foi com alguma surpresa e até desconfianga
gue a comunidade educativa se viu obrigada a aceitar a sua utilizacdo junto dos
alunos.

Ainda antes da legislacdo que a enquadra ser publicada, foi preocupacéo do
Ministério da Educacéo promover algumas accdes de formacédo para um publico muito
restrito e seleccionado, como foi 0 caso dos elementos das Equipas de Coordenacao
dos Apoios Educativos (ECAE) que deveriam, posteriormente, disseminar essa
mesma formacdo junto dos docentes nas escolas. Com o fim abrupto das ECAE,
terminou também aquela possibilidade de difusdo dos conhecimentos.

Do nosso contacto directo com inimeros docentes de educacdo especial bem
como com muitos outros agentes educativos, fruto da nossa actividade profissional,
percebemos os entraves colocados a introducdo na escola de um documento extenso,
pejado de codigos e nomenclaturas especificas da area da saude. Muitos acolheram-
Nno com resignagao, outros tantos com reprovacao e mesmo contestagao.

Nesta &rea, como em muitas outras, h4 sempre o receio face ao que ndo se
conhece e ha sempre uma resisténcia a mudanga, sobretudo quando se pretende
mudar praticas ha muito arreigadas.

A “melhoria da qualidade do ensino e das aprendizagens, o incentivo a
autoformacéo, a pratica da investigacdo e a inovacdo educacional, a adequacao as
necessidades do sistema educativo, das escolas e dos docentes e 0 estimulo aos
processos de mudanga ao nivel das escolas e dos territorios educativos” (Direcgao-
Geral dos Recursos Humanos da Educacdo [DGRHE], 2007, p. 9) apresentam-se
como objectivos da formacéo continua. Seguindo esta linha de pensamento, cremos
gue, para que haja uma aceitacdo informada e estruturada, relativa a
operacionalizacdo da CIF, a formacao, inicial e continua, é essencial para a mudanca

de atitudes, mentalidades e praticas.
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Como referem Rodrigues e Esteves (1993, p. 13), as necessidades “sdo
sempre relativas aos individuos e aos contextos e decorrem de valores, pressupostos,
crengas”. Conhecer as necessidades de formacdo dos docentes permite adequar
essa mesma formacdo aquilo que os docentes sentem como lacuna e desejam ver
respondido.

Perante todas estas contingéncias, considerdmos de grande pertinéncia e
actualidade avancar com um estudo relativo as necessidades de formacdo dos
docentes de educacédo especial face a utilizagdo do referencial CIF-CJ no ambito do
processo de avaliagdo e intervengao em criangas/jovens com NEE.

Neste trabalho, no Capitulo | do estudo tedrico (I Parte), tracamos a linha de
evolucdo das necessidades educativas especiais na legislacdo portuguesa. Ndo nos
fechando sobre a nossa realidade, lancamos um olhar também a escala mundial,
recordando Declaracbes e Convencgdes que, com a determinacdo dos seus
participantes, tém conseguido introduzir alteracdes na forma de olhar para a diferenca
e de tornar as escolas mais inclusivas naquela que € uma tarefa que nunca esta
concluida mas antes sempre em construcao.

Sendo a CIF uma classificagcéo, procuramos, de igual modo, explicitar o porqué
da necessidade de um sistema de classificacdo das NEE e clarificar a forma como
esté estruturada, a sua utilidade e aplicabilidade e a sua operacionalizacdo no sistema
educativo portugués.

Quisemos, também, revelar como esta a ser aceite e utilizada a CIF noutros
paises do mundo, nomeadamente, na area da educacao.

Dado que nos vamos deter sobre as necessidades de formacdo dos docentes,
o Capitulo Il foca-se na conceptualizacdo da formacgéo, estabelecendo o seu
enquadramento legal, bem como na andlise de necessidades de formagdo como
estratégia de formacgéo de professores.

Nesta fase de revisdo da literatura debrugamo-nos, igualmente, sobre estudos
nacionais e internacionais respeitantes a formagéo na area da CIF e a sua aplicagédo
na educacdo.

A importancia da formacdo para uma escola mais inclusiva é outro dos temas
sobre os quais incidiu a nossa atencao.

Relativamente ao estudo empirico, na Il Parte apresentamos o trabalho

desenvolvido.
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Optamos pelo questionario (de administracdo directa) como instrumento de
recolha de dados por ser o mais adequado face ao nimero de pessoas a inquirir e
face a menor dificuldade no tratamento dos dados recolhidos. Estando a colaborar,
paralelamente, no projecto DAFFODIL — Dynamic Assessment of Functioning and
Oriented at Development and Inclusive Learning, e dado que o projecto de dissertacéo
se enquadrava nos seus objectivos, o questionario foi disseminado no ambito deste
projecto do Programa Europeu Socrates-Comenius. ApOs constru¢do e revisdo do
questionario por painel de juizes, foi realizado o pedido de autorizagdo para a sua
aplicacdo ao sistema de monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar da DGIDC.

Para a sua difuséo foi fundamental a ac¢do da Direc¢do Regional de Educacéo
do Alentejo, enquanto parceira do projecto DAFFODIL, ndo s6 na sua éarea de
intervencdo mas também junto das outras quatro Direc¢des Regionais de Educacao.

Recebidos o0s questionarios, num total de 913, uma amostra bastante
significativa, passamos a sua analise através do programa informético de tratamento
de dados estatisticos PASW - Statistics Data Document, bem como a analise de
conteudo de duas questbes.

Os resultados obtidos v8o ao encontro dos de outros estudos realizados em
Portugal. Os docentes de educacéo especial continuam a manifestar necessidade de
mais formac&do no que respeita a operacionalizacdo da CIF no sistema educativo e
desejam ver abordados, essencialmente, contetdos relacionados com instrumentos e
métodos de avaliacdo, diferenciagdo entre alunos elegiveis e ndo elegiveis para
receber apoios especializados, entre outros. Deixam também claro os elementos que
gostariam de ver envolvidos na formacdo e que passam por todos aqueles que
deverdo fazer parte da equipa pluridisciplinar (docentes de educacdo especial,
docentes do ensino regular, direccdo da escola, técnicos, psicologos) assim como
médicos e outros profissionais da area da saude e mesmo pais e encarregados de

educacéo.
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CAPITULO |: AS NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAISE A
ESCOLA INCLUSIVA

1. As Necessidades Educativas Especiais na legislag  &o

Em Portugal, a nossa Constituicdo determina que “todos tém direito ao ensino
com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar” (art.°
74°, ponto 1), sendo da competéncia do Estado “promover e apoiar 0 acesso dos
cidadaos portadores de deficiéncia ao ensino e apoiar 0 ensino especial, quando
necessario.” (art.° 74°, ponto 2, alinea g)

No comeco dos anos 70, o entdo Ministro da Educacdo, José Veiga Simao,
iniciava uma reforma que trazia como um dos grandes objectivos a democratiza¢éo do
ensino (Stoer, 1983). Nesta sequéncia, sdo criadas, em 1973, as Divisdes de Ensino
Especial dos Ensinos Basico e Secundario e, a partir de 75/76, as Equipas de
Educacdo Especial passam a apoiar as criancas com deficiéncia que estavam
integradas nas escolas do ensino regular (Bairrdo, 1998).

N&o obstante o preconizado na Constituicdo, legislacdo de 1977 (Decreto-Lei
n.° 174/77, de 2 de Maio), ainda limitava “aos ensinos preparatério e secundario” o
“regime escolar dos alunos portadores de deficiéncias quando integrados no sistema
educativo publico”. Exactamente um ano depois, nova legislacdo (Decreto-Lei n.°
84/78, de 2 de Maio) veio “corrigir’ a anterior, estendendo o mesmo tipo de
dispositivos ao “ensino primario” e, em 1988, o Decreto-Lei n.° 88/85, de 1 de Abril,
determinou que o regime constante no diploma de 77 passava a ser aplicado também
ao ensino superior.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro
(com as alteracBes introduzidas pela Lei n.° 115/97 de 19 de Setembro e a Lei n.°
49/2005 de 30 de Agosto), “Todos os portugueses tém direito a educacédo e a cultura,
nos termos da Constituicdo da Republica.” (art. 2°)

A Educacédo Especial aparece aqui definida como uma das modalidades
especiais de educagéo escolar (art.° 19°) visando “a recuperagao e a integracao socio-

educativas dos individuos com necessidades educativas especificas devidas a
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deficiéncias fisicas e mentais” (art.° 20°), abarcando actividades orientadas para os
educandos, para as familias, para os educadores e para as comunidades.

O art.° 21° acrescenta que a educacdo especial se deve desenvolver,
preferencialmente, em estabelecimentos regulares de ensino ou, quando
“comprovadamente 0 exijam o tipo e o grau de deficiéncia do educando”, em
instituicdes especificas.

A partir do inicio dos anos 90, a legislacdo em Portugal passa a dar cada vez
mais atencao as criangas com necessidades educativas especiais (NEE), registando-
se um progresso significativo nesta area.

O Decreto-Lei n° 35/90, de 25 de Janeiro, vem obrigar ao cumprimento da
escolaridade obrigatdria também por parte dos “alunos com necessidades educativas
especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais.” (art.° 2°, ponto 2)

Esta escolaridade que, entdo, era obrigatéria até aos 15 anos de idade (ou
concluséo do 9° ano de escolaridade) passou, pela Lei n° 85/2009, de 27 de Agosto, a
ter a duracdo de doze anos sendo, portanto, obrigatéria até aos 18 anos de idade (ou

até a conclusao do nivel secundario).

1.1. O Decreto-Lei n°® 319/91, de 23 de Agosto

Mudanga significativa, relativamente a educacdo especial, regista-se, entéo,
em 1991 com a publicagéo do Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de Agosto. Como referido
no seu preambulo, pensado segundo a “evolugdo dos conceitos resultantes do
desenvolvimento das experiéncias de integragdo”, o diploma define o regime educativo
especial para os alunos com necessidades educativas especiais dos estabelecimentos
publicos do ensino béasico e secundario. Nas palavras de Correia (1997), este DL “vem
preencher uma lacuna legislativa, h4 muito sentida, no ambito da Educacéo Especial,
actualizando, alargando e precisando o seu campo de accado.” (p. 29)

Apesar de terem sido apontados aspectos segregadores a este diploma,
também lhe foram reconhecidos elementos integradores (Correia, 1997; Bairréo,
1998). Seja como for, parece incontestavel o importante papel que veio desempenhar
guanto a definicdo da responsabilidade e das respostas a dar por parte da escola

regular aos alunos com necessidades educativas especiais.
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Em 1993, a Portaria n.° 611/93, de 29 de Junho, vem fixar as condi¢cdes de
aplicacdo do DL n.° 319/91, de 23 de Agosto, as criancas com NEE que frequentavam
os Jardins de Infancia (JI) da rede publica do Ministério da Educagéo. As criangas com
NEE de idade inferior a cinco anos passam, assim, a ter prioridade na entrada no Ji,
que podera ser aquele que melhores condi¢cdes de integracdo oferece a criangca em
funcdo das suas necessidades especificas (e independentemente do seu local de

residéncia).

1.2. O apoio a primeira infancia

Outro passo importante no dominio do apoio a primeira infancia foi a
publicacdo do Despacho Conjunto n.° 891/99, de 19 de Outubro. Este Despacho
define a Intervencdo Precoce para criancas com deficiéncia ou em risco de atraso
grave de desenvolvimento, numa actuacdo concertada por parte dos Ministérios da
Educacéo, da Saude e do Trabalho e Solidariedade Social. O enfoque da intervencao
passa, entdo, a ser a crianga no seu contexto familiar e ndo apenas a crianga e 0s
seus problemas.

Ja em 2009 este Despacho foi revogado pelo Decreto-Lei n.° 281/2009, de 6 de
Outubro, que cria o SNIPI — Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia
(para criangas dos 0 aos 6 anos de idade), constituindo-se como uma actualizagéo
relativamente as alteragcbes no dominio das NEE que foram surgindo ao longo dos
anos.

Desta forma, este DL estabelece a elaboracdo de um plano individual em
funcdo das necessidades das familias, a desenvolver por equipas locais de
intervencdo multidisciplinares, e que “deve ter em conta ndo apenas 0s problemas
mas também o potencial de desenvolvimento da crianca, a par das alteracBes a
introduzir no meio ambiente para que tal potencial se possa afirmar, recorrendo-se,
para o efeito, a utlizacdo da classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (ICF-CY, 2007), versao derivada da Classificacdo Internacional
de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (ICF, 2001).” (DL n.°c 281/2009, de 6 de

Outubro, preambulo)
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1.3. Os apoios educativos

Anteriormente, em 1997, o Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de Julho, tinha
introduzido um novo enquadramento legal para os apoios educativos, passando a
centrar nas escolas as respostas as necessidades educativas dos alunos. No entender
de Bairrdo (1998), este Despacho foi “um salto qualitativo em termos de politica
educativa” por assentar “num novo modelo conceptual e organizativo direccionado
para o reconhecimento das necessidades da escola e dos professores de ensino
regular e da sua responsabilidade face aos alunos com necessidades educativas
especiais” (p. 60). JA& em 2005, fizeram-se alguns reajustamentos ao quadro
regulamentar relativo aos apoios educativos, consagrado no Despacho Conjunto
acima referido, através do Despacho n.° 10856/2005, de 13 de Maio. Segundo o
preambulo do préprio documento, e genericamente, pretendia-se centrar nas escolas e
agrupamentos “as intervencgfes diversificadas necessarias para 0 sucesso educativo
de todas as criangas e jovens (...)” assim como “alterar a maneira de conceber e
organizar o sistema e os recursos educativos, por forma a centra-los na perspectiva do
interesse publico em geral e, especificamente, dos alunos e familias.”

Ao longo do tempo, o Ministério da Educacdo demonstrou alguma preocupacao
com o0s alunos com necessidades educativas especiais e com a exigida diferenciacdo
pedagogica, publicando legislacdo que nem sempre foi bem acolhida, tendo em conta
0 seu cardcter mais ou menos segregador, mais ou menos integrador ou inclusivo.

Em 1996, o Despacho n.° 22/SEEI/96, de 20 de Abril, aprovava a criacdo de
turmas com curriculos alternativos aos do ensino basico regular ou recorrente para
alunos que se encontrassem numa destas situacdes: insucesso escolar repetido,
problemas de integracdo na comunidade escolar, risco de abandono da escolaridade
basica ou dificuldades condicionantes da aprendizagem. Era possibilitado aos alunos
abrangidos pelo regime educativo especial (do DL n.° 319/91, de 23 de Agosto)
frequentar estas turmas ndo podendo, no entanto, beneficiar de algumas das medidas
ai constantes. Ainda que com muitas semelhancas, o Despacho Normativo n.° 1/2006,
de 6 de Janeiro, vem revogar o Despacho n.° 22/SEEI/96, determinando a
possibilidade de criagdo de turmas de percursos curriculares alternativos para alunos
até aos 15 anos de idade, também com indicadores de risco semelhantes. N&o se fala

ja, contudo, nos alunos do regime educativo especial.
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Para os alunos com idade igual ou superior a 15 anos foram criados os Cursos
de Educacéo e Formacéo (através do Despacho conjunto n.° 453/2004). Estes cursos
sdo organizados por etapas de formacéo (de tipo 1, 2 ou 3), conforme as habilitagcbes
de cada aluno e duracéo da formacéao.

Com a preocupacdo de que todos os alunos usufruam das condigbes
adequadas a obtencéo de sucesso educativo, o Despacho Normativo n.° 50/2005, de
9 de Novembro, esclarece que a retencao deve ser uma medida pedagodgica de Ultima
instancia e determina as caracteristicas dos planos de recuperac¢ao (quando se prevé
gue um aluno podera ficar retido), dos planos de acompanhamento (para alunos ja em
situagéo de reten¢éo) e dos planos de desenvolvimento (para alunos com capacidades

excepcionais de aprendizagem).

1.4. Os Grupos de Recrutamento para a Educacdo Espe cial e 0 nhovo
enguadramento relativo aos apoios especializados

Em 2006, os docentes que desempenhavam fun¢cbes na educacdo especial
véem cumprida uma das suas pretensdes. O Decreto-Lei n.° 27/2006, de 10 de
Fevereiro, vem criar os Grupos de Recrutamento para a Educagédo Especial: Grupo
910 (para apoio a criancas e jovens com graves problemas cognitivos e/ou motores,
perturbacBes graves da personalidade ou da conduta, com multideficiéncia e para
apoio na intervencdo precoce); Grupo 920 (apoio a criancas e jovens com surdez) e

Grupo 930 (para apoio a criangas e jovens com cegueira ou baixa visao).

Apbs um longo trabalho de pesquisas e até de auscultacdo das escolas e dos
seus docentes (nomeadamente da educacdo especial), surgiu o novo diploma da area
da educacao especial. O “velhinho” DL 319/91 era finalmente substituido pelo Decreto-
Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro. Sao, assim, introduzidas alteracbes no ambito da
educacéo especial que passa a ter como objectivos “a inclusdo educativa e social, o
acesso e o0 sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a
promocédo da igualdade de oportunidades, a preparagdo para 0 prosseguimento de
estudos ou para uma adequada preparacdo para a vida pés-escolar ou profissional.”
(Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro com as alteracdes introduzidas pela Lei n.°
21/2008, de 12 de Maio, art.° 1°, ponto 2)
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1.4.1. Os alunos abrangidos pela educagéo especial e as novas medidas
educativas

Clarifica-se, entdo, que os alunos abrangidos pela educagdo especial sdo
aqueles com “limitagBes significativas ao nivel da actividade e da participagdo num ou
varios dominios da vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais, de
caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da
comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento
interpessoal e da participacdo social.” (DL n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, art.°1°, ponto 1)

A adequacéo do processo de ensino e de aprendizagem integra agora diversas
medidas educativas: (i) apoio pedagdgico personalizado; (i) adequacg@es curriculares
individuais; (iii) adequacdes no processo de matricula; (iv) adequagfes no processo de
avaliacdo; (v) curriculo especifico individual e (vi) tecnologias de apoio. Estdo ainda
previstas outras modalidades especificas de educac¢éo: Escolas de referéncia para a
educacdo bilingue de alunos surdos, Escolas de referéncia para a educagéo de alunos
cegos e com baixa visdo, Unidades de ensino estruturado para a educagéo de alunos
com perturbagdes do espectro do autismo e Unidades de apoio especializado para a

educacgdo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita.

1.5. Os direitos e deveres dos alunos

Ainda em Janeiro de 2008, é republicada a Lei que aprova o Estatuto do Aluno
dos Ensinos Basico e Secundario da educacdo escolar (Lei n.° 3/2008, de 18 de
Janeiro), “incluindo as suas modalidades especiais” (art.° 3.°). Foi ainda feita uma
rectificacdo aquela Lei (Declaracdo de Rectificagdo n.° 12/2008, de 18 de Marco), um
Despacho a clarificar os termos de aplicacdo do disposto no Estatuto do Aluno
(Despacho n.° 30265/2008, de 24 de Novembro) e, neste momento, vigora a Lei n.°
39/2010, de 2 de Setembro, sendo a segunda alteragdo ao Estatuto do Aluno cujos
termos se aplicam a TODOS os alunos.

As criancas e jovens com doenga oncoldgica também estdo agora mais
protegidas com o regime especial criado pela Lei n.° 71/2009, de 6 de Agosto. Ao nivel
escolar, tal reflecte-se no direito a apoio especial educativo aplicando-se, “com as
devidas adaptagbes o disposto no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, alterado
pela Lei n.° 21/2008, de 12 de Maio” (art.° 11°). Estas criancas e jovens podem,
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igualmente, usufruir de apoio educativo individual e ou no domicilio e de apoio

psicoldgico.

1.6. A avaliagédo dos alunos

O processo de avaliacdo dos alunos esta, do mesmo modo, devidamente
legislado pelo Despacho Normativo n.° 6/2010, de 19 de Fevereiro e pelas suas
imediatas rectificacfes (definidas na Declaracao de rectificacdo n.° 406/2010, de 2 de
Marco). Este Despacho apresenta as devidas adaptacdes relativamente a
nomenclatura “apoios educativos”, (referidas no anterior Despacho Normativo n.°
1/2005, de 5 de Janeiro com as alteragbes dadas pelo Despacho Normativo n.°
18/2006, de 14 de Margo) passando a “educacéo especial”.

As maiores novidades, no que respeita aos alunos abrangidos pelo Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, nomeadamente pela medida curriculo especifico
individual, referem-se a informacédo resultante da avaliagdo sumativa. Esta deve
expressar-se numa “classificacdo de 1 a 5, acompanhada de uma apreciagcéo
descritiva sobre a evolu¢do do aluno” e numa “mengéo qualitativa de N&o satisfaz,
Satisfaz e Satisfaz bem, nas areas curriculares que nao facam parte da estrutura
curricular comum, acompanhada de uma apreciacdo descritiva sobre a evolucdo do
aluno” (ponto 79.1). Importante também a referéncia aos exames nacionais de 9° ano
para os alunos surdos com ensino bilingue que terdo de incidir “sobre as
aprendizagens e competéncias do 3° ciclo, nas éareas curriculares de Portugués
Lingua Segunda (LP2) e de Matemética. De referir, a este propdésito, que o Programa
de Portugués Lingua Segunda para alunos surdos foi homologado a 15 de Fevereiro
de 2011, por despacho da Ministra da Educacdo e vai vigorar nas Escolas de
Referéncia para a Educacédo Bilingue de Alunos Surdos a partir do ano lectivo
2011/2012. Neste 1° ano, e conforme Despacho n.° 7158/2011, publicado a 11 de
Maio de 2011, vai aplicar-se aos alunos do 1°, 5°, 7° e 10° anos de escolaridade. No
ano lectivo 2012/2013 aos alunos do 2°, 6°, 8° e 11° anos e no ano lectivo seguinte
aos 3°, 9% e 12° anos de escolaridade. Finalmente, em 2014-2015 aplicar-se-4 também
ao 4° ano. Determina aquele mesmo Despacho que a carga horéaria de PL2 €, “em

cada nivel e ciclo de ensino, a estabelecida nos Decretos-Lei n.° 6/2001, de 18 de
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Janeiro e 74/2004, de 26 de Marc¢o, nas suas redacc¢fes actuais, para as disciplinas de

Lingua Portuguesa e Portugués.” (ponto 2)

2. Da Convencao dos Direitos da Crianca a Conferénc ia Global sobre
Educacéo Inclusiva - uma preocupacédo a escala mundi  al

A preocupacdo com uma Educacdo e Escola Inclusivas néao é, felizmente,
recente, embora muito ainda haja para fazer, a nivel mundial.

Em 1989, todos os paises membros das NacBes Unidas, com excepcao da
Somalia e dos Estados Unidos da América, ratificaram a Convencéo sobre os Direitos
da Crianca (Assembleia Geral das Nacbes Unidas, 1989). Esta Convencéo proclama a
Educacédo para Todos — rapazes e raparigas, com desenvolvimento tipico ou atipico.

Ja em 1990, todos os paises representados em Jomtien, na Tailandia,
assinaram a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos assumindo, entre outros
aspectos, que “as necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atengdo especial’ e que “é preciso tomar medidas que garantam
a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia como parte integrante do sistema educativo.” (UNESCO, 1998, art.° 3°,
ponto 5)

A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, é considerada um dos mais
importantes marcos no sentido de uma Escola Inclusiva. Preconiza esta Declaracao
qgue, nas escolas regulares, devem estar todas as criangas, independentemente da
sua condicéo fisica, intelectual, social, emocional, linguistica ou outras condi¢des.
Devem aprender todos juntos e receber os apoios suplementares de que necessitam
para uma educacdo eficaz. Ja entdo se reclamava que o contributo para o éxito das
escolas inclusivas devia ser feito através de mudancas em diversos dominios,
destacando-se: o curriculo, as instalacfes, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacao,
pessoal, ética escolar e actividades extra-escolares (UNESCO, 1994).

A Declaracao de principios da Carta de Luxemburgo, adoptada em Novembro
de 1996, na sequéncia do Programa Hélios I, vem reforcar a necessidade de uma
Escola para Todos e para cada Um, que deve assegurar um ensino de qualidade e

adaptar-se a pessoa, colocando-a no centro de todo o projecto educativo. Vem
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também sublinhar que as condi¢Bes para o adequado desenvolvimento da pessoa se
devem processar ao longo de toda a vida.

No quadro da presidéncia portuguesa da Unido Europeia, o Ministério da
Educacdo de Portugal organizou, em cooperacdo com a Agéncia Europeia para o
Desenvolvimento em Educacgédo Especial (AEDEE), a Audi¢cdo Parlamentar Young
Voices: Meeting Diversitiy in Education. Deste encontro, realizado em Setembro de
2007, e em que participaram jovens com NEE de 29 paises (do ensino secundario,
profissional e superior), resultou a Declaragéo de Lisboa — Pontos de vista dos jovens
sobre Educacédo Inclusiva, na qual definiram direitos, necessidades, desafios e
recomendacdes para que se verifiqgue uma educacéo inclusiva de sucesso.

Afirmam os jovens: “Temos direito as mesmas oportunidades que o0s outros,
mas com O apoio necessario para responder as nossas necessidades. As
necessidades especificas de cada um ndo podem ser ignoradas.” (AEDEE, 2008, p.
21).

Os jovens consideraram necessitar das condicdes adequadas para que se
processe uma boa educacdo inclusiva (apoios, recursos, professores formados,
motivados e informados), reforcando que esta tem muitos beneficios para toda a
gente. E concluiram os préprios jovens: “Compete-nos construir o nosso futuro. Temos
de remover barreiras dentro de nés e dos outros. Temos de crescer para além da
nossa deficiéncia — entdo o mundo aceitar-nos-a melhor.” (AEDEE, 2008, p. 23)

Adoptada em Nova lorque em 30 de Mar¢o de 2007, s6 a 7 de Maio de 2009 foi
aprovada pela Assembleia da Republica Portuguesa (resolu¢cdo da Assembleia da
Republica n.° 56/2009 e publicada em Diario da Republica a 30 de Julho) a
Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Sob o lema: “Nada sobre nés sem nés” o objecto desta Convengéo é o de
“promover, proteger e garantir o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente” (Resolugdo da Assembleia da Republica n.° 56/2009, de 30 de
Julho, art.° 1°). No que diz respeito a Educacdo, o artigo 24° desta Convencao
assume-se como aquele onde mais nos devemos deter ja que refere que os “Estados
Partes asseguram um sistema de educacdo inclusiva a todos os niveis e uma
aprendizagem ao longo da vida.” (Resolucédo da Assembleia da Republica n.° 56/2009,
de 30 de Julho, art.° 24°)
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Em Outubro de 2009, realizou-se a Conferéncia Global sobre Educacao
Inclusiva “Confrontando a Lacuna: Direitos, Retorica, Realidade” — Retorno a
Salamanca, comemorando os 15 anos da “Declaracdo de Salamanca”.

Desta Conferéncia resultou uma Resolugcdo, em trés pontos, em que 0S
participantes signatérios reafirmam o compromisso da Declara¢do de Salamanca e se
comprometem a desenvolver um sistema de educacao inclusiva em todos os paises
do mundo. No sitio Web da Inclusion International, Ié-se que os mesmos participantes
saudam, também, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
nomeadamente o artigo 24 que “da novo impeto ao Direito Humano da Educacao
Inclusiva para tornar-se um processo no qual criancas e alunos da rede oficial de
escolas sejam apoiados para alcancar o seu potencial académico e social e envolve a
remocdo de barreiras ambientais, atitudes, comunicacdo, curriculos, ensino,
socializacdo e avaliacdo de todos os niveis.”

Esta resolucdo apela também a agéncias internacionais como a UNESCO,
UNICEF e o Banco Mundial para que aumentem e priorizem o0s seus esforcos para
apoiar o desenvolvimento da educacao inclusiva.

Uma medida inovadora, tomada nesta Resolucdo, € a da INICIATIVA 24, tida
como um veiculo para criar melhor educacéo para todos através do desenvolvimento
da educacao inclusiva.

Nesta Conferéncia Global sobre Educacao, foi ainda apresentado “A Global
Report” — Better Education for All: When We’re Included Too — People with an
Intellectual Disabilitiy and their families Speak out on Education for All, Disability and
Inclusive Education. Este estudo concluiu que, nos ultimos 15 anos, criangas e jovens
com deficiéncia intelectual ou outras deficiéncias, demonstraram que a inclusédo

funciona e é possivel (Inclusion International, 2009).

3. O reconhecido direito e apoio a diferenca

A nivel europeu, a preocupacdo com a educacgdo especial mantém-se. Desta
forma, as teméaticas prioritarias de estudo da Agéncia Europeia para o
Desenvolvimento em Educacdo Especial, para os anos 2009 a 2013, sédo as praticas
educativas inclusivas e a formacado de professores tendo em conta a sua importancia

na aquisicdo de competéncias naquela area. No Projecto Teacher Education for
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Inclusion (que teve inicio em 2009 e termina em 2012) estdo envolvidos 60
especialistas de 26 paises europeus bem como a UNESCO, a OCDE e a Comisséo
Europeia. No final deste projecto, serd elaborado um perfil de competéncias para os
professores do ensino regular onde serdo levadas em consideracdo as atitudes e os
conhecimentos assumidos como fundamentais para o desenvolvimento de préticas
inclusivas (DGIDC, 2011, p. 4).

A Comissdo Europeia tem jA em marcha a “Estratégia Europeia para a
Deficiéncia”. Conforme descrito no seu sitio da Web, o objectivo € o de possibilitar as
pessoas com deficiéncia uma vida como a de qualquer outra pessoa bem como
usufruir de todos os direitos que possuem enquanto cidadédos da Unido Europeia. A
Estratégia assenta 0s seus intuitos na eliminacdo das barreiras com que as pessoas
com deficiéncia se deparam. As areas prioritarias da intervencdo séo: acessibilidade,
participacdo, igualdade, emprego, educacdo e formacado, proteccdo social, saude e
accao externa.

Ao nivel da educacdo e formacdo a grande prioridade é: “Promover a
inclusividade do ensino e da aprendizagem ao longo da vida para os alunos e 0s
estudantes com deficiéncias.” (Comissao Europeia, 2010, p. 9)

Também o Estado portugués tem tido preocupacdes crescentes relativamente
ao apoio e proteccao as pessoas com deficiéncia.

A Lei n.° 38/2004, de 18 de Agosto, vem definir “as bases gerais do regime
juridico da prevencdo, habilitagdo, reabilitagdo e participagdo da pessoa com
deficiéncia.” (art.° 1°). Reafirma o art.° 34° desta Lei, que € competéncia do Estado a
adopcdo das medidas adequadas que assegurem O “acesso da pessoa com
deficiéncia a educacdo e ao ensino inclusivo, mediante, nomeadamente, a afectagédo
de recursos e instrumentos adequados a aprendizagem e a comunicagao.”

Ja a Lei n.° 46/2006, de 28 de Agosto, tem como objectivos a prevencao e
proibicdo da discriminacdo em funcdo da deficiéncia ou de um risco agravado de
saude, enquadrando a sancdo de quaisquer actos que impliguem uma violacéo,

recusa ou condicionamento de qualquer direito fundamental (art.° 1°).
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3.1. O movimento de institucionalizacdo e o0 movimen to de
desinstitucionalizacdo

Ao longo da década de 70 e parte da década de 80, o numero de
estabelecimentos de educacao especial cresceu grandemente no nosso pais (Bairrdo,
1998). Contudo, com o progressivo envolvimento do Ministério da Educacdo na
educacao das criancas e jovens com deficiéncia, estas passam a ser cada vez mais
integradas nas escolas do ensino regular.

Em 1995, a Portaria n.° 1095/95, de 6 de Setembro (que sofreu alteracdes pela
Portaria n.° 52/97, de 21 de Janeiro), definia as condi¢cdes de acesso e frequéncia de
estabelecimentos de educacédo especial sem fins lucrativos, em conformidade com os
principios da gratuitidade do ensino e da obrigatoriedade de frequéncia do ensino
basico por parte de alunos com necessidades educativas especiais (conforme DL n.°
35/90, de 25 de Janeiro).

A referida legislacdo viria a ser revogada pela Portaria n.° 1102/97, de 3 de
Novembro, que veio “garantir as condicdes de educacdo para os alunos que
frequentam as associacdes e cooperativas de ensino especial, estimulando também o
refor¢co da acgao destas instituicbes como recursos educativos ao dispor das escolas
de ensino regular, em parceria com 0sS apoios ai existentes para os alunos com
necessidades educativas especiais.”

Previa o DL n.° 319/91 no seu artigo 12° que, quando qualquer uma das
medidas previstas no Regime Educativo Especial fosse “comprovadamente
insuficiente em funcdo do tipo e grau de deficiéncia do aluno”, este podia ser
encaminhado para frequentar uma instituicdo de educacéo especial.

Contudo, com o passar dos anos e com as resolucdes internacionais que foram
sendo tomadas, e das quais (como ja vimos) Portugal tem sido membro integrante,
veio a defender-se a permanéncia de TODOS os alunos nas escolas do ensino
regular.

Em 2006, é aprovado o PAIPDI — 1° Plano de Accdo para a Integracdo de
Pessoas com Deficiéncia ou Incapacidade, para o periodo de 2006 a 2009 (Resolucéo
do Conselho de Ministros 120/2006, de 21 de Setembro).

Pretende-se, entre outras medidas, consolidar e desenvolver o modelo de

reconversédo das instituicdes de educagéo especial em Centros de Recursos tornando-
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se, em simultdneo, mais apertadas as redes no momento de decisdo de quais 0s
alunos que devem ser encaminhados para as referidas instituicoes.

Em 2008 inicia-se, formalmente, o processo de acreditacdo dos Centros de
Recursos para a Inclusdo (CRI) cujo objectivo principal € o de “apoiar a inclusdo das
criancas e jovens com deficiéncias e incapacidade, em parceria com as estruturas da
comunidade, no que se prende com 0 acesso ao ensino, a formacgéo, ao trabalho, ao
lazer, a participacdo social e a vida autbnoma, promovendo o maximo potencial de
cada individuo.” (Aviso n.° 22914/2008, de 3 de Setembro, predmbulo). Nesta
reorientacao das escolas especiais, passa a ser imprescindivel o trabalho de parceria
com o0s agrupamentos de escolas, operacionalizando-se uma prestacédo de servigcos
especializados orientados para os alunos do ensino regular, professores, familias e
comunidade educativa em geral. Presentemente, sdo 74 os Centros de Recursos para
a Inclusdo que dao suporte aos alunos com deficiéncia nas escolas. Os numeros
demonstram as mudancas que temos vindo a reportar. Dados do Ministério da
Educacdo quanto a percentagem de alunos com necessidades educativas especiais
em escolas de educacdo especial indicam que, em 1995, era de 20% tendo caido para
0,4% em 2005 e para apenas 0,2% em 2009 (DGIDC, 2009, p. 45).

Actualmente assistimos, também, a um movimento de desinstitucionalizacéo
das criancas e jovens com deficiéncia que se pode definir como uma “diminui¢cdo de
abordagens institucionais tradicionais, a favor de servigos baseados na comunidade”
(Bacharach, citado por Instituto Nacional para a Reabilitagédo [INR], 2010, p. 10).

O INR levou a cabo um Estudo do qual resultou um “Guia de Recomendagdes
e Orientacdes para a Desinstitucionalizagdo das Criangas e Jovens com Deficiéncia”
(INR, 2010) onde s&o apresentadas medidas que deverdo promover a integracao
progressiva dessas criancas e jovens nas familias e redes comunitarias de
proximidade.

De uma forma genérica, podemos referir que na 12 Linha de Accgéo (Garantir o
direito a informagéo), é proposta, entre outras, a divulgacdo de informagdo nas
Creches, Jardins de Infancia e nos Estabelecimentos dos diversos graus de ensino.
Na 22 Linha de Accédo (Optimizar as respostas ao nivel da comunidade), fala-se da
Intervencdo Precoce como sendo uma estratégia fulcral na prevencdo da
institucionalizacéo (INR, 2010).
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De referir que é intencdo do Ministério da Educacdo que, em 2013, todas as
escolas de educacdo especial estejam a funcionar como CRI e que ndo haja mais
ingressos de alunos em escolas especiais (DGIDC, 2009). Neste dominio, contudo,
podemos realcar alguma contradicdo: aquando da publicacdo do Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, foram revogados os artigos 6° das Portaria n.° 1102/97 e n.°
1103/97, ambas de 3 de Novembro, respeitantes aos encaminhamentos de alunos
para estabelecimentos de ensino especial. A 7 de Fevereiro, o Despacho n.°
3064/2008 vem determinar que os alunos que nesse ano lectivo frequentam as
instituicdbes a que se referem as Portarias supra mencionadas, tém “assegurada a
manutencdo dessa frequéncia”, “enquanto os respectivos pais ou encarregados de
educacao pretendam a continuidade da mesma”. Quatro meses volvidos, apenas, a
Lei n.° 21/2008, de 12 de Maio, faz a primeira alteracdo ao DL n.° 3/2008. Entre estas
alteracbes, encontra-se o aditamento de um novo artigo relativo as instituicGes de
educacao especial que tém por missdo “a escolarizacdo de criancas e jovens com
necessidades educativas especiais que requeiram intervencfes especializadas e
diferenciadas que se traduzam em adequacbes significativas do seu processo de
educacdo ou de ensino e aprendizagem, comprovadamente ndo passiveis de
concretizar, com a correcta integracdo, noutro estabelecimento de ensino ou para as
guais se revele comprovadamente insuficiente esta integracdo” (art.° 4.°-A). Além de
reconhecer o “papel de relevo” das instituicbes de educagédo especial, o Estado
repristina os dois artigos das Portarias n.° 1102/97 e 1103/97 acima referidos, abrindo
de novo espaco a possibilidade de encaminhamento de alunos para as escolas de
educacao especial.

O documento Grandes Opc¢des do Plano, do Governo portugués, para 0s anos
de 2010 a 2013, na 3.2 Opgédo — “Melhorar e Alargar o Acesso a Educacéo, Reforcar o
Ensino Superior, Investir na Ciéncia e na Cultura”, assume que ira “também ser
aprofundada a dimenséo inclusiva da educacéo especial, designadamente através do
estudo de modalidades de diagnoéstico precoce na educacao pré-escolar e no 1.° ciclo,
da caracterizacdo da populacédo educativa com necessidades educativas especiais, e
da monitorizacéo da aplicacdo do quadro legal em vigor, tendo em vista a identificacdo
dos ajustamentos necessarios e a definicdo de politicas integradas com outras areas.”

(Ministério das Financas e da Administracdo Publica, 2010, pp. 43-44).
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4. Tornar as escolas mais inclusivas

Segundo Porter (2009), para tornar as escolas mais inclusivas € necessario
tomar sete medidas, nomeadamente, (i) desenvolver um plano para a mudanca e
transicdo, e ter em conta que, para que tal aconteca, sdo necessarios entre 3 a 5
anos; (ii) todos os elementos da escola tém de saber como atender eficazmente a
populacdo diversificada de alunos sendo, por isso, necessario investir na formacao
dos professores e directores de escola, assim como na formacdo dos novos
professores; (iii) compreender que também os professores necessitam de apoio para
aceitar e encarar o desafio de tornar as escolas mais inclusivas, pelo que sera
necessario trabalhar com eles e com as respectivas associagfes; (iv) comecar por
criar modelos positivos de sucesso — partilhar o sucesso e as estratégias nas salas de
aula, nas escolas e nas comunidades; (v) identificar um quadro de lideres e de
inovadores (a todos 0s niveis) e apoia-los na construcédo de redes de trabalho onde
possam produzir e partilhar conhecimento Unico com as suas comunidades; (Vi)
identificar e partilhar as “melhores préaticas”, tendo em conta a investigacdo e o
conhecimento que ja existem e que podem ser ampliados através das experiéncias
locais; (vii) compreender que a inovacdo e a mudanca que fardo a diferenca
necessitam de recursos (0 que significa dinheiro e pessoas).

Serd importante atentarmos, também, nas palavras de Rune J.Simeonsson
(2009a). Este investigador e professor aponta alguns factores para que sejam
reduzidas as barreiras ambientais, do ponto de vista da acgdo dos docentes: (i)
necessidade de desenvolverem um curriculo baseado no ponto em que o aluno se
encontra por oposi¢do a um curriculo padréo; (ii) escolha de métodos através dos
quais cada aluno possa aprender téo rapida e aprofundadamente quanto possivel; (iii)
compreensdo de que a relagdo professor-aluno é essencial e necessita de ser
desenvolvida. Defende, ainda, que a participagdo do aluno deve ser promovida pelo
professor atraveés de atitudes como a utilizagdo de palavras e actos que comunicam
sentimentos positivos aos alunos, a transmissao de que os contributos de cada um
sdo valorizados e de que ha um sentimento de pertenca de cada um a sala de aula ou
do encorajamento para gue os alunos se apoiem mutuamente (Simeonsson, 2009a).

Para Ainscow (1997), 3 factores surgem como principais para que as salas de
aula se possam tornar mais inclusivas: (i) a planificacdo das aulas para o grupo turma

como um todo; (ii) utilizacdo efectiva dos principais recursos de que o professor dispbe
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(os alunos); (iii) improvisacdo, ou seja, a capacidade de ir alterando e adaptando as
actividades e estratégias a medida que vai recebendo o feedback dos seus alunos.

O autor destaca também a importancia da constante reflexdo sobre o trabalho
e sobre as actividades que vao sendo desenvolvidas. Uma reflexdo que se quer néo
apenas individual mas também em equipa. O sentir da escola como um todo, €
também importante na forma como se perspectiva o trabalho em sala de aula. Sempre
que se verifica uma unido de principios partilhada por todos os intervenientes na
escola (direccdo, professores, funcionarios, alunos, pais, etc.) é mais facil uma
permanente actualizagdo e melhoria da intervencéo no sentido de responder a todos e

cada um.

4.1. Documentos promotores de uma escola mais inclu  siva

No ambito da promocao de uma escola mais inclusiva, um documento recente
reveste-se de alguma inovacgéo. O index para a Inclusdo assume-se como um “recurso
de apoio ao desenvolvimento das escolas” (Booth & Ainscow, 2002, p. 5). Este
documento “pode ajudar todos que procuram progredir e encontrar novos caminhos na
sua area de intervencao.” (Booth & Ainscow, 2002, p.5). Ao ser colocado em prética
nas Escolas, o index para a Inclusdo pretende apoiar a reflexdo sobre o
desenvolvimento inclusivo da escola.

Outros documentos, fruto de projectos europeus, constituem-se como
ferramentas de avaliacdo da pratica em sala de aula inclusiva. E o caso do Aide
Mémoire que, conjuntamente com o Fit to Learn Bookmark, se constituem como
ferramentas de avaliacdo da pratica em sala de aula inclusiva. Estes documentos
foram dois dos varios produtos resultantes do projecto europeu IRIS — Improvement
through Research in the Inclusive School. Este projecto, que teve a duracdo de 3 anos
(2006-2009), foi uma parceria entre 6 paises: Bélgica (comunidade francesa); Austria,
Portugal (Evora e Porto), Suécia, Espanha (Catalunha) e Reino Unido.

O grande propésito do Aide Mémoire e do Fit to Learn Bookmark € o de ajudar
os professores a: (i) “Avaliar o nivel da sua pratica inclusiva relativamente a condi¢cdes
adequadas para a aprendizagem e instrucdo positiva”; (i) “Aumentar o nivel de
préticas inclusivas nestas areas”; (iii) “Aumentar o nivel de consciéncia das boas

praticas que podem satisfazer as necessidades de TODAS as criancas, apesar das
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suas necessidades individuais”; (iv) “Identificar as suas necessidades individuais para
a formacao continua”; (v) “Usar uma checklist para avaliar a qualidade da incluséo ou
avaliacdo” (Candeias et al., 2009a, p. 46).

O Bookmark € um documento sintese (do Aide Mémoire), de caracter mais
pratico e funcional, passivel de ser utilizado frequentemente, diariamente, como
instrumento rapido de reflexdo individual. Ja o Aide Mémoire € um documento mais
extenso que pode funcionar como reflexdo e melhoria da pratica, individual e colectiva.

Neste sentido, o Aide Mémoire pode constituir-se como documento de partida
de reflexdo pessoal que, posteriormente, se alargara a implementacéo do index para a
Inclusdo em toda a Escola. O index apresenta todos os passos a seguir para que as
escolas possam ser mais inclusivas, em que o resultado é fruto de um trabalho de
equipa envolvendo todas as pessoas da comunidade escolar.

De acordo com Ainscow, Booth e Dyson, as escolas devem procurar promover
valores inclusivos pois, ao fazé-lo, estardo a contribuir para uma sociedade mais
baseada nesses mesmos valores inclusivos (2006, p. 2). Um desses valores passa
pela crenca de que a educacdo é um direito humano basico que se constitui como
alicerce para uma sociedade mais justa. Os mesmos autores destacam que 0 intuito
da inclusdo é reduzir as atitudes exclusivas e discriminatérias. Aqui incluem-se as
atitudes relacionadas com a idade, classe social, etnia, religido, sexo e
conhecimentos. Nao se foca apenas no individuo mas também na forma como os
ambientes, as politicas, as culturas e as estruturas sdo capazes de reconhecer e
valorizar a diversidade.

No que respeita as caracteristicas gerais da inclusédo nas escolas, os referidos
autores consideram-na como: (i) 0 processo que permite 0 aumento da participagédo
dos estudantes (e consequente diminuicdo da exclusdo) no curriculo, na cultura e
comunidade da escola local; (ii) a reestruturacdo das culturas, politicas e praticas nas
escolas de forma a corresponderem a diversidade dos estudantes da sua localidade e
(iii) a presencga, participacdo e sucesso de todos os estudantes vulneraveis a pressées
de exclusdo e ndo somente os que tém deficiéncia ou que sao referidos como tendo
necessidades educativas especiais (Ainscow, Booth & Dyson, 2006, p. 25). Os autores
também destacam a importdncia da participagdo da comunidade escolar,

pais/encarregados de educacdo e outros membros da comunidade.
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5. A necessidade de um sistema de classificagédo das NEE

A identificagéo/classificagédo de criangas de forma a determinar o tipo de apoios
educativos de que necessitam, constitui-se como um importante tépico que tem vindo
a sofrer mudancas na mesma proporcdo em que se vao alterando as politicas e o
modo de olhar para essas mesmas criangcas quanto aos apoios a receber e onde 0s
receber.

Florian e cols. (2006) referem cinco aspectos que se constituem como
propositos de um sistema de classificagdo: (i) classificar para identificar e intervir; (ii)
classificar para ir ao encontro das expectativas dos pais (porque querem perceber qual
o0 problema que o seu filho apresenta e que eles proprios ndo sdo a causa desse
problema e porque querem que o seu filho usufrua dos apoios adequados); (iii)
classificar para, em funcdo dessa mesma classificacdo, usufruir dos seus direitos
legais; classificar para garantir equidade educativa, através da diferenciacao
pedagogica adequada; (iv) classificar para desenvolver a elegibilidade do aluno para
os sistemas de apoio e (v) classificar para poder realizar comparacbes a nivel
internacional.

Em 1975, Nicholas Hobbs, psicélogo norte-americano, escrevia no relatorio do
Project on Classification of Exceptional Children: a “Classificagdo pode afectar
profundamente o que acontece com uma crianga.” (p.5) Hobbs (1975) alerta para os
efeitos da classificagdo que podem ser prejudiciais ou benéficos. Como exemplo
refere: (i) as criangcas categorizadas e rotuladas como diferentes podem ser
permanentemente estigmatizadas. No entanto, essa categoriza¢cdo € importante para
definir legislacéo, recursos, etc.; (i) um diagnéstico errado pode levar a que sejam
elaborados programas educativos inadequados. Contudo, o conhecimento pode
permitir uma avaliacdo com razoavel precisdo e, portanto, garantir uma intervengéo
correcta.

Florian e cols. (2006) alertam, também, para os riscos da classificacdo em
educacao ja que esta reforca as diferencas dos individuos aos quais se dirigem os
programas especializados. Referindo outros autores, Florian e cols (2006) sublinham
gue a classificagcdo pode conduzir a uma excessiva identificacdo de criancas
pertencentes a certos grupos minoritarios e socio-econémicos, a uma reducdo das

expectativas e a criacdo e manutencdo de sistemas segregados de acompanhamento.
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A classificacdo pode, ainda, estigmatizar as criancas, levar a uma rejeicdo por parte
dos seus pares e a uma baixa auto-estima. Ainda assim, os sistemas de classificacdo
sdo uma forma de organizar a informacdo e, simultaneamente, uma estrutura que
orienta a intervencéao.

Hobbs (1975) destacava também os perigos de as classificacdes se centrarem
na crianca individualmente, ndo sendo considerada a sua familia, a sua escola ou a
sua comunidade, real¢cando a importancia de a crianga ser vista e entendida nos varios
ambientes.

Nas recomendacoes e prioridades sugeridas por Hobbs (1975), encontramos a
formac&o dos profissionais que trabalham com criancas, nomeadamente quanto aos
problemas relativos a classificacdo e rotulagem bem como uma formacdo que redna
varios profissionais de diversas areas que possibilite uma melhoria na comunicacéo
entre eles. Fala também na necessidade de melhorar os sistemas de classificacdo
para um mais profundo conhecimento da crianca e para estabelecer melhores
programas educativos para essas mesmas criancas. Defende, igualmente, mais
investigacdo que conduza a um aperfeicoamento dos sistemas de classificacédo e,
consequentemente, a uma melhor intervencgao.

Com efeito, a qualidade da intervencao parece estar directamente ligada a um
bom diagnéstico do qual devem fazer parte profissionais de diferentes areas.

No nosso pais, como noutros, este tem sido um aspecto alvo de reflexdo ainda
que, nem sempre, a pratica acompanhe a teoria.

Um estudo levado a cabo na 22 metade da década de noventa, sobre o
processo e as modalidades de apoio para os alunos com necessidades educativas
especiais a frequentar as escolas publicas do ensino basico (Bairrdo, 1998), originou
algumas conclusdes, de entre as quais aqui destacamos a da situagdo “muito
deficitaria” do processo de identificacdo e de confirmacdo das necessidades dos
alunos, sublinhando-se que a “falta de equipas pluridisciplinares impede um
conhecimento adequado das necessidades e das potencialidades das criangas e
impede também um planeamento rigoroso de medidas e de estratégias a aplicar, bem
como da sua avaliacdo.” (p. 312)

Em 1999, um Parecer do Conselho Nacional de Educacdo alertava para a
escassez/inexisténcia de equipas multidisciplinares, levando a que a identificacdo das

necessidades dos alunos e subsequente intervencdo fosse, maioritariamente,
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realizada apenas pelo professor ou educador o que, naturalmente, se revestia de
pouco rigor. O CNE afirmava mesmo que a “falta de interiorizacdo do conceito de
NEE, a insuficiéncia de técnicos adequados, o contexto escolar onde, com frequéncia,
0 professor se sente impotente perante as dificuldades de aprendizagem dos alunos,
constroem o quadro propicio a uma sinalizacdo de criangcas em que estas, por vezes,

séo apressadamente rotuladas de deficientes.” (Parecer n.° 3/99, ponto 33)

6. O processo de avaliacdo das NEE por referéncia a Classificacao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Sau  de (CIF)

Uma das principais mudancas introduzidas pelo DL n.° 3/2008, de 7 de Janeiro,
situa-se, precisamente, ao nivel dos procedimentos de referenciacdo e avaliacao,
nomeadamente, com a introducdo da Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude. Refere o ponto 3 do art.® 6°, que do “relatério técnico-
pedagdgico constam os resultados decorrentes da avaliagdo, obtidos por diferentes
instrumentos de acordo com o contexto da sua aplicacdo, tendo por referéncia a
Classificacao Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude, da Organizacéo
Mundial de Saude, servindo de base a elaboragdo do programa educativo individual.”
(DL n.° 3/2008, de 7 de Janeiro com as alteracdes introduzidas pela Lei n.° 21/2008,
de 12 de Maio)

O Programa Educativo Individual (PEI) constitui-se, entdo, como o documento
“que fixa e fundamenta as respostas educativas e respectivas formas de avaliagao”
(art.° 89), ou seja, é o instrumento principal quanto a “operacionalizacéo e eficacia da
adequacdao do processo de ensino e de aprendizagem.” (DGIDC, 2008)

O PEI ter& de integrar “os indicadores de funcionalidade, bem como os factores
ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a actividade e
participacdo do aluno na vida escolar, obtidos por referéncia a Classificacao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, em termos que permitam
identificar o perfil concreto de funcionalidade.” (art.° 9°, ponto 2)

Sendo coordenado pelo educador de infancia, professor do 1° Ciclo ou pelo
director de turma (conforme o nivel de educacdo ou de ensino do aluno), o PEI é
elaborado “conjunta e obrigatoriamente” (art.° 10°) pelo proprio coordenador do PElI,

pelo docente de educacao especial e pelo encarregado de educagdo. Podem ainda
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participar (sempre que se verifique necessario) outros elementos como por exemplo:
psicologo, terapeuta da fala, fisioterapeuta, auxiliar de accdo educativa, entre outros.
Trés anos antes da idade limite da escolaridade obrigatéria, e sempre “que o
aluno apresente necessidades educativas especiais de caracter permanente que o
impecam de adquirir as aprendizagens e competéncias definidas no curriculo” (art.
14°) devera ser elaborado um Plano Individual de Transi¢cdo (PIT) que procurard
assegurar uma eficaz transi¢do para a vida pés-escolar, promovendo a autonomia do

jovem e a sua adequada insercao na sociedade.

6.1. O que é a Classificagdo Internacional de Funci onalidade, Incapacidade e
Saude

A 22 de Maio de 2001, a 54* Assembleia Mundial de Saude aprovou a
International Classification of Functioning, Disability and Health (ICF) com o intuito de
ser utilizada por todos os paises membros da Organizacdao Mundial de Saude (OMS),
da qual Portugal é parte integrante, como podemos ler no sitio da Web da World
Health Organization (WHO). Este documento surge da revisdo da Classificacdo
Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (International
Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps — ICIDH).

SO0 2 anos mais tarde surgiu a versdo oficial em lingua portuguesa da
Classificacéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).

A CIF apresenta como objectivos: (i) “proporcionar uma base cientifica para a
compreenséo e o estudo dos determinantes da saude, dos resultados e das condigfes
relacionadas com a saude”; (ii) “estabelecer uma linguagem comum para a descrigcdo
da saude e dos estados relacionados com a saude”; (iii) “permitir a comparac¢édo de
dados entre paises, entre disciplinas relacionadas com os cuidados de saude, entre
servicos, e em diferentes momentos ao longo do tempo” e (iv) “proporcionar um
esquema de codificagéo para sistemas de informagéo de saude.” (OMS, 2004, p. 9)

Esta Classificagdo foi aceite pelas Nacdes Unidas como uma das
classificacBes sociais, sendo referida e englobada nas Normas Padronizadas para a
Igualdade de Oportunidades, podendo ser aplicada em areas como: trabalho,
segurancga social, seguros, economia, politica social, desenvolvimento de politicas e
de legislacdo em geral, alterac6es ambientais e educacdo (OMS, 2004). A CIF pode,

portanto, ser aplicada a um nivel individual, institucional e/ou social (OMS, 2005).
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Funcionalidade, Incapacidade

O quadro que se segue representa uma visédo geral do documento:

Parte 1: Funcionalidade e Incapacidade Parte 2: Facto res Contextuais
Componentes Funcdes e Actividades e Factores Factores
Estruturas do Participacao Ambientais Pessoais
Corpo
Dominios . Fungdes do Corpo Areas Vitais Influéncias Influéncias
. Estruturas do (tarefas, accdes) externas sobre a internas sobre a
Corpo funcionalidade e a | funcionalidade e a
incapacidade incapacidade
Constructos . Mudancas nas . Capacidade . Impacto facilitador . Impacto dos
fungbes do corpo . Execucéo de ou limitador das atributos de uma
(fisiologicas) tarefas num caracteristicas do pessoa
. Mudancas nas ambiente padrédo mundo fisico,
estruturas do corpo social e atitudinal
(anatémicas) Desempenho/Execu
¢ao de tarefas no
ambiente habitual
Aspectos Integridade Actividades Facilitadores Nao aplicavel
positivos funcional e Participacao
estrutural
Funcionalidade
Aspectos Deficiéncia Limitacao da Barreiras Nao aplicavel
negativos Actividade
Restricéo da
participacao
Incapacidade

Figura 1 - Visao geral da CIF (OMS, 2004, p. 14)

Como podemos ver, a CIF esta organizada em duas partes que, por sua vez,

também se subdividem em dois componentes: (i) Funcionalidade e Incapacidade - (a)

FuncBes e Estruturas do Corpo e (b) Actividades e Participacdo e (ii) Factores

Contextuais — (c) Factores Ambientais e (d) Factores Pessoais. Cada um destes

componentes apresenta diversos dominios e, cada dominio, varias categorias. Sao

também utilizados os qualificadores, ou seja, “codigos numéricos que especificam a
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extensdo ou magnitude da funcionalidade ou da incapacidade” numa determinada
categoria ou “em que medida um factor ambiental facilita ou constitui um obstaculo”
(OMS, 2004, p. 14).

Para a sua operacionalizacdo € preciso conhecer alguns conceitos, tal como
aparecem definidos no préprio documento (OMS, 2004):
- Fungdes do Corpo — “fungbes fisiologicas dos sistemas organicos (incluindo as
funcbes psicoldgicas); ” (p. 13)
- Estruturas do Corpo — “partes anatdmicas do corpo, tais como 6rgdos, membros e
seus componentes;” (p. 13)
- Deficiéncias — “problemas nas fun¢des ou nas estruturas do corpo, tais como um
desvio importante ou uma perda;” (p. 13)
- Actividade — “execucdo de uma tarefa ou ac¢do por um individuo;” (p. 13)
- Participacao — “envolvimento de um individuo numa situacéo de vida real;” (p. 13)
- LimitacBes da Actividade — “dificuldades que um individuo pode ter na execucéo de
actividades;” (p. 13)
- Restricdes na participacdo — “problemas que um individuo pode enfrentar quando
esta envolvido em situacdes de vida real;” (p. 13)
- Factores Ambientais — “ambiente fisico, social e atitudinal em que as pessoas vivem
e conduzem a sua vida;” (p. 13)
- Funcionalidade — “termo genérico (“chapéu”) para as fungdes do corpo, actividades e
participacdo. Ele indica os aspectos positivos da interac¢do entre um individuo, (com
uma condi¢do de saude) e os seus factores contextuais (ambientais e pessoais); ” (p.
186)
- Incapacidade — “termo genérico (“chapéu”) para deficiéncias, limitagdes da actividade
e restricbes na participacdo. Ele indica os aspectos negativos da interaccdo entre um
individuo (com uma condi¢do de saude) e os seus factores contextuais (ambientais e
pessoais);” (p. 186)
- Facilitadores — “factores ambientais que, através da sua auséncia ou presenca,
melhoram a funcionalidade e reduzem a incapacidade de uma pessoa;” (p.187)
- Barreiras — “factores ambientais que, através da sua auséncia ou presenca, limitam a
funcionalidade e provocam incapacidade;” (p.188)
- Capacidade — qualificador que indica “a aptiddo de um individuo para executar uma

tarefa ou uma accao;” (p. 17)
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- Desempenho — qualificador que indica “o que o individuo faz no seu ambiente de vida
habitual;” (p. 17)

Estes dois qualificadores podem ser aplicados com ou sem dispositivos de
auxilio ou assisténcia pessoal, isto é, ainda que um dispositivo ou a assisténcia
pessoal ndo eliminem a deficiéncia, podem suprimir as limitagdes da funcionalidade
em determinados dominios.

De referir que os Factores Pessoais (integrados nos Factores Ambientais) néo
séo classificados na CIF ja que sao o histérico de vida e estilo de vida de cada pessoa
(ex: sexo, raca, idade, hébitos, nivel de instrucdo, caracteristicas psicologicas, etc.).
Contudo, sdo importantes na medida em que podem determinar os resultados de
varias intervencdes (OMS, 2004).

A CIF procura explicar a incapacidade e a funcionalidade através de uma
abordagem “biopsicossocial” integrando alguns dos aspectos do tradicional modelo
meédico e do modelo social. Como referido no préprio documento, o modelo médico vé
a incapacidade como “um problema da pessoa, causado directamente pela doenca,
trauma ou outro problema de saude, que requer assisténcia médica sob a forma de
tratamento individual por profissionais.” Ja o modelo social encara essa mesma
incapacidade como um “problema criado pela sociedade” e ndo como um “atributo do
individuo” (OMS, 2004, pp. 21-22). A CIF procura, assim, uma Visdo que englobe os
aspectos biologico, individual e social, ou seja, € “uma classificacdo das caracteristicas
de saude das pessoas dentro do contexto das situagfes individuais de vida e dos
impactos ambientais.” (OMS, 2004, p. 215)

As interaccbes que se efectuam entre os componentes da CIF podem ser

representadas pelo seguinte diagrama:
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Condicao de Sauade
(alteracao ou doencga)

T
! l |
Estrutura & I Participacao
Funcdes do Actividade
Corpo 4
Factores Factores
ambientais pessoais

Factores Contextuais

Figura 2 - Interaccdo entre os componentes da CIF (OMS, 2005, p. 14)

Daqui se infere que a funcionalidade de uma pessoa num determinado dominio
€ resultado da “interac¢do ou relagdo complexa entre a condicdo de saude e os
factores contextuais (i.e. factores ambientais e pessoais)”, pelo que, uma “intervencao
num elemento pode, potencialmente, modificar um ou varios outros elementos.” (OMS,
2004, p. 20).

Tendo em conta as caracteristicas proprias dos estados da infancia e da
adolescéncia, desde logo se sentiu a necessidade de uma versdo da CIF que
atendesse a essas especificidades. Desta forma, em 2003, a OMS constituiu um grupo
de trabalho liderado por Rune Simeonsson com o propésito de elaborar uma versdo
adaptada as criancas e jovens, passivel de ser utilizada em areas como a saude,
educacao e a area social. Em 2007 é entdo lancada pela Organizacdo Mundial de
Saude a International Classification of Functioning, Disability anda Health — Children
and Youth (ICF-CY) que atenta nas caracteristicas especificas e contextos mais
significativos das criancas e jovens.

A versdo da CIF para criangas e jovens (CIF-CJ) ndo esta ainda oficialmente
traduzida em lingua portuguesa, encontrando-se o Centro Colaborador da OMS para a
Familia das Classificagbes Internacionais a preparar essa versdo oficial. Online

encontra-se disponivel uma verséo experimental traduzida e adaptada pelo Centro de
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Psicologia do Desenvolvimento e da Educacdo da Crianca, da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade do Porto.

De referir que todo o DL n.° 3/2008 refere-se a utilizagdo da CIF, verséo
generalista. No entanto, o Manual de Apoio a Pratica (DGIDC, 2008) ja faz sempre
aluséo a versao para Criangas e Jovens fazendo o Ministério da Educacgéo apelo a sua
utilizacdo nas escolas (apesar de ser uma versdo experimental). A sua estrutura
organizativa € idéntica a da versdo acima referida. A diferenca esta nos 237 novos
codigos que respeitam, especificamente, a conteudos relativos a infancia e
adolescéncia pelo que, ao conhecer-se a forma como se opera com a CIF, versédo

generalista, conhece-se a forma como se opera com a CIF-CJ.

A CIF utiliza um sistema alfa-numérico de codificacdo em que: b (body)
respeita as fungdes do corpo; s (structure) respeita as estruturas do corpo; d (domain)
se refere as actividades e participacdo (pode ser substituido por a ou p, para designar
actividades e participacdo respectivamente); e (environment) respeita aos factores
ambientais. A seguir a cada uma das letras, colocam-se os c6digos numéricos em
gue: o 1°codigo numérico (um digito) reporta-se ao capitulo; o 2°cddigo numérico (dois
digitos) aponta para a categoria e o 3°codigo numérico (um digito cada) para cada

uma das sub-categorias.

Todos os 3 componentes classificados na CIF sdo qualificados através da

mesma escala genérica:

xxX.0 — N&o ha problema 0-4%
xxx.1 — Problema LIGEIRO 5-24%
xxx.2 — Problema MODERADO 25-49%
xxx.3 — Problema GRAVE 50-95%
xxx.4 — Problema COMPLETO 96-100%

xxX.8 — N&o especificado

xxx.9 — Nao aplicavel
Um problema pode significar uma deficiéncia (ao nivel das funcbes ou

estruturas do corpo), uma limitagdo ou restricdo (ao nivel, respectivamente, das

actividades ou participacdo) ou uma barreira (ao nivel dos factores ambientais). Ao
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nivel dos factores ambientais, sdo também considerados facilitadores quando € um

factor que favorece o individuo. Neste caso, coloca-se o sinal + antes do qualificador.

Tomemos o seguinte exemplo: cédigo: b1670.3
b — Funcdes do corpo
1 — Capitulo das fun¢des mentais
67 — Funcbes mentais da linguagem
0 — Recepcéao da linguagem
. 3 — Deficiéncia (problema) grave
O codigo: b1670.3 representa que existe uma deficiéncia grave na recep¢ao da
linguagem, no ambito das fun¢des mentais especificas da linguagem.
Do mesmo modo, o cadigo: €130.2
e — Factores ambientais
1 — Capitulo dos produtos e tecnologia
30 — Produtos e tecnologias para a educacao
. 2 — Barreira moderada
indica que os produtos e tecnologias para a educacdo sdo uma barreira moderada.
Por analogia, o cddigo: e130+2 indica que os produtos e tecnologias para a

educacao sado um facilitador moderado.

6.3. Utilidade e aplicabilidade da Classificagcdo In  ternacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude

Diversos investigadores/pesquisadores de varias partes do mundo tém
direccionado os seus estudos para este novo modelo de classificacdo da incapacidade
e da saude, nomeadamente, no que respeita a sua aplicabilidade.

Allan e cols. (2006) consideram que é fundamental partiihar a mesma
linguagem e a mesma estrutura conceptual de trabalho para assegurar a colaboracéo
entre profissionais de diferentes areas assim como realizar uma abordagem
biopsicossocial no que respeita aos cuidados de salde. Neste sentido, consideram a
CIF um valioso contributo para que tal se verifique e defendem a divulgacao/ensino da
estrutura e linguagem CIF junto dos actuais e futuros profissionais de saude.

Também Simeonsson e cols. (2006) enunciam numerosos contributos da CIF-

CJ nas préticas, nas politicas e na investigacdo. Sustentam que o bem-estar social, o
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sistema legal e a educacéo publica sdo servicos que estao interligados no que respeita
ao apoio a criancas, sendo que, agora, existe um sistema de classificacdo com
aplicacdo directa naquelas areas podendo os diferentes profissionais utilizar uma
linguagem comum. Florian e cols. (2006) destacam, por seu lado, que a CIF (i) fornece
uma visdo holistica da funcionalidade do individuo, (i) centra-se nas limitacdes a
actividade em vez de se focar na deficiéncia fisica ou mental, (iii) documenta o papel
do ambiente que pode actuar como facilitador ou barreira a funcionalidade da crianca,
(iv) ndo é especifica de uma s6 area, podendo facilitar a interdisciplinaridade,
fundamental na intervengdo com criangas com incapacidade.

Simeonsson (2009b) defende que a CIF-CJ fornece, pela primeira vez, uma
linguagem comum que pode ser usada por profissionais da area da salde, da
reabilitacdo, do trabalho social e da educacdo, no sentido de descrever a
funcionalidade das criancas e adultos com deficiéncia, nos varios ambientes e
disciplinas (p. 71). Defende, também, que a CIF: (i) fornece as bases para uma
avaliacdo diferenciada; (ii) d4 énfase ao perfil individual de funcionalidade; (iii) clarifica
os diagndsticos clinicos e de co-morbilidade; (iv) apoia o fornecimento de servigcos e
apoia com base no perfil de funcionalidade ao invés de se basear em categorias
administrativas ou em diagndsticos médicos; (v) aumenta a relacdo entre a avaliacao e
o planeamento de uma intervencéo individualizada; (vi) fornece cédigos para identificar
os resultados da intervencdo; (vii) evidencia os progressos documentados pela
gradacdo e hierarquizagdo da mudanca na funcionalidade; e (viii) gera sumarios
estatisticos de individuos ou populacdes definidos pelas suas caracteristicas
funcionais. (p. 72)

No que respeita a area social, Saleeby (2007) propde que a CIF passe também
a ser utilizada em conjunto com a “abordagem das capacidades” (capability approach).
Esta abordagem foca-se na vida que uma pessoa pode ter — o que pode ou nao fazer
e no que pode ou ndo ser (p. 219). Como refere, cada vez mais individuos com
incapacidade vivem e participam activamente na comunidade pelo que, de forma
igualmente crescente, 0s Assistentes Sociais tém de trabalhar com este tipo de
populacdo. A CIF pode, assim, preparar estes profissionais no que respeita aos
conceitos e terminologia relacionados com a incapacidade, fornecendo-lhes um

esquema de classificacdo capaz de os ajudar na avaliacdo da funcionalidade do
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individuo, na identificacdo de pontos fracos e fortes e na escolha de intervencdes
adequadas.

Ainda que em Portugal o seu impacto ndo esteja a sentir-se grandemente em
muitas &reas, nos Estados Unidos da América, por exemplo, as potencialidades da
CIF vém, de h& alguns anos a esta parte, a ser alvo de pesquisa. Debra B. Homa
(2007), por exemplo, debrucou-se quanto & sua aplicacdo na ajuda a colocacdo em
posto de trabalho (job placement). Os profissionais de reabilitacdo desempenham um
papel importante nesse dominio, sendo fundamental uma perspectiva multidimensional
do individuo, isto é, uma perspectiva que permita conhecer o individuo em todas as
suas dimensdes e contextos proprios (por exemplo: conhecer as suas competéncias
laborais bem como as barreiras do ambiente de trabalho). O quadro conceptual da CIF
corresponde, pois, a uma abordagem ecoldgica do individuo o que permite aos
técnicos de reabilitacdo identificar de forma mais especifica e precisa os subsistemas
ou factores ambientais que exercem impacto no sucesso da colocacdo em posto de

trabalho de pessoas com incapacidade (Homa, 2007).

6.4. A CIF como guadro de referéncia no processo de  avaliacdo das NEE

6.4.1. As vozes concordantes

Segundo as palavras de Luis Capucha (DGIDC, 2008), “a CIF representa um
progresso no campo da intervencdo em reabilitacdo e especificamente na educacéo
especial” chamando “a atencdo para os problemas das pessoas e para 0s obstaculos
existentes no meio”. Exige, também, “uma avaliacdo mais fina e ajustada, fazendo
com que os apoios cheguem a quem deles mais necessita, e a constru¢cdo de
programas educativos individuais mais precisos e rigorosos.” (p. 9)

Tendo em conta o aparecimento de alguma contestagéo e preocupacao quanto
a aplicacdo da CIF na identificagdo de criangas/jovens com necessidades de uma
educacdo especial, o Centro de Reabilitacdo Profissional de Gaia (CPRG)
encomendou um estudo, que desse resposta a essas duvidas, a Donald McAnaney,
da Plataforma Europeia para a Reabilitagdo. Esta é uma rede dos principais
fornecedores europeus de servigos de reabilitagdo para pessoas com incapacidade e

outros grupos desfavorecidos que relne 27 organiza¢des de 16 paises. O documento,
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datado de Agosto de 2007, integra o Manual de Apoio a Prética — Educacéo Especial
(DGIDC, 2008) distribuido a todas as escolas apés a saida do Decreto-Lei n.° 3/2008,
de 7 de Janeiro.

McAnaney (2008) sustenta que € “essencial que as limitacdes a nivel funcional
e a nivel da actividade, bem como as barreiras ambientais sejam contempladas na
Declaracéo de Necessidades e, por consequéncia, no PEI” (p. 92). Desta forma, a CIF,
ao fazer uma abordagem biopsicossocial do individuo, torna-se num documento
recomendado para a elaboracdo do perfil de funcionalidade do aluno. O mesmo autor
apresenta ainda um conjunto de caracteristicas da CIF que refere serem fundamentais
na definicdo de uma avaliacdo englobante do processo de necessidades de educacéo.
Destas, podemos destacar: o facto de a CIF ser “ideal para identificar as hecessidades
e o0s pontos fortes do aluno, bem como os obstaculos e os elementos facilitadores do
ambiente” ja que “assume a incapacidade como uma interac¢cdo dindmica entre a
pessoa e factores contextuais” (p. 92) por oposicao a modelos meramente médicos ou
sociais e também o facto de o sistema de qualificacdo da CIF possibilitar “a equipa de
avaliacdo especificar o grau de capacidades, necessidades, barreiras e facilitadores,
bem como indicar aqueles que sdo passiveis de mudanca, seja através da
intervencdo, dos apoios disponibilizados ou das alteracGes a realizar no ambiente.”
(McAnaney, 2008, p. 93)

A validar o uso da CIF na educacgéo estdo também as conclusfes dos estudos
efectuados pelo projecto da Unido Europeia Measuring Health and Disabilitiy in Europe
— Supporting Policy Development — MHADIE. Durante dois anos (de 2005 a 2007),
elementos de onze paises europeus, investigaram a validade da CIF na
documentacgéo e analise da deficiéncia de forma a melhor servir as necessidades das
politicas de desenvolvimento, monitorizacdo e avaliacdo. Conforme revelado no sitio
Web do MHADIE, a pesquisa efectuada demonstrou a fiabilidade, utilidade e valor da
classificagdo e modelo CIF na harmonizacdo dos dados relativos as populagfes e
sectores da Europa. Entre outros aspectos concluiu, também, que a estrutura da CIF é
atii na recolha de dados relevantes para a politica educativa, incluindo o
desenvolvimento de critérios de elegibilidade de criancas e jovens para 0s servicos
mais adequados.

Para Rune Simeonsson (2009b), a CIF-CJ pode ser utilizada na intervencéo

precoce, na educacao especial e nos contextos de formacéo ocupacional/profissional,
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adoptando o seu quadro dimensional na pratica e na respectiva avaliacdo e
classificacdo da funcionalidade. O autor fala também da necessidade de utilizar
instrumentos e ferramentas de avaliagdo que permitam definir a codificacdo CIF-CJ.
Advoga, ainda, a criagdo de linhas orientadoras que sirvam de indicadores da
funcionalidade de uma condigédo especifica, considerando que essa criagdo podera

ajudar a aplicar a CIF-CJ em préticas multidisciplinares de avaliacao e intervencéo.

6.4.2. As vozes discordantes

N&o obstante todo o conjunto de vantagens apontadas pelos autores
anteriormente referidos, existem varios investigadores/pesquisadores que demonstram
cepticismo quanto a utilizacdo da CIF como quadro de referéncia na avaliacdo das
NEE.

Correia e Lavrador (2010) desenvolveram um estudo exploratério sobre a
utilidade da CIF em educacédo, a luz do DL n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, de forma a
perceber se os dados resultantes da avaliacdo obtidos por referéncia a CIF podiam
servir de base a elaboracdo de um PEI para um aluno com necessidades educativas
especiais.

Dados do estudo, que envolveu 21 individuos de 7 Agrupamentos de Escolas
do Distrito de Vila Real, levaram & concluséo, por parte dos autores, que “a CIF nao é
uma classificagdo que sirva os interesses dos alunos com NEE, muito menos para
determinar a elegibilidade de um aluno com possiveis NEE para servigos de Educagéo
Especial e consequente elaboracdo de um PEI” (p. 57). Para esta concluséao
contribuiram também os pareceres de especialistas sobre o uso da CIF em educagéo,
recolhidos por Correia em 2007 através de e-mail. James Kauffman, por exemplo, tera
referido que “o uso da CIF na educacdo especial constituird um erro sério, mesmo
trdgico. As definigbes clinicas/de saude e as educacionais ndo sdo de forma alguma
apropriadas para os mesmos processos e profissdes” (Correia & Lavrador, 2010, p.
18). Entre outros peritos, os autores referem também Judith Hollenweger,
representante do campo da educacao na Rehabilitaion International que, a época, tera
dito que “seria prematura a sua utilizacdo” ja que a “CIF ndo foi criada para substituir
outros processos de categorizagdo, como por exemplo o "autismo", mas sim para

providenciar informacdo adicional... Como é usada esta informacao adicional e como
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devem ser elaborados instrumentos praticos que a possam tornar real e aplicavel sdo
guestbes ainda por responder.” (Correia & Lavrador, 2010, p. 19)

J& em Junho de 2008, esta mesma autora esteve presente no Encontro
Temético de Educagdo Especial, realizado em Lisboa, tendo proferido uma
comunicacdo sobre A utilizagdo da CIF-CJ nos sistemas educativos: a experiéncia
Suica. Nesta ocasido, Judith Hollenweger defendeu que (i) a “CIF-CJ pode ser usada
como ferramenta conceptual para compreender a ‘incapacidade’ e as ‘necessidades
especiais’ no contexto da educacgéo”; que (ii) a “CIF-CJ pode ajudar a organizar a
planificacdo cooperativa por parte dos diferentes profissionais e ajudar na tomada de
decis&o” e que (iii) a “CIF-CJ pode ajudar a organizar 0s processos para determinar a
elegibilidade para o apoio especial ou para a necessidade de recursos adicionais nos
sistemas educativos” (Hollenweger, 2008).

Também o Férum de Estudos de Educacdo Inclusiva (FEEI), no seu sitio Web,
se pronunciou em 2007 sobre a utilizacdo da CIF na avaliacdo de alunos com NEE
considerando tal intengcdo como “um equivoco” (FEEI, 2007, p. 3). Para os docentes
da area de Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva de vérias Instituicdes de Ensino
Superior que fazem parte do FEEI, esta “tentativa de criar uma nitida separacdo entre
os alunos com e sem condi¢cdo de deficiéncia em contextos educacionais” afigura-se
“como uma decisdo cientificamente errada e que ndo promove a Educac¢do Inclusiva
como é entendida pelas comunidades que a praticam e investigam.” (FEEI, 2007, p.
3).

6.5. A operacionalizagdo da CIF no sistema educativ o portugués

Quase em simultdneo com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de
Janeiro, e como j& anteriormente aludimos, foi editado o Manual de Apoio a Pratica —
Educacédo Especial (DGIDC, 2008) que, além de trazer esclarecimentos sobre o0 novo
diploma, trouxe também um conjunto de documentos/modelos de suporte ao novo
processo de avaliacdo/intervencdo tendo a CIF como quadro de referéncia: Formulario
para a Referenciacdo, Preparacdo Individual de Reunido de Equipa, Roteiro de
Avaliacdo, Checklist da CIF, Relatério Técnico-Pedagogico e Programa Educativo

Individual.
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O esquema abaixo apresenta as fases inerentes ao processo de referenciacdo

e avaliacdo:

REFERENCIACAO
A referenciagdo é feita aos 6rgdos de gestdo da escola da sua area de residéncia

Sempre que se suspeite da existéncia de necessidades educativas especiais de
caracter permanente
|
AVALIACAO

O departamento de Educagao Especial e os Servigos de Psicologia analisam a
informagao disponivel e decidem sobre a necessidade de uma avaliagao
especializada por referéncia a CIF-CJ

1 L 1
O aluno nao necessita de uma O aluno necessita de uma avaliagao
avaliacdo especializada especializada por referéncia a CIF-CJ
' I

O aluno ndo necessita de respostas O aluno necessita de respostas

educativas no ambito da educagao educativas no ambito da educacdo
especial especial
1 I
O departamento de educagdo especial Elaboracdo do PEI tendo por base os
e os servigos de psicologia procedem dados que constam do relatério
ao encaminhamento dos alunos para técnico pedagdgico resultantes da
os apoios disponibilizados pela escola, avaliagdo especializada e
previstos no Projecto Educativo anteriormente realizada por

referéncia a CIF-CJ

Figura 3 - Fases inerentes ao processo de referenciacdo e avaliacdo (DGIDC, 2008, p. 24)

De uma forma genérica, e como refere o Manual de Apoio a Prética (DGIDC,
2008), apods a referenciagdo € preciso que, perante a informacdo ja existente, se
decida da necessidade, ou nédo, de realizar uma avaliacdo especializada. Uma vez
confrmada esta necessidade, retune-se a equipa pluridisciplinar (cada elemento
recebe e preenche, previamente, o documento Preparacgéo individual de reunido de
equipa) que devera ser formada por aqueles que intervém junto do aluno, como por
exemplo: docente da turma/director de turma, docente de educacdo especial,
encarregado de educacdo, técnico de servico social, terapeutas, psicélogo, servicos
de saulde, assistente operacional, entre outros que se considerem. Esta equipa analisa
a informacéo ja disponivel e decide: o que é ainda necessario avaliar, quem vai avaliar
e como se vai avaliar, preenchendo o Roteiro de avaliacdo. Esta avaliacdo tem como

guadro de referéncia a CIF-CJ, contemplando os componentes da funcionalidade e da
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incapacidade e os factores contextuais bem como as interaccfes que se estabelecem
entre eles.

Recolhida a informagdo, a Equipa reune novamente, analisa os dados,
preenche a Checklist e elabora o Relatério Técnico Pedagdgico no qual se explicita o
Perfil de Funcionalidade do aluno, focando os aspectos da actividade e participagéo,
as funcdes e estruturas do corpo e se descrevem os facilitadores e as barreiras que
influenciam essa mesma funcionalidade. Neste documento sdo também descritos os
motivos por que o aluno tem necessidades educativas especiais e sdo apresentadas
as respostas e medidas educativas a aplicar e que constituirdo a base da elaboracdo
do Programa Educativo Individual.

Todo este processo devera ficar terminado no prazo de 60 dias, com a
aprovacdo do PElI em Conselho Pedagdgico apdés o que sera homologado pelo

Director da Escola.

6.6. A operacionalizacdo da CIF na Educacdo noutros  paises

Sendo a CIF um documento da Organiza¢cdo Mundial de Saude, todos os seus
193 paises membros a aplicam nalgum dos contextos em que pode ser utilizada, como
referido no website da WHO.

No campo da educagdo, parece estar a crescer o numero de paises que
encontram nela vantagens dada a sua abordagem biopsicossocial do individuo.

Em Itdlia, por exemplo, o Ministero dell'lstruzione, dell’Universita e della
Ricerca (MIUR), Dipartimento per l'lstruzione, colocou em marcha o Progetto ICF —
Dall modello ICF del’lOMS alla progettazione per l'inclusione. Este projecto, que se
iniciou no ano lectivo 2010-2011 e termina no final do ano lectivo 2011-2012, tem
como intuito “identificar as modalidades de aplicacdo da cultura do modelo CIF na
escola, de acordo com os factores contextuais e com a area das actividades e
participacdo na comunidade escolar, com a finalidade de oferecer um produto
generalizavel em varios contextos para o melhoramento da inclusao escolar” (MIUR,
2010a, p. 4). As escolas italianas puderam, assim, apresentar projectos de aplicacdo
da CIF no processo de inclusdo escolar e, apds aprovacdo superior, coloca-los em
pratica no presente ano lectivo. Estes mesmos projectos, no final da sua

concretizagdo, “fornecerdo elementos Uteis para a elaboracdo de um Documento
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conclusivo e de Linhas Guia que as instituicdes escolares de todo o sistema formativo
poderdo, ndo obstante as prerrogativas da sua propria autonomia, utilizar no processo
de inclusdo” (MIUR, 2010b, wepage, p. 2).

Ainda em Italia, entre 2007 e 2009, desenvolveu-se o projecto | CARE
(Imparare Comunicare Agire in una Rete Educativa), destinado, especificamente “aos
problemas de inclusdo escolar e social das criancas com incapacidade” tal como
referido no respectivo sitio da internet. Tratou-se de um Plano nacional de formacéo e
pesquisa, dirigido aos docentes, sobre diversas tematicas, nas quais foi também
abordada a CIF.

De referir, ainda, que em Italia existe uma entidade privada que realiza
formacao (inicial e continua) de operadores sécio-sanitarios sobre a CIF — a Disability
Italian Network.

A Suica é outro dos paises empenhado no estudo da CIF quanto a sua
aplicacdo na educacdo. Como refere Hollenweger (2011), foram ja introduzidos
nalgumas escolas, a um nivel local e cantonal, instrumentos e procedimentos
baseados na CIF. Esta também a decorrer um projecto com a duracdo de 3 anos
(2010-2013) em que varios profissionais (nacionais e internacionais) colaboram entre
si, pesquisando, reflectindo, reunindo informacéo sobre a tematica CIF e educacao
(Guerdan, 2010). Esta, assim, a trabalhar-se na elegibilidade de criancas, no sistema
educativo, com base na CIF.

Também no Japédo se esta a estudar a possibilidade de aplicagdo pratica da
CIF como instrumento para a colaboracdo entre varios profissionais com vista a
elaboragéo do plano educativo individual (Tokunaga, 2008). Um estudo envolvendo 5
alunos, os seus professores e outros profissionais que trabalhavam com esses
mesmos alunos, permitiu concluir que a CIF € um instrumento Util na colaboragéo
entre os diversos profissionais. No que respeita a elaboragdo do plano educativo
individual com base na CIF, concluiu-se ser necessaria mais pesquisa e que se devia
produzir um manual sobre como usar a CIF (Tokunaga, 2008).

Noutros paises reconheceu-se ja, também, que a CIF poderad desempenhar um
papel importante no dominio da educacdo. Em 2003, o Australian Institute of Health
and Welfare (AIHW), desenvolveu o ICF Australian User Guide com o objectivo de
este ser um complemento a classificacdo CIF e de apoiar os utilizadores australianos a

compreender essa mesma classificacdo, informa-los sobre as actuais e as potenciais
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aplicagcbes do documento bem como providenciar aconselhamento sobre como
comecar. Aponta, inclusivamente, varias areas em que a CIF pode ser aplicada,
nomeadamente: no ensino, planeamento e educagéo; na recolha de dados sobre a
incapacidade e sobre servicos de reabilitacdo; na concepcdo de novos métodos de
avaliacdo ou de véarios métodos relacionados entre si tendo por referéncia um quadro
comum; na utilizagcdo de codigos detalhados em servigos especificos, clinicos ou
terapéuticos.

O AIHW (2003) refere também que uma das areas de aplicacdo da CIF que
tem sido estudada, situa-se ao nivel da avaliagdo das necessidades de apoio
educativo de criangas com incapacidade.

A Comunidade Flamenga da Bélgica tem estado também empenhada no
estudo da CIF relativamente a sua aplicacdo na educacédo. Além do préprio Ministério
da Educacéo, outras entidades tém vindo a desenvolver e/ou a colaborar em projectos
gue venham a sustentar a utilizacdo da CIF na caracterizacdo biopsicossocial dos
alunos. No ambito do projecto europeu DAFFODIL (Dynamic Assessment of
Functioning and Oriented at Development and Inclusive Learning), do qual fazem parte
parceiros da Bélgica, Suécia, Noruega, Hungria, llhas Virgens Britanicas, Roménia e
Portugal, tém-se desenvolvido e disseminado trabalhos na area. No caso concreto da
Bélgica (Flandres), estudos concluem da importancia da definicdo de necessidades
educativas especiais baseadas, ndo no modelo médico da incapacidade individual,
mas sim nas reais necessidades educativas e na CIF (Lebeer et al., 2009). Outros
projectos, nomeadamente sobre avaliacdo da crianga com doenga crénica em fungéo
da educacéo inclusiva, utilizaram também a CIF (entre outros modelos) como quadro
de referéncia (Van Trimpont, 2010). A Comunidade Flamenga Belga continua a
demonstrar o seu interesse nas potencialidades da CIF no dominio da educagéo,
procurando divulga-la junto dos actores que intervém com as criangcas com
necessidades educativas especiais e solicitando, mesmo, a cooperagao de Portugal
no esclarecimento relativo a operacionalizacdo da CIF no sistema educativo (Saragoca
& Candeias, 2011; Lebeer, Van Trimpont & Saragoca, 2011).
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CAPITULO II: CONCEPTUALIZACAO DA FORMACAO

1. Enquadramento legal

A atencédo dada a formacao dos docentes, no decorrer da sua vida profissional,
ganha forca devido ao aumento da complexidade de que se reveste a actividade
docente no que respeita a necessidade de melhoria da qualificagcdo da populacdo
portuguesa (Direccdo Geral dos Recursos Humanos da Educacéo [DGRHE], 2007).

A propria Comissdo das Comunidades Europeias (CCE) assume que a
docéncia é “uma profissdo cada vez mais complexa” com exigéncias e desafios
crescentes (2007, p. 2).

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n® 46/86 de 14 de
Outubro (com as alteracdes introduzidas pela Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro) e
com as alteragbes e aditamentos pela Lei n° 49/2005, de 30 de Agosto, aborda os
principios gerais sobre a formagéo de educadores e professores sublinhando que esta
assenta em oito principios (art.° 33): (a) Formacédo inicial de nivel superior; (b)
Formacéo continua com vista & completacéo e actualizacdo da formacéo inicial; (c)
Formacéo flexivel que possibilite a reconversdo e mobilidade dos docentes; (d)
Formacéo integrada (preparacdo cientifico-pedagdgica e articulacdo tedrico-pratica);
(e) Formacéao baseada em praticas metodolégicas afins das utilizadas pelos docentes
na sua pratica; (f) Formacdo que propicie uma atitude critica e actuante em relacao a
realidade social; (g) Formacao que conduza a inovacao e a investigacdo, relacionada
com a actividade educativa; (h) Formacao participada que se dirija a uma pratica
reflexiva e continuada de auto-informacao e auto-aprendizagem.

O Estatuto da Carreira Docente (ECD), inclusivamente, estabelece o direito a
formacéo e informacéo para o exercicio da funcéo educativa (Decreto-Lei n.° 75/2010,
de 23 de Junho, art.° 6°). A frequéncia de formacdo continua (ou de formacéo
especializada) é, inclusive, um factor decisor para a progressdo na carreira docente
(ECD, art.° 379).

Numa perspectiva de “aprendizagem ao longo da vida”, real¢ca-se que a
formacdo académica e a formacgdo profissional inicial ndo habilitam os docentes com

todos os conhecimentos e competéncias de que irdo necessitar ao longo da sua
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carreira (CCE, 2007) pelo que, para além da formacao inicial (que, actualmente, se
situa ao nivel da licenciatura), todos os docentes tém de realizar formacao em servico.

Como refere a Comissdo das Comunidades Europeias (2007), seria benéfico
se os docentes “fossem incentivados, e apoiados ao longo de toda a carreira, a alargar
e desenvolver as suas competéncias por meios formais, informais e ndo formais e se
pudessem ver a aprendizagem formal e ndo formal pertinente reconhecida.” (p. 14)

A acima mencionada Lei de Bases do Sistema Educativo, no seu art.° 38°,
reconhece aos educadores, professores e outros profissionais da educacao, o direito a
formacdo continua, formagdo esta que “deve ser suficientemente diversificada, de
modo a assegurar o complemento, aprofundamento e actualizacdo de conhecimentos
e de competéncias profissionais, bem como a possibilitar a mobilidade e a progresséo
na carreira.” (art.° 38°, ponto 2)

Ja o Decreto-Lei n.° 249/92, de 9 de Novembro (com as alteracBes que lhe
foram introduzidas pela Lei n.° 60/93, de 20 de Agosto, pelo Decreto-Lei n.° 274/94, de
28 de Outubro, pelo Decreto-Lei n.° 207/96, de 2 de Novembro, pelo Decreto-Lei n.°
155/99, de 10 de Maio e pelo Decreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de Janeiro) estabelece o
Regime Juridico da Formacdo Continua e pretende realcar a “valorizacdo pessoal e
profissional do docente, em estreita articulacdo com o trabalho que desenvolve a nivel
do seu estabelecimento de educacao ou de ensino.” (ponto 3)

Sao, assim, definidos como objectivos fundamentais da formagéo continua: (a)
o melhoramento na qualidade do ensino e da aprendizagem, com actualizagéo e
aprofundamento constantes de conhecimentos teodricos e praticos; (b) o
aperfeicoamento das competéncias profissionais; (c) o estimulo & autoformacéo, a
investigacao e inovacado educacional; (d) a obtencdo de capacidades, competéncias e
saberes conducentes a uma maior autonomia das escolas e dos seus projectos
educativos; (e) o incentivo a processos de mudanca; (f) o auxilio a programas de
reconversdo profissional, de mobilidade profissional e de complemento de
habilitagbes. (art.° 3°)

O Artigo 7° do supra citado Decreto-Lei define as modalidades de acc¢bes de
formacéo continua: (a) Cursos de formacao; (b) Mddulos de formacéo; (c) Frequéncia,
com aproveitamento, de disciplinas singulares em instituicbes de ensino superior; (d)
Seminérios; (e) Oficinas de Formacao; (f) Estagios; (g) Projectos e (h) Circulos de

Estudos.
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A Portaria n.° 345/2008, de 30 de Abril vem definir as condicbes em que os
docentes podem usufruir de dispensas de formagédo, nomeadamente, no Pais ou no
estrangeiro. No ambito desta Portaria, define-se que a formacdo devera ocorrer,
preferencialmente, na componente nédo lectiva (caso seja formacdo da iniciativa da
administracdo educativa) ou nos periodos de interrupcdo dessa mesma actividade
lectiva (quando se trate de formacao da iniciativa do docente) (artigos 2° e 3°).

Sao identificados, também, os prazos e os procedimentos para os pedidos de
dispensa para formacéao.

Relativamente a formacdo especializada, é também a CCE que considera
benéfico que os docentes tenham “a oportunidade e a disponibilidade de tempo para
estudarem com o objectivo de obterem qualificacbes suplementares e para
participarem em estudos e investigacées a um nivel de ensino mais elevado.” (2007, p.
14)

A Educacédo Especial € uma das areas na qual podem ser organizados cursos
gue qualifiquem os docentes para o exercicio de outras funcdes educativas, funcdes
estas consideradas essenciais ao funcionamento das escolas e ao desenvolvimento
do sistema educativo (DGRHE, 2007).

Neste ambito, o Despacho Conjunto n° 198/99, de 3 de Marco, estabelece os
perfis de formacao na formacao especializada de professores (definida no Decreto-Lei
n.° 95/97, de 23 de Abril) nas varias areas, incluindo a Educacdo Especial. As
competéncias a desenvolver passam pela: andlise critica; intervengdo; formagéo,
supervisdo e avaliagdo e consultoria. Destas, podemos referir: (i) Identificar
necessidades educativas especiais, limitagdes fisicas e desvantagens sociais no
qguadro do desenvolvimento social e educativo dos alunos; (ii) Apoiar a formacéo
continua de professores de ensino regular e cooperar na formacdo dos professores
especializados e dos 6rgédos de administragéo e gestdo das escolas; (iii) Assessorar e
apoiar os centros de formacdo das associacdes de escolas no planeamento e
execugao de programas de formagédo. (Despacho Conjunto n.° 198/99, de 3 de Marco)

Ainda de destacar que é ao Conselho Cientifico Pedagdgico de Formacao
Continua que “compete proceder a acreditacdo das entidades formadoras e das
accoes de formacgdo continua de professores, acompanhar o processo de avaliacdo do
sistema de formacédo continua e, bem assim, a acreditacdo dos cursos de formacao
especializada.” (Decreto-Lei n.° 155/99, de 10 de Maio)
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Com a saida do Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de Janeiro, a CIF passou a ser o
documento de referéncia na avaliacdo dos alunos com NEE.

Os docentes sentiram, entdo, necessidade de conhecer o documento em causa
bem como a sua operacionaliza¢éo no sistema de ensino.

A formacdo na éarea foi surgindo gradualmente de forma a capacitar os
docentes e técnicos intervenientes na avaliacdo dos alunos para uma utilizacao eficaz
e eficiente do novo paradigma de avaliacdo das NEE.

O Ministério da Educacéo, tendo em conta a necessidade de os docentes (com
ou sem formacédo especializada) progredirem e actualizarem conhecimentos e de se
prepararem para a “utilizagdo de novos instrumentos de trabalho, como os que
decorrem da operacionalizacdo da CIF-CJ” promoveu um plano de formacédo continua
a nivel nacional, que envolveu “cerca de 3000 docentes” e que se realizou com a
cooperacdo de varias instituicbes de ensino superior (DGIDC, 2009, p. 11). Esta
formacdo, no entanto, ndo abrangeu todos os docentes que necessitariam de
conhecimentos no novo documento de referéncia na avaliagcdo de criancas/jovens com
NEE.

2. Andlise de necessidades de formacdo como estraté gia de formacdo de
professores

Volvidos cerca de trés anos e meio sobre a nova legislacdo, parece-nos
pertinente tentar perceber que formacéo receberam, até ao momento, os docentes de
educacao especial bem como que necessidades sentem ainda quanto a utilizacdo do
referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliagdo e intervengdo em
criancas/jovens com NEE.

De uma forma genérica, parece-nos importante repensar a formacao inicial dos
docentes, incluindo no seu curriculo esta nova forma de avaliar/intervir junto dos
alunos com NEE bem como possibilitar aos professores em exercicio a assimilacéo
dos novos conteudos (Esteve, 1995).

Para melhor entendermos o conceito de necessidade, podemos recorrer a uma
classificacdo de Stufflebeam (referido por Rodrigues & Esteves, 1993). Temos assim
que as necessidades podem ser entendidas como: (i) discrepancias ou lacunas; (ii)

mudanca ou direc¢cdo desejada por uma maioria; (iii) direccdo em que se prevé que

-60 -



RS
\\\ IIJ/
= <

%) v
“eyot

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL - DOMINIO COGNITIVO E MOTOR

Estudo da Caracterizacéo das Necessidades de Fordes;®ocentes de Educacdo Especial Face a Usitzig
Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliaglidervencdo em Criancas/Jovens com NEE

ocorra um melhoramento e (iv) algo cuja auséncia ou deficiéncia provocam prejuizo ou
cuja presenca é benéfica. O primeiro aspecto fundamenta-se nos trabalhos de
Kauffman que encara a necessidade como “uma discrepancia mensuravel entre os
resultados actuais e os resultados esperados ou entendidos como convenientes”
(Kauffman, 1973, citado por Rodrigues & Esteves, 1993, p. 16). Quanto ao segundo
conceito, estd mais relacionado com os termos querer ou preferéncia, procurando
precisar as necessidades sentidas pelas pessoas ou grupos. O terceiro item foca-se
no futuro e baseia-se na previsdo de tendéncias e problemas. Finalmente, o Ultimo
conceito de necessidade apela a enumeracdo do que é prejudicial e a estudos das
variaveis que clarifiquem quando h& beneficios ou prejuizos em consequéncia da sua
auséncia ou presenca (Rodrigues & Esteves, 1993).

Ao longo dos anos, varios autores tém vindo a estudar a andlise das
necessidades na formacdo de professores partindo da premissa de que conhecendo-
se essas necessidades se poderd intervir adequadamente, ou seja, facultar a esses
docentes a formacgao nos conteldos e actividades que precisam para melhorar a sua
pratica.

Com efeito, parece-nos importante combinar a “oferta” a “procura” de formacao
tentando ajustar a formacéo dada a formacéo desejada (Rodrigues & Esteves, 1993).

Segundo as autoras, esta perspectiva de analise de necessidades, além de
permitir recolher e analisar informacdo que permita planificar, conduzir e avaliar a
accao, possibilita também um maior envolvimento do formando que vé consideradas
as suas expectativas, 0s seus interesses, as suas dificuldades.

Citando, ainda, Rodrigues e Esteves (1993), no que respeita as actividades de
formacdo, a analise de necessidades destina-se a verificar as necessidades dos
individuos a formar, com o objectivo de: “ ajusta-los a organizac¢éo/sistema, dando-lhes
a ilusdo de participar responsavelmente nas decisdes e diminuindo, por isso, a
resisténcia a formacédo (e & mudanca) e/ou satisfazer as suas lacunas, tornando o
formando e os seus problemas e dificuldades no verdadeiro centro do processo
formativo.” (p. 23)

Um estudo desenvolvido por Estrela, Eliseu e Amaral (2007), propés-se
analisar 79 dissertacdes e teses de mestrado e doutoramento elaboradas entre 1991 e
2004, com temdticas versando a formacdo continua de professores. Os autores

encontraram conclusbes e recomendacbes nesses trabalhos, parecendo-nos
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z

pertinente referir algumas delas: (i) quanto a formacdo continua, que é entendida
como uma forma de actualizacdo e desenvolvimento profissional, deverd ser o
professor a planifica-la, privilegiando-se metodologias de formagéo activas, baseadas
na reflexdo das praticas dos professores e na ligacdo escola-docente; (i) em relacao
as necessidades de formacgéo continua dos professores, a educacdo especial surgiu
como uma das seis teméticas mais consideradas; (iii) foram valorizadas estratégias
formativas centradas no trabalho colaborativo e na reflexdo sobre as préticas; (iv) os
docentes destacaram a necessidade de uma maior conjugacao entre necessidades
dos professores e oferta formativa.

Em conclusédo, os autores referem que “talvez seja altura de ouvirmos as
leituras que os professores fazem do seu real e investirmos em modelos de formacao
gue os envolvam em situacdes de investigacdo e de investigacdo accao” (Estrela,
2001, referido por Estrela, Eliseu & Amaral, 2007, p. 317).

Genericamente, podemos destacar que para que se proceda a uma andlise de
necessidades de formacao dos docentes, € necessario recorrer a formas de pesquisa
cientifica que possibilitem recolher informacdo clara que oriente e conduza a accao.
Uma dessas formas é através do questionario que surge como uma das técnicas de
recolha de informacéo passivel de chegar a amplas populacées podendo os dados

tratar-se de forma relativamente facil (Rodrigues & Esteves, 1993).

3. A importancia das atitudes e percepcdes face af ormacéao

Segundo Prantkanis e Greenwald (referidos por Candeias, 1997a, p. 458), que
em 1989 apresentaram o seu modelo sociocognitivo, a atitude é uma “representagéo
cognitiva”, “representada na memoéria por um rétulo do objecto, um sumério avaliativo
e uma estrutura de conhecimento que serve de suporte a avaliagdo.” Ou seja, as
atitudes retratam a construgdo cognitiva que o individuo desenvolve a partir das
percepcdes que faz do objecto e em funcdo dessas percepgbes organiza avaliacdes
de caracter cognitivo, emocional e comportamental acerca do objecto, neste caso em
relacdo a implementacéao da CIF.

Como refere Alcantara (1998) as atitudes sao “modos profundos de se encarar
a si proprio e a realidade.” (p. 9). Este autor aponta algumas das caracteristicas das

atitudes das quais podemos referenciar: (i) sdo “adquiridas”; (i) sdo “estaveis,
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perduraveis, dificeis de alterar”, ainda que sejam dindmicas e, portanto, se possam
modificar; (iii) sdo “determinantes do nosso comportamento”; (iv) envolvem as
componentes cognitiva, afectiva e conativa. (Alcantara, 1998, p. 9)

Também Candeias (1997b) faz referéncia a estudos que evidenciam que “as
atitudes fortes podem ser importantes fontes de identificacdo, resisténcia a mudanca e
exercem efeitos muito importantes na percepgéo e no comportamento.” (p. 25)

Tendo em conta estes entendimentos sobre o conceito de atitudes,
compreende-se que, ndo obstante a sua dificuldade, é possivel educar e trabalhar as
atitudes. Conhecer as atitudes dos docentes de educacgéo especial relativamente ao
uso do referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliacdo e intervengdo em
criancas/jovens com NEE €, portanto, um meio importante para que possam ser

cultivadas e orientadas para os objectivos a alcancar.

4. A formacao na CIF — alguns estudos

4.1. Estudos realizados em Portugal

No dia 7 de Margo de 2011, o Ministério da Educacao apresentou publicamente
os resultados do estudo: “Projecto da Avaliagdo Externa da Implementacdo do
Decreto-Lei n.° 3/2008”, coordenado por Manuela Sanches Ferreira com a consultoria
de Rune J. Simeonsson, que incidiu sobre quatro grandes areas: (i) utilizacdo da CIF
como referencial na descricdo da funcionalidade dos alunos elegiveis e ndo elegiveis;
(i) procedimentos de referenciacdo, de avaliacdo especializada e de elaboracdo do
relatério técnico-pedagdgico; (i) medidas educativas seleccionadas para os alunos
elegiveis e ndo elegiveis; (iv) recursos e apoios disponibilizados pela escola
(Simeonsson & Ferreira, 2010).

Relativamente ao primeiro ponto (utilizagdo da CIF como referencial na
descricdo da funcionalidade dos alunos elegiveis e nao elegiveis), as conclusées do
estudo indicam que, com base na CIF como quadro de referéncia, as escolas estdo a
ser capazes de “descrever de forma diferenciada os alunos elegiveis e nédo elegiveis
para os servicos de educacao especial, estando a decisdo sobre a elegibilidade a ser
tomada com base no perfil de funcionalidade do aluno” (Simeonsson et al., 2010, p.

314). Concluiu-se, também, que os participantes consideram que a CIF trouxe “um
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maior rigor na avaliagdo e, consequentemente, um maior conhecimento dos alunos.”
(Simeonsson et al., 2010, p. 320)

Como principais dificuldades no que se relaciona a aplicacdo da CIF, os
participantes realcam a atribuicdo dos qualificadores e a seleccdo dos codigos, bem
como a falta de instrumentos de avaliacdo e escassa colaboracdo dos servigos de
saude com a escola (Simeonsson et al., 2010).

A equipa que levou a cabo o projecto deixa, no final, algumas recomendacdes
em varios dominios (Direccdo da Escola, Docentes, Instituicbes de Ensino
Superior/Entidades Formadoras, Investigadores e Ministério da Educagéo).

Destas, podemos realcar (no que respeita aos docentes), a “elaboracdo de um
perfil de funcionalidade de modo a integrar e descrever a discrepancia entre a
capacidade com auxilio e o desempenho do aluno permitindo uma melhor adequacéao
entre a avaliacdo e a intervencao nos contextos educativos.” (Simeonsson et al., 2010,
p. 337).

Relativamente as Instituicbes de Ensino Superior/Entidades Formadoras,
recomenda-se que a formacdo continua se debruce, entre outros, sobre “a formacao
no modelo biopsicossocial incidindo na promoc¢édo de competéncias para a descri¢cao
do perfil de funcionalidade (...)” (Simeonsson et al., 2010, p. 337) e sobre 0 uso da
CIF.

Para os investigadores, sugere-se que se desenvolva “um conjunto de codigos
chave relacionados com a participagdo educacional dos alunos (...)” bem como de
“‘instrumentos de avaliagcdo centrados nos Factores Ambientais (...).” (Simeonsson et
al., 2010, p. 338)

Relativamente ao Ministério da Educacdo, recomenda-se a continuacdo da
utilizagdo da CIF como quadro de referéncia na avaliagdo especializada e na
elaboracéo do perfil de funcionalidade, a articulacdo entre os Ministérios da Educagéo
e da Saude no que concerne a avaliacdo das Funcgbes e Estruturas do Corpo por
referéncia a CIF, entre outros aspectos.

As conclusdes deste estudo, no que respeita aos constrangimentos
apresentados pela comunidade educativa (falta de documentos que utilizem linguagem
CIF-CJ, escassa colaboracdo dos profissionais de saude, poucos instrumentos de
avaliagdo adequados, necessidades de formacdo) sdo consentaneas com 0S

resultados de outros estudos.
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Em 2009, utilizando uma metodologia qualitativa, foi desenvolvido um Estudo
de Caso da analise e implementacdo da CIF em 3 escolas/agrupamentos do ensino
bésico e secundario da regido Alentejo (Candeias et al., 2009a), incidindo sobre quatro
dimensdes: (i) Formacdo Profissional; (i) Trabalho de Equipa; (iii) Impacto da
utilizacdo da CIF, (iv) Processo de Sinalizag&do-Avaliagdo-Classificacdo-Intervencao.
Este estudo permitiu concluir ser urgente: (i) formacdo em avaliagdo — dominios e
componentes de funcionalidade que especifiquem e aprofundem os critérios da CIF;
(ii) desenvolver instrumentos de avaliacdo e compilar os j& existentes e (iii)) apostar na
formacgéo de professores e outros técnicos no dominio do trabalho de equipa e gestéo
do tempo.

Um outro estudo (este, quantitativo), realizado por Candeias, Saragoca e Gato
(2010) procurou caracterizar a formacao recebida pelos professores de educacao
especial do Alentejo (n=110) bem como recolher as suas atitudes face a
implementacdo da CIF. Os resultados, apresentados em Lausanne, Suica, e em Evora
(2° Seminario Internacional de Educacao Inclusiva) revelaram que cerca de 41% dos
docentes receberam formacdo antes de comecar a utilizar a CIF e cerca de 52%
depois de comecarem a utilizar a CIF. Apenas 53,3% receberam formacdo na
utilizacdo da CIF-CJ. A maior parte dos respondentes referiu que a formacao recebida
foi ministrada por Universidade (46,2%), tendo 45,8% recebido formacdo dada por
equipa da DREALENTEJO. Os dados revelaram ainda que a formacgdo teve uma
duracdo média de 25 horas (minimo de 5 horas e maximo de 46 horas), desejando os
docentes que a formagédo tivesse uma duracdo média de 30 horas (minimo = 20h e
maximo = 58h). Importante também sublinhar que 65% dos docentes manifestaram
necessidade de mais formagé&o na CIF.

Quanto as atitudes favoraveis ao uso da CIF, os docentes de educacao
especial do Alentejo consideram: (i) € um instrumento Util que favorece a identificagdo
de facilitadores e barreiras a actividade e participagdo; (i) € uma classificagdo
biopsicossocial da funcionalidade; (iii) permite tragar um perfil de funcionalidade; (iv)
ajuda a planear a intervencdo educativa; (v) a tomada de decisédo é partilhada; (vi) o
trabalho em equipa multidisciplinar e (vi) ha interac¢éo entre os profissionais/criacéo
de linguagem comum.

Relativamente a atitudes desfavoraveis ao uso da CIF, os docentes

sublinharam: (i) formacdo nao suficiente; (ii) formacéo pouco centrada na pratica; (iii)
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processo moroso e (iv) ndo utilizacdo da CIF por todos os intervenientes no processo

(ex.: Técnicos da area da Saude).

4.2. Estudos Internacionais

A formacdo em servi¢o no uso da CIF tem suscitado interesse também noutros
paises que ndo apenas Portugal. Um estudo quase-experimental foi desenvolvido
junto de 113 profissionais de servicos de habilitacdo, procurando investigar os efeitos
da formacé&o continua no conhecimento, compreensao e utilizagao da CIF-CJ (Pless et
al., 2009).

Neste estudo foram comparados dois sub-grupos: individuos j& com um ano de
pratica na CIF e CIF-CJ e individuos que nunca tinham trabalhado com aqueles
documentos. Os resultados permitiram concluir que os profissionais que utilizavam os
conhecimentos da formacao recebida, ja4 tinham conhecimento sobre a CIF/CIF-CJ e
tinham atitude positiva sobre o documento antes da formagé&o, beneficiaram mais com
a formacao. A sua capacidade para aplicar os conhecimentos na sua préatica também
aumentou. Consideram, portanto, os autores, que os profissionais com conhecimento
prévio do documento devem focar-se no desenvolvimento, entendimento e aplicacao
da CIF/CIF-CJ no seu dia-a-dia, enquanto os profissionais para os quais o documento
€ uma novidade, devem focar-se na obtenc¢do de conhecimento relativo aos objectivos,
termos e componentes daquela estrutura de trabalho.

Em conclusédo, Pless e cols. (2009) recomendam que a formagdo continua no
uso da CIF e CIF-CJ seja adaptada a diferentes grupos de profissionais, em fungéo do
seu grau de conhecimento daqueles instrumentos.

Estudos italianos desenvolvidos pelo Disability Italian Network (Leonardi et al.,
2005), atestam a utilidade de formacédo na CIF para o esclarecimento de duvidas e
sobre a forma correcta como deve ser aplicado o documento. Ainda que tendo sido
desenvolvida sob a perspectiva da utilizacdo da CIF na saude, esta formagdo teve
como publico-alvo profissionais de vérias areas, entre elas, a educagdo. A formacéo
foi dividida em 2 cursos: Curso Basico CIF (8 h de duracéo sobre: principios basicos,
estrutura e aplicagéo nos diferentes dominios) e Curso Avangado CIF (3 dias mais 3

meses de ensino a distancia sobre: checklist e codificacdo dos elementos CIF).

- 606 -



RS
\\\ IIJ/
= <

%) v
“eyot

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL - DOMINIO COGNITIVO E MOTOR

Estudo da Caracterizacéo das Necessidades de Fordes;®ocentes de Educacdo Especial Face a Usitzig
Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliaglidervencdo em Criancas/Jovens com NEE

No Japdo, estudos sobre os materiais de formacédo e o uso da CIF-CJ no
dominio das necessidades educativas especiais, concluiram ser urgente o
desenvolvimento de materiais de formacdo para utilizacdo daquela classificacdo na
pratica com alunos com NEE. Realcam, também, a necessidade de desenvolver
diferentes tipos de formagéo (sejam de caracter mais expositivo, sejam workshops,
seja formacdo online ou outros), com conteddos que se adequem as necessidades
dos formandos (Tokunaga & Tanaka, 2009).

Na Bélgica (Comunidade Flamenga), o Ministério da Educacéo local elaborou
uma proposta com vista a melhoria do apoio a aprendizagem (European Agency for
Development in Special Needs Education [EADSNE], 2009). Esta proposta sugere
gue, primeiramente, se determine o “nivel de adaptacdo curricular e o0 apoio
necessario, tendo em conta as necessidades especificas da crianca” (EADSNE, 2009)
seguindo o modelo CIF, aplicado através de uma matriz em que as necessidades
especiais sdo definidas pelo grau de apoio educativo exigido pelo aluno e pelas
dificuldades que reflecte. Para a confirmacdo dessas necessidades (referenciadas
pelos docentes) foram «ouvidos» os Psicologos dos Servicos de Psicologia Escolar
gue utilizaram os novos critérios e a nova matriz. na Web foi criada uma base de
dados manual e electronica bem como um sistema de ajuda e uma aplicacdo onde
esses Psicologos podiam registar os seus comentarios. Ficou demonstrado que, ainda
que a utilizagdo da nova matriz seja um “sistema valido e fiavel”, é necessario investir
na formacdo de professores para que as escolas sejam mais competentes no
atendimento as criangas com necessidades especiais de forma inclusiva. Também os
Psicologos escolares necessitam de formagédo na CIF-CJ para que possam realizar,

mais eficazmente, uma avaliag&o biopsicossocial do aluno (EADSNE, 2009).

5. A Formacgéo de Professores e a Escola Inclusiva

Em 1994, um dos olhares da Declaracdo de Salamanca foi ja para o
recrutamento e treino do pessoal docente, afirmando que a “preparacdo adequada de
todo o pessoal educativo constitui o factor-chave na promocéao das escolas inclusivas.”
(p. 24)

No Open File on Inclusive Education (UNESCO, 2003a, p. 6), também se

sustenta que o desenvolvimento de uma equipa de docentes qualificados em praticas
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inclusivas é fundamental para a campanha da educacdo especial. Daqui decorre a
necessidade de os proprios professores desenvolverem novas capacidades sendo
vital que os docentes (de educacéo especial e do ensino regular) recebam formagéo
continuada e sustentada na area da educacéao inclusiva (UNESCO, 2003b).

Com efeito, embora o conceito de inclusdo e 0s principios por que se rege seja
aplaudido pela grande maioria dos profissionais da educacdo, nem sempre esses
mesmos profissionais pautam a sua actividade diaria conforme o discurso teorico.

Dai que a formacédo de professores para uma escola inclusiva tenha sido uma
das areas estudadas pelo (ja anteriormente referido) Projecto europeu IRIS. Neste
ambito foi desenvolvida uma investigagdo nos paises parceiros do projecto com o
intuito de, entre outras questdes, recolher informacéo sobre a opinido dos docentes e
outros agentes educativos sobre os contributos e o papel que a formacdo de
professores deveria assumir no ambito da escola inclusiva (Pomar et al., 2009).
Relativamente a formacéo inicial e continua, os entrevistados destacaram que estas
deveriam centrar-se: (i) no desenvolvimento de “competéncias pessoais e relacionais”;
(i) no dominio dos “conhecimentos e competéncias praticas de intervencdo na sala de
aula”; (iii) no dominio dos “conhecimentos acerca de variadas NEE” e (iv) na aquisicdo
e/ou aprofundamento dos “conhecimentos sobre factores pessoais e sociais
envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem.” (p. 62)

Ja quanto a formacdo continua e especializada, os agentes educativos
envolvidos no estudo destacaram a necessidade de mais conhecimentos para
aplicacdo de instrumentos de avaliacdo e de diagnoéstico considerando também
importante a partilha de experiéncias entre profissionais.

Ainda que este estudo tenha sido desenvolvido em distintos paises europeus,
os entrevistados apresentaram semelhangas nas respostas podendo afirmar-se, em
resumo, que a formacdo de professores para uma escola inclusiva (mesmo a nivel
europeu), devera visar conteudos: (i) de caracter reflexivo, nomeadamente, sobre os
valores, sobre o papel do professor, dos alunos, dos pais; (i) de caréacter
comportamental e atitudinal, visando desenvolver competéncias sociais e relacionais,
ajuda, cooperacao, etc.; (iii) de caracter tedrico e metodoldgico, relativos, por ex., a
metodologias que visem promover o potencial individual e na aprendizagem activa e
(iv) de caracter especializado em funcdo das diferentes necessidades educativas

especiais (Pomar et al., 2009).
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A European Agency for Development in Special Needs Education (EADSNE)
debruca-se, desde ha 15 anos, sobre as vérias tematicas directa ou indirectamente
ligadas & educacdo especial, necessidades educativas especiais e inclusdo, numa
dimensdo europeia, com 0 objectivo principal de melhorar politicas e préaticas que
déem resposta as necessidades de todos os alunos apresentando, no seu sitio da
internet, um conjunto de documentos Uteis a todos os agentes educativos.

Para que a escola seja, de facto, inclusiva, é necessario que a avaliagdo dos
alunos também o seja. Num relatério de 2007, a EADSNE faz algumas
recomendacdes em fungcdo de alguns principios que considera essenciais. Esta
organizacdo assume que sdo os professores de turma que tém de implementar o
processo de avaliacdo inclusiva pelo que devem possuir atitudes, formacao, apoio e
recursos adequados. E a formacao (inicial, continua e especializada) constitui-se como
uma via fundamental para dotar os docentes dos conhecimentos e competéncias
apropriados, por exemplo quanto a atitudes positivas face a diferenca, quanto a
informacéo e instrumentos que apoiem a avaliacdo e a consequente elaboracdo do
PEI, entre outros (Watkins, 2007).

Como ja anteriormente referimos, o projecto Teacher Education for Inclusion,
levado a cabo também pela European Agency for Development in Special Needs
Education, continua as suas actividades de pesquisa no ambito da formacdo de
professores, tendo como principais questdes: (i) De que professores necessitamos,
numa escola do séc. XXI, para uma sociedade inclusiva? e (i) Quais sdo as
competéncias essenciais dos professores para uma escola inclusiva? Na pagina da
internet encontram-se ja alguns documentos resultantes daquelas pesquisas.

Recordamos neste espago, também, uma das medidas consideradas
essenciais por Porter (2009) para que a Escola possa ser mais inclusiva: a formagéo
dos novos professores, dos professores que jA exercem a sua actividade e dos
directores de escola, formacgéo essa que deve dar conhecimentos e capacidades para
que a escola e as salas de aula sejam eficazes no atendimento a diversidade de
alunos.

Na mesma linha de pensamento esta Rodrigues (2006) que propde que a
formacdo dos docentes contemple, primeiramente, conteddos relacionados com as
deficiéncias mais ligeiras entendidas no contexto mais global da diversidade humana o

gue possibilitara ao professor promover a inclusdo e realizar uma intervencdo mais
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ajustada. Também Candeias (2009) atribui a formacdo de professores um papel
fundamental na efectivacdo do trabalho pedagdgico com os alunos com NEE, em
particular no que respeita a técnicas especializadas de avalia¢do inclusiva.

O Conselho Nacional de Educacdo, no seu Parecer n.° 8/2008, sobre “A
Educacéo das Criangas dos 0 aos 12 anos”, realca a formacéo de professores “como
estratégia de mudanca”. Observa, assim, que a “formacdo de professores deve ter
suporte cientifico sélido e apoiar-se nas didacticas e no aprofundamento das préticas
pedagdgicas” (ponto 7). O CNE refere a importancia de fun¢gdes como as de tutoria,
trabalho colaborativo ao nivel da resolucdo de problemas e da gestdo do curriculo,
para as quais a formagéo inicial e continua desempenham um papel determinante.

Estudos mais recentes estdo a debrucar-se sobre o uso do portefélio na
formacdo de professores para a avaliacdo inclusiva. Este documento estd a ser
progressivamente encarado como instrumento de avaliacdo e de formacdao (til, seja na
formacédo de professores seja na implementacdo de modelos mais activos, dindmicos
e inclusivos de intervencgdo e avaliacdo da aprendizagem (Candeias et al., 2010).

As recomendaces feitas pela EADSNE, no seu sitio da internet, ndo séo
apenas dirigidas aos docentes e a toda a escola. Enderecam-se, também, as politicas
educativas sobre a avaliacdo (geral e especifica das NEE) onde, mais uma vez,
aparece referenciado o papel importante da formacdo que deve enfatizar a avaliacdo
como resolucdo de problemas e como identificagdo dos pontos fortes e das
capacidades dos alunos e que s&o indispensaveis para sustentar o processo de
aprendizagem desses mesmos alunos.

De forma genérica, e pegando nas palavras de Rebocho, Saragoca e Candeias
(2009) cremos que a “formacdo de professores deve orientar-se para ajudar os
professores a desprenderem-se de um ensino estereotipado e a tornarem-se mais
receptivos aos outros, através da tolerancia e da colaboracdo. Deste modo estardo
mais preparados para um ensino que promova a contextualizagdo e integracédo dos
saberes, em equipas pluridisciplinares, tornando maior a capacidade de reconhecer o
caracter multidimensional dos problemas e das suas solu¢fes.” (p.46)

Para concluir este tema, queremos realcar o importante contributo do Projecto
IRIS no que respeita a formacao de docentes. De facto, em resultado dos 3 anos de
investigacdo sobre as Concepc¢les e Praticas de Educacdo Inclusivas foi concebido

um pacote de formacdo que pode actuar como apoio a mudanca de praticas néo so
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em Portugal mas também noutros paises da Unido Europeia. O mencionado pacote de
formacdo contém mddulos versando: Clima na Sala de Aula, Trabalho em Equipa na
Sala de Aula Inclusiva, Sistemas de Apoio em Diferentes Situagbes Inclusivas,
Avaliacdo Inclusiva, Programas Educativos Individuais e Adequacdes Curriculares,
Estratégias e Praticas na Sala de Aula Inclusiva e o Aide Mémoir que, juntamente com
o Fit to Learn Bookmark se apresentam como uma nova ferramenta de avaliacdo da
pratica em sala de aula inclusiva. Para além de divulgado em Seminario realizado no
final de 2009, o pacote de formacao esta também disponivel na internet, podendo ser
consultado e descarregado por todos os interessados. Para a elaboracdo deste pacote
de formacgdo contribuiram (entre diversos estudos e pesquisas realizadas) as
conclusdes de uma entrevista, no ambito do projecto IRIS, efectuada a docentes dos
varios paises parceiros, que referiram que a inclusdo esta relacionada com valores,
cultura escolar e social e praticas de ensino, sendo necessario mudar mentalidades,

crencgas, atitudes, comportamentos (Gréacio et al., 2009).
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CAPITULO lIl: METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo pretendemos apresentar o0 desenho da investigacao
desenvolvida que, nas palavras de Freixo, “é o plano ldgico elaborado e utilizado pelo

investigador para obter respostas as questdes de investigacdo.” (2010, p. 181)

1. Opcdes Metodoldgicas

Das varias definicdes de “método”, propostas por tantos outros autores,
seleccionamos a realizada por Alfonso Tuijillo Ferrari (cit. por Freixo, 2010, p. 79) que
refere que “método é a forma de proceder ao longo de um caminho. Na ciéncia os
métodos constituem os instrumentos béasicos que ordenam de inicio o pensamento em
sistemas, tragam de modo ordenado a forma de proceder do cientista ao longo de um
percurso para alcangar um objectivo.”

Ao longo da nossa investigagdo que, no dizer de Tuckman, é “uma tentativa
sistemética de atribuicdo de respostas as questdes” (2000, p. 5) utilizdmos, portanto, o
método cientifico j& que procuramos estudar o problema em causa “da maneira mais
racional possivel, de modo a evitar enganos, procurando sempre evidéncias e provas
para as ideias, conclusfes e afirmacfes.” (Freixo, 2010, p. 76)

Para o problema que nos propusemos estudar optamos, assim, por uma
metodologia de caracter quantitativo ja que contribui para o desenvolvimento e
validacdo dos conhecimentos podendo ainda os resultados ser generalizados e 0s

acontecimentos ser preditos e controlados (Freixo, 2010).
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2. Contextualizacao e delineamento dos objectivos d e investigacéo

2.1. Objectivos

2.1.1. Objectivo Geral

- Caracterizar as necessidades de formacdo dos docentes de educacdo
especial face a utilizacdo do referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliacédo e

intervengao em criangas/jovens com NEE.

2.1.2. Objectivos Especificos

- Caracterizar a formacdo recebida e as necessidades de formacdo dos
docentes de educacédo especial face a utilizagdo do referencial CIF-CJ no ambito do
processo de avaliacdo e intervencao em criangas/jovens com NEE;

- Compreender a relacdo entre a idade, numero de anos de experiéncia
profissional, numero de alunos com NEE de caracter permanente e niumero total de
alunos do Agrupamento e a formacéao recebida na utilizagdo do referencial CIF-CJ no
ambito do processo de avaliacéo e intervengdo em criancas/jovens com NEE;

- Conhecer as atitudes dos docentes de educacéo especial face a formacao no
ambito da utilizacdo do referencial CIF-CJ (nomeadamente, limitacdes e
potencialidades percebidas da formacdo recebida), no processo de avaliacdo e
intervencdo em criangas/jovens com NEE nomeadamente quanto as limitacbes e
potencialidades;

- Compreender a relacdo entre a idade, nimero de anos de experiéncia
profissional, nimero de alunos com NEE de carcter permanente e numero total de
alunos do Agrupamento e as limitacdes e potencialidades percebidas da formacéo
recebida na utilizacdo do referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliacao e
intervencdo em criancas/jovens com NEE;

- Conhecer as necessidades de formacdo dos docentes de educacdo especial
face a utilizacdo do referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliacdo e

intervencdo em criancas/jovens com NEE;
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- Compreender a relacdo entre a idade, numero de anos de experiéncia
profissional, nimero de alunos com NEE de caracter permanente e numero total de
alunos do Agrupamento e as necessidades de formacéo percebidas pelos docentes de
educacado especial face a utilizagdo do referencial CIF-CJ no &mbito do processo de

avaliacdo e intervengéo em criancas/jovens com NEE.

3. Constituicdo da Amostra/Caracterizacdo da Amostr  a

Num trabalho de investigacdo, nem sempre é possivel estudar a totalidade da
populacdo sobre a qual se pretende realizar esse trabalho. Desta forma, a amostra
designa um conjunto de elementos por referéncia ao grupo de maior dimensao que € a
populacéo (Santos, 2005).

No presente estudo, a populacédo alvo (ou universo) foi a dos docentes de
educacédo especial que exercem fungdes nas escolas/agrupamentos de escolas do
ensino publico de Portugal Continental. Dados da DGIDC (2009, p. 43) apontam para
a existéncia de 4.779 docentes de educacdo especial mais 500 em servico na
Intervencédo Precoce, num total de 5279 docentes.

A amostra é casual pois foi utilizado um processo de recolha “que assegura
que todo e qualquer elemento da populagdo tem probabilidade calculavel e diferente
de zero de ser escolhido para integrar a amostra.” (Vicente, Reis & Ferréo, cit. por D’
Oliveira, 2002, p. 59) Este tipo de amostra apresenta duas vantagens consideraveis: (i)
a possibilidade de demonstrar a representatividade da amostra e (ii) a possibilidade
de, estatisticamente, estimar o nivel de confianca com o qual se aplicam ao Universo
os resultados da amostra (Hill & Hill, 2009).

A relacdo entre o numero de sujeitos da populacdo e o nimero de sujeitos da
amostra determina a possibilidade, ou ndo, de generalizacdo dos dados recolhidos
sendo que, “quanto maior for a dimensdo da amostra, mais aumenta a
representatividade desta, ou seja, mais 0s seus parametros se aproximam dos da
populagdo.” (Freixo, 2010, p. 187)

Também Hill e Hill (2009) falam da extrapolacdo das conclusdes, destacando

que, se a amostra do Universo for representativa desse Universo, poder-se-4 aceitar,
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com algum nivel de confianca, que as conclusfes retiradas do estudo (através da
amostra) se possam extrapolar ao Universo.

Réjean Huot (referido por Freixo, 2010) organizou uma tabela sobre a relagédo
entre a dimensdo da amostra e a dimenséo da populacdo. Podemos assim inferir que
para uma populacdo de cerca de 5000 unidades estatisticas a amostra seria de 357
individuos. Os 913 respondentes ao nosso questionario constituem, portanto, um

namero bem acima do considerado necessario para uma boa representatividade.

3.1. Caracterizacdo dos respondentes

Quadro 1 - Idade dos participantes no estudo

N.° %
De 23 a 29 anos 82 9
De 30 a 34 anos 110 12
De 35 a 39 anos 133 14,6
De 40 a 44 anos 158 17,3
De 45 a 49 anos 219 24
De 50 a 54 anos 156 17,1
De 55 a 63 anos 48 5,3
N&o responde 7 0,8
Total 913 100

Como se pode observar no quadro 1, as idades dos participantes situam-se
entre os 23 e 0s 63 anos, sendo que 24% tém entre 45 e 49 anos, 17,3% estdo entre
0s 40 e 0s 44 anos e 17,1% entre os 50 e os 54 anos. Nos extremos inferiores estdo

os docentes entre 0s 23 e 0s 29 anos (9%) e entre 0s 55 e 0s 63 anos (5,3%).

Quadro 2 - Situacgéo profissional dos participantes

N.° %

Quadro do 535 58,6
Agrupamento

Quadro de Zona 61 6,7
Pedagogica

Destacado(a) 52 5,7
Contratado(a) 261 28,6
N&o responde 4 0,4
Total 913 100

A grande maioria dos docentes que participou no estudo faz ja parte dos

Quadros do Agrupamento (conforme nimeros do quadro 2). Quer isto dizer que 58,6%
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desses docentes tem um vinculo efectivo e de continuidade com a respectiva escola.
Curiosamente, a segunda maior percentagem verifica-se nos docentes ainda

contratados (28,6%), logo sem vinculo a escola.

Quadro 3 - Nimero de anos de experiéncia profission  al em educacao especial

N.° %
De 0 a 5 anos 345 37,8
De 6 a 10 anos 197 21,6
De 11 a 15 anos 149 16,3
De 16 a 20 anos 88 9,6
De 21 a 25 anos 67 7,3
De 26 a 30 anos 31 3,4
De 31 a 33 anos 7 0,8
N&o responde 29 3,2
Total 913 100

Relativamente & experiéncia profissional em educagéo especial, e como se
pode ver no quadro acima, 37,8% dos docentes que responderam ao questionario tém
entre 0 e cinco anos de servigo naquela area especifica ao passo que 21,6% tém de 6
a 10 anos de experiéncia em educacao especial. As percentagens mais baixas situam-
se entre aqueles que tém entre 26 a 30 anos de servico nesta area especifica de
educacéo (3,4%) e entre 31 a 33 anos (0,8%).

Quadro 4 - Nimero total de alunos do Agrupamento de Escolas onde lecciona

N.° %
Menos de 300 30 3,3
De 300 a 600 109 11,9
De 601 a 900 159 17,4
De 901 a 1200 176 19,3
De 1201 a 1500 163 17,9
Mais de 1500 224 24,5
Nao responde 52 5,7
Total 913 100

Quanto ao numero total de alunos do Agrupamento a que pertencem 0S
docentes participantes no estudo, a maior percentagem (24,5%) lecciona em grupos
de escolas com mais de 1500 alunos, conforme quadro supra, face a uma menor
guantidade de docentes que trabalha em Agrupamentos com menos de 300 alunos
(3,3%). As restantes percentagens dividem-se de forma mais ou menos aproximada

relativamente ao numero total de alunos.
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Quadro 5 - Numero total de alunos com NEE de caract er permanente no Agrupamento de

escolas
N.° %
Menos de 15 35 3,8
De 15a30 168 18,4
De 31 a 45 244 26,7
Mais de 45 449 49,2
N&o responde 17 1,9
Total 913 100

A grande maioria dos respondentes ao questionario (49,2%) lecciona em
Agrupamentos de escolas com mais de 45 alunos com NEE de caracter permanente.
Em Agrupamentos com 31 a 45 alunos de educacao especial, trabalham 26,7% dos
participantes neste estudo. Mais reduzida (18,4%) é a percentagem de profissionais
gue trabalha em grupos de escolas com 15 a 30 alunos e ainda menor a dos docentes
gue leccionam em locais em que, na sua totalidade, existem menos de 15 alunos de

educacao especial. (cf. Anexos 1 a 7)

4. Procedimentos

“Os procedimentos sdo o caminho através do qual o investigador se propde
obter os dados, para responder ao seu problema de investigacdo.” (Santos, 2005, p.
40)

Apbés a definicdo do tema a estudar, em funcdo da sua actualidade e
pertinéncia no ambito da educacéo especial, bem como dos conhecimentos tedricos e
praticos que jA detinhamos, passamos a revisdo da literatura, quer nacional quer
internacional. Nesta sequéncia decidimo-nos pelo instrumento de recolha de dados
(questionario) ao que se sucedeu a sua construcao. Depois de passado a um painel
de juizes e de realizadas as adaptacdes necessarias, a etapa seguinte foi a do pedido
de autorizacdo, ao sistema de monitorizacdo de Inquéritos em Meio Escolar, da
DGIDC (em conformidade com o Despacho n.° 15847/2007, DR 22 série, n.° 140 de 23
de Julho), para aplicacdo do inquérito junto dos docentes de educacdo especial a
exercer funcdes nos estabelecimentos de ensino publico de Portugal Continental.

Autorizagdo esta que foi, naturalmente, concedida.
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A colaboracdo (primeiro) da DREA - Direccdo Regional de Educacdo do
Alentejo e (depois) das outras quatro DRE’s -Direc¢Bes Regionais de Educacéo
(Algarve, Lisboa e Vale do Tejo, Centro e Norte) foi fundamental na disseminacdo do
instrumento de recolha de informag&o. Assim, da DREA foi enviado um primeiro oficio
para as outras DRE’s solicitando a colaboracdo na disseminacao do questionario junto
das Escolas/Agrupamentos de escolas da respectiva area de abrangéncia. Apos esta
fase, cada Escola/Agrupamento de escolas divulgou o questionario junto dos seus
docentes de educacgédo especial que responderam e reenviaram o documento em
guestdo (de administracdo directa) para um endereco de e-mail especificamente
criado para o efeito.

Os oficios foram enviados na segunda quinzena do més de Maio e a data limite
para recepc¢do dos questionarios foi o dia 10 de Junho de 2011. Alguns questionarios
foram recebidos posteriormente a essa data mas foram, igualmente, considerados.

Em seguida, passdmos a analise dos dados para a qual foi utlizado o

programa informatico de tratamento de dados PASW - Statistics Data Document.

5. Cuidados Eticos

Os cuidados éticos estiveram presentes no desenvolvimento de todo o
trabalho. Foi garantida e assegurada aos participantes, a confidencialidade das
respostas dadas bem como o anonimato dos participantes.

Ainda que chegando por e-mail, os questionarios foram impressos (sem

qualquer referéncia ao seu autor) e devidamente numerados.

6. Instrumentos de Recolha de Dados

6.1. O Questionario

O questionéario, que nas palavras de Quivy e Campenhoudt (1998, p. 188)
“consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populacdo, uma série de perguntas relativas a sua situacao social, profissional (...), as
suas opinides, a sua atitude em relagdo a opg¢des ou questdes humanas e sociais

(...)", foi o instrumento escolhido para proceder a recolha da informagéo considerada
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necessaria para o nosso estudo. Como refere Freixo (2010), o questionario permite
organizar, normalizar e controlar os dados, sendo também um meio para confirmar ou
infirmar as hipéteses da investigacéo.

Esta opcao teve também por base o facto de, assim, podermos chegar a um
maior numero de pessoas e de podermos quantificar os dados realizando diversas
andlises de correlagéo (Quivy & Campenhoudt, 1998).

Construido o instrumento de recolha de dados, realizdmos um pré-teste junto
de um grupo de pessoas com caracteristicas semelhantes as da populacdo do
qguestionario (cinco docentes de educacdo especial) com indicagdo para que
respondessem ao referido questionério, verificassem o tempo dispendido nessa
resposta, identificassem eventuais omissfes, incongruéncias e nos transmitissem as
suas opinibes, comentarios e até sugestbes para enriqguecimento e aperfeicoamento
do documento.

Como bem referem varios autores, é muito importante a realizacdo deste pré-
teste, ou teste-piloto, junto de varias pessoas que, ainda que nado fazendo parte da
amostra, sdo parte intencional do teste (Tuckman, 2000; Hill & Hill, 2009). Afirmam Hill
e Hill que, em geral, “o tempo gasto em consulta para verificar o questionario é tempo
bem gasto.” (2009, p. 166)

As questdes elaboradas debrucaram-se quer sobre factos e caracteristicas dos
individuos (medidas objectivas) — Partes | e Il — quer sobre opinides, atitudes e
percepgdes dos respondentes (medidas subjectivas) — Parte IIl.

A grande maioria das questdes constituiu-se como perguntas fechadas (tendo
os inquiridos de escolher entre duas ou mais opgoes).

Relativamente as questdes para medir a intensidade das opinides, atitudes e
percepcdes, optdmos por uma escala de classificagdo numérica (1, 2, 3, 4, com a
seguinte  correspondéncia: 1=discordo totalmente; 2=discordo; 3=concordo;
4=concordo totalmente), também conhecida por escala de Lickert (Foddy, 1996;
Freixo, 2010). Esta escala €, habitualmente, composta por 5 niveis de igual amplitude
entre si (Tuckman, 2000). Contudo, optamos por apenas quatro niveis, omitindo o
nivel respeitante a: ndo concordo nem discordo, de forma a evitar que o0s
respondentes assinalassem sistematicamente essa opc¢ao.

O questionério foi organizado sob varias dimensdes, utilizando quer medidas

objectivas quer medidas subjectivas (nomenclatura utilizada por Freixo, 2010):
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Dimensédo 1: Caracterizacdo da formagdo recebida na utilizacdo do
referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliag &0 e intervencdo em
criancas/jovens com NEE - pretende-se caracterizar a formacédo recebida pelos
docentes de educacdo especial na area da CIF, através de perguntas fechadas de
resposta Sim/N&o e uma pergunta de escolha multipla entre varias opgoes:

- Conhecer as circunstancias em que foi recebida a formacgéo: (i) no decorrer da
formacdo inicial; (ii) no decorrer da formacao especializada; (iii) no &mbito de formagéo
continua; (iv) auto-formacgao.

- ldentificar as entidades que organizaram a formagdo: (i) equipa da escola do
docente; (i) Equipa da Direccdo Regional de Educacéo; (iii) Servicos Centrais do
Ministério da Educacdao; (iv) Centro de Formacao de Professores; (v) Estabelecimento
de Ensino Superior.

- Conhecer os profissionais envolvidos na formacédo: (i) docentes de educacdo
especial; (ii) docentes do ensino regular; (iii) assistentes operacionais; (iv) técnicos
(terapeutas da fala, fisioterapeutas); (v) Psicélogos; (vi) Direc¢ao da Escola.

- ldentificar a acreditacdo da formacdo pelo Conselho Cientifico-Pedagdgico da
Formacéo Continua.

- Conhecer os conteudos abordados na formacédo: (i) enquadramento legal da
educagdo especial; (ii) principios basicos da CIF; (i) estrutura da CIF; (iv)
componentes da funcionalidade e incapacidade; (v) componentes dos factores
contextuais; (vi) trabalho em equipa; (vii) seleccdo dos codigos a utilizar; (viii)
atribuicdo dos qualificadores.

- Conhecer o tipo de abordagens durante a formacéo: (i) distribuicdo de instrumentos
de avaliacdo estandardizados que permitem qualificar as diferentes categorias; (ii)
apresentagdo de casos praticos/estudos de caso; (iii) realizacdo de trabalhos
individuais; (iv) realizacdo de trabalhos em grupo; (v) caracter meramente expositivo.

- Conhecer a duragao da formacéo recebida: (i) de 0 a 10 horas; (ii) de 11 a 20 horas;
(i) de 21 a 30 horas; (iv) de 31 a 40 horas; (v) de 41 a 50 horas; (vi) mais de 50 horas.

Dimensédo 2: Conhecer as limitagbes e potencialidade s da formacédo

recebida na utilizag&o do referencial CIF-CJ no @&mb  ito do processo de avalia¢do

e intervengdo em criancas/jovens com NEE —  pretende-se conhecer aquilo que os
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docentes de educacdo especial percepcionam como sendo limitacbes ou
potencialidades da formacéo recebida na area da CIF, através de questdes de escala:
discordo totalmente, discordo, concordo, concordo totalmente:

- Identificar se: (i) a formacao recebida € insuficiente para a pratica pedagogica; (ii) se
os instrumentos fornecidos ndo séo Uteis a prética; (iii) a formacao recebida permite
descrever o perfil de funcionalidade do aluno; (iv) a formacdo capacitou para a
qualificacdo do grau de limitacdo apresentado pela crianca/jovem, de modo objectivo;
(v) facilita a elaboracéo do PEI; (vi) é suficiente para operacionalizar a CIF na prética
guotidiana; (vii) permite melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens; (viii) 0s
instrumentos fornecidos séo Uteis a préatica pedagogica; (ix) € suficiente para a pratica.
- Conhecer as modalidades de formacédo consideradas mais adequadas: (i) no ambito
da formacao inicial; (ii) curso de formacao; (iii) seminario; (iv) oficina de formacdao; (v)
circulo de estudos; (vi) e-learning.

- Identificar os profissionais a envolver na formacéo: (i) apenas docentes de educacédo
especial; (i) docentes do ensino regular; (iii) assistentes operacionais; técnicos

(terapeutas da fala, fisioterapeutas, psicélogos); (iv) direccdo da escola; (v) outro(s).

Dimensédo 3: Conhecer as necessidades de formagdo do s docentes de
educacdo especial face a utiliza¢éo do referencial CIF-CJ no ambito do processo
de avaliacao e intervencdo em criancas/jovens com N EE — pretende-se conhecer o
que € ainda sentido como necessidade de formacg&o na area da CIF pelos docentes de
educacdo especial, através de questdes de escala: discordo totalmente, discordo,
concordo, concordo totalmente:

- Conhecer o nimero de horas de formagéo de que os docentes ainda necessitam;

- Conhecer os contetdos em que ainda consideram necessitar de formagéo: (i)
estrutura da CIF; (ii) funcdes e estruturas do corpo; (iii) actividades e participacéo; (iv)
factores ambientais; (v) factores pessoais, (vi) seleccdo dos cddigos a utilizar; (vii)
atribuicdo dos qualificadores; (viii) elaboragdo do relatorio técnico-pedagoégico; (ix)
definicdo das respostas e medidas a adoptar; (x) elaboracdo do PEI; (xi) discussao de
casos praticos; (xii) distincdo entre os qualificadores desempenho e qualidade; (xiii)
instrumentos de avaliacdo; (xiv) identificacdo de facilitadores e barreiras a

participacdo; (xv) diferenciacdo entre alunos elegiveis e néo elegiveis para a educacao
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especial; (xvi) gestdo/dinamizacdo de reunides de equipa; (xvii) trabalho em
equipa/trabalho colaborativo).

Naturalmente, na formulacdo das perguntas que compuseram O instrumento
de investigacdo houve o cuidado de obedecer a determinadas regras. Referimos
apenas algumas: clareza quanto ao tipo de informacdo solicitada, relevancia da
pergunta para os inquiridos, constru¢do sintactica de pouca complexidade, auséncia
de expressOes na negativa e dupla negativa, elaboragdo de perguntas neutras (que
ndo tendam a uma sO resposta — positiva ou negativa), colocacdo de apenas uma
pergunta em cada enunciado (Foddy, 1996; Hill & Hill, 2009; Freixo, 2010).

O documento final respeitou, também, as regras sugeridas por Hill e Hill (2009)
guanto aos aspectos formais como introducdo, apresentacdo grafica e estética, entre

outros (cf. Anexo 8).

7. Analise e descricao de resultados

Os estudos de caracterizacdo previstos nos objectivos realizaram-se com base
em estatisticas descritivas, tendo sido utilizado o programa informético de tratamento
de dados PASW - Statistics Data Document.

7.1. Caracterizacdo da Formacdo Recebida

Relativamente a formacgéo recebida, as questdes versaram diversos aspectos,
nomeadamente: (i) em que circunstancias foi recebida a formacao; (ii) que entidades
organizaram essa mesma formacdao; (iii) quais os profissionais envolvidos; (iv) a
formacéo foi ou ndo acreditada pelo Conselho Cientifico-Pedagogico da Formagéo
Continua; (v) que contetdos foram abordados; (vi) qual o tipo de abordagem/técnica

aplicado e (vii) a duragédo, em horas, da formagéao recebida.
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7.1.1. Circunstancias em que foi recebida formacao
Quadro 6 - Circunstancias em que foi recebida a for  macéo

SIM NAO N.R." TOTAL

N.° % N.° % N.° % N.e %
Formacéo inicial 84 9,2 660 72,3 169 18,5 913 100
Formacéo especializada 261 28,6 488 535 164 18 913 100
Formagao continua 536 58,7 264 289 113 12,4 913 100
Auto -formagéo 601 65,8 191 20,9 121 13,3 913 100

Quanto a este aspecto, e como podemos observar através do quadro 6,
apenas 9,2% dos respondentes refere ter recebido formagdo no ambito da sua
formacé&o inicial. Esta percentagem aumenta significativamente quando nos referimos
a formacgéo especializada com 28,6% (261 em 749) a afirmar que recebeu formagéo
nessa ocasido. Maior ainda é o numero de docentes de educagdo especial que
recebeu formacao sobre a CIF no &mbito da formacao continua (58,7%).

A maioria (65,8%, isto é, 601 em 792) afirma ter realizado auto-formacao na
area da CIF. (cf. Anexos 9 a 11)

Relativamente a estes dados, ndo € surpreendente o0 escasso numero de
docentes (84 em 748) que recebeu formacdo na area da CIF no ambito da sua
formacdo inicial j& que a CIF é de utilizacdo obrigatoria somente desde 2008, data da
publicacdo do Decreto-Lei n°® 3/2008, de 7 de Janeiro. A maior parte dos docentes
(536 em 800) realizou formacdo continua indiciando o interesse e também a

necessidade de adquirir conhecimentos nesta area especifica de trabalho.
7.1.2. Que entidades organizaram a formacéao

Quadro 7 - Entidades organizadoras da formacao

SIM NAO N.R. TOTAL
N.C % N.° % N.C % N.C %
Equipa da escola 135 148 394 43,2 384 42,1 913 100
Equipa da Direccdo Regional 183 20 365 40 365 40 913 100

de Educacédo
Servigos Centrais do Ministério 158 17,3 379 415 376 41,2 913 100
da Educacéo

Centro de Formacao de Prof. 317 34,7 271 29,7 325 356 913 100
Estabelecimento de Ensino 363 398 236 258 325 356 913 100
Superior

! Legenda: Ndo Responde.
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O quadro 7 apresenta uma sintese das respostas, onde percebemos que
somente 14,8% dos participantes no estudo (i.e.135 em 529) realizou formacéo
organizada por equipa da prépria escola e 20% (183 em 548 individuos) por uma
equipa da respectiva Direc¢cdo Regional de Educacdo. Este nUmero é ainda inferior
(17,3%, ou seja, 158 em 537) quando questionados sobre a frequéncia de formacao
realizada pelos servicos centrais do Ministério da Educagéo. As maiores percentagens
verificam-se na participagdo em accdes de formacdo organizadas por Centros de
Formacéo de Professores (34,7% - 317 em 588 respondentes) e por estabelecimentos
de Ensino Superior (39,8% - 363 em 599). (cf. Anexos 12 a 16)

Neste dominio, os Estabelecimentos de Ensino Superior e os Centros de
Formacdo de Professores parecem ter sido as entidades que mais formacgéao
ofereceram aos docentes ou, pelo menos, foi daguela que os respondentes ao
inquérito mais usufruiram. De referir que era sugestdo do Ministério da Educacéo que,
a medida que cada um dos docentes de educacédo especial fosse recebendo formacéao
na area da CIF, pudesse disseminar os conhecimentos recebidos junto da sua
comunidade escolar. Numa primeira fase, imediatamente antes e logo apods a
publicacdo do DL n.° 3/2008, equipas pertencentes as Direccdes Regionais de
Educacao, tiveram como misséo divulgar e (in)formar os docentes quanto a utilizacéo
do referencial CIF no processo de avaliagdo e intervencdo com as criangas e jovens
com NEE. No entanto, segundo os dados dos nossos inquiridos, essa medida parece

nao ter tido impacto significativo.

7.1.3. Profissionais envolvidos na formagéo

Quadro 8 - Profissionais envolvidos na formacéo

SIM NAO N.R. TOTAL
N.° % N.° % N.° % N.° %

Docentes de educagéo 746 81,7 17 1,9 150 16,4 913 100
especial

Docentes do ensino regular 304 33,3 301 33 308 33,7 913 100
Assistentes operacionais 26 28 479 525 408 44,7 913 100
Técnicos (terapeutas da fala, 234 25,6 344 37,7 335 36,7 913 100
fisioterapeutas)

Psicélogos 422 46,2 214 23,4 277 30,3 913 100
Direccdo da escola 84 9,2 425 46,5 404 44,2 913 100
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Nesta vertente, e conforme quadro 8, a grande maioria (i.e., 81,7%) dos
respondentes refere que a formacdo envolveu docentes de educacdo especial mas
apenas 33,3% diz ter realizado formag&o onde também estiveram presentes docentes
do ensino regular. Esta percentagem desce drasticamente quando nos referimos ao
envolvimento de assistentes operacionais (2,8%).

Quanto ao envolvimento de técnicos (como terapeutas e fisioterapeutas),
25,6% dos respondentes assumem que aqueles também participaram na formacéo
CIF, um numero que aumenta para 46,2% quando questionados sobre o
envolvimentos dos psicélogos na formagao.

Muito limitada é a percentagem de docentes que afirma ter realizado formacgéo
na area da CIF que tenha envolvido a Direccao da Escola (9,2%). (cf. Anexos 17 a 22)

O processo de avaliacao e intervencao em criancas e jovens com NEE, tendo a
CIF como quadro de referéncia, envolve o trabalho conjunto de varios elementos da
comunidade educativa que intervém ou intervirdo com a crianca. Dai que, para dar
sentido ao trabalho da equipa pluridisciplinar, todos os profissionais que a integram
deverdo conhecer a CIF e como operacionalizar o respectivo processo. Como seria de
esperar, a grande maioria frequentou acc¢des de formagdo em que participaram
docentes de educacédo especial (746 em 863). Muito abaixo ficou a participacdo de
docentes do ensino regular (304 em 605) e ainda menor foi a presenca de assistentes
operacionais (26 em 505). De relembrar, a este propdsito, que, no caso dos alunos
com NEE de caracter permanente, isto €, com problematicas de baixa incidéncia e alta
intensidade, os assistentes operacionais desempenham um papel importante no
acompanhamento da vida escolar desses alunos. Dai se entende que também sera
importante que estes conhegam a operacionalizacdo do processo de avaliagdo e
intervencgao.

A alta percentagem de envolvimento de Psicologos (referidos por 422 em 636
respondentes) e de outros técnicos (234 em 578) indicia a sua importancia na
avaliacdo e intervencao de alunos com NEE. J& um ndmero que podera surpreender,
€ 0 da baixa participacdo de elementos das Direc¢des das Escolas nas accdes de
formacédo na area da CIF (presentes na formacédo de 84 dos 509 respondentes), tendo
em conta que compete ao Director homologar o PEI de cada um dos alunos com NEE

de caracter permanente.
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7.1.4. Acreditacdo pelo Conselho Cientifico-Pedagég ico da Formacéo
Continua

Quadro 9 - Acreditacdo da formagéo pelo CCPCF

SIM NAO N.R. TOTAL
N.° % N.° % N.° % N.° %
552 605 181 198 180 19,7 913 100

Analisando a resposta a questdo sobre a acreditacdo da formacdo pelo
CCPFC, nota-se que a maioria dos docentes de educacédo especial (60,5%) realizou
formacdo acreditada na CIF pelo Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formacéo
Continua. Esta acreditacdo constitui, habitualmente, um estimulo a participagdo em
accOes de formacéo j4 que a obtengdo de créditos de formacdo € indispenséavel a

progressao na carreira docente. (cf. Anexo 23)

7.1.5. Conteudos abordados na formagéo

Quadro 10 - Contetidos abordados na formagao

SIM NAO N.R. TOTAL

N.° % N.° % N.© % N.© %
Enquadramento legal da 536 58,7 55 6 322 353 913 100
educacéo especial
Principios basicos da CIF 736 80,6 24 26 153 16,8 913 100
Estrutura da CIF 742 81,3 14 1,5 157 17,2 913 100
Componentes da 715 78,3 31 3,4 167 18,3 913 100
funcionalidade e incapacidade
Componentes dos factores 662 72,5 57 6,2 194 21,2 913 100
contextuais
Trabalho em equipa 643 704 74 81 19 215 913 100
Seleccéo dos cadigos a utilizar 663 726 72 79 178 195 913 100
Atribuicdo dos qualificadores 677 74,2 65 71 171 186 913 100

No que concerne aos conteudos da formacéao recebida, e conforme é possivel
verificar no quadro 10, a maioria dos respondentes (58,7%, i.e., 536 em 591) afirmou
ter sido feito o enquadramento legal da educacéo especial. A formagédo frequentada
pelos docentes de educagdo especial que responderam ao questionario abordou, em
grande percentagem, os principios basicos e a estrutura da CIF (80,6% e 81,3%,

respectivamente, isto €, 736 em 760 e 742 em 756). Foram também referidos em
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grande numero (78,3%, ou seja, por 715 em 746) os factores da funcionalidade e da
incapacidade e, na ordem dos cerca de 70% dos respondentes assinalam que a
formacgéo versou conteldos como: componentes dos factores contextuais, o trabalho
em equipa, a seleccdo dos codigos a utilizar e a atribuicdo dos qualificadores. (cf.
Anexos 24 a 31)

Estes conteldos parecem-nos ser oS essenciais para a colocacdo em pratica
de todo o processo de avaliagdo e intervencgdo por referéncia a CIF pelo que seria de

esperar que fossem trabalhados na formacéo.

7.1.6. Tipo de abordagem/técnica utilizada

Quadro 11 - Abordagens durante a formacgéo

SIM NAO N.R. TOTAL

N.° % N.° % N.° % N.° %
Fornecidos instrumentos de
avaliagdo que permitem 411 45 287 31,4 215 235 913 100
qualificar as diferentes
categorias
Apresentados casos 676 74 77 84 160 17,5 0913 100
praticos/estudos de caso
Realizacao de trabalhos 465 50,9 241 26,4 207 22,7 913 100
individuais
Realizacéo de trabalhos em 643 70,4 107 11,7 163 17,9 913 100
grupo
Privilegiou -se caracter 180 19,7 492 53,9 241 26,4 913 100

meramente expositivo

No que respeita as abordagens aplicadas durante a formacéo (quadro n.° 11),
45% dos inquiridos (411 em 698) diz terem sido fornecidos instrumentos de avaliagéo
estandardizados que permitem qualificar as diferentes categorias. A maioria dos
docentes (74%,

praticos/estudos de caso. 50,9% (465 em 706) dos respondentes assinala que no

i.e., 676 dos 753) afirma terem sido apresentados casos
decorrer da formacao foi possivel realizar trabalhos individuais e 70,4% (643 em 750)
gue foram realizados trabalhos em grupo.

Jé quanto ao método utilizado, apenas 19,7% dos respondentes (180 em 672)
classificou como tendo privilegiado o caracter meramente expositivo. (cf. Anexos 32 a
37)

Neste dominio, queremos salientar a existéncia de 31,4% dos docentes (287

em 698) que referem que, na formacdo, ndo foram fornecidos instrumentos de
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avaliacdo que permitam qualificar as diferentes categorias. Positivo € de assinalar que
apenas 19,7% dos respondentes (180 em 672) refere que foi privilegiado o caracter

meramente expositivo na formagéao frequentada.

7.1.7. Duracéo da formacéo recebida

Quadro 12 - Duracédo da formacéo recebida

N.° %
0 a 10 horas 112 12,3
11 a 20 horas 73 6,9
21 a 30 horas 171 18,7
31 a 40 horas 39 4,3
41 a 50 horas 230 25,2
Mais de 50 horas 150 16,4
Nao responde 148 16,2
Total 913 100

Questionados sobre a duragdo da formacdo que receberam, 25,2% dos
respondentes apontam para um total de 41 a 50 horas. 18,7% referem ter recebido
entre 21 a 30 horas e 16,4% mais de 50 horas de formacdo na totalidade. As
percentagens mais baixas registam-se nos itens: 0 a 10 horas (12,3%), 11 a 20 horas
(6,9%) e 31 a 40 horas (4,3%). (cf. Anexo 38)

Analisando as correlacdes entre as varidveis idade e nimero de anos de
experiéncia profissional e a variavel: recebi formacdo no ambito da formacéo
especializada, € possivel perceber (através da tabela do anexo 39) que existe uma
correlacdo negativa e significativa entre elas, indiciando que quanto mais idade tém e
mais experiéncia profissional apresentam, menos formacédo realizaram naquele
ambito. Por outro lado, a correlacéo positiva e significativa entre as variaveis idade e
nameros de anos de experiéncia profissional e as variaveis: recebi formacao
especializada no ambito da formacédo continua e realizei auto-formacao, indicia que os
docentes mais velhos e com mais anos de servigo efectuaram mais formacgéo nestas
areas.

Ainda em relacdo as variaveis idade e experiéncia profissional e as variaveis
das entidades organizadoras da formacgdo, ha correlagbes positivas e significativas
sobretudo com as variaveis: formagéao organizada por equipa da Direccdo Regional de

Educacéo e formacao organizada por Servigos Centrais do Ministério da Educagéo.
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Os docentes mais velhos e com mais tempos de servico em educacao especial
parecem ter sido os que realizaram mais formacdo com atribuicdo de créditos pelo
Conselho Cientifico-Pedagégico da Formacdo Continua, dadas as correlacdes

positivas e significativas entre essas variaveis.

7.2. Caracterizacao das atitudes/opinides quanto as limitagdes e potencialidades
da formacéo recebida

7.2.1. LimitacBes/potencialidades da formacédo rece  bida

Quadro 13 - LimitagBes/potencialidades da formacao

Discordo Discordo Concordo Concordo N.R. Total

totalmente totalmente

N.° % N.° % N.° % N.° % N.° % N.° %
Insuficiente para a 74 8,1 313 34,3 381 41,7 102 11,2 43 4,7 913 100
pratica
Instrumentos nao 254 27,8 410 449 153 16,8 36 3,9 60 6,6 913 100
Uteis a pratica
Permite descrever o
Perfil de 19 2,1 146 16 607 66,5 97 10,6 44 4,8 913 100
Funcionalidade
Capacitou para 913 100
qualificacéo grau de 36 3,9 295 32,3 479 52,5 48 53 55 6
limitacéo, de modo
objectivo
Facilita a elaboragao 21 2,3 123 13,5 603 66 112 12,3 54 59 913 100
do PEI
Suficiente para
operacionalizar a CIF 45 4,9 320 35 445 48,7 55 6 48 53 913 100
Permite melhorar
qualidade do 29 3,2 208 22,8 538 58,9 81 8,9 57 6,2 913 100
ensino/aprend.
Instrumentos Uteis a 15 1,6 157 17,2 579 63,4 97 10,6 65 7,1 913 100
préatica pedag.
Suficiente para a 85 9,3 439 48,1 298 32,6 33 3,66 58 6,4 913 100
pratica

Em relacdo a formacdo realizada pelos docentes de educacdo especial,
interessou também conhecer que limitacdes e/ou que potencialidades consideram ter-
se verificado, conforme quadro 13.

Desta forma, podemos perceber que 52,9% dos respondentes (i.e., 483 em
870) consideram que a formacdo que receberam é insuficiente para a sua pratica
Ainda assim, a grande maioria, 72,7% (664 em 853), discorda/discorda totalmente
guanto a nao utilidade a préatica pedagogica dos instrumentos fornecidos o que é
compativel com a resposta a afirmacao inversa em que 74% (676 em 848) considera

Uteis os instrumentos fornecidos . Percentagem semelhante (77,1%, i.e., 704 em
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869), é a dos docentes que assume que a formacao recebida permite descrever o
perfil de funcionalidade do aluno.

Também a maioria dos profissionais (57,8% - 527 em 907) concorda/concorda
totalmente em como a formacdo os capacitou quanto a qualificacdo do grau de
limitacdo apresentado pela crianca ou jovem, de modo objectivo. Essa percentagem é
ja de 78,3% (ou seja, 715 em 859) quando nos referimos a facilidade na elaboracéo
do PEI.

54,7% dos docentes concorda/concorda totalmente quando levados a reflexdo
sobre se a formacéo foi suficiente para operacionalizar a CIF  na pratica quotidiana
sendo, portanto, menor, a percentagem daqueles que tém opinido contraria — 39,9%
(ou seja, em 865 respondentes, 500 consideram que a formacao foi suficiente para
operacionalizar a CIF e 365 acham que nao).

E consideravel a percentagem de docentes que sente que a formac&o recebida
Ihes permite melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens (67,8%
concordam/concordam totalmente com esta afirmacdo, i.e., 619 dos 856

respondentes). (cf. Anexos 40 a 48)

7.2.2. Modalidades de formacédo consideradas mais ad equadas

Quadro 14 - Modalidades de formacéo

Discordo Discordo Concordo Concordo N.R. Total
totalmente totalmente

N.° % N.° % N.° % N.° % N.° % N.° %

Formac&o 10 1,1 35 38 363 398 485 531 20 2,2 913 100
Inicial
Curso de 9 1 70 77 422 46,2 214 234 198 21,7 913 100

Formacéo
Seminario 43 4,7 214 234 256 28 55 6 345 38 913 100
Oficina de 6 07 43 47 450 493 249 27,3 165 181 913 100
Formacéo
Circulo de 25 27 182 199 283 31 67 73 35 39 913 100

Estudos

e-

learning 77 84 243 266 187 205 36 39 370 405 913 100

Relativamente as modalidades de formac&o que julgam ser mais adequadas, é
muito expressiva a opinido dos docentes no que se refere & necessidade de a CIF ser

trabalhada logo na formacado inicial de professores — 92,9% concorda/concorda
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totalmente (848 em 893 docentes). De sublinhar também que, destes, 53,1% expressa
de forma mais veemente a sua opinido, concordando totalmente.

Imediatamente a seguir, as modalidades Curso de Formacdo e Oficina de
Formacdo sdo aquelas que merecem a concordancia do maior nimero de docentes —
69,6% (636 em 715) e 76,6% (699 em 748).

Com percentagens de concordancia bem menores, estdo as modalidades
Seminéario (34% - 311 em 568) e Circulo de Estudos (38,3 — 350 em 557).

Os docentes de educacdo especial ndo demonstram grande interesse na
formacéo via e-learning — apenas 24,4% (223 em 543) concorda/concorda totalmente

gue esta seria a modalidade mais util de formacéo na CIF. (cf. Anexos 49 a 54)

Parece-nos, assim, que a utilizacdo do referencial CIF-CJ no ambito do
processo de avaliagdo e intervencdo em criancas e jovens com NEE deve ser
conteudo obrigatério nos cursos de formacdo inicial de professores. As outras
modalidades a investir, e segundo estes dados obtidos, deverdo ser os Cursos de
Formacdo e as Oficinas de Formacdo, que poderdo revestir-se de caracter mais

pratico.

7.2.3. Profissionais a envolver na formacéo

Quadro 15 - Profissionais a envolver na formacéo

Discordo Discordo Concordo Concordo N.R. Total
totalmente totalmente
N.© % N.° % N.° % N.© % N.© % N.© %
Apenas docentes 318 348 294 322 133 14,6 79 8,7 89 9,7 913 100
de educagédo
especial
Docentes do ensino 18 2 37 4,1 448 49,1 323 354 87 9,5 913 100
regular
Assistentes 59 6,5 205 225 346 379 131 14,3 172 18,8 913 100
operacionais
Técnicos 8 1 13 1,4 439 48,1 384 421 68 7,4 913 100
(terapeutas da fala,
fisio., psic.)
Direccéo da escola 14 1,5 57 6,2 439 48,1 271 29,7 132 145 913 100
Outro(s) 14 1,5 33 3,6 21 2,3 21 2,3 824 90,3 913 100

No que respeita aos profissionais que os docentes consideram que deveriam

ser envolvidos na formacdo, a maior parte discorda/discorda completamente que
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devam ser apenas os docentes de educacdo especial (67%, i.e., 612 em 824),
registando-se, mesmo, elevado grau de discordancia. Uma expressiva maioria, 84,5%
(771 em 826) acha que os docentes do ensino regular também devem receber
formacdo na area assim como 90,2% (823 em 845) quanto aos técnicos (terapeutas
da fala, fisioterapeutas, psicélogos) manifestando, alids, alto grau de concordéancia.

Significativa € também a percentagem de docentes (77,8% - 710 em 781) que
concorda/concorda totalmente com o envolvimento da direcgéo da escola na formagéo
na area da CIF, percentagem essa bem menor quando falamos dos assistentes
operacionais (52,5% - 477 doentes em 845). (cf. Anexos 55 a 59)

Parece claro, portanto, que os docentes de educacéo especial consideram que
0s varios intervenientes no processo educativo devem receber formacéo na area da
CIF, com destaque para os docentes de ensino regular e técnicos. Ainda assim, 23,3%
dos inquiridos (212 em 824) concorda/concorda totalmente com o facto de a formacao

envolver apenas docentes de educacao especial.

Quanto aos outros profissionais a envolver na formacéao, 5,1% dos docentes
consideram que a formacdo ndo deve envolver outros elementos, enquanto 4,6%
responde afirmativamente. Destes, e através da andlise de contelddo, podemos
mencionar que os médicos de familia e outros profissionais da area da saude (como
enfermeiros, neuropediatras, pedopsiquiatras) foram referidos por 37 dos docentes.
Trinta e quatro docentes consideram que a formacdo deve envolver todos o0s
intervenientes na equipa pluridisciplinar (docentes de educacéao especial, docentes do
ensino regular, psicologos, direccdo da escola) e um namero muito significativo de
docentes (24) apontou os pais e encarregados de educagcdo como elementos que
também devem receber formacéo na area da CIF. Em menor numero (7) foram
focados os Técnicos de Servigo Social e os Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa
Q).

Para terminar, ha a referir que 67,8% dos respondentes concordam/concordam
totalmente, com a afirmacado Sinto ainda dificuldades na utilizacdo da CIF face aos
30% que discordam/discordam totalmente (o0 que quer dizer que, em 893
respondentes, 619 docentes assumem dificuldades na utilizacdo da CIF enquanto 274

consideram nao possuir qualquer dificuldade nessa utilizacao). (cf. Anexo 60).
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Estudando as correlacdes entre as variaveis, e da analise da tabela do anexo
61, é possivel perceber que hd uma correlacdo positiva e significativa entre a idade e o
namero de anos de experiéncia profissional e o interesse nas modalidades de
formacéo oficina de formacao e circulo de estudos.

Os dados indiciam também que quanto mais idade tém os docentes de
educacado especial, maior € a necessidade de formacédo na forma como trabalhar em
equipa ou trabalho colaborativo.

Outros dados que também podemos retirar sdo que existe uma correlacao
negativa e significativa entre idade e numero de anos de experiéncia profissional e as
variaveis: (i) a formacgéo que recebi permite-me melhorar a qualidade do ensino e das
aprendizagens e (ii) os instrumentos fornecidos na formacéo sdo Uteis & minha pratica
pedagdgica, 0 que indicia que quanto mais idade e mais experiéncia profissional
apresentam, menos encaram como sendo uma limitacdo estes aspectos da formacéo
recebida.

Curioso é também verificar a correlacdo negativa e significativa entre as
mesmas variaveis idade e experiéncia profissional e a variavel: considero que a
formacdo devera envolver apenas docentes de educacdo especial, manifestando

abertura e interesse no envolvimento de outros profissionais.

7.3. Caracterizagdo das atitudes quanto as necessid ades de formacéo

Neste dominio procuramos: (i) detectar o nimero de horas de formag&o que os
docentes de educacdo especial ainda consideram necessitar bem como (i) que

conteudos gostariam de ver abordados nessa mesma formacéao.

7.3.1. Horas de formacéo ainda necessarias

Sobre o nimero de horas de formagéo ainda necesséario, a maior parte dos
participantes (74%) optou por nao responder, face aos 11,9% que
discordam/discordam totalmente sobre a necessidade de mais horas de formacéo e

aos 14% que concordam/concordam totalmente.
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Relativamente aos respondentes, e através da analise de conteudo da resposta

ao numero de horas de horas de formagcdo ainda necessério, as opinides

expressaram-se conforme o quadro seguinte:

Quadro 16 — Analise do numero de horas de formacgéo

ainda necessario

Numero de horas de formacao

N.° de respondentes

5 horas

8 horas

5 a 10 horas

10 horas

12 horas

15 horas

15 horas (especialmente para jovens surdos)
15 a 25 horas

20 horas

20 a 25 horas

22 horas

24 horas

25 horas

25 horas anuais
25 a 30 horas

25 a 50 horas

30 horas

35 horas

50 horas

50 horas praticas
50 a 75 horas

59 horas

60 horas

75 horas

90 horas

100 horas

100 horas préticas
369 horas

E dificil quantificar
Depende da qualidade e da consisténcia da formacao

2
4
1
15
1
16
1

Como podemos observar no quadro 16, a grande maioria dos respondentes

(194) refere necessitar de mais 50 horas de formacdo. Outro nimero significativo de

docentes (187) fala na necessidade de mais 25 horas de formacdo.
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7.3.2. Conteudos a abordar na formacéo

Quadro 17 - Conteidos em que é necessaria formacao

Estrutura da CIF
Funcbes e
estruturas do corpo
Actividades e
participacdo
Factores
ambientais
Factores pessoais
Seleccéo dos
cédigos a utilizar
Atribuicdo dos
qualificadores
Elaboracédo do
relatério técnico-
pedagégico
Definicdo das
respostas e
medidas a adoptar
Elaboracéo do PEI
Discusséao de casos
praticos

Distin¢éo entre
qualificadores:
desempenho e
capacidade
Instrumentos de
avaliacédo

Métodos de
avaliacao
Identificacdo de
facilitadores e
barreiras
Diferenciacao entre
alunos elegiveis e
ndo elegiveis para
ed.especial
Gestéo/dinamiza -
¢do de reunides de
equipa

Trabalho em
equipa/trabalho
colaborativo

Mais formacéo

Discordo Discordo Concordo Concordo N.R. Total
totalmente totalmente
N.C° % N.° % N.° % N.C° % N.C° % N.C° %
60 6,6 288 31,5 353 38,7 64 7 148 16,2 913 100
42 4.6 227 249 427 46,8 80 8,8 17 15 913 100
41 4,5 240 26,3 411 45 86 9,4 135 14,8 913 100
37 4,1 225 24,6 430 471 88 9,6 133 14,6 913 100
36 3,9 218 23,9 422 46,2 83 9,1 154 16,9 913 100
31 3,4 167 18,3 475 52 140 15,3 100 11 913 100
21 2,3 142 15,6 471 51,6 192 21 87 9,5 913 100
38 4.2 243 26,6 414 453 120 13,1 98 10,7 913 100
42 4,6 239 26,2 413 452 108 11,8 111 12,2 913 100
54 5,9 289 31,7 366 40,1 69 7,6 135 14,8 913 100
21 2,3 134 14,7 481 52,7 174 19,1 103 11,3 913 100
23 2,5 149 16,3 495 54,2 145 159 101 11,12 913 100
12 1,3 90 9,9 484 53 265 29 62 6,8 913 100
8 0,9 88 9,6 488 53,5 237 26 92 10,1 913 100
31 3,4 227 249 409 448 103 11,3 143 15,7 913 100
28 3,1 145 15,9 424 46,4 250 27,4 66 7,2 913 100
44 4.8 300 32,9 465 50,9 75 8,2 29 3,2 913 100
70 7,7 381 41,7 377 41,3 54 5,9 31 3,4 913 100
21 2,3 138 15,1 425 46,5 301 33 28 3,1 913 100

O quadro 17 apresenta uma sintese dos resultados respeitantes aos contetudos
nos quais os docentes consideram precisar ainda de mais formagéo.
Assim, relativamente a estrutura da prépria CIF , nomeadamente, capitulos,

dominios e categorias, ha uma diferenca de cerca de 7 pontos percentuais entre 0s
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gue discordam/discordam totalmente e os que concordam/concordam totalmente
sobre a necessidade de formacdo neste aspecto, em favor destes ultimos (38,1% e
45,7%, respectivamente, isto é, em 765 respondentes, 348 discordam e 417
concordam).

Em relacdo as fungbes e estruturas do corpo, actividades e partic ipacéao,
factores ambientais e factores pessoais , as percentagens de docentes de educacéo
especial que afirmam necessitar ainda de formacdo nesta é&rea
(concordando/concordando totalmente com as afirmagdes apresentadas), sdo todas
elas mais altas do que aqueles que discordam/discordam totalmente, situando-se
sempre muito perto ou acima dos 55%.

Diferenca maior nota-se na necessidade de mais formacdo na seleccdo dos
codigos a utilizar em que 67,3% (615 em 813) assume posi¢do favoravel face aos
21,7% (198) que néo precisa de mais formacdo neste item. Mais elevada ainda é a
percentagem de respondentes que afirma a necessidade de formacdo na atribuicdo
dos qualificadores — 72,6% por contraponto aos 17,9% que discorda totalmente ou
apenas discorda dessa afirmacéao (respectivamente, 663 e 163 em 826).

Relativamente aos itens: elaboracdo do relatério técnico-pedagdgico e
definicdo das respostas e medidas a adoptar , os docentes continuam a demonstrar
a necessidade de mais formacdo em percentagens semelhantes (30,8% - 58,4% no
primeiro item; 30,8% - 57% no segundo item).

Quanto as necessidades de formacado adicional sobre a forma como elaborar
o PEI, hda uma diferenca de cerca de dez pontos percentuais entre 0s que
concordam/concordam totalmente (47,7%) e entre os que discordam/discordam
totalmente (37,6%), o que significa 435 e 343 respondentes, respectivamente, em 802.

Ja quanto a necessidade de discutir casos praticos nas sessfes de
formagéao, verifica-se uma expressiva percentagem de 88,8% de docentes (655 em
810) que concorda/concorda totalmente.

A distin¢cdo entre os qualificadores desempenho e capacidade € outro factor
a merecer opinido favoravel quanto a necessidade de formacdo da grande maioria dos
docentes — 70,1% (640 em 812).

O mesmo se verifica quanto aos itens: necessidade de formacdo em
instrumentos de avaliagdo e em métodos de avaliacdo (82% [749 em 851] e 79,5%

[725 em 821], respectivamente).
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Nado tdo altas mas, ainda assim, expressivas, sdo as necessidades de
formacdo no que respeita a identificacdo dos facilitadores e das barreiras a
participacdo (56,1% diz concordar ou concordar totalmente, enquanto 28,3% discorda
ou discorda totalmente, ou seja, em 770 docentes, 512 assume essa necessidade face
aos 258 que opinam de forma diferente).

E também significativa a percentagem de docentes de educacdo especial a
manifestar necessidade numa formacdo que ajude a diferenciar entre alunos
elegiveis e alunos nao elegiveis para a educacdo es pecial (73,8%, i.e., 674 em
847).

Em relacdo a formacdo na gestdo/dinamizacdo de reunides de equipa , a
maior parte também manifesta necessidade nessa area, com 59,1% dos respondentes
(540 em 884) a concordarem/concordarem totalmente com a declaracdo. No entanto,
em relagdo as necessidades de formacao sobre como trabalhar em equipa/trabalho
colaborativo , as opinibes dividem-se de forma quase equitativa — 49,4%
discorda/discorda totalmente desta afirmacédo (451 em 882) e 47,2% assume-se em
conformidade com aquela necessidade (431 nos mesmos 882).

Por fim, é significativa a percentagem dos docentes de educacdo especial que
concorda/concorda totalmente com a necessidade de mais formacéo na area da CIF

—79,5% (726 em 885). (cf. Anexos 62 a 81)

Face a este dados, podemos concluir que, de uma forma genérica, os docentes
de educacdo especial continuam a sentir necessidades de formacdo em varios
contetdos relacionados com a utilizacdo do referencial CIF-CJ na avaliacdo e
intervencdo com criangas e jovens com NEE. No entanto, alguns conteddos sao
percepcionados como sendo mais necessarios do que outros. Relativamente aqueles
que reunem maior consenso na necessidade de formacgdo, podemos destacar: (1)
discussédo de casos praticos; (2) instrumentos de avaliacdo; (3) métodos de avaliacao;
(4) diferenciagdo entre alunos elegiveis e ndo elegiveis para a educacéo especial; (5)
distincdo entre os qualificadores desempenho e capacidade e (6) seleccdo dos
cbdigos a utilizar.

Com menores percentagens de concordancia mas, ainda assim, acima dos
50%, estdo conteudos como: (1) gestdo/dinamizacdo de reunides de equipa; (2)

elaboracdo do relatério técnico-pedagogico (perfil de funcionalidade, descricdo dos
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facilitadores e barreiras); (3) definicdo das respostas e medidas a adoptar; (4) factores
ambientais; (5) identificacdo de facilitadores e barreiras a participacao; (6) funcdes e
estruturas do corpo; (7) factores pessoais e (8) actividades e participacéo.

Com numeros abaixo dos 50% dos respondentes, estdo as necessidades de
formagé@o em conteddos como: (1) estrutura da CIF (capitulos, dominios, categorias) e

(2) elaboragéo do PEI.

A andlise da tabela do anexo 82, revela algumas interessantes correlacdes
negativas e significativas entre a experiéncia profissional e as variaveis: (i) considero
necessitar de mais horas de formacédo e as necessidades de formacédo ao nivel de (ii)
estrutura da CIF, (iii) funcdes e estruturas do corpo e (iv) actividades e participacao.

Estas parecem, pois, ser areas menos procuradas para formacdo pelos
docentes com mais experiéncia profissional.

De referir a correlacdo positiva e significativa entre as variaveis: namero total
de alunos com NEE de caracter permanente e numero total de alunos do
Agrupamento de Escolas, com as necessidades de formacdo em instrumentos e em
métodos de avaliacéo, isto é, quanto maior o0 nimero de alunos do Agrupamento (com
NEE e total) maior a necessidade de desenvolver conhecimentos naquelas areas.

Ha também uma correlacdo positiva e significativa entre o nimero de alunos
com NEE de caracter permanente e a necessidade de formacao na distingdo entre os
qualificadores desempenho e capacidade, ou seja, quantos mais alunos com NEE

existem, mais formacéao os docentes desejam receber naquela area.

De assinalar ainda, uma correlacdo negativa e significativa entre idade e
experiéncia profissional e a necessidade de formagc@o na seleccdo dos cddigos a
utilizar e na definicdo das respostas e medidas a adoptar. A mesma correlacéo
negativa e significativa verifica-se entre experiéncia profissional e as necessidades de
formacao ao nivel da elaboracdo do PEI e da identificagdo de facilitadores e barreiras
a participacao. Estas correlacBes parecem indiciar que, de facto, quanto maior a idade
e a experiéncia profissional, maior o dominio de conhecimentos e praticas, o que

conduz a uma menor necessidade de formacao.
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1. Notas conclusivas

Promover uma sociedade com valores mais inclusivos é uma campanha que
move diversos actores por todo o mundo. E para uma sociedade mais inclusiva, ha
gue aceitar as diferencas e combater atitudes discriminatérias que vdo além das
deficiéncias, estendendo-se a etnia, religido, classe social... A inclusdo ndo pode ser
somente uma preocupacdo da escola. No entanto, neste dominio como em tantos
outros, a escola assume-se como veiculo decisivo para a sua propagagdo num
ambiente mais amplo. Dai que compartihemos da afirmacdo que define como
objectivo maximo da educacéo inclusiva “alargar o acesso a educacdo, promover a
plena participacdo e dar oportunidade aos alunos vulneraveis a exclusdo, de
realizarem o seu potencial.” (AEDEE, 2009, p. 15)

Um dos factores decisivos para a assuncdo de praticas mais inclusivas nas
escolas passa pela formacdo dos diversos agentes educativos. (Porter, 2009;
Candeias, 2009; AEDEE, 2009)

Reunindo alguns principios-chave para a promoc¢ao da qualidade na educacao
inclusiva, fruto de indmeros estudos nos diversos paises europeus, a Agéncia
Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial menciona que a formagao
para a inclusdo deve envolver todos os docentes, logo na sua formacéo inicial,
versando conteddos que potenciem: (i) a “diferenciacdo e resposta as diferentes
necessidades”; (ii) o “trabalho colaborativo com pais e familias” e (iii) “colaboracéo e
trabalho em equipa”. Mas sublinha que também se deve providenciar: (i) “formacgéo de
professores especializados”; (ii) “momentos formativos de partilha entre professores de
diferentes servicos e sectores”; (iii) “formacgé&o de directores de escola” e (iv) cursos “de
formagéo para formadores em educacéo inclusiva”. (AEDEE, 2009, p. 18)

O trabalho em equipa é um dos aspectos considerados por diversos autores
como fundamental na promoc¢édo de uma escola que responda de forma adequada a
todos os seus alunos (Ainscow, 1997; Booth & Ainscow; 2002; AEDEE, 2009). Este
trabalho em equipa aplica-se, ndo apenas aos docentes, mas a toda a comunidade
educativa, incluindo pais e encarregados de educacdo. Para tal, é importante
reconhecer que os diferentes olhares de cada um dos elementos sobre o mesmo
aspecto constituem, simultaneamente, um desafio e uma vantagem (Halvorsen &

Neary, 2009). E também essencial perceber que o trabalho em equipa é mais do que o
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encontro de diversas pessoas. Burke (referido por Halvorsen & Neary, 2009), aponta
oito caracteristicas do trabalho em equipa: entendimento, comunicacdo aberta,
confianga e apoio mutuos, gestdo das diferencas de cada elemento, utilizacdo
selectiva da equipa, capacidades apropriadas dos elementos e lideranca.

Estes sdo aspectos a ter igualmente presentes quando se relne a equipa
pluridisciplinar no que concerne ao desenvolvimento de todo o processo de avaliagdo
e intervencdo com os alunos, por referéncia a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude, versao para criancas e jovens (CIF-CJ). Esta
medida (legitimada pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro), constituiu-se como
uma das que mais agitou o meio educativo, nomeadamente no que se refere a
educacao especial. Ainda que alvo de contestacdo, a necessidade de um sistema de
classificacdo que permitisse clarificar quais o0s alunos a carecer de apoios
especializados, era reivindicada ha muito.

Em Portugal, dados de 2005 do Ministério da Educacdo e do Conselho
Nacional de Educacado indicavam que “1 em cada 16 alunos tinha medidas de
educacao especial” (DGIDC, 2009, p. 8), numero este que tinha tendéncia para
continuar a crescer. Na educacgéo especial encontravam-se desde alunos cuja lingua
materna ndo é o portugués até alunos de minorias étnicas e em risco ambiental/social.

Como referem McLaughlin e cols. (2006), um argumento que continua a
utilizar-se para justificar qualquer tipo de classificagéo, € o de “garantir que as escolas
mantenham a necessaria capacidade para fornecer os apoios adicionais que os alunos
com problemas de aprendizagem requerem. Estes apoios incluem ensino
especializado, pessoal com formagao adequada e financiamento adicional.” (p. 54)

O Ministério da Educagédo encontrou na CIF um “instrumento precioso” por néo
se basear na rotulagem dos alunos, por valorizar as capacidades e por centrar a
atengdo na relacdo com o meio, conduzindo a identificacdo de “respostas para
desenvolver competéncias pessoais e remover as barreiras sociais e ambientais.”
(DGIDC, 2009, pp. 13-14)

Sendo um documento da Organizacdo Mundial de Saude, a operacionalizacao
da CIF no meio escolar tem encontrado alguma resisténcia por parte da comunidade
educativa a que ndo serd certamente alheio o facto de os docentes terem recebido

pouca formacdo antes de se depararem com a obrigatoriedade de utilizacdo do
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documento no processo de avaliacdo e intervencdo de criangas/jovens com NEE. (cf.
Candeias, Saragoca & Gato, 2010)

O presente estudo, que abrangeu 913 docentes de educacédo especial de todo
0 pais, permite-nos caracterizar a formacao recebida no ambito da CIF. Desta forma,
podemos referir que 58,7% dos docentes realizou formagéo continua na area face aos
apenas 28,6% que fez formagéo na CIF no ambito da sua formacdo especializada e
um numero ainda menor que a recebeu aquando da formacéo inicial (9,2%). Uma
grande percentagem de docentes (65,8%) afirma ter realizado auto-formacéo.

Quanto as entidades organizadoras dessa mesma formacgéo, 39,8% dos
docentes diz terem sido estabelecimentos de ensino superior e 34,7% aponta 0s
Centros de Formacédo de Professores. As Direccfes Regionais de Educacado foram as
organizadoras da formacao frequentada por 20% dos docentes e os Servigos Centrais
do Ministério da Educacédo organizaram 17,3% da formacdo. Apenas 14,8% realizou
formacédo desenvolvida por equipa da sua escola.

Na formacdo estiveram maioritariamente envolvidos docentes de educacao
especial (81,7%) seguidos pelos psicélogos que também estiveram presentes em
46,2% da formacdo realizada. Percentagens mais baixas, encontramos quando nos
referimos a docentes do ensino regular (33,3%), a técnicos, como terapeutas da fala
ou fisioterapeutas (25,6%) e um numero muito baixo relativamente aos elementos das
direccOes das escolas (9,2%) e assistentes operacionais (2,8%).

A maior parte dos docentes (60,5%) realizou formagdo acreditada pelo
Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formacdo Continua o que lhes permitiu a
obtencéo de créditos necessarios a progressao na carreira.

Quanto aos conteudos abordados na formacéo, 81,3% assinalou a estrutura da
CIF, 80,6% referiu os principios basicos da CIF e 78,3% os factores da funcionalidade
e incapacidade. Com percentagens ligeiramente inferiores, e muito semelhantes entre
si (pouco acima dos 70%), foram abordados a atribuicdo dos qualificadores, os
componentes dos factores contextuais, a selec¢do dos codigos a utilizar e o trabalho
em equipa.

Durante a formacdo, e segundo responderam 74% dos docentes de educacao
especial, foram apresentados casos praticos/estudos de caso e, em 70,4% das
situacBes realizaram-se trabalhos em grupo. Também foram desenvolvidos trabalhos

individuais (em 50,9% das formacdes). 45% dos docentes consideram que o0s
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instrumentos de avaliacdo fornecidos permitem qualificar as diferentes categorias da
CIF. O caracter meramente expositivo da formacao recebida foi referido por 19,7% dos
docentes.

Relativamente a duracdo da formacgéo, 12,3% recebeu um total de 0 a 10
horas. A maior percentagem (25,2%) realizou entre 41 a 50 horas e 16,4% realizou
mais de 50 horas de formacgé&o no total.

N&o obstante o numero de horas de formacgéo, 52,9% concorda/concorda
totalmente que a formagdo recebida é insuficiente para a pratica. Também 39,9%
discorda/discorda totalmente que a formagdo realizada seja suficiente para a
operacionalizacdo da CIF. A maioria dos docentes (67,8%) admite sentir ainda
dificuldades na utilizagdo da CIF e 79,5% concorda/concorda totalmente com a
necessidade de mais formacao na area da CIF. Dos participantes que perspectivaram
0 numero de horas ainda necessarias, a maioria (194) afirma necessitar de mais 50
horas de formacédo. Cento e oitenta e sete docentes dizem precisar de mais 25 horas
para melhor operacionalizarem o processo por referéncia a CIF.

Ainda assim, 77,1% concorda/concorda totalmente que podem agora descrever
o perfil de funcionalidade do aluno, 78,3% admite que a formacao recebida lhes facilita
a elaboracédo do PEI e 67,8% considera que lhes permite melhorar a qualidade do
ensino e das aprendizagens.

Os dados do nosso estudo permitem-nos também definir um perfil de formacéo
mais adequado em fungao das limitacGes e potencialidades da formacéo recebida e
das necessidades manifestadas pelos respondentes.

Desta forma, e quanto as modalidades de formacéo na area da CIF, é inegavel
gue esta deve acontecer logo na formacdo inicial de docentes (92,9%
concorda/concorda totalmente). Os cursos de formagéo e as oficinas de formacéo s&o
as outras modalidades que os docentes de educacdo especial consideram ser mais
Uteis para desenvolver conhecimentos ao nivel da operacionaliza¢édo da CIF.

Fica também claro que a formagdo ndo se deve dirigir apenas a docentes de
educacao especial. O trabalho em equipa pluridisciplinar, indispensavel ao desenrolar
de todo o processo de avaliacdo/intervencdo, sé poderd efectuar-se de forma
produtiva se todos 0s seus intervenientes conhecerem a estrutura e o conteltdo da
CIF. Assim, e além dos docentes de educacdo especial, os outros elementos

considerados preferenciais sdo os terapeutas da fala, fisioterapeutas e psicélogos
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(90,2% dos respondentes assim o consideram) e, em percentagem elevada também,
os docentes do ensino regular (84,5%). Os elementos das direccbes das escolas que,
segundo os participantes no nosso estudo, tém estado pouco presentes nas acgdes de
formacdo na area da CIF, recolhem 77,8% de opinido afirmativa quanto a sua
participacdo em formacdes sobre o tema. Os assistentes operacionais S0 0S menos
referidos mas, ainda assim, sdo mencionados por 52,5% dos docentes de educacéo
especial. Foi possivel, ainda, ficar a conhecer outros elementos que os professores
consideram que devem ser envolvidos na formacdo. Na analise de conteddo a
pergunta Outro(s), os respondentes deram trés respostas muito claras: isto é, desejam
que quer os médicos de familia (e outros profissionais de saude) quer os
pais/encarregados de educacdo recebam formacdo na area da CIF, naturalmente,
porque fazem também eles parte da desejada e fundamental equipa pluridisciplinar.
Os participantes no inquérito também julgam necesséario o envolvimento simultaneo,
em formacao, de todos os intervenientes no processo.

Quanto aos contetudos a abordar, destacamos aqui os mais referidos pelos
docentes de educacéo especial, com mais de 60 % dos interesses: (i) instrumentos de
avaliacdo; (ii) métodos de avaliacdo; (iii) diferenciacdo entre alunos elegiveis e nao
elegiveis para a educacao especial; (iv) atribuicdo dos qualificadores; (v) discussao de
casos praticos e (vi) distingdo entre os qualificadores desempenho e capacidade.

A andlise da correlagdo entre as varidveis idade, niumero de anos de
experiéncia profissional, numero de alunos com NEE de caracter permanente e
ndamero total de alunos do Agrupamento também nos permitiu chegar a algumas
conclusdes. Os dados indiciam que os docentes mais velhos e com mais experiéncia
profissional realizaram mais formacdo continua e auto-formacdo e que esses mesmo
docentes realizaram menos formacdo na area da CIF no dmbito da sua formacgéo
especializada, provavelmente, dada a recente introducdo da Classificagéo no sistema
educativo. Também participaram em menos acgfes de formagdo organizadas por
estabelecimentos de ensino superior e realizaram mais formac¢do acreditada pelo
Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formacao Continua.

Também foi possivel encontrar correlacdes negativas e significativas entre a
experiéncia profissional e as variaveis: (i) considero necessitar de mais horas de

formacédo e as necessidades de formacao ao nivel de (ii) estrutura da CIF, (iii) funcdes
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e estruturas do corpo e (iv) actividades e participacdo que parecem entdo ser areas
menos procuradas para formacao pelos docentes com mais experiéncia profissional.

Os dados do nosso estudo sédo, afinal, consentaneos com os de outros estudos
levados a efeito em Portugal. Recordamos o estudo de Candeias, Saragoca e Gato
(2010) em que 65% dos docentes (n=110) demonstraram a necessidade de mais
formacdo na CIF. No aspecto relativo as entidades organizadoras de formacéo, a
maior percentagem também apontou ter sido um estabelecimento de ensino superior.
Analogamente, estudos de Candeias e cols. (2009) concluiram que era urgente
formacdo em avaliacdo, desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo e compilacdo
dos ja existentes.

De igual forma, os resultados do Projecto da avaliacdo externa da
implementacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, permitiram assinalar que
os docentes manifestam dificuldade na atribuicdo dos qualificadores e na selec¢céo dos
codigos, assim como denunciam a falta de instrumentos de avaliagdo. E também
sugerido por este estudo que os docentes, ao elaborarem o perfil de funcionalidade,
descrevam a diferenca entre a capacidade com auxilio e o desempenho do aluno
(Simeonsson et al, 2010). De facto, e como ja referimos anteriormente, estes quatro
aspectos aparecem no nosso estudo como alguns dos principais conteddos que 0s
docentes desejam ver abordados na formacdo, ou seja, sdo as areas em que ainda
manifestam pouco a vontade no que se refere ao uso da CIF como quadro de
referéncia na avaliagéo e intervengéo de criangas e jovens.

Ainda a este proposito podemos socorrer-nos das questdes-chave para
politicas e praticas da European Agency for Development in Special Needs Education,
na qual se destaca que os profissionais da escola devem poder frequentar formacéo
adequada sobre métodos de avaliacdo e serem capazes de utilizar diversas
metodologias e instrumentos de avaliagdo que incidam nos diferentes dominios da
avaliagao (Watkins, 2007).

Os dados obtidos poderéo ser identicamente (teis a outros paises, como sera
0 caso da Suica, da Bélgica ou outros, que tém vindo a desenvolver projectos e
actividades para aplicacdo da CIF no processo de elegibilidade de criangas/jovens

para usufruirem de apoios especializados.
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2. ImplicagBes préticas

Cremos que os resultados do nosso estudo, e tendo em conta que nele
participaram 913 docentes de educacdo especial de todo o pais, sdo de grande
impacto e poderdo ajudar no desenvolvimento de acgbes de formagdo mais
adequadas as necessidades destes importantes actores no desenvolvimento de todo o
processo de utilizacdo do referencial CIF-CJ no ambito do processo de avaliagcdo e
intervengao em criangas/jovens com NEE.

Ficou claro que, independentemente da formacgéo ja recebida, os docentes de
educacéo especial continuam a manifestar a necessidade de mais formagédo naquele
dominio. Revelam, igualmente, os agentes educativos que desejam ver envolvidos
nessa formagdo e que ndo passam apenas pelos proprios docentes de educagéo
especial, ja que os contributos de uma equipa pluridisciplinar sdo fundamentais para
uma correcta avaliacdo e intervencdo com os alunos com NEE. Ao ficarmos também a
conhecer os conteudos que mais pertinéncia apresentam e as modalidades de
formacdo que consideram mais adequadas, as entidades formadoras encontram,
neste estudo, uma boa base de trabalho. Recordamos aqui as palavras de Rodrigues
e Esteves (1993), no que respeita a analise das necessidades dos individuos a formar,
gue indicam como objectivos dessa andlise o0s de ajustar 0s sujeitos a
organizacao/sistema transmitindo-lhes a ideia de que estdo a participar de forma
responsavel nas decisées o que leva a uma diminui¢do na resisténcia a formacéo e a
mudancga. O outro objectivo é o de preencher as lacunas do formando, fazendo dele e

dos seus problemas e dificuldades, o foco do processo formativo.

3. Estudos futuros

Tendo em conta que o referencial CIF-CJ esta a ser operacionalizado ha
relativamente pouco tempo, e face aos escassos estudos ainda existentes sobre o
tema, parece-nos interessante e benéfico continuar a estuda-lo.

Conhecer as atitudes dos docentes de educacdo especial face a CIF bem
como perceber como esta a ser recebida e trabalhada nas escolas de todo o pais sera
com certeza util também para a organizacdo de acc¢des de formacdo mais ajustadas

aos intervenientes. Como vimos, as atitudes sao determinantes na forma de

-111 -



RS
\\\ IIJ/
= <

%) v
“eyot

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL - DOMINIO COGNITIVO E MOTOR

Estudo da Caracterizacéo das Necessidades de Fordes;®ocentes de Educacdo Especial Face a Usitzig
Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliaglidervencdo em Criancas/Jovens com NEE

percepcionar a realidade. Podem, por isso, funcionar como travao ou alavanca para a
actividade. Estudando-as, conhecendo-as, poderemos agir sobre elas com vista ao

objectivo considerado ideal.

4. Limitacdes da investigacao

Este estudo teve, e como ja sublinhAmos anteriormente, a participacdo de uma
amostra de 913 individuos de Portugal Continental. Parece-nos, por isso, que 0S
dados obtidos sé@o passiveis de representar a populacdo estudada. Contudo, temos
também de referir que num grande numero de itens do instrumento de pesquisa, ha
uma consideravel percentagem de respondentes que ndo assinalaram qualquer

resposta.

Fica, por fim, uma palavra de esperanca no processo de construcdo de uma
escola mais inclusiva em gue todos os alunos possam partilhar sucessos e insucessos
e ver atendidas as suas diversidades, numa construcdo activa da propria
personalidade e da sociedade que se quer mais tolerante, mais acolhedora e
potenciadora de mais qualidade de vida.

Em Dezembro de 2010 foi aprovada em Conselho de Ministros a Estratégia
Nacional para a Deficiéncia 2011-2013 (Resolucdo do Conselho de Ministros n.°
97/2010, de 14 de Dezembro). O Eixo 3 - Autonomia e Qualidade de Vida promete
continuar com o processo de desinstitucionalizagdo de criangas com NEE. Promete
proporcionar a cada aluno com medidas educativas especiais, as condigdes para que
atinja os objectivos definidos no seu PEIl. Promete promover a formagdo dos
assistentes operacionais das escolas com alunos com NEE. Promete reforcar a
formacdo especifica aos professores de educacdo especial. Promete promover a
transicdo dos alunos com NEE entre os diferentes niveis de ensino e para o mercado
de trabalho.

Vamos acreditar...
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Anexo 1 — Média de idades dos respondentes

Idade dos respondentes

Std.
N Range Minimum Maximum Mean Deviation
ldade 906 40 23 63 42,45 8,390
Valid N 906
(listwise)

Anexo 2 — Tabela de frequéncia de intervalos daida de dos respondentes

Idade
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid De 23 a 82 9,0 9,1 91
29 anos
De 30 a 110 12,0 12,1 21,2
34 anos
De35a 133 14,6 14,7 35,9
39 anos
De 40 a 158 17,3 17,4 53,3
44 anos
De 45 a 219 24,0 24,2 77,5
49 anos
De 50 a 156 17,1 17,2 94,7
54 anos
De55a 48 53 53 100,0
63 anos
Total 906 99,2 100,0
Missing System 7 ,8
Total 913 100,0
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Anexo 3 — Tabela de frequéncia da idade dos respond  entes

Idade
Frequen Percent Valid Cumula-
cy Percent tive
Percent
Valid 23 1 1 1 1
25 5 5 ,6 7
26 5 5 ,6 1,2
27 16 1,8 1,8 3,0
28 28 31 31 6,1
29 27 3,0 3,0 9,1
30 27 3,0 3,0 12,0
31 15 1,6 1,7 13,7
32 19 2,1 2,1 15,8
33 24 2,6 2,6 18,4
34 25 2,7 2,8 21,2
35 28 3,1 31 24,3
36 31 3,4 3,4 27,7
37 21 2,3 2,3 30,0
38 29 3,2 3,2 33,2
39 24 2,6 2,6 35,9
40 32 3,5 3,5 39,4
41 31 3,4 3,4 42,8
42 34 3,7 3,8 46,6
43 30 3,3 3,3 49,9
44 31 3,4 3,4 53,3
45 41 4,5 4,5 57,8
46 40 4.4 4,4 62,3
47 45 49 50 67,2
48 55 6,0 6,1 73,3
49 38 4,2 4,2 77,5
50 32 3,5 3,5 81,0
51 36 3,9 4,0 85,0
52 42 4,6 4,6 89,6
53 25 2,7 2,8 92,4
54 21 2,3 2,3 94,7
55 16 1,8 1,8 96,5
56 12 1,3 1,3 97,8
57 2 2 2 98,0
58 8 9 9 98,9
59 5 5 ,6 99,4
60 2 2 2 99,7
61 2 2 2 99,9
63 1 1 1 100,0
Total 906 99,2 100,0
Missin System 7 8
g
Total 913 100,0
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Anexo 4 — Média do nimero de anos de experiéncia pr  ofissional

N.° Anos Exp. Prof.

Std.
N Minimum Maximum Mean Deviation
N2AnosEXxp 884 0 33 9,86 7,651
Valid N 884
(listwise)
Anexo 5 — Situagéo profissional dos respondentes
Statistics
Sit.Prof.
N Valid 909
Missing 4
Situagéo Profissional
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent

Valid Quadro do 535 58,6 58,9 58,9

Agrupamento

Quadro de Zona 61 6,7 6,7 65,6

Pedagdgica

Destacado(a) 52 5,7 5,7 71,3

Contratado(a) 261 28,6 28,7 100,0

Total 909 99,6 100,0
Missing System 4 4
Total 913 100,0
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Anexo 6 — Numero total de alunos do Agrupamento de Escolas

Statistics
NaTotalAlunos
N Valid 861
Missing 52
N.°Total_Alunos_AE
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Menos de 300 30 3,3 3,5 3,5
De 300 a 600 109 11,9 12,7 16,1
De 601 a 900 159 17,4 18,5 34,6
De 901 a 1200 176 19,3 20,4 55,1
De 1201 a 163 17,9 18,9 74,0
1500
Mais de 1500 224 24,5 26,0 100,0
Total 861 94,3 100,0
Missing System 52 5,7
Total 913 100,0

Anexo 7 — Numero total de alunos com NEE do Agrupam  ento de Escolas

Statistics
NCAILNEE
N Valid 896
Missing 17
N° Alunos_AE_NEE
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Menos de 35 3,8 3,9 3,9
15
De 15 a 30 168 18,4 18,8 22,7
De 31 a 45 244 26,7 27,2 49,9
Mais de 45 449 49,2 50,1 100,0
Total 896 98,1 100,0
Missing System 17 19
Total 913 100,0
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Anexo 8 — Instrumento de pesquisa utilizado
Quest. n.% |__|__|__|__|

PROJECTO DAFFODIL
Dynamic Assessment of Functioning and Oriented at Development and Inclusive Learning?

— QUESTIONARIO -
(N.° de Registo: 0136100002)
- Estudo da Caracterizacdao das Necessidades de Formacao dos Docentes
de Educacao Especial Face a Utilizacao do Referencial CIF-CJ no ambito do
Processo de Avaliacao e Intervencao em criancas/jovens com NEE -

Com este questionario pretende-se caracterizar as nhecessidades de formacdo dos
docentes de Educacdo Especial face a utilizacao do referencial CIF-CJ no processo de avaliacdo
e intervencdao em criancgas/jovens com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Toda a informacdo recolhida é confidencial e anénima pelo que agradecemos que nao
registe qualquer informacdo que possa identifica-lo(a).

Estimamos que 20 minutos sejam tempo suficiente para responder a todas as perguntas.

Agradecemos, desde ja, a sua preciosa colaboracdo, reencaminhando o gquestionario
depois de preenchido!

Muito Obrigada!

| Parte - Caracterizacao do(a) Docente e do Agrupamento Onde Exerce Funcoes

Assinale com X as caracteristicas que correspondem a sua situacdo especifica:

1. Idade:

2. Situacao Profissional:

2.1. Quadro do Agrupamento O 2.3. Destacado(a) O
2.2. Quadro de Zona Pedagoégica O 2.4. Contratado(a) @)

3. Nimero de anos de experiéncia profissional em Educacdo Especial: __________ anos

4. Numero total de alunos do Agrupamento de Escolas (AE) onde lecciona:
4.1. Menos de 300 O 4.4. De 901 a 1200 O
4.2. De 300 a 600 O 4.5.De 1201 a 1500 O
4.3. De 601 a 900 O 4.6. Mais de 1500 O

5. Nimero de alunos com NEE de caracter permanente no AE onde lecciona:
5.1. Menos de 15 O 5.3.De 31 a 45 O
5.2.De 15a 30 @) 5.4. Mais de 45 @)

e &
’0 Projecto DAFFODIL é apoiado pelo Programa Europeu Socrates-Comenius -
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Il Parte - Caracterizacdao da Formacao Recebida na Utilizacao do
Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliacdo e Intervencao em
Criancas/Jovens com NEE

1. Relativamente ao tipo de formacdo que recebeu na area da CIF, responda a todos os

itens com “Sim” ou “Ndo” [para cada item, em linha, coloque um X no espaco

correspondente (O)].

AFIRMACOES SIM NAO

1. Recebi formacdo na area da CIF:
1.1. no decorrer da formagdo inicial .............ccooiiiiiii
1.2. no decorrer da minha formacado especializada ......................coooin.

O
O
1.3. no Ambito de formacado continua ... @)

1.4. em seminarios, WOrksShops ..........cooiiiiiiii i @)
2. Realizei auto-formacdo nadrea da CIF ..o O

00O OO0

Nota: Caso ndo tenha realizado formacao na area da CIF, continue o questionario na Ill Parte.

3. A formacao que recebi, na area da CIF, foi organizada por:

3.1. Equipa da minha escola ............ooooiiiiiiii O O
3.2. Equipa da Direccdo Regional de EAuUcacao ................ocooeeiiiiiiiiiininis @) @)
3.3. Servicos centrais do Ministério da Educacao ....................oooeiiiiiinis @) @)
3.4. Centro de Formacdo de Professores .............ccccooiviiiiiiiiiiiiiii, @) @)
3.5. Estabelecimento de Ensino SUperior ..............ooooiiiiiiiiiiii @) @)
3.6. Outro (indique qual): @) @)
4. A formacdo que frequentei, na area da CIF, envolveu:
4.1. Docentes de educacdo especial ..........cooiiiiiiiiiii O O
4.2. Docentes do ensino regular ...........ooooiiiiiiiii ©) ©)
4.3. Assistentes Operacionais .......c.ouiuiiiiriii i O O
4.4, Técnicos (terapeutas da fala, fisioterapeutas) .............cccooeviiiieinnnnn.. @) @)
4.5, PSICOIOGOS ..ooiiiie e O O
4.6. Direcgao da ESCOla ....ouieiiei e @) @)
4.7. Outro(s) (indique qual): @) @)
5. A formacdo que realizei na area da CIF foi acreditada pelo Conselho
Cientifico-Pedagégico da Formacdo Continua (fornecendo créditos para
progressdo na carreira doCeNnte) .........cooveuiiniiiiii e O O
6. Os conteudos da referida formacao versaram:
6.1 o enquadramento legal da Educacdo Especial ................................. (@) @)
6.2. os principios basicos da CIF ... O @)
6.3.aestrutura da CIF ... i O @)
6.4. as componentes da funcionalidade e incapacidade ............................ (@) @)
6.5. as componentes dos factores contextuais .................coooeiiiiiiiiiiennen. O O
6.6. 0 trabalho em eqUIPa ......oooveniii i O @)
6.7. a seleccdo dos codigos a utilizar ..........oooeiiiiiiiiiii (@) O
6.8. a atribuicdo de qualificadores ...............cooiiiiiii O O
Y.
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.

7. Durante a formacdo em questao:

7.1. Foram fornecidos instrumentos de avaliacdo estandardizados que

permitem qualificar as diferentes categorias ...............co.coveeeeiiiinn...
7.2. Foram apresentados casos praticos/estudos de caso ........................
7.3. Houve lugar a realizacdo de trabalhos individuais .............................
7.4. Houve lugar a realizacdo de trabalhos em grupo ...............coocoeenn.
7.5. Privilegiou-se o caracter meramente eXpositivo ......ccc......ooeeeeiinnn..

OO0O0OO0O0

2. A Formacdo que recebi, na area da CIF, teve um total de (assinale com X a resposta
adequada a sua situacdo, contabilizando o numero total de horas de formacdo

recebida):
2.1.0a 10 horas O 2.4.31 a 40 horas
2.2.11 a 20 horas O 2.5.41 a 50 horas
2.3.21a 30 horas @) 2.6. Mais de 50 horas

O

@)
@)

Il Parte - Recolha de Atitudes Face a Formacdo no Ambito da Utilizacdo do

Referencial CIF-CJ no Processo de Avaliacao e Intervencdao em Criancas/Jovens

com NEE

1. Pretende-se conhecer a sua opinido sobre a formacdo na utilizacdo do referencial
CIF-CJ no processo de avaliagdo e intervencao das NEE.
Assim, solicitamos-lhe que refira o _seu grau de concordancia com as afirmacdes
abaixo apresentadas, colocando um X na coluna correspondente a sua opinidao
(considere a seguinte escala: 1= Discordo totalmente; 2= Discordo; 3= Concordo; 4=
Concordo totalmente).

8.

9.
10. Considero que necessito de mais formacdo na areada CIF. ............

AFIRMACOES

. A formacdo que recebi é insuficiente para a minha pratica

PEAAGOGICA. ..o

. Os instrumentos fornecidos na formacdo nao sdo Uteis a minha

pratica pedagoigiCa. .......ccuiiuieiii i

. A formacdo que recebi permite-me descrever o perfil de

funcionalidade do aluno. .......cooveieinii i

. A formacao que recebi capacitou-me para a qualificacdo do grau de

limitacao apresentado pela crianca ou jovem, de modo objectivo. ....

. A formacdo que recebi facilita a elaboracdo do PEI. .........................
. A formacdo que me foi ministrada foi suficiente para

operacionalizar a CIF na minha pratica quotidiana. ..........................

. A formacao que recebi permite-me melhorar a qualidade do ensino

e das aprendizagens. ..........oiiiii
Os instrumentos fornecidos na formacao sdo Uteis a minha pratica
PEAAGOGICA. ..ot
A formacdo que recebi é suficiente para a minha pratica. ................
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11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Sinto ainda dificuldades na utilizacdo da CIF. ................c.ooiiieenn.
Necessito de formacao na gestdo/dinamizacdo de reunides de
LYo [ D11 o) VA PP
Necessito de formacdo sobre como trabalhar em equipa/trabalho
€olaborativo. .. ...
Considero fundamental que o tema CIF seja abordado na formacao
inicial de doCEeNTES. ...
Considero que a modalidade mais atil para a formacao na CIF é:

15.1. Curso de FOrMAaGa0 . ..uevniuneiii i
15.2. SEMINATIO ...
15.3. Oficina de FOrmacao ...........ccooiiuiiiiiii e,
15.4. Circulo de EStudos ......c.ooviiiiiiiiiice
15.5. @-1€arNing . .oouiiei i
15.6. Outro (s) (Indique qual)

Considero que a formacao devera envolver:

16.1. Apenas docentes de educacdo especial ....................coL
16.2. Docentes do ensino regular ...
16.3. Assistentes Operacionais .......ccovueuiririririiiiiiiiiiieieeeeeeenn,
16.4. Técnicos (terapeutas da fala, fisioterapeutas, psicologos) .....
16.5. Direccdo da Escola .........ooooviiiii
16.6. Outro (s) (Indique qual)

Considero necessitar de mais horas de formacao (indique o
nimero de horas: __________ ) e
Sinto ainda necessidades de formacao ao nivel de:

18.1. Estrutura da CIF (capitulos, dominios, categorias).................
18.2. Funcgdes e Estruturas do corpo ...........cccoooviiiiiiiiiiiiiiis
18.3. Actividades e PartiCipagan...........ocovuiiiiiiiiiii e
18.4. Factores Ambientais .........ocoiiniiiiiiiiii e
18.5. FActores PeSS0aisS ...ocvuiuieiiei i
18.6. Seleccdo dos codigos a utilizar ............cooeiiiiiiiiiiii
18.7. Atribuicdo dos qualificadores .............ccooeiiiiiiii
18.8. Elaboracdo do relatério técnico-pedagogico (perfil de
funcionalidade, descricdo dos facilitadores e barreiras) ........
18.9. Definicdo das respostas e medidas a adoptar ......................
18.10. Elaboracao do PEl ..o
18.11. Discussdo de casos Praticos ...........ccoeveviiiiniiiiiiiiiiieinenne
18.12. Distincdo entre os qualificadores: desempenho e
capacidade ... ...
18.13. Instrumentos de avaliagao ...........ccoeviiiiiiiiiiii
18.14. Métodos de avaliacdo ............ccooiiiiiiiiii
18.15. Identificacdo de facilitadores e barreiras a participacao ......
18.16. Diferenciacdo entre alunos elegiveis e nao elegiveis para a
educacdo especial ...
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Anexo 9 — Tabela de frequéncia — formac&o inicial

Formacédo na area da CIF formacé&o inicial

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 84 9,2 11,3 11,3
N&o 660 72,3 88,7 100,0
Total 744 81,5 100,0
Missing System 169 18,5
Total 913 100,0

Anexo 10 - Tabela de frequéncia — formacao especial izada

Formacdo na area da CIF_formacao especializada

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 261 28,6 34,8 34,8
Nao 488 53,5 65,2 100,0
Total 749 82,0 100,0
Missing System 164 18,0
Total 913 100,0

Anexo 11- Tabela de frequéncia — formacao continua

Formacdo na area da CIF_formacao continua

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 536 58,7 67,0 67,0
Nao 264 28,9 33,0 100,0
Total 800 87,6 100,0
Missing System 113 12,4
Total 913 100,0
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Anexo 12 - Tabela de frequéncia — Auto -formacgao

Auto-formacédo na area da CIF

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 601 65,8 75,9 75,9
Nao 191 20,9 24,1 100,0
Total 792 86,7 100,0
Missing System 121 13,3
Total 913 100,0

Anexo 13 - Tabela de frequéncia — formacédo organiza da por equipa da escola

Formac&o organizada por_ equipa da escola

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 135 14,8 25,5 25,5
Nao 394 43,2 74,5 100,0
Total 529 57,9 100,0
Missing System 384 42,1
Total 913 100,0

Anexo 14 - Tabela de frequéncia — formacao por Dire  ccdo Regional de Educacéo

Formac&o organizada por_ equipa da Direccédo Regiona | de

Educacédo
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 183 20,0 33,4 33,4
Nao 365 40,0 66,6 100,0
Total 548 60,0 100,0
Missing System 365 40,0
Total 913 100,0
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Anexo 15 - Tabela de frequéncia — formag&o organiza da por servi¢os centrais do
Ministério da Educacao

Formacéo organizada por_servicos centrais do Minist ério da

Educacéo
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 158 17,3 29,4 29,4
N&o 379 41,5 70,6 100,0
Total 537 58,8 100,0
Missing System 376 41,2
Total 913 100,0

Anexo 16 - Tabela de frequéncia — formacédo organiza da por Centro de Formacéo
de Professores

Formacao organizada por_Centro de Formacao de Profe  ssores

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 317 34,7 53,9 53,9
Nao 271 29,7 46,1 100,0
Total 588 64,4 100,0
Missing System 325 35,6
Total 913 100,0

Anexo 17 - Tabela de frequéncia — formacédo organiza da por estabelecimento de

ensino superior

Formac&o organizada por_estabelecimento de Ensino S uperior

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 363 39,8 60,6 60,6
N&o 236 25,8 39,4 100,0
Total 599 65,6 100,0
Missing System 314 34,4
Total 913 100,0
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Anexo 18 - Tabela de frequéncia — formacao envolven  do docentes de educacgéo

especial
Formacéo envolveu_docentes de educacao especial
Frequenc Valid
y Percent Percent Cumulative Percent

Valid Sim 746 81,7 97,8 97,8

N&o 17 1,9 2,2 100,0

Total 763 83,6 100,0
Missing System 150 16,4
Total 913 100,0

Anexo 19 - Tabela de frequéncia — formacdo envolven do docentes do ensino
regular

Formacédo envolveu_ docentes do ensino regular

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent

Valid Sim 304 33,3 50,2 50,2

N&o 301 33,0 49,8 100,0

Total 605 66,3 100,0
Missing System 308 33,7
Total 913 100,0
Anexo 20 - Tabela de frequéncia — formagdo envolven do assistentes

operacionais

Formac&o envolveu assistentes operacionais

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 26 2,8 51 51
N&o 479 52,5 94,9 100,0
Total 505 55,3 100,0
Missing System 408 44,7
Total 913 100,0
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Anexo 21 - Tabela de frequéncia — formacao envolven  do técnicos

Formacdo envolveu técnicos (terapeutas da fala, isi  oterapeutas)

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 234 25,6 40,5 40,5
Nao 344 37,7 59,5 100,0
Total 578 63,3 100,0
Missing System 335 36,7
Total 913 100,0

Anexo 22 - Tabela de frequéncia — formacao envolven  do psicélogos

Formacdo envolveu_psicélogos

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 422 46,2 66,4 66,4
Nao 214 23,4 33,6 100,0
Total 636 69,7 100,0
Missing System 277 30,3
Total 913 100,0

Anexo 23 - Tabela de frequéncia — formacao envolven  do direccdo da escola

Formacado envolveu_direccdo da escola

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 84 9,2 16,5 16,5
Nao 425 46,5 83,5 100,0
Total 509 55,8 100,0
Missing System 404 44,2
Total 913 100,0
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Anexo 24 - Tabela de frequéncia — formacao acredita da pelo CCPFC

Formacdo acreditada_Conselho Cientifico-Pedagodgico da
Formacédo Continua

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 552 60,5 75,3 75,3
Nao 181 19,8 24,7 100,0
Total 733 80,3 100,0
Missing System 180 19,7
Total 913 100,0

Anexo 25 - Tabela de frequéncia — conteddos: enquad  ramento legal

Contetidos_enquadramento legal Ed.Especial

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 536 58,7 90,7 90,7
Nao 55 6,0 9,3 100,0
Total 591 64,7 100,0
Missing System 322 35,3
Total 913 100,0

- 148 -



RS
\\'\ I/Jl
< )

) -
“Eyot

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL - DOMINIO COGNITIVO E MOTOR

Estudo da Caracterizacéo das Necessidades de Fordes;®ocentes de Educacdo Especial Face a Usitzig
Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliaglidervencdo em Criancas/Jovens com NEE

Anexo 26 - Tabela de frequéncia — conteudos: princi

Conteldos_principios basicos da CIF

pios bésicos da CIF

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 736 80,6 96,8 96,8
Nao 24 2,6 3,2 100,0
Total 760 83,2 100,0
Missing System 153 16,8
Total 913 100,0
Anexo 27 - Tabela de frequéncia — conteudos: estrut  ura da CIF
Conteldos_estrutura da CIF
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 742 81,3 98,1 98,1
Nao 14 15 1,9 100,0
Total 756 82,8 100,0
Missing System 157 17,2
Total 913 100,0

Anexo 28 - Tabela de frequéncia — conteudos: compon

incapacidade

entes da funcionalidade e

Conteudos componentes da funcionalidade e incapacid ade
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 715 78,3 95,8 95,8
N&o 31 3.4 4,2 100,0
Total 746 81,7 100,0
Missing System 167 18,3
Total 913 100,0
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Anexo 29 - Tabela de frequéncia — contetados: compon  entes dos factores

contextuais

Conteudos componentes dos factores contextuais

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 662 72,5 92,1 92,1
Nao 57 6,2 7,9 100,0
Total 719 78,8 100,0
Missing System 194 21,2
Total 913 100,0

Anexo 30 - Tabela de frequéncia — conteudos: trabal

Conteldos_trabalho em equipa

ho em equipa

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 643 70,4 89,7 89,7
N&o 74 8,1 10,3 100,0
Total 717 78,5 100,0
Missing System 196 21,5
Total 913 100,0

Anexo 31 - Tabela de frequéncia — conteudos: selecg

Conteldos_selec¢ao dos cédigos a utilizar

ao dos caodigos a utilizar

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 663 72,6 90,2 90,2
Nao 72 7,9 9,8 100,0
Total 735 80,5 100,0
Missing System 178 19,5
Total 913 100,0
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Anexo 32 - Tabela de frequéncia — contetdos: atribu  icado os qualificadores

Conteudos_atribuicdo dos qualificadores

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 677 74,2 91,2 91,2
Nao 65 7,1 8,8 100,0
Total 742 81,3 100,0
Missing System 171 18,7
Total 913 100,0

Anexo 33 - Tabela de frequéncia — instrumentos perm item qualificar categorias

Fornecidos instrumentos de avaliacdo estandardizado s que
permitem qualificar as diferentes categorias

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 411 45,0 58,9 58,9
Nao 287 31,4 41,1 100,0
Total 698 76,5 100,0
Missing System 215 23,5
Total 913 100,0

Anexo 34 - Tabela de frequéncia — casos praticos/es tudos de caso

Apresentados casos praticos/estudos de caso

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 676 74,0 89,8 89,8
N&o 77 8,4 10,2 100,0
Total 753 82,5 100,0
Missing System 160 17,5
Total 913 100,0
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Anexo 35 - Tabela de frequéncia — realizacéo de tra  balhos individuais

Realizacdo de trabalhos individuais

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 465 50,9 65,9 65,9
Nao 241 26,4 34,1 100,0
Total 706 77,3 100,0
Missing System 207 22,7
Total 913 100,0

Anexo 36 - Tabela de frequéncia — Realizagdo de tra balhos em grupo

Realizacao de trabalhos em grupo

Frequenc Valid
y Percent Percent Cumulative Percent
Valid Sim 643 70,4 85,7 85,7
Nao 107 11,7 14,3 100,0
Total 750 82,1 100,0
Missing System 163 17,9
Total 913 100,0

Anexo 37 - Tabela de frequéncia — caracter expositi  vo

Privilegiou-se caracter meramente expositivo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Sim 180 19,7 26,8 26,8
Nao 492 53,9 73,2 100,0
Total 672 73,6 100,0
Missing System 241 26,4
Total 913 100,0
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Anexo 38 - Tabela de frequéncia — horas de formagdo  recebida

Total de horas de formacédo recebida

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent

Valid 0 a 10 horas 112 12,3 14,6 14,6
11 a 20 horas 63 6,9 8,2 22,9
21 a 30 horas 171 18,7 22,4 45,2
31 a 40 horas 39 4,3 51 50,3
41 a 50 horas 230 25,2 30,1 80,4
Mais de 50 150 16,4 19,6 100,0
horas
Total 765 83,8 100,0

Missing System 148 16,2

Total 913 100,0
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Anexo 39 — Correlagao entre variaveis — 12 dimenséo

Nonparametric Correlations

Idade N2AnosExp NaTotalAlunos ~ NCALNEE
Form.in. ,084" ,093" -,049 -,050
Form.Esp. -,393" -,425" -,076" -,149”
Form.cont. 246" 285" ,059 ,068
Aut.Form. 128" 180" ,047 -,004
F_Org. equipa da escola 1147 1197 ,086 ,100°
F_Org. Direcgdo Reg.Ed. 2237 2727 -,080 -,010
F_Org. Serv.Centrais ME 281" 3147 1157 -,061
F_Org_Centro Form Prof. 11927 200" ,107 ,070
F_Org_Estab.Ensino Sup. 192" 1917 ,005 -,052
F_Freq. Doc.Ed.Especial ,009 ,022 ,013 -,032
F_Freq.Doc.Ens.Regular ,018 -,013 -,012 -,099"
F_Freq. Ass.Operacionais ,016 -,023 -,033 1327
F_Freq. Técnicos ,016 ,024 -,056 -,085*
F_Freq. Psicélogos ,056 077 -,010 -,140”
F_Freq.Direccdo Escola 1217 ,047 ,046 -,005
F_Freq. Outro(s) 1677 119 116 ,031
F_CCP-Form.Cont. ,1937 168" ,047 ,040
Cont_Eng..legal Ed.Esp. ,040 ,000 -,071 -,009
Cont_Principios Bas.CIF ,015 ,012 -,020 -,013
Cont_Estrutura CIF ,003 -,010 -,006 ,001
Cont_Comp.Func.Incapac. -,011 ,001 -,032 -,064
Cont_Comp.Fact.Contextuais ,009 ,037 -,016 -,054
Cont_Trabalho em Equipa ,000 ,050 ,030 -,059
Cont_Selecgéo Cod.Utilizar ,106" ,008” 072 ,004
Cont_Atribuicdo Qualificad. ,049 ,069 ,019 -,029
D_F_lInstr.av.estandard. ,026 -,051 -,009 -,053
D_F_Casos praticos ,059 ,060 1027 ,055
D_F_Trabalhos individuais ,000" 087" ,011 ,016
D_F_Trabalhos em grupo ,093 1227 ,050 012
D_F_Caracter expositivo -077 -,081 -,093" -,035
Horas form.recebidas 166~ 180" ,018 ,045
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Anexo 40 - Tabela de frequéncia — formacéo insufici  ente para a prética

Formacdo recebida_insuficiente para a pratica

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 74 8,1 8,5 8,5
totalmente
Discordo 313 34,3 36,0 44,5
Concordo 381 41,7 43,8 88,3
Concordo 102 11,2 11,7 100,0
totalmente
Total 870 95,3 100,0
Missing System 43 4,7
Total 913 100,0

Anexo 41 - Tabela de frequéncia — instrumentos ndo  Uteis

Instrumentos fornecidos_ndao Gteis a pratica pedagog ica

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 254 27,8 29,8 29,8
totalmente
Discordo 410 449 48,1 77,8
Concordo 153 16,8 17,9 95,8
Concordo 36 3,9 4.2 100,0
totalmente
Total 853 93,4 100,0
Missing System 60 6,6
Total 913 100,0
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Anexo 42 - Tabela de frequéncia — permite descrever  perfil de funcionalidade

Formac&o recebida_permite descrever perfil de funci onalidade do aluno

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 19 2,1 2,2 2,2
totalmente
Discordo 146 16,0 16,8 19,0
Concordo 607 66,5 69,9 88,8
Concordo 97 10,6 11,2 100,0
totalmente
Total 869 95,2 100,0
Missing System 44 4,8
Total 913 100,0

Anexo 43 - Tabela de frequéncia — qualificacdo do g  rau de limitacéo

Formacé&o recebida_capacitou para a qualificacédo do grau de limitacdo
apresentado pela crianca ou jovem, de modo objectiv. = o

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 36 3,9 4.2 4.2
totalmente
Discordo 295 32,3 34,4 38,6
Concordo 479 52,5 55,8 94,4
Concordo 48 53 5,6 100,0
totalmente
Total 858 94,0 100,0
Missing System 55 6,0
Total 913 100,0
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Anexo 44 - Tabela de frequéncia — facilita elabora¢ o do PEI

Formacéo recebida_facilita elaboracéo do PEI

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 21 2,3 2,4 2,4
totalmente
Discordo 123 13,5 14,3 16,8
Concordo 603 66,0 70,2 87,0
Concordo 112 12,3 13,0 100,0
totalmente
Total 859 94,1 100,0
Missing System 54 59
Total 913 100,0

Anexo 45 - Tabela de frequéncia — suficiente parao  peracionalizar CIF

Formacédo_suficiente para operacionalizar CIF na prd tica quotidiana

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 45 49 5,2 5,2
totalmente
Discordo 320 35,0 37,0 42,2
Concordo 445 48,7 51,4 93,6
Concordo 55 6,0 6,4 100,0
totalmente
Total 865 94,7 100,0
Missing System 48 5,3
Total 913 100,0

- 157 -



RS
KA )
N 7
>

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL - DOMINIO COGNITIVO E MOTOR

, . Estudo da Caracterizacéo das Necessidades de Fordes;®ocentes de Educagdo Especial Face a Usitizig
S . A~ . . ~ .
EVOY Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliaghdervencao em Criancas/Jovens com NEE

Anexo 46 - Tabela de frequéncia — permite melhorar gualidade
ensino/aprendizagem

Formacéo recebida_permite melhorar qualidade do ens  ino e das
aprendizagens

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 29 3,2 3,4 3,4
totalmente
Discordo 208 22,8 24,3 27,7
Concordo 538 58,9 62,9 90,5
Concordo 81 8,9 9,5 100,0
totalmente
Total 856 93,8 100,0
Missing System 57 6,2
Total 913 100,0

Anexo 47 - Tabela de frequéncia — instrumentos Gtei s a pratica

Instrumentos fornecidos_Uteis a préatica pedagdgica

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 15 1,6 1,8 1,8
totalmente
Discordo 157 17,2 18,5 20,3
Concordo 579 63,4 68,3 88,6
Concordo 97 10,6 11,4 100,0
totalmente
Total 848 92,9 100,0
Missing System 65 7,1
Total 913 100,0
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Anexo 48 - Tabela de frequéncia — formacéo suficien  te para a pratica

Formacdo recebida_suficiente para a prética

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 85 9,3 9,9 9,9
totalmente
Discordo 439 48,1 51,3 61,3
Concordo 298 32,6 34,9 96,1
Concordo 33 3,6 3,9 100,0
totalmente
Total 855 93,6 100,0
Missing System 58 6,4
Total 913 100,0

Anexo 49 - Tabela de frequéncia — fundamental forma  ¢&o CIF na formacé&o inicial

Fundamental_tema CIF abordado na formacéo inicial d e docentes

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 10 11 11 11
totalmente
Discordo 35 3,8 3,9 5,0
Concordo 363 39,8 40,6 45,7
Concordo 485 53,1 54,3 100,0
totalmente
Total 893 97,8 100,0
Missing System 20 2,2
Total 913 100,0
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Anexo 50 - Tabela de frequéncia — modalidade mais (0 til: curso de formacgéo

Modalidade mais util formacao na CIF Curso de Forma ¢éo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 9 1,0 1,3 1,3
totalmente
Discordo 70 7,7 9,8 11,0
Concordo 422 46,2 59,0 70,1
Concordo 214 23,4 29,9 100,0
totalmente
Total 715 78,3 100,0
Missing System 198 21,7
Total 913 100,0

Anexo 51 - Tabela de frequéncia — modalidade mais 0 til: seminario

Modalidade mais util formacao na CIF_Seminério

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 43 4.7 7,6 7,6
totalmente
Discordo 214 23,4 37,7 45,2
Concordo 256 28,0 45,1 90,3
Concordo 55 6,0 9,7 100,0
totalmente
Total 568 62,2 100,0
Missing System 345 37,8
Total 913 100,0

- 160 -



wRS7, . ,
< MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL - DOMINIO COGNITIVO EMOTOR

S
= 2

Estudo da Caracterizacéo das Necessidades de Fordes;®ocentes de Educacdo Especial Face a Usitzig
Referencial CIF-CJ no Ambito do Processo de Avaliaglidervencdo em Criancas/Jovens com NEE

%) .
“eyot

Anexo 52 - Tabela de frequéncia — modalidade mais 0 til: oficina de formagé&o

Modalidade mais util_formacg&o na CIF_Oficina de For macéo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 6 v 8 8
totalmente
Discordo 43 47 57 6,6
Concordo 450 49,3 60,2 66,7
Concordo 249 27,3 33,3 100,0
totalmente
Total 748 81,9 100,0
Missing System 165 18,1
Total 913 100,0

Anexo 53 - Tabela de frequéncia — modalidade mais G til: circulo de estudos

Modalidade mais util formacdo na CIF_Circulo de Est  udos

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 25 2,7 45 45
totalmente
Discordo 182 19,9 32,7 37,2
Concordo 283 31,0 50,8 88,0
Concordo 67 7,3 12,0 100,0
totalmente
Total 557 61,0 100,0
Missing System 356 39,0
Total 913 100,0
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Anexo 54 - Tabela de frequéncia — modalidade mais U til: e-learning

Modalidade mais util formacao na CIF é e-learning

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 77 8,4 14,2 14,2
totalmente
Discordo 243 26,6 44,8 58,9
Concordo 187 20,5 34,4 93,4
Concordo 36 3,9 6,6 100,0
totalmente
Total 543 59,5 100,0
Missing System 370 40,5
Total 913 100,0

Anexo 55 - Tabela de frequéncia — formacédo deve env  olver: apenas docentes de

educacao especial

Formacédo deve envolver apenas docentes de educacao especial

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 318 34,8 38,6 38,6
totalmente
Discordo 294 32,2 35,7 74,3
Concordo 133 14,6 16,1 90,4
Concordo 79 8,7 9,6 100,0
totalmente
Total 824 90,3 100,0
Missing System 89 9,7
Total 913 100,0
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Anexo 56 - Tabela de frequéncia — formacao deve env  olver: docentes do ensino

regular
Formacédo deve envolver docentes do ensino regular
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 18 2,0 2,2 2,2
totalmente
Discordo 37 4,1 4,5 6,7
Concordo 448 49,1 54,2 60,9
Concordo 323 35,4 39,1 100,0
totalmente
Total 826 90,5 100,0
Missing System 87 9,5
Total 913 100,0

Anexo 57 - Tabela de frequéncia — formacado deve env  olver: assistentes
operacionais

Formacao deve envolver assistentes operacionais

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 59 6,5 8,0 8,0
totalmente
Discordo 205 22,5 27,7 35,6
Concordo 346 37,9 46,7 82,3
Concordo 131 14,3 17,7 100,0
totalmente
Total 741 81,2 100,0
Missing System 172 18,8
Total 913 100,0
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Anexo 58 - Tabela de frequéncia — formacado deve env  olver: técnicos

Formagédo deve envolver_técnicos (terapeutas da fala , fisioterapeutas,

psicologos)
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo totamente 9 1,0 1,1 1,1
Discordo 13 1,4 1,5 2,6
Concordo 439 48,1 52,0 54,6
Concordo 384 42,1 45,4 100,0
totalmente
Total 845 92,6 100,0
Missing System 68 7,4
Total 913 100,0

Anexo 59 - Tabela de frequéncia — formacao deve env  olver: direc¢do da escola

Formacédo deve envolver direccdo da escola

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 14 15 1,8 1,8
totalmente
Discordo 57 6,2 7,3 9,1
Concordo 439 48,1 56,2 65,3
Concordo 271 29,7 34,7 100,0
totalmente
Total 781 85,5 100,0
Missing System 132 14,5
Total 913 100,0
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Anexo 60 - Tabela de frequéncia — dificuldades na u tilizagdo da CIF

Dificuldades na utilizacdo da CIF

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 39 4,3 4,4 4,4
totalmente
Discordo 235 25,7 26,3 30,7
Concordo 537 58,8 60,1 90,8
Concordo 82 9,0 9,2 100,0
totalmente
Total 893 97,8 100,0
Missing System 20 2,2
Total 913 100,0
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Anexo 61 — Correlacao entre variaveis — 22 dimensao

Nonparametric Correlations

Idade N2AnosExp NCAI.NEE NaTotalAluno
s
Idade 1,000 736" 136 ,082
N2ANOSEXp 736 1,000 1777 ,103”
NCAI.NEE 136" 4777 1,000 ,500”
NaTotalAlunos ,082" ,1037 500" 1,000
1. Form. insuf. pratica -,027 -,054 ,021 ,020
2. Instrumentos n&o Uteis -,019 -,018 -,036 -,081
3. Descricéo Perfil Funcion. -,011 ,024 -,013 ,037
4. Qualificacéo grau limitagcao ,000 ,016 -,036 -,036
5. Facilita Elaboracdo PEI -,030 -,002 -,004 ,032
6. Form. suficiente pratica ,027 ,053 -,023 ,017
7. Melhorar Ens./Aprend. -,103” -,125" -,065 ,023
8. Instrumentos Uteis pratica 100" -,100” -,024 ,036
9. Formacéao suficiente ,037 ,033 -,030 -,037
10. Nec.mais formagcéo CIF -,081 -,092” -,008 ,002
11. Dificuldades utiliz. CIF -,032 -,061 -,019 -,014
12. Form. gestdo/dinam.reun. ,016 -,051 ,006 ,009
13. Form. Trab.equipa ,079" ,042 ,061 ,031
14. CIF na formagcéo inicial ,050 ,064 -,035 -,035
15.1. Mod.+ util Curso Form. ,019 -,050 -,004 -,001
15.2. Mod.+ (til Seminario -,067 -1127 -,082 -,076
15.3. Mod.+ Gtil Oficina Form. 11307 1157 ,049 ,064
15.4. Mod.+ (til Circulo Estudos 1107 ,105" -,032 ,058
15.5. Mod.+ util e-learning ,049 ,070 ,031 ,028
16.1. F_envolver s6 doc.EE -1177 136" ,009 -,053
16.2. F_env.doc.Ens.Regular ,000 ,025 -,039 -,022
16.3. F_env.Ass.Operacionais ,023 -,022 -,063 -,054
16.4. F_env. Técnicos ,003 -,008 -,020 ,010
16.5. F_env.Direccéo Escola ,028 -,005 -,067 -,059
16.6. F_env. Outros(s) ,150 ,047 -,246 -,192
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Anexo 62 - Tabela de frequéncia — necessidades: est  rutura da CIF

Necessidades formacéo_Estrutura da CIF (capitulos, dominios,
categorias)

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 60 6,6 7,8 7,8
totalmente
Discordo 288 31,5 37,6 45,5
Concordo 353 38,7 46,1 91,6
Concordo 64 7,0 8,4 100,0
totalmente
Total 765 83,8 100,0
Missing System 148 16,2
Total 913 100,0

Anexo 63 - Tabela de frequéncia — necessidades: fun  ¢des e estruturas do corpo

Necessidades formacgdo Funcodes e Estruturas do Corpo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 42 4.6 5,4 5,4
totalmente
Discordo 227 24,9 29,3 34,7
Concordo 427 46,8 55,0 89,7
Concordo 80 8,8 10,3 100,0
totalmente
Total 776 85,0 100,0
Missing System 137 15,0
Total 913 100,0
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Anexo 64 - Tabela de frequéncia — necessidades: act ividades e participacao

Necessidades formacdo Actividades e Participacao

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 41 45 53 53
totalmente
Discordo 240 26,3 30,8 36,1
Concordo 411 45,0 52,8 88,9
Concordo 86 9,4 111 100,0
totalmente
Total 778 85,2 100,0
Missing System 135 14,8
Total 913 100,0

Anexo 65 - Tabela de frequéncia — necessidades: fac  tores ambientais

Necessidades formacdo Factores Ambientais

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 37 4,1 4,7 4,7
totalmente
Discordo 225 24,6 28,8 33,6
Concordo 430 47,1 55,1 88,7
Concordo 88 9,6 11,3 100,0
totalmente
Total 780 85,4 100,0
Missing System 133 14,6
Total 913 100,0
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Anexo 66 - Tabela de frequéncia — necessidades: fac  tores pessoais

Necessidades formac&o Factores Pessoais

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 36 3,9 4,7 4,7
totalmente
Discordo 218 23,9 28,7 33,5
Concordo 422 46,2 55,6 89,1
Concordo 83 9,1 10,9 100,0
totalmente
Total 759 83,1 100,0
Missing System 154 16,9
Total 913 100,0

Anexo 67 - Tabela de frequéncia — necessidades: sel  eccao dos codigos

Necessidades formacdo Seleccdo dos cbdigos a utiliz  ar

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 31 3,4 3,8 3,8
totalmente
Discordo 167 18,3 20,5 24,4
Concordo 475 52,0 58,4 82,8
Concordo 140 15,3 17,2 100,0
totalmente
Total 813 89,0 100,0
Missing System 100 11,0
Total 913 100,0
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Anexo 68 - Tabela de frequéncia — necessidades: atr  ibuicdo dos qualificadores

Necessidades formacdo Atribuicdo dos qualificadores

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 21 2,3 2,5 2,5
totalmente
Discordo 142 15,6 17,2 19,7
Concordo 471 51,6 57,0 76,8
Concordo 192 21,0 23,2 100,0
totalmente
Total 826 90,5 100,0
Missing System 87 9,5
Total 913 100,0

Anexo 69 - Tabela de frequéncia — necessidades: ela  boracao do relatoério técnico
pedagdgico

Necessidades_formacdo_Elaboragéo do relatério técni  co-pedagdgico
(perfil de funcionalidade, descri¢do dos facilitado res e barreiras)

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 38 4.2 4.7 4.7
totalmente
Discordo 243 26,6 29,8 34,5
Concordo 414 45,3 50,8 85,3
Concordo 120 13,1 14,7 100,0
totalmente
Total 815 89,3 100,0
Missing System 98 10,7
Total 913 100,0
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Anexo 70 - Tabela de frequéncia — necessidades: def ini¢cdo das respostas e
medidas educativas

Necessidades formacdo Definicdo das respostas e med  idas a adoptar

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 42 4,6 5,2 5,2
totalmente
Discordo 239 26,2 29,8 35,0
Concordo 413 45,2 51,5 86,5
Concordo 108 11,8 13,5 100,0
totalmente
Total 802 87,8 100,0
Missing System 111 12,2
Total 913 100,0

Anexo 71 - Tabela de frequéncia — necessidades: ela  boracéo do PEI

Necessidades formacgdo Elaboracdo do PEI

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 54 5,9 6,9 6,9
totalmente
Discordo 289 31,7 37,1 44,1
Concordo 366 40,1 47,0 91,1
Concordo 69 7,6 8,9 100,0
totalmente
Total 778 85,2 100,0
Missing System 135 14,8
Total 913 100,0
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Anexo 72 - Tabela de frequéncia — necessidades: dis  cussdo de casos praticos

Necessidades formacgdo Discussao de casos praticos

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 21 2,3 2,6 2,6
totalmente
Discordo 134 14,7 16,5 19,1
Concordo 481 52,7 59,4 78,5
Concordo 174 19,1 215 100,0
totalmente
Total 810 88,7 100,0
Missing System 103 11,3
Total 913 100,0

Anexo 73 - Tabela de frequéncia — necessidades: dis  ting&do entre qualificadores

desempenho e capacidade

Necessidades_formacé&o_Distingdo entre os qualificad ores: desempenho e

capacidade
Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 23 2,5 2,8 2,8
totalmente
Discordo 149 16,3 18,3 21,2
Concordo 495 54,2 61,0 82,1
Concordo 145 15,9 17,9 100,0
totalmente
Total 812 88,9 100,0
Missing System 101 111
Total 913 100,0
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Anexo 74 - Tabela de frequéncia — necessidades: ins  trumentos de avaliacdo

Necessidades formacdo Instrumentos de avaliacdo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 12 1,3 1,4 1,4
totalmente
Discordo 90 9,9 10,6 12,0
Concordo 484 53,0 56,9 68,9
Concordo 265 29,0 31,1 100,0
totalmente
Total 851 93,2 100,0
Missing System 62 6,8
Total 913 100,0

Anexo 75 - Tabela de frequéncia — necessidades: mét  odos de avaliacdo

Necessidades formacdo Métodos de avaliacdo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 8 9 1,0 1,0
totalmente
Discordo 88 9,6 10,7 11,7
Concordo 488 53,5 59,4 71,1
Concordo 237 26,0 28,9 100,0
totalmente
Total 821 89,9 100,0
Missing System 92 10,1
Total 913 100,0
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Anexo 76 - Tabela de frequéncia — necessidades: fac ilitadores e barreiras a
participacdo

Necessidades formacédo_ldentificacao de facilitadore s e barreiras a
participacdo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 31 3,4 4,0 4,0
totalmente
Discordo 227 24,9 29,5 33,5
Concordo 409 44.8 53,1 86,6
Concordo 103 11,3 13,4 100,0
totalmente
Total 770 84,3 100,0
Missing System 143 15,7
Total 913 100,0

Anexo 77 - Tabela de frequéncia — necessidades: dif erenciacdo entre alunos
elegiveis e ndo elegiveis

Necessidades formacéo_Diferenciacdo entre alunos el  egiveis e ndo
elegiveis para educacao especial

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 28 3,1 3,3 3,3
totalmente
Discordo 145 15,9 17,1 20,4
Concordo 424 46,4 50,1 70,5
Concordo 250 27,4 29,5 100,0
totalmente
Total 847 92,8 100,0
Missing System 66 7,2
Total 913 100,0
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Anexo 78 - Tabela de frequéncia — necessidades: ges tdo/dinamizacdo de

reunides de equipa

Necessidade formacao na gestdo/dinamizacdo de reuni  &es de equipa

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 44 4.8 5,0 5,0
totalmente
Discordo 300 32,9 33,9 38,9
Concordo 465 50,9 52,6 91,5
Concordo 75 8,2 8,5 100,0
totalmente
Total 884 96,8 100,0
Missing System 29 3,2
Total 913 100,0
Anexo 79 - Tabela de frequéncia — necessidades: com o trabalhar em

equipal/trabalho colaborativo

Necessidade formacao sobre como trabalhar em equipa  /trabalho
colaborativo

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 70 7,7 7,9 7,9
totalmente
Discordo 381 41,7 43,2 51,1
Concordo 377 41,3 42,7 93,9
Concordo 54 5,9 6,1 100,0
totalmente
Total 882 96,6 100,0
Missing System 31 3,4
Total 913 100,0
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Anexo 80 - Tabela de frequéncia — necessidades: mai s formacao na area da CIF

Necessidade de mais formacgéo na area da CIF

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 21 2,3 2,4 2,4
totalmente
Discordo 138 15,1 15,6 18,0
Concordo 425 46,5 48,0 66,0
Concordo 301 33,0 34,0 100,0
totalmente
Total 885 96,9 100,0
Missing System 28 3,1
Total 913 100,0

Anexo 81 - Tabela de frequéncia — dificuldades na u tilizagdo da CIF

Dificuldades na utilizacdo da CIF

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid Discordo 39 4,3 4,4 4,4
totalmente
Discordo 235 25,7 26,3 30,7
Concordo 537 58,8 60,1 90,8
Concordo 82 9,0 9,2 100,0
totalmente
Total 893 97,8 100,0
Missing System 20 2,2
Total 913 100,0
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Anexo 82 — Correlagado entre variaveis — 32 dimenséo

Nonparametric Correlations

Idade NaAnosExp NCAI.NEE NaTotalAlunos
Idade 1,000 736 136 ,082"
N2AnoSExp 736" 1,000 1777 ,1037
NCAI.NEE 136" 1777 1,000 ,500"
NaTotalAlunos ,082" ,1037 ,500" 1,000
17. Nec.mais horas Formagao 1797 -,1617 -,079 ,020
18.1. Nec.F_Estrutura CIF -,023 -,097" ,004 -,013
18.2. Nec.F_Funcdes/Estrut. -,057 -,129”7 -,051 -,067
18.3. Nec.F_Act./Participacéo -,052 -,078 ,007 ,028
18.4. Nec.F_Fact.Ambientais -,037 -,063 ,037 ,032
18.5. Nec.F_Fact.Pessoais -,019 -,042 ,061 ,029
18.6. Nec.F_Seleccdo Codig. -,069" -,088" ,018 ,036
18.7. Nec.F_Atrib.Qualificador -,034 -,023 ,012 ,011
18.8. Nec.F_Relat.Téc.Ped. -,046 -,061 ,031 ,053
18.9. Nec.F_Respostas / Med. -,088 -,118"7 ,028 ,015
18.10. Nec.F_Elaboracéo PEI -,063 -,093" -,003 ,045
18.11. Nec.F_Disc.Casos Prt. -,025 -,001 ,037 ,064
18.12. Nec.F_Qualificadores -,022 ,010 ,086" ,032
18.13. Nec.F_Instr.Avaliacdo -,060 -,008 1027 ,082"
18.14. Nec.F_Métodos Av. -,031 ,015 1227 ,002"
18.15. Nec.F_ Facilit/Barreiras -,071 -,084" ,015 ,025
18.16. Nec.F_Alunos elegiveis -,029 -,024 -,045 ,011
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