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Prefacio

Bravo Nico e Lurdes Pratas Nico

PARA COMECAR...

Uma vez mais vos convidamos para uma pequena, mas apelativa, viagem pelo universo da Educagdo
que vai acontecendo no Alentejo: a que acontece nas Escolas e a que se vai construindo na vida das ins-
tituigdes ndo escolares; a que ocorre na infancia e na juventude e a que vai acompanhando a nossa vida;
aquela em que aprendemos e a outra em que ensinamos.

Os textos que se seguem sdo muito diferentes e ndo foram todos construidos com o mesmo critério
cientifico e estilistico. Os seus autores sdo pessoas diversas e com diferentes percursos profissionais. Sem-
pre foi essa a riqueza deste Aprender no Alentejo, espago e tempo das nossas vidas em que nos encon-
tramos uns com os outros, com o propésito de partilharmos o que sabemos. E neste dialogo, cooperativo
e solidario, entre diferentes saberes, experiéncias e representa¢des da realidade, que se pode construir a
nova realidade.

Pela Educacgdo passara o presente e o futuro do Alentejo. E através da Educacdo que recebemos a
heranca cultural e patrimonial daqueles que nos antecederam neste territério. E através da Educacdo que
deixaremos a disposi¢do dos que nos sucederem aquilo que recebemos, aumentado do que construimos.
Neste didlogo entre todos os que ja por aqui viveram, os que cd estamos e 0s que aqui viverdo, nem tudo
sdo equagles, teoremas ou formulas. Na alma da cultura alentejana, ha aprendizagens que sé o coragao
sente e compreende, pois ligam-nos directamente a alma do nosso povo.

Seguem-se milhares de palavras. Muitas delas foram construidas com rigor cientifico; outras tantas
com o sentimento; quase todas, com sotaque...alentejano!
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A Educacgao na Encruzilhada para a Autonomia ou para
a Dependéncia

Alberto Melo”

“Era o melhor tempo de sempre, era o pior tempo de sempre; era a idade da sabedoria, era a idade
da loucura; era a época de acreditar, era a época de descrer; era a estagdo da Luz, era a estagdo das
Trevas; era a Primavera da esperanga, era o Inverno do desespero; tinhamos tudo a nossa frente, ndo
tinhamos nada diante de nds; iamos em direcgdo ao Paraiso, iamos precisamente no sentido oposto...”

Esta frase, frequentemente citada, com que o escritor inglés Charles Dickens comega a sua novela
“Um Conto de Duas Cidades”, descreve o ponto de encruzilhada que se vivia a época da Revolugao Fran-
cesa, tanto em Londres, como em Paris. Uma situagdo comum de ambiguidade, de equilibrio instavel,
de alternativas reais e radicais, que a Humanidade terd vivido por vdrias vezes na sua evolugdo milenar
e que esta hoje, talvez mais do que nunca, aqui presente e desta feita a escala planetaria.

Caminhamos para a dominagdo por parte de uma pequenissima minoria, proprietdria ou gestora
do capital financeiro globalizado, sobre os demais 7 mil milhdes de seres humanos? Avangamos a pas-
sos largos para a desagregacdo social, para a derrocada cultural e para a destruicdo ambiental? Ou
aproximamo-nos, antes, de uma sociedade onde é possivel aplicar os enormes progressos cientificos e
tecnologicos na satisfagdo das necessidades vitais de todos os seres humanos, onde todos, e cada um
de nds, terdo um papel relevante e uma palavra a dizer na organizacdo do presente e na construgdo do
futuro, onde os grandes valores de Interdependéncia, Liberdade, Justica, Solidariedade, Democracia se
traduzirdo em politicas e praticas concretas?

E, neste direccionar da Histéria para um lado ou para o outro, que fungdo terd a desempenhar a
Educagdo? Estard a Educagdo a influenciar hoje em dia na direcgdo da “luz” ou no sentido das “trevas”,
na via da sabedoria ou no caminho da loucura?

E serd a Educagdo Permanente, como principio orientador, ainda hoje relevante para contribuir para
um melhor futuro para os cidadaos, para as suas sociedades, para a Biosfera na sua totalidade?

A expressdao “Educagdo Permanente” prestou-se a uma enorme variedade de interpretagdes. Dizer
apenas que é necessario aprender durante toda a vida é superficial e supérfluo, pois quem ndo souber
aprender durante toda a vida terd a vida bem curta... Conflcio, ao recomendar, “Revé constantemente
0 que jd sabes, estuda coisas novas todo o tempo, assim te tornards um Mestre”, exorta a que se trans-
formem as aprendizagens pessoais num processo de sdbia integragdo entre os saberes existentes e os
conhecimentos recém adquiridos, tendo por finalidade ultima, como culminagdo do desenvolvimento
pessoal, a ascensdo a Mestre, ou seja, aquele ou aquela que ensina pelo que sdo, gragas ao que sabem.
Também Platdo e Aristoteles se referiram a necessidade de as pessoas investirem, e durante toda a
vida, numa via de continuo aperfeicoamento. Muito mais tarde, ja na primeira metade do século XVII,
Comenius afirmava: “Tal como o mundo inteiro é para o género humano uma escola, desde o comego ao
fim dos tempos, também a idade de cada ser humano é a sua escola, desde o bergo até ao tumulo. Cada
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idade estd destinada a aprender, aplicando-se as mesmas fronteiras temporais a vida como a aprendi-
zagem”. Grundtvig (reconhecido como o “pai” da educagdo de adultos moderna) diria, em meados do
século XIX, algo de semelhante: “As pessoas formam-se (ou deformam-se), ao longo das suas vidas, a
sua formagdo confundindo-se, precisamente, com a vida e com a histdria”.

A Educagdo Permanente, de facto, é mais do que uma exortagdo a todas as pessoas para que man-
tenham, para além da idade de escolaridade, o espirito curioso e a mente confiante que garantam
um processo coerente e continuado de levantamento de perguntas e de procura de respostas. A meu
ver, falou-se, a partir de meados do século passado, de Educagdo Permanente e ndo de Aprendizagem
Permanente, para enfatizar a sua dimensao sistémica e institucional, para explicitar que o principal des-
tinatdrio deste principio normativo é a sociedade politica, é o poder publico. Recordando aqui a visao
de Bento ou Baruch Espinosa?, cada pessoa realiza-se, cumpre o seu projecto de vida, tornando-se cada
vez mais pessoa, isto é, concretizando, permanente e progressivamente, todas as suas capacidades,
gracas a uma interacgdo constante (fisica e intelectual) com o mundo fisico (pelo Trabalho) e com os
outros (pela Politica). Temos, portanto, por um lado, o direito e também o dever de aperfeicoamento
permanente por parte de cada pessoa; e, por outro lado e como contrapartida, o dever por parte da
sociedade civil, do Estado, de proporcionar as condigdes mais favoraveis para que os seus cidadaos e
cidadds concretizem plenamente as suas capacidades, isto €, atinjam uma plena realizagdo pessoal
dentro de comunidades em que impere a justica e o bem-estar.

Assumindo pressupostos e valores afins, varios educadores, apds o triunfo das democracias na Se-
gunda Guerra Mundial, se dedicaram a construgdo da Educa¢do Permanente. Como sucede frequen-
temente nas inovagdes do campo educativo, as suas reflexdes baseavam-se em praticas concretas de
educacgdo de adultos. Assumindo, por um lado, que qualquer pessoa é uma entidade inacabada, cujos
potenciais se encontram sempre longe de uma completa concretizagdo, mas aceitando, por outro lado,
que todas e cada uma das pessoas possuem uma capacidade ilimitada de valorizagdo, de aperfeicoa-
mento. Nas palavras de Paulo Freire, esse processo desenrola-se do seguinte modo: “Ser consciente é a
forma radical de ser dos seres humanos enquanto seres que, refazendo o mundo que ndo fizeram, fazem
o seu mundo e, neste fazer e re-fazer, se re-fazem. Sdo porque estdo sendo”.

Porém, o sentido positivo deste processo de realizagdo e construgao pessoal e social ndo é um facto
garantido uma vez por todas. As interacgdes — com as outras pessoas, com as instituigdes, com o mundo
da matéria e dos artefactos — podem fortalecer-se, aprofundar-se, aperfeigoar-se, mas podem de igual
modo estagnar, retroceder, degradar-se, destruir-se. Para persistir no seu projecto de vida, numa via de
auto-construgdo na relagdo com o mundo social e com a Natureza de que faz parte, cada pessoa tem
de chegar a compreensdo das relagdes que lhe sdo positivas e Uteis, que reforgam a sua autonomia e
a tornam, assim, mais consciente da interdependéncia fundamental e mais solidaria com as varias co-
munidades de vida a que pertence. Em toda esta dindmica, cada pessoa ndo pode ser abandonada a si
mesmo; é essencial que os seus pares, a sua sociedade, os poderes instituidos criem e reforcem inces-
santemente as condi¢gdes mais propicias para que estes processos pessoais e interpessoais ocorram e
produzam os efeitos mais favoraveis ao bem-estar dos individuos e das suas comunidades. No entanto,
foi frequentemente demonstrado pela histdria (tanto a histéria das sociedades como as histdrias de
vida pessoais) que essa influéncia determinante por parte do contexto social e politico pode operar
num sentido — o da autonomia e da solidariedade — como pode pressionar na direc¢do oposta — a da
dependéncia e opressdo, do egoismo e da competicdo. Com efeito, as sociedades, as institui¢des, as
familias, os individuos, tanto podem exercer um efeito educador nas suas actividades de comunicagdo e
de relacionamento, como podem provocar um efeito profundamente “des-educador”.

Neste contexto, a questdo dos valores torna-se obviamente predominante. Quais os objectivos funda-
mentais, explicitos ou ndo, da implementag¢do do principio da Educagdao Permanente nas politicas, medi-
das e praticas de educagdo e formacgdo? Estes objectivos podem, de facto, oscilar entre dois extremos: por
um lado, uma perspectiva meramente temporal e institucional, do tipo “escolaridade perpétua” (como
denunciava Ivan lllich), num caminho crescente de opresséao (utilizando a dicotomia de Paulo Freire) e, por
outro, uma dimenséao politica e ontoldgica, de construgdo progressiva da pessoa-cidada, através da

1. Pensamentos contidos em Tratado das Autoridades Teoldgica e Politica (1670) e Tratado da Autoridade Politica (1677).
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producdo de aprendizagens nos sectores informal, ndo formal e formal, numa via de crescente liberta-
¢do. Esta alternativa, que se mantém sempre aberta a pessoa como a sociedade, ndo é naturalmente
s6 de hoje. Podemos constatar como, em momentos de maior risco para a liberdade e autonomia das
pessoas, se tém levantado as vozes e as praticas de educadores, que se colocam abertamente, e mui-
tas vezes arriscadamente, na defesa de uma educagdo ao servigo dos cidaddos e da vida democratica.
Francisco Ferrer ndo tera sido o Unico pedagogo na histdria executado pelas suas ideias (em 1909, em
Barcelona) ou, antes dele, em 1794, Nicolas de Caritat, mais conhecido como Condorcet.

Neste sentido, a Educagdo Permanente ndo pode representar apenas o prolongamento da escolari-
dade ou uma maior abertura do acesso aos estabelecimentos de ensino por parte de novos publicos,
nomeadamente as pessoas adultas: a chamada “segunda oportunidade”. Centrando as estruturas, mé-
todos e conteldos da educagdo nas capacidades, experiéncias, aspiragdes e contextos dos sujeitos de
aprendizagem, a Educagdo Permanente comega por defender uma reforma profunda do sistema for-
mal de educagdo, uma revolugdo coperniciana relativamente ao modelo oficial, onde tém imperado a
fragmentagao disciplinar do conhecimento, a reproducgdo do instituido, a autoridade magistral e, como
referia Paul Lengrand, a preferéncia dada ao “homem da resposta” sobre o “homem da pergunta”?. De
facto, a Educagdao Permanente tem um impacto potencial que vai muito para além das fronteiras da
educagdo oficial. Aponta, ao mesmo tempo, para uma sociedade firmemente enraizada nos valores e
nos conhecimentos e para uma educagdo capaz de contribuir para a transformacdo dessa sociedade,
no sentido da solidariedade e coesdo sociais, de uma cidadania informada e activa, de uma democracia
abrangente e profunda e da plena consciéncia da interdependéncia entre todas as formas de vida no
planeta.

N3o se trata, contudo, de utilizar a educagao, ideologicamente, como ferramenta para a construgao
de um futuro ja previamente idealizado, nem de adoptar uma postura de “idealismo educativo”, que é,
nas palavras de Paulo Freire, “a crenga ingénua no poder da educagdo institucionalizada como alavanca
da transformagdo da realidade”. A revolugdo para que aponta a Educagdo Permanente é uma revolugdo
nas mentes, é o progresso continuo de pessoas, grupos e classes, por via de uma constante abertura de
novos espacos de reflexao e de intervengao e da emergéncia de novos horizontes de possibilidades, a
escala pessoal e da sociedade. Recorrendo de novo a Paulo Freire, “porque ndo me é possivel prefigurar
uma provincia histérica que se constituisse como um reino de absoluta liberdade, entendo a libertagéo
como um processo permanente dentro da histéria. E nesse sentido também que a revolugdo é perma-
nente e que a revolugdo que foi ja ndo é, pois para ser tem de estar sendo.”

Acredito que, nos dias de hoje e perante a crescente agressao politica, econdmica (mais precisamen-
te, financeira) e mediatica de que somos objecto, como pessoas e como cidadaos, a Educagdo Perma-
nente tem um papel essencial a cumprir, na resisténcia aos novos veiculos de opressdo e na invengao
de alternativas libertadoras. A Educagdo Permanente, tal como foi desenhada e teorizada nas décadas
de 60 e 70 do séc. XX, torna-se agora fundamental para formar cidaddos, mais informados, mais con-
fiantes, mais inventivos, garantindo assim as condigdes subjectivas e culturais de uma sociedade mais
aberta e plural, mais criativa e mais participativa. As respostas as ameagas de opressdo e dominacao,
que hoje nos atingem terdao que emergir de uma cidadania cada vez mais activa e capaz de gerar uma
democracia de maior qualidade e, consequentemente, uma economia ao servico da vida e ndo ao ser-
vico da morte.

Ndo terad sido um acaso o facto de os grandes arquitectos da Educacdo Permanente terem vivido
fortes, e por vezes dramaticas, situagGes de violenta repressdo, quer sob regimes totalitarios, a direi-
ta ou a esquerda nos quadrantes ideoldgicos, quer sob a ocupagdo de exércitos invasores. Foi ai que
encontraram espagos e dinamicas de combate pelos valores da liberdade, através de pequenas estru-
turas e de grandes projectos assentes na confianga mutua, na aprendizagem reciproca, na entreajuda
e na solidariedade. Numa linha de continuidade com muitos outros pensadores ao longo dos séculos,
como Espinosa, Comenius, Condorcet, Rousseau, John Stuart Mill, John Dewey, os “pais da Educagdo
Permanente” encontraram na educacdo, e sobretudo numa educagdo concebida e aplicada em co-
munidades de vida, de interesses e de sonhos, uma via de realizagdo de muitas aspiragdes pessoais e

2. Lengrand, Paul. «’homme de la réponse, 'hnomme de la question». International Review of Education, vol. 40, n%s. 3-5, 1994.
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sociais. E fizeram da educagdo, concebida nestes termos, o seu projecto politico, o seu projecto de vida.
Um projecto, de facto, eminentemente politico, porque a finalidade da educagdo ndo é s, nem sobre-
tudo, o conhecimento, mas sim a participagdo consciente e activa das pessoas, capazes de ir crescendo
em cidadania dentro da sua sociedade.

Ora, uma sociedade de participagdo, ao assentar na liberdade e na responsabilidade dos seus ci-
daddos e cidadas, vem exigir um grau elevado de empenhamento na educagdo, por parte de todos os
sectores — publico, privado e civico-soliddrio — fazendo da Educagdo Permanente um vector primordial
dentro de um verdadeiro “projecto de sociedade”. E € um novo projecto de sociedade que precisamos
de implementar hoje em dia nas nossas sociedades, para resistir a tendéncias totalitdrias cada vez mais
visiveis e para gerar novas formas de organizagdo, produgdo e consumo sob o primado de uma maior
felicidade individual e colectiva, do bem-estar para todos. Este é um processo que implica a construgdo
ou reconstrugdo da sociedade, e da economia, mas a partir de baixo, com a criagdo ou refundagdo de
comunidades (geograficas ou de interesses), como espagos imediatos de liberdade, criatividade, res-
ponsabilidade, cooperagdo social, outros tantos contextos de aprendizagens e espagos de mediagdo
entre o cidadao e os poderes dominantes na sociedade: degraus essenciais na construgao de uma de-
mocracia politica e de uma economia democratica.

Num Manifesto recente, a New Economics Foundation, sediada em Londres, define um programa de
reconstrucdo das sociedades modernas, para os proximos 50 anos, a que chamou “A Grande Transi¢do”
(em homenagem a monumental obra de Karl Polanyi, a “Grande Transformagdo”, publicada durante a
22 Guerra Mundial). Entre os 7 grandes eixos estratégicos de intervengdo, encontra-se aquilo a que os
autores chamam a Grande Recapacitagdo (ou “Re-skilling”), onde se inserem as novas fung¢des a desem-
penhar hoje e amanha pela Educagdo Permanente. Produzir mais, pessoalmente (para uma maior auto-
nomia individual) e a escala local (para uma maior auto-suficiéncia territorial, de familias e de grupos),
implica, naturalmente, a aquisicdo de conhecimentos e competéncias — desde agricultura e manufactu-
ras até a criagdo de sistemas locais financeiros (moeda local, bancos de troca, etc.). Esta apropria¢do (ou
reapropria¢do) de capacidades produtivas deverd também alargar-se aos diferentes dominios da cultura
e das artes. E também aos processos de decisdo locais, que se baseardo numa activa participagao dos
residentes e vao exigir, necessariamente, mais informagao e mais conhecimentos.

Em guisa de conclusdo, e para sublinhar a afinidade das lutas pela liberdade e dignidade da pessoa
humana, pela solidariedade e pela grande comunidade dos seres vivos, lutas sempre travadas entre as
permanentes pulsdes de libertagdo e de dominagao, pulsGes de vida e pulsGes de morte, é de celebrar
a heranga de Condorcet, cujas recomendagdes para a “instru¢do do povo” se enquadram perfeitamente
num programa em que a Educagdo se assuma decididamente como veiculo de autonomia e ndo como
instrumento de opressao e dependéncia:

“A igualdade de instrugdo que podemos esperar atingir, mas que deve ser suficiente, é a que exclui
qualquer dependéncia, forcada ou voluntdria. Mostraremos, no estado actual dos conhecimentos hu-
manos, os meios fdceis para atingir esse fim, mesmo para os que sé podem dar aos estudos uma pe-
quena parte dos seus primeiros anos e, no resto da vida, algumas horas livres. Faremos ver que, gragas
a uma opgdo feliz, aos proprios conhecimentos e a métodos para os ensinar, se pode instruir a massa
inteira de um povo de tudo o que uma pessoa precisa de saber para a economia doméstica, para a
administragéo dos seus negdcios, para o livre desenvolvimento do seu engenho e das suas faculdades;
para conhecerem os seus direitos, os defenderem e os exercerem; para conhecerem os seus deveres e
poderem cumpri-los devidamente; para avaliarem as suas acgbes e as dos outros, de acordo com a sua
consciéncia esclarecida e ndo ficarem alheios a nenhum dos sentimentos elevados e delicados que hon-
ram a natureza humana; para ndo dependerem cegamente daqueles a quem sdo forgados a confiar a
direcgdo dos seus interesses ou o exercicio dos seus direitos, para se manterem em estado de os escolher
e de os vigiar; para ndo serem mais vitimas desses erros populares que atormentam a vida com temo-
res supersticiosos e esperangas quiméricas; para se defenderem contra os preconceitos apenas com a
forga da sua razdo; enfim, para escaparem as sedugées do charlatanismo que monta armadilhas a sua
fortuna, a sua saude, a liberdade das suas opinibes e da sua consciéncia, sob o pretexto de o enriquecer,
curar e salvar”.
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A Educagdo, a Educagdo Permanente, sera apenas isto, mas é tudo isto. Em suma, e retomando as
expressoes criadas por Espinosa, era substituir, em cada pessoa como em cada sociedade, as “paixdes
tristes” por “paixdes alegres”.
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“Arqueologia” de Aprendizagens Comunitdrias...
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Pelos Trilhos do Analfabetismo: Entre Juromenha e Ferreira de
Capelins®

Luisa Carvalho!

O analfabetismo — breve enquadramento

No quadro europeu, Portugal continua a apresentar-se numa posi¢do de fragilidade no que ao défice
qualificacional se refere. Com efeito, dos paises pertencentes a Unido Europeia, apenas em Portugal faz
ainda sentido equacionar indicadores, tais como o de analfabetismo.

Com uma longa histdria de permanéncia no nosso pais (Nico, Carvalho et al, 2008), a taxa de anal-
fabetismo em Portugal era de acordo com o Recenseamento a Populagdo levado a cabo pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE), em 1991, de 11,0% e, em 2001, de 9,0%>.

Considerando a definigdo do INE (2003: 52), «um individuo com 10 ou mais anos que ndo sabe ler
nem escrever, isto é, o individuo incapaz de ler e compreender uma frase escrita ou de escrever uma
frase completa», em 2001, existiam assim em Portugal 838 140 individuos analfabetos.

A situagdo assumiria ainda contornos mais expressivos se se averiguasse as causas do decréscimo das taxas
de analfabetismo de 1991 para 2001. Certamente a redugdo ndo se registou por os individuos terem aprendido
a ler e a escrever, mas, antes, por os mesmos, gradualmente, e obedecendo as leis da vida, terem falecido.

Ndo se encontrando, ainda, disponivel a taxa de analfabetismo relativa ao Recenseamento realizado
em 2011, ajuiza-se que, certamente, a mesma continuara a descer, e até, talvez, de forma mais acentua-
da face a década compreendida entre 1991 e 2001, pois a idade dos individuos vai avangando, existindo
maior probabilidade de ébito. Como lembra Candeias (2004), o problema do analfabetismo tende a
tornar-se, essencialmente, uma questdo etaria. O analfabetismo tende a ser reflexo de um determinado
contexto que em Portugal parece ter atravessado todo o século XX e comegado bem antes do mesmo.

Evolugao (?) das taxas de analfabetismo em Portugal

Referiu-se, anteriormente, que o analfabetismo é, em Portugal e de forma mais acentuada no Alentejo,
uma realidade com um longo historial de resisténcia. Julga-se importante, neste sentido, ainda que de
forma breve, compreender como os indices de analfabetismo se traduziram desde finais do século XIX.

Parece ter sido precisamente a partir do século XIX que os indices de analfabetismo comecgaram,
gradualmente, a tornar-se uma evidéncia e a transformar-se num “problema”.

*. Comunicagdo decorrente do projecto de investigacdo cientifica “Arqueologia das Aprendizagens no Concelho de Alandroal” (Ref2
PTDC/CED/81388/2006) promovido pelo Centro de Investigagido em Educacdo e Psicologia da Universidade de Evora e financiado pela
Fundag&o para a Ciéncia e a Tecnologia/FCT.

1. Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Portalegre.

2. Ndo se encontram, ainda, disponiveis os dados relativos ao Recenseamento de 2011.
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Em Portugal, as primeiras estatisticas modernas sobre educagdo datam da década de 1860. No Re-
censeamento de 1864, Portugal apresentava um indice de analfabetismo de 88,0%. Desde entdo, o
analfabetismo comeca a ser encarado como um “problema”, passando a ser objecto de discurso. Nesta
altura, comecgou a acreditar-se na existéncia de uma relagdo entre educagao e desenvolvimento, nos
planos individual e colectivo.

Ainda nesse século e nos anos que dariam inicio a um novo século, as taxas de analfabetismo ndo sé
permaneceram elevadas como se foram distanciando progressivamente das de outros paises da Euro-
pa, conforme se apresenta no quadro que se segue (Quadro I).

Quadro | — Quadro comparativo das taxas de analfabetismo em quatro paises da Europa do Sul (1875-1925)

Cerca do ano de...

1875 1900 1925
Portugal 80,0% 75,0% 64,0%
Espanha 76,0% 65,0% 35,0%
Italia 70,0% 56,0% 25,0%
Franga 37,0% 25,0% 5,0%

(Adaptado de Ndvoa, 2005: 69)

Na transi¢do do século XIX para o século XX, a cidadania constituiu-se como a principal referéncia
dos debates sobre o analfabetismo, apresentando-se como uma preocupacgao central dos republicanos,
ao ponto de, aquando no governo, inserirem no seu programa de propaganda o combate ao analfabe-
tismo.

A | Republica teve, no entanto, uma vigéncia curta e atribulada. Ndo obstante o discurso retdrico e as
medidas previstas no ambito legislativo, no final da Republica, as estatisticas evidenciavam que, muito
embora a curva do analfabetismo continuasse a descer, o ritmo de diminui¢do havia sido semelhante
ao da Monarquia.

Com efeito, em 1911, a taxa de analfabetismo da populagdo com idade superior a sete anos era de
70,0% e, em 1930, situava-se ainda nos 62,0%. Apesar de o combate ao analfabetismo ter sido uma das
principais bandeiras politicas do regime republicano, aguando no poder, os republicanos foram incapa-
zes de passar da teoria a pratica.

J4& Vitorino Godinho, Director-Geral de Estatistica (1920, cit. por Candeias, 2004: 134), aquando da
realizacdo do Recenseamento de 1920, afirmava:

Se o poder legislativo e os governos ndo tomarem sérias medidas para debelar mais prontamente
a crise do analfabetismo, e se, pelo contrdrio, for mantido o pequeno incremento da percentagem que
acusam os numeros acima indicados, por eles também podemos concluir, com certa aproximagdo, que
o analfabetismo sé vird a desaparecer no decénio 2030 a 2040...

O Estado Novo foi encarado de forma diversa, por diferentes autores, nomeadamente no que ao
analfabetismo diz respeito. Se, por um lado, se afirmou que a intengdo deste regime politico era promo-
ver o analfabetismo, um olhar sobre as estatisticas conduzem a ideia de que nunca, como nos anos 30,
o analfabetismo diminuiu, em Portugal, de forma tdo acentuada.

Quadro Il — Taxas de analfabetismo entre 1930 e 1960

Anos 1930 1940 1950 1960
Analfabetismo (%) 62,0% 49,0% 40,0% 30,0%

(Adaptado de N6voa, 2005: 59)
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Neste sentido, Novoa (2005) sublinha que, e no ambito das politicas nacionais, a respeito da Edu-
cacdo de Adultos (EA), no periodo da ditadura, é importante examinar e compreender o pragmatismo
do Estado Novo, orientado por concepgdes de escolaridade minima, de enquadramento moral e de
controlo da mobilidade social.

Ao longo dos tempos, muitos foram aqueles que reconheceram que, mesmo quando houve, de fac-
to, um esforgo por parte de determinados regimes politicos no sentido de reduzir o analfabetismo,
essa intengdo foi sempre motivada pelo desejo de controlo dessas pessoas. As politicas do Estado Novo
consideravam que todos tém direito a um “minimo de instrugdo”. Pode-se, pois, identificar uma dupla
perspectiva: instrugdo minima e formagdo do caracter.

Em meados do século XX, as estatisticas da UNESCO pGem a descoberto uma percentagem de anal-
fabetos, em Portugal, superior a 40,0%, situando o nosso pais no ultimo lugar europeu, a larga distancia
dos restantes paises. Os nimeros levaram, assim, a que, apds uma primeira fase fortemente doutri-
naria, o regime compreendesse a necessidade de investir no desenvolvimento “cultural e intelectual
da nagdo”. Esta viragem no discurso politico correspondeu a uma real preocupag¢do, em modificar as
estatisticas, reflectindo-se nos ideais dos principais responsaveis politicos, ao expressarem a urgéncia
em “sair” do atraso em que o pais se encontrava.

Em 1979, procurou efectuar-se um incremento na EA e uma redugdo nos indices de analfabetismo.
Para o efeito, foi criada a Lei n.2 3/79 — Lei-Quadro da Educagdo de Adultos, que confere ao Estado, a
responsabilidade sobre a eliminagdo do analfabetismo e sobre a educacdo de base dos adultos. Esta Lei
institui o Plano Nacional de Alfabetizagdo e Educagdo de Base de Adultos (PNAEBA) que apresentava
como um dos objectivos centrais: a eliminagdo sistematica do analfabetismo.

Ainda assim, e de acordo com Ndvoa (2005), o século XX terminou como comegou: com um forte
sentimento de atraso em relagdo a Europa. Com efeito, importa ter presente que, se nos finais do século
XIX, a taxa de analfabetismo se situava na ordem dos 70,0%, em inicios do século XXI, e de acordo com
os dados de 2001 do recenseamento feito a populagdo portuguesa (INE), Portugal possuia ainda uma
elevada taxa de analfabetismo (9,0%). Conforme ja referenciado, de 1991 para 2001, esta taxa registou
uma reduc¢do de apenas 2,0%, o que continuava a constituir-se como um atraso significativo face aos de-
mais paises europeus. Como sublinhavam, na década de setenta do século passado, Melo & Benavente
(1978), trata-se de um fendmeno estrutural da vida do pais, ligado a um contexto econémico, social e
cultural herdado.

Efectivamente, a distribuicdo das taxas de analfabetismo néo se verifica, de forma similar em todo o
pais. Encontram-se, sim, grandes disparidades, na distribuicdo das mesmas.

Em 2001, as taxas mais elevadas localizavam-se tendencialmente no interior e, muitas delas, na
regido Alentejo. Com efeito, as taxas mais elevadas de analfabetismo verificavam-se no distrito de Beja
(19,4%), seguindo-se os distritos de Portalegre (17,6%), Castelo Branco (16,4%), Braganca (16,1%) e
Evora (14,8%). As taxas mais baixas registavam-se nos distritos de Lisboa (5,8%), Porto (6,2%), Aveiro
(7,3%) e Setubal (7,9%).

Na regido portuguesa do Alentejo, o analfabetismo assume, pois, uma dimensao que se pode consi-
derar relevante, uma vez que, de acordo com a informagdo disponibilizada no recenseamento realizado
a populagao portuguesa em 2001, o analfabetismo na regido alentejana afectava 17,1% dos individuos
residentes (oitenta e trés mil pessoas) — enquanto, relativamente a totalidade do pais, o mesmo indi-
cador revelava, conforme referenciado anteriormente, um valor de 9,0% —. De salientar que, no recen-
seamento geral da populagdo portuguesa de 1991, a taxa de analfabetismo no Alentejo encontrava-se
nos 21,9%. Ramos (1988: 1112-1113) frisa, precisamente, que «(...) a alfabetizagdo néo foi apenas o
produto da oferta de escolas e da atracgdo que estas puderam ter. (...) Foi, antes disso, o resultado da
opgdo dos individuos em determinadas situagdes. (...) Foi também o produto de complexos processos
socioculturais (...) e tomou a face de “regides culturais” que tém, estranhamente, mais a ver com os
arados do que com os Estados.»

Tais desequilibrios, ao nivel do pais, reflectiram-se no modo de viver das suas populagGes, nas suas
vivéncias, nas suas aprendizagens e na forma como efectuaram as mesmas. E assim que, em inicios
do século XXI, ainda nos deparamos, em Portugal, com fortes assimetrias regionais, nomeadamente
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no que diz respeito a distribuicdo das taxas de analfabetismo pelas diferentes regiGes do pais. Neste
contexto, «(...) o Alentejo (...) parece-nos surgir como um caso especifico dentro do quadro geral do Pais
(...) com referéncia (...) a determinados pardmetros (sociais, politicos, econdmicos, profissionais, geo-
grdficos, histaricos, linguisticos, antropoldgicos) definidores do “caso alentejano”» (Pestana, 1982: 260).

Perante estes numeros, poderemos referir, de acordo com Nico, Carvalho et al (2008), que, infe-
lizmente, o analfabetismo continua a ser uma impressionante realidade alentejana, que resulta da
assinalavel complexidade dos contornos territoriais, culturais e sociais em que se manifesta; das cir-
cunstancias historicas das respectivas causas e consequéncias; da quantidade de individuos envolvidos
(838140 individuos em Portugal, dos quais 83 985 residiam no Alentejo, em 2001). A esse respeito,
Pestana (1982: 258) sublinha que «as distdncias que separam os aglomerados populacionais (...) sdo
responsdveis pela actual existéncia da actual geragdo de analfabetos alentejanos, pois eram, e ainda
sdo de algum modo [no século XXI], causa determinante do isolacionismo que convida ao conformismo
e ao comodismo».

O Portugal dos nossos dias é o espelho de todo este passado. Um passado rico em tradi¢gdes, em ma-
nifestagdes da cultura oral, que importam preservar. Mas um pais também envelhecido e empobrecido,
no que a cultura letrada concerne. Recorrendo as palavras de Melo & Benavente (1978: 23), «(...) torna-
se evidente que o analfabetismo ndo é sinénimo de auséncia de cultura (...). As regibes de Portugal em
que ha mais analfabetos ndo devem ser consideradas necessariamente as mais “atrasadas” (...)».

O individuo analfabeto

Escasseiam, no nosso pais, estudos em torno dos individuos analfabetos, muito embora seja uma
realidade ainda tdo presente. Existe, no entanto, uma investigagcdo muito significativa e que se assumiu,
desde o inicio deste projecto, como um importante pilar: a investiga¢do de Castro-Caldas e seus cola-
boradores, em torno do cérebro dos individuos analfabetos. Os resultados da investigacdo vieram dar
conta de que, os individuos ndo-alfabetizados possuem estruturas cerebrais distintas dos individuos
alfabetizados e que, ao ser distinta a anatomia cerebral, também a forma como se processam as apren-
dizagens e as estratégias utilizadas para aquisi¢do das mesmas difere, face aos individuos que sabem
ler e escrever.

Ndo se pretendendo enveredar por uma investigagdo de caracter neurocientifico, a questdo das dife-
rencgas na realizacdo das aprendizagens assumiu-se, como um chavao e suscitou a possibilidade de, caso
existam estratégias individuais de aprendizagem, as mesmas se poderem traduzir em estilos individuais
de aprendizagem: «these are the result of the interaction of natural aptitudes of the subjects with the
problems of life, with the informal tutorial teaching by their parents and relatives, and with the tradition
of the social environment which may vary from community to community»® (Castro-Caldas, 1993: 206).

Esta concepgdo assume grande relevo ao parecer remeter para a ideia de essas mesmas diferengas
poderem ser resultado da interac¢do do individuo com a sua circunstancia territorial e social e com todo
o conjunto de aprendizagens informais que na mesma estdo disponiveis.

E por aquele(s) individuo(s) se localizar(em) naquela comunidade, com aquelas caracteristicas ge-
ograficas, sociais, culturais e ndo outras, que levou a que desenvolvesse(m) determinados saberes e
maneiras de fazer, muitas delas seculares: resultou do encontro dos homens com o meio.

Castro-Caldas (2002: 60) chama, a este respeito, a atengdo para a existéncia de uma possivel gene-
ralizacdo de um estilo de aprendizagem: «o principio que norteia esta forma de estudo baseia-se no se-
guinte: se uma determinada ocorréncia é possivel num individuo (...) entéo essa ocorréncia corresponde
a uma possibilidade geral do sistema». Nesta linha de ideias, um individuo pode ser “catalizador” das
aprendizagens numa comunidade. Se um individuo aprendeu a partir de uma determinada observagdo;
de um determinado modelo, entdo as pessoas que pertencem a essa mesma comunidade (ou até mem-
bros da mesma familia ou colegas de trabalho) podem aprender segundo o mesmo modelo.

3. «Estas sdo o resultado da interacg¢do entre as aptiddes individuais dos sujeitos com os problemas da vida, com o ensino tutdrio infor-
mal por parte dos seus pais e parentes e com a tradi¢do do meio social, que varia de comunidade para comunidade.»

20 Educagdes no Alentejo



Apresentaram-se, assim, como premissas da investiga¢do:

e Os individuos analfabetos possuem estruturas cerebrais distintas;

e Cérebros de individuos alfabetizados e ndo alfabetizados aprendem de maneira diferente;

e Um individuo n3o alfabetizado, por ndo ter frequentado a escola, vai procurar/construir estratégias
de aprendizagens noutros contextos que resultam sempre da sua circunstancia territorial e social;

e As comunidades tendem a ser ricas em contextos de aprendizagens, nomeadamente informais e
ndo formais;

e Se um individuo analfabeto desenvolveu determinadas estratégias de aprendizagem, na comu-
nidade, ha a possibilidade de mais individuos analfabetos dessa comunidade terem desenvolvido
estratégias idénticas;

* Aglomerados populacionais alentejanos, por serem concentrados, convidam ao isolacionismo —a
populagdo concentra-se em aglomerados que distam uns dos outros;

* |solacionismo “impede”/condiciona contacto com outras comunidades;

e Individuos tendem a passar a maior parte do seu tempo com pessoas da mesma comunidade, a
com elas (con)viver e aprender e, por conseguinte, desenvolver estratégias locais (de aprendiza-
gem); condigdo propicia ao desenvolvimento de estilos locais de aprendizagem.

Metodologia da investigacao

A investigagdo assumiu como questdo de partida se “As diferentes circunstdncias geogrdficas, cultu-
rais, econdmicas e sociais determinardo a emergéncia de estilos territoriais de aprendizagem em comu-
nidades com elevados indices de analfabetismo?”.

No decurso da mesma pretendeu-se identificar, no contexto das estatisticas do Recenseamento
Geral da Populagdo do INE, em 2001, as comunidades de Portugal Continental onde se evidenciavam
taxas mais elevadas de pessoas analfabetas. Apds essa identificacdo e selegdo, procurou criar-se um
clima de empatia com essa(s) comunidade(s), nomeadamente através de visitas e didlogos, a fim de, a
partir dos mesmos, se construir um dispositivo de recolha de dados, que possibilitasse, conjuntamen-
te com a observagdo realizada, a identificagdo dos principais vértices que permitissem caracterizar as
aprendizagens desses individuos. Isto com o propdsito de, caso fossem detectadas regularidades, se
construir um modelo/padrdo de aprendizagem comunitario. No fundo, seria a partir do cruzamento
de unidades individuais e comunitarias, que se tentariam encontrar regularidades (face ao universo de
estudo), com o intuito de se equacionar a existéncia de um possivel estilo local de aprendizagem.

Face a intencionalidade da investigacdo em causa, optou-se pela “triangulagdo metodoldgica” (Briig-
gemann & Parpinelli, 2008) ou, nas palavras de Sousa (2005) e Nico (2000), por uma abordagem “eclé-
tica” ou “bidimensional” (respectivamente), entendendo-se o “estudo de caso” como sendo aquele que
melhor se coadunava com a natureza e objectivos da investigagdo.

Apds a consulta dos dados do recenseamento de 2001, constatou-se, desde logo, e conforme
foi referido anteriormente, que o Alentejo se apresentava como sendo a regido do pais onde se evi-
denciava uma taxa mais elevada de individuos analfabetos (17,0%). O Alandroal apresentava-se, em
2001, como sendo um dos concelhos do Alentejo em que se verificava uma das mais elevadas taxas de
analfabetismo (21,0%), localizando-se, assim, no “ranking dos concelhos do Alentejo”, em 122 lugar. Ao
se efectuar uma anélise ainda mais fina da distribuicdo das referidas percentagens, ao nivel especifico
do concelho do Alandroal, foi possivel constatar que, de entre as seis freguesias deste concelho (Nossa
Senhora da Conceigdo; Santo Anténio de Capelins; Nossa Senhora do Loreto; Santiago Maior; S3o Bras
dos Matos e Sdo Pedro de Terena), as mais altas taxas de analfabetismo se apresentavam nas freguesias
de S. Bras dos Matos (25,5%) e de Nossa Senhora do Loreto (25,4%).

A partir dos cadernos de Recenseamento Eleitoral das freguesias do concelho de Alandroal foi pos-
sivel apurar que, em 2008, faziam parte 5.556 individuos recenseados, sendo que, destes, 758 ndo
sabiam ler, nem escrever, ou seja, eram analfabetos. Por conseguinte, a nossa populagdo em estudo era
constituida por 758 individuos.
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Tendo-se consciéncia de que ndo se poderia abranger toda a populagdo, optou-se, entdo, por selec-
cionar as freguesias onde as taxas eram mais elevadas: Nossa Senhora do Loreto; Sdo Bras dos Matos;
Santo Anténio de Capelins e Sdo Pedro. Com esta opgao, abarcariamos cerca de metade da populagdo
(individuos analfabetos) e teriamos quatro freguesias em estudo, duas delas com mais do que uma lo-
calidade o que nos proporcionaria a disponibilidade de seis localidades/unidades de analise.

A opgdo pela elaboragdo de um questionario para a recolha de dados, nesta fase do trabalho, ndo foi
aleatdria, uma vez que foram tidas em conta as caracteristicas do referido instrumento e a forma como
correspondia as nossas necessidades.

Alguns Resultados

Na impossibilidade de dar conta de todos os resultados a que se chegou na investiga¢do, centrare-
mos a apresenta¢do ao nivel das localidades de Ferreira de Capelins e de Juromenha, por nas mesmas
se terem detectado contornos mais especificos e em sentidos dispares no que ao processo de aprendi-
zagem dos individuos concerne.

Para melhor compreendermos os dados, importa, antes de mais, proceder a uma breve caracteriza-
¢do das duas localidades.

Ferreira de Capelins é uma das duas localidades da freguesia de Santo Antdnio de Capelins. De referir
que a freguesia, onde se insere esta localidade, se trata da terceira maior freguesia do concelho (86,99
Km2) e que se apresenta como sendo a quarta, em termos populacionais (673 habitantes residentes)*. A
povoacdo da aldeia de Ferreira de Capelins é composta por dois nticleos a 500 metros um do outro (Fer-
reira e Faleiros). De sublinhar que ambos apresentam uma malha fechada com uma organizagdo radial
e que, entre estes dois nucleos, que se situam na estrada que faz a ligagdo entre Montejuntos e Terena,
se tém vindo a implementar uma série de habitagGes individuais. Trata-se de uma aldeia relativamente
pequena, na qual nao se identifica, propriamente, um local central.

Avila de Juromenha é a Unica localidade da freguesia de Nossa Senhora do Loreto. Esta freguesia é a
gue tem menos habitantes residentes (146) e menor drea (32,14 km2), constituindo-se, por conseguin-
te, como a freguesia mais pequena do concelho (drea, populagdo e densidade populacional)®. Trata-se
de uma povoagdo de pequena dimensdo com uma estrutura concentrada apresentando uma malha
fechada e relativamente reticulada. Um numero significativo de edificios tem um sé piso, conservando-se
algumas casas rusticas de caracter, sobretudo a do conjunto que se debruga sobre a arriba voltada para
Espanha.

Da andlise descritiva e inferencial dos dados foi possivel constatar, desde logo, em relagdo a Ferrei-
ra de Capelins, o cardcter territorializado das aprendizagens, bem como a distingdo de os individuos
aprenderem para si préprios e para gerar satisfagdo pessoal. Aliada a esta variavel, a intengdo de apro-
fundar as aprendizagens, remete, claramente, para o modelo de aprendizagem cognitivo motivacional
(Duarte, 2002). Efectuar uma abordagem profunda as aprendizagens, na perspetiva deste autor remete
para a existéncia de uma motivagao intrinseca e de relacionagdo das partes da tarefa entre si e com o
conhecimento anterior, visando a compreensao e a extragdo de significados. Assim sendo, os inquiridos
de Ferreira de Capelins, e de acordo com a teoria proposta por Duarte, interessaram-se pelas tarefas
e procuraram, da realizagdo das mesmas, “extrair” prazer. Para tal, tentaram relacionar, entre si, as
diferentes partes da tarefa, bem como com os seus conhecimentos prévios, em busca da obtencdo de
significados.

Nesta sintonia, também a relevancia de aprender para desenvolver capacidades pessoais se coaduna
com a perspectiva de Duarte e, ao mesmo tempo, remete para a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), proposta por Vygotsky (1998). Este conceito reporta-se a conjugagdo entre as (supostas) possibi-
lidades internas e as necessidades externas, ou seja, a um percurso no qual se apresentam uma série de
aprendizagens que a pessoa tem a possibilidade de aprender. Trata-se de aprendizagens que ainda se

4. Dados do INE (2002).
5. Dados do INE (2002).

22 Educagdes no Alentejo



encontram fora do alcance do individuo, num dado momento, embora sejam potencialmente atingiveis.
Para tal, e de forma a aceitar “abandonar” a “zona de conforto” é fundamental que os inquiridos se
preocupem com o desenvolvimento das suas capacidades pessoais, pois sé assim poderdo enveredar
por caminhos, ainda, desconhecidos.

Também trago do estilo de aprendizagem destes inquiridos foi a evidéncia de que, com menor fre-
quéncia, partilharam as aprendizagens a medida que as iam efectuando. Tal pode encontrar explicagdo
no tipo de povoamento desta aldeia que, conforme ja foi referido, ndo tem um lugar central, um “ponto
de encontro”, que convide a partilha com maior frequéncia.

Situar-se relativamente distante das zonas limitrofes do concelho (face aos concelhos portugueses)
pode justificar o motivo pelo qual, com menor frequéncia, os inquiridos aprenderam no exterior do
concelho. Importa saber que nos limites desta freguesia, se encontram as freguesias de S. Pedro, de
Santiago Maior e de Nossa Senhora da Conceigdo. A parte oeste da freguesia faz fronteira ja com o pais
vizinho, ainda que também ndo tenha sido referenciado qualquer tipo de contacto com as localidades
raianas pertencentes ao mesmo.

Este isolamento pode também ajudar a compreender a razao pela qual, com maior frequéncia, os
inquiridos consideraram os contextos familiares como locais de aprendizagem.

No que respeita a Juromenha, de realgar, desde logo, que foi face a esta localidade que se identi-
ficaram mais especificidades, no processo de aprendizagem. Foi em Juromenha que mais individuos
revelaram possuir um maior grau de preocupag¢do com a sua formagdo quer no periodo ja decorrido
(1997-2007), quer em relagdo ao futuro. Também nesta localidade se verificou menor grau de insatisfa-
¢do com as habilitagGes literdrias dos proprios. Julga-se que esta manifestagao pode estar relacionada
com a importancia assumida pelas instituicdes locais. A existéncia de maior nimero de aprendizagens
disponiveis nas instituicGes desta freguesia e a dinamica das mesmas, pode ter contribuido para ate-
nuar o sentimento, por parte dos inquiridos, de que n3o saber ler/escrever se apresentava como uma
situagdo negativa, pois pode ndo ter inviabilizado o desenvolvimento de uma série de outras aprendiza-
gens.

Ainda assim, foi em Juromenha, que, com maior frequéncia, os individuos referiram que, caso sur-
gisse oportunidade, ainda tentariam aprender a ler e a escrever, o que pode estar associado ao facto
de possuirem uma percep¢do mais positiva acerca do individuo analfabeto e, no fundo, acerca de si
préprios.

Os inquiridos de Juromenha foram, também, os que mais interesse demonstraram em aprender para
estarem atualizados. Tal situacdo pode dever-se a influéncia, a este nivel, das instituicdes. Alias, foi nes-
ta localidade que os inquiridos, com maior frequéncia, referiram ter aprendido com os funcionarios de
instituicdes locais e, curiosamente, menos terem tomado a iniciativa para aprender e, também menos,
procurarem o que queriam aprender. Nesta sequéncia, de sublinhar que foram, precisamente, estes
inquiridos os que mais fizeram alusdo ao recurso a demonstracdo, aquando da realizacdo de aprendi-
zagens. Pressup0Oe, pois, a existéncia de terceiros que expliquem ou exemplifiquem os procedimentos.

Talvez pelo papel das instituigdes (e das pessoas que |he ddo vida), os inquiridos de Juromenha foram
os que aprenderam, com menor frequéncia, com colegas de trabalho e com aparelhos relacionados
com a profissdo.

A este propdsito, importa evidenciar que foi, em Juromenha, que os inquiridos, menor importancia
atribuiram aos contextos profissionais, enquanto espagos de aprendizagem. Também, com menor fre-
quéncia, as aprendizagens foram realizadas por integrarem o projeto profissional dos individuos. Estes
dados parecem encaminhar para uma menor relevancia dos contextos profissionais, nesta localidade,
em detrimento dos contextos institucionais, sociais e conviviais. Com efeito, os inquiridos referiram-se,
com maior frequéncia, a aprendizagem junto de amigos e vizinhos, com o objectivo de ocupar os tem-
pos livres e, com menor frequéncia, a aprendizagem sozinhos.

A acentuar que foi também nesta localidade que os inquiridos demonstraram uma maior preocu-
pagdo em aprender para obtencdo de uma certificagdo social, ou seja, um reconhecimento por parte
de terceiros proximos. O motivo de os individuos se preocuparem com a avaliagdo/reconhecimento
de outros, pode justificar o facto de os inquiridos desta localidade terem sido dos que, com menor
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frequéncia, demonstraram gosto em partilhar, publicamente, as aprendizagens durante o processo.
Provavelmente, estes inquiridos preferem, ao terem a certeza que a aprendizagem foi bem conseguida
(produto), partilharem, entdo, com terceiros. Com efeito, foram os inquiridos de Juromenha os que,
com maior frequéncia, referiram gosto em partilhar sempre os resultados da aprendizagem.

De realgar que os inquiridos de Juromenha foram os Gnicos em que a maioria aprendeu com mate-
riais produzidos pelos préprios, o que remete para a construgdo de alicerces pessoais e personalizados
e, eventualmente, para a ideia de que os inquiridos aprenderiam melhor com recursos, por eles cons-
truidos, do que facultados por terceiros.

Estes individuos foram, ainda, dos que, com maior frequéncia, revelaram construir um plano durante
o processo de aprendizagem, o que pode estar relacionado, como ja se sugeriu, com a frequéncia de
construgdo de materiais por parte dos proprios. Com efeito, ao construirem alicerces pessoais os indivi-
duos, supostamente, tém maior autonomia para ir ajustando os mesmos e construirem o seu caminho
(plano) no decurso do processo de aprendizagem. Quem se sujeita a materiais pré-concebidos pode
estar mais condicionado nas trajetdrias que segue.

Foram, também, os inquiridos de Juromenha os que relataram, com maior frequéncia, ter aprendido
com os meios de comunicagdo social, o que pode estar relacionado com a localizagdo geografica (junto
a raia) e com a proximidade de um centro populacional mais desenvolvido (Elvas), conduzindo, eventu-
almente, ao acesso e gosto por outros canais de comunicagdo, até em lingua espanhola.

Algumas das especificidades detectadas remetem, por sua vez, para a evidéncia de os individuos,
e contrariamente ao registado face aos inquiridos da localidade de Ferreira de Capelins, tenderem a
efectuar uma “abordagem superficial” as aprendizagens (Duarte, 2002). Com efeito, foram os inquiridos
de Juromenha os que, com maior realce, aprenderam apenas até se sentirem capazes (ndo ultrapassan-
do esses limites) e através de pequenos passos. Inversamente, foram dos individuos que, com menor
frequéncia, aprenderam até cumprir o objectivo inicial e também os que mencionaram preferir apren-
dizagens menos complexas. Tal remete para uma auséncia de preocupagdo com o aprofundamento dos
conteldos inerentes as aprendizagens e, simultaneamente, para a existéncia de uma motivagao ten-
dencialmente instrumental: esforgo minimo para realizar a aprendizagem e sem grande investimento
pessoal. De referir que se tratam dos inquiridos que mais recorreram a memorizagdo para aprender,
efectuando uma “abordagem superficial”, pois esta abordagem, mais do que compreensdo dos proces-
sos e produtos de aprendizagem, pressupde a sua aquisicdo mecanica (memorizagao).

De salientar, ainda, que foram inquiridos de Juromenha os que menos aprenderam na propria re-
sidéncia, na freguesia e também no concelho, o que parece encaminhar para os individuos tenderem
a realizar as suas aprendizagens no exterior do concelho de Alandroal. No entanto, ao se analisar esta
variavel, tal ndo se verificou, o que nos leva a afirmar que se verifica uma contradigdo a este nivel.

A identificagdo de tantas especificidades, face aos inquiridos desta localidade, leva a crer que as
mesmas se verificam, por um lado, pela relevancia assumida pelo contexto institucional e social, em
Juromenha, mas, simultaneamente, induz-nos a considerar que estas particularidades podem, também,
ser reflexo da influéncia e proximidade da cidade de Elvas. Corroborando esta hipotese, Gaspar (1981:
187) afirma, precisamente, que «ainda no concelho do Alandroal encontramos a freguesia de Jurome-
nha, quase sempre na orbita de Elvas {(...)».

Recapitulando, na localidade de Ferreira de Capelins evidenciou-se a tendéncia para a realizagdo de
uma abordagem profunda as aprendizagens, pressupondo, a mesma, a existéncia de motivagdo, capa-
cidade de decisdo, gosto em aprender e em aprofundar os conteldos das aprendizagens. As aprendiza-
gens dos individuos tenderam a circunscrever-se ao territério e a sua pessoa, remetendo para um claro
isolamento geografico e pessoal.

Em sentido oposto, as aprendizagens dos individuos de Juromenha pautaram-se, vincadamente, por
uma dimensdo social, convivial e institucional. A abordagem as aprendizagens assumiu, no entanto,
contornos mais superficiais. Os individuos aprenderam num ambiente de maior “abertura”, mas, ten-
dencialmente, realizaram uma abordagem menos profunda das aprendizagens.
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Em Jeito de Conclusao

Neste estudo de caso, o contexto territorial exerceu influéncia nos processos de aprendizagem, pelo
que se pode inferir que conduziu a edificagado de estilos locais de aprendizagem por parte dos individuos
analfabetos.

A atribuicdo de graus de importancia distintos, de localidade para localidade, as estratégias de apren-
dizagem consideradas, alvitra a hipdtese equacionada de que “se um individuo analfabeto desenvolveu
determinadas estratégias de aprendizagem, na comunidade, ha a possibilidade de mais individuos anal-
fabetos dessa comunidade terem desenvolvido estratégias idénticas”.

Pode, deste modo, ajuizar-se da existéncia de estilos locais de aprendizagem, de uma “geometria das
aprendizagens” prépria de cada localidade e que tem por base caracteristicas territoriais que fazem com
que as pessoas de um dado territério apresentem caracteristicas diferentes das do territdrio “vizinho”.
Cada localidade é possuidora de um contexto geografico caracterizado por uma determinada circuns-
tancia territorial e um determinado «microclima comunitario» (Nico, 2004).
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Escola e Comunidade: Missao ou Miragem no Combate ao Insucesso
e Abandono Escolares, no Periodo 1997-2007, no Concelho de Alandroal’

Cristina Barrenho & Bravo Nico

A escola tem por objetivo proporcionar conhecimentos, capacidades e atitudes que constituem uma
base sélida e geral nos individuos, permitindo que os mesmos possam aceder a outros niveis educativos.
Nela, o sistema educativo tem vindo a ser reestruturado em nome da igualdade de oportunidades. Mas,
apesar de todos os esforgos efetuados, o fendmeno do insucesso e do abandono escolar ainda persiste
hoje em dia, marcado e caracterizado por diversas causas, tais como refere Jodo Amado no prefacio do
Manual do Programa PIEF (Programa de Educagdo e Formagdo): “(...) as razées para o abandono da escola
figurem, com grande relevo, as que se prendem com o ambiente escolar, no qual se inclui o tipo de relagdo
com os professores, os métodos de ensino por eles empregues na sala de aula, a desarticulagéo entre as
aprendizagens e a vida activa (...)” e, ainda, por “(...) factores exteriores a escola, relacionados com as
mads politicas educativas, com as problemdticas econdmicas, com as desigualdades no acesso aos bens
culturais, etc.”(2007:7).

Embora a escolaridade da nossa populagdo tenha francamente melhorado nos ultimos anos, os indi-
cadores posicionam Portugal na cauda da Europa. Em causa, esta o abandono escolar precoce conjugado
com o insucesso escolar. Esta situagdo condiciona e compromete a formacdo e a qualificagdo dos indivi-
duos e reflete-se no processo de desenvolvimento socioeconémico e de competitividade dos territorios.

A educagdo bdasica é um direito humano destinado a todos os cidaddos, e que o desenvolvimento de
um pais depende do nivel de educagdo. Segundo Verdasca em Cadernos de Organizagao e Administragdo
Escolar 1- CIEP (2007:37) “a escola, na sua dimensdo teoldgica, é entendida como sistema de principios,
de valores, de normas educativas social e institucional estabelecida e, na sua dimensdo instrumental, por
um conjunto de actos educativos, tendo em vista a prossecugdo e a realidade dos seus fins”. Assim, o papel
da escola é assegurar a igualdade de direitos na educagdo.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n246/86, de 14 de Outubro), apresenta uma filosofia de edu-
cacdo que privilegia a igualdade de oportunidades e responsabiliza a escola de praticar uma educagdo de-
mocratica. Perante esta Lei, a escola deve formar cidaddos, com o intuito de participarem na vida publica
de um modo igualitario. Logo, o seu papel é educar para os valores e promover e educagdo para a igual-
dade. Neste sentido, a educagdo é um direito e um instrumento indispensdvel para o desenvolvimento de
todos os cidaddos, no que respeita a obtenc¢do de qualificagdes, para que assim se possam tornar agentes
de mudanca.

Cada vez mais existem confrontos com os desafios do mundo atual - sociedade da globalizagdo, da
“glocalizagdo” - e do conhecimento, em que a necessdria combinagdo do desenvolvimento intelectual

1. Comunicagdo decorrente do projecto de investigacdo cientifica “Arqueologia das Aprendizagens no Concelho de Alandroal” (Ref2
PTDC/CED/81388/2006) promovido pelo Centro de Investigagido em Educacio e Psicologia da Universidade de Evora e financiado pela
Fundag&o para a Ciéncia e a Tecnologia/FCT.
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com o desenvolvimento social é necessaria para enfrentar a mudanga, ou seja, a educagdo do individuo
€ um processo que acontece ao longo da sua vida, e que resulta ndo sé das interagdes que mantém com
0 seu meio natural como também social. E um processo ativo onde o individuo é o sujeito da a¢do. Paulo
Freire (1987:39) defende a ideia de que “(...) ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa
a si mesmo”.

Neste sentido, a escola ndo apresenta a Unica forma de ensinar, de educar, mas cabe-lhe cumprir o
papel de construir novos procedimentos e caminhos para os alunos que a frequentam. Segundo a Teoria
da Aprendizagem proposta por Vygotsky, é na escola que se “(...) constroem os saberes, desenvolvem co-
nhecimentos, constroem valores e culturas, descobrem e desenvolvem competéncias (...)" (Fontes e Freixo,
2004: 9). Na perspetiva do autor referido, a educagdo formalizada é fundamental no desenvolvimento
cognitivo dos aprendentes e a mesma acontece em cenarios de ambito social para favorecer novos pen-
samentos.

A educacdo ao longo da vida, inserida nos contextos da liberdade, permite que o cidaddo tenha conhe-
cimento dos direitos de uma cidadania responsavel e que participe, ativamente, com o intuito de desen-
volver as suas competéncias a varios niveis, promovendo, desta forma, o desenvolvimento do meio onde
esta inserido. E por isto que a escola é de uma importancia vital para o desenvolvimento dos individuos e
para o desenvolvimento da comunidade local onde os mesmos se encontram inseridos. E assim que surge
o progresso! E através da escola que se transmite conhecimento, que se adquire aprendizagens, que se
acumula saber, o saber ser e o saber fazer. A aprendizagem ndo comega apenas na escola e nem acaba
nela. Mas, é através dela que se tem conhecimento de uma problematica que se encontra até entdo quase
sem resposta: o Insucesso e o Abandono Escolar.

O Insucesso e o Abandono Escolares sao dois fendmenos que persistem na educagdo apesar de todos
os esforgos efetuados pelas InstituigSes Escolares, que se relacionam entre si, tal como, as suas causas e
consequéncias. Sdo fendmenos com graves repercussdes na vida dos individuos que, num determinado
momento do seu percurso escolar ndo obtiveram sucesso escolar, acabando por abandonar os estudos,
para la do seu reflexo e implicagGes na sociedade em geral.

Ao longo dos tempos, a problematica do insucesso foi alvo de frequente estudo. Toda esta investigacao
procurou conhecer e explicar, o porqué do insucesso. No entanto, durante diferentes épocas, o insucesso
foi explicado a partir das capacidades cognitivas dos alunos: “o insucesso é explicado pelas maiores ou
menores capacidades dos alunos, pela sua inteligéncia, pelos seus dotes naturais” (Benavente, 1989, in
Ministério da Educagdo, 1992:7). Neste contexto, o insucesso inicialmente residia apenas no aluno, por-
que no mesmo havia auséncia de capacidades. Mas, no surgimento de novos conceitos, o insucesso esco-
lar era originario do meio sociocultural onde se enquadrava o aluno, fora das expectativas da escola. No
entanto, quando a escola é posta em causa, esta deixa de se centrar apenas no aluno, e comega a investir
e a transformar-se, com o intuito de adaptar as suas estruturas, conteidos e praticas as necessidades dos
diferentes alunos que a frequentavam. Perante o contexto, Benavente et al (1994:17) referem que “Diver-
sas dimensbes pessoais, socioculturais e institucionais sGo postas em evidéncia na andlise do insucesso, do
desinteresse e do abandono escolar”

Em Portugal, o Sistema Educativo tem sido alvo de alteragdes e reflexes, nomeadamente nos princi-
pios da escolaridade obrigatdria. E a partir da implementacdo da escolaridade obrigatéria que o insucesso
e o0 abandono escolar se tornaram num fendmeno preocupante, ndo so6 pela extensdo que adquiriu, como
também, nas repercussdes que tem na vida dos individuos e dos meios onde estdo inseridos.

O Abandono na escolaridade obrigatéria € um problema e uma realidade social e institucional uma
vez que “o abandono escolar constitui uma situag¢do extrema de desigualdade entre os que vivem curtos
percursos escolares, fracassam e abandonam e os que obtém sucesso certificado e vivem longos percursos
académicos, com as respectivas consequéncias pessoais e sociais do saber e dos titulos. Enquanto mani-
festagdo das desigualdades, o abandono aparece com a escola obrigatdria e conhece diversas formas e
razdes segundo a extensdo dessa obrigatoriedade e segundo o momento em que ocorre” (Benavente et al,
1994:12). Para alguns autores, e seguindo o idedrio de abandono escolar de Benavente, entende-se por
abandono escolar o abandono das atividades escolares sem que o aluno tenha completado o percurso
escolar obrigatério e/ou tenha atingido idade suficiente para o fazer.
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O fendmeno do abandono escolar que ocorre apresenta causas multiplas, internas e externas a ins-
tituicdo escolar, e encontra-se interligado com o insucesso escolar, aparecendo este como indicador de
desigualdades.

Das leituras efetuadas na bibliografia de base sdo referenciadas diversas causas que levam ao insucesso
e abandono escolar, tais como, o baixo nivel socioecondmico das familias, os baixos niveis de escolaridade
dos pais, as baixas expectativas face ao futuro de ascensdo social, e a desvalorizagdo da escola. O aluno
que se encontra em “risco”, normalmente tem um rendimento escolar insuficiente, vive num meio familiar
cultural e econdmico desfavorecido e sem apoio, os professores que interagem com estes alunos por vezes
sdo pouco motivados, auséncia de empatia, falta de auto-confianga, e vive mal a relagdo com a escola.
Para além das causas ja apresentadas, o abandono, também esta interligado com o insucesso, com a pre-
coce entrada no mercado de trabalho, acessivel aos jovens desqualificados.

As leituras que efetudmos em torno das problematicas referidas anteriormente, levam-nos a crer que
para combater o insucesso e abandono escolar é fundamental o acompanhamento e envolvimento de to-
dos os parceiros, nomeadamente a escola, familia e comunidade. N3do se deve responsabilizar unicamente
a escola pelas grandes taxas de insucesso e abandono escolares, ndo se deve deixar de refletir e discutir,
entre todos os intervenientes na escola, as responsabilidades da mesma acerca da problematica.

As respostas ao combate ao insucesso e abandono escolares devem ser efetuadas/produzidas tendo
em atengdo o local e em que contexto serd efetuado e com quem, ou seja, deve haver um envolvimento
multidisciplinar de varios profissionais.

O insucesso e abandono escolares devem ser combatidos ao nivel local. A perspetiva da intervencgado
local, que envolve diversos parceiros, permite o desenvolvimento de projetos integrados, interdisciplina-
res, sistémicos, diferenciados, solidarios, flexiveis, participativos e democraticos. Estes mesmos projetos
desempenham um papel importante a nivel local, pois a sua articulagdo entre vérias dimensdes, e me-
lhoram a identificacdo das necessidades e dos problemas locais, respondendo mais adequadamente as
solicitagdes e aos grupos mais marginalizados.

Consideramos que, no ambito da educagdo, o insucesso e abandono escolar sdo temas de extrema
relevancia, tendo em conta que sdo fendmenos preocupantes, tanto pela extensdo que adquiriram, como
pelas repercussdes que tém na vida dos individuos e das sociedades.

Na sequéncia desta reflexdo, é verificavel que o insucesso e abandono escolares se configuram como
uma realidade, numa educagdo cada vez mais exigente e decisiva. No entanto, o gosto e interesse pessoal
pelas questGes educacionais e pela nossa experiéncia de vida como professores foram fundamentais na
escolha do tema que consideramos pertinente. A grande motivagdo que nos moveu foi sem duvida a pre-
ocupagdo com as questdes do insucesso e abandono escolares na nossa regido — o Alentejo.

Deste modo, os objetivos a que nos propomos atingir foram os seguintes:

¢ |dentificar os episddios de insucesso escolar, num grupo de alunos, do Concelho de Alandroal, no

periodo de 1997-2007;

¢ |dentificar os episddios de abandono escolar, num grupo de alunos, no Concelho de Alandroal no

periodo de 1997-2007;

o Caracterizar os episédios de insucesso e abandono escolar e no periodo de 1997-2007, no conjunto

de alunos referidos;

¢ Identificar as causas que levaram ao insucesso e abandono escolares, num grupo de alunos, do

Concelho de Alandroal, no periodo de 1997-2007;

e |dentificar as estratégias institucionais e comunitarias para fazer face ao insucesso e abandono

escolares sinalizados.

Na sequéncia do que referimos anteriormente, no que respeita aos objetivos, pretendemos dar a res-
posta a nossa questdo de partida: identificar e caracterizar os episodios de insucesso e abandono es-
colares que foram protagonizados por um grupo de alunos que iniciaram o seu percurso escolar em
1996/1997, no concelho de Alandroal, e descrever quais as medidas tomadas para investigar e resolver
essas ocorréncias.
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Conclusoes

Na sequéncia do nosso estudo, as conclusdes que sdo apresentadas decorrem de um longo trabalho de
campo e de uma analise pormenorizada dos dados adquiridos. Assim sendo, as nossas conclusdes fazem
referéncia aos objetivos e a questdo de partida delineados no mesmo.

Este estudo levou-nos a refletir sobre a realidade educativa e da comunidade envolvente, visto que,
ambos caminham a “luz” de melhorar o processo de ensino/aprendizagem, no que respeita as taxas de
insucesso e de abandono escolares identificadas nos individuos que fazem parte do nosso estudo, e que
frequentaram a escola.

O estudo comegou a partir da identificagdo da questdo que foi inicialmente formulada. Com ela,
partimos ao encontro das respostas, de acordo e relacionadas com os objetivos que foram delineados, tal
como, a selegdo da amostra de um coorte de alunos (quarenta e um individuos).

Em relagdo a questdo de partida e que nos orientou ao longo de todo o estudo, comprovamos os
seguintes aspetos positivos:

e Verificou-se que o Agrupamento de Escolas de Alandroal, de onde retirdmos os dados relativos a

amostra definida, é um potenciador da melhoria das aprendizagens dos seus alunos, como também,

gerador de respostas/ofertas educativas para combater o fendmeno que se encontra em estudo; o

insucesso e abandono escolares;

¢ O mesmo Agrupamento de Escolas revela também ser um potenciador e promotor de parcerias com

outras entidades envolventes de forma a poder criar mais e melhores aprendizagens, ndo s6 nos alunos

que apresentam sucesso educativo, mas também, dos que se encontram em risco de abandono escolar

e de insucesso repetido.

Identificdmos e caraterizdmos todos os episddios de insucesso e abandono escolares que foram prota-
gonizados por uma coorte de individuos em estudo e concluimos o seguinte:
¢ A nivel global (1997-2007), os insucessos e abandonos escolares levaram-nos a concluir que, de 41
individuos:
— a taxa de transferéncias foi de 30,8%;
— as saidas do sistema/abandono escolar representam uma taxa de 13,3% em 2006/2007 corres-
pondendo a 2 alunos e 3,7% em 2005/2006 que representa a taxa de 1 aluno;
— No geral, a taxa de abandono foi de 7% de acordo com a Frequéncia Relativa (%), e considerando
toda a amostra.

e Quanto a trajetdria individual que surgem associadas a episddios sinalizados de insucesso, conclui-
mos que, da coorte de 41 individuos, 16 comportaram episédios de insucesso repetido. Foram iden-
tificados 15% de alunos com apenas um episddio de insucesso; 12% com 2 episodios de insucesso; e
5% com 3 episédios de insucesso. Outra conclusdo a que chegdmos é que os insucessos e abandonos
escolares aumentaram a medida que vdo frequentando os diferentes ciclos de ensino (12, 22, e 32
ciclos). No entanto, surge um fendmeno curioso, o insucesso surge com maior incidéncia no 32 Ciclo
do Ensino Basico, mas mais ao nivel do 72 ano de escolaridade, decrescendo até a conclusdo do 92 ano
— escolaridade obrigatéria.

Relativamente as estratégias de prevengdo e combate ao insucesso e abandono escolares identifica-
das, concluimos que:
¢ Surge com maior incidéncia a aplicacdo do Despacho Normativo n250/2005 de 9 de Novembro,
que apos o diagnostico efetuado pelo Concelho de Turma (CT) nos individuos, das insuficiéncias e
dificuldades que apresentavam ao nivel das aprendizagens, e onde a reten¢do surge como uma medi-
da pedagdgica de ultima instancia, foram remetidos recursos de atividades de recuperagdo de forma
a otimizar situagdes de aprendizagem, incluindo-se nestas mesmas aprendizagens a elaboragdo de
Planos de Recuperagdo, de Desenvolvimento e de Acompanhamento. Medida esta que resultou em
sucesso educativo;
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o O Decreto-Lei 319/91 de 23 de Agosto (foi substituido pelo Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro) do
Regime de Educagdo Especial, que consistiu na adaptagdo das condigdes em que se processa o ensi-
no/aprendizagem de alunos com NEE (Necessidades Educativas Especiais). As adaptag¢des ao nivel do
curriculo traduziram-se em medidas que procuraram conduzir os alunos a alcangar sucesso educativo;
e Concluimos também que a aplicagdo do Despacho Conjunto n2 279/2002 de 12 de Abril, que intro-
duz os Cursos de Educag¢do e Formagdo (CEF) no Sistema Escolar, conduzindo alguns dos individuos
da nossa amostra a concluirem o 92 ano de escolaridade com sucesso, visto que se encontravam em
risco de abandono escolar. Com a criagdo dos cursos referidos (CEF), na Instituicdo Escolar, levou-nos
a concluir também, a existéncia de uma articulagdo e protocolos com o Ministério de Educagao e da
Seguranca Social e do Trabalho (in Despacho n2453/2004 de 27 de Julho). No entanto, os cursos CEF
foram uma oportunidade, para parte dos individuos que fizeram parte da amostra, onde puderam
concluir a escolaridade obrigatdria através de um percurso flexivel e ajustado aos seus interesses. Aqui
poderdo prosseguir estudos ou formagdo que Ihe permita uma entrada qualificada no mundo do tra-
balho. Dados estes que ndo obtemos no estudo, a questdo, dos individuos terem ou ndo prosseguido
os seus estudos apds a conclusdo do ensino obrigatorio;

¢ Uma outra medida que foi utilizada no combate ao insucesso e abandono escolares, foi a criagdo de
Turmas de Percursos Curriculares Alternativos (Despacho Normativo n21/2006) que foram dirigidas
a um grupo de alunos que se enquadravam no perfil dos potenciais casos de abandono. Concluimos,
que, da nossa amostra foram encaminhados dois alunos. A criagdo de turmas de PCA levou a concluir
gue a Instituicdo Escolar concebeu e estabeleceu parcerias com as seguintes Instituicdes: Camara
Municipal de Alandroal e com a Santa Casa da Misericérdia;

e E, por sua vez, concluimos também, que o encaminhamento e aplicagao das medidas de combate
ao insucesso e abandono escolares, decorrem em primeiro lugar, da preocupacao dos docentes que
fazem parte de cada Concelho de Turma (CT), e da Diregao do Agrupamento (DA), em solucionar os
problemas vigentes da natureza da nossa investigacdo.

Tendo em conta que podem ser varias as causas do insucesso verificado, concluimos e — de acordo com

um dos objetivos delineados neste estudo (/dentificar as causas que levaram ao insucesso e abandono
escolares, num coorte de alunos, que frequentaram a escola no periodo 1997-2007) — que decorrem do
individuo, da familia, da escola e do meio em que se encontram inseridos, das quais destacamos:

e dificuldades de aprendizagem;

¢ insucesso repetido;

® baixas performances nas varias disciplinas;

® baixa auto-estima;

e um locus controlo externo;

¢ reduzido interesse pelas diferentes atividades/disciplinas e pela prépria escola;
e indisciplina;

e pratica de pequenos delitos;

¢ estabelecimento de relagdes sociais privilegiadas com outros jovens que também eles, cedo abando-
naram a escolaridade;

® 0 absentismo;

o falta de interesse dos alunos;

e assiduidade irregular;

e conhecimentos basicos insuficientes;

e comportamentos e atitudes dos alunos;

® poucos habitos de estudo;

o falta de empenho para superar as dificuldades;

¢ ambiente indisciplinado na sala de aula.

No entanto, a nivel familiar, o baixo envolvimento parental na escola e nas atividades educativas

também contribuiram para o aparecimento do insucesso e abandono escolares;
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A nivel escolar, o baixo nivel de acompanhamento e de apoio psicoldgico aos individuos em risco de
abandono e a falta de programas de promogdo de Competéncias Sociais, também influenciaram, mas em
menor incidéncia no insucesso e abandono escolares.

Ha a referir também outros aspetos positivos nas conclusdes do estudo. Como sabemos, o estudo
centrou-se nas questdes relacionadas com o insucesso e abandono escolares, mas na amostra que foi
estudada, concluimos que o sucesso é representativo de 27%, ou seja, de 11 alunos que desde o inicio do
seu percurso escolar em 1997/1998 até a conclusdo do 32 ciclo (ensino obrigatério) ndo obtiveram qual-
quer tipo de episddio de insucesso, muito pelo contrario, transitaram sempre. Ndo menos importante, foi
o que concluimos ao nivel do 12 ciclo. Neste nivel de ensino a taxa de sucesso é representada por 100%.

Cientes deste problema, acreditamos que este estudo possa contribuir, ainda que modestamente, para
as questdes relacionadas com a tematica do insucesso e abandono escolares, e com todas as consequén-
cias deles derivadas, no sentido de que a escola possa ser, cada vez mais, um espago de realizagdo e de
desenvolvimento, principalmente dos alunos que nele expressam diariamente os seus projetos de vida.
Deste modo, seria desejavel a continuagdo deste estudo com as devidas alteragdes e melhoramentos me-
todoldgicos, abrangendo uma maior drea de investigagdo, com amostras representativas de alunos, das
familias, dos professores, dos Diretores, Psicdlogos e de mais envolventes no processo de ensino apren-
dizagem, e com a possibilidade do estabelecimento de um contato mais préximo e mais profundo com a
realidade, que as circunstancias de tempo e situagdo ndo nos permitiram.

Seria interessante também desenvolver um estudo, com a mesma coorte de alunos e averiguar indivi-
dualmente qual foi o seu percurso vital, apds este periodo em estudo.

Esta investigacdo foi realizada na 4rea de intervengdo do Projeto de Investigagdo “Arqueologia das
Aprendizagens em Alandroal”, pelo que os nossos resultados ndo deixaram de constituir um contributo
importante para o desenvolvimento e enquadramento do Projeto que foi desenvolvido no concelho de
Alandroal, pela equipa de investigagdo do Centro de Investigagdo em Educagdo e Psicologia da Universi-
dade de Evora (CIEP/UE).
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“Arqueologias” das Aprendizagens em Capelins (Santo Antdnio) -
Alandroal (1997-2007)

Margarida Micaelo Grosso & Bravo Nico

Resumo Com o objetivo de efetuar o levantamento e caracterizagdo das aprendizagens institucionais disponibiliza-
das e concretizadas pela populagdo da freguesia de Capelins (Santo Antdnio) - Alandroal na década de 1997- 2007.
Foram inquiridas, nesta freguesia, 16 institui¢des e identificadas 30 aprendizagens institucionais, que tiveram maior
ocorréncia nos anos de 2004, 2005 e 2006.

Seguindo uma analise quantitativa dos dados extraidos da aplicagdo dos questionarios, com recurso a analise es-
tatistica, conclui-se que os processos de aprendizagem das institui¢des inquiridas da freguesia de Capelins apre-
sentam caracteristicas centradas nas préprias instituigdes promotoras dessas mesmas aprendizagens, assentes na
formacdo do pessoal, com caracter formal e ndo formal e relacionaram-se com as areas de administragdo publica e
defesa, alojamento e restauracdo e ainda com a area do comércio por grosso e a retalho.

Palavras-Chave Educagdo e Desenvolvimento; Territério; Aprendizagem ao Longo da Vida.

Introdugao

O presente estudo enquadra-se no projeto “Arqueologia” das Aprendizagens no Concelho de Alan-
droal (Ref?. FCT: PTDC/CED/81388/2006), que teve como objetivo o levantamento e a caracterizagdo
do universo de aprendizagens disponiveis e concretizadas no concelho de Alandroal durante a década
de 1997 a 2007 e de avaliar a importancia relativa que os contextos formais, ndo formais e informais
de aprendizagens assumiram nos conjuntos individuais e comunitarios de aprendizagens. Este projeto
foi financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia, e teve, como investigador responsavel, o
Professor Doutor José Bravo Nico (Professor Auxiliar da Universidade de Evora).

“0O conhecimento das redes locais de institui¢Ges e contextos promotores de oportunidades de apren-
dizagem é essencial para a cartografia completa da realidade educativa de um territério” (Imagindrio,
2007: 27). “Um mapa onde todos os nds da rede se deverdo considerar, porque todos eles sdo, na reali-
dade, coordenadas por onde passam os individuos nas suas trajectdrias vitais” (Nico, 2008: 14)

Assumiu-se como questao de partida: Qual o perfil de Aprendizagens Institucionais disponibilizadas
e concretizadas na freguesia de Capelins (Santo Antdénio) /Alandroal, no periodo 1997-20077?

1. Comunicagdo decorrente do projecto de investigacdo cientifica “Arqueologia das Aprendizagens no Concelho de Alandroal” (Ref2
PTDC/CED/81388/2006) promovido pelo Centro de Investigacido em Educacdo e Psicologia da Universidade de Evora e financiado pela
Fundag&o para a Ciéncia e a Tecnologia/FCT.
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Objectivos Gerais (tomando como referéncia o periodo 1997-2007):

« |dentificar e caracterizar o universo institucional da Freguesia de Capelins (Santo Antdnio) /Alandroal;
« Identificar e caracterizar o universo das aprendizagens institucionais disponibilizadas e concreti-
zadas pela populagio da Freguesia de Capelins (Santo Antdnio) /Alandroal.

Caracterizagdo do Territorio

A freguesia de Capelins (Santa Antdnio) insere-se no concelho de Alandroal e é composta pelos aglo-
merados populacionais de Ferreira de Capelins e de Montes Juntos. Tem, por vizinhos, as freguesias de
Santiago Maior (a oeste), Terena, (a noroeste), e Nossa Senhora da Conceigdo (a norte), os municipios
de Mourdo (a sueste) e Reguengos de Monsaraz (a sudoeste) e Espanha (a leste) e tem o nome alterna-
tivo de Santo Antdnio, sendo que o nome oficial da freguesia é Capelins (Santo Antdnio). Esta freguesia
pertenceu, até 1836, ao extinto concelho de Terena.

Com 86,57 km? de area e 527 habitantes (INE, 2011), possui uma densidade de 6,09 hab/km?2. Sendo
a 32 freguesia do concelho em drea e a 42 em populagao, e também a 42 em densidade demografica.

Caracterizagao do Concelho de Alandroal

Sendo que o territério em estudo (Capelins — Santo Antdnio) se insere no concelho de Alandroal,
importa apresentar alguns dos aspetos que caracterizam o concelho. No sentido de se enquadrar, de
forma necessariamente breve, o contexto, descrevem-se, em seguida, alguns dos aspetos que foram
considerados mais significativos do territdrio.

O concelho de Alandroal é formado por seis freguesias: Alandroal (Nossa Senhora da Conceigdo),
Terena (Sdo Pedro), Juromenha (Nossa Senhora do Loreto), Sdo Bras dos Matos (Mina do Bugalho),
Capelins (Santo Anténio de Capelins) e Santiago Maior.

O Concelho de Alandroal pertence ao Distrito de Evora, regido do Alentejo e sub-regido do Alentejo
Central. O seu territério faz fronteira: a norte, com o concelho de Vila Vigosa; a sul, com Reguengos
de Monsaraz e Mourdo; a oeste, com Redondo e a nordeste, com o concelho de Elvas. No entanto, a
maior e com grande potencial é a fronteira que estabelece com o pais vizinho (Espanha, comunidade
auténoma da Estremadura), que é delimitada, por cerca de 60 km, pela linha de 4dgua da albufeira da
barragem do Alqueva.

O Alandroal foi fundado em 1298 por D. Lourenco Afonso, Mestre de Avis, e elevado a categoria
de vila em 1486, por uma Carta de Foral atribuida por D. Jodo Il. O nome de Alandroal deve-se a neste
concelho crescerem aloendros, cuja madeira é usada no artesanato local.

De acordo com os dados disponibilizados pelos resultados preliminares do Recenseamento de 2011,
o concelho de Alandroal tem uma populagdo de 5.928 habitantes, com uma area de 544,1 km2 apresen-
tando assim uma densidade populacional de 10,90 habitantes por km2.

Com uma populagdo residente de 6585 individuos em 2001, o concelho assistiu a um decréscimo
populacional, de cerca de 10%, na ultima década.

A sua populagdo residente caracteriza-se por ser, significativamente, envelhecida, na medida em
que apresenta uma elevada percentagem de idosos (27,95%) e uma reduzida percentagem de jovens
(12,37%). Se analisarmos o Racio de Dependéncia Total (67,52%) verificamos que existe uma elevada
proporgdo da populagdo que se encontra dependente da populagdo ativa, uma vez que, por cada 100
individuos potencialmente ativos, existem cerca de 68 potencialmente inativos (jovens e idosos). Desta
forma, o concelho de Alandroal é o segundo concelho, do total dos concelhos do Distrito de Evora, com
um elevado indice de envelhecimento populacional (226,05%).

Metodologia

Com a finalidade de identificar e caracterizar o conjunto de aprendizagens organizadas e disponibili-
zadas pelo conjunto de instituigdes existentes na freguesia de Capelins (Santo Antdnio) — Alandroal, no
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periodo em andlise (1997- 2007), foi realizado, previamente, um rigoroso processo de recenseamento
institucional, tendo sido identificadas 18 instituigdes (considerou-se institui¢des toda a pessoa coletiva,
juridica constituida e institucionalmente ativa) em Capelins, sendo que 16 dessas Instituicdes respon-
deram ao Inquérito por Questiondrio — QAI I.

Apds o recenseamento das instituigdes existentes na freguesia em estudo, procedeu-se a aplicagdo
do questionario das aprendizagens institucionais (QAI 1), que teve como objetivo identificar e caracterizar
cada uma das instituigdes. Através da aplicacdo deste questionario, em cada uma das instituicdes in-
quiridas

Foram identificadas 30 aprendizagens realizadas e disponibilizadas pelas 16 instituicGes existentes
na freguesia de Capelins, no periodo em analise (1997 a 2007).

Foram consideradas, como aprendizagens institucionais, todo o universo de aprendizagens (de qual-
quer ambito de formalidade) construidas e/ou disponibilizadas pelas institui¢gées inquiridas, no peri-
odo em estudo (1997-2007).

Nivel Descritivo Do Estudo

No territorio em estudo (Freguesia de Capelins (Santo Antdnio) / Alandroal - localizado na regido
Alentejo ao sul de Portugal), onde tal como em qualquer outro contexto geografico, social e cultural,
existe um universo de oportunidades de aprendizagens. Foi com base nessa certeza que o nosso estudo
se propos a identificar e caracterizar a fileira do universo de oportunidades de aprendizagens disponi-
bilizadas pelas instituicdes e concretizadas pela populagdo residente na freguesia de Capelins (Santo
Anténio) /Alandroal, na década de 1997-2007.

Tendo por base as questdes de partidas e os objetivos definidos no ambito da investigagdo, dos re-
sultados obtidos podemos extrair as seguintes conclusdes:

Foram identificadas 18 institui¢ées na freguesia em estudo (Capelins), sendo que participaram na
analise 16 dessas instituigdes, o que correspondeu a uma percentagem de 88, 89% dos casos.

Sendo Capelins uma freguesia localizada no espaco rural, verificou-se, no que respeita a area de
atividade econdmica institucional, uma predominancia do cluster do sector do comércio por grosso
e a retalho e no sector de reparagdo de veiculos automoéveis e motociclos, o que, d priori, ndo seria o
espectavel.

Foi identificada, numa das institui¢ées, um nimero muito elevado de sécios, sendo certamente de
grande importancia para a freguesia de Capelins (Santo Antdnio). A instituicdo em causa foi identificada
como sendo o Centro Cultural de Montejuntos.

A maioria (14 do universo de 16) das institui¢des é de natureza privada (microempresas).

A area de atividade funcional da maioria das instituigdes encontra-se no ambito do comércio e
restauracgao.

A maioria das instituicdes nao possuiu restriges no acesso do publico, no entanto o seu funcio-
namento decorreu em horario laboral o que pode ndo ter satisfeito a disponibilidade dos individuos da
freguesia.

A maioria das institui¢cées revelou possuir alguma organizagdo, no que respeita a sua administragdo.

Relativamente ao relacionamento interinstitucional, ndo existiu uma grande dindmica nesse sentido
e quando existiu foi exterior a freguesia.

A taxa de aprendizagens institucionais (nimero de aprendizagens/nimero de instituicdes) foi de
1,88 sendo que se verificou a existéncia de uma maioria no cluster das aprendizagens relacionadas
com as ciéncias sociais, comércio e direito, de acordo com a classificagio Nacional das Areas de Educa-
¢330 e Formacgdo (CNAEF/Grandes Grupos).

O periodo em que ocorreu a maioria das aprendizagens localiza-se nos anos 2004, 2005 e 2006,
sendo que ocorreu um acréscimo significativo deste no inicio do periodo em analise (1997).

O principal objetivo das aprendizagens estudadas assentou na formagdo do pessoal da instituicdo
e foi da responsabilidade dessa mesma institui¢do, no que respeita a sua concegao e financiamento.
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Relativamente a relevancia das aprendizagens, a grande énfase verificou-se na relevancia pessoal
e profissional.

A grande maioria das aprendizagens realizadas ndao determinou qualquer condigdo de obrigatorie-
dade na sua frequéncia.

No que respeita a certificagdo das aprendizagens realizadas, verificou-se que a grande maioria foi
de caracter formal e ndo formal sendo que a certificagdo informal teve muito pouca relevancia (quase
inexistente), o que revelou um universo, ainda pouco conhecido, de contextos ndo-formais e informais
de educacgdo e promotor de um contributo muito significativo no processo de qualificagdo dos individu-
os residentes na freguesia de Capelins (Santo Anténio).

Na identificagdo de eventuais parcerias na concretizagao das aprendizagens, verificou-se a sua qua-
se inexisténcia e quando estas existiram foram realizadas com institui¢des localizadas fora do concelho
de Alandroal.

Nivel Critico da Instrumentalidade da Investigagao

Existe atualmente, em Portugal, a perce¢do de que, para além das instituicdes com diretas respon-
sabilidades na disponibilizagdo de ofertas educativas em contexto formal de aprendizagem, existe tam-
bém outro conjunto de instituicGes e contextos locais geradora de aprendizagens ndo formais e infor-
mais. Sdo contextos de aprendizagem que se geram nos ambientes quotidianos proprios das relagdes
sociais e familiares existentes em cada realidade comunitaria de residéncia, trabalho ou convivio, assim
como, associagOes e entidades locais que muito contribuem para o enriquecimento dos contextos nao
formais de educagdo. Sendo estes diversos contextos de aprendizagem promotores de desenvolvimen-
to pessoal e local das comunidades em que se inserem, considera-se que esta investigagdao se pode
constituir como um importante contributo para a compreensao dos diversos processos de aprendiza-
gem dos individuos de Capelins (Santo Antdnio). A descodificacdo das possibilidades de aprendizagem
existentes no territdrio e da forma como foram utilizadas pelos individuos ai residentes permite a refle-
xdo em torno de eventuais estratégias e dispositivos de aprendizagem que podem ser construidos, a
fim de favorecer a aprendizagem destes individuos.

Deseja-se que esta investigagdo tenha, fundamentalmente, alcangado o seu propdsito: contribuir
para a revalorizagdo cientifica, pedagdgica e social das instituigdes locais no territério em estudo, parti-
cularmente no papel educador e formador.

Consideragodes Finais

A conclusdo da cartografia da rede de instituigdes e de aprendizagens disponibilizadas e concretiza-
das pelos individuos residentes em determinado territorio, permite avaliar, de forma objetiva e clara, a
presenca das instituicdes da sociedade civil na construgdo, individual, familiar e comunitaria, no proces-
so de construgdo dos diferentes projetos educativos, tal como refere Imaginario (2007: 27) “(...) algo se
poderia ganhar se alargdssemos o conceito de “instituicdo com capacidade educativa” a organizagées
(e institui¢ées) cuja vocagdo primeira ndo é a de oferecer educagdo e formagdo.”

Deve existir entre os diversos sistemas de qualificagdo e os territérios um objetivo comum na promo-
¢do de dinamicas de desenvolvimento e de coesdo social e, desse modo, apostar na valorizagdo de toda
a qualificagao, independentemente da sua origem ou caracteristica.

“A participagéo dos actores locais (ao nivel da tomada de decisdo, concretizagdo das decisGes e
avaliagdo dos resultados) é que permite transformar o processo de desenvolvimento num trabalho que
uma comunidade realiza sobre si prépria (...)” (Candrio, 2000: 65). Tendo em conta “a prdpria identida-
de territorial do interventor parece constituir-se como determinante para o levar a cabo determinadas
intervengdbes sociais, bem como o tipo de intervengdo que se procura fazer” (Ruivo, 2002: 49). (...) no
Desenvolvimento Local (...) hd tantas outras aprendizagens (...) que se fazem nestes processos e que
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levam, frequentemente, as pessoas que integram estes processos a apaixonarem-se, a trabalharem
intensamente. Porque véem que estdo elas proprias a crescer, que estdio a desenvolver-se, que estdo
a aprender numa dindmica que é, par elas, no fundo, uma educagdo/formagdo de natureza informal.”
(Melo, 2005: 111 e 112).

Identificada alguma fragilidade na concretizagdo de parcerias, pensamos que, para além de outros
beneficios, como refere Melo (in Cabrito & Canario, 2005: 110), ”Tratando-se de um pequeno territdrio,
terd que entrar em negociag¢bes permanente com outros actores e outros territérios dentro do mesmo
concelho, depois da regido, depois do pais, depois, certamente, da uniGo Europeia e por ai fora.”

A importancia das redes de relagdo constitui uma peca essencial para a concretiza¢do de determi-
nados objetivos de ordem local. “O apoio social reflecte o reconhecimento da capacidade das pessoas
e das suas redes lidarem com os problemas e promoverem o bem-estar (...), tendo a investigagdo de-
monstrado que ha vantagens tanto para quem é ajudado como para quem ajuda: (...).” (Menezes, 2007:
100). Tal como todos, certamente, acreditamos “muito nas intervengdes sociais locais que resultam da
cooperagao de varias entidades, que partilham recursos e vontades para promover um harmonioso e
coeso desenvolvimento social.” (Azevedo, 2005: 7-9).

Relevamos também a importancia da agdo comunitdria que tenha como propésito principal a pro-
mogdo nas pessoas e nos grupos de uma atitude de participagdo ativa no processo do seu proprio
desenvolvimento.

“A participagdo é uma garantia da pertinéncia das intervengdes, situando-as no quadro dos proble-
mas localmente identificados, permite fazer mais e melhor através de um mais eficaz aproveitamento
dos recursos internos e externos, tem um valor formativo, intrinseco, para os participantes, favorecendo
a responsabilizagéo colectiva e constituindo-se como um factor de conscientizagéo susceptivel de fun-
cionar como elemento catalizador de novas, e cada vez mais auténomas, iniciativas” (White, Cit. In:
Canario; 2000: 65).
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“Arqueologia das Aprendizagens na Freguesia de Nossa Senhora da
Conceic¢do — Alandroal (1997-2007)""

Elisabete Galhardas & Bravo Nico

O concelho de Alandroal: enquadramento histérico, territorial e distribuicao geo-
grafica das freguesias

Localizado no Alentejo Central (NUT 1), e pertencente ao distrito de Evora, o concelho de Alandroal
faz fronteira com os concelhos de Vila Vigosa a norte, Elvas a nordeste, a oeste com o concelho de Re-
dondo, Reguengos de Monsaraz e Mour3o, a sul, abrangendo cerca de 7,3% do distrito de Evora. Detém
uma area de 544,1 km? e uma densidade populacional de 12,10 habitantes por km?2. A Este é totalmente
delineado pelo rio Guadiana, fazendo fronteira com Espanha, ao longo de uma linha de 60 km. Este
concelho tem acesso através da Estrada Nacional 255, no eixo Vila Vigosa — Reguengos de Monsaraz, ou
através da Estrada Nacional 373, no eixo Badajoz - Evora.

O concelho é composto por seis freguesias — Nossa Senhora da Concei¢do (sede de concelho); Nossa
Senhora do Loreto; Santiago Maior; Capelins — Santo Antdnio; S. Pedro e S. Bras dos Matos — fazendo
parte destas quinze aldeias e trés vilas.

A semelhanca das restantes aldeias do concelho, a freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo, encon-
tra-se geograficamente dispersa, caracterizando-se pela sua escassa acessibilidade. Tal como a vasta
regido do Alentejo, o concelho de Alandroal é caracterizado por apresentar a nivel demografico, diver-
sos indicios sociais que ndo estimulam o seu desenvolvimento econdmico. O indice de envelhecimento,
por exemplo, representa a crescente escassez de recursos humanos do concelho e a capacidade que o
préprio tem para regenerar o seu tecido social.

A débil industrializagdo e o declinio da atividade agricola sdo condigGes potenciadoras da emigragdo
interna dos jovens para outras regides mais desenvolvidas e atraentes, quer a nivel regional quer a nivel
nacional.

As atividades mais relevantes para a economia do concelho, embora escassas, sdo a agricultura e a
industria, destacando-se nesta uUltima a extragao e transformagdo de marmores e a construgdo civil. O
sector dos servigos revela uma elevada importancia enquanto gerador de postos de trabalho, sobretudo
nas freguesias com algum cariz urbano.

1. Comunicagdo decorrente do projecto de investigacdo cientifica “Arqueologia das Aprendizagens no Concelho de Alandroal” (Ref2
PTDC/CED/81388/2006) promovido pelo Centro de Investigagido em Educacio e Psicologia da Universidade de Evora e financiado pela
Fundag&o para a Ciéncia e a Tecnologia/FCT.
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Analise demografica — Populagdo residente e densidade populacional

A sua populagdo residente caracteriza-se por ser, significativamente, envelhecida, na medida em
que apresenta uma elevada percentagem de idosos (27,95%) e uma reduzida percentagem de jovens
(12,37%). Se analisarmos o Racio de Dependéncia Total (67,52%) verificamos que existe uma elevada
proporgdo da populagdo que se encontra dependente da populagdo ativa, uma vez que por cada 100
individuos potencialmente ativos existem cerca de 68 potencialmente inativos (jovens e idosos). Desta
forma, o concelho de Alandroal é o segundo concelho, do total dos concelhos do Distrito de Evora, com
um elevado indice de envelhecimento populacional (226,05%).

Assistimos, no concelho de Alandroal, a um decréscimo populacional na ordem dos 700 individuos a
cada dez anos. Tratando-se de uma zona marcadamente rural, em que as potencialidades de emprego
tendem a n3o evoluir, os habitantes procuram nos concelhos vizinhos (Evora, Reguengos de Monsaraz,
Elvas, entre outros) melhores condicGes de vida.

Com uma populagdo residente de 5928 individuos (Censos 2011), o concelho assistiu a um decrés-
cimo populacional, entre 2001 e 2011, em cerca de 9,98%, sendo mais incidente o sexo masculino
(-11,42%).

Nivel de instrucao da populagdo activa

Quanto a populagdo ativa, esta caracteriza-se pelas baixas qualificagdes, na medida em que, cerca
de metade dos efetivos em idade ativa tem apenas o 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Os restantes ni-
veis de ensino tém pouca expressdo, sobretudo o Ensino Superior o qual representa apenas 5,83%
da populagdo ativa. Tendo em conta as caracteristicas sociodemograficas do concelho, freguesias
muito dispersas, bem como, a taxa de instrugdo, insucesso e abandono escolar, torna-se necessario
quebrar este isolamento através da oferta de espagos educativos alternativos, em que as dindmicas
educativas lhes permitam a aquisicdo de todas as competéncias e estruturas curriculares dos varios
ciclos de escolaridade obrigatéria, assim como a dinamizagdo da rede ndo formal de aprendizagem,
resultantes da acdo de institui¢cdes politicas locais, permitindo a todos os cidaddos apostar numa
aprendizagem ao longo da vida.

Ambientes formais e escolares de aprendizagem sempre foram de dificil ingresso para muitos alen-
tejanos. Separados da escola, mas unidos a vida, muitos deles procuram no seu dia-a-dia uma solugdo
para dar respostas o mais adequadas possivel aos entraves da sociedade contemporanea. E neste con-
texto que se inserem os grupos desportivos, recreativos, culturais, escolas de musica, casas do povo,
oficinas, pardquias, associagdes, etc. Sdo nestes ambientes humanitdrios que se constroem muitas per-
sonalidades, se projetam carreiras profissionais, se organizam muitas vidas familiares e se estruturam
muitas comunidades.

A freguesia de Nossa Senhora da Conceigao

A Freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo (concelho de Alandroal) é constituida, a nivel urbano,
pelos aglomerados habitacionais de aldeia do Rosario e da vila de Alandroal, sendo esta ultima a sede
de concelho. A semelhanca das restantes localidades do municipio, esta povoagdo encontra-se geogra-
ficamente dispersa, caracterizando-se pela sua escassa acessibilidade. Com uma area de 164 km?, tem
atualmente 1.867 habitantes (INE, 2011).

Localizada no centro do concelho, a freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo tem por vizinhos as
freguesias de Sdo Bras dos Matos (Mina do Bugalho) a nordeste, Capelins (Santo Anténio) a sul e Sdo
Pedro (Terena) a sudoeste, o concelho de Vila Vigosa a norte e Espanha a leste. E a maior freguesia do
concelho em drea mas apenas a segunda em densidade populacional e demogréfica.
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O Projeto “Arqueologia das aprendizagens no concelho de Alandroal — 1997-
2007”

Numa primeira fase do projeto, a investigacdo, que se iniciou em 2007, passou pelo recenseamen-
to de todas as instituicdes em atividade no territério do concelho do Alandroal, independentemente
da respetiva area de atividade. Para tal, assumiu-se, como instituigdo, toda a entidade, juridicamente
existente e fiscalmente ativa. Como aprendizagem institucional, foi considerada toda a oportunidade
de aprendizagem identificada (em qualquer contexto) que revelasse um minimo de intencionalidade
e estruturagdo e que tivesse resultado da acdo das instituigdes inquiridas, no periodo em estudo
(1997-2007).

O presente estudo teve como objetivos especificos:

e Identificar e caracterizar a rede institucional de freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo;

« |dentificar e caracterizar os ambientes de aprendizagem institucional na freguesia de Nossa Senho-

ra da Conceigdo, no periodo de 1997 — 2007;

* No presente estudo foi assumido o universo das instituicdes disponiveis. Das 119 (cento e dezano-

ve) instituigdes recenseadas da freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo, foram inquiridas 106 (cen-

to e seis), com o intuito de obter uma “fotografia” o mais completa possivel e tendo a consciéncia
de que a definigdo da populagdo a utilizar numa investigagdo é uma etapa metodoldgica essencial,
uma vez que a mesma corresponde ao “grupo sobre o qual o investigador tem interesse em recolher

informagdo e extrair conclusdes” (Tuckman, 2000: 338).

As instituicoes da freguesia de Nossa Senhora da Concei¢dao — Alandroal

Na freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo, existem 119 instituigdes recenseadas, das quais, 106
foram efetivamente inquiridas, equivalendo a um universo de 89,08%, que constituem a amostra deste
estudo.

O referido projeto nasceu em Novembro do ano de 2007, fruto da candidatura e financiamento da
Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia e é da responsabilidade do Centro de Investigagdo em Educagao
e Psicologia da Universidade de Evora — CIEP (com a referéncia PTDC/CED/81388/2006), tendo como
Investigador Responsavel o Professor Doutor José Bravo Nico.

A investigacdo em causa, assume, como principal finalidade, a realizagdo do levantamento de todas
as aprendizagens disponiveis e concretizadas pela populagdo do concelho de Alandroal, na década de
1997 — 2007, no sentido de avaliar o verdadeiro impacto das politicas publicas e locais da qualificagao,
ao nivel da Educagdo e Formagdo. Como refere Rothes (2002), o sistema educativo de um determinado
territorio ndo pode ser reduzido ao conjunto das instituicdes escolares e de educagdo formal, pois a
aprendizagem ndo se limita a alguns espacos institucionais, nem se circunscreve ao universo escolar.
Esta realidade revela também a importancia, para a qualificagdo da populagdo adulta, do conjunto de
atividades de educagdo presentes na vida quotidiana - em ambientes sociais, profissionais e conviviais.

Esta cartografia das aprendizagens consiste em conhecer, em cada contexto territorial, toda a reali-
dade, reconhecendo todos os ambientes de aprendizagem, todas as infraestruturas existentes, todos os
percursos disponiveis e todos os circulos de aprendizagem realizados pelos individuos, no quotidiano das
suas vidas, na concretizagdo dos seus projetos familiares e profissionais e no ambito das suas atividades
civicas e sociais. Conhecer este mapa é uma condi¢do fundamental para se principiar um pensamento
estruturado, integrado e coerente acerca da educagdo e da formagdo num determinado territério.

No concelho de Alandroal, a qualificagdo dos individuos adultos, remeter-nos-a, certamente, para per-
cursos construidos longe dos espagos de aprendizagem de natureza escolar e formal. Foram os contextos
ndo formais e informais de aprendizagem, disponiveis na malha institucional e relacional das pequenas
comunidades locais do territério que se terdo assumido, provavelmente como espagos mais disponiveis
e, por isso mesmo, mais presentes e estruturantes na construgdo dos projetos educativos dos individuos.

Temos, hoje, a clara percecdo de que a analise das aprendizagens identificadas nos revelard um
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universo, ainda pouco conhecido, de contextos ndo formais e informais de educagdo, mas decisivo e
significativo no processo de qualificagdo dos individuos residentes no concelho de Alandroal.

Atendendo as, ja, evidentes diferengas existentes entre as varias freguesias do territdrio, ao nivel
da taxa de qualificagdo institucional, é de esperar que as aprendizagens concretizadas pela populagdo
residente em cada contexto revelem, consequentemente, padroes diversos.

Uma certeza, no entanto, podera ja ser assumida: sendo o territério um fator determinante no pro-
cesso de qualificagdo dos individuos e das institui¢des, é ja evidente e indispensavel que, em cada con-
texto territorial, se proceda a uma adequada cartografia de todas as aprendizagens existentes. Sem este
exercicio, conceptual e institucionalmente, alargado e rigoroso, ndo serd possivel a construgdao de um
verdadeiro mapa educacional, enquanto verdadeiro e participado instrumento de apoio a gestao local e
regional da Educagdo e da Formagdo. Da andlise efetuada, podemos concluir que a categoria de institui-
¢Oes inquiridas com maior expressdo (29), do universo de 106, pertence ao grupo das institui¢des que
se dedicam ao comércio a retalho por grosso e as pequenas oficinas de reparagdo de veiculos automo-
veis e motociclos (correspondendo a 27,4%). A segunda categoria de instituicGes com maior frequéncia
no territério em estudo pertence a area de alojamento, restauragio e similares, 28 instituicdes (26,4%,
do total inquirido). Por Ultimo, a existéncia de instituicdes relacionadas com os servigos assim como as
institui¢des correspondentes a servigos de agricultura, produgdo animal, caga, floresta e pesca, ou seja,
institui¢des do sector primario (6,6%).

Identificadas 284 aprendizagens nas 106 institui¢cdes inquiridas, foi feita uma categorizagdo com
base na Classificacdo Portuguesa das Areas de Educagdo e Formacdo no ambito de aprendizagens. Atra-
vés dessas aprendizagens por estas categorias verificamos que o maior niimero de aprendizagens que
identificdmos nas 106 institui¢Ges recai na area de Ciéncias Sociais, Comércio e Direito, com 115 casos,
correspondendo a 40, 5% das situagdes.

A freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo - Alandroal, sendo uma freguesia mista (urbana/rural),
contempla um numero bastante significativo de instituicGes — 119 recenseadas, das quais 106 foram
inquiridas, que constituiram a nossa amostra. Tendo um cariz urbano, o tipo de instituigoes existentes
sdo, na sua maioria, do sector terciario.

Como conclusao, reconhecemos que as organizagdes estdo condicionadas, em larga medida, as poli-
ticas governamentais e dai, a nossa percegdo da necessidade de desenvolver, futuramente, uma atitude
de procura de novos paradigmas e novas respostas educativas uma vez que as institui¢des locais sdo
uma peca fundamental para o desenvolvimento social dos cidaddos e das comunidades locais. No en-
tanto, assistiu-se, na década alvo de estudo da nossa investigagdo — 1997-2007, a uma elevada dinamica
associativa no que a formagado e educagao diz respeito.

Com base nos dados apurados e analisados do Questionario de Aprendizagens Institucionais — QAI I,
concluimos que:

Apuradas as instituices e classificadas por area de atividade, verificdamos que, para este meio mar-
cadamente rural, a agricultura deixou de ser a Unica e principal base econémica, nem é tida como prin-
cipal fator de desenvolvimento local, outras opgdes sdo postas em pratica. A maioria das instituicées
inquiridas pertence ao sector tercidrio:

* Das 106 instituicdes, 57 pertencem a drea do comércio por grosso e a retalho, reparagao de veicu-

los automoveis e motociclos e a drea do alojamento, restauragdo e similares;

A partir da Revolugdo de Abril, a semelhanga do que aconteceu em todo o pais, o fendmeno asso-
ciativo criou expressdo nesta freguesia. A partir de 1976 fundaram-se inimeras instituigées, sendo a
maior parte delas — 60,4 % dos casos inquiridos, de natureza privada;

As instituicdes tém revelado ao longo dos tempos uma certa solidez no seu funcionamento, na me-
dida em que a maioria destas instituices — 89,6%, nunca interrompeu a sua atividade;

70 das 106 instituicoes inquiridas, sdo empresas, ou melhor, microempresas, que possuem um
unico proprietario mas ndo tém plano anual de atividades. Correspondendo a instituicdes da area
comercial e restauragao, estas microempresas ndo possuem, por isso, instrumentos de gestao e politica
de funcionamento, instrumentos estes mais presentes nas instituicdes de natureza recreativa, cultural,
associativa ou até mesmo nas autarquias locais;
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Assiste-se, na freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo, a auséncia de dinamismo institucional, uma
vez que ha uma presenc¢a muito débil de associagdes juvenis (ndo existe nenhuma), de desenvolvimento
local e instituicdes de solidariedade social, existindo apenas trés;

Relativamente ao periodo de funcionamento das institui¢des, prevaleceu o continuo, ao longo
de todo o ano, facto generalizado na medida em que a maioria das instituicdes pertence as areas
do comércio e restauragdo, o que igualmente tem a ver com o facto da maioria delas praticar o
horario correspondente a tabela horaria normal de trabalho e ndo ter restrigées de acesso ao
publico;

49,1% das institui¢Ges inquiridas teve pessoal remunerado e possuiu contabilidade organizada por
contabilista individual, sendo que 22 do total inquirido, realizam a sua prépria contabilidade, o que
denota a existéncia de um impacto educativo, uma vez que encerra em si a necessidade das pessoas
aprenderem a fazer este trabalho de organizagdo financeira e contabilistica;

Ndo existiu entre as instituicées da freguesia em estudo, relacionamento interinstitucional. Na
maioria das institui¢des inquiridas (68), ndo se aplicou esta possibilidade de relacionamento com ou-
tras instituicdes. Funcionaram isoladamente, o que demonstrou inexisténcia de espirito cooperativo
e de trabalho em rede. A fraca existéncia de parceiros institucionais é outra prova disso mesmo. No
entanto, das parcerias existentes, concluiu-se que, a maioria delas, sdo exteriores ao concelho de
Alandroal — 29, em comparagdo com as parcerias efetuadas com institui¢des do concelho — 16, revela-
nos um facto evidente. Concluimos que ndo existe a chamada “casa associativa”, uma vez que a atuagdo
das institui¢Ges é dispersa e sem uma linha orientadora, a maior parte delas possuidoras de um sé sdcio
que, normalmente, é o proprietario.

Relativamente as aprendizagens institucionais construidas e/ou disponibilizadas pelas institui¢cbes
inquiridas (106), num total de 284, no periodo em estudo — 1997-2007, concluimos que:

O periodo em que ocorreu maior nimero de aprendizagens foi no ano de 2007, logo seguido dos
anos 2006, 2005 e 2000;

A maioria das aprendizagens identificadas recaiu nas categorias de:

» alojamento, restauragao e similares;

e comércio por grosso e a retalho;

* Nas areas de agricultura, produgdo animal, caca, floresta e pesca, nas atividades artisticas, de es-

petdculos assim como nas industrias transformadoras, também se verificou a presenga de aprendi-

zagens institucionais.

Estas aprendizagens tiveram a ver com a necessidade dos proprietdrios e funcionarios de frequenta-
rem agdes de formagdo necessarias a obtencdo de certificagdo de funcionamento da instituicdo;

A maioria das aprendizagens foi virada para dentro das préprias instituicdes. A maior parte das
aprendizagens identificadas tiveram sempre preocupagdes com o melhoramento do funcionamento
da instituicdo, a modernizagdo da mesma ou com a melhoria do exercicio profissional dos funcionarios
ou colaboradores da instituigdo, ou ainda, com a melhoria do exercicio da responsabilidade social dos
proprietarios ou dos responsdveis dos érgaos sociais das institui¢des.

Nesta dimensdo institucional, importa considerar o contributo que as instituicoes empregadoras
deram aos percursos de qualificacdo dos seus colaboradores;

o A certificagdo destas aprendizagens foi, na maioria dos casos, uma certificagdo informal ou ndo

formal que ocorreu em contexto laboral;

¢ O publico-alvo a que se destinaram estas aprendizagens foi, em grande parte, os proprietarios e

os funciondrios das instituicoes, facto este que nos levou a concluir, analogamente, que o horario

da maioria das aprendizagens ocorreu durante o horario laboral de trabalho;

e Foram aprendizagens de curta duragdo, normalmente de um dia e ocorreram, na maioria das

vezes, na propria instituicdo;

¢ Verificdmos que as aprendizagens mais frequentes foram as chamadas episddicas, corresponden-

do a42,6% dos casos (aconteceram esporadicamente), logo seguidas das permanentes (34,2%) e em

terceiro lugar das frequentes (19,7%).
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e Concluimos que a maioria das aprendizagens ndo episddicas ou foram permanentes ou frequen-

tes, o que evidencia um padrdo de regularidade das aprendizagens;

e Relativamente a responsabilidade da existéncia, conce¢do e concretizacdao das aprendiza-

gens, concluimos que a esmagadora maioria foi da responsabilidade da prépria instituigao.

Com numeros inferiores, aparece a responsabilidade atribuida a outras institui¢des e, por ulti-

mo, a parcerias;

Existiram algumas disparidades na questdo das parcerias. Por um lado, houve um débil trabalho em
rede das institui¢coes de Alandroal, quer na organizagao, concegdo, quer na concretizagdo das aprendi-
zagens. O trabalho em rede, no seio da freguesia, como vimos, foi muito fragil. Mais uma vez, quando
aconteceram parcerias, e ocorreram em numero significativo, estas envolveram quase sempre insti-
tuicoes exteriores ao concelho.

O que ndo deixa de ser paradoxal porque, se por um lado houve uma fragil rede de trabalho em equipa
no interior da freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo, por outro lado, quando esse trabalho em rede
aconteceu, foi com instituicGes exteriores a freguesia e até, exteriores ao préprio concelho de Alandroal;

Normalmente, as aprendizagens que foram realizadas, foram avaliadas. Essa avaliagdo teve, sempre
ou quase sempre, a participagdo simultanea dos que participam nas aprendizagens e daqueles que
organizaram e ajudaram os que aprenderam. Ocorreu com maior frequéncia a auto e heteroavaliagdo
e existiu uma espécie de parceria na avaliagdo das aprendizagens. A avaliagdo aconteceu com mais
frequéncia ao longo da proépria aprendizagem, revelando assim, um caracter continuo e permanente
da aprendizagem.

Esta realidade remete-nos para percursos de qualificacdo da populagdo adulta construidos longe dos
espacos escolares formais. Nestas condigdes, os contextos nao formais e informais de aprendizagem
assumem-se, eventualmente, como estruturantes na construgdo dos projetos educativos dos individu-
os e respetivas familias e comunidades.

Nesse universo dos contextos ndo formais de aprendizagem, ganham particular importancia as ins-
tituicGes das mais diversas naturezas e areas de atividade. Pressuposto este que parece ganhar maior
consisténcia em territorios de cariz rural, como é o caso da freguesia em estudo, ndo sé pela auséncia
de espacgos formais de aprendizagem alternativos a escola mas também pela presenca significativa de
um conjunto de institui¢des.

Concluimos que, paralelamente a Carta Educativa, instrumento da competéncia das autarquias lo-
cais, sendo um dos seus objetivos organizar a rede de ofertas de educagédo e ensino (formal), existe, no
territério em estudo, um numero significativo de instituicdes que tém proporcionado a comunidade
situagdes educativas nao formais e informais. Desta forma, “O conceito de aprendizagem ao longo da
vida liga-se a um outro conceito, o de ‘sociedade educadora’, em que tudo pode e deve tornar-se uma
oportunidade para aprender e para realizar o potencial de cada um” (UNESCO, §9 da Agenda para o
Futuro, cit. in Melo, et al. (2002: 71).

Sugestdes e Recomendagdes

Na realidade, perece-nos ser interessante concluir a cartografia da rede de instituicdes e de apren-
dizagens e, em sequéncia, cruzar esse mapa com o mapa das aprendizagens concretizadas pelos indivi-
duos. Dessa forma, serd possivel avaliar, de forma objetiva e clara, a presenca das instituigcdes da socie-
dade civil na construgdo, individual, familiar e comunitaria, no processo de construgdo dos diferentes
projetos educativos.

Contudo, temos a nogao que a falta de coordenacgdo das redes, a fragil existéncia de parcerias a nivel
local, assim como a dependéncia das politicas publicas, em nada abonam o dinamismo associativo e
consequente desenvolvimento local de que estas zonas rurais tanto carecem.

Concluido este estudo e detetadas algumas caréncias, uma das sugestdes que fariamos seria no
sentido de se replicar este tipo de estudo por outros concelhos com caracteristicas idénticas ao de Alan-
droal, com vista a detetar necessidades e consequentemente apontar solugées.
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O desenvolvimento local ou comunitario, podendo ser definido como o esfor¢o que visa o melhora-
mento das condi¢Bes de vida daqueles que habitam um local e que, tomando consciéncia acerca das
potencialidades locais, devera promover iniciativas geradoras de riqueza e emprego que correspondam
a um plano local de desenvolvimento integrado. O desenvolvimento local deve ser pensado no sentido
de reestruturagdo e adensagdo das varias redes de aprendizagem existentes no territdrio, tendo em
vista a qualificagdo dos individuos e das comunidades.

A fim de colmatar muitas das caréncias sentidas a nivel local, seria urgente:

o reforgar e valorizar o potencial humano;

e fomentar a atragdo e fixagdo de jovens e emprego qualificado;

e melhorar a organizagao do mercado de formagao;

¢ melhorar os niveis de escolaridade e de qualificagdo da populagdo residente, em particular dos

jovens e ativos.

A par desta realidade, que urge ser solucionada, e convictos de que a aprendizagem nunca foi um
processo exclusivo dos sistemas educativos formais, pensamos no entanto que a escola devera integrar
também modelos de formagdao que visem desenvolver projetos educativos ndao formais em parceria
com as instituicGes do territério. Deveria participar ativamente na vida da comunidade, de forma a
impulsionar uma eficaz educagdo para a cidadania com vista a atenuagdo das necessidades e problemas
sentidos. Deixamos aqui algumas sugestdes que achamos pertinentes e que poderiam, de alguma
forma, integrar a escola de uma maneira mais eficaz na comunidade:

e constituir ateliers profissionais;

e desenvolver espagos de formagao e informacgao;

e organizar seminarios, coléquios e conferéncias;

e formar clubes de leitura.

Para que este ‘casamento’ entre escola e comunidade tivesse sucesso, seria imprescindivel a reali-
zagdo de um trabalho em rede assente em parcerias. Cremos, que sendo a escola uma instituicdo de
peso, transmitiria a confianga necessaria a efetivagdo de parcerias com outras instituicdes do territorio,
fazendo jus @ maxima de que ‘a unido faz a forga’. De salientar que o objetivo desta unido ndo seria
escolarizar a comunidade mas sim combater o analfabetismo funcional.

No que diz respeito ao facto de haver preferéncia em estabelecer parcerias com instituicdes exte-
riores ao concelho e uma vez que as areas de atividade com maior expressdo na freguesia de Nossa
Senhora da Conceigdo sdo as areas do alojamento, restauragdo e similares e comércio por grosso e a
retalho sugerimos que, eventualmente, a criagdo de uma associagdo comercial no concelho, abriria
novas perspetivas e fomentasse a coesdo social interinstitucional.

Em sintese, cabera a toda a comunidade educativa estimular e investir com eficacia na formagdo
e educagdo com vista a abertura de novas potencialidades, novas visGes e novas formas de atuar, no
sentido de organizar e agrupar forgas dispersas que, por sua vez, conduzam a um crescente desenvol-
vimento deste territério.

Importa, por tudo isto, reconstruir institucionalmente cada instituicdo educativa somando-se o facto
das organizagGes locais serem espagos privilegiados do exercicio de cidadania e, como tal, deveriam
ser rentabilizadas pelas populagdes com vista ao desenvolvimento das comunidades locais. Trata-se
certamente de um esfor¢co em que todos devem intervir, em que cada ator social deve assumir respon-
sabilidades proprias, tendo sempre presente a afirmagdo de Paulo Freire (1985):

“Educagdo ndo transforma o mundo. Educagéo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
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De um Projecto de Investigagao Cientifica as Medidas de Agenda
Local*

Anténia Vieira Tobias* & Bravo Nico?

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver no Universo... Por isso a minha aldeia é tdo grande como outra
terra qualquer (...)

Fernando Pessoa

Resumo O conhecimento das dinamicas educativas e formativas de um territério pode potenciar nos demais atores
locais a capacidade de estruturar respostas de agenda local, integradoras, estratégicas e geradoras do desenvolvi-
mento territorial. Neste capitulo, apresenta-se a associagdo entre investiga¢do, formacgdo e intervengdo com base
em conhecimento desenvolvido na area das Ciéncias da Educagdo.

Em 2006, no Centro de Investigagio em Educacio e Psicologia da Universidade de Evora, sob coordenacéo cientifica
do Professor Bravo Nico, surgiu um projecto que teve como principal finalidade conhecer e caracterizar o universo
de aprendizagens formais, ndo formais e informais disponiveis e concretizadas no concelho de Alandroal, no perio-
do 1997-2007. Esta pesquisa foi promovida pelo Centro de Investigagdo em Educagdo e Psicologia da Universidade
de Evora e financiada pela Fundacéo para a Ciéncia e a Tecnologia e contou como parceiros institucionais, com
a Diregdo Regional de Educagdo do Alentejo, hoje designada por Dire¢do-Geral dos Estabelecimentos Escolares
— Diregdo de Servigos da Regido Alentejo, a Camara Municipal de Alandroal, o jornal regional Didrio do SUL e a
SUAO-Associagdo de Desenvolvimento Comunitario (Nico et al., 2011a). Hoje este projecto tem repercussdes de
impacto territorial, mediante a implementagdo de ag¢Bes especificas, com fim a dar resposta as necessidades locais
do territério do concelho de Alandroal.

Palavras-chave Carta educativa, educagdo, investigagdo, formacgdo.

Introdugao

O Departamento de Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora promoveu alguns projectos no
ambito da educagdo, territérios e comunidades locais. De entre esses projectos, “Cartografia das Apren-
dizagens em Torre de Coelheiros, S. Miguel de Machede e Nossa Senhora de Machede” e “Redes de Em-
prego e Formagdo no Alentejo” foram os primeiros a dar definicdo a uma linha de investigagao que veio

*. Comunicagdo decorrente do projecto de investigagdo cientifica “Arqueologia das Aprendizagens no Concelho de Alandroal” (Ref2
PTDC/CED/81388/2006) promovido pelo Centro de Investigagio em Educagdo e Psicologia da Universidade de Evora e financiado pela
Fundag3o para a Ciéncia e a Tecnologia/FCT.

1. Centro de Investigacdo em Educacdo e Psicologia, Universidade de Evora.

2. Universidade de Evora (Departamento de Pedagogia e Educacéo). E-mail: jon@uevora.pt.
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posteriormente a emergir no Centro de Investigacdo em Educagdo e Psicologia da Universidade de Evora,
designada por Territorios, Comunidades Locais e Diversidades. Esta linha de investigacdo estuda processos
dindmicos de qualificagdo e esta assente no tripé Investigagdo — Formagao — Intervencgao.

As oportunidades de aprendizagem disponiveis e potenciadas num dado territério, influenciam o quo-
tidiano das pessoas ao longo do seu ciclo vital, pelo didlogo que se vai estabelecendo entre a trajectéria
individual e as multiplas redes de conhecimento/aprendizagem existentes e seus niveis de estruturagdo.
Do conhecimento das possiveis modalidades de educagdo e formacdo, e respectivos agentes promotores
num territorio, percepciona-se um potencial de qualificagdo que podera possibilitar um processo mais
adequado, de pensamento politico e estratégico do potencial de qualificagdo.

Deste modo, e com base nos pressupostos referidos, surgiu um projecto de investigagdo designado “Ar-
queologia das Aprendizagens no Concelho de Alandroal”, que assumiu, como principal finalidade, conhecer
e caracterizar o universo de aprendizagens formais, ndo formais e informais disponiveis e concretizadas no
concelho de Alandroal, no periodo 1997-2007. Esta pesquisa foi promovida pelo Centro de Investigagdo em
Educacdo e Psicologia da Universidade de Evora, financiada pela Fundag&o para a Ciéncia e Tecnologia.

No presente, e apds a concretizagdo da investigacdo ora referida, Alandroal recebe a Universidade de
Evora, no ambito de um novo projecto de investigagdo-acg3o e reelabora a sua Carta Educativa, no sentido
de devolver um “mapa do que se aprende” no seu territorio, incluindo redes de aprendizagem informal
e as suas potencialidades de desenvolvimento. Por outro lado, simultaneamente aos projectos de inves-
tigacdo referidos e aos percursos de formagdo individual (alunos) envolvidos no territério de Alandroal,
encontra-se em implementagdo um projecto de intervencdo social da Universidade de Evora: Escola Popu-
lar da Universidade de Evora (http://www.utulioespanca.uevora.pt/). Este atua numa ldgica de prestacio
de servigos a comunidade e pretende garantir, aos cidaddos de Alandroal, oportunidades de participagao
em actividades de formagdo ao longo da vida.

O Decreto-Lei n.27/2003, de 15 de Janeiro, define Carta Educativa como sendo “a nivel municipal,
um instrumento de planeamento e ordenamento prospectivo de edificios e equipamentos educativos a
localizar no concelho, de acordo com as ofertas de educag¢do e formagdo que seja necessdrio satisfazer,
tendo em vista a melhor utilizagdo dos recursos educativos, no quadro do desenvolvimento demogrdfico
e socioeconémico do municipio”. A revisdao deste documento apds a concretizagdo de investigagdo conso-
lidada, nomeadamente o projecto referido ao estudar redes de conhecimento/aprendizagem existentes
fora dos contextos formais de ensino: “Arqueologia das Aprendizagens no Alandroal”. A Revisdo da carta
educativa, tratando-se de um projecto dinamico de intervencdo, planeamento e ordenamento da rede
educativa inserido num contexto especifico -Territério Educativo-, tem por meta atingir a melhoria da
educacdo, do ensino, da formagdo e da cultura num dado territdrio, ou seja, ser parte integrante do seu
desenvolvimento social (Bento, 2010).

A Carta Educativa do Concelho do Alandroal, como documento estratégico, procura reflectir o conjun-
to de principios e directrizes fundamentadas pela politica municipal de educagdo, e adequar-se a uma
realidade que evolui constantemente em fungdo de dinamicas demogrdéficas, socioecondmicas, factores
de desenvolvimento local e contingéncias de alteragGes da politica educativa. Constitui assim, um instru-
mento de trabalho com uma concepgdo dinamica de planeamento, através de uma pratica sistematica
e continuada de anélise e intervencdo na realidade escolar. E espectével contribuir para: a) melhoria do
sucesso escolar e de promogdo da igualdade de oportunidades entre todos os alunos; b) garantia de uma
organizagdo e gestdo eficaz dos estabelecimentos de ensino e qualidade funcional dos espagos educativos,
no ambito do ordenamento da rede educativa; c) responder as necessidades actuais e previsiveis, em
periodos temporais sucessivos, e nos cendrios de desenvolvimento mais provaveis.

A Carta Educativa pode e deve assim ser monitorizada, permitindo-se uma continua aferi¢do da clarivi-
déncia e eficdcia das propostas formuladas, para que seja possivel a detecgdo precoce de eventuais desa-
justamentos e que atempadamente se configurem as solugdes mais adequadas. Deve-se verificar até que
ponto foram atingidos os objectivos inicialmente propostos na carta educativa e até se, num momento
posterior, as medidas a tomar ainda se consideram pertinentes. Este processo é indispensavel para se co-
nhecer a realidade educativo-social na sua evolugdo e proceder aos ajustamentos que, a cada momento,
se revelem necessarios (DAPP-ME, 2000).
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A rede global de qualificagdo do Concelho de Alandroal conheceu, desde 2006 (data da elaboragdo da
Carta Educativa), uma assinaldvel evolugdo. Na realidade, foram desactivadas 9 Escolas Primarias, foi cons-
truido o Centro Escolar de Santiago Maior, iniciada a construgao do Centro Escolar de Terena e concluida
a obra de construgdo da nova EBI Diogo Lopes de Sequeira, na sede do concelho. Em simultaneo, nasceu
uma nova Escola de Educagdo ndo-Formal: o Pélo de Alandroal da Universidade Popular Talio Espanca (na
actualidade, com mais de meia centena de participantes regulares).

Indicadores do Concelho de Alandroal

Alandroal apresenta uma acentuada perda de populagdo em relagdo a regido em que se insere e ao
pais. Apresenta um Saldo Natural (ou taxa de crescimento natural) negativo, de -8,9%o, com o nimero de
dbitos superior ao nimero de nascimentos, bastante desfasado da média nacional (-0,5%0) e mesmo da
média regional que se situa nos -5,5%o, por ano.

O Concelho do Alandroal tem 5843 habitantes e apresenta um elevado nimero de habitantes sem
qualquer nivel de ensino completo (1499 pessoas, que correspondem a 25,7% da populagdo). Apenas
27,2% da populagdo alandroalense (1587 individuos) possui o 32 Ciclo do Ensino Basico ou nivel superior
(ver tabela e graficol). O nimero de individuos sem qualquer nivel de escolaridade (1499) é 5,5 vezes
superior ao nimero de individuos com uma formagdo de nivel superior. E ao nivel do 12 ciclo do ensino
basico onde se regista o maior nimero de pessoas com o nivel de ensino completo, 33,3%, ou seja um
terco da populagao concelhia.

Tabelal: Nivel de escolaridade da populagdo das freguesias do Concelho de Alandroal

Nivel de Escolaridade
o o o )
2|l 2| 2| ol =
Freguesia do Concelho g S o I -'-; S
de Alandroal £ | 5 | N || B3 g
3 @
2|8 |8|/8|8|3|3a
2l E 2|8
o o @ a
Alandroal 428 | 554 | 269 | 289 | 194 8 131
Juromenha 27 47 12 | 14 5 1 1
Santiago Maior 582 | 747 | 322 | 299|182 | 8 65
Capelins 124 | 229 | 61 48 44 1 20
Terena 217 | 255 | 95 95 68 3 34
Sdo Bras dos Matos 121 | 111 | 55 | 45 25 0 7
Concelho (n) 1499|1943 | 814 | 790 | 518 | 21 | 258
Concelho (%) 257|333|139|135| 89 | 04 | 44
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Grafico 1: Nivel de Escolaridade da Populagdo do Concelho de Alandroal
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Fonte: INE (2012)

O Concelho de Alandroal, entre 1991 e 2001 e ao contrario da tendéncia nacional, conseguiu diminuir
o indice de desemprego da populagdo ativa de 14,3% (1991) para 8,7% (2001). Todavia, sofreu um grande
acréscimo nos ultimos anos, em Novembro de 2012 este indice atinge 15,6%, face aos 13,2% da populagao
ativa desempregada em Portugal continental, de acordo com dados do Instituto Nacional de Estatistica.

A tendéncia verificada face ao facto do desemprego masculino ser inferior ao feminino tem-se vindo a
esbater, no entanto, ainda se verifica que as mulheres apresentam taxas mais elevadas de desemprego re-
lativamente aos homens, pois 5,2% da populagdo ativa do sexo feminino estd desempregada no concelho
de Alandroal face a populagdo ativa do sexo masculino.

O municipio do Alandroal caracteriza-se pelo predominio de trabalhadores da area da agricultura, pro-
dugdo animal, pesca e floresta (7,53%), seguidos do sector da construgdo de estruturas basicas e similares
(6,27%), transformacdo de alimentos (5,54%), vendedores de lojas, limpezas em casas particulares, turis-
mo rural e escritérios. No entanto, o sector secundario, em 2007, era o que detinha maior nimero de tra-
balhadores por conta de outrem (51%), seguido do sector terciario (36%) e, por ultimo, o primdrio (13%).
De acordo com a area de actividade econdmica, o comércio a retalho, bem como o alojamento, restau-
ragao e similares, representam 48,3% do volume das atividades ativas no tecido econémico do concelho
de Alandroal. Estes dados sao refletidos na colocagao de pessoal ao servigo das sociedades de Alandroal.
O setor de atividade que tem um maior nimero de trabalhadores é o sector tercidrio (INE,2011) a seme-
lhanga da subregido Alentejo central e Alentejo, tratando-se da administragdo publica geral, econdmica
e social (Camara Municipal e Juntas de Freguesia, por exemplo). A construgdo de edificios (residenciais
e ndo residenciais) também é expressiva na afetagdo de trabalhadores e a terceira actividade com mais
visibilidade em termos de pessoal trabalhador sdo as culturas temporarias (fruticultura, policultura, agri-
cultura geral de herbivoros).

A distribuicdo demografica da populagdo do concelho por faixa etéria é ilustrativa do envelhecimento
da populagdo e, como consequéncia, ha uma especializagdo em servigos e actividades de apoio social
dirigidas a populagdo adulta idosa. Esta dinamica gera emprego no concelho de Alandroal. As culturas, ati-
vidades como a extragdo de pedra, areia e argila, a serragem, corte e acabamento de rochas ornamentais
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continuam a ser atividades com alguma visibilidade no concelho, sendo que hoje em dia ndo respiram a
vitalidade de ha uns anos atras.

Nos ultimos dois anos (Janeiro de 2011 a Janeiro de 2013) foram constituidas 18 empresas no conce-
lho de Alandroal, tendo por area de actividade econdmica a agricultura, produgdo animal, caga, floresta
e pesca, seguindo-se o alojamento, restauragdo e similares. Houve uma evolugdo da representatividade
das diversas actividades econdmicas em Alandroal, pois a indUstria transformadora perde a representa-
tividade que teve ha umas décadas dando lugar ao comércio. Na realidade, a evolugdo que parece ter
ocorrido no tecido econdmico e empresarial do concelho de Alandroal, na ultima década, podera também
ter concorrido para uma alteragdo significativa do perfil de qualificagdes académicas e, principalmente,
profissionais necessdrios para sustentar este novo padrdao econémico do territério.

E muito importante a disponibilizagio de um servico integrado e flexivel na promogdo de oportunida-
des a populagdo concelhia que promova o desenvolvimento do tecido social e econémico do concelho.
Para tal, na tentativa de se darem respostas adequadas a necessidades especificas em sinergia, os agentes
locais reunem esforgos, embora estejam evidentes algumas lacunas de agilizagdo de respostas conserta-
das. De acordo com o Plano de Mobilidade Sustentavel do Alandroal “O IEFP — Direg¢do Regional do Alen-
tejo, através do Centro de Emprego do Estremoz possui um acordo com a Cdmara Municipal do Alandroal
e diversas entidades do concelho com vista a elaboragdo de um plano social que promova o emprego e a
formacgdo profissional, como forma de dinamizar o tecido econémico, a nivel individual e empresarial.
No caso da selecgéio dos candidatos para acgdes de formagdo, tém havido debilidades na mobilidade da
populagdo desempregada inerentes a falta de transportes, entre outros factores” (DTEA, 2007). As debi-
lidades de mobilidade da populagdo levaram os servigos autarquicos a tomar medidas muito concretas e
em Julho de 2013 surgiu um servigo de transporte totalmente gratuito que tem como finalidade facilitar
a acessibilidade dos habitantes a sede do concelho. Também é de salientar que o territério educativo de
Alandroal ndo dispde de nenhum estabelecimento de ensino de nivel secunddrio e os alunos que pre-
tendam completar a sua escolaridade obrigatéria terdo de o fazer em territdrios educativos limitrofes,
como sejam Vila Vigosa ou Reguengos de Monsaraz. (DTEA, 2011). Os fluxos de mobilidade de estudantes
podem tomar repercussoes incidentes na fixagdo ou ndo da populagdo num dado territério, consoante a
capacidade de absorc¢do de determinados perfis académicos/formativos pelo tecido empregador.

Método

O dispositivo metodoldgico utilizado baseou-se numa matriz de instrumentos de natureza quantitativa,
recorrendo a construgdo e aplicacdo de dois instrumentos de recolha de informagdo: i) o Questiondrio
das Aprendizagens Institucionais (QAI) (possibilitou o conhecimento e caracterizagdo das aprendizagens
disponibilizadas pelas institui¢des do concelho de Alandroal, no periodo 1997-2007); ii) o Questiondrio
Cultura Formativa em Contextos Organizacionais (FCOR) (possibilitou conhecimento da cultura formativa
em Instituigbes com Potencial Educativo (IPE)). O trabalho de terreno decorreu entre os anos de 2008 e
2013, tendo sido aplicados os referidos instrumentos a 294 institui¢des (QAI) das quais 83 (FCOR) institui-
¢Bes de potencial educativo (IPE). A concretizagdo metodoldgica da investigagdo seguiu uma trajectéria
técnica cronoldgica em que todas as dimensdes estudadas, o procedimento de analise da informagdo foi
suportado pela construcdo e exploragdo de dispositivos estatisticos préprios, em ambiente SPSS (Statisti-
cal Package for the Social Sciences).

Assumiu-se, como episédio de Aprendizagem Institucional, toda a situagdo formativa disponivel nas
instituicdes, em que fosse possivel aferir da sua sequencialidade e intencionalidade tendo em vista a
promogdo/aquisicdo de conhecimentos, e novas competéncias, nomeadamente: a) na promogdo de de-
senvolvimento local; b) formagdo do pessoal da instituigdo; c) formacgdo profissional; d) modernizagdo da
prépria instituicdo; e) promogdo da informagdo; f) formagdo escolar, g) melhoria da comunicagdo e da
rede de contactos interinstitucionais; h) preparagdo para inicio de nova atividade; i) promogdo de apoio
social; j)promogao da cultura; k) formagdo profissional e escolar; [) criagdo de novos servigos e/ou pro-
dutos; m) maior produtividade/lucros; n) aquisicdo de bens; o) marketing e publicidade; p) promocgio de
caracter ludico/recreativo; entre outras.
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No sentido de se avaliarem diferengas em determinadas varidveis consideradas dependentes em fun-
¢do de outras variaveis assumidas como independentes (freguesia, antiguidade da instituicdo, natureza
juridico-funcional), e dada a natureza dos dados, foi realizado o teste de Qui-quadrado de Pearson.
Havendo a necessidade de testagem piloto de toda a sequéncia metodoldgica adoptada, como em instru-
mentos e técnicas a utilizar, 3 instituigdes exteriores ao concelho serviram esta necessidade, ndo causando
efeitos de contaminagdo da amostra, nos plano institucional. Assim foi possivel a testagem das opgGes
anteriormente indicadas e o respetivo ajuste, em fun¢do das indicagdes recolhidas.

Relativamente a dimensdo do universo institucional a estudar, decidiu-se seleccionar a totalidade das
instituicOes para realizar o inquérito. Em seguida, foi elaborado um mapa institucional de cada freguesia,
tendo em vista a aplicagdo dos Questionarios das Aprendizagens Institucionais/QAl (1) e QAI (I1) (Cf. Tabela
2).

Tabela 2: A dimensédo institucional do concelho de Alandroal

Freguesias Instituigbes Instituigbes Aprendizagens

Identificadas Inquiridas Institucionais
Identificadas

Alandroal (Nossa Senhora da Conceigdo) 119 105 284

Santiago Maior 101 89 268

Terena (Sdo Pedro) 45 40 77

Mina do Bugalho (S&o Bras dos Matos) 32 28 28

Capelins (Santo Antdnio) 18 17 30

Juromenha (Nossa Senhora do Loreto) 12 12 47

Extra - Concelhias 3 3 11

Total de Instituigdes 327/330 291/294 734/745

Fonte: Arqueologia das Aprendizagens no Alandroal, 2011

Num segundo momento do estudo, aquando recolhidas e analisadas as informagdes das 294 institui-
¢Oes inquiridas, procedeu-se a identificagdo de instituicdes da sociedade civil com potencial educativo.
Tendo por fonte os inquéritos aplicados no ambito do projeto de investigacdo “Arqueologia das Aprendi-
zagens no Alandroal”, promovido pelo Centro de Investigagdo em Educacgdo e Psicologia da Universidade
de Evora e financiado pela Fundaco para a Ciéncia e a Tecnologia (ref2 PTDC/CED/81388/2006), definiu-
se o seguinte quadro de triagem, de acordo com um peso relativo dos seguintes critérios:

1. Ambientes de Aprendizagem Certificados (Critério A: a.1-certificagdo académica; a.2- certificagdo

profissional);

2. Ambientes de Aprendizagem nao formal (Critério B);

3. Relacionamento Interinstitucional: estabelecimento de parcerias (Critério C);

4. Reconhecimento social das institui¢des estudadas (Critério D);

5. Institui¢des participantes no Conselho Municipal de Educagao e o Conselho Local de Agao Social

(Critério E);

Tendo por fonte a listagem completa de empresas formalmente constituidas e registadas nas financgas
através da empresa Loja do Software:
6. Institui¢des de interesse educativo/intervengdo social (Critério F).

A variavel “Freguesia” considerou-se ndo concorrente aos critérios de identificagdo de entidades com
potencial educativo. Um dos pressupostos era verificar efectivamente como se distribuiria esse potencial
num territdrio circunscrito a escala municipal. Como ilustra o grafico 2 , essa distribuigdo nao foi equita-
tiva, contrariamente ao estudo “Arqueologia das Aprendizagens no Alandroal” que fazia corresponder as
institui¢des inquiridas as existentes no territério da freguesia.
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Grafico2: Localizagdo das Organizagdes no Concelho de Alandroal, por freguesia
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Fonte: Inquérito por Questiondrio de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais, 2013

Relativamente aos recursos técnicos envolvidos neste estudo, destacam-se para além da equipa de in-
vestigacdo constituida formalmente do projeto “Arqueologia” das Aprendizagens no Concelho de Alandroal,
no ambito do Protocolo de Cooperacido celebrado entre a Universidade de Evora e a Camara Municipal de
Alandroal, duas técnicas superiores e um técnico estagidrio da Camara Municipal de Alandroal que deram
0 apoio necessario a concretizagdo da investigagdo ficando afectos a este estudo. De referir que estes trés
colaboradores da Camara Municipal de Alandroal, entretanto, estudantes da Universidade de Evora, deram
continuidade académica ao estudo enveredando em percursos de Mestrado em Ciéncias da Educagéo/Espe-
cializagdo em Educagdo Comunitdria (2) e de Licenciatura em Ciéncias da Educagdo(1). As Juntas de Freguesia
também disponibilizaram colaboragao dos seus funcionarios para a concretizagdo das atividades de pesqui-
sa, na sua area territorial. A Diregao-Geral dos Estabelecimentos Escolares — Dire¢do de Servigos da Regido
Alentejo disponibilizou, pontualmente, o trabalho de uma técnica superior e a SUAO contribuiu com trabalho
periédico de duas técnicas qualificadas, nos momentos de trabalho de recolha de informagdo. E de referir,
ainda, o contributo de estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Educacdo da Universidade de
Evora e de jovens estudantes? residentes nas freguesias do concelho de Alandroal. Durante a concretizacio
do projecto de investigagdo, foram contratadas duas Bolseiras de Investigagdo. Durante todo o periodo de
concretizagdo ocorreram iniciativas de divulgagdo académica e social do projecto.

Resultados

A Area de Atividade Econémica predominante das institui¢des inquiridas no territério estudado na
primeira fase do estudo (1997-2007) foi o comércio por grosso e a retalho (com 73 referéncias, 24,8%),
seguindo-se a area do alojamento e restauragdo (69 instituices, 23,5%) e a agricultura, pecudria, flores-
ta e pesca (36 instituigdes, 12,2%). Cerca de metade das instituicdes sdo pequenas/microempresas do
sector comercial (alimentagdo, restauracdo, pequenas oficinas e turismo). De acordo com a Classificacdo
Nacional das Areas de Educagdo e Formacdo (CNAEF*), as 294 instituicSes inquiridas disponibilizaram 745
ambientes de aprendizagem durante o periodo estudado, nas quais foram preferenciadas as ciéncias

3. Durante as férias escolares e no ambito de projetos de Ocupagdo de Tempos Livres, promovidos pelas autarquias e apoiados pela
Diregdo Regional do Alentejo do Instituto Portugués da Juventude.
4. De acordo com o estabelecido na Portaria n2 256/2005, de 16 de Margo.
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empresariais (com 296 referéncias, 39,7%), servicos de seguranca (93 referéncias, 12,5%) e servigos
pessoais (90 referéncias, 12,1%), tendo por publico-alvo de elei¢do os funciondrios/proprietarios da propria
empresa (com 668 referéncias, 89,7%), que sdo na grande maioria adultos ao invés de jovens e idosos. Mais
de metade das instituicdes estabeleceu parcerias com outras instituicdes em prol da concretizagdo das apren-
dizagens institucionais, sobretudo com entidades localizadas no exterior do concelho (84,1%), designada-
mente no maior centro urbano do distrito (Evora), na zona metropolitana de Lisboa, e concelhos limitrofes
(Reguengos de Monsaraz). A tipologia das parcerias mais evidenciada é de natureza publico-privada.

A populagdo do territério estudado quando confrontada com a necessidade de classificar a sua fregue-
sia, relativamente as oportunidades de aprendizagem que esta proporciona aos seus habitantes considera
que sdo “poucas oportunidades” ou “nenhumas oportunidades” (62,5% da amostra), evidenciando-se
uma percepgdo negativa (média de 2,2 [min. 1; max. 5]), embora esta seja menos evidenciada em fregue-
sias maiores (Santiago Maior e Nossa Senhora da Conceigdo) e junto da populagdo com mais habilitagGes
escolares (Ensino Superior). No entanto, a esmagadora maioria (82,4%) da populagdo inquirida de Alan-
droal afirma que as suas aprendizagens se concretizaram na freguesia de residéncia em detrimento de
outras freguesias do concelho (com valores residuais de 4,4%). Aproximadamente 15,6% da populagdo
concretizou aprendizagens em espacos exteriores ao concelho, sendo esta detentora de elevada habilita-
¢do escolar (Ensino Superior). As areas de aprendizagem pessoal® mais evidenciadas na concretizagdo das
aprendizagens pessoais foram a Alfabetizagdo (25,7%), seguindo-se a Engenharia e Técnicas Afins (16,6%),
Servigos Pessoais (11,1%), Arte (10,4%) e Agricultura, Silvicultura e Pescas (10,0%).

De acordo com os dados recolhidos junto das 83 organizagGes identificadas consideradas Institui¢oes
de Potencial Educativo, verifica-se, de acordo com a Classificagdo Portuguesa de Actividades Econdmicas
(CAE), que estas se distribuem da seguinte forma:

1. As Atividades Artisticas, de espetdculos, desportivas e recreativas correspondem a 19,3% da amos-

tra, ou seja, 14 organizagdes desenvolvem atividades desportivas, de diversdo e recreativas, 1 organi-

zacdo desenvolve atividades das bibliotecas, arquivos, museus e outras atividades culturais e ha 1 orga-
nizagdo na drea de atividades de teatro, de musica, de danga e outras atividades artisticas e literdrias;

2. 10 organizag¢des pertencem a secgdo Outras atividades e servigos (12%), das quais quatro atuam em

atividades das organizagbes associativas e cinco em atividades de servigos pessoais;

3. As organizagOes da area do comércio e restauragdo sdo representadas por 16 organizagdes, 8 asso-

ciadas a drea comercial (9,6%) e as restantes 8 a restauragdo.

As empresas sdo as organizagGes mais estudas relativamente ao potencial educativo neste concelho
(47%) e as associagBes (21,7%). 7,2% das organizac¢Bes refere “outra” natureza juridica e funcional e com-
pOem esta categoria servigos descentralizados de organismos do estado, como por exemplo a unidade de
cuidados de salde personalizados (UCSP), forga de seguranca, extensdo do Instituto de emprego e forma-
¢do profissional representando-se através do Gabinete de Insergdo Profissional (Ver tabela 3).

Tabela 3: Natureza Juridica e funcional das Organizagdes

Natureza Juridica e Funciona Frequéncia Absoluta (n) Frequéncia Relativa (%)
Associagdo 18 21,7

Autarquia 9 10,8

Cooperativa 2 2,4

Empresa 39 47

Estabelecimento de Ensino 1 1,2

Instituicdo Particular de Solidariedade Social 8 9,6

Outra 6 7,2

Total 83 100

Fonte: Inquérito por Questiondrio de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais, 2013

5. De acordo com a Classificagdo Nacional das Areas de Educacdo e Formagado(CNAEF)
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O numero de homens nas instituicGes estudadas é praticamente o dobro em termos de média em
relagdo as mulheres, existindo inclusivé 17 contextos organizacionais que apenas tém individuos do sexo
masculino. Destes contextos, destaca-se o Grupo Desportivo e Recreativo do Rosario (157 homens), a So-
ciedade Columbdfila Alandroalense (47 homens), a Delegacg&o Fuzileiros de Juromenha/Elvas (33 homens)
e o Clube de Cagadores do Alandroal (30 homens). O associativismo movimenta o publico masculino e é
precisamente no associativismo onde o maior nimero absoluto de homens aparece, emboram nestes
contextos também se vinculem mulheres, designadamente o Centro de Cultura e Recreio de Aldeia da
Venda (1500 homens) e a Sec¢do de Pesca do Clube Sport Juventude: Os Marujos (175 homens), onde o
género masculino tem uma maior expressao.

As 83 organizag¢bes estudadas responderam acerca da sua participagdo em iniciativas de educagdo/
formagdo (ver gréfico 3) e verificou-se que 53% n3o participa em iniciativas de educa¢do/formacdo. Das
entidades que participam em iniciativas de educagdo/formacdo, o Conselho Local de Acgdo Social, assim
como os projectos educativos e/ou iniciativas de dmbito educativo, merecem particular presenca entre as
Instituigdes de Poténcia Educativo.

Gréfico 3: Participagdo em iniciativas de educac¢do/formacdo
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Fonte: Inquérito por Questiondrio de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais, 2013

A cooperagdo com institui¢bes de formagdo e/ou escolares é recebida com empenho pelos responden-
tes ao Questiondrio de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais (FCOR), pois apenas 4 entidades
refere ndo se encontrar disponivel (4,8%), sendo que a maioria (95,2%) se disponibiliza a cooperar.

Ainvestigagdo e os estdagios profissionais sdo duas modalidades de cooperagdo para os quais os contex-
tos organizacionais se encontram mais disponiveis. A elevada taxa evidenciada em investigagdo (73,5%)
parece-nos ser justificada por se perguntar aos inquiridos se estdo disponiveis a cooperar com investiga-
¢do (aquando um momento ilustrativo dessa mesma disponibilidade) (ver tabela 4). De salutar o interesse
que as entidades manifestam em receber estagiarios (69,9%), uma vez que o municipio necessita de fixar
a populagdo mais jovem, fazendo face aos indices da evolugdao demografica, onde é notdria a imigragao
dos jovens para aglomerados urbanos em detrimento dos rurais. Outas iniciativas evidenciadas para as
quais as entidades se encontram disponiveis a cooperar, sdo por exemplo: colaboragdo com as escolas;
formacgdo pessoal dos respondentes; ocupagdo de tempos livres, visitas de estudo.
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Tabela 4: Modalidades de Cooperagdo na drea da educagdo

Modalidades de Cooperagdo Frequéncia Absoluta (N) Frequéncia Relativa (%)
Investigagdo 61 73,5

Estagios Profissionais 58 69,9

Formacdo Profissional 31 37,3

Projetos De Intervengdo Educativa 27 32,5

Cedéncia De InstalagGes E Equipamentos 25 30,1

Projetos Educativos 22 26,5

Outras Iniciativas 8 9,6

Fonte: Inquérito por Questiondrio de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais, 2013

As atividades de ambito formativo desenvolvidas, independentemente de os contextos organizacionais
possuirem ou ndo um servigo auténomo de formag&o e/ou funcionérios responsaveis pela formacao, sdo
mais implementadas daquilo que seria de prever nas institui¢cdes. De acordo com leitura da tabela 5, pode-
se depreender:

- A maioria dos contextos organizacionais (88,0%) faz um levantamento de necessidades através de um
diagndstico de necessidades de formagdo na sua instituicdo;

- Cerca de metade das entidades participa no planeamento/concec¢do da formacdo (50,6%) e 36,1%
executa/implementa a¢Bes de formag&o na instituicdo.

Tabela 5: Atividades implementadas nos contextos organizacionais relacionadas com a formag&do

Atividades Formativas Frequéncia Absoluta (N) Frequéncia Relativa (%)
Diagnostico de Necessidades 73 88,0
Planeamento/Concecdo da Formacio 42 50,6

Organizagdo da Formagdo 33 39,8

Implementagdo das A¢des Formativas 30 36,1

Avaliagdo da Formagdo 28 33,7

Outra(S) 1 1,2

Fonte: Inquérito por Questiondrio de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais, 2013

A maioria das entidades implementa o levantamento de necessidades de formagdo através de conver-
sas, observages e percepgdes dos dirigentes (87,7%) e algumas entidades apresentam uma listagem, a
partir da qual os trabalhadores se pré-inscrevem (19,2%), de acordo com as suas necessidades/interesses,
outrora os resultados da avaliagdo de acgdes anteriores ndo tém tido grandes repercussdes na decisdo e/
ou planeamento de acgdes futuras.

Com o intuito de se conhecerem as técnicas utilizadas na avaliagdo das formagdes dos contextos orga-
nizacionais estudados que implementam avaliagdo da formacgdo (n=28), analisaram-se os resultados que
sdo indicativos de que o momento eleito pela maioria das entidades para a concretizagdo da avaliagdo é
imediatamente apds a conclusdo da formagdo (89,3%); a avaliagdo incide no desempenho dos forman-
dos (64,3%) e em competéncias adquiridas pelos formandos (60,7%). As técnicas utilizadas com menos
expressividade sdo as de aferir o grau de competéncias adquiridas e o grau de satisfacdo dos formadores
(21,4%).

O papel atribuido a formagdo é entendido, de entre os contextos organizacionais pela sua importancia na
aquisicdo de competéncias especificas (técnicas) e gerais (teorias), sendo que o peso atribuido as especificas
€ superior, embora a maioria das instituigdes ndo dispense uma componente tedrica de formagao (80,7%).
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A adaptagéo as mudangas/actualizagdo é considerada uma razdo de entre as finalidades de formagdo
em detrimento da definigdo de estratégias de desenvolvimento. A legislagdo do trabalho define horas
anuais minimas obrigatdrias de formagao, fator que pode eventualmente corroborar a razdo apresentada
para a finalidade de formagdo. Ou seja, posicionando-se o factor promotor da formagdo no exterior da
instituicdo e ndo havendo uma motivagdo interna forte, as formagdes adotam um perfil de atualizagdo ao
invés de estratégias de desenvolvimento. Porém, os responsaveis das IPE referem que o papel atribuido a
formacgdo é nitidamente de investimento na formagdo dos recursos humanos em detrimento de um custo
associado as despesas com o pessoal. Os recursos humanos mais envolvidos em iniciativas de formagao
sdo os dirigentes/responsaveis (38,6%) pelo contexto organizacional. Sdo eles que se autonomeiam como
principais beneficiarios em termos de horas de formagéo, seguindo-se os operarios (28,9%).

A proposito das praticas de formagdo/aprendizagem realizadas nos contextos organizacionais estuda-
dos, é-nos possivel tecer alguns comentarios relativamente a forma como sdo percepcionados: a maioria
das entidades participantes no estudo, consideradas entidades de potencial educativo, concorda que a
formagdo promove uma imagem de organizacgdo institucional (78,3%),contribui para a definicdo de ob-
jetivos e valores da organizagdo (79,5%), favorece a autonomia e a responsabilidade dos dirigentes e co-
laboradores(79,5%), aumenta a produtividade (72,3%), promove consensos e atitudes entre dirigentes e
colaboradores (73,42%), promove a eficiéncia e a eficacia do trabalho da organizagdo (75,9%), aumenta o
trabalho cooperativo(72,3%), promove habitos de participacdo e cidadania (71,1%), reforga a identidade
profissional/organizacional(71,1%), aumenta a satisfagdo no desempenho da fungdo ou cargo (73,5%), é
relevante para a avaliagdo de desempenho (69,9%) e promove a comunicagdo na estrutura hierarquica (67,5%);

A formagdo nao é entendida como legitimadora de diferencas salariais, na captagdo de fundos de ori-
gem diversa e ndo é muito nem pouco relevante na inclusao e formagao de funcionarios menos capazes do
exercicio de determinadas tarefas. Ndo obstante algumas entidades consideram que a formagdo reflecte
estas situagdes no interior das entidades (33,3%).

Discussao

Um dos centros de gravidade da presente linha de investigagdo decorria da inevitdvel, comparagao de
dois universos presentes nos contextos territoriais de educagdo e formagdo: i) o universo das Aprendiza-
gens Institucionais; ii) o universo das Instituicées de Potencial Educativo e respectiva Cultura Formativa em
Contextos Organizacionais.

Verifica-se um nitido desencontro das oportunidades de aprendizagem disponiveis nas instituicées do
concelho de Alandroal, no periodo 1997-2007 (no projecto “Arqueologia” das Aprendizagens no Concelho
de Alandroal”), com as aprendizagens concretizadas pelas pessoas. Na realidade, as Aprendizagens Insti-
tucionais ndo encontraram eco do lado das Aprendizagens Pessoais no mesmo periodo. O inverso também
se verifica. Desta forma, pode-se afirmar que, no periodo 1997-2007, as instituigdes ensinaram e as pes-
soas aprenderam, porém a atividade das instituigdes ndo teve impacto nas aprendizagens da populagdo e
vice versa. Conhecedores do perfil formativo daquele territério, se a Aprendizagem ao Longo da Vida é um
imperativo necessario a um harmonioso desenvolvimento humano, cultural, social, técnico e econdmico,
a Escola Popular da Universidade de Evora, consciente da responsabilidade social que lhe cabe, pretende
contribuir para a formagao cientifica, cultural e técnica dos cidaddos em Alandroal, promovendo a sua par-
ticipagdo em dispositivos formativos indutores de estilos de aprendizagem ao longo da vida que estimu-
lem e reforcem o gosto e o prazer de aprender, de acordo com as necessidades identificadas neste estudo.

A existéncia, no territorio, de 83 Instituicbes com Potencial Educativo (IPE) é factor a ndo menosprezar
pelas redes formais de qualificagdo. Na realidade, estas instituicdes possuem recursos fisicos, técnicos e
humanos que podem ser assumidos como recursos curriculares e, dessa forma, contribuir para a qua-
lidade das aprendizagens nas redes formais escolar e de formagdo profissional. Por outro lado, as IPE
poderdo beneficiar do contributo das institui¢des escolares e de formacgdo e dos seus recursos humanos
qualificados. Esse contributo podera qualificar essas instituicoes, as actividades por elas desenvolvidas e
as aprendizagens que as mesmas disponibilizam e nas quais muitos alandroalenses participam.
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Face as actividades de aprendizagem decorrentes de contextos potencialmente educativos, verifica-
se uma maior incidéncia em Alandroal (67,1%), comparativamente aos dados do projecto “Arqueologia
das Aprendizagens no Concelho de Alandroal” que reportam ao periodo 1997-2007, esta freguesia tam-
bém era polo concentrador de ambientes de aprendizagem, contudo relativamente a escala municipal
posicionava-se na terceira posi¢do (2,67) do indice Territorial do Potencial Formador Institucional de
Alandroal (/Tpfi), sucedendo Juromenha e Santiago Maior. Ao aplicarmos o mesmo indice aos contextos
organizacionais de potencial educativo estudados, Alandroal distancia-se bastante das restantes fregue-
sias, relevando significativamente as suas actividades de aprendizagem com 3,04 pontos, de acordo com
o Indice Territorial do Potencial Formador Institucional de Alandroal (/Tpfi).

Tabela 6: indice Territorial do Potencial Formador Institucional de Alandroal

Freguesia Itpfi
Alandroal 3,04
Santiago Maior 2,23
Terena 1,71
Juromenha 1,60
S. Bras Dos Matos 1,00
Capelins 0,00

Fonte: Inquérito por Questionario de Cultura Formativa em Contextos Organizacionais e Questionario de Atividades de Aprendiza-

gem Desenvolvidas em Contextos Organizacionais entre 1997 e 2012, 2013

Alandroal, pdlo concentrador de actividades de aprendizagem é a freguesia mais representativa de
potencial educativo, de referir que Juromenha, apesar de ser a freguesia mais pequena do municipio em
termos demograficos, tem algum peso nesta avaliagdo, sucedendo a freguesia de Terena, aglomerado
central do municipio.

Qualificagdo e Desenvolvimento sdo duas varidveis de uma mesma equagdo neste territério. Na re-
alidade, a variavel mais critica para a sustentabilidade de qualquer modelo ou processo de desenvolvi-
mento é a qualificagdo das pessoas e das instituicGes. Conhecimento, criatividade, inovagdo, tecnologia e
adequada valorizagdo da cultura e patrimdnio locais sdo, na atualidade, ingredientes necessarios para a
construgdo e consolidagdo de desenvolvimento econdmico que garanta adequada produgdo endoégena da
riqueza necessaria para garantir o emprego e a sustentabilidade das politicas locais promotoras de quali-
dade da vida das pessoas, familias e instituicGes e a coesdo dos territorios.

A localizagdo dos principais pdlos da rede formal de educagdo escolar (Alandroal, Terena e Santiago
Maior/Pias) determina a existéncia de um eixo estruturante ao longo de todo o concelho, assente em
trés centros urbanos em que se localizam os principais servigos publicos concelhios. Os Centros Escolares
existentes nestes trés polos deverdo assumir-se como pdlos de desenvolvimento local e de coesdo territo-
rial. Em concomitancia, a defini¢do deste eixo principal, promove, também, a definicdo de um outro eixo
paralelo e mais interior: o eixo definido por Ferreira de Capelins, Rosario, Juromenha. Este segundo eixo
remete para outro corredor de desenvolvimento, assente em pressupostos econémicos e culturais distin-
tos do anterior. PropGe-se que, neste eixo, a educagdo ndo-formal assuma o protagonismo que a educagdo
formal assume no primeiro eixo referido.

A Carta Educativa do Concelho de Alandroal é hoje um documento que valoriza e enquadra ndo sé a
rede educativa formal de estabelecimentos escolares, mas também um quadro associado de uma rede
instrumental da institucional vinculada num perfil de aprendizagens ndo formais e informais. E muito
importante associar os estudos académicos na corroboragdo de medidas locais que visem/ pretendam
impulsionar o desenvolvimento e a qualidade de vida nos territérios. A linha de investigacdo devolveu
aquele municipio conhecimento consolidado (SABER), e a partir desse conhecimento repensou-se a
rede mediante acgdes muito especificas, designadamente atividade do polo da Universidade Sénior
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Tulio Espanca (ACCAO) e com sequencialidade se aperfeigoa este sistema dinamico ciclico e espiralado de
saber fazer num processo de prospecgdo e de desenho de medidas promotoras de qualificagdo potencia-
doras de desenvolvimento local (POLITICA LOCAL). E um sistema dindmico e sempre inacabado. As Cartas
Educativas de qualquer territério devem assumir-se como instrumentos promotores de progresso huma-
no, cultural, social e econdmico da realidade a que dizem respeito. Emergidas para além de uma biblioteca
municipal, servem para ser discutidas numa cultura autarquica aberta as demais entidades da sociedade
civil, incorporando, integrando agentes e pensando um desenvolvimento local integrado.
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“O Meu Quarto é o Meu Mundo”: Estudo de Casos Multiplos sobre
Mundos da Vida e Culturas da Infancia na Contemporaneidade:

Rosalina Costa?, Raquel Portas®, Sofia Dias*

Resumo O territdrio, as comunidades locais e as diversidades que simultaneamente o compGem e atravessam sdo
parte indissociavel dos mundos da vida a que as criangas pertencem. Mas aquilo que as criangas sdo, o que apren-
dem e os modos como aprendem ndo é apenas determinado pelos contextos sdcio-culturais das familias de origem;
resulta também de um conjunto de relagdes complexas que estabelecem com as culturas da infancia de que sdo co-
construtoras. Inspiradas pela Obra Where Children Sleep (Mollison, 2010) conduzimos um estudo de casos multiplos
no qual solicitdmos desenhos e aplicdmos entrevistas semi-directivas a criangas entre os 6-14 anos de idade. A partir
da andlise e discussdo qualitativa dos resultados da investigagdo efectuada sobre o espago do quarto de dormir
propomo-nos, em suma, reflectir sobre o modo como os usos, tempos e significados que as criangas lhe atribuem
resultam da intersecgdo entre mundos da vida e culturas da infancia na contemporaneidade.

Palavras-chave Crianga; Infancia; Mundos da Vida; Culturas da Infancia; Desenho Infantil.

Introducao

No livro Where Children Sleep, o fotégrafo James Mollison (n. 1973) revela insighemente como os
diferentes espagos ocupados pelas criangas para dormir constituem uma janela aberta para a compre-
ensdo dos mundos da infancia em contextos sécio-culturais diversificados. Nas paginas iniciais Mollison
recorda como o seu proprio quarto infantil evoluiu ao longo do tempo. Foi pouco a pouco que a deco-
ragdo pensada e efectivada pelos pais deu lugar ao seu quarto:

Inicialmente decorado com animais de madeira do Quénia (onde nasci) e um ursinho de peltcia feito

pela minha mde, foi progressivamente apropriado como o meu quarto; e a mudanga no seu conte-

udo foi reflectindo a minha identidade, os meus interesses e aspiragbes, a medida que eles prdprios

evoluiram ao longo da minha inféncia” (Mollison, 2010, p. 4).

1. Este texto constitui uma versdo revista e aumentada da comunicagdo oral com o mesmo titulo apresentada na VIl edi¢do do “Apre-
nder no Alentejo” — Encontro Regional de Educacdo, realizado nos dias 3 e 4 de Dezembro de 2012, no Colégio do Espirito Santo da
Universidade de Evora. Na preparagdo da apresentacéo oral participaram, para além das autoras deste artigo, Ana Ribeiro, Ana Serrano,
Ana Travanca, Catia Morgado, Daniela Chainho, Sara Faustino e Sofia Coelho. Colaboraram ainda na recolha de dados Ana Brito, Ana
Carvalho e Tatiana Marques. Este trabalho n&o teria sido possivel sem o interesse e dedicagdo de todos os/as alunos/as envolvidos na
u.c. Sociologia da Infdncia no ano lectivo 2012/13 a quem, uma vez mais, agradecemos.

2. Professora Auxiliar na Universidade de Evora e Investigadora no CEPESE — Centro de Estudos da Populagdo, Economia e Sociedade.
E-mail: rosalina@uevora.pt

3. Estudante de 1.2 ciclo em Sociologia na Universidade de Evora (2010-2013). E-mail: 122582 @alunos.uevora.pt e raquelportas@gmail.com
4. Estudante de 1.2 ciclo em Sociologia na Universidade de Evora (2010-2013). E-mail: 127347@alunos.uevora.pt e sofia.sociologia@
hotmail.com

5. Todas as citagoes de obras em inglés foram livremente traduzidas para lingua portuguesa pelas autoras.
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Nessa altura, “o meu quarto era o meu reino pessoal” (idem), acrescenta.

No conjunto, Where Children Sleep retne cerca de 56 retratos de criangas fotografadas sob um fundo
neutro que surgem lado a lado com fotografias dos espagos onde dormem, em contextos tdo variados
quanto os EUA, Escécia, Tailandia, China, Japdo, Amazdnia, Coldmbia, Nepal ou Senegal®. A propdsito da
solugdo estética encontrada para a publicagdo final, o autor esclarece:

“A minha ideia foi a de que as fotografias dos quartos de dormir estariam inscritas nas condigcées

materiais e culturais das criangas — os detalhes que inevitavelmente distinguem os povos distantes

uns dos outros —, enquanto as criangas apareceriam no conjunto de retratos, como individuos, como

iguais... simplesmente como criang¢as” (Mollison, 2010, p. 5).

De facto, mesmo para o leitor mais distraido e menos académico, a visualizagdo de tais fotografias
acarreta a constatagdo imediata de que, entre a hipérbole e o eufemismo, a denominagdo de “quarto
de dormir” para designar os espagos onde as criangas dormem é sempre socialmente construida. Como
adverte M. J. Sarmento,

“as condigbes sociais em que vivem as criangas sdo o principal factor de diversidade dentro do grupo

geracional. As criangas sdo individuos com a sua especificidade biopsicoldgica: ao longo da sua in-

féncia percorrem diversos subgrupos etdrios e varia a sua capacidade de locomogdo, de expressdo,
de autonomia de movimento e de acgdo etc. Mas as criangas sdo também seres sociais e, como tais,
distribuem-se pelos diversos modos de estratificagdo social: a classe social, a etnia a que pertencem,

a raga, o género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espagos estruturais diferenciam pro-

fundamente as criangas” (Sarmento, 2005, p. 370).

Ao revelarem um espaco individual ou partilhado; privado ou comunitario; fechado ou a céu aber-
to; com cama, beliche, apenas com ou sequer sem colchdo; decorado por brinquedos, atravessado
por utensilios e artefactos de trabalho variados ou qual armazém de guerra, como nos casos em que
chega a albergar armas de fogo, estas fotografias transportam em cor, textura e profundidade as
condi¢Ges materiais de existéncia em que vivem tais criangas, fixando-as nas paginas de um livro.
Indirecta e indelevelmente chamam também a atengdo para as culturas da infancia, tema de que nos
ocupamos aqui.

O conceito de “culturas da infancia” é central para a sociologia da infancia (Corsaro, 1997; James,
Jenks e Prout, 1998; Sarmento, 2003, 2004 e 2005). Elemento distintivo desta categoria geracional sig-
nifica que as criangas “possuem modos diferenciados de interpretacdo do mundo e de simboliza¢do do
real” (Sarmento, 2005, p. 371). A pluralizagdo que lhes subjaz denota que as criangas sdo construtoras
de culturas, e que estas se caracterizam pela articulagdo complexa de modos e formas de racionalidade
e de acgdo o que, por sua vez, acontece na convergéncia quer das formas culturais produzidas e diri-
gidas pelos adultos para as criangas (e.g. cultura escolar, industria cultural para a infancia), quer das
formas culturais geradas e fruidas pelas proprias criangas nas interac¢des que mantém entre si.

De acordo com este mesmo autor (Sarmento, 2003), a “gramatica das culturas da infancia” exprime-
se nas dimensdes da semantica (elaboragdo de processos de referenciagdo e significagdo proprios das
criangas), sintaxe (regras de articulagdo entre os elementos simbdlicos constitutivos da representagdo)
e morfologia, isto &, a especificidade das formas que assumem os diversos elementos constitutivos das
culturas da infancia. Quanto aos eixos estruturadores, sdo eles a interactividade, a ludicidade, a fantasia
do real e a reiteragdo. Em suma, falar do lugar que as criangas ocupam, dos seus mundos ou das suas
experiéncias é indissocidvel de falar de culturas da infancia. Porém, esse ndo é um lugar Unico, fixo ou
imutavel (Montandon, 2001; Qvortrup et al., 1994; Sirota, 2001). Ele é reconstruido sucessivamente
pelas préprias condigdes estruturantes de cada geragdo, designadamente por intermédio do contexto
socio-cultural de pertencga das criangas e das suas familias de origem. Acrescenta o autor:

As culturas da infdncia sdo resultantes da convergéncia desigual de factores que se localizam, numa

primeira instdncia, nas relagbes sociais globalmente consideradas e, numa segunda instdncia, nas

relagbes inter e intrageracionais. Essa convergéncia ocorre na ac¢do concreta de cada crianga, nas

6. Cf. pagina web em <http://www.jamesmollison.com/wherechildrensleep.php>
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condigbes sociais (estruturais e simbdlicas) que produzem a possibilidade da sua constituicdo como
sujeito e actor social. Este processo é criativo tanto quanto reprodutivo.” (Sarmento, 2005, p. 373).

E justamente uma incurs3o pelas culturas da infancia na contemporaneidade que propomos neste
texto. O nosso olhar debruga-se, em concreto, sobre o espaco fisico ou habitagdo destinada a dormir,
denominado geralmente como “quarto de dormir” da(s) crianga(s). A atengdo por parte da sociologia da
infancia sobre este locus ndo é nova (McKendrick, 2000). Estudos anteriores, centrados na andlise dos pro-
cessos, rotinas e rituais associadas ao deitar e ao dormir (Costa, 2012; Moran-Ellis & Venn, 2007; Williams,
Lowe, & Griffiths, 2007) ou na anélise da “cultura do quarto” (bedroom culture), nomeadamente no que
diz respeito a expansdo e privatizagdo das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (Almeida,
Alves, & Delicado, 2011; Bovill & Livingstone, 2001), enfatizam olhares tdo plurais quanto convergentes
sobre este espago como lugar, ao mesmo tempo, de socializagdo, lazer e aprendizagens multiplas.

Depois de apresentarmos a questdo de partida, objectivos e metodologia prosseguida, detalhamos
os principais resultados obtidos nesta investigagdo. No final, esperamos contribuir para a analise e re-
flexdo critica de problemas e desafios que se colocam ao estudo da crianga e da infancia na contempo-
raneidade e, ao mesmo tempo, sensibilizar tanto a comunidade académica como a sociedade civil para
a diversidade e complexidade da perspectiva socioldgica na leitura destes objectos (Almeida, 2009;
Costa, 2007).

Questdo de partida, objectivos e desenho da investigacao

De que modo é que os usos e significados atribuidos pelas criangas ao quarto de dormir resultam
da intersecg¢do entre mundos da vida e culturas da infancia na contemporaneidade? Para responder a
esta questdo detalhamos neste texto o percurso e os resultados obtidos num estudo exploratério de-
senvolvido ao longo do semestre impar do ano lectivo 2012/13 no ambito da u.c. Sociologia da Inféncia,
disciplina optativa do curso de 1.2 ciclo de estudos em Sociologia na Universidade de Evora’.

Avang¢amos na investigagdo com vista a alcangar os seguintes objectivos especificos: descrever o
quarto de dormir das criangas (sub-espacos) e identificar os principais objectos que o comp&em; des-
crever os modos de apropriagdo do quarto de dormir pelas criangas (usos, tempos e significados); ana-
lisar o quarto de dormir enquanto produto/resultado de um determinado contexto sdcio-cultural de
pertenca das criangas e das prdprias familias de origem; e, por fim, compreender a apropria¢gdo do
espaco do quarto de dormir pelas criangas a luz das culturas da infancia na contemporaneidade.

Para a recolha de dados desenvolvemos um estudo qualitativo de casos multiplos (Denzin & Lincoln,
2000; Guerra, 2006). O trabalho de campo teve lugar durante os meses de Outubro e Novembro de
2012 e a unidade de analise foram criangas com idade compreendida entre os 6 e os 14 anos de idade,
a viver em contextos familiares e geograficos diversificados, seleccionadas de modo intencional a partir
da rede de contactos dos/as alunos/as envolvidos na disciplina®.

Com o fim Ultimo de captar o ponto de vista das criangas (Graue & Walsh, 2003), a recolha de dados
assentou na utilizagdo de dois instrumentos principais, nomeadamente, a solicitagdo de um desenho
infantil, seguido da aplicagdo de uma entrevista semi-directiva através da qual foi possivel recolher o
testemunho infantil como “fonte de pesquisa confidvel e respeitavel” (Quinteiro, 2002, p. 140). Apds
a selecgdo da crianga, foi efectuado um primeiro contacto com os pais/educadores a fim de solicitar
autorizagdo prévia para a realiza¢do do estudo. Contextualizada a investigagdo, apresentados os objec-
tivos e os modos de participacdo esperada por parte de adultos e criangas envolvidas, foi-lhes pedida
a assinatura de uma Declaracdo de Consentimento Informado que ficou na posse das investigadoras
responsaveis. Somente apds este primeiro contacto com os adultos é que a crianga foi abordada pes-
soalmente pelas investigadoras. Nesse momento foi-lhe entregue uma folha branca de tamanho A4 e

7. Cédigo SOC2425, cf. informagdo académica da disciplina em <http://www.estudar.uevora.pt/Oferta>
8. Doravante designa-los-emos de “investigadoras”, ja que casualmente apenas estudantes do sexo feminino participaram nas entrevis-
tas que servem de base a este texto.
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solicitado que nela desenhassem o seu quarto de dormir®. Mais tarde as investigadoras haveriam de
regressar e recolher o desenho que depois analisaram de forma exploratdria.

Num segundo momento foi aplicada uma entrevista semi-directiva a crianga selecionada (ego). Para
além da sua caracterizagdo em termos de sexo, idade, naturalidade, residéncia, escolaridade, activida-
des extra-curriculares e agregado familiar (dimensdo e composi¢gdo em termos de lagos de parentesco,
naturalidade, escolaridade, profissdo, religido e fratria), o guido de entrevista foi estruturado em duas
partes principais, a saber: (1) O Quarto de Dormir: Espagos e Objectos e (II) O Quarto de Dormir: Usos,
Tempos e Significados. Nesta segunda parte foram exploradas individual e consecutivamente as di-
versas actividades potencialmente desenvolvidas no quarto, nomeadamente: o estudar/fazer os TPC;
brincar; utilizar o computador; ver televisdo; vestir; dormir; e fazer a limpeza/arrumacédo. O guido de
entrevista foi especialmente adaptado para ser aplicado a criangas com a idade considerada e foi dada
atengdo particular a linguagem utilizada tanto na abordagem inicial como no estimulo a aceitagdo e par-
ticipacdo'®. Apds a apresentacdo da entrevista e explicitacdo dos objectivos as criancas concederam o
seu consentimento (oral) para a recolha de dados, que foram registados com recurso a utilizagdo de um
gravador audio, e posteriormente alvo de uma transcrigdo selectiva verbatim. A entrevista foi efectuada
individualmente a crianga (sem a presenca dos adultos), quase sempre no seu quarto/espaco de dormir.
Este facto permitiu a recolha adicional de dados, designadamente através da observagao directa do
espaco e da recolha de fotografias (mediante autorizagdo prévia quer das criangas, quer dos adultos).
Mais do que impor a ldgica adultocéntrica do consentimento concedido apenas pelos adultos, do ponto
de vista ético (APS, 1992; ONU, 1989) preocupamo-nos em negociar com as criangas os varios aspectos
e etapas da investigacdo, nomeadamente a entrada no campo, a recolha e a divulgacdo de dados (Del-
gado & Miiller, 2005; Graue & Walsh, 2003).

Por fim, os dados recolhidos foram sujeitos a uma andlise qualitativa de conteldo tematica catego-
rial (Guerra, 2006), efectuada quer sobre os desenhos e fotografias (visual), quer sobre o contetdo da
entrevista (textual). Sdo os resultados desta analise que apresentamos de seguida. Qualquer semelhan-
¢a com a realidade ndo é mera coincidéncia, no entanto, todos os nomes utilizados sdo, obviamente,
pseuddnimos: nalguns casos atribuidos pelo/a entrevistador/a; noutros escolhidos pela propria crianca
aquando da entrevista.

“O meu quarto é o meu mundo”

Reunimos nesta sec¢do um conjunto de notas conclusivas em torno da analise e discussado dos resul-
tados obtidos no conjunto de nove entrevistas que conduzimos com criangas entre os 6 e os 14 anos de
idade. De modo complementar trazemos também elementos adicionais extraidos da analise efectuada
sobre os desenhos que as criangas elaboraram dos seus quartos!. Uma breve caracteriza¢io sécio-
demografica dessas criangas é apresentada no Quadro 1.

9. O seguinte texto foi adaptado para a oralidade no momento de solicitar o desenho a crianga: “Ola! Sou o/a ... Sou estudante de Socio-
logia na Universidade de Evora e estou a fazer um estudo sobre os quartos de dormir de meninos e meninas da tua idade. O objectivo é
compreender porque é que as criangas tém quartos tdo diferentes e para isso gostava muito de poder contar com a tua ajuda! Nesta fase
vou pedir-te que utilizes esta folha em branco para desenhares o teu quarto [N.B.: entregar a folha na posi¢do obliqua]. Podes desenhar
o que quiseres, utilizar os materiais que te apetecer e demorares o tempo que achares necessario. Se preferires podes fazer o desenho
noutra altura e depois entregas-mo quando estiver pronto, de acordo? Muito obrigada pela tua colaboragdo!”.

10. O seguinte texto foi adaptado para a oralidade antes de ligar o gravador: “Ola! Sou o/a ... Sou estudante de Sociologia na Universi-
dade de Evora e estou a fazer um estudo sobre os quartos de dormir de meninos e meninas da tua idade. O objectivo é compreender
porque é que as criangas tém quartos tao diferentes e para isso gostava muito de poder contar com a tua ajuda! Vou fazer-te um con-
junto de perguntas e pego-te que ao responderes sejas 0 mais sincero possivel. Para facilitar o meu trabalho mais tarde, e para que me
possa concentrar agora nas tuas respostas, vou utilizar um gravador. Para isso preciso da tua autorizagdo. Posso? De qualquer modo, esta
conversa é confidencial, ou seja fica sé entre nds os dois/duas e ninguém ird nunca saber o teu nome verdadeiro. Para isso vou utilizar
um pseuddnimo, isto é, uma espécie de alcunha ou nickname. Podemos comegar? [Ligar o gravador]”.

11. Todos os desenhos que estdo na base deste estudo encontram-se na posse da primeira autora. Por limitagdes de espago ndo nos foi
possivel a sua inclusdo aqui.
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Quadro 1 - Caracterizagdo das criangas entrevistadas (ego)

Entrevista Pseudénimo Idade Residéncia Agregado Quarto de
Doméstico Dormir

E1l Madalena 10 Montemor-o-Novo | Vive com a mde e Quarto partilhado com 4
5 irmdos (5-20) 4 raparigas

E2 Maria 6 Arronches Vive com os pais Quarto partilhado com o
e oirmdo gémeo irmdo gémeo (José)

E3 José 6 Arronches Vive com os pais e | Quarto partilhado com a
airma gémea irmad gémea (Maria)

E4 Manuel 7 Evora Vive com a mde e Quarto individual
uma tia (filho Gnico)

E5 Miguel 7 Quintal — Mafra Vive com os pais e | Quarto partilhado com um
3 irméos (20-26) irmdo

E6 Ana 13 Evora Vive com a mde Quarto individual
(filha dnica)

E7 Diana 12 Vila Nova de Azeitdo | Vive com os pais e | Quarto individual
uma irma (23)

E8 Hannah Montana| 7 Evora Vive com os pais, a | Quarto partilhado com a
irmad gémea e um irmd gémea (Leonor)
irmdo (14)

E9 Leonor 7 Evora Vive com os pais, a | Quarto partilhado com a
irmd gémea e um irm3d gémea (HM)
irmado (14)

Fonte: Elaborag3o prépria a partir do Exercicio “O meu quarto é o meu mundo...” (Soc. da Infancia, UE, 2012/13).

O quarto de dormir: espagos e objectos

Da analise exploratéria que levdmos a cabo sobre o material recolhido emerge como evidéncia trans-
versal a constatagdo de que o quarto de dormir das criangas, e concretamente os sub-espacgos e os ob-
jectos que o compdem estdo inextricavelmente relacionados com as caracteristicas sdcio-demograficas
da crianga (sexo, idade, etnia ou religido), bem como com os seus contextos sdcio-culturais de anco-
ragem e, em Ultima instancia, das suas familias de origem. Assim, ndo apenas a existéncia de quarto
individual ou partilhado, mas também as suas dimensdes, decoragdo, fungGes que serve e os objectos
que o compGem denotam de uma forma muito clara os capitais econémicos, escolares e profissionais
dos pais, a estrutura da familia em que vivem, a dimensdo e a composi¢do da fratria, e ainda a rede
social mais ampla onde estdo inseridos.

O caso da Madalena [E1] é ilustrativo do modo como a conjugagdo destas variaveis assume um papel
fundamental na leitura do espago de dormir das criangas. A Madalena tem 10 anos, vive com a mae e
cinco irmdos (sdo seis ao todo, entre os 5 e os 20 anos de idade). Vivem em Montemor-o-Novo; a mae
é doméstica e o pai operador de maquinas, emigrante na Suica. A semelhanga do que aconteceu com
as outras criangas entrevistadas, entregdmos-lhe uma folha A4, mas quando fomos recolher o desenho
devolveu-nos uma A3 com a justificagdo de que “um quarto destes, para tanta gente, ndo cabia numa
folha A4!”. Com efeito, no desenho do “quarto das raparigas” que nos entregou ocupou a quase totali-
dade da mancha de pagina com os dois beliches que albergam as quatro raparigas da fratria.

De algum modo, é como se no desenho que nos elaborou a Madalena desse conta (visual e sim-
bolicamente), quer através da centralidade que dedica aos quatro beliches, quer no traco aumentado
com que os desenhou, do modo como o seu quarto estd usualmente preenchido de criangas (as quatro
irmds). Enquanto nalguns casos, como neste que acabamos de referir, existe uma aproximagdo ao nivel
da representagdo pictérica entre o desenho elaborado e o quarto “real”; noutros casos cruzam-se nos
desenhos quartos “reais” e “desejados” pelas criangas. O caso dos irmdos gémeos de Arronches [E2 e
E3] é particularmente heuristico a este propdsito. Aquando da recolha de dados foram solicitados dese-
nhos e entrevistados (separadamente) dois irmdos gémeos de 6 anos que partilham o mesmo quarto.
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Maria, a rapariga, desenhou apenas uma cama, a sua, esclarecendo mais tarde que “é como se tivesse
num quarto sozinha”. Ja José, o irmao, desenhou ambas as camas, que existem efectivamente no quarto
como a entrevistadora teve oportunidade de constatar, contando-lhe depois que foi “obrigado” a incluir
no desenho a cama da irm3, isso apesar de o seu desejo ser “ter um quarto sé para mim”. Estes irmaos,
cuja mde desempenha actualmente fungdes de auxiliar de cozinha numa escola e o pai trabalha na
agricultura, desenharam ambos sapatos espalhados pelo chdo do quarto. Coincidentemente — ou talvez
ndo — desenharam exactamente os mesmos sapatos com as mesmas cores. No decorrer da entrevista
esclareceram que a mae insiste muitas vezes para eles arrumarem o quarto e uma das coisas que lhes
diz é que “quando a mde for rica e tiver uma casa nova, entdo ai jd tém espago para os sapatos”.

Tanto a exiguidade do quarto da Madalena para albergar os quatro beliches, como a promessa da
mde de Maria e José em torno de uma casa suficientemente grande para contemplar espagos de ar-
rumacdo especificos para os sapatos sdo pictdrica e simbolicamente ilustrativos da diversidade que se
opera dentro do grupo geracional da infancia a partir das condigBes sociais de existéncia. Mas outras
variaveis se juntam aos diferentes espacgos estruturais que diferenciam profundamente as criangas.
Vejamos.

O quarto de dormir: usos, tempos e significados

A medida que avancamos na analise dos dados ganha forca a constatacdo de como os modos de
apropriagao do quarto de dormir da crianga, nomeadamente os usos, tempos e significados que lhe sdao
atribuidos, sdo co-construidos na relagdo imediata com os outros membros do agregado familiar. Desde
logo com os adultos — pais e outros co-residentes — mas também com as criangas presentes, sobretudo
nos casos em que existem irmaos.

Manuel [E4] tem 7 anos e co-reside em Evora com a mde, uma técnica de telecomunica¢des com o
9.2 ano de escolaridade, e uma tia materna. Detalhou na entrevista que tinha um quarto “sé” para si,
mas que apenas utilizava para brincar. Porque tem “medo de dormir sozinho”, Manuel dorme geralmen-
te no quarto da mae (divorciada), e estuda na cozinha, “quase sempre com a tia”. E esta, alids, quem
mais o acompanha do ponto de vista escolar e particularmente nos exercicios de matematica, como
relatou quando nos disse “gosto de matemdtica porque sei fazer uma conta muito grande. A conta é
498+498 e o resultado 996!”. E quando recebe amigos em casa que o quarto de Manuel “ganha vida”,
pois nessas alturas é para ai que vado brincar ou jogar computador.

Num outro caso, o do Miguel [E5], assumem relevo particular as dinamicas que se criam entre a
fratria. Miguel tem 7 anos e vive com os pais em Quintal (Mafra). O pai tem 0 9.2 ano de escolaridade,
é electricista e proprietdrio de uma pequena empresa do ramo; a mde tem o 12.2 ano e é técnica na
Camara Municipal. Sdo quatro irmdos ao todo e o seu quarto, em particular, é partilhado com um irmao
de 20 anos. No desenho que nos devolveu desenhou um quarto sem brinquedos®?. Relatou-nos, mais
tarde, que tem a televisdo e o computador portatil na sala, onde também joga xadrez, tanto no tabulei-
ro como no computador, on-line. Pratica judo e “de vez em quando brinca com os amigos”, acrescentou
no final.

Uma analise mais detalhada dos dados obriga-nos, assim, a romper com as pré-nog¢des do senso co-
mum. Como vimos, as actividades de “dormir”, “estudar” ou “brincar” ndo sdo necessariamente levadas
a cabo no espago do quarto, e este facto ndo é, por si s6, necessariamente “bom” ou “mau”, “positivo”
ou “negativo”, “benéfico” ou “prejudicial” para as criangas. E, alids, por contraponto a uma abordagem
normativa, linear e monocromadtica que o pluralismo subjacente a ideia de infancias deve estender-se
também a andlise dos seus espagos, tempos e culturas.

Em suma, o quarto de dormir é uma representagao do mundo atravessada pelas culturas da infancia,
tanto no que concerne as formas culturais produzidas e dirigidas pelos adultos para as criangas (e.g. as

12. Entregamos-lhe uma folha branca mas disse-nos que “n&do”, e foi buscar uma das suas. No final, Miguel devolveu-nos uma folha de
cor verde. A aceitagdo, por parte das investigadoras, desta “excepgdo” é expressdo da negociagdo na entrada do campo e da necessdria
flexibilidade tendo em vista o objectivo maior que é o de captar a voz (neste caso o gesto) da crianga e com isso “descobrir” os seus
mundos e as suas culturas (Graue & Walsh, 2003).
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que derivam da forte presenca da escola nos quotidianos das criangas, da relagdo com as tecnologias
da informagdo e comunicagdo, com a cultura popular mais ampla e a industria cultural especificamente
desenvolvida para a infancia), quer das formas culturais produzidas pelas criangas nas interac¢des que
mantém entre si (e.g. sociabilidades e brincadeiras). Tal como refere Sarmento (2003), é observavel
uma expansdo de produtos culturais destinados a infancia, nomeadamente programas e séries televisi-
vas, filmes, espectaculos e performances diversas, jogos informaticos ou literatura de caracter infantil,
entre outros. Esta expansdo é paralela a existente relativa a outros produtos de consumo, sejam eles
brinquedos, material escolar, vestuario e acessérios ou até mesmo servicos de lazer (e.g. Disneyland ou
McDonalds’s). Tal como afirma este autor, esta difusdo contribui para a “globalizacdo da infancia”, na
medida em que proporciona a identificagdo e partilha do universo imaginario, narrativas e consumos
da infancia a nivel global.

Vejamos o caso de Ana [E6], cujo desenho é, desde logo, paradigmatico no que diz respeito a in-
terrelagdo entre “culturas escolares”, “culturas da infdncia” e “culturas familiares” (Barbosa, 2007).
Ana é uma aluna de “5 a Desenho”. Quando recolhemos o desenho disse-nos: “fiz tudo a régua, com
a perspectiva que aprendi a Desenho”. Tem 13 anos e vive em Evora com a m3e, uma operaria fabril
ex-casada com um mecanico. Quando lhe perguntdmos se brincava no quarto respondeu-nos: “brinco
ndo, divirto-me!”. No elenco dos objectos que tem no quarto destaca o MP4 e o computador portatil,
que utiliza tanto para estudar como para jogar, sobretudo “jogos de vestir, de pintar e de maquilhar”
(on-line, na Internet).

O computador assume também centralidade no quotidiano de Diana [E7]. Tem 12 anos e um quarto
de dormir individual em Vila Nova de Azeitdo, onde reside com o pai, a mde e uma irma de 23 anos. A
mae é doméstica, tem 0 9.2 ano de escolaridade; o pai é construtor civil e tem 0 12.2 ano. Normalmen-
te estuda na cozinha, que é também onde a mde passa mais tempo. Tem brinquedos no quarto mas
disse-nos que ndo brinca muito. Ao contrario, habitualmente esta mais “agarrada ao computador”. Isto
apesar de este ndo estar no quarto, mas na sala, ja que “existe apenas um computador para todos”.
Pode utiliza-lo mas as regras, essas sao definidas pelos adultos (pais): ndo pode “ir a qualquer hora”,
usualmente “apenas depois dos TPC”; tem cuidado para ndo “estragar e para ndo apanhar virus” e, no
Facebook tem pessoas que ndo conhece mas soé fala “com conhecidos”.

O caso de Hannah [E8], uma menina de 7 anos que entrevistdmos em Evora, aprofunda ainda mais a
discussdo em torno das culturas da infancia na contemporaneidade. Hannah vive com os pais, uma mé-
dica dentista e um comerciante, a irma gémea — Leonor [E9] — e ainda um irmdo de 14 anos. As paredes
do quarto (partilhado) estdo repletas de autocolantes da sua idolo, e de quem tomou de empréstimo o
pseuddénimo que escolheu para si: Hannah Montana®3. A apropria¢do da imagem de Hannah Montana
encontra-se ainda na maioria de outros objetos que existem no quarto, nomeadamente, em material
escolar, vestuario, produtos de higiene e brinquedos. Ja Leonor “detesta” a Hannah Montana e “deseja-
va muito” ter um quarto so6 para si. Como isso ndo acontece, tem de “aceitar os autocolantes” da irma.
Para estas meninas gémeas, o quarto é por exceléncia o espago de brincadeira e diversdo. Nas entrevis-
tas que nos concederam relatam que brincam “na”, “sobre” e “por debaixo” da cama. Nos desenhos que
nos entregaram (coincidentemente muito semelhantes) a cama ocupa, aliads, uma centralidade como a
que parece ocupar nos seus quotidianos. A observagao directa e o registo de fotografias levado a cabo
ajuda ainda a consolidar a ideia de como a leitura sociolégica do quarto destas duas meninas, apesar
de constituir um espago eminentemente privado e geograficamente remetido a um territério especifico
(Evora, Alentejo, Portugal, Europa), ndo pode ser feita & margem da produgdo cultural para a infancia
que é realizada a escala global. E é esta que, em Ultima instancia nos permite compreender ndo apenas
os mundos que o quarto de dormir encerra, como também aqueles que abre e perspectiva.

13. Hannah Montana é uma série de televisdo norte-americana criada por Barry O’Brien, Michael Poryes e Richard Correll, estreada a
24 de Margo de 2006 pelo Disney Channel. A série mostra a vida de uma rapariga “comum” que a noite é a popstar Hannah Montana
(representada pela actriz Miley Cyrus).
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Reflexodes finais

No intercruzamento entre mundos da vida e culturas da infancia, o quarto de dormir das criangas é,
como vimos, um espaco plural, tanto em termos de sub-espacos e objectos, como de usos, tempos e
significados que lhe estdo associados. Da analise e discussdo dos resultados é possivel extrair diversas
conclusGes que de um modo transversal contribuem para uma leitura menos normativa e mais diversi-
ficada em torno das culturas da infancia na contemporaneidade.

A leitura socioldgica em torno do quarto de dormir das criangas, um espag¢o quotidiano aparente-
mente familiar e anddino, permite a constatagdo clara, intuitiva e sensorial da diversidade dos mundos
da crianca e da infancia. Por um lado, obriga a desconstrucgdo de ideias feitas sobre o quarto de dormir
como espaco das criangas, quando ele &, afinal de contas, o resultado das multiplas relagbes, tensdes e
contradigdes que essas criangas estabelecem com as condigdes estruturais de partida, os adultos que
tém — ou ndo tém — em seu redor, dos seus préprios perfis sdcio-culturais e respectivas familias de ori-
gem, mas também da cultura mais ampla em que estdo inseridos. Por outro lado, e se duvidas houves-
se, este trabalho revela de modo impar como o quarto de dormir das criangas é simultaneamente um
produto, isto é, um resultado, mas também um produtor ou construtor de realidade social, sobretudo,
e em Ultima instancia, para as criangas, qualquer e onde quer que elas estejam.

Intituldmos este texto com um verso extraido da letra da cang3o “Voar” do musico portugués Tim*4.
“O meu quarto é o meu mundo” foi a metafora que encontramos para dar conta da cumplicidade inextri-
cavel que existe entre mundos da vida e culturas da infancia na contemporaneidade. Se é certo que para
todas as criangas que estudamos o seu quarto é o seu mundo, esta constatagdo ndo deve sendo servir
de estimulo para ver nesse espago uma janela aberta para “outros mundos” também. E, do mesmo
modo que a analise da sua diversidade interna e externa serviu para dar cor, textura e profundidade ao
olhar do fotégrafo; assim também deve incentivar a imaginag¢do do socidlogo preocupado em estudar
e reflectir ndo apenas sobre mas com as criangas, as suas vozes, olhares e experiéncias em contextos
sécio-culturais especificos da vida real e com base em referenciais tedrico-metodoldgicos inovadores e
desafiadores.
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O Valor da Comunidade Dialdgica de Investigacao na Construgao Re-
creativa — Uma Proposta Educativa da Alegria em Matthew Lipman

Fernando Bento*

Resumo Partindo da matriz pedagédgica inscrita no programa de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman, nome-
adamente nas suas esferas de competéncia politica e social, o objetivo da presente comunicagdo visa duplamente
apresentar o seguinte: num primeiro momento, o conceito de Comunidade de Investigagdo, promotora de alegria
e significacdo, cursando sobre o didlogo, tanto na definicdo do caracter da crianga como na preservagdo do seu ser
comunitdrio e questionante; num segundo momento, a afirmagdo do projeto educativo a desenvolver no Alentejo
e denominado Recreio Filosdfico, que se concebe quer como expressdo do exercicio de recreagdo sobre a compe-
téncia do que se descobre numa constante operacionalizagdo da razdo no ato convivencial, quer naquilo que existe
enquanto produto cultural. Cré-se ser este o caminho no acolhimento prazeroso da escola como reforgo educativo
da crianga do Ensino Basico.

Palavras-chave Comunidade dialdgica, Filosofia para Criangas, Matthew Lipman, Educagao.

Face ao risco de se instalar a preguica sobre a problematizacdo da dimensdo existencial, dimensao
originaria da comunicagdo do ser humano consigo, com os outros e com o mundo, cedendo-se a abor-
dagem superficial e espontdnea, da qual fazem uso cada vez mais corrente as criangas e jovens deste
pais, importa confrontar as resisténcias reducionistas da acdo e do pensar.

Ainda que pressuposto, na Lei de bases do Sistema Educativo (artigo 22, n.2 5), o principio de que
“a educag¢do promove o desenvolvimento do espirito critico, democratico e pluralista, respeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de
julgarem com espirito critico o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transfor-
magdo progressiva”, na maioria dos casos, o nosso sistema educativo descura a exigéncia do pensar em
beneficio da gratuitidade da “era da imagem” e da “era da informagdo” instaladas na nossa sociedade,
oferecendo, sem qualquer preocupacao reflexiva, aquilo que no ser humano deve ser conquistado: o
saber e o sabor de o alcancar.

Uma das diversas fungdes que competem as Instituicdes Educativas é estimular os seus alunos no
ato de pensar e de refletir de forma auténoma, pelo que é necessério que o aluno se “transforme”, isto
é, mude através da pratica, do fazer. E precisamente neste ponto que o papel da Filosofia é manifesta-
mente expresso.

Assim, o que aqui se pretende ndo é retomar a questdo da reforma curricular e metodoldgica do
ensino, nem reforgar ideologias pedagdgicas; é sim mostrar a importancia de garantir a crianga a manu-
tengdo do seu estatuto inquisitivo mediante a filosofia, iniciando-a na experiéncia de pensar sobre a sua

1. Doutorando em Filosofia da Universidade de Evora
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construgdo pessoal e social, no quadro da sociedade democratica onde habita e que encarna os valores
da autonomia, do direito a diferenca e da cordialidade empatica, da universalidade e da reciprocidade.
Tal iniciagdo pode ser assegurada pelo programa de Filosofia para Criangas.

O programa de Filosofia para Criangas, em idades compreendidas entre os 5 e os 10 anos, é uma al-
ternativa saudavel, proporcionada pela reflexdo dialégica e comunitéria, ao desenvolvimento das com-
peténcias que as assistem e a aquisi¢cdo de habilidades de resposta aberta as exigéncias de futuro. Pro-
curar ridicularizar esta pratica filosofica é tentar desvirtualizar a prépria filosofia e a prépria educagdo.

Decorre uma questdo imperativa: é possivel a crianga filosofar? Advindo da génese da filosofia, o
espanto e a curiosidade em relagdo ao mundo e ao existir nele tém na crianga um natural acolhimento.
N3do ha ser mais curioso do que a crianga. Ninguém como ela é capaz de interrogar até a exaustao do
adulto, acerca das coisas que o senso comum considera erradamente desnecessarias e ridiculas, ou
corretamente légicas e adequadas.

No fundo, pretende-se tirar partido da capacidade de questionamento, dando-lhe um sentido, confe-
rindo-lhes uma forma, isto é, possibilitar o desenvolvimento do espirito critico, do pensamento légico,
auténomo, do pensar claro e bem, incutindo-lhes o habito do raciocinio sobre todas as praticas de agado.

Dos principais objetivos desta pratica filoséfica com criangas, destacam-se o favorecimento de uma
atitude critica e criativa, o desenvolvimento da destreza do raciocinio légico, a familiarizagdo com as
componentes éticas das experiéncias humanas, o reforgo dos aspetos afetivos, emocionais e cognitivos,
e, ao invés da dita Educagdo Tradicional, a valorizagdo do papel ativo da crianga, conferindo-lhe sempre
o direito de participar, passando o professor e o aluno a interagirem conjuntamente dentro da sala de
aula como se de uma comunidade se tratasse.

Neste sentido, de acordo com a visao defendida por Froebel, a espontaneidade da crianga enquanto
base da sua formagdo e do seu desenvolvimento, permite-lhe atuar ativamente sobre a sua prépria
existéncia, contribuindo para o desenvolvimento de um ser humano progressivamente mais pensante
e mais consciente. De acordo com este autor, quando se fala em pedagogia esta-se no fundo a falar em
pedagogia da agdo, dentro da qual a crianga deixa de apenas receber informagdo e passa a agir, a ser
capaz de produzir, de decidir e de realizar.

O homem é, desde sempre, um ser social e ético, logo, é por meio do exercicio da sua moralidade
que ele efetiva concretamente a eticidade social. Insistir no resgate deste sentido da vida-em-comum
é uma tentativa de superar a racionalidade subjetiva e impessoal que fundamenta a modernidade da
nossa sociedade.

Matthew Lipman, assumido pontifice desta pratica, discerniu uma modalidade de concretizagdo e
elegeu-a como uma prioridade vital para o desenvolvimento humano e social. Had que instigar a crianga
a pensar sobre o préoprio pensamento, sobre aquilo que |é ou o que escuta, sobre o que pergunta e
como pergunta, sobre o que produz, em si, de si e para com os outros, conferindo a esta pratica um
sentido democratico de exercicio permanente e rigoroso de investigagdo em comunidade, sem descurar
0 imagindrio poético do pensar infantil.

A razdo principal que levou Matthew Lipman a criagdo da Filosofia para Criangas enquanto método
concentrou-se no proposito de que a Educagdo deve centrar-se no pensar em detrimento da aprendiza-
gem por repeticdo. O autor toma consciéncia da existéncia de um sistema de ensino enfraquecido, in-
capaz de formar cidaddos capazes de pensar, afirmando mesmo que aqueles carecem de componentes
vitais ao pensamento nos curriculos de ensino. Por esta razdo, defende o ensino da légica, do raciocinio,
da arte de pensar, de exercitar o pensamento. Acreditando mesmo que através do estudo da légica é
possivel uma maior analise e descodificagdo dos argumentos, a identificagdo de critérios, o desenvolvi-
mento da capacidade imaginativa e de resolugdo de problemas.

O objetivo seria entdo o de despertar em cada aluno a sua capacidade de problematizar, de identifi-
car e de criar pontos de vista, sempre com respeito por eles préprios e pelos outros, tornando-os desta
forma pensadores criticos e criativos.

Foi enquanto professor de ldgica e trabalhando com alunos universitarios que Matthew Lipman com-
preendeu as lacunas existentes na forma como os seus proprios alunos pensavam, revelando-se a ver-
dadeira dimensdo do problema e permitindo-lhe concluir que o ideal seria estimular o pensar nas faixas
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etdrias mais novas. Assim sendo, Lipman afirmou que caso as criangas fossem iniciadas pelo mundo da
l6gica desde cedo, tal permitir-lhes-ia pensar de forma mais racional, reflexiva e critica.

Para este autor era claro que, independentemente de todo o trabalho levado a cabo pelos alunos e
pelos proprios professores, este ndo tinha surtido efeito e, como tal, ndo existia qualquer tipo de pen-
samento critico. Se aquilo que propunha tivesse sido realizado entdo seria possivel assistir a uma maior
consciéncia, razoabilidade e melhor capacidade de julgar e de bom senso.

Associado ao paradigma socratico, o projeto que aqui se apresenta pretende focar o sentido edu-
cacional cooperativo da propria Comunidade, que, sob uma égide lucida e ludica, retrata o possivel
caracter progressivo da educagdo como um imperativo de alegria sobre a capacidade da crianga se
relacionar, participar, interagir e contribuir, sozinha e em grupo, fomentando a cultura de classe/turma,
na construgdo de uma identidade significante de si e de uma alteridade consciente numa sobrevida
merecida e esclarecedora.

Esta Comunidade enquanto espago dialdgico e, por conseguinte, relacional, é condigdo subjacente a
participagdo em equidade que confere a este locus de aprendizagem o cardcter de seguridade, ou seja,
um lugar de bem-estar. E todo o bem-estar tem a tonalidade da alegria. Citando Martin Buber (1982,
p.66), “a comunidade (...) é o estar nGo-mais-um-ao-lado-do-outro, mas estar um-com-o-outro. [Ou
seja] (...) a comunidade existe onde a comunidade acontece.” E acrescenta (1987, p.34), “vida e comu-
nidade sdo os dois lados de um mesmo ser.” Quanto maior o suporte social recebido, maior sera a qua-
lidade das relagdes sociais, da autoestima, do sentimento de pertenga e de importancia. As emogdes
positivas advindas deste sentimento de comunidade, realgam as competéncias afetivas e cognitivas,
realgam a excitagdo e o interesse, condi¢Ges primordiais a qualidade e satisfagdo da vida ativa da crianga
no ambiente escolar do presente e politico de futuro.

A sala de aula ao revestir-se da sua humanidade, com lagos de escuta, compreensdo e entendimento,
sobre interpretagGes e comportamentos, com atividades dindmicas e prazerosas, a partir da interven-
¢do participativa da crianga e nutrida pelo seu interesse e pela sua prépria experiéncia, a aprendizagem
tornar-se-a surpreendente. Para Lipman e Freire, o modelo de educag¢do que pode funcionar verda-
deiramente é aquele que comeca pela necessidade de quem aprende e nao pelos conceitos de quem
ensina. O ato de ensinar nao deve ser encarado como algo imposto ou tdo-somente a transferéncia de
conhecimentos como se o aluno fosse um depdsito bancario, mas sim como uma experiéncia bastante
enriquecedora em que a crianga aprende e ao mesmo tempo se diverte a aprender.

Assim, diversdo aliada a facilitagdo e orientagdo de uma investigagcdo é aqui entendida como pensar
com vigor e desafio, com rigor e precisdo, numa tensdo continua, sauddvel, em grupo. A auséncia de
medo, de vergonha, de ddio, de vaidade ou arrogancia, expressas na necessidade de protagonismo ou
ostentagdo pessoal estd a alegria encarnada como uma emogao positiva suprema advinda do carater
ladico e expressivo deste exemplo de comunidade, classificando-a como um espago prazeroso de cons-
trugdo de identidade e fomento de alteridade. Assim entendida como um estimulo emocionalmente
competente e estruturante de estar com os outros em situagdo de didlogo, a proposta metodoldgica
de Matthew Lipman torna-se necessdaria a acdo comunitaria e exigivel a moralizacdo do individuo, ao
auto progresso, ao progresso da cidade e ao progresso do mundo, num exercicio continuo de cidadania.

Inserida no contexto da Filosofia Contemporanea da Educagao, sob influéncia direta do pragmatismo
norte-americano, nomeadamente Charles Pierce e John Dewey, a tematica pedagdgica de Matthew
Lipman, na possibilidade de ser encarada como um novo paradigma da educagdo, pretende ser assu-
mida neste projeto como poténcia retroativa na inscrigdo utilitarista da socializagdo, através de uma
operatividade da convivéncia na recreagdo continua do pensamento, da investigagdo ética e do oficio da
pratica moral que lhe é adjacente, bem como na reconstrugao sistematica do significado da experiéncia
vivencial em sintonia com a aprendizagem critica sobre uma cultura de equidade e de valoriza¢do sobre
o individuo. Tornar-se pessoa é digno da condigdo de quem alia a vontade de aprender ao exercicio
do pensar, ao uso correto da palavra, a comunhdo dialdgica, ao compromisso politico e ao bem-estar
social, de que a alegria é expressdo.

Infere o pedagogo e filésofo contemporaneo francés Georges Snyders (1996, p.36) que “Educar é
ir em direg¢do a alegria”. Uma proposta educativa que promova o bem-estar, o prazer do ser social e
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afetivo, amavel e cooperante, é também uma educagdo para o pensar e para os valores. Consignando o
aspeto ludico advindo da alegria na Comunidade de Investigagdo, a crianga é apresentado um conjunto
de instrumentos que lhe permitem cumulativamente construir e reconstruir significados sobre si, sobre
os outros e sobre a realidade circundante, redefinindo-os na elaboragdo do pensamento individual em
permutagdes constantes com o pensamento coletivo.

Da gestdo das emocgGes positivas propensa ao desenvolvimento pessoal e social, por meio da des-
coberta e da criatividade, a crianga tendera a expressar, analisar, criticar e transformar o meio que a
envolve. Se aplicada e compreendida, mediante a metodologia Lipmaniana, a educagdo pela diversdo
construtiva contribuird para o sentimento de pertenga a comunidade, quer na qualificacdo e formagao
critica e cuidadosa da crianga, quer na melhoria do seu comportamento e relacionamento politico e
social de intervengdo comunitéria que lhe sera exigida agora e no futuro.

E neste ambiente de Comunidade de Didlogo e Investigagdo que se proporciona o estatuto de ativi-
dade ao agente educativo “crianga”, que se aprende pela motivacdo do que é significativo, pela presta-
¢do de atengdo ao que se diz e ao que é dito, pelo empenho quer na conquista argumentativa, quer no
cuidado em consolidar a vontade critica e criativa. Segundo Lipman (1988a, pg.194) “aprender alguma
coisa é aprendé-la de novo no mesmo espirito de descoberta que prevalecia quando foi descoberta pela
primeira vez, ou com o mesmo espirito inventivo que prevalecia quando foi inventada pela primeira vez”
—tratando-se assim do verdadeiro espirito de investigagdo em comunidade sob a orientagdo instrumen-
tal de um dialogo reflexivo, investigativo e deliberativo.

Atendendo a esta necessidade educativa e na certeza de que o progresso de uma sociedade resulta
do desenvolvimento da capacidade de reflexdo e de intervengao dos seus membros, importa assegurar
o futuro educando para o pensar, numa pratica filoséfica em sala de aula, como forga motriz na constru-
¢do e edificagdo do individuo nas suas esferas de competéncia politica e social, implicando pensar bem
para bem dizer, bem-fazer e bem agir.

Enquadrada a proposta pedagdgica de Matthew Lipman com a Proposta Curricular de Educagdo para
a Cidadania para os Ensinos Basico e Secundario do projeto educativo do Ministério da Educagdo e Cién-
cia, destacam-se nas paginas 8 e 9 deste documento a intengdo governamental sobre a importancia das
interagbes do quotidiano para criar espagos de didlogo e oportunidades de participagdo das criangas,
para promover a sua autonomia reflexiva, a compreensdo do mundo, dos outros e de si, e a capacidade
como a empatia, a comunicagdo e a argumentacdo, o didlogo e a negociagdo (investigagdo cooperativa),
a responsabilizagdo e o compromisso para com o grupo/classe/comunidade do qual é parte integrante.

Confinados nas competéncias delineadas por Lipman com a pretensdo de contribuir para o desen-
volvimento integral da crianga, do mesmo documento, é importante referenciar os seguintes objetivos:
“(1.1.) identificar diferentes pontos de vista”; “ (1.3.) entender e colocar-se na perspetiva do outro”; “
(1.4.) interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos”; “ (1.5.) cooperar com os
outros na prossecucdo de objetivos comuns”; “ (2.3.) revelar capacidade de criar e inovar”; “ (2.4.) ana-
lisar criticamente situagdes sociais e o seu préoprio desempenho”; “ (2.5.) ajuizar sobre o que é justo ou
injusto em diferentes situagdes”; “ (3.2.) argumentar e debater as suas ideias e as dos outros”; “ (3.3.)
usar adequadamente a expressdo oral e escrita para estruturar o pensamento e (saber) comunicar”; “
(4.1.) reconhecer que pode influenciar os processos de decisdo, individual e coletivamente, através de
vérias formas de participagdo”; “ (4.2.) participar nas decisdes que dizem respeito a si ou aos seus con-
textos de vida” e “ (4.3.) demonstrar interesse pelos outros e pelo bem comum”; “ (4.4.) utilizar regras
de debate democratico e instrumentos de decisdo democratica”.

Por estas razGes, apresenta-se o projeto educativo de intervengdo comunitaria denominado “Recreio
Filosofico — Uma Escola da Alegria”, a ser proposto nas escolas basicas do 12 Ciclo de Escolaridade da
concelhia de Evora nos préximos quatro anos letivos, em regime de Atividade Extra Curricular com a
propens3o de nominar, também, Evora enquanto Cidade Educadora.

Como expressdo do exercicio de recreagdo através de uma constante operacionalizagdo da razdo
convivencial e daquilo que existe enquanto produto cultural, sob uma linguagem coletiva identitaria,
suportado pelas diretrizes metodologicas concebidas por Matthew Lipman e fazendo jus aos autores
portugueses constantes no Plano Nacional de Leitura, este trabalho tem como objetivo pedagdgico,
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ndo o de informar as criangas da existéncia dos filésofos, nem das suas ideias ou das suas obras, mas,
antes, pretende contribuir para o desenvolvimento e compreensdo da linguagem e das capacidades
criticas, criativas e cuidadosas das criangas numa continua promogdo do seu pensamento auténomo,
da sua destreza comunicacional e do seu ato de justica sobre o outro que pode sempre ser mais do que
ele mesmo, sob o mesmo designio de uma melhor contribuigdo democratica, unitaria e esclarecedora.

Nesta Comunidade Dialdgica Investigativa, promotora do ato de alegria que se entende como ato de
significagdo e definigdo de caracter na preservagdo do ser comunitario e questionante, subsidiado por
uma nogao ativa de construgdo de uma sociedade onde se pretende que prevalegam as regras basicas
de uma boa educacdo, sera conferida a oportunidade aos participantes de crescerem intelectualmente.

Dos principios orientadores de construgdao de uma Comunidade de Investigagdo Dialdgica propostos
por Matthew Lipman, destacam-se: a partilha de responsabilidades e de poderes de decisdo sobre pos-
siveis desigualdades sociais no seio educativo; a fungdo propedéutica do didlogo como principio regula-
dor do ensino e da aprendizagem; o énfase na pratica pedagdgica através de uma visdo construtivista na
qual os papeis dos diversos membros, independentemente do papel assumido, se interligam e comple-
mentam, enquanto aprendizes, num processo educativo e progressivo de construgao de conhecimento,
tais como, as experiéncias pessoais, as caracteristicas individuais, as necessidades e objetivos de cada
um sdo tomadas em conta e introduzidas neste tomo, enriquecendo a aprendizagem e fortalecendo a
relagdo interpessoal.

Assim, na tentativa desafiadora de desenvolver estratégias que possibilitem operacionalizar dida-
ticamente a opgdo pedagdgica de incentivar uma cultura do pensamento nas criangas, desde as suas
primeiras experiéncias escolares, apresentando formas de juntar o trabalho realizado com as habili-
dades proprias do filosofar a discussdao de questdes tematicas relevantes ao processo de formagao da
consciéncia de si e do mundo, sob diferentes esferas de foro filosofico, tais como, a ldgica, a estética, a
ética, a antropologia, a ontologia e a politica. Para tal, propdem-se dindmicas de diadlogo filosofico, que
permitam abordar questGes que povoem o quotidiano das prdprias criangas, na diregdo de um didlogo
entre emogoes e razdes.

De entre as formas de intervengdo e em conformidade com os objetivos diretivos desta proposta
educativa, o mais importante grupo de beneficios que esta pratica filoséfica pode facultar as criangas
é o que se refere a ambientagdo e ao incentivo ao desenvolvimento de habilidades basicas de conver-
sacdo e de didlogo. No entanto, e por serem adjacentes e subjacentes a estas, serdo também desen-
volvidas e incentivadas as habilidades de pensamento, de investigacdo e a aprecia¢do de conceitos
filosoficos relacionados com a especificidade das temdticas abordaveis.

Da escolha de uma boa ambientagdo, significativa e intrigante, que estimule o envolvimento da
crianga no seu processo ativo de pensamento, como se participasse numa brincadeira sedutora, num
misterioso problema, resulta o jogo das palavras pensadas e das teias de significagdo. Assim, a crianga,
em grupo/comunidade, recreara a refletir sobre como pensa, tendo como pardmetro o modo como os
outros pensam sobre aquilo mesmo que ela estd pensando. Por isso, quer-se que as criangas expressem
sensagdes, sentimentos, pensamentos, emocgdes, interesses e valores. Que se expressem falando com
as outras criangas, envolvidas no mesmo ambiente socio-emocional interativo. Quer-se que conversem
sobre o que sentem, o que pensam, e observem como julgam, interpretam e escolhem. E, sobretudo,
observem como constroem uma comunidade criteriosa, deliberativa, reflexiva e criadora.

Gabriela Castro, professora doutora da Universidade dos Agores, investigadora responsavel pelo pro-
jeto pioneiro CRIA, defende que temos de ter a nogdo de que este ndo é mais um espacgo de transmis-
sdo vertical de conteldos programaticos. A Filosofia para Criangas privilegia o exercicio livre, critico e
criativo do pensamento. Um modo de pensar rigoroso e fundamentado, que convida a construgao ativa
de perspetivas proprias e esclarecidas. S6 assim as novas geracdes se tornardao auténticos cidadaos,
conscientes, criticos e participativos.

Este projeto funde-se na ideia de criagdo de uma escola de alegria matizada pela solidariedade de
vontades, igualdade de responsabilidades e dinamica do questionar. Uma escola que proporcione um
ambiente favoravel a aprendizagem e a descoberta das competéncias criticas, criativas, éticas e emocio-
nais nos agentes educativos «criangas».
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De Aluno a Cidadao Social — A (Re)Configuragdo Normativa e Cogni-
tiva de Aluno e de Cidadao

Manuel Cabeca

Resumo O estudo decorre de um projeto de investigagdo que teve como palco uma escola alentejana e que foi
suporte a apresentagdo das minhas provas de doutoramento na Universidade de Lisboa, onde defendi a tese deno-
minada “As condutas dos escolares e a construgdo do cidaddo social: uma andlise politica pelo referencial dos ins-
trumentos de regulagdo, 1977/2007” (Cabega, 2012). Considerando como pretexto as situa¢des ou acontecimentos
descritos como indisciplina na escola e tendo por base um quadro de analise decorrente da sociologia da agdo pu-
blica, coloco em evidéncia conceitos como os de referencial, regulagdo e instrumento. O estudo teve como objetivo
compreender o processo de reconfiguragdo do aluno em cidaddo. Abrangeu o periodo de 1977, coincidente com a
publicacdo da portaria 769-A/76, sendo o primeiro diploma pds 25 de abril de 1974 que tem como preocupacéo a
organizagdo das relagbes educativas, e 2007 coincidente com a primeira alteragdo ao Estatuto do Aluno do Ensino
nao Superior, prefigurado na Lei 3/2008. Por intermédio da andlise do referencial de um conjunto de instrumentos
adoptados tendo em vista a regulagdo dos comportamentos, analiso a reconfiguragdo normativa e cognitiva de
aluno e de cidaddo e como se cruzam entre o nacional e o local, o conhecimento e a agdo social, a sincronia e a
diacronia. Delas se destaca o conjunto de mudangas na regulagdo da indisciplina na escola que acompanham a
emergéncia do cidaddo social: a reconfiguragdo das estratégias de regulagdo, mais orientadas para fornecer ao
jovem elementos que permitam definir os modos de identificagdo ao grupo ou ao contexto; a instituicdo de uma
‘geografia da ac¢do’ onde se define o espaco e o lugar da normalidade, conferindo a agdo individual condi¢Ges de e
para a sua ‘normaliza¢do’; a centralidade de uma bioética na regulagdo condutas. Contudo, o estudo mostra tam-
bém a manutengdo das assimetrias das relagdes de poder que sempre caraterizaram governo e governados, aluno
e cidaddo, Estado e sociedade.

Palavras-chave Acdo publica, Referencial, Regulagdo, Instrumento, Indisciplina na escola.

Introducao

A partir das situacdes descritas como sendo indisciplina na Escola, o presente estudo tem como ob-
jeto a formagdo daquele que, na esteira de Rose (2007), é referenciado como «cidaddo social». Conside-
rar as situagdes ou acontecimentos enquanto indisciplina na Escola como ponto de partida, permite-nos
perceber como se tem reconfigurado o papel e as conce¢Ges de aluno e de cidaddo. Um e outro, deixam
de ser vistos e prescritos como elementos passivos para serem encarados, de acordo com as ferramen-
tas postas ao seu dispor, como sujeitos ativos que participam no devir social, individual ou coletivo. Por
intermédio do que veiculam estes dispositivos e para além de toda a carga funcional inerente as consi-
deragbes sobre aquilo que é descrito como indisciplina na Escola, possibilitam perspetivar a alteragdo
dos valores, das regras e dos modelos coletivos que estdo na base das relagdes. Primeiro, relagdes
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pedagdgicas, é certo, porque é ai que se estruturam sentidos e ldgicas de pertenga; mas também rela-
¢Oes sociais, porque a escola incute valores e perspetiva uma configuragdo social, uma arrumacao da
sociedade. A alteragdo das regras, dos modelos e dos valores é vista a partir das consideragdes feitas
sobre as situagBes descritas como indisciplina, das apreciagdes e dos modelos (pedagdgicos e sociais)
que se lhe encontram subjacentes. Tais modelos relacionam-se de perto com as concegdes de aluno,
mas também com as de cidaddo, dos papéis que sdo consignados a um e a outro, das relagdes que se
estabelecem.

O objetivo do estudo consistiu em, mediante uma perspetiva por aquilo que os dispositivos e técni-
cas adotadas veiculam e que tém a indisciplina na Escola como tema, analisar a emergéncia do «cidadao
social». A escolha e implementagao dos dispositivos e técnicas vao ao encontro das relagdes entre aluno
e cidaddo, Escola e Sociedade, governo e governados. Sdo relagdes perante as quais se encontram sub-
jacentes as conceg¢Oes que enformam uns e outros. Fruto das concegdes prevalecentes num contexto e
das relagdes que se procuraram instituir s3o elementos de formacio das condutas do «cidaddo social».
Por intermédio de uma perspetiva de analise por aquilo que os dispositivos adotados veiculam torna-se
possivel perceber como se alteram as politicas que visam a organizagdo e o controlo de uns e de outros.
Tal facto, fica-se a dever a circunstancia de os dispositivos adotados assumirem «uma relagdo especifica
com o poder» (Dean, 2007, p. 9). Relagdo que remete para a consideragdo do poder:

«Ndo (...) como um fendmeno de dominagdo macigo e homogéneo (...) [mas que] deve ser analisado

como qualquer coisa que circula, ou melhor, como qualquer coisa que s6 funciona em cadeia. {(...). O

poder exerce-se em rede e, nessa rede, os individuos ndo sé circulam como estdo sempre em posi¢cio

de suportar e também de exercer esse poder» (Foucault, 2006, p. 43)2.

O principal argumento que atravessou o estudo consistiu em afirmar que a agdo e o que veiculam os
dispositivos adotados no sentido de enfrentar as situagdes de indisciplina na Escola, permite perspeti-
var a reconfiguragdo das estratégias inerentes as formas de poder e autoridade que se instituem entre
a escola e o social, o pedagdgico e o politico, o aluno e o cidad&o (ver Dean, 2007, p. 44 e seguintes).

Para o desenvolvimento do estudo configuraram-se trés eixos de andlise que serviram de orientagao
ao processo de investigagdao. O primeiro eixo consistiu na andlise daquilo que é descrito e escrito como
sendo indisciplina na Escola, como se alteraram os modos como foi descrita a indisciplina ou, mais gene-
ricamente, os comportamentos, que implicagdes tiveram nas relagdes em sala de aula e entre a Escola e
a sociedade, que respostas se equacionaram. O segundo eixo assentou na identificagdo dos dispositivos
e das técnicas adotadas para fazer face as situagdes descritas como indisciplina. Finalmente, o terceiro
eixo consistiu em analisar a agdo dos dispositivos e das técnicas adotadas. Acao nem sempre linear,
mediante a desconformidade entre os objetivos iniciais e aquilo que resulta da sua implementagdo, e
gue pode evidenciar a alteragdo das relagdes, as formas de organizagdo entre aluno e cidaddo, Escola
e sociedade.

A indisciplina na Escola como pretexto

As consideragdes sobre aquilo que é descrito e caraterizado como indisciplina na Escola tém ganho,
particularmente dos anos de 1990 em diante, um destaque crescente a par das inUmeras consideragdes
sobre a Escola e o seu papel ou fun¢io3. Instalou-se no quotidiano escolar por intermédio da atencio
social e profissional em torno da Escola e da educagdo. Sera a expressdo, porventura mais evidente, da
alteracdo do conjunto de relac¢des na sala de aula e na Escola que a tém marcado nos ultimos 20/30

1. Entendo aqui por conduta «o sujeito obediente, o individuo sujeito a habitos, a regras, ordens, uma autoridade que se exerce continu-
amente sobre ele e em torno dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele» (Foucault, 1997, p. 71).

2. Mais a frente, no mesmo titulo, o autor destaca o «carater relacional do poder: o poder ndo é uma propriedade, ndo é uma poténcia,
o poder nunca passa de uma relagdo que sé podemos e devemos estudar em fungdo dos termos entre os quais se joga essa relagdao»
(Foucault, 2006, p. 182).

3. A este respeito refere J. Amado (1991), permanecendo perfeitamente atual e pertinente a ideia que «a indisciplina na escola, e mais
propriamente, na sala de aula, é um daqueles temas sobre os quais toda a gente parece ter uma ideia facil e imediata, sem falar num
certo alarme que surge, de quando em vez, provocado pelos meios de comunicagao social».
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anos. Associadas a descrigdo e caraterizagdo da indisciplina encontram-se diferentes circunstancias que,
cada qual a seu modo e com diferentes impactos, provocaram alteragdes no quotidiano educativo, nas
relagBes entre docentes e alunos, entre a Escola e a comunidade, nos modos de olhar a Escola e a agdo
educativa. Entre as diferentes causas da indisciplina poder-se-do apontar o processo de democratiza-
¢do da Escola, a sua massificagdo, o prolongamento da escolaridade ou a diversificagdo dos objetivos
colocados ao trabalho educativo inerentes a uma crescente «escolarizagdo dos problemas sociais». Sdo
situagOes que mais ndo fazem, que destacar uma caracteristica essencial da Escola associada que esta
aos seus contextos sociais, onde, como refere D. Innerarity (2006, p. 166):
«(...) as sociedades atuais perderam aquela inocente homogeneidade de que se haviam revestido
noutras épocas ignorando injustamente, por vezes, as diferencas que continham. A atual paisagem
social e politica apresenta uma topografia muito complicada (...). O mundo hoje caracteriza-se pelo
paradoxo de uma crescente globalizagdo ser acompanhada por novas diferenciagdes, de haver mais
relagbes entre um numero maior de elementos |(...)».

Circunstancia perante a qual a Escola ndo ficou indiferente, uma vez que também ela perdeu «aquela
inocente homogeneidade» para integrar no seu seio elementos de outras origens, povos com diferentes
linguas, religides e culturas, o que a transformou numa espécie de «entreposto cultural» (Torres, 2008).
Entre causas e consequéncias, as consideracGes sobre as situagGes de indisciplina expressam, muitas
vezes, ideias que vdo para além das regras e das normas em sala de aula®. S3o ideias que cruzam a Es-
cola e Sociedade. Dizem respeito ao papel da Escola no contexto social, aos seus objetivos e missdo, aos
papéis que se configuram — de aluno e de professores, das relagGes entre uns e outros.

Por se tomar aquilo que é descrito e caraterizado como indisciplina na Escola como pretexto hd que
salvaguardar dois aspetos essenciais. O primeiro diz respeito a uma «familiaridade excessiva», con-
sequéncia dos processos de mediatizagdo em seu redor. Esta situagdo deu origem a uma acrescida
dificuldade de se construir um objeto de estudo sem deixar de estar repleto de pequenas ou grandes
consideragGes, de juizos de valor ou pré-conceitos. Neste sentido, é fundamental criar alguma distancia
em relagdo a essas limitagGes, mais ndo seja mediante a sua plena integragdo no quadro de estudo e de
problematizagdo que se desenha. Enquanto segundo aspeto a salvaguardar, existe o facto de a indisci-
plina, em particular as situagdes ou acontecimentos descritos e caraterizados enquanto tal, ndo ser o
objeto de estudo, mas sim um dos elementos que participa na construgdo de uma problematica e, por
seu intermédio, num processo de analise. Enquanto pretexto, procura-se ir além da superficialidade
dos acontecimentos e analisar o que se lhe encontra subjacente, nomeadamente as relagdes entre o
coletivo e o individual, o social e o politico, a Escola e a sociedade, o aluno e o cidad3o.

Quadro de andlise — a a¢ao publica

A perspetiva de andlise adotada para a abordagem aquilo que é descrito como indisciplina na Escola
decorreu de uma sociologia da agao publica, enquadrada no contexto das politicas publicas. Entende-
se aqui por politicas publicas aquilo que Duran (1996) citado por Barroso (2006, p. 11) considera como
«produto dum processo social que se desenrola num tempo determinado, no interior de um quadro
que delimita o tipo e o nivel dos recursos através de esquemas interpretativos e escolha de valores que
definem a natureza dos problemas politicos colocados e as orientagdes da agdo».

A andlise das politicas publicas é um campo relativamente recente onde se cruzam diferentes areas
do saber®. Apesar de recente, existe ja no contexto nacional, um conjunto de trabalhos que podem ser
enquadrados nesta tematica (ver Barroso, 2006). De cariz «pluridisciplinar» (Muller, 2011, p. 3), a analise

4. Aproveita-se a referéncia de Carvalho (2007), quando afirma que «as ideias sdo entendidas sob uma dupla condigdo: a) se, por um
lado, sdo produzidas pela interagdo social, por outro disp6em ou ganham autonomia face a essa relagdo concreta e situada e impdem-se
aos atores sociais enquanto categorias legitimas para sustentar a sua relagdo com o real, b) se as matrizes cognitivas sdo transformaveis
através do jogo dos atores, estes decorrem, em todo o caso, em contexto ou instancias providas de imperativos e regras especificas (...)».
5. Para uma analise mais aprofundada e diversificada veja-se o nimero especial da Revue frangaise de science politique (50 (2), 2000).
Veja-se também, e a este propdsito, Sabatier (1999, p. 263) e Zanten, (2004, p. 24) ou Muller (2011).
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das politicas publicas permite o cruzamento de principios oriundos de diferentes areas disciplinares,
que podem ser da Sociologia ou da Ciéncia Politica como da Histdria da Cultura e das Mentalidades,
da Economia ou da Demografia, entre outras. Ai se cruza uma «dimensdo cognitiva e uma dimensdo
normativa da agdo» (Surel, 2000, 2010). Uma dimens&o cognitiva que decorre do conhecimento mobili-
zado para a estruturagdo e construgdo de um problema; perspetiva também um sentido a a¢do, na sua
legitimagdo ou justificagdo. Uma dimensdo social que destaca o papel dos atores, as suas capacidades
de interferéncia e participagdo na agdo, condicionando ou impulsionando medidas de politica. Entre
uma e outra das dimensGes torna-se possivel articular estruturas e atores numa relagdo que vai além
dos interesses, na plena consideragdo das influéncias reciprocas da caracteristica ndo determinante de
um sobre o outro, mas na capacidade de relacionar preponderancias e objetivos, interesses e agao. De
acordo com esta perspetiva, considerar as descri¢des sobre as situagdes ou acontecimentos definidos
como indisciplina na Escola, possibilita destacar a alteragdo dos modos de agdo, seja do Estado, seja a
que decorre dos atores em contexto. Neste encadeamento, o Estado adquire uma maior proximidade
em relagdo ao restante corpo social, sendo mais um ator no contexto social de muitos e diversificados
interesses (Jobert, 2004; Sabatier, 1999; Zanten, 2004). O que se destaca diz respeito ao conjunto de
relagdes que se estabelecem na sociedade, no seu todo ou perante grupos de interesse ou de influéncia
e que, cada qual a seu modo, e com diferentes niveis de implicagdo, acaba por interferir no funciona-
mento do Estado e na produgdo das suas orientagdes politicas. Esta «alteragdo de ética» na andlise do
Estado, da relagdo que mantém com os demais atores sociais, implica uma dupla determinacgéo:
«(...) Por um lado, amplia o cendrio das politicas publicas, nele integrando multiplos atores que se
localizam e se movem em escalas diversas (transnacionais, nacionais, regionais, locais) e, assim, nele
relativizando — ndo minimizando, nem apagando — o papel do Estado. Por outro lado, introduz novas
regras para o modo de olhar esse cendrio, substituindo os principios da verticalidade e da linearidade
(a decisdo no topo da organizag¢do Estado e o seu movimento aplicativo no territdrio social sobre o
qual a politica quer intervir) pelos da horizontalidade e da circularidade das interagées multiplas e
interdependentes dos diversos atores que mostram capacidade de intervir nos processos que cons-
troem a politica (...)» (Barroso, Carvalho, Fontoura, & Afonso, 2007, p. 8).

Esta alteragdo ajuda a compreender os processos de reconfiguragdo e de recomposi¢do do conjunto
das relagdes sociais estabelecidas, que se encontram em quadros de valores e ideias que cada grupo
comporta ou que um dado contexto determina. Ao considerar esta concegdo, um quadro de analise
por uma sociologia da agdo publica, faz com que as situagdes em torno das descrigdes sobre o que € a
indisciplina na Escola se tornem inseparaveis das dimensdes em torno do poder (Muller, 2000, p. 196).
Insepardveis, pois destaca-se uma dimensdo recursiva da agao e das relagdes em detrimento de uma
visdo vertical, de cima para baixo. Possibilita-se perspetivar as relagdes que se estabelecem na agdo pu-
blica, os interesses que se confrontam, os objetivos que se articulam e procuram sobrepor. Permite-nos
ir além das visGes mais tradicionais sobre o poder, ja ndo circunscrito ao «poder do Estado», e criar uma
estreita relagdo desse poder com as «praticas de liberdade» (Rose, 2006).

Decorrente de uma sociologia da agdo publica, torna-se possivel mobilizar um conjunto de concei-
tos, como sejam os de regulagao ou instrumento, que configuram uma outra abordagem as situagdes
de indisciplina na Escola, ja ndo restringida a dimensdes pedagdgicas ou didaticas.

A regulagdo das condutas

O conceito de regulagdo tem j3, no contexto nacional e no campo educativo, um conjunto significati-
vo de trabalhos que permitem o seu enquadramento na analise das politicas educativas (Barroso, 2003,
2005). E aqui entendido como,

«(...) processo de produgdo de regras e orientagbes da conduta dos atores, mas também a apropria-

¢do situada e contingencial dessas regras e a sua transformagdo pelos atores dotados que sdo de

margens de agdo mais ou menos grandes em face dos contextos locais» (Duterq & Zanten, 2001, p. 6).
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Esta concegdo reenvia para as «rotinas, para as normas ou convengdes, muitas vezes implicitas que
sdo sujeitas a processos de normalizagdo» (Woll, 2010, p. 532). «Normalizagdo» entre o que é a regra
geral e genérica e a sua adequacgao a interesses individuais e particulares, entre o permitido e aquilo
que ndo se aceita. A regulagdo dos comportamentos mais ndo faz do que promover o equilibrio, gerir
interesses e objetivos que vdo além das normas e das regras instituidas ou interpretadas. Tem também
como objetivo regular as relagdes entre um processo de socializagdo, definido pela Escola e pelas regras
inerentes ao sistema educativo, e a formagdo das condutas dos escolares, a interiorizagdo de ideias e
de formas de relacionamento. E uma ag¢do que articula a Escola e a sociedade, o aluno com o cidad3o
e que, nesse processo, institui uma regulagcdo politica na perspetiva de se garantir o governo de uma
sociedade que se diversificou significativamente e que assume agora novos e diferentes objetivos. Esta
ideia afirma-se no sentido em que:

«Ao saber escolar vem sendo cometidas fun¢des cada vez mais complexas nos «dominios da regula-

¢do moral, da legitimagdo politica e da integragéo social, em correspondéncia direta com a faléncia

de outras instituigbes e formas de organizagdo social a que cabiam, privilegiadamente, essas fun-
¢bes, como a familia, a religiGo, as comunidades locais ou os coletivos de trabalho» (Correia & Matos,

2003, p. 26).

Os instrumentos de regulagao

Para a analise dos processos de regulagdo destaca-se uma perspetiva onde se consideram os instru-
mentos utilizados, criados ou implementados. Em primeira instancia para fazer face aquilo que é des-
crito e considerado como indisciplina na Escola; mas também para ligar a Escola ao meio, o individuo a
sociedade, a educagdo a politica. O conceito de instrumento é aqui entendido como:

«(...) um dispositivo que é ao mesmo tempo técnico e social, que organiza o conjunto de relagdes

sociais especificas entre o Estado e aqueles que sdo os seus destinatdrios, de acordo com as repre-

sentagdes e significados que carrega em si, (...) com a finalidade genérica de implementag¢do uma
ideia de relacionamento entre politica e sociedade, sustentado por um conceito de regulagdo (...)»

(Lascoumes & Galés, 2007, p. 4).

Enquanto «dispositivo ao mesmo tempo técnico e social» uma andlise pelos instrumentos permite
dar destaque tanto a emergéncia do cidaddo como ao conjunto de relagdes politicas e educativas que
se lhe encontram inerentes. Destaque conferido aos processos de regulagao entre Escola e sociedade,
aluno e cidadao, entre o que se tem e o que se pretende. Isto é, «organizar as relages entre a socie-
dade politica (por via administrativa) e a sociedade civil (por intermédio dos sujeitos administrados)»
(Lascoumes & Galés, 2010, p. 327). Organizagdo que pressupde ideias e valores, onde é dado destaque
a relagdo entre conhecimento e agdo, saberes e poderes, que decorrem de um tempo e num espago
(Dean, 2007, p. 37).

Uma andlise pelos instrumentos permite perceber as relagdes que se instituem entre governo e
governados, por intermédio de processos de regulagdo e, principalmente, como se reconfiguram esses
processos e as relagdes entre uns e outros.

«(...) Por outras palavras, a andlise pelos instrumentos permite um foco mais intenso nos processos

politicos centrando a ideia que os instrumentos permitem um maior envolvimento e responsabiliza-

¢do dos atores na definigdo dos seus objetivos (...)» (Lascoumes & Galés, 2007, p. 18).

De acordo com a ideia expressa, os instrumentos de acdo publica tanto decorrem de medidas de
politica como de «narrativas sociais» (Dean, 2007, p. 63) que configuram processos de regulagdo entre
governo e governados, entre a Escola e o seu contexto, entre o aluno e o cidaddo. Destacam processos
normativos como orientagdes valorativas suportadas por uma linguagem do conhecimento e da ciéncia.
Por seu intermédio define-se o que, num dado contexto, é perspetivado, valorizado ou assumido como
verdade. O seu objetivo consiste em «moldar as condutas do quotidiano, as interagGes consigo e com os
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outros, as suas relagdes com as diferentes formas de autoridade social» (Miller & Rose, 2008, p. 6). De
acordo com esta perspetiva, os instrumentos sdo, ao mesmo tempo, um «dispositivo de saber e poder»
(Foucault, 2006, p. 204). De saber porque decorrem de uma dimensdo cognitiva que é mobilizada, tor-
nada predominante e é determinante para com a agdo coletiva. De poder, pois a partir da sua dimensao
cognitiva, mais ndo fazem do que regular o conjunto de relagdes que, tomando como ponto de partida
a sala de aula, se prolongam pelos contextos sociais.

Ao mobilizar uma analise pelos instrumentos de regulagdo, na consideragdo das situagSes de indis-
ciplina na Escola, mais ndo se pretendeu do que realgar o conjunto de «relagées de poder» presentes
no quotidiano social e educativo. Tal facto decorre da circunstancia de a utilizagdo dos instrumentos
pretenderem dar concretizagdo a uma ideia de governo, sendo a utilizagdo do instrumento e ele préprio
portadores de valores, modelos e crengas da relagdo que se estabelece ou pretende estabelecer entre
governo e governados. Relagdo que decorre da necessidade de definir e orientar a agdo coletiva me-
diante medidas de politica, que ndo se circunscrevem a ag¢do do Estado, mas onde se consideram outros
atores e diferentes escalas de agdo, uma maior horizontalizagdo das relagGes sociais e o conjunto de
interesses que, no caso em analise, assumem a Escola como o palco da sua agdo.

Opcoes de metodologia

Ainda que sinteticamente registam-se algumas das opg¢des de ordem metodoldgica que orientaram
o trabalho.

As balizas cronolégicas deste trabalho sdo definidas por dois normativos. De um lado, o Decreto-Lei
769-A/76 de 23 de outubro, sendo o primeiro normativo pés 25 de Abril de 1974 que visa a organizagdo
dos comportamentos escolares, as relagdes estabelecidas na sala de aula e na escola; do outro lado, a
Lei n.2 3/2008, de 18 janeiro, referente a primeira alteragdo ao Estatuto do Aluno do Ensino ndo Supe-
rior. Um e outro tém como objetivo organizar o conjunto das relagdes que acontecem na sala de aula ou
na Escola. O espago que medeia entre eles possibilita ir ao encontro da necessidade de se analisar um
periodo de tempo que permita perceber como se alteram concegdes e ldgicas, valores e ideias sobre
as situagOes descritas como indisciplina na Escola, a organizagdo das relagdes, o papel dos docentes
e de alunos. Um e outro promovem os comportamentos que visam, por um lado, assegurar a plena
estabilidade das relagGes escolares, o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem; por
outro, referem-se a integracdo do aluno no coletivo mediante a defini¢cdao das «regras de convivéncia».
Contudo, ressalva-se que os normativos considerados nao significam nem um ponto de partida, nem
um ponto de chegada Sdo elementos de referéncia para perspetivar as consideragdes feitas sobre as
situagOes de indisciplina (concegdes, ideias, valores, causas, consequéncias) e os modos de organizar o
conjunto das relagGes escolares (o papel dos docentes ou de aluno, do Estado ou da sociedade).

O estudo contém um conjunto de dicotomias que se cruzam ao longo do seu desenvolvimento.
Nomeadamente, entre uma orienta¢do dedutiva e uma indutiva, entre escalas de andlise, o nacional e
o local (e vice-versa), entre diacronia e sincronia, ou entre opgBes de natureza qualitativa e quantitativa.
Estas dicotomias caracterizam o estudo ao longo das suas fases de desenvolvimento, mas sdo simulta-
neamente uma evidéncia da «complexidade multidimensional» (Fisher, 2003, p. 117) dos elementos
que se expressam na analise ao referencial dos instrumentos de regulagdo da agdo publica no contexto
educativo. Evidéncia pois os instrumentos de regulagdo, mediante as dimensdes do referencial que lhe
estdo inerentes, cruzam umas e outras na configuragdo das relagdes, na sua agdo com as diferentes
formas de poder, na expressdo das suas diferentes dimensoes.

O design de investigacdo levou em consideragdo a constituicdo de um suporte empirico que permitisse
aceder as ideias e aos valores, as representagdes e crengas, aos modelos configurados (de aluno, profes-
sor, entre a Escola e o social), como se alteram e como se relacionam com os instrumentos de ag¢do. Para
esse efeito, estabeleceu-se um acervo composto por dois conjuntos. Um primeiro é de base documental
(assim designado por ser constituido por documentos produzidos pela escola). E composto pelo conjunto
de atas (de Conselho de Turma ordindrio ou de natureza disciplinar, de Conselho Pedagdgico, dos Clubes
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e das Atividades Extracurriculares), pelos Projetos (extra ou de complemento curricular, educativo) e
pelo Jornal Escolar. Um segundo, é constituido pelas entrevistas realizadas a elementos pertencentes a
escola palco do estudo.

Conclusoes

Sobressaiu do estudo desenvolvido a reconfiguragdo das dimensdes inerentes ao referencial que,
entre elas, definem as relagdes entre aluno e cidadao, escola e 0 meio, comportamentos e saude. Re-
configuracao perspetivada por intermédio da agdao dos instrumentos, do que comportam, dos objetivos
que apresentam, dos efeitos da sua agdo.

A alteragdo do referencial vai ao encontro das dindmicas sociais inerentes ao final do século XX, onde
o aluno e, consequentemente, o futuro cidadao, deixa de ser visto e prescrito como elemento passivo
para ser ator do seu futuro, sujeito interveniente e auténomo, reflexivo e critico na construgao de ideias
e da sua forma de agdo. Esta alteragdo coloca em destaque as dimensdes bioldgicas da agdo, individual
e coletiva, onde o sujeito passa a ser visto, analisado e alvo de medidas que visam a vida como forma
de governo.

Relacionar aquilo que foi descrito como indisciplina com o referencial dos instrumentos de regulagdo
da acdo publica possibilitou encarar o papel que é conferido aquele que sera o cidaddo, como sdo (re)
desenhados os seus espacos de agao, quais as condigdes para que deles se aproprie, considerando ob-
jetivos, interesses e preocupagdes que se expressam num contexto. Ficou evidente a progressiva altera-
¢do das concegdes de aluno que estdao na base daquele que é o cidaddo social. Primeiro na consideragao
de objeto da agdo e da intervengdo social e politica, educativa e pedagdgica.

Enquanto conclusdo destacaram-se algumas ideias que podem ser agrupadas em 3 dreas, uma rela-
tiva a reconfiguragdo dos processos de regulagdo, onde os instrumentos adquirem papel essencial, uma
segunda relativa as dimensdes que sobressaem da a¢do dos instrumentos de regulagdo e uma terceira
4drea em que se equaciona a manutengao das assimetrias inerentes as relagdes de poder e autoridade
entre governo e governados que, ao fim e ao cabo, a alteragdo de estratégias preconiza.
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Substancias Psicoativas e Redug¢ao de Riscos em Contexto Académi-
co Universitario: Avaliacao de uma Interveng¢ao pelo Grupo de Estu-
dantes Voluntarios

Hugo Rebelo?; Jorge Bonito?; Bernarda Cota3; Paulo Jesus* & Sandra Ferro®

Resumo O Instituto da Droga e da Toxicodependéncia (IDT) e o Centro de Respostas Integradas (CRI), dinamizaram
um projeto intitulado “Risca o Risco”, com o objetivo de prevenir e reduzir comportamentos de risco verificados em
contexto académico, mais particularmente, nas semanas académicas. Neste trabalho damos conta dos resultados
obtidos no questiondrio de avaliagdo da intervengdo (dados quantitativos), construido para o efeito e aplicado aos
voluntarios, nos anos de 2009 e 2010, completando um trabalho ja publicado por esta mesma equipa (com os
dados qualitativos). Os principais resultados apontam para uma avaliagdo muito positiva relativamente a formagdo
recebida, acompanhamento técnico e ao trabalho desenvolvido pelos voluntarios. Observa-se, ainda, que o grau
de satisfagdo dos voluntarios, relativamente ao projeto, foi superior em 2009 comparativamente a 2010, sendo
este grau determinado, principalmente, pela qualidade da formagdo recebida e da intervengdo no recinto, e pela
dindmica de intervengdo em grupos de pares.

Palavras-chave Prevencdo; substancias psicoativas; redugdo de riscos; intervengdo por pares.

Risca o Risco

A transicdo do ensino secundario para o ensino superior, acarta novos desafios e, consequente-
mente, redobradas responsabilidades (Almeida, Ferreira & Soares, 2000; Freitas, 2004). As festivida-
des académicas apresentam-se como momentos altos da vida estudantil, onde é frequente os jovens
adotarem, em grupo, comportamentos que se situam na borderline do risco. Sendo amplamente reco-
nhecidas as mais-valias do recurso aos pares na abordagem da redugdo de riscos (Turner e Shepherd,
1999; Freyssinet-Dominjon e Wagner, 2006; Rodriguez e Fuente, 2007), quer pela envolvéncia da impli-
cacdo de universitarios, quer pela facilidade do processo de identificagdo com os colegas, que podem
constituir modelos de referéncia, foi criado em 2008 o projeto Risca o Risco, que tem como objetivo
reduzir e prevenir comportamentos sexuais de risco, consumo de substancias psicoativas e outros
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comportamentos de risco verificados em contexto académico universitario, através de um conjunto de
recursos e respostas existentes na comunidade.

O recrutamento de jovens é feito junto da populagdo estudantil, através de um protocolo estabele-
cido entre o Instituto da Droga e da Toxicodependéncia com a Associagdao Académica da Universidade
de Evora. Os voluntarios participam, posteriormente, numa formacdo com a duragdo de 24 horas. A
componente pratica é concretizada através da intervengdo nas noites da Queima das Fitas, sendo que
cada voluntario assegura um minimo de 5 horas.

Material e métodos

Os dados foram recolhidos através de questionario, aplicados aos voluntarios nos anos de 2009 e
2010, nas respetivas semanas académicas, periodo em que decorreu a intervengdo da equipa de vo-
luntdrios, constituida por dez elementos em cada ano. O questionario de avaliagdo da intervencgao foi
elaborado pelo Ntcleo de Formagdo do IDT, e pelo Grupo de intervengdo no Ensino Superior (GIES), em
estreita colaboragdo com o Nucleo de Redugdo de Danos do IDT. Foram selecionadas as seis questdes
de resposta fechada (questdo 2 a 7), num total de 22 itens, numa escala tipo Likert de seis pontos, cor-
respondendo o valor maximo de 6 a «Muito bom» e o valor minimo de 1 a «Muito mau». Cada questdo
diz respeito a uma dimensdo distinta do projeto, assim, a questdo 2 aborda o «Processo», a questdo
3 refere-se a «Formacgdo», a questdo 4 relaciona-se com o «Acompanhamento técnico», a questdo 5
alude a «Equipa técnica local», a questdo 6 aborda o trabalho dos «Voluntdrios» e, por fim, a questao
7 inquire sobre o interesse e impacto do «Projeto». Foram calculadas as médias para cada item, e os
resultados sdo aqui apresentados graficamente.

Resultados
A questdo 2 apresenta trés itens: 2. Relativamente ao processo avalie quanto: 2.1. Divulgagdo inicial

do projeto; 2.2. Calendarizagdo do projeto; 2.3. CondigSes de desenvolvimento do projeto. Os resulta-
dos obtidos podem ser observados na Figura 1:

2009 ®2010

4,7

2.1 2.2 2.3

Figura 1 — Médias obtidas para os itens relativos ao processo

Em 2009, o valor médio foi superior ao valor médio de 2010, respetivamente 4,60 e 3,80, havendo
assim um decréscimo de 0,8 pontos. Em ambos os anos os valores médios mais elevados correspondem
ao item 2.3. Na Figura 2 apresentam-se os valores obtidos para a questdo 3: Relativamente a formagdo
avalie quanto: 3.1. Quantidade de formagdo; 3.2. Qualidade da formagdo; 3.3. Metodologia utilizada;
3.4. Interesse temdtico,; 3.5 Materiais de suporte.
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M 2009 ®2010

5,9

Figura 2 — Médias obtidas para os itens relativos a formagdo

Todos os itens apresentam valores mais elevados em 2009 (M=5,42) que em 2010 (M=4,22), com
uma diferencga de 1,20 pontos, sendo que existem diferengas nos dois grupos de voluntarios quanto ao
item mais valorizado, em 2009 foi escolhido o item 3.4 «Interesse tematico», com 5,9 pontos, quase
pontuagdo méaxima, enquanto os voluntdrios de 2010 pontuaram mais o item 3.2 «Qualidade da forma-
¢do». Para a questdo 4: Relativamente ao acompanhamento técnico avalie quanto: 4.1. Quantidade de
tempo de apoio; 4.2. Qualidade do apoio; 4.3. Metodologia utilizada; 4.4. Relagdo estabelecida com o
técnico local; foram encontrados os resultados observados na Figura 3:

2009 =2010

Figura 3 — Médias obtidas para os itens relativos ao acompanhamento técnico

Uma vez mais, todos os itens foram mais pontuados em 2009. A diferenga cifra-se nos 1.03 pontos,
correspondentes a valores médios de 5,18 em 2009 e de 4,15 em 2010. Em ambos os anos o item mais
pontoado foi o item 4.4. «relagdo estabelecida com o técnico local». A Figura 4 expressa médias para os
dois itens da questdo 5: Relativamente ao trabalho desenvolvido pela Equipa Técnica Local (ETL) avalie
quanto: 5.1. Disponibilidade dos elementos da ETL; 5.2. Consisténcia técnica da intervengdo da ETL.
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2009 =2010

Figura 4 — Médias obtidas para os itens relativos a equipa técnica local

Na questdo 5 foram encontrados valores médios de 5,20 em 2009 e 4,35 em 2010, o que equivale a
uma diferenga de 0,85. A Figura 5 apresenta os resultados médios para os 3 itens da questdo 6: Relati-
vamente ao trabalho desenvolvido pelos voluntdrios durante a semana académica, avalie quanto: 6.1. A
clareza da sua fungdo; 6.2. A dificuldade sentida no decurso da intervengdo; 6.3. Ao trabalho de equipa
desenvolvido durante a intervengdo.

2009 ®2010

Figura 5 — Médias obtidas para os itens relativos a intervengdo dos voluntarios

A questdo 6 apresentou a maior diferenga na pontuagdo média (1,23 pontos), resultantes dos 5,03
pontos em 2009, para 3,80 em 2010. Em ambos os anos, o item mais pontuado nesta questdo foi o item
6.3. «trabalho de equipa desenvolvido durante a investigagdo». Por Ultimo, apresentamos, na Figura 6,
os resultados relativos a questdo 7: Relativamente ao projeto avalie quanto: 7.1. Interesse do projeto;
7.2. Aceitagdo por parte dos frequentadores da semana académica; 7.3. Impacto (subjetivo) sobre este
grupo alvo; 7.4. Impacto (subjetivo) sobre o grupo de voluntdrios; 7.5. Interesse despertado junto aos
restantes colegas de faculdade.
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2009 ®=2010

5,4

Figura 6 — Médias obtidas para os itens relativos ao impacto do projeto

Esta questdo teve uma pontuagdo média de 5,10 em 2009 e 3,90 em 2010 (uma diferenca de 1,20
pontos). O item mais pontuado, em ambos os anos foi o item 7.1 «interesse do projeto».

Calculadas as médias de cada item, por questdo, procedemos também ao calculo da média global em
cada ano, como se mostra na Figura 7:

2009 2010

Figura 7 — Apreciagdo global do projeto, por ano de aplicagdo

Globalmente, os voluntarios avaliaram mais positivamente o projeto em 2009 (M=5,1), apesar de os
valores encontrados serem elevados em ambos os anos.

Discussao e Conclusoes:

Globalmente o projeto «Risca o Risco» foi avaliado muito positivamente pelos dois grupos de volun-
térios, tendo o grupo de 2009 atribuido pontuagdes muito préximas do maximo (M=5,1). Este grupo
indicou a formagdo recebida como aspeto mais positivo (M=5,42), por sua vez, os voluntarios de 2010,
consideram a equipa técnica local como o aspeto mais positivo (M=4,35).

Relativamente ao «Processo» consideraram, em ambos os anos, ter reunidas as condigdes para o
desenvolvimento do projeto. Em relagdo a formagdo destacaram a qualidade da mesma e o interesse
tematico, e declaram ter sido muito boa a relagdo com o técnico local, tendo sido bastante positivo o
papel da equipa em ambos os anos.

Apenas dois itens tiveram valores inferiores ao ponto médio da escala utilizada (M<3,5), o item 6.2
«dificuldade sentida no decurso da intervengdo»; e o item 7.3. Impacto (subjetivo) sobre este grupo
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alvo; em ambos os casos para o grupo de 2010. Estes resultados, confrontados com os ja publicados
(Rebelo, Bonito, Ferro, Cota e Jesus, 2012), reforcam uma vez mais a dificuldade em intervir num local
complexo, no qual muitos dos jovens do grupo alvo ja se encontram sob influéncia de substancias psico-
ativas e, muitas vezes, pouco interessados em ser abordados. Este aspeto talvez possa ser melhorado se
a equipa intervier mais cedo (antes dos consumos) ou mais distante do recinto (em locais de acesso ao
mesmo). Mesmo assim, é de salientar que apesar da dificuldade sentida em intervir nestes contextos,
os voluntdrios consideraram o projeto muito interessante (M=5,8 em 2009 e M= 4,5 em 2010), e com
impacto no grupo alvo (M=5,4 em 2009 e M= 4 em 2010).
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Consumo de Alcool entre os Escolares do 9.2 Ano do Distrito de Beja

Teresa Tavares!, Jorge Bonito?, Maria Manuela Oliveira3, Maria Boné* & Hugo Rebelo®

Resumo Portugal em 2009, segundo a OECD Health Data (2011), a par da Austria, é o segundo pais do mundo
com maior consumo de alcool entre a populagdo com 15 ou mais anos de idade, ficando a uma décima da Franga:
12,2 litro per capita. A média dos paises da OCDE é de 9,1 litro per capita. Ainda assim, no periodo entre 1980 e
20009 assiste-se a uma redugdo do consumo na ordem de 18%. Relativamente aos estudantes, em todos os paises
participantes no ESPAD (2011), 70% ou mais dos inquiridos ja consumiu dlcool pelo menos uma vez ao longo da sua
vida. No estudo HBSC 2010 revela-se que, em Portugal, cerca de 15% e 19% dos jovens do 10.2 ano de escolaridade
consomem, respetivamente, cerveja e bebidas destiladas todas as semanas/meses. A regido do Alentejo é a que
regista maior consumo de alcool em termos nacionais, com 5,8% de estudantes a consumirem bebidas destiladas
semanalmente e 6,1% a ficar embriagado mais de 10 vezes. O consumo abusivo de élcool é uma doenga e produz
elevadas taxas de morbilidade e de mortalidade, comegando por se manifestar, nos jovens, em dificuldades no
desempenho adequado das suas tarefas escolares para além de gerar outro tipo de comportamentos socialmente
desviantes (e.g., 12,9% dos jovens indicam que tiveram a sua primeira relagdo sexual alcoolizados). Este estudo, de
carater quantitativo, procurou conhecer as representagdes que os alunos do 9.2 ano de escolaridade das escolas
do distrito de Beja tém acerca do consumo de bebidas alcodlicas. A recolha de informagdo fez-se com recurso a
um inquérito por questiondrio, construido pela primeira autora e sob orientagdo do segundo autor, aplicado a uma
amostra de 140 estudantes. Os resultados apontam para primeiros consumos de bebidas alcodlicas ocorrerem na
idade de 13 anos. A maioria dos alunos ja consumiu dlcool mais do que uma vez ao longo da sua vida. O alcool ndo
é entendido como um facilitador da integragdo no grupo de amigos. Existe alguma influéncia do grupo no consumo,
uma vez que a pratica e incentivo dos pares sdo determinantes para se decidir beber. A maioria considera que a
ingestdo de bebidas alcodlicas os faz sentir mais adultos, sendo um meio de afirmagdo, permitindo fugir da realida-
de. Considera-se ser urgente adotar medidas de prevengdo ao consumo de alcool, associadas as de capacitagdo das
pessoas e ao fortalecimento dos contextos no ambito da educagdo para a saude.

Palavras-chave Alcool, Jovens, Consumo, Preveng3o.

Consumo de alcool nas criangas e nos adolescentes

Portugal é um pais com costumes de consumo de alcool. Segundo a OECD Health Data (2011), em
2009, Portugal é o segundo pais do mundo com maior consumo de alcool entre a populagdo com 15
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ou mais anos de idade, a par da Austria, ficando a uma décima da Franga: 12,2 litro per capita. A média
dos paises da OCDE é de 9,1 litro per capita. Tradicionalmente, a sociedade portuguesa nao identifica o
alcool como uma droga. E frequente em varios tipos de estabelecimentos comerciais a venda de bebidas
alcodlicas a criangas e adolescentes com idade inferior a 16 anos, ainda que em territério nacional esse
procedimento, e o respetivo consumo, estejam proibidos (Decreto-Lei n.2 9/2002, de 24 de janeiro). Por
outro lado, a fiscalizagdo do cumprimento da lei, por parte das entidades competentes, € marcadamente
insuficiente.

De acordo com o estudo realizado por Gameiro (1998), cerca de 500 mil jovens, entre os 15 e os 24
anos de idade, ja consomem bebidas alcodlicas trés vezes por semana ou mais. No estudo sobre consumo
de dlcool, tabaco e droga (ECATD), desenvolvido por Feijdo e Lavado (2003), 47% dos alunos de 13 anos
e 94% de 18 anos ja tinha experimentado consumir alcool, pelo menos uma vez ao longo da vida, ndo
existindo grandes diferengas entre os sexos em qualquer das faixas etdrias.Cerca de 30% dos alunos de
13 anos e 69% dos alunos de 18 anos tinha consumido alcool nos 30 dias antes da realiza¢do do estudo.

Os dados do Inquérito Nacional de Saude de 2005-2006 (INSA, 2006) apontam para um aumento da
taxa de prevaléncia de consumo de alcool pelos alunos do 3.2 ciclo do ensino basico e do ensino secun-
dario, entre 2001 e 2006, sendo mais elevada no Alentejo. Os dados do inquérito de 2010 do HBSC/OMS
confirmam esta tendéncia, que se regista, também, ao nivel do consumo de tabaco.

Segundo Balsa et al. (2008), de 2001 para 2007, a prevaléncia de consumo de bebidas alcodlicas au-
mentou de 75,6% para 79,1%. Em 2001, cerca de 30% da populagdo iniciouo consumo de bebidas alcodli-
cas entre os 15 e os 17 anos, tendo essa propor¢do aumentado para 40% em 2007.

De acordo com os resultados do relatério ESPAD (2007), dois tercos dos estudantes de 35 paises euro-
peus, com a média de idades de 15,8 anos, ingeriram alcool pelo menos uma vez ao longo da sua vida, com
uma média préxima dos 90%. Feijdo, Lavado e Calado (2011), no ECATD 2011, verificam que de 2007 para
2011, entre os alunos dos 16 aos 18 anos, houve um aumento dos consumos mais intensivos. Ha ingestdo
de maior quantidade de bebidas destiladas e mais embriaguezes, sendo mais significativo o aumento
entre as raparigas. De 2007 para 2011 ndo existe altera¢do na idade de iniciagdo ao consumo de alcool,
mantendo-se entre os 12 e os 13 anos. Verifica-se um decréscimo na percentagem de experimentacao,
em todos os grupos etarios, em ambos os sexos, rondando os 37% para os alunos com 13 anos e 91% para
os com 18 anos.

A prevaléncia da embriaguez ao longo dos oito anos do estudo subiu sempre com o aumento da faixa
etaria, sendo ininterruptamente superior nos rapazes. Contudo, de 2003 para 2007, verificou-se um au-
mento da embriaguez nos alunos com 13 e 14 anos e uma diminui¢do nos alunos entre os 15 e os 18 anos.
A prevaléncia da embriaguez voltou a aumentar em 2011, em todas as faixas etarias (registando valores
de 8,4%; 15,8%; 15,3%; 25,3%; 38,6%; 47,2%; 53,9% para alunos dos 13 aos 18 anos, respetivamente).
Considerando a embriaguez nos ultimos 12 meses, verificou-se uma diminuigdo da sua prevaléncia em
todas as faixas etdrias, de 2003 para 2007, voltando a aumentar em 2011.

O consumo excessivo apresentou um aumento continuo dos 13 para os 18 anos ao longo dos varios
anos do estudo e verificou-se um aumento bastante acentuado de 2003 para 2007, em todas as faixas eta-
rias. Em 2003, cerca de 7% dos alunos com 13 anos praticaram binge drinking, mas em 2007 aumentaram
para cerca de 21%. Quanto aos alunos com 18 anos, cerca de 30% praticaram binge drinking em 2003,
aumentando para cerca de 67% em 2007.

Nos resultados do inquérito Health Behaviour in School-aged Children de 2010 (Matos et al., 2012),42%
dos adolescentes portugueses refere ter consumido alcool pela primeira vez entre os 12 e os 13 anos de
idade, tendo cerca de 62% referido que se embriagou pela primeira vez, por volta dos 14 anos.

Os resultados dos varios estudos, particularmente do ESPAD 2011, revelam que Portugal se encontra
a par da Italia e dos paises de Leste quanto ao consumo de alcool, sendo o padrdo de menor intensidade
daquele que se verifica no norte da Europa. Tem-se assistido a uma maior quantidade de substancias
consumidas, onde os alunos mais velhos procuram menos a cerveja e mais principalmente as bebidas
destiladas. Consequentemente, uma maior percentagem de alunos refere ter-se embriagado varias vezes.

Para além da intoxicagdo, de patologias associadas (por exemplo, cirroses hepaticas) e de problemas
relacionados com o uso do alcool (por exemplo, falhas nas obrigacdes escolares, questdes legais, sociais
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ou interpessoais associados ao alcool), o consumo abusivo de alcool gera também dependéncia, definida
na Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders com trés dos seguintes critérios ao longo de
um ano: a) tolerancia (aumento do consumo para se atingir o mesmo efeito); b) sintomas de abstinéncia;
c) beber mais do que o pretendido; d) tentativas para reduzir o consumo de alcool; e) tempo excessivo
relacionado com o alcool (ressaca); f) atividades sociais e de trabalho prejudicadas devido ao consumo
de alcool; g) consumo apesar das consequéncias fisicas ou psicoldgicas. Além do referido, a violéncia e
consumos de outras substancias psicoativas surgem associadas, com recorréncia, ao alcool.

As consequéncias dos atuais consumos para a saude dos jovens sdo dramaticas, devendo merecer
atengdo por parte das autoridades de saude e de educagdo, dos pais e de toda a comunidade, particular-
mente o tecido econdmico e empresarial. Muitos dos nossos jovens, com os seus estilos de vida baseados
em escolhas negativas, tém hipotecado o seu futuro saudavel.

Metodologia

A recolha de informagdo fez-se com recurso a um inquérito por questiondrio, de autorresposta, cons-
truido pela primeira autora do trabalho, sob a orientagdo do segundo autor, tendo sido validado por peri-
tos externos e em testagem piloto. No ano letivo de 2010-2011, a populagdo tedrica de alunos do 9.2 ano
no distrito de Beja era de 1 051. Com o objetivo de fazermos uma amostragem superior a 10% da popu-
lagdo, aplicdmos o questionario a 12 turmas do 9.2 ano de escolas do distrito de Beja, num total de 312
alunos (correspondendo a 29,7% da populagdo), com uma taxa de retorno de 44,9% (140 questiondrios
vélidos) e uma cobertura de 13,3% da populagao.

Procedeu-se a andlise estatistica descritiva e inferencial, com recurso ao SPSS.

O questionario encontra-se dividido em trés dimensdes: sociocultural, pessoal, representacbes socias.
As variaveis consideradas neste estudo incluem as dimensGes pessoal (sub-dimensdo dos habitos de con-
sumo e contextos sociais) e representagdes sociais (sub-dimensao dos fatores que induzem os consumos).

Resultados

A maioria dos jovens (89,4%) ja consumiu alcool, pelo menos uma vez ao longo da sua vida (Tabela 1),
valor que se situa acima do encontrado no ESPAD (2007).

Tabela 1. Resultados relativos a ocorréncia de consumo de alcool

Ja consumiu alcool? n %
Nunca 12 8,6
Uma vez 11 7,9
Mais do que uma vez 81 57,9
Regularmente 33 23,6
Sub-total 137 98,0
Missing cases 999 3 2,0
Total 140 100,0

Os adolescentes que referiram nunca ter consumido bebidas alcodlicas, ndo responderam a questdo
seguinte, que se destinava apenas aos que ja tinham experimentado alcool. Assim, consideramos apenas
128 respostas vdlidas.

O teste do qui quadrado encontrou diferengas estatisticamente significativas (p-value = .001) relativa-
mente ao sexo: a maioria das raparigas (54%) referia que consumiu alcool mais do que uma vez, enquanto
as respostas dos rapazes distribuem-se por um consumo de mais do que uma vez (27%) ou regular (24%).
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Para pouco mais de 1/4 da amostra inquirida, o primeiro contacto com a bebida alcodlica faz-se aos 13
anos de idade, ainda que cerca de 20% a tivesse experimentado um ano antes (Figura 1). A média das ida-
des do primeiro consumo é de 12,7 anos (DP = 2,056 e erro standard da média = 0,183). Mais precocemen-
te, 5,6% dos estudantes declara ter experienciado o dlcool antes dos 10 anos de idade e, particularmente,
um deles afirma que fora aos 4 anos e outros dois aos 5 anos. Estes resultados estdo na continuidade dos
encontrados por Feijdo, Lavado e Calado (2011) e Matos et al. (2012). A analise estatistica inferencial dete-
tou que os filhos de pais com habilitagdes escolares mais baixas (1.2 e 2.2 CEB), fizeram os seus primeiros
contactos com o alcool em idades inferiores a 10 anos (p-value = 0,002). Além disso, determinou-se uma
relagdo significativa entre os alunos que iniciaram o consumo de bebidas alcodlicas entre os 12 e os 14
anos de idade, e o seio de uma familia dita tradicional, constituida por pai, mae e irmdos (p-value =.000).

idade em que consumiu a 1.° bebida alcodlica
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Figura 1. Distribuicdo das percentagens relativas a variavel “Idade com que consumiu a primeira bebida alcodlica”

A possibilidade do consumo de alcool facilitar a integragdo no grupo de amigos congregou entre 40,7-
57,2% de concordancia, enquanto 7,1-8,6% declara ndo saber. Porém, 75% dos alunos discorda que aca-
baria por beber para ndo se sentirem diferentes e para melhor se integrarem se no seu grupo de amigos
a maioria consumisse bebidas alcodlicas. Ou seja, os adolescentes afirmam que ndo bebem mais para se
integrarem no grupo, mas que o fazem para se sentirem integrados e identificarem com os pares.

Na Tabela 2 apresentam-se os resultados relativos a varidvel “Se os meus amigos me incentivassem a
consumir bebidas alcodlicas numa festa, eu aceitaria”.
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Tabela 2. Resultados relativos a variavel “Se os meus amigos me incentivassem a consumir bebidas alcodlicas numa
festa, eu aceitaria”

Se 0s meus amigos me incentivassem a consumir

bebidas alcodlicas numa festa, eu aceitaria n %
Concordo totalmente 12 8,6
Concordo 47 33,6
Discordo 36 25,7
Discordo totalmente 21 15,0
N3o sei 24 17,1

Total 140 100,0

Nesta varidvel, as posi¢cBes partidarias dividem-se quase pela metade, com 42,2% a declarar aceitar
consumir bebidas alcodlicas numa festa, se os seus amigos os incentivassem e 40,7% a nega-lo. Cerca de
17,1% esta inseguro com o que faria. Cruzando estes resultados com os anteriores, os jovens acabam por
consumir mais bebidas alcodlicas, porque sdo incentivados pelos amigos e querem sentir-se mais integra-
dos e aceites pelo grupo.

A maior parte dos alunos que considera que aceitaria consumir bebidas alcodlicas numa festa, incenti-
vado pelos amigos tém pais com menores habilitagdes literdrias (1.2-3.2 CEB) (p-value =.0042).

Na analise da Tabela 3, verificamos que 73,6% dos inquiridos acaba por ndo consumir alcool, mais do
que é o seu costume, mesmo que incentivados pelos amigos. Tendo em conta os resultados anteriores,
percebe-se que cerca de metade da amostra é permedvel ao consumo pela influéncia dos amigos, mas
nao é esse facto que os leva a consumir maiores quantidades que o habitual. O facto de os amigos bebe-
rem constitui uma influéncia tacita (“tentagdo”), para 43,5% dos adolescentes, para que persigam aquele
comportamento. Apesar da influéncia relatada, 82,8% dos adolescentes considera que consegue facil-
mente resistir ao consumo de bebidas alcodlicas, ficando indeciso apenas 3,6%. Os alunos que conside-
ram mais facilmente conseguir resistir ao consumo de bebidas alcodlicas tém as suas mdes com o ensino
secundario ou licenciatura (p-value = .003) e vive no seio de uma familia dita tradicional, constituida por
pai, mde e irmaos (p-value = .0045).

Tabela 3. Resultados relativos a variavel “Se os meus amigos me incentivassem a consumir bebidas
alcodlicas, eu acabaria por consumir mais do que é costume”

Se 0os meus amigos me incentivassem a consumir bebidas

alcodlicas, eu acabaria por consumir mais do que é costume n %
Concordo totalmente 6 4,3
Concordo 20 14,3
Discordo 60 42,9
Discordo totalmente 43 30,7
Nao sei 10 7,1
Sub-total 139 99,3

Missing cases 999 1 0,7

Total 140 100,0

Analisando a informagdo da Figura 2, percebe-se que a maior parte dos jovens (61,4%) consome bebi-
das alcodlicas para se sentir mais adulto, levando mesmo 33,6% a afirmar que o faz para se afirmar.
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Figura 2. Distribuicdo das percentagens relativas a variavel “Os jovens consomem bebidas alcodlicas para se senti-
rem mais adultos”.

A maioria dos respondentes (70%) discorda que o consumo de dlcool dificulte a aceitagdo pelo grupo
de amigos. Estes resultados estdo de acordo com os encontrados anteriormente, no que diz respeito a
decisdo de consumir alcool, quando a maioria dos amigos segue um comportamento de consumo, a fim
de ndo contrastar com o grupo. Todavia, cerca de 51% considera que o consumo de alcool nao facilita a
integragdo no grupo de amigos, permeando, antes, a sua aceitagdo.

Por Ultimo, encontramos cerca de metade dos inquiridos a defender que consomem bebidas alcodlicas
para fugir a realidade (Tabela 4). Na verdade, esse é precisamente um dos efeitos desta substancia psico-
ativa: alteragdo de consciéncia.

Tabela 4. Resultados relativos a varidvel “Os jovens que consomem bebidas alcodlicas bebem para fugir a realidade”

Os jovens que consomem bebidas alcodlicas

bebem para fugir a realidade. n %
Concordo totalmente 19 13,6
Concordo 53 37,9
Discordo 27 19,3
Discordo totalmente 20 14,3
N3o sei 21 15,0

Total 140 100,0

Em jeito de conclusao

Os adolescentes tendem a iniciar o consumo de alcool cada vez mais cedo. Neste estudo, apenas 8,6%
dos adolescentes declara nunca ndo ter consumido alcool. O primeiro contacto com o élcool faz-se, para
35,2% dos inquiridos, antes dos 13 anos de idade. Os resultados encontrados dilatam os de Balsa et al.
(2008), estando na continuidade do inquérito Health Behaviour in School-agedChildren de 2010.

Os inquiridos apresentam posicGes divergentes quando a fungdo social do consumo de alcool. Por um
lado, a maioria dos adolescentes considera que o consumo de alcool ndo facilita a integragdo no grupo
de amigos, todavia, defende que o mesmo consumo ajuda-os a serem aceites pelo grupo de amigos e,

94  Educagdes no Alentejo



consequentemente, a sentirem-se mais integrados e identificados com os pares. A influéncia/n&o influén-
cia dos pares no consumo é acolhida por dois grupos de dimensao préxima, com um elevado nimero de
indecisos. Porém, para os que a reconhecem, recusam tacitamente que por esse facto consumam maiores
quantidades que o seu normal. Os dois grupos mantém-se quando ndo existe uma influéncia explicita mas
apenas um comportamento observado.

Os adolescentes consideram que possuem competéncias para facilmente resistir ao consumo de be-
bidas alcodlicas. O alcool é um meio para se afirmarem, sentindo-se adultos e, como tal, fugindo da rea-
lidade.

Os resultados encontrados, que confirmam outros estudos, reforgam a necessidade de capacitar os
adolescentes para resistir a pressdao dos pares relativamente a comportamentos de risco. Revela-se im-
portante aperfeigoar as competéncias e habilidades sociais para melhorar relacionamentos e resolver
problemas assim como facilitar o acesso a recursos e oportunidades necessarios para a vida. A melhoria
da competéncia educativa e da capacidade pessoal para afrontar a doenca e as adversidades devem ser
treinadas, levando os adolescentes a participar e a influenciar ativamente e com espirito critico para trans-
formar o meio. Torna-se imperioso que os adolescentes sintam que podem fazer que ocorra o que querem
que ocorra, ou seja, que tém poder para preparar e orientar as opgoes, decisdes e agdes sauddveis, evitan-
do comprometer negativamente o seu futuro e o da sociedade onde se integram.
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A Contribuicao dos Trabalhos de Casa para o Sucesso Escolar dos
Alunos do 1.2 Ciclo

Maria de Lurdes Moreira!, Ana Carina Estrdia, Beatriz Bilro Prates & Maria da Graga Teigdo

Resumo Temos assistido a grandes polémicas relacionadas com os Trabalhos de Casa (TPC). Se, para muitos profes-
sores e pais, a realizagdo dos trabalhos de casa é importante para o sucesso da aprendizagem dos alunos, ha quem,
pelo contrario, considere que é uma fonte de constrangimento familiar para os alunos e familias com menores
recursos e de estrato social-cultural mais baixo que, desta forma, ndo conseguem ajudar a realizar as tarefas preten-
didas, nem tém meios para recorrer a ajuda.

Neste sentido, quisemos aprofundar a questdo dos TPC e o papel que desempenham ou podem desempenhar no
trabalho de professores e alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Realizou-se entrevistas aos professores e foram aplicados questionarios aos encarregados de educagdo e alunos do
1.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica n21 de Montemor-o-Novo.

Os dados recolhidos indicam que tanto os alunos, como a maioria dos encarregados de educagdo consideram os
trabalhos de casa Uteis no processo de ensino/aprendizagem. A maior parte dos professores também considera que
0 apoio dos pais é fundamental para a aprendizagem e o sucesso dos alunos, mais se acresce que os professores
pensam que através do acompanhamento dos trabalhos de casa os pais conseguem acompanhar a matéria traba-
lhada em contexto de sala de aula e o progresso dos seus educandos.

Palavras-chave Trabalhos de Casa, Relagdo Escola-Familia, Sucesso Escolar, Discriminagdo Social.

Introducao

Os TPC sdo causadores de grandes polémicas, sendo, pertinente, um olhar atento quer pela perscru-
tacdo dos seus efeitos, quer pelos argumentos que surgem em volta do ponto de vista dos seus atores
sociais envolvidos.

Aprender ndo é fazer mais do mesmo, ou seja repetir o que se fez o dia inteiro na sala de aula, se-
gundo Perrenoud, (1995, p. 151), “fazer os deveres é fazer o que é necessario para ter paz, “encher a
cabeca” para fazer boa figura e ter o direito de esquecer. Tao longe quanto me consigo recordar, ndo
aprendi nada por dever. Aprendi certamente por necessidade, por cdlculo, sem verdadeiro desejo, mas
raramente a horas fixas, em fatias preparadas para o dia seguinte. Ou, entdo, para esquecer tudo, de-
pois de fazer a prova ou de responder ao interrogatério oral”.

Na sala de aula, o professor passa, o contetido do curriculo nacional, através de praticas tradicio-
nais ou inovadoras, “cuja finalidade é a de estimular a compreensado, a memorizagdo, a consolidagao,

1. mirm@uevora.pt
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a generalizagdo de certas nogdes, métodos ou conhecimentos” (Perrenoud, 1995, p. 21). Em casa o
aluno continua o seu oficio com os TPC, sozinho ou acompanhado.

Conseguimos encontrar perspetivas diferentes, autores e atores no processo que concordam com
a sua aplicagdo e a defendem, e outros, pelo contrario, que ndao encontram utilidade evidente na sua
utilizagdo ou que consideram mesmo ndo dever ser adotada como estratégia habitual.

Como vantagens dos TPC, encontramos a relacdo familia/escola, autonomia e luta contra o insucesso
escolar. “Autores como Epstein, Montandon, Perrenoud, Meirieu, Davies, Silva, Marques, Diogo e Villas-
Boas sdo consensuais em reconhecer que o envolvimento das familias e outras instancias sociais na vida
escolar se reflete positivamente no sucesso das criangas” (Henriques, 2006, p. 220).

Para Meirieu (1998), os trabalhos de casa sdo sempre necessarios; poderdo ser, sem duvida, menos
numerosos, mais objetivos, mais acessiveis, mas é necessario que haja alguns para desenvolver nos alu-
nos a autonomia e a responsabilidade, bem como o sentido de organizagdo, o interesse em aprofundar
os seus conhecimentos e o gosto pelo trabalho pessoal.

Quanto as desvantagens, para além do cansaco fisico e psicoldgico, temos o papel de discrimina-
¢do social desempenhado pelo trabalho escolar em casa, tendo em conta que as criangas ndo tém as
mesmas condicdes nem o mesmo apoio familiar. “Quando chegam a escola, as criangas tém diferentes
histérias de vida. Por isso, ndo estdo no mesmo pé de igualdade” (Benavente, 1991, p. 90).

Segundo Araujo (2006, p.8) teme-se o stress das criangas, considerando-se que todo o trabalho deve
ser realizado na escola, acompanhado e orientado pelos professores.

Estudo

Tem-se assistido a grandes polémicas relacionadas com os Trabalhos de Casa (TPC), razdo porque
consideramos importante estudar esta problematica.

Pretendemos nesta investigagdo perspetivar a importancia dos (TPC) no 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
perspetivando as diferentes posi¢Ges entre os professores, pais e alunos. Desta forma, quisemos apro-
fundar a questdo dos TPC e o papel que desempenham ou podem desempenhar no trabalho de profes-
sores e alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, e como as familias encaram esta tarefa.

Metodologia

Este projeto desenvolveu-se na Escola Basica n21 de Montemor-o-Novo, com o objetivo de perceber
e compreender quais sdo as opinides dos alunos, professores e pais relativamente a realizagdo dos tra-
balhos de casa. Assim, surgiram algumas questdes de partida: Qual a utilidade dos TPC?; Qual a opinido
dos encarregados de educagdo, dos professores e dos alunos sobre este assunto?; Serd que os TPC
contribuem para uma aprendizagem e para o sucesso?; Contribuem os TPC para a descriminagdo social?

Relativamente aos alunos quisemos:

e Compreender que importancia os alunos Ihes atribuem;

e Saber como se organizam os alunos para corresponder as exigéncias do professor face a realizagdo

dos trabalhos de casa;

e Saber quais as dificuldades com que os alunos se deparam e como as superam;

e Verificar se os alunos consideram que a realizacdo dos trabalhos de casa é benéfica no sucesso

escolar;

e Verificar se os alunos realizam os trabalhos de casa sozinhos ou com ajuda dos pais ou outros

atores;

e Verificar se as condigdes sociais dos alunos condicionam a realizagdo com sucesso dos trabalhos

de casa.
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Relativamente aos professores quisemos:

e Compreender como é que os diversos professores perspetivam os trabalhos de casa, como é que
orientam e utilizam esta dimensao do processo de aprendizagem;

e Perceber que contributo os professores esperam e responsabilidades atribuem aos pais face &
realizagdo dos trabalhos de casa;

e Compreender como articulam diariamente os trabalhos de casa com a aprendizagem na aula;

e Saber que tipos de trabalhos de casa selecionam os professores;

e Perceber que competéncias desenvolvem nos alunos na sequéncia da realizagdo dos trabalhos de
casa.

e Relativamente aos pais/encarregados de educag¢do quisemos:

e Compreender como veem os pais a relagdo que os filhos estabelecem com os trabalhos de casa;
e Saber que repercussdes tém os trabalhos de casa na vida familiar;

e Saber se os trabalhos de casa sdo facilitadores da ligagdo da familia com a escola ou geradores de
tensdes/conflitos familiares.

Foram realizadas entrevistas aos professores e questionarios aos encarregados de educag¢do e aos
alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola Bésica n21 de Montemor-o-Novo.
A nossa amostra foi constituida por 8 professores, 35 pais e 32 alunos.

Resultados

Apresentam-se, em seguida, as conclusdes e implicagdes que resultam da anélise dos dados obtidos
junto dos diferentes sujeitos inquiridos, professores, alunos e pais/encarregados de educagdo.

Professores

Para analisar as respostas dadas pelos professores as perguntas colocadas nas entrevistas optamos
pela andlise de conteldo categorial, através da analise de contetdo.

Apds a analise das entrevistas e de forma a facilitar a apreensdo e a explicagdo da tematica estudada,
foram definidas categorias e subcategorias:

Concecao dos professores face aos T.P.C.

Perspetiva dos professores em relagdo aos T.P.C.

Importadncia da realizagdo dos T.P.C.na aprendizagem

Introdugdo da corregdo dos T.P.C. na aula

Selegdo dos T.P.C.

Importante realizar os T.P.C.

Competéncias desenvolvidas com os T.P.C.

Condigdes de realizagdo dos T.P.C.

Acompanhamento na realizagdo dos T.P.C.

Influéncia da profissdo dos pais na realizagdo dos T.P.C.

Alunos aprendem melhor se realizarem os T.P.C., no A.TL. e explicagGes ou com os pais.

Recorreu-se, ainda, a ilustragdo dos resultados através da transcrigdo de excertos das entrevistas, ou
seja através das unidades de registo. Desta forma, os dados encontrados organizaram-se e apresenta-
ram-se em quadro préprio.

Os resultados indicam que os professores consideram os trabalhos de casa um importante elo de
ligacdo escola/familia, cinco professoras foram da opinido que os trabalhos de casa sdo importantes
para consolidagdo, sistematizagdo e revisdo da matéria dada na aula. Constatou-se, ainda, que os pro-
fessores consideram os trabalhos de casa importantes para sistematizar, treinar, criar habitos de estudo,

A Contribuigdo dos Trabalhos de Casa para o Sucesso Escolar dos Alunos do 1.2 Ciclo 99
Maria de Lurdes Moreira, Ana Carina Estroia, Beatriz Bilro Prates & Maria da Graga Teigdo



memorizar e complementar as aprendizagens das aulas. Uma professora acha importante a sua reali-
zagdo como complemento do trabalho realizado na aula, e outra considera que sé sdo importantes se
previamente acordados com os pais.

Relativamente a introdugdo da correcao dos T.P.C. na aula, é referenciado, pela maior parte das
professoras, que esta deve ser realizada no inicio da aula. A totalidade das professoras responderam
que selecionam os T.P.C. e fazem-no de acordo com os objetivos pretendidos, relacionados com as ma-
térias dadas e que estdo a ser trabalhadas em contexto de sala de aula, e ainda aqueles que os alunos
consigam realizar sozinhos. Sdo varias as competéncias que as professoras dizem serem desenvolvidas,
nomeadamente competéncias de leitura e de escrita, calculo, investigagdo, organizagao, sentido de
responsabilidade, ritmo, métodos de trabalho, autonomia, responsabilidade.

Todas as professoras concordam com o acompanhamento dos trabalhos de casa, o que melhora o
desempenho dos alunos. Uma das professoras sublinha a importancia deste acompanhamento para
que os pais possam apoiar os filhos, enquanto uma outra professora concorda com o acompanhamento,
ndo para ajuda, mas para controlo, para supervisionar o trabalho.

Todas as professoras concordam que a profissdo dos pais tem influéncia na realizagdo dos T.P.C., e
por essa razdao, uma professora diz que nunca devem ser alvo de classificagdo com peso na qualificagdo
do aproveitamento dos alunos.

Uma professora defende que alguns pais, apesar das suas reduzidas habilitacGes e com algumas
limitagGes, cumprem na mesma as suas obrigagdes e apoio dos trabalhos de casa dos seus educandos.

Na maioria, as professoras concordam que os alunos aprendem melhor se realizarem os T.P.C. com
0s pais. Apenas uma professora refere que os pais nem sempre podem ajudar os filhos devido a motivos
profissionais, tendo de recorrer a outros meios.

Alunos, Pais/Encarregados de Educacdo

Para a apresentagdo e analise dos resultados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos e aos
encarregados de educagdo foi usado a apresentagao por meio de graficos e a analise usada foi o método
quantitativo.

Alunos

Dos 60 questionarios entregues foi obtida resposta a 32, os sujeitos respondentes tinham idades
compreendidas entre 0s 6 e os 11 anos.

Alunos com Alunos com Alunos com Alunos com Alunos com
6 anos 7 anos 8 anos 9 anos 11 anos
N2 de alunos 10 7 10 4 1

Tabela n?1- Distribuigdo dos alunos por idades

Relativamente ao sexo 15 alunos pertenciam ao sexo feminino e 17 ao sexo masculino, ou seja 46,9%
eram do sexo feminino e 53,1% do sexo masculino.

A distribuicdo dos alunos inquiridos por ano de escolaridade que frequentavam é a seguinte: 37.5%
dos alunos frequentava o 12 ano, 28.1% dos alunos frequentava o 22 ano, 31.3% dos alunos frequentava
0 32 ano, e apenas 3.1% dos alunos frequentava o 42 ano.
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12 Ano 22 Ano 32 Ano 42 Ano
N2 de alunos 12 9 10 1

Tabela n2 2 — Distribuigdo dos alunos de acordo com o ano que frequentam

Relativamente as habilitagGes dos pais, a maioria dos pais destes alunos possui entre o 92 ano de
escolaridade e a licenciatura. Relativamente as habilitagdes das maes concluimos que a maioria possui
0 122 ano, mas existem respostas que vao do 62 ano até ao mestrado.

[J 42 Ano
B 52 Ano
B 62 Ano
M 92 Ano
9 102 Ano
= 122 Ano
3 Bacharelato

[J Licenciatura

W N3o responde

O P N W b U1 O N O ©
1

Habilitagdes do pai

Grafico n21 — Habilitagdes literdrias dos pais

12 - [J 62Ano
B 72 Ano
10 B 92 Ano
g 8 M 122 Ano
[3 Curso Médio
6 - = Bacharelato
4 B Licenciatura
47 3 2 [] Mestrado
2 1
0 1

Habilitagdes da mae

Grafico n22 — Habilitagdes literarias das maes

Comparando as habilitagOes literarias dos pais com as das maes verificou-se que as maes possuem
um nivel de habilitagdes académicas mais elevado. Relativamente ainda a profissdo dos pais, a maioria
pertence aos servigos.
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A questdo, com quem costumas fazer os trabalhos de casa, 68.8% responderam que os realizam
com os pais, 25% dos alunos responderam sozinho e apenas 6.2% disse que os realizava no ATL ou na

explicagdo.

Sozinhos

Com os pais

No ATL

N2 de alunos 8

22

Tabela n? 3 — Distribuigdo dos alunos de acordo com a pergunta com quem realizas os trabalhos de casa.

Foram ainda questionados sobre como resolvem as suas duvidas, sendo que 71.8% respondeu que
pedia ajuda aos pais, 18.7% respondeu com a mée, 6.3% no ATL/Explicagdo, e 3.2% com o irmdo mais

velho.

Com a mde

Com os pais

Com o irmdo mais velho No ATL

N2 de alunos 6

26

1 2

Tabela n2 4 — Com quem resolves as tuas duvidas

Encarregados de Educagao

Foram respondidos 35 questiondrios, em que a idades dos encarregados de educagdo se encontra
compreendida entre os 29 e 59 anos. Destes inquiridos 74.3% pertenciam ao sexo feminino e 25.7% ao

masculino.

Quanto ao ano de matricula dos seus educandos, 40% frequentava o 12 ano, 28.6% frequentava o 29

ano e 31.4% frequentava o 32ano.

As resposta dadas pelos encarregados de educagao relativamente as habilitagdes literarias, mostrou
que a maior parte possui 0 122 ano ou a licenciatura, apenas um possui 0 42 ano, um o0 112 anoe um o
mestrado, quatro possuem o 62 ano e outros quatro o 92 ano.
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Habilitagdes dos Encarregados de educagdo
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B 62 Ano

B 92 Ano

I 112 Ano

F9 122 Ano

= Licenciatura
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Grafico n23 — Habilitagdes Literarias dos Encarregados de Educagdo

Assim, todos os encarregados de educagdo parecem encontrar-se em condi¢Ges de auxiliar o seu
educando na realizagdo dos trabalhos de casa.
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Questiondmos ainda os encarregados de educagdo sobre como é que os seus educandos realizavam
os trabalhos de casa e a maioria respondeu com a ajuda dos pais.

Sozinhos Com os pais ATL/explicacdo
N2 de respostas dos EE 7 27 1

Tabela n2 5 - Com quem é que os filhos realizam os TPC

Perguntdmos ainda se o professor do seu filho/Educando os informou da regularidade com que iria
enviar trabalhos para casa. A maior parte dos pais indicou que sim (82,9%).

Nao Sem resposta Sim
N2 de respostas dos EE 4 2 29

Tabela n? 6 — NUmero de respostas sobre regularidade dos trabalhos de casa

Relativamente as expectativas que os seus educandos tém em relagdo aos trabalhos de casa apenas
um respondeu que ndo contribuem para a aprendizagem.

40 —
34
35
30
25 7 [J Contribuem para
20 - a aprendizagem
15 - ~ )
W N3o Contribuem para
10 a aprendizagem
_ 1
0 ——

Quais as expectativas

Grafico n24 — NUmero de resposta dos EE face as expectativas dos filhos

Perguntdmos, ainda, se os Encarregados de educag¢io consideravam que o seu filho(a) / Educando(a)
considerava benéfico a realizagdo dos trabalhos de casa, ao qual apenas dois responderam que ndo.

35 - 33

30 L] Sim
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20 W Néo
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Numero de respostas a pergunta 9

Grafico n5 — Numero de resposta dos EE face a pergunta se os filhos consideravam os trabalhos de casa benéficos
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Consideragoes finais

Os TPC ndo podem ser vistos como uma relagdo Unica e exclusiva professor -aluno, o envolvimento
dos pais e encarregados de educacgdo é fundamental, sendo necessario reforgar a importancia do en-
volvimento escola-familia como forma de prevengdo de insucesso escolar. O grande objetivo deste en-
volvimento escola-familia é que todos ajudem os alunos a adquirir um conjunto de capacidades e com-
portamentos que permitam o sucesso académico e outros. Segundo Perrenoud (1995), na maior parte
dos sistemas, discute-se hoje as vantagens de uma maior abertura da escola aos pais. Neste sentido, “a
divisdo do trabalho cria entre a familia e a escola um sistema de interdependéncia e de comunicag¢do.”
(Perrenoud, 1995, p. 93).

Os alunos através dos trabalhos de casa tém a possibilidade de adquirir o tempo e a experiéncia
necessdrias a maturagao das matérias e dos assuntos que aprendem na escola, cada um a seu ritmo e
sem os constrangimentos que as aulas impdem. Assim, ao longo do tempo, o aluno vai adquirindo com-
peténcias para conseguir lidar com os erros e as diversas dificuldades inerentes as varias aprendizagens
escolares.

Os professores utilizam os trabalhos de casa para sistematizar, treinar, criar habitos de estudo, me-
morizar e complementar as aprendizagens dadas na aula, de acordo com o curriculo nacional, “cuja
finalidade é a de estimular a compreensdo, a memorizagao, a consolidacdo, a generalizagdo de certas
nogbes, métodos ou conhecimentos” (Perrenoud, 1995, p. 21).

Os professores inquiridos concordam que as habilitagGes dos pais influenciam nos trabalhos de casa.
Perrenoud da como exemplo “o contraste entre casa repleta de livros de uma familia burguesa, e as
suas conversas ricas em referéncias eruditas, com o apartamento exiguo e a vida simples de uma familia
popular, desprovida de qualquer dos recursos culturais valorizados pela escola” (1995, p, 218).

Também percebemos que os professores sentem a necessidade do apoio dos pais, para ajudarem as
criangas em momentos que sintam alguma dificuldade, que podera ser no préprio processo de apren-
dizagem escolar, ou nos TPC que lhes sdo exigidos, assim a familia contribui para melhorar as oportuni-
dades de sucesso do seu filho.

Com esta investigacdo pretendiamos perspetivar a importancia dos trabalhos de casa no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, do ponto de vista dos diferentes intervenientes do processo ensino-aprendizagem
professores, pais/encarregados de educacgdo e alunos. Segundo os dados recolhidos, tanto os alunos,
como a maioria dos pais consideram os trabalhos de casa Uteis para o processo ensino aprendizagem,
a maior parte dos professores consideram que o apoio dos pais é fundamental para a aprendizagem e
o sucesso dos alunos, podendo os pais acompanhar a matéria e o progresso dos seus filhos através do
acompanhamento dos trabalhos de casa.
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Diferengas a Entrada para o 1.2 Ciclo do Ensino Basico entre Criangas
qgue Frequentaram ou Nao o Ensino Pré-Escolar

Maria de Lurdes Moreira, Ana Daniel Jordao, Maria Jodo Fidalgo & Nadia Filipe

Resumo Considerando que a educagdo pré-escolar pode proporcionar um melhor comego para todas as criangas,
esta investigacdo teve como objetivo perceber quais as competéncias das criangas que frequentaram o pré-escolar
no momento de entrada no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e qual a sua importancia para o inicio do mesmo.

Para perceber o papel que os professores atribuem a preparagdo pré-escolar e como é que as competéncias adqui-
ridas sdo integradas ou fundamentais no trabalho inicial que desenvolvem com as criangas que recebem, realizdmos
entrevistas aos docentes do Agrupamento n2 4 de Evora a lecionar o 12 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.
Procurdmos ainda perceber se os professores identificam diferengas entre criangas que frequentaram e que ndo fre-
quentaram o pré-escolar, quais sdo essas diferengas e como isso se reflete na entrada no 1.2 Ciclo do Ensino Bésico.
A amostra de professores entrevistados representa diferentes cendrios socioecondmicos e culturais, aplicados em
realidades distintas (meio rural, meio semirrural e meio urbano).

Os resultados indicam que sdo poucas as criangas que atualmente ndo frequentam o ensino pré-escolar e as dife-
rengas entre estas e as que frequentam dependem muito das razdes da ndo frequéncia. Criangas oriundas de con-
textos socioecondmicos mais desfavorecidos apresentam maiores lacunas, enquanto criangas oriundas de meios
mais favorecidos apresentam competéncias mais equiparadas e, por vezes, melhor comportamento e facilidade em
adaptar-se a novas regras.

Os professores referiram competéncias adquiridas em termos de contetdos das diferentes areas curriculares, de-
senvolvimento psicomotor, relacionais e de habitos de trabalho, as quais variam conforme o ensino pré-escolar
recebido.

Palavras-chave Ensino Pré-Escolar, competéncias e comportamento.

Introdugao

Investigadores, Reynolds et al. (2011), relatam os resultados de um estudo de 25 anos de duragédo,
envolvendo cerca de 1.400 ex-alunos, onde se pretendia conhecer o efeito do Programa de Educagdo de
Criangas e Pais (um programa de financiamento publico do ensino pré-escolar em lllinois), sendo este
estudo realizado com criangas desfavorecidas. Os seus resultados demonstraram beneficios consisten-
tes e duradouros para as criangas que frequentaram o ensino pré-escolar nas idades de trés ou quatro
anos, quando comparadas com criangas que iniciaram o pré-escolar mais velhas.

Segundo Verdasca (2010), “em Portugal, e em especial a partir de 1997, tem vindo a consolidar-
se uma clara educagdo politica no sentido da expansdao e melhoria da qualidade da rede nacional de
educagido pré-escolar (Lei n25/97, Lei-Quadro da Educagdo Pré-escolar). Na base de uma tal orientagdo

Diferengas a Entrada para o 1.2 Ciclo do Ensino Basico entre Criangas que Frequentaram ou N&o o Ensino Pré-Escolar 105
Maria de Lurdes Moreira, Ana Daniel Jord3o, Maria Jodo Fidalgo & N&dia Filipe



esta o reconhecimento de que a Educagdo Pré-escolar constitui uma etapa chave da educagdo basica
no processo de educagdo ao longo da vida, sendo de importancia decisiva no desenvolvimento pessoal
e social, intelectual, humano e expressivo da crianga e na generalizagdo das oportunidades no acesso a
escola e de sucesso na escola”.

Um estudo realizado pela DEB - Departamento de Educagdo Basica (1997), aponta para os ganhos de
desenvolvimento equilibrado da crianga, numa idade em que esse processo é decisivo, de uma escola-
rizagdo melhor sucedida, de uma socializagdo integrada e de um conhecimento das capacidades e das
dificuldades da crianga viabilizador de medidas de prevengdo e apoio e de uma orientagdo conjugada
entre educadores e pais. Universalizar e consolidar um servigo social basico e educativo de qualidade
para a infancia, é tarefa de enorme alcance social e educativo e condigdo essencial ao pleno desenvolvi-
mento e inser¢do da crianga na sociedade como ser auténomo, livre e solidario (Verdasca, 2010).

Segundo os resultados apresentados em 2009 pelos testes PISA (2001), a Organizagdo para a Coope-
ragdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) analisou dados de niveis de instrugdo dos 65 paises. Com-
provou-se que a alfabetizagdo aos 15 anos foi fortemente associada a frequéncia do ensino pré-escolar.
A OCDE conclui que é indispensavel o alargamento do acesso ao ensino pré-escolar, pois este contribui
para melhorar o desempenho e equidade, reduzindo as disparidades socioecondmicas.

Educacgdo pré-escolar tem efeitos a longo prazo

Um estudo realizado por Melhuish (2011) confirma a importéancia da educagdo na primeira infancia.
De acordo com a pesquisa efetuada, as criangas que frequentam o ensino pré-escolar entre os trés e
os cinco anos tém um melhor relacionamento e aproveitamento escolar do que aqueles que ndo fre-
quentaram. Este estudo teve inicio em 1997, quando o governo britanico comegou a considerar o finan-
ciamento do ensino pré-escolar. Para realizar este estudo, o autor e a sua equipa monitorizaram 3.000
criangas de trés anos de forma a avaliar as suas capacidades. Obtiveram os dados através de entrevistas
e analisaram, também, as notas obtidas em matematica aos dez anos. Os resultados mostraram que
aqueles que continuaram os estudos, foram aqueles que obtiveram as melhores apreciagdes no ensino
pré-escolar. Este estudo mostra ainda que a frequéncia do ensino pré-escolar tem um maior impacto
sobre a crianga do que a escolaridade dos pais ou a sua condi¢do econdémica. Este ensino provou, uma
vez mais, que as criangas desfavorecidas que o frequentaram, se inseriram com maior facilidade no
mundo social e académico. Acerca do seu estudo, Melhuish conclui que “deve o ensino pré-escolar ser
uma parte essencial da estrutura educacional de qualquer sociedade avangada”.

Os beneficios da educagdo pré-escolar sdo evidentes e praticamente universais (OCDE, 2011). Os re-
sultados dos testes PISA (2009) revelam que, em praticamente todos os paises da OCDE, os estudantes
de 15 anos que frequentaram o ensino pré-escolar obtiveram melhores desempenhos do que aqueles
que ndo o frequentaram.

Dizem, ainda, que ndao podemos apontar o favorecimento ou ndo do ensino pré-escolar apenas pela
frequéncia, este deve ser medido sim pela frequéncia ou ndo, mas também pela qualidade do ensino,
sendo que a estes fatores estd ligada a sua situagdo socioecondmica.

Segundo o relatdrio da OCDE (2011), ampliar o acesso a educagdo pré-escolar pode melhorar tanto
o desempenho geral como a equidade, reduzindo disparidades socioecondmicas entre os estudantes,
se, essa cobertura ampliada ndo comprometer a qualidade do servigo oferecido.

Devendo-se em grande parte a influéncia das teorias de Vigotski, é defendido, de modo geral, que se
deve oferecer a crianc¢a a oportunidade de participar em ambientes educativos onde os seus pares e 0s
adultos alimentem o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem (Kagan, 2007).

Estudo

Partindo entdo do pressuposto que a educagdo pré-escolar pode proporcionar um melhor come-
¢0 para todas as criangas, esta investigacdo teve como objetivos perceber quais as competéncias das
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criangas que frequentaram o pré-escolar no momento de entrada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, qual a
importancia que os professores atribuem a essa preparagdo, e como é que as competéncias adquiridas
sdo integradas ou fundamentais no trabalho inicial que desenvolvem com as criangas que recebem.
Procurdmos ainda perceber se os professores identificam diferengas entre criangas que frequentaram
e que ndo frequentaram o pré-escolar, quais sdo essas diferencas e como isso se reflete na entrada no
1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Metodologia

Os dados foram recolhidos através de inquéritos expressamente construidos para este estudo. As
dimensdes-chave analisadas foram as seguintes:

— Relagdo entre competéncias e o meio sociocultural das criangas que frequentaram o ensino pré-

escolar;

— Competéncias adquiridas antes de ingressar no 1.2 Ciclo;

— Comportamentos das criangas no momento inicial.

A recolha de dados, por motivos de limites de tempo e disponibilidade do publico-alvo, foi efetivada
apenas com docentes do Agrupamento n2 4 de Evora a lecionar o0 12 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico:
2 Professores da EBI de Canaviais, 2 Professores da EBI/JI do Bacelo, 1 Professora da EBI da Azaruja; e
ainda 2 Professores da EBI de S. Mamede e 1Professor da EBI de S. Bras do Rossio. A amostra que parti-
cipou do estudo é representativa de diferentes realidades (meio rural, meio semirrural e meio urbano),
sendo constituida por 8 professores.

Resultados

Apresentam-se, em seguida, os resultados e conclusdes que resultam da analise dos dados obtidos.
Relativamente ao meio socioeconémico do qual os alunos da turma sdo oriundos, as respostas das
professoras inquiridas indicam que as familias pertencem, maioritariamente a classe média-alta (63%).

Caraterizagdo socioeconémica da respetiva turma

[J Média alta

W Média

Gréfico 1 — Percentagem de respostas obtidas de acordo com a caracterizagao socioeconémica da turma

Em relagdo ao contexto sociocultural em que a crianga estd inserida e a sua contribuigdo para um
maior nivel de aquisicdo de competéncias antes do 1.2 ciclo, ndo obtivemos consenso entre os inqui-
ridos, uma vez que 38% considera que sim mas igual percentagem de docentes consideram que nao.
Cerca de 24% das respostas obtidas atestam que existe uma correlagdo entre ambas.
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Considera que as competéncias essencias antes do 1.2 ciclo, estdo de algum modo
relacionadas com o contexto sociocultural das criangas, ou esta directamente
relacionada com a frequéncia ou ndo do pré-escolar?

[J Sim
I Nao

B Talvez

Gréfico 2 — Percentagem de respostas obtidas de acordo com a relagdo entre competéncias essenciais antes do
19 ciclo, do contexto sociocultural das criangas e da frequéncia, ou ndo, do pré-escolar

Quanto as competéncias adquiridas no pré-escolar em termos de dominio da Lingua Portuguesa,
67% dos inquiridos afirmam que as criangas que frequentaram o ensino pré-escolar detém um maior
dominio da comunicagdo oral e sua compreensao.

Quais as competéncias que as criangas trazem em termos de dominio da Lingua
portuguesa? Criangas que frequentaram o ensino pré-escolar.

[J Vocabulario rico

Il Dominio da comunicagdo
oral/compreensdo

Grafico 3 — Percentagem de respostas obtidas em relagdo as competéncias das criangas que frequentaram o pré-
escolar em termos de dominio da Lingua portuguesa

Em termos de dominio da Lingua Portuguesa, as professoras consideram também, que as criangas
que ndo frequentaram o ensino pré-escolar evidenciam um fraco vocabulério e fraca concordancia entre
os varios constituintes das frases, apurando-se a mesma percentagem para ambas as variaveis (50%).
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Criangas que ndo frequentaram o ensino pré-escolar.

[J Fraco vocabulério

B Fraca concordancia entre
os varios constituintes das
frases

Grafico 4 - Percentagem de respostas obtidas em relagdo as competéncias das criangas que ndo frequentaram o
pré-escolar em termos de dominio da Lingua portuguesa

A nivel do dominio da linguagem escrita, 67% das professoras referem que as criangas que frequen-
taram o ensino pré-escolar demonstram saber escrever em letra de imprensa e 33% das professoras
indicam que as criangas reconhecem as letras, quando vém do pré-escolar.

Quais as competéncias que as criangas trazem em termos de dominio da
linguagem escrita? Criangas que frequentaram o ensino pré-escolar.

B Saber escrever em letra
de imprensa

[J Reconhecimento das letras

Grafico 5 — Percentagem de respostas obtidas de acordo com as competéncias das criangas que frequentaram o
pré-escolar em termos da linguagem escrita

Em termos de fundamentos matematicos, 40% dos professores inquiridos, indicam que as criangas
que frequentaram o ensino pré-escolar tém, maioritariamente, interiorizadas nogdes de espago, tempo
e quantidade. Em seguida, com igual expressdo (20%), os professores indicam verificar-se nestas crian-
¢as o reconhecimento dos nimeros e o desenvolvimento do raciocinio.
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Quais as competéncias que as criangas trazem em termos de fundamentos
matematicos? Criangas que frequentaram o ensino pré-escolar.

5%

Nogdes de espago, tempo e quantidade
Reconhecimento dos nimeros

Reconhecimento e desenho de figuras geométricas
Maior facilidade nas operagdes de calculo
Raciocinio mais desenvolvido

Leitura/organizagdo de informagdo simples em tabelas

HEERDDNEOD

Contagens

Grafico 6 — Percentagem de respostas obtidas de acordo com as competéncias das criangas que frequentaram o
pré-escolar em termos de fundamentos matematicos

Em termos de competéncias fundamentais dos alunos antes de ingressarem no 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, consideram os inquiridos que o desenvolvimento do raciocinio, a capacidade de socializagdo
e a motricidade fina desenvolvida sdo aquelas que mais se verificam, obtendo estas, 15% dos valores
apurados.

Quais as competéncias que considera fundamentais os alunos terem adquirido
antes de ingressarem no 12 ciclo?

10% 15%

Desenvolvimento do raciocinio
Capacidade de socializagdo
Compreensdo oral

15% Capacidade de concentragdo
Trabalhar em grupo
Facilidade de comunicagdo
Autonomia

10% Capacidade de terminar tarefas
Respeitar regras

Motricidade fina desenvolvida

Saber ouvir

15%

R ENEHEEKDIRD

Desenvolvimento motor

Grafico 7 — Percentagem de respostas obtidas de acordo com as competéncias fundamentais adquiridas pelos
alunos antes de ingressarem no 12 ciclo

Cerca de 80% dos inquiridos indicam que essas competéncias, consideradas essenciais, se encon-
tram presentes nas criangas que frequentaram o pré-escolar. No entanto, 20% dos professores afirmam
gue nem sempre essas competéncias ja vém adquiridas.
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Essas competéncias vém adquiridas nas criangas que frequentaram
o ensino pré-escolar?

[J Sim

20%

Il Nem Sempre
80%

Grafico 8 — Percentagem de respostas obtidas de acordo com as competéncias consideradas fundamentais serem
adquiridas no pré-escolar

Quanto as regras de disciplina se encontrarem interiorizadas pelas criangas que frequentaram o en-
sino pré-escolar, 63% dos professores responderam que sim e 37% afirmam que nem sempre.

As criangas que frequentaram o ensino pré-escolar trazem regras
de disciplina interiorizadas?

37% [J Sim

W Nem Sempre

Grafico 9 — Percentagem de respostas obtidas em relagdo a interiorizagdo de regras de disciplina no pré-escolar

Em relagdo as respostas dadas pelos docentes acerca das regras interiorizadas, apuramos que as
opinides se dividem em 5 pilares fundamentais, sendo estes a partilha do espago, terminar tarefas,
respeito, levantar o dedo para falar e saber ouvir, com 20% de respostas em cada categoria.

Quais?

[J Partilha do espago

B Terminar tarefas

B Respeito

M Levantar o dedo para falar
Saber ouvir

Grafico 10 — Percentagens de respostas obtidas de acordo com as regras de disciplina adquiridas
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A esmagadora maioria dos inquiridos (88%) afirma que essa interiorizagdo de regras se reflete num
melhor comportamento na sala, enquanto apenas 12% responderam que nao.

Essas regras refletem-se num melhor comportamento dentro da sala de aula?

Grafico 11 — Percentagem de respostas obtidas em relagdo a um melhor comportamento na sala de aula como
consequéncia da interiorizacdo de regras

Quando questionados em que medida esse melhor comportamento se reflete no trabalho na aula,
os professores indicaram uma maior facilidade na aquisicdao de conhecimento, saber escutar, saber que
existem limites e participar numa discussdo de forma ordenada, com uma expressdo de 25% para cada
uma destas varidveis indicadas como facilitadoras de comportamentos adequados dentro da sala de aula.

Em que medida?

[] Possibilita uma maior facilidade na aquisi¢do
25% de conhecimentos

Il Saber escutar
25% [ Saber que existem limites

B Participar numa discussdo de forma ordenada

Grafico 12 — Percentagem de respostas obtidas em relagdo aos comportamentos exibidos pelas criangas com
regras interiorizadas

Conclusao

Dizem os professores entrevistados que o défice de competéncias ou a aquisicdo destas, aquando
da chegada da crianga ao 12 ciclo, ndo esta unicamente ligado com o fato de ter frequentado o ensino
pré-escolar ou a sua condigdo social. Como vimos, os estudos consultados, indicavam que o fator so-
cioecondmico e qualidade do ensino é um dos fatores mais importantes na aquisi¢do de determinadas
competéncias. Os professores indicaram que as criangas que frequentaram o ensino pré-escolar apre-
sentam, em termos de dominio da lingua portuguesa, um maior desenvolvimento na comunicagao oral
e na sua compreensdo (67%).
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Ao nivel do dominio da linguagem escrita, 67% dos professores inquiridos afirmaram que a maioria
das criangas vindas do ensino pré-escolar sabem escrever em letra de imprensa e reconhecem as letras.

Atestam os professores por ndés inquiridos, que em termos de competéncias matematicas, as crian-
¢as vindas do ensino pré-escolar vém, maioritariamente, a saber nogdes de espago, tempo e quantida-
de; logo de seguida, com igual percentagem, temos o reconhecimento dos nimeros e o desenvolvimen-
to do raciocinio

Consideram também, os professores inquiridos, que as competéncias fundamentais dos alunos an-
tes de ingressarem no 12 ciclo sdo: desenvolvimento do raciocinio, capacidade de socializagdo, capaci-
dade de concentragdo, saber ouvir, respeitar regras, autonomia e disciplina.

Ao longo das ultimas décadas, vérios investigadores tém debatido os beneficios da educagao pré-
escolar. Parece consensual que o ensino pré-escolar contribui para melhores resultados educacionais,
ocupacionais e sociais para as criangas, verificando-se esta influéncia ao longo do percurso académico.

Concluindo, cada vez mais pesquisadores reconhecem que os programas educacionais voltados para
a primeira infancia melhoram o bem-estar das criangas, ajudam a criar as bases para o aprendizado ao
longo da vida, fazem com que os resultados da aprendizagem sejam mais equitativos, reduzindo as de-
sigualdades, e melhoram a mobilidade social de uma geragdo para outra. Os resultados do PISA (2009)
sugerem que a frequéncia da educagdo pré-escolar é, de forma especial, mais fortemente associada
ao desempenho em Leitura aos 15 anos de idade nos paises em que as politicas publicas procuraram
melhorar a qualidade da educagdo pré-escolar. Assim, torna-se imperativo ampliar o acesso a educagao
pré-escolar, pois esta pode melhorar tanto o desempenho geral como a equidade, reduzindo disparida-
des socioecondmicas entre os estudantes, se esse aumento ndo comprometer a qualidade do servigo
oferecido.
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Questionamento e Desenvolvimento Cognitivo dos Alunos — Dois Estu-
dos de Caso no Distrito de Portalegre

Joana Valente?, Fernando Rebola! & Luisa Carvalho!

Resumo A presente comunicagdo visa apresentar os resultados de uma investigagdo desenvolvida num Relatério
Final, no ambito do Mestrado em Ensino do 12 e do 22 Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Os alunos sdo constantemente questionados durante o seu percurso escolar. Com esta investigagdo pretendeu-se,
através de dois estudos de caso, saber se a exigéncia cognitiva das questdes colocadas a alunos do 12 e do 22 CEB
se encontrava adequada ao nivel de desenvolvimento cognitivo previsivel dos alunos.

Palavras-chave Desenvolvimento Cognitivo, Exigéncia Cognitiva, Questionamento, Experiéncias de ensino/aprendizagem.

Ponto de partida...

A comunicagdo “Questionamento e Desenvolvimento Cognitivo dos Alunos” visa dar conta de alguns
resultados decorrentes de uma investigagdo realizada no ambito do Relatério Final do Mestrado de En-
sino do 12 e do 22 Ciclo do Ensino Basico (Escola Superior de Educacgdo do Instituto Politécnico de Porta-
legre). A escolha do tema da investigagdo prendeu-se, sobretudo, com o facto de, aquando das Praticas
de Ensino Supervisionadas, se ter verificado que a adequagdo do nivel de exigéncia cognitiva das ques-
tdes ao nivel de desenvolvimento cognitivo em que os alunos previsivelmente se encontram, parece
ser determinante para que ocorra uma resposta certa as questdes colocadas. A exploragdo deste tema
foi feita de uma forma transversal a todo o Relatdrio e a todas as dreas/disciplinas do 12 e do 22 ciclo.

Pretendeu-se, entao, verificar a adequacao do nivel de exigéncia cognitiva das questdes escritas ao
nivel de desenvolvimento cognitivo em que os alunos, previsivelmente, se encontravam.

O Problema da Investigagdo pode, assim, ser definido como: A exigéncia cognitiva das questdes
colocadas aos alunos é adequada ao nivel de desenvolvimento cognitivo em que estes previsivelmente
se encontram?

Ao longo da investigacdo pretendeu-se, também, responder a trés sub-questdes:

a) O nivel de exigéncia cognitiva das questdes sera semelhante nas atividades de desenvolvimento

e na avaliagdo?

b) O nivel de exigéncia cognitiva das questdes sera semelhante em todas as areas/disciplinas, no

mesmo Ciclo do Ensino Basico?

c) O nivel de exigéncia cognitiva serd consideravelmente diferente no 12 e no 22 Ciclo do Ensino

Bdsico, na mesma area cientifica?

1. Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Portalegre.
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Considerou-se esta investigacdo de extrema importancia para a formagdo de professores, uma vez
que é imprescindivel a coeréncia, ndo s6 com o curriculo, mas também com o nivel de desenvolvimento
cognitivo dos alunos. E fundamental adequar as praticas de ensino ao nivel de desenvolvimento cogni-
tivo da crianga, assim como adequar as questdes a esse nivel de desenvolvimento.

Breve enquadramento tedrico

Tendo em vista a investigagdo em causa, optou-se por explorar o desenvolvimento cognitivo segundo
as perspetivas de dois autores: Piaget e Vigotsky. “Uma mudang¢a nas abordagens de ensino/aprendi-
zagem requer um nivel de sintese tedrica entre algumas das teorias de Piaget, (...) com os aspetos mais
operacionais de Vigotsky” (Murphy, 2012: 186).

Depois de observar as caracteristicas de iniUmeras criangas, desde o nascimento até a adolescéncia,
Piaget detetou muitos aspetos comuns a todas elas. Em determinadas fases especificas da infancia,
as caracteristicas de todas as criangas surgiam numa sequéncia comum. Piaget definiu, assim, quatro
estadios de desenvolvimento cognitivo da crianga: do nascimento aos dois anos as criangas encontram-
se no estadio sensorio-motor; dos dois aos sete anos no estadio intuitivo ou pré-operatdrio; dos sete
aos dez anos no estadio das operagGes concretas; e a partir dos dez no estadio das operagdes formais
(Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Estes estadios ndo sdo tdo taxativos como os definiu Piaget. O individuo, em cada estadio, tem par-
ticularidades e detém um sistema de pensamento diferente do que teria em qualquer um dos outros.
Estas diferencas sdo, sobretudo, qualitativas. Os estadios definidos por Piaget ndo existem numa forma
pura. Encontramos sempre na crianga caracteristicas de estadios anteriores ou dos estadios seguintes
(Sprinthall & Sprinthall, 1993). No entanto, seguem a sequéncia por ele definida e permitem-nos afir-
mar que uma crianga num dos intervalos etarios de Piaget se encontra previsivelmente no estadio de
desenvolvimento cognitivo a que esse intervalo corresponde.

No estadio sensério-motor, desde o nascimento aos dois anos, a crianga comega por se desenvolver
“pelas sensagdes e pelas atividades motoras que tém as suas raizes na hereditariedade” (Piaget, 1983,
cit. por Rizzi & Costa, 2004: 31). De seguida, a crianga comega a passar das a¢des reflexas ao direcio-
namento das agBes. Durante o estadio sensdrio-motor “comega-se a utilizar a imitagdo, a memaria
e o pensamento” (Ferreras, 1998: 280). Durante o estaddio pré-operatdrio, “o pensamento sofre uma
transformagdo qualitativa” (Sprinthall & Sprinthall, 1993: 106). No estadio anterior, as criangas come-
¢aram a desenvolver a permanéncia do objeto, mas neste estadio a capacidade de armazenamento
de imagens mentais aumenta bastante. No estddio pré-operatério, as estruturas mentais das criangas
sdo intuitivas e bastante imaginativas no entanto, no fim deste estadio, a crianga comega a revelar
uma distingdo entre o que é fantasiado por ela e aquilo que é a realidade. Durante este estadio, as
criangas também desenvolvem formas de autodisciplina (Sprinthall & Sprinthall, 1993). As criangas no
estadio das operagdes concretas tém a “capacidade de resolver problemas concretos de uma forma
I6gica” (Ferreras, 1998: 280). O desenvolvimento cognitivo nesta fase deve ser estimulado através de
atividades concretas que apelem ao raciocinio légico da crianga. Estas atividades podem ser contagens,
classificagdes, construgdes, entre outras. No estadio das operagdes formais, os adolescentes possuem
um pensamento mais alargado sobre aquilo que os rodeia. Sdo capazes de desenvolver um pensamento
abstrato, definindo ideias préprias sobre o mundo.

Para Vigotsky, as caracteristicas do ser humano dependem das aprendizagens a que foi exposto.
Vigotsky direcionou a sua investigagcdo para o papel do ensino no desenvolvimento cognitivo da crianga
e desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Segundo Good & Brophy (1983),
se for apresentada a crianga uma tarefa muito fécil, essa tarefa causard aborrecimento, uma vez que
a crianga ja sabe como resolver essa situagdo e ndo evoluira. Caso acontega o oposto, ou seja, se for
apresentada a crianga uma tarefa muito dificil, ela sentir-se-a frustrada por ndo conseguir ultrapassar
essa dificuldade e também ndo haverd desenvolvimento. Ha muitas tarefas que, por se encontrarem
num nivel desadequado, ainda que bem preparadas e explicadas, podem ndo resultar (Good & Brophy,
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1983). “O ponto médio é a Zona de Desenvolvimento Proximal, a drea em que a crianga ndo pode
resolver o problema sozinha, mas sim com a ajuda de um adulto ou em colaboragdo com outras crian-
¢as mais avangadas. E a drea onde a instrugdo (e a aceleragio) podem dar-se, jé que nela é possivel
uma aprendizagem verdadeira” (Ferreras, 1998: 285). E “essencial, portanto, criar situagbes cientificas
«perturbadoras» caso se deseje ir mais adiante na construgdo do saber” (Schein & Coelho, 2006: 69).
E pelas situacdes complexas num nivel adequado e do questionamento que os alunos selecionam as
informacGes a apreender, construindo o seu saber (Schein & Coelho, 2006). O conhecimento &, assim,
adquirido se esta relagdo for bem mediada e se a forma como é mediada se encontrar na zona de
desenvolvimento proximal. “Sdo as aprendizagens que ocorrem na zona de desenvolvimento proximal
que fazem com que a crianga se desenvolva ainda mais, ou seja, desenvolvimento com aprendizagem
na zona de desenvolvimento proximal, leva a mais desenvolvimento, por isso dizemos que, para Vi-
gotsky, tais processos [desenvolvimento e aprendizagem] s@o indissocidveis” (Rabello & Passos, s.d.:
5). Desta forma, é na ZDP que as aprendizagens ocorrem e so realizando aprendizagens é que a crianga
se desenvolve. Na perspetiva de Vigotsky, “exercer a fungdo de professor (considerando uma zona de
desenvolvimento proximal) implica assistir o aluno proporcionando-lhe apoio e recursos, de modo que
ele seja capaz de aplicar um nivel de conhecimento mais elevado do que lhe seria possivel sem ajuda”
(Fino, 2001:7). Para realizar uma pratica docente com qualidade, considerando a ZDP, é fundamental
organizar os conceitos de acordo com a referida zona, adequando o nivel das atividades propostas, para
que a crianga se possa desenvolver, atingindo “um patamar mais elevado ou mais abstrato a partir do
qual reflete” (Fino, 2001: 7).

Tanto Piaget como Vigotsky representaram o desenvolvimento infantil segundo estadios que evo-
luem progressivamente, com uma complexidade crescente, a medida que a criancga passa de um estadio
para o seguinte. Na mesma linha dos trabalhos desenvolvidos por Piaget e Vigotsky, Bloom estudou os
niveis de complexidade dos processos mentais criando uma taxonomia de objetivos. A “taxonomia de
Bloom do Dominio Cognitivo é estruturada em niveis de complexidade crescente - do mais simples ao
mais complexo” (Ferraz & Belhot, 2010: 423). Martin et al. (1998) desenvolveram uma taxonomia de
questdes, baseada nas categorias de complexidade dos processos mentais de Bloom.

As aprendizagens sdo, muitas vezes, feitas através de questdes que devem ajudar o aluno a desen-
volver raciocinios, reflexGes e avaliagdes cada vez mais complexas. Este deve ser um processo onde o
aluno aprende com a ajuda de um mediador capacitado e através do qual ocorre um desenvolvimento
cognitivo adequado. Assim sendo, as questdes adequadas e desafiantes, inseridas na ZDP, tém um papel
determinante no desenvolvimento cognitivo do aluno. Uma dificuldade operacional dos professores
tende a prender-se com a estratégia para aferir se as questdes que colocam estdo ajustadas ao nivel de
desenvolvimento cognitivo dos seus alunos. Nesse sentido, Martin et al. (1998) desenvolveram a referi-
da taxonomia de questdes, baseada nas categorias de complexidade dos processos mentais de Bloom.

Os alunos sdo constantemente questionados durante o seu percurso escolar e é fundamental rela-
cionar o nivel de exigéncia cognitiva das questGes com o nivel de desenvolvimento cognitivo em que
os alunos previsivelmente se encontram. Mas o que é uma questdo? Considerou-se que uma questdo é
uma frase, interrogativa ou ndo, que solicita uma resposta.

A taxonomia de questdes de Martin et al., partindo da taxonomia de objetivos de Bloom, adequa-
va as questdes aos seus niveis possiveis de exigéncia cognitiva. Segundo esta taxonomia, as questdes
dividem-se em quatro niveis de exigéncia cognitiva: ha questdes de memorizagdo que apelam a revisdo
de factos; questdes convergentes que requerem a aplicagdo de conhecimentos e tém uma Unica respos-
ta correta; questOes divergentes que tém varias respostas possiveis e apelam a reflexdo; e questGes de
avaliagdo que promovem a tomada de decisOes e a defesa de opinides.

O desenvolvimento cognitivo da crianga esta associado a uma evolugdo continua que se prolonga-
ra por toda a vida (Rabello & Passos, s.d.). Este desenvolvimento depende das aprendizagens feitas
pela crianga, aprendizagens essas que se realizam na ZDP e que sdo mediadas pelo professor. Assim
sendo, o questionamento tem um papel muito importante no desenvolvimento cognitivo da crianca,
uma vez que “os professores utilizam as questées mais do que qualquer outro recurso” (Martin et al.,
1998: 339).
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Metodologia da Investigacao

As opg¢des metodoldgicas da investigagdo foram condicionadas por alguns critérios e constrangimen-
tos, nomeadamente:

a) as questdes teriam que ser analisadas no seu contexto. Sé assim as poderiamos classificar quanto

ao seu nivel de exigéncia cognitiva e relacionar com o estadio de desenvolvimento cognitivo em que

os alunos previsivelmente se encontram;

b) as questGes deveriam ser utilizadas em contexto de sala de aula durante a Pratica de Ensino Super-

visionada (PES), uma vez que esta investiga¢do pressupe uma ligacdo entre a investigacdo efetuada

e a pratica docente desenvolvida;

c) a investigacdo é desenvolvida por uma investigadora isolada;

d) a investigadora dispde de um tempo limitado para desenvolver a investigagdo.

Ao longo das varias PES, investigou-se e analisou-se para melhorar o questionamento. No entanto,
perante os critérios acima referidos, optou-se pelo estudo de caso.

Realizaram-se dois estudos de caso para perceber se os problemas por nds identificados se verifica-
vam noutras colegas. Selecionaram-se os dois casos, a professora estagidria A e a professora estagidria
B, segundo vdrios critérios:

a) a sua formagdo base: Educagdo Basica, embora tenham estudado em escolas diferentes;

b) a frequéncia do curso de mestrado em Ensino do 12 e do 22 Ciclo do Ensino Basico na Escola Su-

perior de Educagdo de Portalegre;

c) a realizagdo de todas as PES do referido mestrado: 12 Ciclo; Matematica, Ciéncias da Natureza,

Lingua Portuguesa e Histéria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo, cada uma com 16 semanas nos

anos letivos 2010/2011 e 2011/2012;

d) a auséncia de experiéncia profissional fora do contexto supervisionado.

No 12 Ciclo do Ensino Bdésico, cada professora estagiaria trabalhou com uma turma (22 ano na EB1 da
Corredoura e 32 ano na EB1 da Praceta) e no 22 Ciclo cada uma trabalhou simultaneamente com duas
turmas (52 e 62 ano nas EB2,3 Nossa Senhora da Luz e EB2,3 José Régio).

Recolheram-se e analisaram-se todos os documentos onde existisse questionamento escrito, reali-
zados pelas duas professoras estagiarias ao longo das suas PES. Desses documentos foi escolhido um
conjunto representativo de documentos que formou o corpus de analise. Essa escolha foi feita segundo
os critérios de: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

Nos 64 documentos que compdem o corpus de analise existem 523 questdes passiveis de ser anali-
sadas. Neste estudo distinguem-se questdes de desenvolvimento (questdes colocadas no contexto de
uma atividade com o objetivo de promover as aprendizagens) e questdes de avaliagdo (colocadas com
o objetivo explicito de avaliar o conhecimento dos alunos).

Para analisar estes documentos recorreu-se a técnica de andlise de conteudo.

Classificou-se cada questdo segundo a taxonomia de questdes de Martin et al. (1998), adaptada da
taxonomia de Bloom.

Na fase de exploragdo do material procurou-se também avaliar a fiabilidade dos dados através da
triangulagdo do investigador. A validade e a fiabilidade das categorias “devem ser testadas, submetendo
um mesmo texto a vdrios analistas e verificando as concorddncias e divergéncias” (Estrela, 1994: 456).
A fiabilidade “diz respeito ao problema de garantir que diferentes codificadores cheguem a resultados
idénticos” (Carmo & Ferreira, 1998: 259). Se tal acontecer, ou seja, se grau de concordancia entre os
varios codificadores for alto, os dados serdo considerados fidveis, ou seja, havera fiabilidade dos dados.

Existem vdrios tipos de triangulagdo, sendo que a utilizada nesta investigagdo foi a triangulagdo entre
investigadores. Este tipo de triangulagdo “refere-se ao uso de mais de um observador (ou participante)
no modelo de uma pesquisa” (Cohen & Manion, 1989: 274), uma vez que “o uso cuidado de dois ou mais
observadores ou participantes (...) pode levar a dados mais vdlidos e crediveis” (Cohen & Manion, 1989:
274). Contou-se, entdo, com a colaboragdo de trés codificadores, selecionados segundo dois critérios:
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a) ser licenciado na drea da educagdo, dado que se trata de uma investiga¢cdo nessa area;
b) ter experiéncia pedagdgica, para introduzir uma perspetiva mais fundamentada na experiéncia
profissional.

Cada codificador fez a anélise independentemente, utilizando a mesma taxonomia. Depois de reco-
lhidas as varias andlises, organizaram-se numa tabela, e compararam-se as varias codificagdes. Em cada
questdo comparou-se a codificacdo realizada pela investigadora com a codificagdo realizada por cada
um dos trés codificadores. Considerou-se, para cada questdo, a codificagdo que se verificava mais vezes
e, no caso de existir igual numero de codificagGes, optou-se pela da investigadora.

Segundo Tuckman (2005), “se essa correlagdo for suficientemente elevada (pode situar-se, arbitra-
riamente, em cerca de 0,70 ou mais), pode concluir-se que as diferengas individuais, na perceg¢do do
avaliador, estdo situadas nos limites tolerdveis, reduzindo assim a falta de validade interna” (291). Uma
vez que se obtiveram niveis de concordancia altos (90,1% para o Codificador 1, 87,4% para o Codifica-
dor 2 e 85,3% para o Codificador 3), pode-se confiar que os dados assim obtidos ndo péem em causa a
validade das inferéncias que, a partir deles, se podem realizar.

Por fim, procedeu-se ao tratamento estatistico dos dados, organizaram-se os dados em tabelas, e de-
pois em graficos que os tornaram mais percetiveis, e fez-se a andlise dos resultados. Finda esta andlise
interpretaram-se os resultados e inferiu-se a partir deles.

Os dados foram organizados de varias formas: primeiro foi verificada a coeréncia entre o nivel de
exigéncia cognitiva das questdes de desenvolvimento e o das questdes de avaliagdo, depois foram com-
parados os dados entre as varias dreas/disciplinas de cada ciclo e, por fim, os niveis da mesma area
cientifica em dois ciclos diferentes.

Alguns resultados

Ao analisar os resultados, foi evidente a grande percentagem de questdes do nivel de exigéncia cog-
nitiva de Memorizagdo em ambos os casos. Também se destaca a percentagem quase total de questdes
de Historia e Geografia de Portugal (HGP) no nivel de exigéncia cognitiva de Memorizagao.

Ao analisar as questdes de desenvolvimento e de avaliagdo, encontramos casos onde existe coerén-
cia, como é o caso da disciplina de Lingua Portuguesa (LP), onde ndo verificamos diferengas significa-
tivas entre o nivel de exigéncia cognitiva das questdes de desenvolvimento e do nivel das questdes de
avaliagao.

Por outro lado, no caso da disciplina de Matematica (MAT) no 22 ciclo, ha uma descida consideravel
do nivel de exigéncia cognitiva das questdes de avaliagdo, comparado com o nivel das questes de
desenvolvimento.

Na andlise de todas as dreas/disciplinas por ciclo verificamos que ha duas dreas de 12 ciclo, Estudo
do Meio no caso A e Lingua Portuguesa no caso B, onde se verificam todos os niveis de exigéncia cog-
nitiva de questdes.

Também podemos constatar que, no 22 Ciclo, ndo ha questdes do nivel de exigéncia cognitiva de
Pensamento Avaliativo.

Verificamos ainda que, a area e a disciplina de MAT, nos dois casos, tém uma grande percentagem de
questdes no nivel de exigéncia cognitiva de Pensamento Convergente, o mais adequado ao estadio de
desenvolvimento cognitivo em que os alunos, previsivelmente, se encontram (estadio das Operagdes
Concretas).

Ao analisar a mesma area cientifica nos dois ciclos verificamos que hd areas que baixam o nivel de
exigéncia cognitiva das questSes quando se deveria verificar o contrario, como é o caso de Ciéncias
da Natureza (CN) e MAT no caso A e MAT no caso B. Constatamos também que o nivel de exigéncia
cognitiva de HGP, no caso B, se mantém igual, no nivel de Memorizac3o. E pertinente referir ainda que
ndo ocorre um aumento do nivel de exigéncia cognitiva das questdes como seria desejavel para que o
desenvolvimento cognitivo dos alunos fosse estimulado.
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Recordando o Problema da investigagdo, verificamos que ha casos onde o nivel de exigéncia cogni-
tiva das questdes esta adequado ao nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos e casos onde essa
adequagdo ndo acontece. Na disciplina de matematica no 22 CEB do caso A, por exemplo, verificamos
que o nivel de exigéncia cognitiva das questdes esta adequado ao nivel de desenvolvimento cognitivo
em que os alunos previsivelmente se encontram. Também temos o caso da mesma disciplina, no caso
B, em que, ndo estando tdo adequada como no exemplo anterior, ndo esta completamente desadequa-
da. Por outro lado, temos areas/disciplinas onde esta adequagdo ndo acontece. Na area de Estudo do
Meio, no caso A encontramos um nivel de exigéncia cognitiva das questdes muito elevado para o nivel
de desenvolvimento cognitivo em que os alunos previsivelmente se encontram. Ja a disciplina de His-
téria e Geografia de Portugal do caso B encontra-se com um nivel de exigéncia cognitiva das questdes
muito baixo relativamente ao nivel de desenvolvimento cognitivo em que os alunos previsivelmente se
encontram.

Respondendo as sub-questdes iniciais, podemos afirmar que o nivel de exigéncia cognitiva das ques-
tGes ndo é semelhante nas atividades de desenvolvimento e na avaliagdo. Analisando o exemplo da area
de Estudo do Meio do caso B verificamos que, enquanto ha questdes dos niveis de exigéncia cognitiva
de Memorizagdo, Pensamento Convergente e Pensamento Divergente nas atividades de desenvolvi-
mento, sé hd questdes de Memorizagdo na avaliagdo.

Também o nivel de exigéncia cognitiva das questdes ndo é semelhante em todas as areas/disciplinas,
no mesmo Ciclo do Ensino Basico. Verificamos que ha dreas, na anélise do 12 Ciclo do caso A, onde ha
uma grande percentagem de questdes do nivel de memorizagdo como é o caso de Lingua Portuguesa, e
outras areas como Estudo do Meio onde ha questdes de todos os niveis de exigéncia cognitiva.

Por fim, constatamos que ha dareas cientificas onde o nivel de exigéncia cognitiva é consideravel-
mente diferente entre os dois ciclos analisados. Esta situagdo ocorre, por exemplo, na area cientifica de
Ciéncias da Natureza que tem quase todas as quest&es do 22 Ciclo no nivel de memorizagdo, enquanto
que no 12 Ciclo tinha uma grande percentagem de questes nos niveis mais elevados. No entanto, esta
diferenga é contrdria a que seria previsivel uma vez que, em vez de esta evolugdo ser ascendente, é
descendente. Esta situagdo leva-nos a refletir se este facto ocorre de forma mais generalizada, uma vez
que os alunos, ndo sendo devidamente estimulados, ndo tém um desenvolvimento cognitivo adequado,
podendo chegar a idade adulta sem atingir o estddio das operagdes formais, como mostra o projeto
‘Cognitive Acceleration through Science Education’ (CASE).

Os alunos deveriam trilhar um percurso ascendente, onde iria aumentando o nivel de exigéncia
cognitiva, situagcdo que nao se verifica nos casos estudados. Este facto pode conduzir a situagdes como
as verificadas no projeto CASE (Adey & Shayer, 1987; Adey, 1992). Os alunos ndo sdo suficientemente
estimulados e chegam a idade adulta sem atingir os niveis mais elevados de desenvolvimento cognitivo
(Adey & Shayer, 1987; Adey, 1992). A escola tem a fungdo de elevar o nivel de pensamento dos alunos
pela exigéncia cognitiva, nomeadamente através das questdes que coloca.

E fundamental adequar o nivel de exigéncia cognitiva das questdes ao nivel previsivel de desenvol-
vimento cognitivo dos alunos. Por exemplo, ndo estaremos a fazer essa adequagdo se trabalharmos
questdes de nivel de Pensamento Avaliativo com criangas de 3 anos. Elas ndo as conseguirdo solucionar
e isso poder-lhes-a causar frustragdo. Também se sé trabalharmos questdes do nivel de Memorizagao
com jovens de 15 anos, estes ndo serdo estimulados a evoluir. O nivel de exigéncia cognitiva das ques-
tées mais adequado a uma crianga que se encontre no estadio das Operagdes Concretas sera o nivel de
Pensamento Convergente, uma vez que é um nivel de exigéncia cognitiva que apela a pratica, a aplica-
¢do e a operacionalizagdo, capacidades muito desenvolvidas deste estadio.

Em jeito de conclusao

A exigéncia cognitiva das questdes colocadas aos alunos nem sempre é adequada ao nivel de desen-
volvimento cognitivo em que estes previsivelmente se encontram. Devemos planificar as questdes de
forma a ter uma grande percentagem de questdes de Memorizagao que confiram sustentabilidade aos
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conhecimentos dos alunos, uma percentagem significativa de questdes de Pensamento Convergente
e um aumento progressivo da percentagem de questdes dos niveis de Pensamento Divergente e de
Pensamento Avaliativo.

O nivel de exigéncia cognitiva das questdes ndo é semelhante nas atividades de desenvolvimento e
na avaliagdo, o que revela uma incongruéncia relativamente aos conhecimentos reais dos alunos e os
seus resultados escolares. O nivel de exigéncia cognitiva das questdes ndo é semelhante em todas as
dreas/disciplinas, no mesmo Ciclo do Ensino Basico, existindo dreas/disciplinas onde a desadequagdo
do nivel de exigéncia cognitiva das questdes ao nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos é bas-
tante evidente. O nivel de exigéncia cognitiva é consideravelmente mais baixo no 22 Ciclo do Ensino
Basico comparativamente ao 12 Ciclo, na mesma area cientifica, devendo constituir-se como um fator
de preocupacgdo para os docentes, a transi¢do desta “regressdo” para uma “evolugdo”.

Espera-se, com esta investigagdo, contribuir para uma melhor planificagdo das questdes feitas e para
uma maior adequacdo do nivel de exigéncia cognitiva das questdes escritas ao nivel de desenvolvimen-
to cognitivo dos alunos a que se destinam.
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Representagdes da Escola e da Condi¢ao de Aluno — Retratos do Alente-
jo na Segunda Metade do Século XX

Antdnio Calha*

Resumo Propomo-nos, nesta comunicagdo, retratar as transformagdes institucionais da escola, ocorridas ao longo
das ultimas décadas no Alentejo e a sua implicagdo na experiéncia da condi¢do de aluno. Para tal, socorremo-nos
dos resultados obtidos na andlise de um corpus documental de cem autobiografias elaboradas por adultos que
passaram pelo sistema RVCC, entre 2006 e 2011, em quatro Centros Novas Oportunidades da regido Alentejo,
centrando-nos nos relatos e descrigdes das experiéncias escolares destes individuos.

A larga amplitude de publico do processo RVCC, correspondendo aos quatro ciclos de ensino ndo superior, engloba
individuos com niveis de qualificagdo bastante dispares, envolvendo, por um lado, aqueles com niveis de qualifica-
¢do escolar muito baixos e, por outro, individuos com niveis de qualificagdo acima da média verificada na sociedade
portuguesa. Serdo, pois, diversos os fatores que favorecem o encurtamento e o prolongamento das trajetdrias
escolares, marcando o percurso e o abandono escolares.

0 nosso objetivo é a caracterizagdo da forma como na narrativa dos candidatos é gerida toda uma economia de jus-
tificagBes da experiéncia e do abandono escolares. Dada a abrangéncia intergeracional do programa, sdo varias as
formas escolares e os modos de socializagdo que configuraram as diferentes experiéncias e que se repercutem em
percursos de duragdo bastante varidvel e em casos de sucesso e insucesso. Estas diferentes formas escolares, que
resultam de diferentes perspetivas ideoldgicas que vigoraram em Portugal ao longo das ultimas décadas, oscilam
entre uma conce¢do de modernidade educativa préxima do controlo disciplinar e produtora de cidaddos conformes
com o modelo civico pré-estabelecido e uma concegdo mais proxima do discurso da individualizagdo e do imperati-
vo de construgdo da autonomia individual.

Os resultados obtidos revelam que o peso do veredito escolar no percurso dos candidatos é bastante varidvel em
fungdo da sua idade e do contexto social e histdrico que enquadra o seu percurso de vida. Ainda assim, nenhum dos
candidatos se esquiva totalmente ao facto de a escola constituir um dos fatores estruturais que, na modernidade,
ordena a distribuigdo de recursos e de oportunidades. Os percursos de vida apresentam marcas, mais ou menos
incisivas, do resultado do julgamento escolar e do processo de selegdo social que subjaz ao veredito escolar.

Palavras-chave Escola, Reconhecimento, Validagdo e Certificagdo de Competéncias, Autobiografia.

Enquadramento

Propomo-nos, nesta comunicagdo, retratar as transformagdes institucionais da escola, ocorridas ao
longo das ultimas décadas do século XX no Alentejo e a sua implicagdo na experiéncia da condigdo de

1. Escola Superior de Saude do Instituto Politécnico de Portalegre [antoniocalha@hotmail.com]
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aluno. Para tal, socorremo-nos dos resultados obtidos na andlise de um corpus documental de cem
autobiografias elaboradas por adultos que passaram pelo sistema de reconhecimento, validagao e certi-
ficagdo de competéncias (RVCC), entre 2006 e 2011, em quatro Centros Novas Oportunidades da regido
Alentejo, centrando-nos nos relatos e descrigcdes das experiéncias escolares destes individuos?.

Dada a abrangéncia intergeracional do programa, sdo varias as formas escolares e os modos de so-
cializagdo que configuraram as diferentes experiéncias e que se repercutem em percursos de duragdo
bastante variavel. Estas diferentes formas escolares, que resultam de diferentes perspetivas ideoldgicas
que vigoraram em Portugal ao longo das ultimas décadas, oscilam entre uma conce¢do de modernida-
de educativa proxima do controlo disciplinar e produtora de cidaddaos conformes com o modelo civico
pré-estabelecido e uma conceg¢dao mais proxima do discurso da individualizagdo e do imperativo de
construgdo da autonomia individual.

Dadas as diferengas de condigdes estruturais relacionadas com o sistema de ensino e que enqua-
dram os percursos escolares dos diferentes individuos incluidos na amostra de cem autobiografias,
decidiu-se estabelecer trés coortes com base no periodo de frequéncia escolar e, consequentemente,
no ano de nascimento. Os limites destes diferentes coortes, mais do que constituirem marcos de alte-
ragOes profundas no sistema de ensino, constituem pontos de viragem nas condiges de frequéncia e
prolongamento do percurso escolar que ndo implicam, necessariamente, descontinuidades nos trajetos
escolares e abandonos precoces destes individuos.

Assim, optou-se pela constituicdo de trés grupos de analise:

Os nascidos antes de 1958, que iniciaram o percurso escolar antes de 1964, e que correspondem a
20% dos candidatos incluidos na amostra, constituem o primeiro grupo de analise. A configuragdo do
sistema de ensino neste periodo foi determinada pela politica educativa do Estado Novo, o periodo
sécio-histérico em que frequentaram a escola é, quase unanimemente, caracterizado por entraves do
Estado (e das elites politicas) a escolarizagdo da populagdo (Mdnica, 1978; Addo, 1985; Stoer, 1986;
Aradjo, 2000).

O segundo grupo é constituido pelos individuos nascidos entre 1958 e 1969, que iniciaram o percur-
so escolar entre 1964 e 1975. As datas correspondem, respetivamente, ao alargamento da escolaridade
obrigatdria para 6 anos no ano letivo 1964-1965, e ao fim da extingdo do ensino técnico, dando-se a
unificagdo do ensino secunddrio em 1975.

Os nascidos apds 1969 iniciaram o seu percurso escolar no periodo de democratizagdo do pais, ca-
racterizado por promessas de maior igualdade e justica social e onde se abrem novas perspetivas para
uma efetiva democratizagdo escolar (Almeida e Vieira; 2006: 65).

A larga abrangéncia do processo RVCC, correspondendo aos quatro ciclos de ensino nao superior,
engloba individuos com niveis de qualificacdo bastante dispares, envolvendo, por um lado, aqueles
com niveis de qualificagdo escolar muito baixos e, por outro lado, individuos com niveis de qualificagdo
acima da média verificada na sociedade portuguesa. Serdo, pois, diversos os fatores que favoreceram o
encurtamento e o prolongamento das trajetérias escolares, marcando o percurso e o abandono esco-
lares. O quadro 1 caracteriza os cem candidatos incluidos na amostra em termos das suas habilitagdes
escolares aquando do ingresso no processo, revelando a amplitude de publicos abrangidos pelo proces-
so RVCC no que diz respeito as qualificagdes escolares de acesso.

2. 0 processo de RVCC tem por base a elaboragdo de um Portefdlio Reflexivo de Aprendizagens com recurso ao balango de competéncias
e a abordagem autobiografica que constitui o corpus analitico deste trabalho.
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Quadro 1 — Anos de escolarizagdo aquando do ingresso no processo RVCC

Anos de escolarizacdo Nascidos antes Nascidos entre Nascidos

de 1958 1958 e 1969 apds 1969

N % N % N %
4 anos 11 55,0 7 16,3 2 5,4
5 anos 0 0 5 11,6 3 8,1
6 anos 6 30,0 14 32,6 19 51,4
7 anos 0 0 6 14,0 0 0
8 anos 0 0 8 18,6 10 27,0
9 anos 2 10,0 1 2,3 2 5,4
10 anos 1 5,0 0 0 0 0
11 anos 0 0 2 4,6 1 2,7
Total 20 100 43 100 37 100

Fonte: Célculos proprios com base na anélise de 100 autobiografias de adultos certificados no processo RVCC

Percurso escolar dos nascidos antes de 1958

O quadro 1 revela que os percursos escolares destes candidatos sdo relativamente curtos, quedan-
do-se, na sua maioria, pela escolaridade obrigatdria. Ainda assim, encontramos também alguns casos
de percursos um pouco mais longos, ndo superando, no entanto, mais de 10 anos de escolaridade. Ao
analisar o discurso dos candidatos, encontramos poucas referéncias a reprovagdes, sendo que, quando
ocorrem, elas sao justificadas por condicionalismos circunstanciais e ndo por qualquer tipo de incapaci-
dade pessoal. Nestes casos, a estratégia argumentativa procura salientar que se tratou de um acidente
de percurso:

Quando eu andava na 39 classe, durante o més de Janeiro, os meus pais, mais uma vez, mudaram

para outra freguesia e eu fui obrigado a mudar de escola, o que me veio a prejudicar, pois nGo con-

segui atingir os objectivos e tive que repetir a 39 classe no ano seguinte. Mas, rapidamente entrei no
ritmo e fiz a 42 classe sem dificuldade nenhuma. (Carlos, 58 anos)

Na generalidade, sdo percursos escolares regulares, onde se encontram, com relativa frequéncia,
bons alunos. O bom desempenho escolar assume alguma importancia para os candidatos, facto for-
temente salientado no seu discurso autobiografico. As evidéncias sdo atestadas pelos prémios e pelos
louvores obtidos:

[Na escola primdria] era considerada meiga, humilde e boa aluna. E posso falar assim porque na-

quela Escola ficou para sempre e penso que ainda hoje existe um tipo de prémio para trés melhores

alunos durante os quatro anos de escolaridade, [...], dois prémios para rapazes e um prémio para
raparigas [...]. Nos meus quatro anos, além de dois colegas meus que receberam, das raparigas fui
eu que recebi o referido prémio. (Arminda, 52 anos)

As razbes do encurtamento do percurso escolar sdo invariavelmente atribuidas as dificuldades finan-
ceiras do agregado familiar e a consequente necessidade de ajudar no orgamento familiar. Afastam-se,
portanto, quaisquer motivagdes individuais. O sucesso destes percursos escolares, ainda que pouco
prolongados, parece associar-se a uma conceptualizagdo que legitima a escola enquanto palco onde se
joga e determina o valor de cada um. Se admitirmos que os abandonos sdo motivados por fatores que
ultrapassam o controlo e, muitas das vezes, a vontade destes adultos, parece razoavel admitir que esse
facto tem impacto sobre a forma como conceptualizam, descrevem e avaliam a prova escolar.

A prova escolar é, assumidamente, justa. Com efeito, ndo vislumbramos quaisquer criticas ou a identi-
ficagdo de desigualdades de oportunidades no discurso autobiografico destes individuos. Trata-se de uma
conceptualizagdo da escola assente nos valores vinculados pelo programa institucional da modernidade
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onde, pelo menos no seu imagindrio, ndo existem contradigdes entre os principios de justica. Ou, como
refere Dubet (2002: 60), ndo é culpa da escola que os alunos continuem desiguais, apesar da igualdade
da instituicdo. Concebido como um santudrio, o programa institucional expulsa para fora da escola as
desigualdades individuais e sociais. A descricdo do exame da quarta classe exemplifica bem a forma
como a escola, enquanto instituicdo promotora do reconhecimento do mérito individual, se encontra
legitimada nos quadros cognitivos subjetivos destes individuos. Este exame constitui a prova por exce-
|éncia do valor individual, comprovando o mérito e as qualidades dos alunos. A importancia do momen-
to, em termos da conclusdo do ciclo de estudos, é fortemente salientada no discurso autobiografico:
Ao chegar a 49classe, tinhamos que fazer um exame e so passando é que ficdvamos com a escola
primdria completa. O exame consistia numa parte escrita e numa prova oral, ao qual eu passei com
bom aproveitamento (Laura, 53 anos).

Nas descri¢bes do exame sobressai a formalidade envolvida nesse momento:
Vesti pela 19 vez um fato feito no alfaiate, que o0 momento ndo era para menos (Olimpio, 57 anos)

Os pais tinham sempre a preocupacgao que os filhos fossem bem arranjados para o exame, nao é
que andassem mal vestidos durante o ano, mas nesse dia como foi 0 meu caso, tive um vestido novo
(Palmira, 61 anos).

A importancia do exame da quarta classe era ampliada pelo facto de ndo se confinar aos muros da
escola, e estender-se a comunidade envolvente. Encontramos indicios da extensdo da importancia do
exame, quer na sua preparagdo, quer apos a sua conclusdo. Por um lado, a preparagdo para o exame
envolvia a realizagdo de um trabalho manual que habitualmente os alunos exibiam em cada uma das
provas do exame. Nos relatos analisados, encontramos indicios de que esses trabalhos eram antecipa-
damente encomendados a artesdos ou a familiares. Por outro lado, no final do exame, apds a aprova-
¢do, a turma deslocava-se em grupo pela povoagdo, em ambiente festivo, visitando as residéncias dos
familiares, onde, por tradigdo eram servidos bolos e licores. Nas autobiografias encontramos a perpe-
tuagdo, no tempo e no espaco, destes rituais, associados ao exame da quarta classe. Tomemos como
exemplos a descricdo que Emilio faz do exame realizado em Castelo de Vide em 1965, bem como da
atmosfera que se criava apos a certeza de se ter sido bem-sucedido:

O exame era feito de duas partes a escrita e a oral. Era pedido para levar um trabalho manual,

na prova escrita, um velho Id da terra, o senhor Mourinha, fez uma carreta de bois, muito bem

elaborada. Na prova oral, o sogro de meu padrinho, fez um soxo, como o senhor era pastor fez
uma pega que era digna de ver. E Id fui eu todo contente [...] no exame do exame havia festa, as
nossas mdes davam licor e era ver a rapaziada de casa em casa a beber o licor e a comer os bolos.

(Emilio, 57 anos)

A importancia atribuida ao exame da quarta classe e a sua supera¢do com sucesso confere aos can-
didatos mais velhos uma seguranca institucional em si mesmos. Os percursos sdo curtos mas, dado o
contexto em que foram realizados, os adultos ostentam-no com orgulho. A obtengdo do diploma da
quarta classe é, assim, uma marca da superagao, com sucesso, da prova escolar:

Infelizmente, o meu percurso escolar esgotou-se na quarta classe, pois os meus pais ndo tinham

meios financeiros para sustentar os meus estudos. Ainda assim, é com orgulho que, apesar de ter sa-

ido da escola aos 10 anos, deixei o quarto ano completo com exame de admissdo (Eduardo, 65 anos).

Os relatos das memoarias escolares inscritas nas autobiografias dos candidatos mais velhos descre-
vem uma “escola de antigamente”, um mundo escolar fortemente marcado por dispositivos de regu-
lagdo da agdo individual. Um mundo que se inscreve no programa institucional da escola republicana,
orientado por principios de agdo e de justica particulares. E cujo fim se traduz na socializagdo do aluno
no programa institucional da modernidade, “libertando-0” dos modelos de socializagdo primdria inte-
riorizados na familia. Trata-se, como refere Dubet (2006), de um projeto de conversdo que arranca os
atores da experiéncia banal e familiar do seu préprio mundo, procurando combinar a socializagao dos
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individuos e a formagdo de sujeitos em torno de valores universais. A relagdo pedagdgica constitutiva
deste modelo escolar representa um modo de socializagado particular, onde prevalece a disciplina, cris-
talizada em formas rigidas de controlo, regras, rituais e castigos.

As peculiaridades da “escola de antigamente” sdo partilhadas por aqueles que por ela passaram. Em
primeiro lugar, é uma escola onde existe a separagdo dos alunos por sexo. Esse facto ndo é ignorado e
surge recorrentemente no discurso dos candidatos mais velhos:

Na escola era obrigatdrio usar bata porque estdvamos ainda no antigo regime e as aulas eram divi-

didas, de um lado as raparigas e do outro os rapazes (Baltazar, 52 anos)

Os meninos ndo estavam junto das meninas, encontravam-se numa outra escola a escassos metros
da nossa (Palmira, 61 anos).

O despojamento do material escolar, bastante distinto daquele utilizado hoje, constitui uma outra

marca dessa escola. Encontram-se nas autobiografias varias referéncias a arddsia e ao “lapis de pau”:
Todos os trabalhos antes de passarem para os cadernos eram feitos numa lousa (pedra) na qual se
escrevia com um caneto, que era uma mistura de carvéo com po de pedra, tinha a forma de um ldpis
(Palmira, 61 anos);

Naquela altura ndo tinhamos muito material escolar, escreviamos numa pedra de arddsia, com o
ldpis de pedra e mais tarde tive uma “pedra” jé em pldstico, onde escrevia com ldpis de pau (Angela,
51 anos).

Uma outra caracteristica da “escola de antigamente”, e recorrente no discurso dos candidatos mais
velhos, sdo os castigos, em particular os que envolvem violéncia fisica. Os meios de punigdo referidos
passam pelas reguadas e as bofetadas. No relato dos candidatos, estes surgem ndo apenas como um
mecanismo promotor de ordem e disciplina, mas funcionando, também, como medida punitiva dos
erros de aprendizagem.

Estas memdrias partilhadas servem de sustentagdao de uma imagem idealizada da escola reguladora
e disciplinadora. Uma escola onde se sofre, onde se respeita a autoridade mas onde se aprende. Esta
parece ser uma ideia de escola partilhada geracionalmente. Serafim, parecendo dar voz a sua geragao,
revela-se agradecido a “forma de ensino do antigamente”:

[...] o meu Professor chamava--se Pedro, e que me acompanhou até a Quarta Classe, era um profes-

sor rigido mas que ensinava muito bem, costumava castigar a gente quando faziamos mal ou tinha-

mos os trabalhos mal feitos, ai levavamos reguadas nas mdos, e quando estdvamos ao quadro e nos
engandvamos, ele batia-nos na cabega com uma cana da india que tinha uns nds, até os problemas

estarem certos, nds sofriamos muito. Mas, se hoje sabemos alguma coisa, podemos agradecer a

forma de ensino do antigamente. (Serafim, 50 anos)

Apesar de, como vimos, os percursos escolares da maioria dos candidatos mais velhos se tratarem
de percursos regulares e, em alguns casos, marcados mesmo pelo sucesso, sdo também percursos cur-
tos. A maioria das descrigdes dos abandonos escolares resigna-se a forga dos circunstancialismos dos
tempos de infancia, em particular as dificuldades econémicas. Mas encontramos também relatos de
abandonos dolorosos e marcantes, com repercussdes no resto da vida e que, inclusivamente, servem
de explicagdo para determinadas particularidades do caracter individual:

Se o meu primeiro dia de escola tinha sido excelente, o ultimo terd sido a primeira desilusdo que so-

fri, lembro-me que chorei como um adulto chora, talvez por isso fiquei chordo, e infelizmente tenho

chorado algumas vezes (Olimpio, 57 anos)

A maioria das explicagdes adiantadas para justificar o abandono escolar esta associada a fatores eco-
nomicos. As formas como esses fatores se declinam nas trajetérias individuais ndo deixam, no entanto,
de ser diferenciadas. Por um lado, encontramos referéncias a necessidade de entrar precocemente no
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mercado de trabalho a fim de auxiliar na vida familiar; por outro lado, encontramos referéncias a incapa-
cidade para suportar os custos acrescidos associados ao prolongamento dos estudos.

Percurso escolar dos nascidos entre 1958 e 1969

O alargamento, em 1964, da escolaridade obrigatdria para seis anos teve impacto na duragdo dos per-
cursos escolares dos individuos abrangidos por essa medida. Nas autobiografias analisadas de candidatos
nascidos a partir de 1958, e que ingressaram no sistema de ensino apds 1964, é patente o impacto da
medida no prolongamento dos percursos escolares. A analise do quadro 1 permite constatar que 72,1%
dos candidatos nascidos entre 1958 e 1969 detém, pelo menos, 6 anos de escolaridade, contrastando com
45% dos candidatos nascidos antes de 1958 que detém um nivel de escolaridade semelhante.

A dispersdo geografica da populagdo na regido Alentejo e a consequente dificuldade em garantir a
oferta educativa alargada a seis anos, em meados da década de 60, favoreceu a profusdo da telescola
nesta regido, sobretudo nas zonas rurais afastadas dos centros urbanos. De facto, em 80 autobiografias
analisadas de candidatos que haviam iniciado o percurso escolar apds 1964, 21 tiveram passagem por
essa modalidade de ensino. Este subsistema escolar permitiu colmatar as caréncias da rede escolar
entdo existentes que obstaculizavam o alargamento da escolaridade obrigatéria. Nos relatos autobio-
graficos surgem descricdes com algum pormenor desse modelo de ensino, destacando-se a forma como
se organizavam e decorriam as aulas:

Na altura as aulas, ou maior parte delas, eram dadas pela televisdo. As aulas comegavam as 8h30,

assistiamos as aulas pela televisdo, tinhamos duas disciplinas até as 12h30, com um intervalo de

meia hora ao meio da manhd. [...] Depois do almogo tinhamos mais duas disciplinas, a que mais me
lembro era a de trabalhos manuais, primeiro viamos pela televisGo como se fazia e s6 depois € que,
com a ajuda da professora, faziamos o que tinhamos aprendido. Assistiamos as aulas sempre na
mesma sala, a matéria era dada por vdrios professores, cada disciplina tinha um professor diferente.

Depois de acabar a aula iamos fazer as fichas das disciplinas que tinhamos dado. A imagem da televi-

sdo nem sempre era a melhor e ai a professora tentava completar a aula. Recordo-me que a televisdo

ndo era muito grande, a minha sala também era pequena. (Isabel 40 anos)

O abandono escolar é justificado sobretudo pelas dificuldades financeiras da familia, a semelhan-
¢a dos candidatos mais velhos. Ainda assim, encontramos varios exemplos em que o abandono ndo
é percebido como uma consequéncia natural e incontornavel da época de infancia, ao contrdrio dos
exemplos anteriores, em que se naturaliza e legitima o abandono em fung¢do do contexto social em
que se viveu a infancia. Nestes casos, ha uma responsabilizagdo dos pais pelo abandono escolar, em
particular nas situagdes em que a saida da escola ocorre por for¢a de uma decisdo familiar, motivada
pela atribuicdo de responsabilidades ao candidato ou, em alternativa, pela aplicacdo de um critério de
justica familiar face a irmaos mais velhos que ndo prolongaram os estudos:

Concluido o quarto ano seguia-se o ciclo preparatdrio. E tanto que eu queria continuar a estudar, pois

sonhava tirar o curso de Enfermagem. Mas nada foi como sonhava! Nessa altura jé havia mais um

membro na familia, o meu irmdo José que tinha um ano de idade. Jd eram trés filhos, as despesas
eram muitas e s6 0 meu pai é que trabalhava. Foi decidido que eu ndo poderia continuar a estudar
porque tinha que cuidar do meu irmdo para a minha mde poder trabalhar. (Barbara, 40 anos)

No exemplo apresentado, a familia constituiu o entrave ao prolongamento do percurso escolar, invia-
bilizando, consequentemente, a concretizagdo de um projeto profissional, apresentado como um sonho
pessoal. A importancia da familia na determinagdo do percurso escolar é percecionada ndo apenas nos
casos em que a decisdo do abandono é intencional e premeditada, como também nas situagdes em
que é determinado pelo acaso, fruto de contingéncias circunstanciais, como o falecimento de um dos
progenitores. Nestes casos, a perda do pai, sobretudo nas situagGes em que este assume a Unica fonte
de rendimento familiar, reveste-se de especial importancia no encurtamento do percurso escolar.
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No que concerne ao sucesso escolar, encontramos no relato autobiografico destes adultos casos
de insucesso escolar e de reprovagdes sucessivas (14,6% dos candidatos nascidos entre 1958 e 1969
reprovou mais de duas vezes ao longo do percurso escolar), facto que contrasta com os relatos dos
candidatos mais velhos. Ainda assim, a maioria dos percursos correspondem a situagdes de aproveita-
mento escolar.

Os casos de reprovagdes sucessivas, em particular os percursos de candidatos que reprovaram mais
de duas vezes, realgam o caracter cumulativo do insucesso escolar identificado em varias investigacoes
(Benavente, 1988; Sebastido, 2009). Os relatos destas situagdes na narrativa autobiografica sdo parcos
em justificagbes quedando-se pela mera descrigdo do ocorrido:

No sétimo ano fui estudar para Nisa. Foi uma época muito md, pois reprovei dois anos seguidos no

sétimo ano. Depois, voltei a reprovar dois anos no oitavo ano e entéo os meus pais resolveram tirar-

me da escola para comegar a trabalhar, pois jd tinha 17 anos (Neusa, 42 anos).

A manifesta¢do do arrependimento pelo abandono é uma das particularidades no discurso destes
candidatos quando confrontado com o dos candidatos mais velhos:

Ja me arrependi imensas vezes de ndo ter concluido os meus estudos, pois agora vejo a falta que

me tem feito. Podia ter conseguido um emprego melhor, sentir-me mais motivado e ter-me inscrito

também no ensino secunddrio (lvo, 48 anos)

Terminado o 92 ano decidi ndo estudar mais. Meus pais ndo concordaram completamente. Chama-
ram-me a atengdo perguntaram-me se era mesmo isso que eu queria fazer, mas para mais tarde ndo
me arrepender [...] Mas, hoje estou arrependida. Naquela altura, poderia ter frequentado um curso
e ter conseguido um emprego mais fdcil em termos de esforgo fisico e onde tivesse melhor saldrio e
mais regalias, por exemplo mais estabilidade para a reforma (Diana, 45 anos)

Nestes relatos, o abandono escolar é percecionado em retrospetiva como um fator determinante do
trajeto de vida e condicionador dos futuros possiveis.

Percurso escolar dos nascidos depois de 1969

A andlise aos percursos escolares dos candidatos nascidos apds 1969 permite verificar que sdo me-
nos comuns as baixas qualificagBes escolares (apenas 13,5% destes candidatos detinha menos de 6
anos de escolaridade aquando do ingresso no processo RVCC), embora ndo se trate de percursos muito
prolongados, dado que apenas um dos casos analisados superou o 9.2 ano de escolaridade.

Entre os motivos individuais que conduzem ao abandono escolar sobressai, no discurso dos candida-
tos mais jovens, o desinteresse pela escola, relacionado com a falta de um ensino articulado com uma
componente pratica. A idade surge frequentemente no discurso como justificacdo da falta de sentido
para a permanéncia na escola, sendo a integracdo no mercado de trabalho a alternativa a escola.

Chegou-se o tempo de escola e eu comecei a dizer @ minha mde que jd ndo queria ir mais para a es-

cola. Mas ndo consegui convencé-la. Eu tinha 16 anos, e a escola para mim jd era muito aborrecida.

Passado um més, eu decidi mesmo jd ndo ir. Falei com a minha mde, disse-lhe que queria ir trabalhar,

o0 meu pai disse-me logo que eu é que sabia, e assim foi, sai da escola. Logo no dia seguinte, comecei

a trabalhar com o Sr. Gastdo e com o irmdo dele nas obras. (Raul, 23 anos)

A sucessdo de reprovagdes ao longo do percurso escolar seguida da rapida entrada no mercado
de trabalho constitui um sinal objetivo do fracasso na prova escolar. Ainda que a responsabilidade da
desisténcia ndo seja integralmente assumida pelos candidatos e pela sua falta de interesse pela escola,
sdo omissas quaisquer criticas a instituicdo escolar.

Um segundo tipo de relatos que encontramos entre os candidatos mais jovens tende a invocar razoes
relacionadas com a escola, para justificar a desisténcia. Os professores sdo o alvo mais frequente desta
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critica institucional a escola. No caso dos candidatos oriundos de familias com fracos recursos finan-
ceiros, a incompreensao dos professores relativamente a falta de material escolar surge como forte
inibicdo ao desenvolvimento das aprendizagens escolares. Esta é, alids, interpretada como um fator de
diferenciacdo relativamente aos colegas de turma que, dispondo de material escolar, se encontravam
em vantagem.
Tendo em conta esta situagdo, bem como os meus antecedentes de epilepsia, a minha professora
considerava-me menos inteligente que o meu irméo gémeo, como tal, ela achava que seria mais
importante e mais vantajoso que o meu irmdo aprendesse primeiro, pois tinha de aproveitar as suas
capacidades. Entdo o meu irméo Nélson ficava com os materiais e ia realizando as actividades nas
aulas com os outros meus colegas, enquanto eu tinha de esperar que ele terminasse para me dar os
livros. Esta discriminagdo, associada ao facto de ter vergonha de ser a tnica crianca sem materiais
escolares, fez com que me desinteressasse pela escola e preferisse estar no Mdrtir Santo a brincar
todo o dia em vez de estar na escola. Apenas no 32 ano de escolaridade tive livros e materiais escola-
res proprios, no entanto, jd ndo conseguia acompanhar os meus colegas, continuando cada vez mais
a ter menos interesse pela escola, reprovando vdrias vezes. (Amilcar, 31 anos)

A critica institucional a escola ndo se esgota na discriminagdo e incompreensdo dos professores.
Encontramos também relatos que associam a interrupgdo do percurso escolar com dificuldades de in-
tegragdo. Independentemente das razées que motivam essa situagdo, mudanca de turma devido a re-
provagdo ou a transi¢do de ciclo, é o contacto com novos colegas e a necessidade de reintegracdo que
origina o abandono.

Algum tempo mais tarde, mudei de turma e o que tudo parecia andar a correr bem comegara a correr

mal, no 72 ano na nova turma onde ndo conhecia ninguém, comecei a tirar péssimas notas e chumbei

trés anos seguidos, o que me levou a abandonar a escola. Penso que o resultado de chumbar tantos
anos sequido teria sido o afastamento dos meus colegas de turma e também de inféncia, pois entre
eles eu sentia-me d vontade em tudo o que fazia. Pois quando ingressei nessa nova turma onde ndo
conhecia ninguém, tornara-me um rapaz muito reservado, e com muitas dificuldades de integragdo
e de fazer amizades. E assim abandonei a escola mesmo contra a vontade dos meus pais. (Lourenco,
23 anos)

Apesar da existéncia de criticas a escola no relato dos candidatos mais jovens, o abandono escolar
é, em larga medida, apresentado como uma opgao do proéprio. Alias, a discordancia da familia e a difi-
culdade em convencer os pais surgem recorrentemente nos discursos, o que indicia o reconhecimento,
por parte das familias, da importancia da escola na determinagao dos percursos individuais. Este é um
aspeto contrastante com os relatos dos candidatos mais velhos.

Conclusao

Nas autobiografias analisadas encontramos diferentes economias narrativas na descrigdo do resul-
tado da experiéncia escolar. Elas variam em fung¢do da importancia que os individuos atribuem ao seu
melhor ou pior desempenho escolar, bem como aos seus sucessos e insucessos. Os recursos argumen-
tativos mobilizados variam em func¢do da configuragdo institucional da escola que frequentaram.

Os candidatos mais velhos, ainda que protagonistas de percursos mais curtos, projetam, no seu
discurso, a imagem de uma escola mais exigente e disciplinadora que a escola atual. Nos seus relatos,
onde sdo omissas criticas a escola, salienta-se frequentemente a legitimidade do seu papel enquanto
instituicdo de certificagdo e, em Ultima analise, como mecanismo de reconhecimento social. Partindo
deste enquadramento, a conclusdo dos ciclos de estudos, coincidentes com a realizagdo de um exame,
assumem grande destaque nas autobiografias dos candidatos mais velhos. A aprovagdo no exame da
quarta classe e a obtengdo do respetivo diploma reveste-se de particular importancia para estes in-
dividuos com implicagdo direta na sua economia subjetiva de apreciagdo do resultado da prova escolar.
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A superac¢do da prova escolar, materializada nos exames, propicia confianga institucional em si e nas
suas capacidades.

As descrigGes desta escola do passado restringem-se as experiéncias individuais que, na maioria
dos casos, sao bastante limitadas centrando-se na escola primdria e na figura do professor primario.
A invocagdo dos méritos dessa escola que encontramos nas autobiografias inscreve-se no mesmo tipo
de argumentagdo identificado por Almeida e Vieira (2006: 73): “a comparagdo do que ndo se conhece
(a escola do tempo presente, cujo retrato cientifico é ignorado e cuja experiéncia quotidiana ndo lhes
é familiar) com o que se julga conhecer (a experiéncia propria vivida, vivida no pretérito) transmutada
em experiéncia universal, valida para todos os alunos dessa geragao, e em todas as escolas do Pais”. Os
argumentos de afirmacgao da celsitude da escola do passado faz-se recorrendo a critica do atual modelo
escolar. A argumentagdo incide exclusivamente sobre duas tematicas: o desrespeito pela autoridade do
professor e a suposta falta de qualidade das aprendizagens que caracterizam a escola de hoje.

O processo narrativo dos candidatos mais jovens tende a distinguir-se do processo anterior, na medi-
da em que se baseia em pressupostos diferentes. A escola frequentada por estes candidatos inscreve-se
ja num modelo escolar concebido, pelo menos formalmente, como um instrumento de politicas publi-
cas baseadas na igualdade de oportunidades (Alves e Canario, 2004). Estes candidatos usufruiram da
massificagdo do acesso a escola, mais democratico quando comparado com os candidatos mais velhos,
e onde se tornou relativamente comum o acesso a niveis mais elevados de escolarizagdo. Apesar de a
prova escolar continuar a ser uma prova de forga, desvirtuada por uma desigual distribui¢do de recur-
sos, 0s principios que a regulam sdo mais democraticos. Esta configuracdo da prova escolar alicerga-se
num maior equilibrio de forgas, minorando as desigualdades entre aqueles que nela participam, em-
bora n3o as elimine. E com base nestes pressupostos, e numa crescente legitima¢do da prova escolar,
que o resultado desta prova se vem afirmando como determinante na demonstragdo do valor individual
de cada sujeito. Neste contexto, obter, como resultado da prova escolar, uma interrupgdo precoce do
percurso escolar reveste-se, entre os mais jovens, de uma importancia e de um significado diferentes
daqueles atribuidos pelos candidatos mais velhos.
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A Requalificagao e Modernizagao das Escolas Publicas de 12. Ciclo—Um
Estudo no Alentejo

Jodo Carlos Barnabé! & Marilia Favinha?

Resumo Nas trés ultimas décadas, em particular a partir da publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
em 1986, tem havido um esforgo politico e um grande investimento para que o sistema educativo portugués se
tornasse mais justo e igualitdrio no que concerne ao acesso a condigGes fisicas e pedagdgicas de exceléncia.

Os principios que nortearam o reordenamento da rede escolar de 12 Ciclo e Pré-escolar foram, em tragos gerais,
a construgdo de raiz de novos Centros Escolares ou a amplificagdo e requalificagdo das infraestruturas de 12 Ciclo
do Ensino Basico e de Educagdo Pré-Escolar que carecessem de intervengdes, a construgdo de edificios dotados de
qualidade funcional e arquitetdnica, juntando mais do que um grau de ensino e com polivaléncia de utilizagdo dos
espacos, a introdugdo de uma filosofia de escola a tempo inteiro, o progressivo encerramento de escolas de reduzi-
das dimensdes, com menos de 21 alunos e com poucas condigBes fisicas e pedagdgicas e a eliminagdo de todos os
regimes de funcionamento duplos.

Pretende se que este estudo seja uma reflexdo sobre o reordenamento e requalificagdo da rede escolar no Alentejo
numa perspetiva comparativa com o panorama nacional.

Palavras-chave Reordenamento da Rede Escolar; Gestdo do Parque Escolar de 12 Ciclo do Ensino Basico; Impacto das
Politicas Educativas nos Territérios; Modernizagdo das Infraestruturas Escolares.

Contextualizacao histérico-politica

As reformas educativas paradoxalmente democraticas introduzidas pela Reforma Veiga Simdo, em
1973, e a estabilidade ao nivel das politicas educativas trazida pela LBSE, no plano das politicas educa-
tivas, em 1986, marcam indubitavelmente os atuais paradigmas de igualdade no acesso a educagéo.

Nesse seguimento, torna-se necessario, do ponto de vista politico, a apresentacdo de uma oferta
educativa em tudo semelhante para todas as criangas portugueses.

A reorganizagdo da rede escolar de 12 ciclo e de pré-escolar e a andloga modernizagdo das infra-
estruturas educativas, patenteadas pela publicagdo de documentos como a Lei n25/97 (Lei-quadro da
Educacgdo pré-escolar), o Plano Tecnoldgico da Educagdo, em 2007, o Programa Nacional de Requalifi-
cacgdo da Rede Escolar do 12 Ciclo do Ensino Basico e da Educagdo Pré-Escolar; em 2009, e a Resolugdo
do Conselho de Ministros 44/2010, entre outros, vieram possibilitar a construgdo de edificios modernos
e onde o trabalho pedagdgico é mais rico e diversificado para todos os alunos; Por outro lado, escolas
com menos de 21 alunos, sem condigGes fisicas e pedagodgicas, muitas sem refeitério, biblioteca, e
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130 Educagdes no Alentejo



outros espacos polivalentes, onde sé um professor leciona varios anos de escolaridade, e com nimero
insuficiente de alunos para constituir turmas por ano de escolaridade encerraram.
Eliminam-se assim algumas clivagens sociais, econdmicas e geograficas.

Estabelecimento de 12 Ciclo Encerrados entre 2010/2011 e 2012/2013
(Portugal e Alentejo)

Pela andlise do grafico |, constatamos que o Alentejo ndo foi das regiGes que viram encerrar mais
escolas de 12 Ciclo do Ensino Bésico. Em 2010/2011, encerraram 701 escolas em Portugal. No Alentejo
foram apenas 32, ou seja, 4,6% da totalidade de escolas encerradas. Em 2011/2012,fecharam portas
em Portugal um total de 297 escolas. No Alentejo foram somente 5 escolas a encerrar (1,68% relati-
vamente ao total nacional de escolas encerradas). Em 2012/2013 ja se previa o encerramento de mais
escolas, uma vez no programa de ajuda financeira a Portugal, o Estado comprometeu-se com a troika
a economizar 195 milhGes de euros com a racionalizagdo da rede escolar. Em Portugal encerraram 239
escolas, sendo que o Alentejo viu apenas serem encerradas 10 escolas (4,18% do total nacional de
escolas encerradas).

Grafico | - Escolas de 12 ciclo encerradas (Portugal e Alentejo)
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Abertura de novos centros escolares (até 2010)

Por outro lado, o Alentejo viu serem abertos novos centros escolares. No ano de 2010, ja havia sido
abertos 44 centros escolares de nova geragdo e 15 ja se encontravam aprovados, mas a aguardar finan-
ciamento, tal como mostra a tabela I.

Tabela | - Centros escolares construidos e centros escolares ja aprovadospelo Ministério da Educagdo a aguardar
financiamento na drea de jurisdigdo da DREALE (2010)

Centros Escolares de Nova Geragdo Centros Escolares ja aprovados pelo Ministério
da Educacdo e a aguardar financiamento

44 ‘ 15
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Saliente-se ainda, que desde que foi iniciado o grande projeto de renovagdo e modernizagdo das
infraestruturas educativas, com a publicacdo do Programa Nacional de Requalificagdo da Rede Escolar
do 12 Ciclo do Ensino Basico e da Educagao Pré-Escolar, em Setembro de 2009 foram gastos na area de
jurisdigdo da DREALE 75.598.343,66 €.

Alentejo com récio de alunos por computador com ligagdo a Internet superior a média nacional

Muitos indicadores poderiam ser usados para aferir as questdes ligadas a modernizagdo tecnoldgica
das escolas portuguesas, porém, em virtude de ndo se tratar de uma investiga¢do de fundo tentamos
ter uma imagem da evolugdo tecnoldgica nas escolas portuguesas e alentejanas, desde a publicagdo do
Plano Tecnolégico da Educagdo, em 2007, com base no racio de alunos por computador com ligagdo a
Internet.

Pela analise do grafico Il, vimos que o Alentejo apresenta resultados ligeiramente mais positivos,
comparativamente com os resultados globais em Portugal.

Ora se em 2006/2007, Portugal apresentava uma relagdo de um computador com ligagdo a Internet
por 20,4 alunos, no Alentejo um computador servia 16,4 alunos.

No ano letivo seguinte, os dados nacionais apontavam para a existéncia de um computador ligada a
rede para 13,5 alunos, sendo que no Alentejo, um computador servia 10,5 alunos.

A partir do ano letivo 2008/2009, quer em Portugal, quer no Alentejo que o racio é de cerca de 1 alu-
no por computador com ligagdo a Internet. Estes dados comprovam a premissa fundamental do Plano
Tecnoldgico da Educagdo, que era de por um lado recuperar o atraso relativamente a média da Unido
Europeia no que concerne a utilizagdo das TIC nas escolas e por outro lado, tornar Portugal num dos
paises mais desenvolvidos neste ambito.

Grafico Il - Racio de aluno por computador com ligagdo a Internet
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Conclusdes
Desde a publicacdo da reforma Veiga Simdo, passando pela promulgacdo da LBSE e de outra legis-

lagdo mais recente, como por exemplo a Resolugdo do Conselho de Ministros 44/2010, muito mudou
no que se refere ao reordenamento da rede escolar e ao conceito de escola publica. Este caminho que

132 Educagdes no Alentejo



comegou a ser tragado nos primérdios dos anos 70, ainda ndo terminou, mas os resultados comegam
a ser visiveis.

Vejamos: as infraestruturas melhoraram, havendo na atualidade um parque escolar cada vez mais
moderno, quer ao nivel das infraestruturas e dos recursos, estando reunidas as condi¢Ges para a reali-
zagdo de um trabalho pedagdgico mais rico e diversificado.

A abertura de novos centros escolares contrastou com o encerramento de muitas escolas pedagogi-
camente fragilizadas pela auséncia de alunos, com a coexisténcia de diversos anos de escolaridade na
mesma sala de aula, pela inexisténcia de biblioteca, sala de informatica, etc. Contudo, a deslocagdo dos
alunos para os novos Centros Escolares diminuiu clivagens sociais, demogréficas e econdmicas, possibi-
litando a generalidade dos alunos o mesmo acesso a educagao.

No territério alentejano encerraram, entre os anos letivos 2010/2011 e 2012/2013, 47 estabeleci-
mentos de 1.2 Ciclo, no entanto, em 2010 j& haviam sido abertos 44 centros escolares de nova geragao,
aguardando ainda 15 projetos por financiamento para construgdo. Estes numeros refletem uma clara
modernizagdo do parque escolar.

No Alentejo, a melhoria das escolas de 12 Ciclo foi possivel, gragas a prioridade governativa e a capa-
cidade de concretizagdo demonstrada pela DREALE, Parque Escolar, autarquias e CCDRA.
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Projeto Greenschool Portugal

Silvia Damido, Marta Furtado & Carolina Guedes

Resumo O projecto Greenschool Portugal é um modelo de escola inspirado numa escola ja existente na ilha de Bali,
na Indonésia. A Greenschool é muito mais do que uma escola ecoldgica que forma lideres para a sustentabilidade,
é um modelo de design para uma comunidade. A escola é o coragdo dessa mesma comunidade, servindo-se mutua-
mente uma a outra e a todos os habitantes envolventes, de modo a que a sabedoria e experiéncia de profissionais/
mestres possa ser bebida e usufruida de forma prética pelos alunos da Greenschool. Esta escola/comunidade viva
pretende protagonizar estilos de vida, educagdo e aprendizagem que, sob um ponto de vista holistico, recupere a
capacidade que os seres humanos tém em reconhecer que o significado e o sentido da vida estdo na dinamica e
na acgdo de estabelecer lagos consigo préprio, com a comunidade, com o mundo natural tendo presente o valor
espiritual do amor.

A Greenschool pretende também contribuir, nestes tempos de transicdo de pensamento e acgdo, para a reflexdo e
constituigdo de um novo paradigma de educagdo capaz de recuperar aquela energia comum, criativa e imaginativa,
pertenga natural de todas as criangas, capaz de solucionar os nossos desafios com esperanga e promessa em/de
futuros melhores.

Palavras-chave Projecto Greenschool Portugal, educagdo holistica, educagdo para a sustentabilidade.

(In)Sustentabilidades do desenvolvimento global

O desenvolvimento é inevitavelmente o pretexto de todas as sociedades. A forma como o definimos
e o tentamos alcangar tem sido alvo de debate e controvérsias varias. A insatisfacdo espelhada nos
indicadores de qualidade de vida e felicidade reanima, nesta época de transigdo, o debate e a reflexdo
sobre onde é que afinal nos leva este rumo civilizacional e que futuro queremos ja, e agora, desenhar
para as geragdes vindouras.

A era do conhecimento trouxe-nos a possibilidade e esperanga de acreditar que é possivel vivermos
e usufruirmos deste planeta sem ter que lutar por e para lhe sobreviver. Recorrendo as afirmagdes de
Llosa (2011) “nunca vivemos como agora, numa época tdo rica em conhecimentos cientificos e achados
tecnoldgicos, nem mais equipada para vencer a doenga, a ignordncia e a pobreza e, no entanto, talvez
nunca tenhamos estado tdo desconcentrados relativamente a certas questGes basicas como o que é
que fazemos neste astro sem luz prépria que nos coube, se a mera sobrevivéncia é o Unico norte que
justifica a vida” (p.194).

Esta sociedade desenvolvida, altamente instruida e culta é aquela que possibilitou, através de um
processo longo de aprendizagem e acumulagdo do conhecimento, os seres humanos poderem hoje via-
jar até a lua, comunicar instantaneamente, clonar animais e seres humanos e de fabricar armas capazes

Projeto Greenschool Portugal 135
Silvia Damido, Marta Furtado & Carolina Guedes



de erradicar o planeta. O progresso que nos trouxe as auto-estradas e a fibra 6tica encurtaram as dis-
tancias entre nods, e entre nés e o conhecimento mas, também, para muitos de nés, deslumbrados com
esta nova forma de aprender e estar, tenhamos mergulhado, a fundo, num “paraiso artificial” (Lhosa,
2011) no qual tiramos as nossas férias de irrealidade. E um lugar onde, apesar de darmo-nos constan-
temente conta do sofrimento e da dor dos ‘nossos outros’ iguais a nds, sabemos suportar melhor essas
emocOes. Sdo esses os lugares que nos aproximam e, muito nos afastam, da experiéncia da vida e do
amor comunitdrio.

Nas palavras de Sequeira (2002) “habituamo-nos a considerar como desenvolvimento do pequeno
ao grande” (p.127), o progresso aboliu fronteiras fisicas, econdmicas e sociais, e na onda do desbrave,
romperam-se também os lagos comunitarios, soliddrios e espirituais que a histéria da humanidade ins-
crevera nos espacgos do passado: dos clds, das tribos e das aldeias. Como diria M. Santos (cit in Sequeira,
2002, p.128) “ o que globaliza separa; é o local que permite a unido”. E nesse fenémeno de afastamento
que encontra explicagdo o dilema do comportamento que nos transtorna ao vermos um amigo prostado
no chdo e nos afasta, se virmos uma pessoa “qualquer” nas mesmas condigdes.

Reatar as pontas pendentes dos lagos que nos ligaram outrora exige uma reinvencio da lacada. E neste
processo de reinvengdo que reside a esperanga para a sedimentagdo de uma nova sociedade onde os
valores éticos do desenvolvimento restituam ao ser-humano aquilo que lhe é préprio: os seus sorrisos,
0s seus medos, os seus desejos, as suas lagrimas, o seu amor por si proprio, pelo outro e pela natureza.

Se palavras como espirito, ideais, prazer, amor, solidariedade, arte, criacdo, beleza, alma, transcen-
déncia, ainda significam alguma coisa ensinemos os que ai vém o valor da sua existéncia entre os seres
humanos.

A esperanga de que o ser-humano vird ao mundo para beneficiar e usufruir de uma vida de bem-
estar e felicidade emerge da “crenca da dimensdo libertadora do conhecimento e da extensdo genera-
lizada dos seus beneficios a sociedade com um todo” (Sequeira, 2002, p.123).

Ajudar as geragGes vindouras a conhecer mais e profundamente sobre elas proprias, sobre os outros
e sobre a natureza é, garantir a partida, que a felicidade seja um propdsito concretizavel na existéncia
de cada um.

Conceptualizar uma nova escola, novos espagos comunitdrios de aprendizagem deveria pois cons-
tituir os desafios para ja, impostos por nés préprios, a nés mesmos e aos outros, pensando nos N0ssos
descendentes e na sua felicidade.

Como diria Guerreiro (2002), “Todos nascemos para sermos felizes, é nessa medida que nos temos
que empenhar, ndo nos limitando apenas a existir” (p.47), ja Voltaire afirmara “o maior problema e
Unico que nos deve preocupar é vivermos felizes. Assim, se viver é a coisa mais rara do mundo, ndo nos
limitemos a existir, como faz a maior parte do mundo (Oscar Wilde).

A escola que conhecemos errou o seu propdsito

O ser-humano é, de entre os primatas, aquele que dispée de mais tempo para a aprendizagem. Sem
deixar de lado a importancia e a exigéncia de considerarmos que aprendemos sempre toda a vida (que
a expressdo “live long learning” tdo bem define), o periodo da infdncia foi o tempo que os progenitores
e/ou cuidadores humanos disponibilizaram (providenciando-lhes comida, prote¢éo e conforto) para as
suas crias poderem adquirir conhecimento Util a sua sobrevivéncia e bem-estar. Cada vez mais dilatado
este tempo é usado a “tempo inteiro” para aprendizagem, uma tarefa que naturalmente convoca entu-
siasmo, motivagao, satisfagdo, descoberta, emogao, alegria, risco e aventura, experimentagdo, sensa-
¢do, gozo e de rejubilo.

Se outrora nos clds, nas comunidades e nas aldeias as criangas tenham encontrado lugares maravi-
lhosos para crescer, mesmo que isso implicasse crescer pobre, a industrializagdo trouxe consigo uma
reinvengdo deste espago e tempo de aprendizagem, dispondo de metas e propdsitos muito bem defi-
nidos. A “Combine”, designacao de John Taylor Gatto dd a “ associagdo de tecnocratas toda-poderosa,
déspota e destruidora de cérebros (...) cuja intengdo é construir um mundo de precisdo, eficiéncia e
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meticulosidade (...) um lugar onde os hordrios sejam invioldveis (...) um lugar seguro onde ndo ha onde
tudo é planeado-onde ndo ha nem riscos nem surpresas (...) onde as palavras e as rotinas sem sentido
isolam as pessoas da sua prépria vida” (Gatto, 2003, p.14), mandou construir espacos e edificios que
treinam as pessoas em crescimento para este mundo que as espera. Estes espagos sdo as escolas que
albergam as nossas criangas que, embora com nuances diferentes sobre os métodos e finalidades, qua-
se todas ddo lugar “ao aborrecimento a competi¢do descuidada, a estratificagdo social e econdmica
forgada, a falta de qualquer compromisso verdadeiro —académico ou outro e a “falta de alma”.

Ao crescerem nestes espagos as criangas transformam-se em adultos fisica, intelectual e emocional-
mente dependentes de uma sociedade que providencia uma qualidade de vida, apenas atingida através
da acumulagdo de bens materiais, e conseguida através da luta competitiva de competéncias/habilida-
des humanas postas em pratica em troca de salarios cada vez mais altos. Estas competéncias postas ao
servigo do lucro sdo o resultado da eficacia do sistema de ensino que a “Combine” providenciou. O seu
sucesso resulta na acumulagdo de mao-de-obra décil e maledvel, tecnicamente competente, que en-
contra significado social nas suas vidas somente na producdo e na vida de consumo material. Contudo,
0 sucesso para a “Combine” resulta em insucesso para humanidade e para o futuro do planeta.

A escola é assim, como refere Greenberg em The Underground history of American Education “um
lugar de conflito, que opde as necessidades da maquinaria social as do espirito humano uma guerra de
mecanismos contra o ser humano, que apenas requer um arquitecto para que seja iniciada” (Green-
berg, sd. cit in Albert, 1999, p.162).

Certos de que este ndo é o caminho que devemos desenhar para acolher um futuro mais sustentavel
para o planeta e para aqueles que nele habitardo no futuro, aposta-se em novos modelos de educagao,
mais holisticos, que nos restituam o sentido da vida e da aprendizagem. Lugares praziveis e amaveis
que nos levem atras no tempo, que nos tragam de volta os sabores, o gozo pela experiéncia e por por
a prova os sentidos que reconhecem na natureza as texturas, as formas, os cheiros, os sentimentos, as
emocoes, a amor pelo outro. Que nos restituia o sentido de comunidade e da vida.

Foi na crenga de que a escola deverd providenciar recursos, materiais, cognitivos, emocionais e espi-
rituais para que cada ser-humano encontre significado e sentido de vida através dos lagos que estabe-
lece consigo préprio com a comunidade, com o mundo natural e com o valor espiritual do amor, que a
Greenschool surge como ideia e um projecto para trazer para Portugal.

Contemos a nossa histéria: Greenschool, a viagem (de) (até) ao sonho
COMO TUDO COMEGOU...

Tudo comegou com um sonho. Um sonho de fazer a diferenga. Cliché? Talvez! Mas a verdade.

Muitos de nds, em algum momento das nossas vidas, chegamos a uma fase em que questiondmos a
razdo pela qual viemos ao mundo, o nosso propésito. O sentido da vida comega a ser uma preocupagao
inquietante.

Acreditamos que o Sonho é algo que quando surge nao sabemos explicar, mas sentimos com tanta
intensidade e com uma necessidade tdo profunda de realizagdo que nunca esquecemos... por muito
tempo que passe! E a nossa mais fiel referéncia do nosso amor por nds préprios e pelo mundo.

E foi assim que tudo surgiu...um sonho latente, ainda sem forma nem figura, veio de encontro a nés...
e nesse momento tivemos a mais profunda certeza que este era o nosso sonho.

BALI, O SONHO...

O Sonho chama-se Greenschool Bali. A Greenschool surge da inspiragdo, sabedoria, sonho e concre-
tizagdo de muitas pessoas. O seu fundador, John Hardy, criou entdo, ha 5 anos, aquela que veio a ser
em 2012 a Escola mais sustentavel do Mundo. Inspirado pelas palavras de um mestre, Alan Wagstaff, no
documento “Three Springs”, John Hardy soube no mesmo momento em que leu o documento, que este
seria o modelo de escola para o futuro.
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Na Greenschool Bali, a missdo é criarem-se lideres para a sustentabilidade no mundo “Our vision
is of a natural, holistic learning environment that promotes leadership values and life skills alongside
essential academic skills. We see a world in which progressive Green Schools are abundant, connecting
a flourishing community of empowered, creative leaders of the future”.

Depois de “conhecermos” a Greenschool Bali a varios milhares de quilémetros, decidimos que teri-
amos de sentir fisicamente esta escola, esta comunidade tdo inovadora na forma de se apresentar ao
mundo...e tdo simples na sua concepgao.

Apds uma viagem de diversos dias até a Indonésia, tivemos a oportunidade de conhecer a Greens-
chool Bali. Vivemos em casas de bambu, aprendemos melhor os principios da vida em comunidade e
da sustentabilidade, conhecemos pessoas maravilhosas que deram bergo a este projecto, entre elas,
o proprio criador do inovador curriculum “the three Springs”, Alan Wagstaff. partilhdmos sabedoria,
sonhos, duvidas, dificuldades, emogdes e muita energia.

QUEM SOMOS E QUE ESCOLA QUEREMOS TRAZER PARA PORTUGAL

Somos um grupo muito heterogéneo, de dreas muito diversificadas, com perfis complementares.
Desde professores, educadores, terapeutas, marketeeres, gestores a arquitectos. Mas todos partilha-
mos 0 mesmo sonho, a mesma energia que nos uniu até Bali e que nos trouxe de volta a Portugal para
a concretizagdo. Para dar continuidade a este modelo inspirador para o mundo.

Segundo as préprias palavras de Alan Wagstaff, o problema da educagdo é que neste momento ou
existe a educagdo dita tradicional, com todas as limitagdes que dai advém, ou existem modelos dema-
siado extremistas/alternativos. Na pratica, a grande diferencia¢do é que o curriculum da Greenschool
baseia-se num forte complemento entre a exigéncia académica, esperada nas Instituicdes de Ensino
Superior (e no mundo de trabalho), com a aprendizagem pela pratica/experimental, incluindo no curri-
culum estudos ambientes/ecoldgicos e artes criativas. O que significa que, garantindo as tematicas cen-
trais de lingua, matematica e ciéncias, os alunos da Greenschool tém as portas abertas para qualquer
tipo de aprendizagem e carreiras que escolham ter.

A Greenschool é muito mais do que uma escola ecoldgica que forma lideres para a sustentabilidade,
é um modelo de design para uma comunidade. E em que a escola é o coragdo dessa mesma comuni-
dade, servindo-se mutuamente uma a outra e a todos os habitantes envolventes, de modo a que a
sabedoria e experiéncia de profissionais/ mestres possa ser bebida e usufruida de forma pratica pelos
alunos da Greenschool.

Urge pois trabalhar nesta adaptagdo ao nosso clima, as pessoas, as especificidades arquitecténicas e
materiais (sustentaveis), enfim, ao potencial que Portugal encerra em si.

Finalizamos a nossa comunicagdo dizendo que o nosso sonho Greenschool Portugal é dar forma ao
desejo que todos sejamos pessoas felizes a viendo com respeito por nds préprios, pelos outros e pelo
ambiente (pela Mde natureza). Acreditamos profundamente que é a educarmos individuos autocon-
fiantes, auto conhecedores, e respeitando a missdo que cada um de nés tem no mundo, sem qualquer
tipo de julgamento pelo caminho escolhido, que conseguiremos atingir o sonho.
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A Escola e a Sociedade no Desenvolvimento Territorial...
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Gestdao Democratica e Participagao: Escola e Sociedade numa Encruzi-
lhada

José Pinheiro*

1. Introducgao

Tem-se acentuado a partir dos anos oitenta do séc. XX um confronto entre duas concegdes de socie-
dade (e consequentemente de escola).

Uma, o neoliberalismo, tem marcado a agenda politica na Europa e na América. Grande parte do seu
discurso, no que a educagéo diz respeito, assenta o seu enfoque nos problemas, naquilo a que designa-
ram crise educativa. Segundo Silva (2007:223), “é corporizada no modelo de reforma neoliberal, cada
vez mais dominante nos discursos e nos textos oficiais, e que podemos caracterizar como predominan-
temente orientada por valores economicistas e tecnocraticos, pelo individualismo e pela meritocracia,
fundamentada na tese do Estado Minimo, na iniciativa privada, na liberdade de escolha e no livre fun-
cionamento dos mercados”.

Muitos dos temas em discussdo foram determinados por esta corrente: cheque-ensino, liberdade de
escolha ou liberdade de ensino, privatizagdo, seletividade precoce com base em exames nacionais, ges-
tores ditos profissionais, rankings. Teses que tiveram um grande impulso no tempo de Ronald Reagan
(Presidente dos Estados Unidos da América de 1981 a 1989) e Margaret Thatcher (Primeira-ministra do
Reino Unido de 1979 a 1990), mas que continuam a fazer o seu curso até a atualidade. Frequentemente,
apresentaram-se como um voltar as “boas” receitas do passado.

Outra, que poderiamos designar dos defensores da Escola Publica, procura concretizar o ideal da
igualdade de oportunidades, da inclusdo, de uma escola para a cidadania e emancipadora. Também é
certo que por vezes toma uma posicao fixista e conservadora ao pretender que “ndo se mexa em nada”.
Contudo, procura - por regra - fundamentar-se nos contributos das Ciéncias da Educagdo e assume uma
posicdo progressista. Ainda segundo o mesmo autor, é

“Corporizada no modelo progressivo social-democrata e reforcada pelos contributos do modelo de

politicas sociais critico, orienta-se pelos valores do aprofundamento da democracia (considerada

como seriamente ameag¢ada), da justica social, da igualdade, da cidadania e da emancipagdo, ou
seja, os valores dominantes no quadro da modernidade ocidental” (Idem, ibidem).

2. Identidade profissional dos professores

De had umas décadas a esta parte, acentuando-se cada vez mais, os publicos na escola tornaram-se

1. Agrupamento de Escolas de Fronteira. EB Frei Manuel Cardoso.
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mais diversificados. Mesmo os estratos mais desfavorecidos da populagdo foram percebendo as vanta-
gens da escolarizagdo, a par de politicas governativas que incentivavam essa escolarizagdo “para todos”.
Alunos que ndo chegavam aos niveis mais altos da escolaridade obrigatoria e ao ensino secundario
passaram a “invadir” (no bom sentido) as escolas. A escola veicula a cultura da classe média. Muitos
professores ndo reconheciam esses alunos: “Ndo sabem nada!”; “Ndo sabem escrever!”.
“A crise na profiss@o docente arrasta-se hd longos anos e ndo se vislumbram perspectivas de supera-
¢do a curto prazo. As consequéncias da situagdo de mal-estar que atinge o professorado estdo a vista
de todos: desmotivagdo pessoal e elevados indices de absentismo e de abandono.” (N6voa, 1991:20)

A Escola de massas mostrou-se problematica. Em vez de ser vista como um desafio para os profes-
sores, foi vista como uma ameaga. Em vez de se armarem com a “tecnologia” da escola, que sdo as
Ciéncias da Educagdo, a par dos demais saberes cientificos, muitos professores reagiram como se a mas-
sificagdo fosse a causa do seu desprestigio profissional. Aquele teria sido o caminho viavel de afirmar
a sua profissionalidade docente e legitimar as suas praticas de formagdo e de investigagdo. Veja-se o
caso paradigmatico da Escola da Ponte. Ou, referindo outro sector, considere-se o caso dos profissionais
de saude, nomeadamente os médicos: nao foi por se verificar o acesso generalizado da populagdo aos
cuidados de salide que perderam o prestigio social. Antes pelo contrério...

Acresce a tudo isto um estatuto profissional-docente desvalorizado, que urge enfrentar no sentido
da sua superagdo. Como defende Saul Neves de Jesus:

“(...) uma das medidas que nos parece fundamental diz respeito a revalorizagéo da imagem social

dos professores e do trabalho docente, o que passa pelo maior conhecimento dos objectivos educati-

vos alcangados e do papel imprescindivel do professor na sociedade actual” (Jesus, 1998:31).

Estamos sem duvida perante um cendrio de crise de identidade profissional, que compromete o
bem-estar docente. Saul de Jesus tem estudado esta problematica e, recorrendo a estudos nacionais e
internacionais, conclui: “O mal-estar docente é um fendmeno atual que atinge professores de diversos
paises, em particular os portugueses” (Jesus, 1998:17).

Tem-se também procurado estabelecer uma relagdo de causa-efeito entre avaliagdo de desempenho
dos professores e qualidade educativa. Sé para citar um exemplo: a Finlandia ndo tem um sistema for-
mal de avaliagdo de professores, o que ndo a impede de estar no topo nos estudos comparativos inter-
nacionais como o PISA e em que a quase totalidade dos alunos completam a escolaridade obrigatoria.

Como tem sido reiteradamente afirmado, os professores ndo recusam a avaliagdo. Defendem sim
que seja rigorosa, justa, exigente, de caracter essencialmente formativo e assente em critérios corretos.

Desde 1990, com a aprovagdo do Estatuto da Carreira Docente (ECD), existe um sistema de avaliagdo
de desempenho. Os professores tinham de fazer a¢Ses de formagdo creditadas e acreditadas superior-
mente, elaborar relatérios criticos do desempenho docente e cumprir determinados critérios previa-
mente estabelecidos. Outros aspetos estavam previstos no ECD, como as classificagdes de bom e muito
bom, que ndo estavam em pratica porque ndo regulamentados.

Tratava-se portanto de um modelo que poderia ser melhorado e aprofundado, em que o mérito abso-
luto fosse tido em conta, e sobretudo em que a avaliagdo tivesse uma vertente mais formativa que puniti-
va. Descontando as necessarias diferengas, os estagios integrados tinham um pouco esse cunho, quando
bem realizados. “Tinham” porque as alteragdes impostas pelo ME alteraram a experiéncia anterior: aos
estagidrios foram-lhes retiradas as turmas (talvez para ndo ter de pagar a remuneragdo que recebiam...).
Tratava-se de um processo chegado a realidade profissional (como dissemos os estagidrios tinham turmas
préprias), uma supervisdo proxima (por regra, dois orientadores da escola, dois da universidade), aulas
assistidas e um trabalho de equipa efetivo. O caracter formativo estava imanente e os intervenientes cres-
ciam profissionalmente. Sublinhemos: ndo significa que sdo situagdes totalmente comparaveis. Mas sdo
ambas processos e contextos formativos. A avaliagdo de desempenho pode e deve ser formativa, porque
para situagdes do foro disciplinar existiam — e existem — procedimentos proprios.

De certa maneira, e no que aos professores diz respeito, estamos a viver a teoria X na educagao,
tal como a descreveu Douglas McGregor. Ndo se contesta que o processo de mudanga é necessario
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no mundo em que vivemos. Mas escapa ao entendimento de qualquer um que se pretenda fazer mu-
dangas, tipo ‘top-down’, dispensando a participagdo e, sobretudo, contra o sentimento generalizado
daqueles que deveriam ser os protagonistas da mudancga. As sociedades modernas e abertas ndo se
compadecem com este estilo de administragdo, rigido e autocratico.

O ministro da Educagdo e da Ciéncia da Finlandia, Antti Kalliom&ki, foi tema de capa de revista (No-
ticias Magazine, 2006). Nessa altura, a Finlandia presidia a Unido Europeia e estabeleceu a educagdo
como prioridade do seu mandato. Os alunos finlandeses sdo dos melhores do mundo, segundo a OCDE.
Na entrevista que deu a Isabel Stilwell afirmou que “os professores tém sido um dos segredos do nosso
sucesso”. O professor Manuel Ferreira Patricio fez uma analise da entrevista em que concluia: “Canta-
mos loas ao sistema educativo finlandés, mas vamos organizando o nosso em sentido inverso” (Pontos
nos ii’s, 2006).

3. Quem determina a educagao?

Afirma Antdnio Ndévoa que “O guido para a educacgdo (educational script) esta a ser escrito sem a
participagdo dos professores e outros agentes educativos” e que o debate sobre educagdo esta a ser
realizado pelos ‘newspaper intellectuals’ (cit. por Magalhdes e Stoer, 2002: 15-16). Na televisdo, quando
se debate a educacgdo, raramente sdo chamados os especialistas em Ciéncias da Educagdo. Nos ultimos
anos, outras personalidades substituiram-nos no espago publico, veiculando a narrativa pedagdgica que
pretensamente é a Unica aceite e verdadeira. Importa desconstruir este discurso e compreender o que
estd por detras dele: o que serve e a quem serve a escola. Na maior parte dos casos, sdo porta-vozes do
alarme da classe média, na tentativa desta classe recuperar as vantagens relativas que a massificagdo
pOs em causa.

Uma das questdes que é recorrentemente veiculada é a do nivel académico proporcionado pelo
nosso sistema de ensino, “a exceléncia académica”.

O que parece estar subjacente é o fendmeno, recente em Portugal, da massificagdo da Educagdo.
De facto, a meta da “Escola para Todos” foi atingida, apesar de modo ainda fragil e ndo completamente
consolidado. Mas isto parece desafiar “as estratégias que as diferentes classes assumem, de forma mais
ou menos explicita, acerca da escolarizagdo” (Magalhdes e Stoer, 2002: 9).

Este fendmeno é mais evidente, sobretudo, ao nivel do ensino secundario. A classe média e a nova
classe média via, e vé, este nivel como “a plataforma segura a partir da qual (...) assegurava a entrada
dos seus filhos na universidade, que, por sua vez, lhes garantia as posi¢des sociais desejadas” (/dem,
ibidem).

Desapossados os profissionais docentes da sua “expertise”, enquanto pedagogos, e “sem capacidade
politica e do seu poder para criar monopdlios de pratica que lhes permitiriam assegurar prestigio social
e salarios atractivos” (Magalhdes e Stoer, 2002: 86), tendem a constituir-se naquilo que alguns socio-
logos designam como uma “semi-profissdo” (Slaughter e Leslie, 1999: 4, cit. por Magalhdes e Stoer,
2002:85), caracteristica muito ligada a profissdes em que a feminizacdo é predominante.

4. O desiderato da privatizagao e os Rankings

As discrepancias entre o discurso politico e o discurso pedagdgico (segundo Magalhdes e Stoer,
2002: 74 e segs.), tém vindo a acentuar-se. Ao mesmo tempo em que o discurso pedagdgico defende a
escola inclusiva, o discurso politico esta imbuido de conceitos como ‘performance’, mercado e escolha.

O sistema de vouchers (ou vales) é paradigmatico da ideologia da Escola- Mercado.

“Um exemplo bem conhecido de um esfor¢o para introduzir a economia de mercado é o sistema de

vales proposto para apoiar escolas publicas que foi desenvolvido por Christopher Jenks, da Universi-

dade de Harvard (...) e divulgado por Milton Friedman (...). Segundo esse sistema, o unico rendimento
que as escolas receberiam seria obtido na recepgdo dos vales que lhes eram entregues pelos pais das
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criangas que tinham concorrido e sido aceites pela escola. As criangas e os pais podiam candidatar-se
a escola que desejassem (...)” (Ackoff, 1998:139).

Outra pratica, que surge muito ligada ao conceito de vouchers na educagdo, é consubstanciada nos
rankings.

Impreterivelmente por volta de outubro 1a saem os rankings! Agora ja sem o impacto e fulgor de
outros anos, pois muita gente compreendeu o que os mesmos representam. Na verdade, rankings e
avaliagdo de escolas pouco ou nada tém em comum. Os seus apologistas ndo querem verdadeiramente
avaliar: doutro modo ndo se compreende que um dos principais defensores dos rankings, David Justino,
foi precisamente — quando ministro — quem acabou com a Avaliagdo Integrada das Escolas, realizada
pela IGE.

Os defensores dos rankings mais ndo querem que criar o mercado educativo, tendente a privatiza-
¢ao.

Tenta-se passar para a opinido publica a ideia de que existe uma correlagdo direta entre as classi-
ficagdes dos alunos e a qualidade das escolas. Apresentar, como faz alguma comunicagdo social, as
melhores e as piores escolas consiste numa simplificagdo perversa e redutora.

Arranja-se uma pseudo-avaliagdo das escolas, os rankings, em que se compara uma escola do Res-
telo com outra da Curraleira?, ou se compara uma escola privada (que ‘escolhe’ os alunos) com uma
publica e afirma-se como o senhor primeiro-ministro a época:

“O ranking mostrou que as principais varidveis explicativas (das boas e mds escolas, segundo o

ranking), para usar o termo socioldgico, sdo duas: a qualidade dos professores e a qualidade da

lideranga das escolas” (Diario da Assembleia da Republica, 2002).

Procura-se assim passar a ideia de que tudo o que de mal se passa na educagdo é culpa dos profes-
sores.

Chegou a constatar-se que quantos mais alunos do ensino secundario sdao chumbados ou empurra-
dos precocemente para fora da escola, mais probabilidades a escola tem de subir no ‘ranking’ das taxas
de sucesso. Ou seja, quanto mais incompetente se revela a escola na pratica, mais competente tenderd
a aparecer no ranking.

Da informacdo adicional que se seguiu a publicagdo, toda a gente se deu conta das razGes prepon-
derantes do “sucesso” verificado. Colégios privados, classificados entre as “melhores escolas”, praticam
mensalidades pesadas, as quais, s6 por si, promovem uma apertada selegdo social. Mais do que escolas
que selecionam os alunos, poder-se-ia dizer: “escolas que escolhem os pais”!

Assim, estas listagens a que chamam rankings mais ndao fazem que comparar de forma simplista
realidades de natureza completamente diferente, e portanto ndo comparaveis.

Neste tipo de escolas privadas, se um aluno ndo tem o perfil desejado, corre sérios riscos de ndo lhe
ser renovada a matricula no ano seguinte. Independentemente da qualidade do trabalho realizado, ndo
restam duvidas que as condigGes de base ndo sé sdo completamente distintas como até inaceitaveis na
Escola publica. E obviamente nos ultimos lugares também se encontram varias escolas privadas, que
sdo precisamente aquelas que ndo escolhem os seus alunos, em geral em zonas isoladas no interior
do pais, e em que o acesso é gratuito para os alunos, em virtude dos contratos de associagdo com o
Ministério da Educagdo.

A Irlanda deixou de publicar os rankings, pratica que vinha desde 1993. As escolas pior classificadas
ndo melhoraram o seu desempenho.

Igualmente o Pais de Gales, depois de quase uma década de rankings, suspendeu a sua publicagao,
por considerar — segundo foi noticiado — apenas ter servido para causar divisdes e aprofundar as desi-
gualdades. O mesmo na Escécia.

Os rankings desvalorizam o trabalho social que as escolas tém de desenvolver e fomenta um movi-
mento de exclusdo dos piores alunos. Pela experiéncia de outros paises, os aspetos negativos referidos

2. Estes dois bairros, ou zonas de Lisboa, sdo dados como exemplo hipotético de duas situagdes socioeconémicas completamente
diferenciadas.
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vao prevalecer e os positivos ndo se verificam, a ndo ser talvez as escolas colocadas no topo da classi-
ficagdo.

O Conselho Nacional de Educagdao mostrou-se contrario a elaboragdo de rankings, pois “um ranking
é uma forma de hierarquizar as escolas e pode levar a conclusdes contrdrias ao processo de melhoria
que se quer para os estabelecimentos de ensino” (Pinheiro, 2001, nov.:29).

A mesma posi¢do tomou a generalidade dos outros parceiros educativos: desde as associagdes de
estudantes a Federagdo de Associagdes de Pais e Encarregados de Educagdo, passando pelas duas Fede-
ragOes de Sindicatos de Professores. O que se pretende nao serd antes “certificar” as desigualdades ja
existentes, por assim dizer “institucionalizar as desigualdades”?

Algumas questdes que importaria considerar, caso o mercado educativo, promovido pelos rankings
vingasse: 1) Vamos assistir a exclusdo de alunos com deficiéncias ou com dificuldades de aprendizagem,
para que ndo ‘estraguem’ as médias? 2) Vamos acentuar o afunilamento educativo? Como referiu o
relatério da IGE sobre a experiéncia-piloto de avaliagdo a 19 escolas secundarias, “a principal preocupa-
¢do no ensino secundario é preparar os alunos para os exames”. Os proprios objetivos que o ME impoe
nos varios niveis de ensino/educacdo sdo assim liminarmente subvertidos, ou tendem para isso, na pra-
tica escolar; 3) Vao combater-se as assimetrias verificadas, por exemplo entre o litoral Norte e o resto
do pais, e que ja sabiamos que existiam? 4) Ou, simplesmente, querer a publicagdo de uma lista orde-
nada e unidimensional das escolas, como afirmou o ex-ministro da Educagdo Santos Silva em resposta
a Anténio Barreto, numa polémica disputada no jornal Publico, em Margo de 2001: “E do meu ponto
de vista, a vontade de transformar a avaliagdo das escolas num juizo sumdrio sobre os professores; é o
preconceito contra os professores; é a sugestdo de que para melhorar a educagdo é preciso castigar os
professores. (...) Para dizer tudo: nunca percebi que quisesse ser professor quem, no fundo, odiava as
criangas; nunca percebi que quisesse trabalhar em educagdo quem, no fundo, odiava os professores”
(Cit. em Intervir, 2005, dez.: 27).

Uma “boa escola” é a escola que se repensa, a que busca novos caminhos; a que — mais do que aceita
— deseja a inclusdo; a que promove uma educagdo ativa dirigida a alunos concretos ou, segundo Joaquim
Azevedo, “as pessoas que moram nos alunos” (Azevedo: 2001, 149). Educar é mais do que preparar alunos
para fazer exames: é ajudar os alunos a entenderem o mundo e a realizarem-se como pessoas.

Por isso temos de ser também exigentes quanto as condigdes que determinam o sucesso do ato
pedagogico: financiamentos, condigdes fisicas (instalagcdes e equipamentos), estabilidade e dignificagdo
do corpo docente e dos demais profissionais da educagdo.

Mas numa avaliagdo pouco importa —a ndo ser por algum interesse mérbido — dizer que uma escola
é “boa” ou “md” e coloca-la numa seriagdo doutras escolas. Pode até contribuir para o seu enquista-
mento e segregacdo. E a ldgica meritocratico-conservadora.

Pelo contrario, uma avaliagdo devera fazer, da forma mais objetiva possivel, o “retrato” de deter-
minada escola, nos seus multiplos aspetos, detetando as suas potencialidades e pontos fortes e, por
outro lado, os seus estrangulamentos e deficiéncias, partindo depois de diagndsticos corretos para os
necessarios processos de mudanca.

Mas ha que atuar também em simultaneo nas condigOes sociais e econdmicas exteriores a Escola,
mas que se refletem nela. Ndo se pode aceitar que a estrutura da nossa economia se continue a basear
na légica da mao-de-obra barata e que permanegam ainda tantas bolsas de pobreza.

Carlos Alberto Torres (Torres, 2003:6), professor de Ciéncias Sociais e Educagdo Comparada na Uni-
versidade da Califérnia, explicou esta tendéncia para a privatizagdo:

“Esta relacionada com o modelo neoliberal que confia muito mais no mercado que no Estado.

Faz parte da politica dos Estados neoliberais de redugdo da despesa publica. Quando se privatiza,

aumentam-se, porém, as desigualdades sociais. O que gera uma situagdo muito dramdtica. Privati-

zar é, na realidade, retirar oportunidades educativas e nGo amplid-las.

Da entrega pelo Estado das responsabilidades educativas aos privados resulta uma situagdo muito

perversa. Num pais como a Suécia, altamente educado, onde os cidaddos falam em média cinco lin-

guas estrangeiras, hd um elevado nivel tecnoldgico e quase tudo é publico. Ndo se pode de maneira
nenhuma afirmar que a privatizagdo aumenta a qualidade da educagdo.”
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Numa entrevista concedida em 1997, publicada com o significativo titulo “Educagdo: um bem publi-
co de um valor incalculavel” (SPN Informagéo, 2002), o entdo subdiretor-geral da educagdo da UNESCO,
Colin N. Powel afirma:

“E patente que a privatizagdo aumenta a separacdo entre ricos e pobres e impede a coesdo social,

que é a meta de um sistema educativo publico. Quanto mais se privatiza uma sociedade, mais de-

sigual e dividida ela serd. Por isso consideramos que é essencial defender a educagéo publica como
um bem colectivo.”

5. Construir uma escola democratica

No modelo de escola/empresa, teriamos qualquer dia as escolas cotadas na Bolsa, com as agdes a
subir ou descer conforme as informacg&es dos rankings? Nos paises onde mais floresceu o neoliberalis-
mo, pouco faltou para chegar a esse ponto! A escola como empresa é inspirada

“(...) por pressupostos tedricos que tém a ver com uma concepgdo economicista e mecanicista do

homem e por uma viséo reprodutora da educagdo, entendendo o aluno como matéria prima a ser

moldada, a imagem empresarial da escola (empresa produtiva, empresa lucrativa, fabrica, maquina)
encontra a sua fundamentagdo conceptual nos modelos cldssicos de organiza¢éo e administragdo

industrial, designadamente, nos trabalhos de Frederick Taylor e Henri Fayol.” (Costa, 2003:25)

Sé que numa escola o objetivo ndo é o lucro: é educar. Para educar e formar — mais do que instruir—a
cultura organizacional tem de se basear na participa¢do e na democracia.

Contudo, assistimos nos ultimos anos a contrarreforma neoliberal. O ataque a escola publica, efetivo
mas raramente assumido como tal. Por vezes afirmando-se mesmo que é para a defender.

Tem de se compreender “a inadequagdo das metdforas do mercado em educagdo”, como bem de-
clara J. Torres Santomé (Santomé, 2001: 54 e segs.). A defesa do acesso e sucesso de largos sectores da
sociedade a escolaridade esteve sempre associada a defesa de uma sociedade mais igualitaria e mais
livre. Sobretudo nos tempos de crise econdmica que atravessamos torna-se incontorndvel ter isto bem
presente, e agir em conformidade: caso contrario nada nos garante que modelos opressores se possam
atravessar de novo no caminho do coletivo que somos.

6. Conclusao

A Escola, como instituigdo democratica, é hoje o grande desafio que enfrentamos. Uma escola pro-
motora de igualdade de oportunidades e que contribua para uma sociedade mais justa e mais coesa.

Mas para que a escola possa veicular os valores da cidadania, da participa¢do e da democracia ela
propria ndo pode contrariar no seu funcionamento esses principios.

O fim das ideologias foi uma miragem que ofuscou momentaneamente analistas e politicos, com o
po que se levantou com a queda do Muro.

“A época em que vivemos, provavelmente num grau nunca atingido anteriormente na histdria da hu-

manidade, tem vindo a ser construida numa base eminentemente ideoldgica, curiosamente quando

o fim das ideologias é decretado, ou seja, é elevado ao estatuto de norma juridico-moral com for¢a

vinculativa” (Silva, 2007: 220).

N3o hd o fim da Histéria. O Homem vai continuar a aspirar uma sociedade mais justa e fraterna. Uto-
pia ndo é algo irrealizavel: etimologicamente significa simplesmente que ndo existe em nenhum lugar.
Mas pode vir a existir...
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Os Percursos para a Construgao de um Concelho Educador

Jodao Romao & Bravo Nico

Introdugao

“O direito a uma cidade educadora é proposto como uma extensdo do direito fundamental de todos
os individuos a educagdo. A cidade educadora renova permanentemente o seu compromisso em formar
nos aspetos, os mais diversos, os seus habitantes ao longo da vida ...” (Carta de Principios das Cidades
Educadoras).

Nesta linha de pensamento, as cidades e os territérios subscritores assumem este principio como
uma prioridade politica para a sua intervengdo em matéria sdcioeducativa, operacionalizando-o com
base em articulagdes estabelecidas com o tecido empresarial, associagdes, instituicdes sociais, culturais
e desportivas do concelho, através do estabelecimento de parcerias dindmicas e estdveis, e no principio
da subsidiariedade, que prevé a cooperagdo e partilha de tarefas e responsabilidades.

Cabe aos subscritores exercer com eficacia as competéncias que Ihes cabem em matéria de educacao,
e, indo mais além, desenvolver uma politica educativa ampla, com caracter transversal e inovadora, com-
preendendo todas as modalidades de educagdo formal, ndo formal e informal, assim como as diferentes
manifestacGes culturais, fontes de informagdo e vias de descoberta da realidade que se produzam na cida-
de/territdrio, o que vai ao encontro do pensamento de Carvalho (2003: 15) quando refere que “na relagéo
comunidade e educagdo, o potencial que o patrimodnio proporciona é transformado em capital educativo”.
Neste contexto, educar, sendo uma tarefa da algada da escola e da familia, é antes de mais, uma respon-
sabilidade da sociedade no seu todo, considerando o contexto situacional, tanto espacial, como temporal.

Metodologia

O nosso trabalho sera um estudo de caso, que pretende compreender problemas especificos em
profundidade, um fendmeno em particular e o seu contexto. O estudo de caso é entendido como uma
abordagem empirica que “investiga um fenémeno atual no seu contexto real, quando os limites e entre
determinados fenémenos e o seu contexto ndo sdo claramente evidentes; e no qual séo utilizadas mui-
tas fontes de dados” (Yin, 1988, cit Hermano e Ferreira, 1998: 216).

O estudo de caso que iremos adotar sera conduzido por duas perspetivas: qualitativas e quantitati-
vas. Segundo Bruyn (1991: 212), “bien qu’elle soit souvent de nature qualitative, dans la collecte et le
traitement des données, elle peut aussi se centrer sur I'examen de certaines propriétés spécifiques, et
de leurs variationts, et recourir a des méthodes quantitatives”. De acordo com Bassey (1981, cit. Bell,
2004: 23), este método tem o mérito de “considerar até que ponto os pormenores sdo suficientes e
apropriados para um professor que trabalhe numa situagdo semelhante, de forma a poder relacionar a
sua tomada de posi¢do com a descrita no estudo”.
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O estudo de caso apresenta como vantagens o contacto direto com a realidade, a possibilidade de
constituir a base para uma tomada de decisGes, impulsionando assim a agdo, no nNosso caso, a pro-
mogdo de parcerias entre as instituicdes, diversificagdo da oferta formativa, melhoria na qualidade de
ensino no concelho de Viana do Alentejo. Esta situagao posiciona-se, a nosso ver, no seguinte enquadra-
mento: “o método de estudo de caso particular é especialmente indicado para investigadores isolados,
dado que proporciona oportunidade para estudar, de uma forma mais ou menos aprofundada, um
determinado aspeto de um problema em pouco tempo - embora alguns estudos sejam desenvolvidos
durante um periodo longo” (Bell, 2004: 23).

Identificagdo do problema/Questdo de partida

A nossa investigac¢do iniciou-se a partir da identificagcdo do problema: “De que forma é que a existén-
cia de ambientes de aprendizagem néo formal e informal no territdrio/comunidade pode enquadrar e
reforgar as aprendizagens formais, a relagdo com a escola e o desenho e promogdo de politicas educa-
tivas locais?”.

O nosso estudo tem como linha de rumo a seguinte questdo de partida: uma carta educativa, do
concelho de Viana do Alentejo, que contemple todos os contextos de aprendizagem existentes no
territorio (formais e ndo-formais), que contributo disponibilizard para a oferta de qualificagdo e que
parcerias promoverd para essa oferta?

Pretende-se apresentar a pergunta de forma precisa, de modo a poder ser facilmente compreendida
da mesma maneira por todos os sujeitos e, a0 mesmo tempo, estabelecer o fio condutor do tema de
toda a nossa investigagao.

Objetivos da investigagdo

Os objetivos do nosso estudo sdo:

i) Identificar o universo de instituicdes existentes no concelho de Viana do Alentejo;

i) Caracterizar o universo das instituigdes com cardcter educativo em cada freguesia, tendo em aten-
¢do a existéncia de ambientes estruturados de aprendizagem, formais, ndo formais e informais;

iii) Identificar todos os contextos de aprendizagem existentes nas institui¢cdes do concelho de Viana
do Alentejo;

iv) Caracterizar todos os contextos de aprendizagem existentes nas instituicdes do concelho de Viana
do Alentejo;

v) Avaliar das potencialidades educativas do conjunto de instituicGes e respetivas atividades do con-
celho de Viana do Alentejo;

vi) Promover o conhecimento mutuo entre as instituicGes com potencialidades educativas e os Agru-
pamentos de Escolas existentes, tendo em vista o aperfeicoamento do Projeto Educativo Local e da
rede de oferta formativa do concelho de Viana do Alentejo;

vii) Contribuir com os dados da investigagdo para a reelaboragcdo e redimensionamento da Carta
Educativa do concelho de Viana do Alentejo;

ix) Suscitar a candidatura do concelho de Viana do Alentejo a Concelho/Territério Educador.

Resultados da pesquisa

Ap0s a recolha dos dados, relativa as atividades que envolveram aprendizagens nas institui¢oes du-
rante o ano de 2008 e 2009, procedeu-se ao respetivo tratamento informatico.

Depois dos inquéritos realizados e feita a sua compilagdo, procedeu-se ao tratamento, sendo os
dados convertidos em tabelas e elaboradas as respetivas andlises descritivas. Nos dados quantitativos,
como foi 0 nosso caso, as tabelas permitiram ainda facilitar o estudo, a comparagdo e a anélise.
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Distribuicdo das Institui¢Ges Identificadas e Inquiridas por Freguesia

Com o intuito de identificar todos os contextos de aprendizagens existentes, organizadas e disponi-
bilizadas pelas instituicdes do concelho de Viana do Alentejo, no periodo de 2008 e 2009, realizdmos
antecipadamente o recenseamento institucional, considerando-se para o efeito instituicdo toda a pes-
soa coletiva, juridicamente constituida e institucionalmente ativa. A organiza¢do deste baseou-se na
recolha de informagdo junto das seguintes instituicGes: Camara Municipal de Viana do Alentejo, Juntas
de Freguesia do concelho, Governo Civil de Evora e Instituto Portugués da Juventude.

Tabela 1 - Distribui¢do das institui¢Ges identificadas e inquiridas por freguesia

Freguesias Instituicdes Instituicdes Frequéncia relativa das
identificadas inquiridas instituigdes inquiridas por freguesia

Aguiar 38 11,2 100,0

Alcagovas 136 4,9 95,5

Viana do Alentejo 173 2,7 93,0

Totais 347 7,3 94,8

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

De acordo com a tabela 1, das 347 instituigdes identificadas, foram inquiridas 329, o que corres-
ponde a 94,8% do total. Todas as instituicdes identificadas foram convidadas a participar no estudo,
contudo cerca de 5%, entendeu ndo participar. Das instituicdes participantes, obtivemos um retorno
de 100% nos inquéritos distribuidos, consequéncia da “administragdo directa” dado que foram prefe-
rencialmente, os préprios inquiridos a preenché-lo na nossa presenga, de modo a proceder a eventuais
esclarecimentos, sem no entanto interferir nas respostas dos nossos interlocutores.

O Universo das Aprendizagens Institucionais

Identificadas e caracterizadas as instituiges que constituiam a nossa amostra, procedemos a iden-
tificacdo dos ambientes estruturados de aprendizagem, a caracterizagdo dos ambientes de grupos exis-
tentes e a identificagdo de futuras situagGes de parcerias educativas. A informagdo recolhida encontra-

se expressa na tabela seguinte.

Tabela 2 - O universo das aprendizagens institucionais

Freguesias Frequéncia

Absoluta (n.2) Relativa (%)
Aguiar 89 10,2
Alcagovas 330 37,8
Viana do Alentejo 453 52,0
Totais 872 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

De acordo com a informagdo contida na tabela 2, todas as instituicdes desenvolveram no ultimo
ano atividades que envolveram aprendizagens. Estes projetos tém em conta a existéncia de ambientes
estruturados de aprendizagem, formais e ndo formais e informais e decorrem nas trés freguesias do
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concelho: Aguiar, 89 episddios de aprendizagem (10,2%), Alcagovas, 330 episddios de aprendizagem
(37,8%) e Viana do Alentejo, 453 episddios de aprendizagem (52%).
Os Objetivos das Aprendizagens Institucionais

Quando inquiridos sobre os objetivos das aprendizagens, os responsdveis pelas instituigdes referi-
ram o seguinte:

Tabela 3 — Objetivos das aprendizagens institucionais

Objetivos da atividade Frequéncia

Absoluta (n.2) Relativa (%)
Modernizagdo da prépria instituicdo | 844 37,7
Formagdo do pessoal da instituicdo 454 20,3
Desenvolvimento local 347 15,5
Formagao profissional 190 8,5
Carater ludico / recreativo 105 4,7
Promogdo da cultura 81 3,6
Promogdo do apoio social 80 3,6
Promogdo da informagdo 76 3,4
Formagdo escolar 21 0,9
Outros objetivos 17 0,7
Mudanga de atividade 15 0,7
Formagado profissional e escolar 9 0,4
Totais 2239 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

Pela andlise da informagdo contida na tabela 3, podemos concluir que a realizagdo das aprendiza-
gens institucionais visa a prossecug¢ao dos mais variados objetivos: modernizagdo da prépria instituicao
(37,7%), formacgdo do pessoal da instituigdo (20,3%), desenvolvimento local (15,5%), formagdo profis-
sional (8,5%), carater ludico e recreativo (4,7%), promogdo da cultura (3,6%), promogdo do apoio social
(3,6%), promocgdo da informacdo (3,4%), formagdo escolar (0,9%), mudanca de atividade e formagdo
profissional e escolar (0,7%).

Area de Atividade Econémica das Instituicdes
Para sistematizar a informagdo relativa a drea de atividade econdmica das instituigdes recorremos a

Classificagdo Portuguesa de Atividades Econdmicas, regulamentada pelo Decreto-Lei n.2 381/2007, de
14 de novembro, conforme se apresenta a seguir:
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Tabela 4 — Area de atividade econémica das instituigdes

Area de atividade econémica Frequéncia

Absoluta (n.2) Relativa (%)
Agricultura, produgdo animal, caga, floresta e pesca 19 5,8
Industrias transformadoras 27 8,2
Eletricidade, gds, vapor, dgua quente e fria e ar frio 6 1,8
Captagdo, tratamento e distribui¢do de dgua; saneamento,
gestdo de residuos e despoluigdo 1 0,3
Construgdo 14 4,3
Comércio por grosso e a retalho; reparagdo de veiculos automoveis
e motociclos 87 26,4
Transportes e armazenagem 9 2,7
Alojamento, restauragdo e similares 69 21,0
Atividades financeiras e de seguros 13 4,0
Atividades imobilidrias 1 0,3
Atividades administrativas e dos servigos de apoio 2 0,6
Administragdo Publica e defesa; seguranca social obrigatéria 8 2,4
Educagdo 3 0,9
Atividades de saude humana e apoio social 11 3,3
Atividades Artisticas, de espetdculos, desportivas e recreativas 19 5,8
Outras atividades e servigos 40 12,2
Totais 329 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

A maioria das instituigdes (47,4%) situa-se nas areas de atividade econdmica - comércio por grosso
e a retalho (26,4%) e alojamento, restauragdo e similares (21,0%) - e assumem uma grande dindmica
econdémica na vida do concelho.

A drea de atividade econdmica relacionada com o setor secundario, em particular as pequenas in-
dustrias transformadoras, representa 8,2% do nosso universo; a area de atividade econdémica relacio-
nada com o setor primario, nomeadamente as que se dedicam a agricultura, produgdo animal, caga,
floresta e pesca representam 5,8%.

Assume relevancia a area de atividade econdmica relacionada com as atividades artisticas, de espe-
taculos, desportivas e recreativas, a qual representa 5,8%, incluindo-se nesta situagdo as associagGes e
os clubes e grupos desportivos.

Area de Atividade das Aprendizagens que Gostava / Necessitava de Realizar

Quando inquiridos sobre a area de atividade das aprendizagens que gostavam/necessitavam de rea-
lizar, obtivemos a informagdo que a seguir se apresenta:
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Tabela 5 - Area de atividade das aprendizagens que gostava/necessitava de realizar

Aprendizagens que gostava/necessitava
de realizar: area de actividade

Frequéncia

Absoluta (n.2)

Relativa (%)

Cultural 26 6,3
Educacional 64 15,6
Social 33 8,0
Religiosa 5 1,2
Comercial 129 31,5
Industrial 50 12,3
Desportiva 12 2,9
Recreativa/lazer 33 8,0
Agricola 15 3,7
Associativismo 11 2,7
Servigos 23 5,6
Outra 9 2,2
Totais 410 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

Pela anélise da informagdo apresentada na tabela 5 podemos verificar que a area de atividade das
aprendizagens que necessita de realizar esta diretamente relacionada com a drea de atividade econé-
mica realizada. Pretende-se, desta forma, um enriquecimento das aprendizagens pessoais e, paralela-

mente, a modernizagdo da prépria instituicdo.

Area de Atividade das Aprendizagens que Poderia Disponibilizar para Outros Individuos/

Instituicoes

A disponibilizacdo para outras instituicdes e pessoas das aprendizagens realizadas ao longo da vida,
e especificamente com a atividade realizada, mereceu a seguinte distribuigado:

Tabela 6 — Area de atividade das aprendizagens que poderia disponibilizar para outros individuos/instituicdes

Disponibilizagdo da aprendizagem: area de atividade Frequéncia

Absoluta (n.2) Relativa (%)
Cultural 30 6,4
Educacional 90 19,1
Social 37 7,9
Religiosa 8 1,7
Comercial 145 30,8
Industrial 56 11,9
Desportiva 13 2,8
Recreativa/lazer 39 8,3
Agricola 21 4,4
Associativismo 10 2,1
Servigos 21 4,4
Outra 1 ,2
Totais 471 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)
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Pela analise da informacdo apresentada na tabela 6 podemos concluir que a 4rea de atividade das
aprendizagens que se pode disponibilizar para outros individuos ou instituicbes esta diretamente rela-
cionada com a area de atividade econdmica realizada. Aspeto importante a ter em ateng¢do prende-se
com o facto do numero de referéncias recolhidas nesta variavel ser ligeiramente superior ao nimero de
referéncias recolhidas na variavel sobre as aprendizagens que necessitava de realizar.

A Participa¢do no Ambito das Redes de Educag¢do / Formagdo no Concelho (Histérico)

Para o nosso estudo importa identificar em que medida tem existido participagdo das instituicdes no
mundo da educagdo e da formagdo. Essa informagdo encontra-se organizada na tabela seguinte.

Tabela 7 - Participagdo no ambito das redes de educagdo/formacgdo

Participa¢do no Ambito das redes de educagdo/formacdo Frequéncia

Absoluta (n.2) Relativa (%)
Conselho Municipal de Educagdo 7 20,0
Assembleia de Escola 6 17,1
Conselho Geral 7 20,0
Conselho Local Agdo Social 7 20,0
Conselho Municipal da Juventude 3 8,6
Comissao Protecdo Criangas e Jovens 5 14,3
Outra Participagdo 0 0,0
Totais 35 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

Foram recolhidas trinta e cinco referéncias sobre a participagdo das institui¢gdes do nosso estudo, no
ambito das redes de educagdo /formacdo, e todas elas se referem a representagdo nos diferentes 6r-
gdos assinalados na tabela acima. Algumas das instituigdes fazem-se representar em mais de um 6rgdo.

Estabelecimento Parcerias: Area de Atividade

Para o quotidiano das institui¢des o estabelecimento de parcerias assume especial importancia, ten-
do em vista o alargar de horizontes e o desenvolvimento da institui¢do.

Os Percursos para a Construgdo de um Concelho Educador 153
Jodo Roméo & Bravo Nico



Tabela 8 - Estabelecimento parcerias: area de atividade

Estabelecimento parcerias: area de atividade

Frequéncia

Absoluta (n.2)

Relativa (%)

Cultural 24 6,8
Educacional 113 32,1
Social 38 10,8
Religiosa 6 1,8
Comercial 62 17,6
Industrial 27 7,7
Desportiva 19 5,4
Recreativa/lazer 32 9,0
Agricola 10 2,8
Associativismo 5 1,4
Servigos 13 3,7
Outra 3 0,9
Totais 352 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)

De acordo com a informagdo contida na tabela 8, as instituigdes assumem preferir formalizar parce-
rias no dmbito das redes de educagdo/formacdo (32,1%). As parcerias educativas poderdo assim, face a
crescente complexidade da missdo dos sistemas educativos, aliviar a responsabilidade que a sociedade
atribui a escola na educagdo/formacdo dos seus alunos e potenciar a qualidade das aprendizagens.

Por outro lado, podemos constatar que uma assinalavel quantidade de instituicdes pretende estabe-
lecer parcerias na area de atividade que desenvolve, como forma de se expandir e criar rede.

Disponibilidade para Cooperar com as Instituicdes Escolares/Formacio (Dimens&o)

Inquiridas as institui¢des sobre o interesse na formagdo de parcerias educativas e na definicdao de
caminhos conjuntos que possam ser percorridos nesse projeto de parcerias as instituicdes indicaram o

seguinte:

Tabela 9 - Disponibilidade para cooperar com as instituicdes escolares/formagdo: area de atividade:

Disponibilidade para cooperar com as instituicdes
escolares/formagio: area de atividade:

Frequéncia

Absoluta (n.2)

Relativa (%)

Desenvolvimento do curriculo 274 51,6
Componente funcional do curriculo 23 4,3
Estagio profissional 108 20,3
Formagao profissional 81 15,3
Cedéncia de instalagGes e equipamentos 25 4,7
Servigo comunitdrio/estatuto do aluno 19 3,6
Outra 1 0,2
Totais 531 100,0

Fonte: Inquérito por questionario aplicado (2010-11)
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A leitura da informagdo anterior, permite-nos concluir que as institui¢des que manifestaram a sua
disponibilidade em promover parcerias educativas identificaram as seguintes areas: desenvolvimento
do curriculo (51,6%), estagio profissional (20,3%), formacgdo profissional (15,3%), cedéncia de instala-
¢Oes e equipamentos (4,7%), componente funcional do curriculo para os alunos integrados no ensino
especial (4,3%) e servigo comunitario/civico destinado aos alunos em incumprimento do estatuto de
aluno (3,6%).

Principios Organizadores para a Construcao de um Concelho Educador

O percurso a seguir deve levar-nos a refletir nas potencialidades educativas de um determinado ter-
ritério e a apontar um caminho paralelo no desenvolvimento do processo de aprendizagem das pessoas
que ai vivem.

Esta é uma realidade onde os conceitos de educagdo, aprendizagem e parceria poucas vezes se
cruzam, todavia, uma vez potenciadas podem ser determinantes para o desenvolvimento e progresso
desses territérios. Deste modo, o desenvolvimento perspetiva-se como um processo educativo a nivel
local, colocando a ténica nos processos de aprendizagem e implicando o envolvimento e a participagdo
dos cidaddos ai residentes, como atores positivos na resolugdo dos problemas da sua comunidade.
Como refere Canario (1997: 67), “fazer da educagdo um eixo estruturante do desenvolvimento local e
transformar o desenvolvimento local num processo educativo sdo duas faces de politicas integradas de
desenvolvimento, referidas a um territdrio encarado como espago fisico, social e cultural”.

i) Conhecer e caracterizar a realidade sdcioecondmica e demografica da drea geografica do territério;

ii) conhecer e caracterizar as instituicdes existentes;

iii) identificar e caracterizar os ambientes de aprendizagem;

iv) procurar nesta realidade parcerias (ou convivéncias educativas), para o desenvolvimento de pro-

jetos;

v) desenvolver em cada empresa ou instituicdo o seu projeto educativo em articulagdo com o Con-

selho Municipal de Educagdo;

vi) promover, de forma sistémica, a procura de novos recursos, novas energias e outros ambientes

de aprendizagem, que possam potenciar a a¢gdo educativa da escola e tragar as bases para um novo

paradigma de Carta Educativa;

vii) entre todos, definir um caminho, tendo em vista o sucesso educativo, pessoal e profissional das

pessoas do territério/concelho.

Conclusao

Esta investigacdo revela-nos que as instituicdes do concelho de Viana do Alentejo enfrentam um
caminhar paralelo no desenvolvimento do processo de aprendizagem, uma vez que:

e existe um enorme potencial educativo nas instituicdes relativas a nossa amostra, sendo um fator

potenciador das aprendizagens existentes e gerador de novas ofertas educativas;

¢ as instituicdes, além de ja promoverem parcerias para a prossecucdo das suas atividades que en-

volvem aprendizagens com outras entidades, mostraram-se bastante recetivas em estabelecer novas

parcerias na area da educagao;

o foram encontradas possiveis diregcdes a percorrer num projeto comum de parcerias entre a maioria

dessas instituicdes e os Agrupamentos de Escolas, sempre numa perspetiva refor¢cadora das apren-

dizagens.

Os caminhos que aqui apontamos procuram, na comunidade, através da aproximacgdo de recursos e
pessoas, um tempo educativo de exceléncia: a entreajuda em torno do processo de ensino/aprendiza-
gem, criando assim ambientes escolares mais sélidos e mais amplos geograficamente.
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Algumas Notas sobre o Contributo do Ensino Superior para a Qualifi-
cacao da Populagao do Alentejo:

Concei¢do Rego?, Anténio Caleiro?, Carlos Vieira?, Isabel Vieira?, Maria da Saudade Baltazar?

Resumo As instituicbes de ensino superior (IES), quando analisadas do ponto de vista da sua localizagdo no terri-
toério, produzem efeitos de natureza diversa: econémico-financeira, de melhoria do ambiente urbano, de melhoria
do capital humano, transferéncia de conhecimento entre as instituicdes de ensino superior e o tecido produtivo,
entre outros. A frequéncia de ensino superior é entendida, na generalidade dos casos, pelos estudantes e pelas
familias, como um investimento. Um investimento numa vida melhor, decorrente, em boa medida, da capacidade
de enfrentar com maior robustez o mercado de trabalho e obter melhores remuneragdes e, consequentemente,
melhor qualidade de vida. Neste texto temos como objectivo discutir de que forma as IES localizadas no Alentejo
tém vindo a promover a melhoria da qualificagdo da populagdo da regido. Ndo obstante o conhecimento poder ser
produzido e transmitido no seio das IES entre docentes, investigadores e estudantes, mais determinante para o de-
senvolvimento territorial é a forma como ele chega as organizagdes da regido. A conjuntura atual é, provavelmente,
a mais dificil que as IES portuguesas conheceram desde a expansdo do ensino superior iniciada na década de 80
do século XX. Por isso nos parece tdo relevante, para o pais e para o Alentejo em particular, conhecer como esta
estruturada a procura de ensino superior bem como de que forma as IES se tém mostrado relevantes na melhoria
da qualificagdo da populagao.

Palavras-chave Alentejo, Capital Humano, Institui¢cdes de Ensino Superior, Qualificagdo da populagdo.

1. Introducgao

O sistema de ensino superior em Portugal é constituido por uma rede de instituicdes de natureza
publica e privada, universitaria e politécnica, que se estende por todo o pais, marcando presenca na ge-
neralidade das principais cidades, quer do litoral quer do interior. A distribui¢do desta rede acompanha,
em geral, a reparti¢do da populagdo pelas varias regides do pais, concentrando-se mais intensamente
no eixo litoral entre Lisboa e Braga, predominantemente em Lisboa, Coimbra e Porto.

Nas varias cidades onde as instituicdes de ensino superior (IES) estdo localizadas, os efeitos que as
mesmas produzem no territério sdo muito variados, oscilando entre os de curto prazo, sobretudo ao
nivel econdmico e financeiro, dependendo da atividade quer da instituicdo quer dos seus membros —
funcionarios e alunos — e os de médio e longo prazo que se deverdo verificar na alteragdo da estrutura

1. Este trabalho estd integrado no projeto FCT: PTDC/CPE-PEC/103727/2008, intitulado “(Re)Definigdo de uma rede de ensino superior
em Portugal: desafios decorrentes da demografia, do crescimento econdmico e da coesdo regional. Os autores também agradecem o
apoio financeiro da Fundag&o para a Ciéncia e a Tecnologia and FEDER/COMPETE (grant PEst-C/EGE/U14007/2011)

2. CEFAGE — U.E. & Departamento de Economia, Universidade de Evora; 3 CESNOVA — FCHSUNL e Departamento de Sociologia da
Universidade de Evora.
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da qualificacdo da oferta factorial desse territorio. Neste estudo vamo-nos centrar na analise do contri-
buto das IES para a melhoria das qualificages do capital humano do territério. Deste ponto de vista, a
sintese dos efeitos das IES no territdrio (De Gaudemar, 1996) pode ser apresentada da seguinte forma:
uma vez que o contributo das IES para a melhoria do capital humano das regides depende, entre outros
aspectos, da capacidade da regido reter os diplomados formados nas IES ai localizadas, o contributo
destas instituicdes depende i) da capacidade para atrairem estudantes residentes fora da regido, ii) da
capacidade para reterem estudantes residentes na regido e iii) da formagcdo ministrada corresponder as
necessidades das empresas e outras organizagdes da regido, bem como da possibilidade destas pode-
rem absorver os diplomados. Um aspecto fundamental para avaliar o impacte regional das institui¢des
de ensino superior, no que respeita a qualificacdo da respectiva populagdo ativa, é por via da analise
da proveniéncia geografica dos seus alunos e do seu contributo para a formagdo do capital humano na
regido onde estdo implantadas. Como diversos estudos tém demonstrado, o nivel de formagdo acadé-
mica tem um significativo efeito positivo nas taxas de crescimento econdmico regionais, o que sugere a
importancia de uma rede de ensino superior convenientemente dispersa no territdrio (cf., para o caso
particular de Portugal, Cardoso e Pentecost, 2011).

Apesar da existéncia de uma IES ter um efeito multiplicador na economia regional e um impacte muito
significativo a nivel social e cultural, podem ser levantadas questGes de ineficiéncia se a institui¢do formar
maioritariamente pessoas oriundas de outras zonas geograficas e se o destino da maior parte dos seus di-
plomados for o ingresso em mercados de trabalho de outras regides. Para além dos elevados custos de
deslocagdo e alojamento, quer sejam suportados pelos proprios ou pelos servigos de agdo social, a IES ndo
estard a cumprir uma das fungdes com que provavelmente foi criada: incentivar e garantir a formagao dos
recursos humanos da regido, contribuindo dessa forma para o desenvolvimento socio-econdmico regional.

A melhoria das condigdes factoriais do territdrio é uma condi¢do determinante para a construgdo
dos processos de coesdo econdmica e social entre as diversas regides. A relagdo entre educagdo e coe-
sdo social assume diversas dimensdes, sendo de destacar a capacidade para preparar os individuos para
o exercicio da cidadania, proteger os grupos socialmente mais vulneraveis e fomentar maior equidade
e bem-estar. De um ponto de vista sociopolitico, a educagao visa contribuir para uma maior democra-
tizagdo do tecido social. O exercicio de cidadania remete tanto para os direitos politicos, civis e sociais,
como para a participagdo em condi¢Ges de maior igualdade no consumo cultural, na utilizagdo da infor-
magdo e no acesso a espagos publicos. Do ponto de vista socioecondmico, a educagdo é o principal me-
canismo para superar a pobreza e as causas estruturais que a reproduzem, como a baixa produtividade
no trabalho, marginalidade sociocultural, maior vulnerabilidade no contexto familiar e baixos niveis de
escolaridade dos diversos membros dos agregados familiares (Otonne, 2007).

Neste estudo propomo-nos atingir varios objectivos: por um lado, identificar de que modo podera
ser possivel aumentar a procura de ensino superior em Portugal, e no Alentejo em particular; por outro
lado, de que modo se deslocam os estudantes entre os varios distritos do pais onde existem IES, desta-
cando nesta analise o caso do Alentejo; além disso, a relagdo entre a estrutura da oferta formativa no
ensino superior e a estrutura das atividades produtivas também é relevante do ponto de vista do con-
tributo das IES para o desenvolvimento territorial, através da qualificagdo do capital humano presente
nas diversas regides. Para atingir os objectivos propostos, organizamos o texto da seguinte forma: apds
a introdugdo, na secgdo 2 discutimos a importancia dos diversos determinantes de ensino superior; na
secgdo 3, apresentamos alguns dados relativos a deslocagdo no territério portugués, e no Alentejo em
particular, dos estudantes do ensino superior e na sec¢do 4 procuramos perceber a relagdo entre as IES
e o mercado de trabalho, em especial no Alentejo. Finalmente, apresentamos algumas notas finais com
as quais procuramos sintetizar esta analise.

2. Determinantes da procura de ensino superior

Os determinantes potencialmente relevantes para explicar a procura de ensino superior num dado
pais sdo de natureza diversa e podem classificar-se em 4 categorias.
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Em primeiro lugar surge a demografia. A figura 1 sugere que, em Portugal, depois do grande aumen-
to da procura provocado pela democratizagdo do acesso ao ensino superior na sequéncia da revolugao
de 1974, o numero de nascimentos ocorridos 18 a 20 anos antes influencia visivelmente o nimero de
candidaturas registadas em cada ano.

Figura 1: Numero de candidatos (eixo da esquerda) e nascimentos n anos antes (103)
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Nota: O nimero de nascimentos considera os nascidos de 18 a 20 anos antes com os pesos .591, .284 e .125 respetivamente.

Fonte: Vieira e Vieira (2011)

Depois da demografia, surgem trés fatores, relativamente menos importantes mas capazes de in-
fluenciar a evolugdo da procura de ensino superior: fatores sociais, econémicos e institucionais. Nos
fatores de natureza social destaca-se a educag¢do dos familiares mais préximos (a educagdo dos pais),
ndo sé porque quanto maior o nivel educacional da familia, mais se valoriza a educagdo, mas também
porque niveis educacionais mais elevados estdo associados a niveis de rendimento mais altos e, por
isso, a uma maior capacidade para pagar a educagdo dos filhos. E também incluido nesta categoria o
sucesso académico registado nos niveis de educagdo que antecedem a entrada no ensino superior.
Obviamente, se um estudante sai do sistema antes de concluir o ensino secunddrio, posteriormente
ndo tera reunido as condigBes para se candidatar ao ensino superior.

Em terceiro lugar, consideram-se varidveis econdmicas, que se podem dividir de acordo com a sua
natureza microecondmica ou macroecondmica. A nivel microeconémico sdo relevantes a existéncia e o
valor das propinas, as despesas com alojamento e transporte (para estudantes deslocados), as despesas
com materiais de estudo, mas também o custo de oportunidade do ensino superior. Uma vez concluido
0 ensino secundario, a opgdo de ingressar numa IES normalmente adia a entrada no mercado de traba-
lho por alguns anos e, por isso, faz com que deixem de ser auferidos salarios durante todo esse tempo
— esta perda é o custo de oportunidade da educagdo superior. Obviamente que o efeito desta variavel
depende muito do prémio salarial do diploma universitario, pois quanto maior for esse prémio, menor
é o peso atribuido ao custo de oportunidade (i.e., a perda de salarios durante o periodo de formagao
superior).

As condi¢des macroecondmicas sao também potencialmente importantes. Varidveis como o rendi-
mento disponivel das familias, o PIB real e a sua evolugdo, o PIB per capita ou a taxa de desemprego
estdo relacionadas com a riqueza das familias e determinam a sua capacidade para acomodar o finan-
ciamento da educacgdo dos filhos.

Finalmente, sdo consideradas varidveis de natureza institucional, como alteragGes da regulamenta-
¢do do acesso ao ensino superior, a existéncia ou ndo de numerus clausus, de notas de entrada minimas,
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de areas de especializagdo restritivas, as reformas no ensino secundario ou a duragdo da escolaridade
obrigatéria.

Todos estes determinantes podem, em teoria, exercer efeitos significativos sobre o processo deci-
sorio inerente a uma candidatura ao ensino superior. Na pratica, as varidveis mais relevantes variam de
pais para pais, de acordo com a tradigdo histdrica relativa a educagdo, que por vezes é condicionada
pela religido dominante, com a forma como a sociedade e as familias tradicionalmente se organizam,
com o peso do ensino superior nos orcamentos familiares e com o maior ou menor apoio do estado
nesta drea.

No caso de Portugal, os resultados de uma andlise empirica da procura de ensino superior entre
1977 e 2010 (Vieira & Vieira, 2011) sugerem que os determinantes mais importantes sdo de natureza
demografica (o nUmero de nascimentos ocorridos 18 a 20 anos antes da candidatura), social e ins-
titucional (o sucesso no ensino secunddrio, a maior ou menor exigéncia das condigdes de admissdo
ao ensino superior, a duragdo da escolaridade obrigatdria). Inesperadamente, o estudo sugere que a
maioria das variaveis de natureza econdmica, ainda que possa ter uma influéncia indireta importante,
ndo determina diretamente a procura de ensino superior no periodo em estudo. Apenas a taxa de de-
semprego aparece como significativa e com sinal negativo, isto é, quanto maior a taxa de desemprego,
menor a procura de ensino superior. A existéncia de propinas também influencia negativamente (com
um nivel de significancia inferior) a procura de ensino superior, mas as pequenas variagées no seu valor
ndo tém sido significativas.

A importancia do desemprego neste contexto sugere vdrias leituras. Por um lado, o desemprego
tem um impacte muito negativo no rendimento familiar e faz com que, em muitos casos, deixe pura
e simplesmente de ser possivel comportar as despesas inerentes a frequéncia de uma IES. Por outro,
o desemprego pode também estar associado a uma quebra na motivagdo dos jovens para continuar a
estudar, ou pode fazer com que os mesmos sejam obrigados a desistir de estudar para comegar a con-
tribuir para o orgamento familiar.

Os resultados obtidos neste estudo nacional tém, naturalmente, implicagGes para a procura de en-
sino superior a nivel regional. No caso do Alentejo, ao contrario do que acontecia até ha poucos anos,
a maioria dos alunos que frequentam as IES locais é oriunda da regido. Assim, as conclusdes relativas
aos determinantes da procura global podem ser utilizadas como indicador das dreas onde as tentativas
de atuagdo politica para manter e potenciar a procura direcionada para as IES localizadas no Alentejo
podem ser mais eficazes.

Tendo em conta os determinantes que parecem ser mais relevantes para influenciar o comporta-
mento da procura de ensino superior, as estratégias de dinamizagdo da procura regional devem ser
construidas com base nas seguintes premissas:

— Nos proximos anos a demografia alentejana ndo sera especialmente favoravel, mas existem ‘re-

servas locais’ de candidatos potenciais ao ensino superior que ainda ndo foram suficientemente

exploradas pelas institui¢Ges locais;

— As condigOes sociais, econdmicas e institucionais regionais ndo serdo necessariamente mais nega-

tivas do que as que se vao fazer sentir nas outras regioes.

Assim, e ainda que seja provavel que se venha a sentir uma quebra de candidatos de fora do Alente-
jo, as instituicdes de ensino superior locais devem melhorar a sua visibilidade local e nacional e investir
na melhoria da sua capacidade de retengdo da populagdo estudantil local, sem esquecer potenciais
estudantes oriundos de outras regides/paises. Neste sentido, é fundamental a presenca das instituices
de ensino superior nas escolas da regido, pois é 1a que se encontra a principal base de procura futura.
Numa altura em que mesmo as universidades de outras regides (por exemplo de Lisboa) procuram
recrutar candidatos nas escolas secundarias alentejanas, e visitam-nas em momentos chave para a deci-
sdo de entrada no ensino superior, ndo faz sentido que as IES alentejanas continuem a estar fisicamente
préximas mas efetivamente distantes de boa parte dos alunos do ensino secundario do Alentejo.
A presenga das IES nas escolas locais é necessaria para dar a conhecer a vida académica, as possibili-
dades de formagao e as principais saidas profissionais, mas também para refor¢car medidas de apoio ao
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sucesso escolar e a prevengdo do abandono precoce. As iniciativas de apoio de estudantes na prepa-
ragdo dos exames de acesso ao ensino superior, agora iniciadas pelo Departamento de Matematica da
Universidade de Evora, sdo um exemplo de boas praticas que pode e deve ser replicado.

O Alentejo é uma regido vasta e, ainda que existam instituicdes distribuidas por todo o territério,
alguns alunos terdo que se deslocar das suas casas para continuar a estudar. A garantia de alojamento
institucional para os alunos do primeiro ano que o pretendam é uma pratica tradicional noutros paises
mas que ainda ndo é habitual em Portugal. Esta pratica contribuiria para anular boa parte da inseguran-
¢a e da incerteza naturais nas familias e nos candidatos que, para continuar a estudar, terdo que viver
longe da residéncia habitual (muitas vezes pela primeira vez). Esta pratica ndo constrangeria os apoios
da agdo social, pois ndo se trataria de garantir alojamento subsidiado (que continuaria a ser afetado aos
estudantes mais carenciados, como habitualmente), mas seria uma plataforma de seguranca e apoio no
primeiro ano de vida académica dos jovens que o desejassem. Uma colaboragdo entre IES, autarquias e
empresas poderia contribuir para melhorar o ‘mercado’ de residéncias académicas com beneficios para
todos os envolvidos.

A comunicagdo constante entre empresas e instituicdes locais, numa tentativa de adaptagdo perma-
nente da oferta formativa as principais necessidades dos empregadores, poderia potenciar a procura
de formagdo de base e avangada, mas também a empregabilidade das formagdes superiores. Cultivar
o sucesso das IES alentejanas em termos de empregabilidade seria uma forma de multiplicar os seus
efeitos positivos nas comunidades locais e, simultaneamente, alargar o raio de atragdo a outras regides.

Finalmente, as instituicdes de ensino superior alentejanas poderiam ser muito mais ativas no apoio
que prestam aos seus alunos (na adaptagdo a vida académica e na preparagdo para a entrada no mer-
cado de trabalho — se a experiéncia dos atuais alunos for positiva, cada um pode atrair candidatos
futuros), na promogdo da regido em que se inserem, na divulgagdo da sua oferta e dos resultados da
sua formacdo e investigagdo. Deviam incentivar a comunicagdo constante com os decisores politicos
(naturalmente muito mais proximos da vida académica da capital), apostar na criagdo e ajudar na sus-
tentagdo de ‘embaixadas académicas regionais’, que divulgassem as vantagens das IES da regido. Estas
teriam como missdo evitar o éxodo dos estudantes locais para instituicGes de outras regides e, simulta-
neamente, aumentar a atratividade das institui¢cdes locais para candidatos externos.

Poucas regides podem oferecer aos estudantes universitarios condicdes de seguranga, qualidade
e acessibilidade geografica a precos tdo baixos como o Alentejo. No entanto, as IES aqui localizadas
parecem ainda relativamente acomodadas ao modelo anterior, no qual os alunos procuravam as insti-
tuigOes, aparentemente alheadas da imperiosa necessidade de utilizar técnicas de marketing robustas
e eficientes, tdo naturais em qualquer outro ‘mercado’.

3. Origem e destino dos estudantes das IES do Alentejo

No prosseguimento de trabalho anterior (Rego et al., 2011), é nosso objectivo proceder a uma ana-
lise do Alentejo, enquanto regido de origem e de destino dos candidatos oponentes ao concurso na-
cional de acesso ao ensino superior, no ano lectivo de 2011/12.3 Do ponto de vista da oferta, isto &,
das IES sediadas no Alentejo, os distritos de Beja, Evora e Portalegre, apresentaram, respectivamente,
635, 1121 e 720 vagas.* Este nimero de vagas associa-se a uma Unica instituicio de ensino superior
em cada um dos distritos alentejanos, sendo de natureza politécnica nos distritos de Beja e Portalegre
e universitaria no distrito de Evora. Refletindo as dimens&es das instituicdes em causa, Beja, Evora e
Portalegre apresentaram, no que diz respeito aos pares instituicdes/cursos, valores de 22, 38 e 23,
respectivamente.

3. Tanto quanto é do nosso conhecimento, estes sdo os ultimos dados publicamente disponiveis (na Direcgdo Geral do Ensino Superior —
Ministério da Educagdo e Ciéncia). A analise que iremos prosseguir tem, precisamente, como fonte a Direcgdo Geral do Ensino Superior
(2011).

4. Note-se que, obviamente sem desprimor para o distrito de Santarém, ndo se estd a considerar o Alentejo como sendo a NUT Il. Note-
se também que, propositadamente, iremos usar os distritos ao longo do texto, sendo certo que a associagdo com as institui¢des de
ensino superior localizadas naqueles distritos é evidente.
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Do ponto de vista da procura, isto é, dos candidatos com origem no Alentejo, apresentaram-se a
concurso 493, 746 e 394 estudantes com residéncia, respectivamente, nos distritos de Beja, Evora e
Portalegre. Sendo certo que as institui¢cGes de ensino superior localizadas nos diversos distritos ndo sao
frequentadas somente por estudantes residentes nesses mesmo distritos, ndo deixa de ser relevante
reconhecer a importancia do factor distancia na atragdo das diversas IES (Rego & Caleiro, 2004), em par-
ticular quando se trata de institui¢ces relativamente pequenas e/ou situadas no interior do pais. Assim,
no ano de 2011, as vagas no Alentejo excederam o nimero de candidatos do Alentejo em 28,8%, 50,3%
e 82,7%, respectivamente, para os distritos de Beja, Evora e Portalegre.

Os valores imediatamente atrds referidos sdo relativamente importantes, tendo em conta aquele
argumento. Serdo, provavelmente, mais importantes os valores dos candidatos (com proveniéncia em
todo o pais) que manifestaram a sua (primeira) preferéncia pelas instituigdes de ensino superior locali-
zadas no Alentejo, até porque, de alguma forma, sdo indiciadores do grau de atragdo das diversas ins-
tituicdes de ensino situadas no Alentejo. Assim, 222 candidatos manifestaram preferéncia pelo distrito
de Beja, 772 pelo distrito de Evora e 144 pelo distrito de Portalegre. Quando em relacdo ao total de
vagas, estes valores representaram 35,0%, 68,9% e 20%, para os distritos de Beja, Evora e Portalegre,
respectivamente. Tendo em conta uma das questdes centrais do nosso trabalho, os valores anteriores
permitem-nos langar uma pista sobre a necessidade de escolhas de segunda ordem, enquanto uma,
das varias, fontes de custos associados ao encerramento das instituicdes de ensino superior (Caleiro &
Rego, 2005).

Uma andlise mais detalhada da mobilidade dos candidatos, considerando a primeira preferéncia
de colocagdo, parece, assim, ser de relevo. De acordo com dados da Diregao Geral do Ensino Superior
(2011), os candidatos com preferéncia de colocagdo no préprio distrito, face ao total de candidatos do
distrito, mostram claras diferencas entre os distritos do Alentejo. De facto, em relacdo a Evora, aquela
relagdo foi da ordem dos 46.0%, enquanto em relagdo a Beja e a Portalegre, os valores foram de 24,9%
e 18,0%, respectivamente.

Como é evidente, a manifestacdo de preferéncia por um determinado distrito pode ndo correspon-
der a colocagdo nesse distrito. Deste ponto de vista, importa apresentar os nUmeros correspondentes
aos candidatos colocados no ensino superior no Alentejo, no ano em causa (Tabela 1).

Tabela 2: A atragdo das Instituigdes de Ensino Superior do Alentejo (2011)

Distrito Colocados Colocados no Colocados no préprio distrito/ Colocados no préprio distrito/
no distrito préprio distrito  colocados nesse distrito candidatos desse distrito

Beja 261 117 44,8% 25,2%

Evora 907 312 34,4% 45,1%

Portalegre 289 77 26,6% 21,0%

Fonte: Célculos dos autores com base em dados da Diregdo Geral do Ensino Superior (2011).

Os dados relativos a origem e ao destino dos estudantes do ensino superior mostram ainda que, no
caso dos distritos do Alentejo, as IES de Lisboa exercem uma forte atragdo sobre os estudantes, sendo
no caso dos distritos de Beja e de Portalegre o destino preferido para o maio numero de estudantes.

Vejamos agora alguns dados para o caso especifico da Universidade de Evora. O grafico abaixo co-
megca por apresentar a evolugdo na origem geografica dos novos alunos de 12 ciclo na Universidade de
Evora ao longo da Gltima década, para os trés distritos do Alentejo.’

5. Na andlise desta secgdo sdo apenas analisados os novos alunos e os diplomados de primeiro ciclo, devido a uma maior disponibilidade
de dados, mas também porque tradicionalmente uma grande percentagem dos alunos de 22 ciclo estdo ja a trabalhar quando iniciam
os mestrados.
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Figura 2: Evolugdo do nimero de novos alunos da Universidade de Evora provenientes dos 3 distritos do Alentejo
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Fonte: Pro-reitoria para a Avaliagdo e Promogdo da Qualidade

Como podemos observar na figura 2, o distrito de Evora contribui com uma larga e crescente per-
centagem de novos alunos, que atingiu em 2011 o seu maximo de 43.8%, enquanto os distritos de Beja
e de Portalegre se mantém ao longo de toda a década com valores relativamente baixos, na ordem dos
10% no seu conjunto. Juntando estes trés distritos alentejanos,® o grafico seguinte (figura 3) mostra
claramente que o Alentejo é a regido onde sdo recrutados neste momento a larga maioria dos novos
alunos de 12 ciclo da Universidade de Evora, numa percentagem crescente na Gltima década, o que de-
monstra a extrema importancia para a formagdo dos recursos humanos na regido em geral, e no distrito
de Evora em particular.

Figura3: Evolugdo do nimero de novos alunos da Universidade de Evora provenientes do Alentejo
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Fonte: Pro-reitoria para a Avaliagdo e Promogdo da Qualidade

Muitos destes alunos ndo teriam porventura capacidade financeira para frequentar o ensino su-
perior em instituigdes mais afastadas da residéncia do agregado familiar, o que justifica em parte a
relevancia da descentralizagdo das IES no territério. Mas é igualmente importante verificar o destino

6. O Alentejo inclui também parte dos distritos de Setubal e de Santarém, mas a forma como os dados sdo disponibilizados ndo permite
fazer essa separagdo, pelo que nesta secgdo identificamos Alentejo com o conjunto dos trés distritos.
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destes alunos quando terminam o seu curso, se vdo contribuir para aumentar a formagdo dos recursos
humanos desta ou de outras regides do pais.

4. Tendéncias dominantes na oferta de ensino superior e na estrutura
produtiva

No caso da Universidade de Evora, a pré-reitoria para a avaliagdo tem conduzido periodicamente,
desde ha ja alguns anos, um inquérito aos seus licenciados onde, entre outras questdes, os licenciados
sdao questionados sobre o distrito onde exercem a sua atividade profissional, e se depois de obter o
diploma procuram e conseguem encontrar emprego na regido. S3o sobretudo os resultados desses
inquéritos, que no seu conjunto abrangem um universo de diplomados entre 2001 e 2011, que iremos
analisar nesta sec¢do. Apesar destes resultados se basearem apenas em amostras do total de diploma-
dos, o numero de respondentes e a percentagem de respostas assegura uma significativa representati-
vidade nos resultados, embora seja sempre prudente algum cuidado na interpretagdo e generalizagao
dos resultados.’

A figura 4 compara a evolugdo, ao longo da ultima década, das percentagens de novos alunos pro-
venientes do Alentejo com as percentagens de diplomados que afirmaram ter procurado emprego na
regido apods terminarem a licenciatura, e ainda com aqueles que efetivamente estavam a trabalhar no
Alentejo no momento em que foram inquiridos.

Figura 4: Evolugdo do numero de novos alunos e diplomados da UE provenientes, que procuraram trabalho, e
que trabalham no Alentejo
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Fonte: Pro-reitoria para a Avaliagdo e Promogdo da Qualidade

Como podemos observar na figura 4, a percentagem de diplomados que procuram emprego na re-
gido apds concluirem os seus cursos é superior a percentagem de novos alunos daqui provenientes, o
que indicia alguma capacidade de atracdo da regido por estes diplomados, mesmo quando a origem
inicial do seu agregado familiar é de fora do Alentejo.

Infelizmente, apenas uma menor percentagem destes diplomados consegue efetivamente trabalho
na regidao, um reflexo das assimetrias de desenvolvimento econémico do pais, agravadas pela recen-
te crise financeira e econémica. A Universidade de Evora forma maioritariamente recursos humanos
locais, mas ‘exporta’ uma parte significativa dos seus diplomados para outras regiGes, uma tendéncia

7. Cf. os aspectos metodoldgicos do inquérito e do tratamento dos resultados em Pro-reitoria para a avaliagdo e promogdo da qualidade
(2010 e 2012) e Vieira, Raposo e Santos (2008).
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que atualmente se pode generalizar ao conjunto do pais, ‘exportador’ liquido de diplomados do ensino
superior.

Figura 5: Diplomados de 12 ciclo da UE que procuram ou ndo trabalho no Alentejo
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Fonte: Pro-reitoria para a Avaliagdo e Promogdo da Qualidade

Esta dificuldade em encontrar colocagdo profissional na regido onde obtém a licenciatura reflete-se
numa diminui¢do das expectativas expostas no grafico seguinte, que mostra a percentagem de diploma-
dos de primeiro ciclo da UE que procura trabalho na regido Alentejo apresentada nos inquéritos aos diplo-
mados realizados em 2007, 2009 e 2012. A percentagem de diplomados que procura trabalho no Alentejo
tem vindo a diminuir ligeiramente mas progressivamente, considerando a precaria situagdo econémica
do pais e da regido. Contudo, a figura 5 mostra ainda, assim, uma persistente tendéncia para uma larga
maioria de licenciados pretender permanecer na regido apds a obtengdo do seu grau académico.

5. Notas finais

A presenca de IES nas varias regides é uma condi¢do necessaria, mas ndo suficiente, para promover
o desenvolvimento dos territérios. Uma vez instaladas nas regides, estas instituices de ensino podem
potenciar a melhoria do capital humano através da atragdo e/ou retencdo de estudantes e diplomados.
Este efeito apenas serd completo se a formagdo ministrada for adequada as necessidades do mercado
de trabalho local/regional e se os diplomados ficarem no territério onde se formaram.

A procura de ensino superior no Alentejo, e em particular a que se dirige & Universidade de Evora,
estd cada vez mais regionalizada; as IES presentes no Alentejo tém conseguido reter uma propor¢ao
significativa dos estudantes originarios no territorio, os quais depois de terminarem as respectivas gra-
duacgdes revelam a intengdo de permanecerem na regido. Contudo, a debilidade do tecido produtivo
local ndo permite que muitos dos que desejam ficar o possam fazer.

O primeiro passo para a melhoria da qualificagdo das pessoas esté associado a decisdo/possibilidade
de frequentar ou ndo o ensino superior. Em Portugal, e no Alentejo em particular, apesar dos factores
demograficos e econdmicos ndo serem favoraveis a expansao deste sub-sistema de ensino, se atender-
mos aos dados recentemente divulgados pela Comissdo Europeia (CE, 2012) podemos concluir que o
ensino superior em Portugal ainda deve aumentar o seu contributo para a melhoria da qualificagdo da
populagdo e que a proporgdo de estudantes que frequentam este sub-sistema de ensino também ainda
deverd aumentar, de modo a que o pais se aproxime das metas propostas para a Unido Europeia para o
ano 2020. A presenga de um conjunto de estabelecimentos, distribuidos pelas vérias cidades do pais, é
uma das condi¢Ges com capacidade de potenciar o aumento da frequéncia e da participagdo no ensino
superior, contribuindo para a melhoria do capital humano do pais.
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Cartografia das Aprendizagens Formais para Adultos na Cidade de
Estremoz: O Periodo 2000-2005

Mariana Banha & Bravo Nico

Resumo No dmbito do projeto de investigacdo As Novas Nipcias da Qualificagdo no Alentejo promovido pelo Centro
de Investigagdo em Educagdo e Psicologia da Universidade de Evora, e, considerando a questdo da educagdo e forma-
¢do de adultos em Portugal, foi efetuado um trabalho de investigacdo centrado na localidade de Estremoz, decorrente
do trabalho final do segundo ciclo de estudos em Ciéncias da Educagdo, na vertente de Educagdo Comunitaria.
Pretendeu-se compreender qual o papel da oferta formativa nesta cidade, tendo em consideragdo o periodo delimi-
tado entre 2000 e 2005, definido enquanto objeto de estudo para o desenvolvimento do projeto citado. Centrado
numa abordagem em torno da educagdo formal de adultos no respeitante ao ensino ndo superior visou delinear-se
uma cartografia das aprendizagens, desenvolvidas pelas entidades responsaveis pela educagdo de adultos nesta
localidade, tendo sido aplicados questionarios junto das mesmas.

Os dados recolhidos permitiram revelar qual o investimento efetuado no que concerne a qualificagdo de adultos
tentando estabelecer uma ligagdo entre a oferta existente, nomeadamente, com os setores de atividade da cidade,
no sentido de se verificar se a oferta formativa disponibilizada poderia ser encarada como um fator potenciador de
inser¢do no mercado de trabalho, ou, como veiculo para o desenvolvimento socioeconédmico da cidade considerada,
estabelecendo-se uma relagdo entre territério e aprendizagem. A informagdo obtida permitiu caraterizar ndo sé as
entidades formadoras como também os préprios projetos de aprendizagem. Neste estudo foi ainda considerada a
informagdo constante em documentos como Carta Educativa do Concelho de Estremoz e Concelho Local de Agdo
Social de Estremoz.

Relativamente aos objetivos delimitados enquanto ponto de partida para a realizagdo deste estudo sdo varias as con-
clusdes que podem ser retiradas. Apesar de se centrar numa cidade especifica a oferta formativa nem sempre foi
efetuada por entidades locais e abrangeu diversas freguesias, revelando um carater envolvente para os habitantes do
concelho. A tutela das préprias entidades formadoras revelou-se diversificada sendo que os objetivos a desenvolver
através de cada projeto formativo também se revelaram distintos. Saliente-se que apesar do estudo incidir na questdo
da educagdo formal o mesmo veio a revelar que esta ndo se concretiza unicamente sem que por vezes se recorram
a aprendizagens ocorridas em contextos informais ou ndo formais. O papel atribuido a questdo da educagdo formal,
certificada, enquanto mais-valia para integragdo no mercado de trabalho, revelou-se no periodo em andlise como fator
relevante sendo que a questdo do desenvolvimento econdmico e social foi a priori uma das preocupagdes reveladas
pelas entidades formadoras. Uma abordagem ao papel da educagdo formal de adultos implica que sejam consideradas
questdes relacionadas ndo s6 com o desenvolvimento de competéncias ao nivel do campo laboral, mas também com
todo um conjunto de saberes transversais que contribuem para o incentivo a uma cidadania participativa. Abordar o
conceito de educagdo implica assim compreender e considerar o meio em que os projetos educativos decorrem, as
suas caracteristicas ndo sé econémicas mas também sociais visando uma adequacdo da oferta formativa de acordo
com as necessidades de aprendizagem do publico-alvo paralelamente ao espago em que ocorrem.

Palavras-chave Educacdo Formal de Adultos, Desenvolvimento Local.
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Enquadramento

Enquadrado no ambito do projeto de investigagdo As Novas Nupcias da Qualificagdo no Alentejo
promovido pelo Centro de Investigacio em Educagéo e Psicologia da Universidade de Evora, e, conside-
rando a temdtica da educagdo e formagdo de adultos em Portugal, foi efetuado um trabalho de investi-
gacdo centrado na localidade de Estremoz, decorrente do trabalho final do segundo ciclo de estudos em
Ciéncias da Educagdo na vertente de Educagdo Comunitaria em que se pretendeu compreender qual o
papel da oferta formativa nesta cidade, tendo em consideragdo o periodo delimitado entre 2000 e 2005,
definido enquanto objeto de estudo para o desenvolvimento do projeto citado.

Sob o mote da perspetiva de Pinhal® (2004) e considerando o publico adulto enquanto alvo do pro-
cesso educativo, a educagdo da populagdo assume-se, de acordo com o autor, como sindnimo de de-
senvolvimento quando o dominio das suas competéncias, conhecimentos e valores sdo considerados
visando a melhoria da sua qualidade de vida ao facultar respostas sociais possibilitando uma cidadania
participativa. Neste sentido pode considerar-se que o desenvolvimento ocorre sempre que exista um
plano formativo adequado as carateristicas de um determinado contexto, respetiva populagdo, e, que
também fomente a capacidade de efetuar escolhas intervindo na sociedade.

Sendo que a incidéncia do estudo apresentado recai na cidade de Estremoz, e os dados recolhidos
revelam a implicacdo de varias freguesias que constituem o concelho de acordo com o aferido através
da recolha e tratamento de dados, importa referir que esta cidade do distrito de Evora, com uma area
de 514 Km2, considerando a populagdo de 14 298 habitantes existentes no concelho, 15672 no periodo
relativo ao estudo apresentado, constitui-se por duas freguesias urbanas e onze freguesias rurais.

O setor terciario predomina, seguido pelo setor secundario, e a base da economia do concelho tem
sido pautada por atividades agricolas, ao nivel da industria de transformagdo de marmore e artesanato
destacando-se a barristica, ainda que outras fileiras de investimento econdmico tenham vindo a ganhar
terreno, nomeadamente no que concerne ao investimento no campo do turismo, industria de produgao
de carne e vinicultura.

Relativamente ao concelho estudado refere-se que o indice de qualificagdo desta populagdo no final
da década de noventa ainda era inferior ao do panorama nacional, sendo que o sector terciario empre-
gava 61,4% dos habitantes em idade ativa, o sector secundario 25% e o sector primario 13,6%. 5,9% da
populagdo encontrava-se desempregada e os produtores singulares apresentavam um nivel médio de
escolaridade equivalente ao primeiro ciclo do ensino bésico. De acordo com a Classificagdo Nacional das
Profissdes, a populagdo empregada do concelho situava-se, principalmente, no grupo de Trabalhadores
ndo Qualificados, e, dos Operarios, Artifices e Trabalhadores Similares.

De acordo com os dados recolhidos pelo Instituto Nacional de Estatistica (2001), no final da década
de noventa do século XX, relativamente a escolaridade da populagdo adulta do concelho estudado,
verifica-se que:

*21% ndo apresentava qualquer nivel de escolaridade;

*36% completou o primeiro ciclo do ensino basico;

*10% completou o segundo ciclo do ensino basico;

*11% completou o terceiro ciclo do ensino basico;

*14% completou o ensino secunddrio;

*8% apresentava qualificagdo superior.

O estudo homodlogo, de acordo com os dados recolhidos com os Censos em 2011, relativamente ao
nivel de qualificagdo da populagdo adulta revela que:

*23% ainda ndo apresenta qualquer tipo de qualificagdo;

*26,3% completou o primeiro ciclo do ensino basico;

*11,3% completou o segundo ciclo do ensino basico;

1. Pinhal, J. (2004). Os Municipios e a provisdo publica de educagdo. Comunicagdo apresentada no Ill simpdsio sobre Organizagdo e
Gestdo Escolar in Costa, J.,, Mendes, A., & Ventura, A. (2004). Politicas e gestdo local de educagéo. Aveiro: Universidade de Aveiro (pp
45-60).
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«15,8% completou o terceiro ciclo do ensino basico;
«13,4% completou o ensino secundario;

«1% recebeu formacdo pds secunddrio;

«8,3% apresenta formagdo superior.

Apesar de se verificar uma melhoria no que concerne ao investimento na educagdo de adultos ainda
existe um caminho a percorrer visando a qualificagdo deste publico. Contudo os dados recolhidos e aqui
apresentados permitiram verificar que a oferta dos projetos formativos disponibilizados no periodo
analisado de algum modo prestou contributo para o aumento da sua qualificacao.

Visando verificar de que forma a educagdo de adultos foi dinamizada, tendo em consideragdo os seto-
res de atividade e paralelamente a dinamizagdo de atividades formativas investir na integragdo no merca-
do de trabalho local, para além da aplicagdo de questionarios considerou-se pertinente recorrer a outros
documentos complementares: Carta Educativa do Concelho de Estremoz, e, Conselho Local de Agdo Social
de Estremoz. O primeiro documento referido revelou que as carateristicas geograficas e econdmicas do
concelho podiam ser encaradas como um recurso que visasse o desenvolvimento socioeconémico, asso-
ciado ao investimento na educagdo de adultos. Por sua vez o segundo documento indica que os setores
de atividade vigentes no periodo em analise revelam lacunas ao nivel da competitividade das empresas
sediadas na cidade, identificando-se esta causa com dindamicas profissionais cujo desempenho poderia ser
melhorado recorrendo-se ao investimento na formacgdo dos recursos humanos. Refere-se que o primeiro
questionario esta centrado na caraterizagdo das instituigdes responsaveis pela dinamizagdo de formagdes
enquanto o segundo questiondrio aplicado vai ao encontro dos projetos que envolveram as aprendiza-
gens. Ambos foram projetados de acordo com estudos semelhantes ja realizados, nomeadamente no
ambito dos projetos Cartografia das Aprendizagens de Nossa Senhora de Machede, Torre de Coelheiros e
Sdo Miguel de Machede, bem como no projeto Arqueologia das Aprendizagens em Alandroal.

Na tentativa de dar resposta a questdo sobre a forma como o investimento na qualifica¢cdo de adultos
poderia permitir a superagao das dificuldades diagnosticadas, foram consideradas, aquando da recolha
de dados, as seguintes entidades com oferta de projetos educativos direcionados ao publico adulto:
Fundagdo Alentejo, Delegacao de Estremoz da Cruz Vermelha Portuguesa, Instituto de Emprego e For-
magdo Profissional, Cerciestremoz, Escola Secundaria Rainha Santa Isabel, Associagdo de Desenvolvi-
mento Montes Claros, AlenXXIl Associagdo Meio Rural e Urbano, e, Coordenagdo Concelhia do Ensino
Recorrente e Extra Escolar de Estremoz. Refira-se que outras entidades exerciam atividade no periodo
2000/2005 mas ndo integraram o estudo devido ao facto de ja ndo se encontrarem em funcionamento
aquando da sua realizagdo, sendo que também algumas ja ndo possuiam registos sobre o trabalho
realizado durante o periodo delimitado, ou, ndo manifestaram resposta face a possibilidade de o inte-
grarem. Das entidades consideradas apenas ja ndo se encontra em atividade a Coordenagdo Concelhia
de Educagdo Recorrente e Extra-escolar.

No que concerne as entidades formadoras verificou-se que algumas apesar de exercerem atividade
na cidade estdo sediadas fora do concelho. Encontramos aqui o Instituto de Emprego e de Formagao
Profissional, e, a Associacdao de Desenvolvimento Montes Claros. Esta situagao podera indiciar que no
periodo entre 2000 e 2005 se verificou uma necessidade emergente em concretizar determinados pro-
jetos de formagdo e qualificagdo que, existindo a sua procura, podem revelar uma lacuna no respeitante
a algumas areas formativas, ndo existindo uma possivel capacidade de resposta das entidades locais
nessas area especificas.

De acordo com os dados obtidos salientam-se as seguintes conclusdes no que concerne as entida-
des formadoras: verifica-se a existéncia de entidades formadoras externas a cidade, e ao concelho,
indiciando que no periodo em analise houve uma necessidade emergente em responder a necessidade
de qualificagdo da populagdo, pelo que se leva a considerar que existiam lacunas em algumas areas do
saber; da oferta existente destaca-se a disponibilizada pelo Centro de Emprego e Formagdo Profissional;
as instituicOes sobre a algada do Ministério da Educacdo privilegiam a formagdo académica; o Instituto
de Emprego e Formagao Profissional e a Associagdo de Desenvolvimento Montes Claros privilegiam a
empregabilidade; a Cerciestremoz, a delegagao de Estremoz da Cruz Vermelha Portuguesa e a Coordenagao
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Concelhia de Ensino Recorrente e Extra-escolar acrescem a integra¢do no mercado de trabalho a ver-
tente da inclusdo social; a AlenXXI Associagdo Meio Rural e Urbano considera principalmente a vertente
na qualificagdo visando o desenvolvimento socioecondmico.

As entidades formadoras permitiram identificar um total de cento e sessenta projetos formativos
em dreas que foram ao encontro dos sectores de atividade predominantes na localidade. Destas, iden-
tificam-se oitenta e uma relacionadas com o sector terciario e vinte e cinco com o sector secundario. E
interessante referir que os dados permitiram identificar que se realizaram parcerias com outras entida-
des locais, nomeadamente com o tecido empresarial, sob a perspetiva da qualificagdo profissional em
areas especificas direcionadas para a integragdo em determinados nichos do mercado de trabalho. Para
além da vertente profissionalizante, no que concerne unicamente a certificagdo académica, foi possivel
verificar que os projetos formativos se centraram ao nivel do sistema de Reconhecimento, Validagdo
e Certificagdo de Competéncias, pela Fundagdo Alentejo; Alfabetizagdo, 12 Ciclo do Ensino Basico, 22
Ciclo do Ensino Basico e Ensino Recorrente por unidades capitalizaveis, pela Coordenagdo Concelhia do
Ensino Recorrente e Extra-escolar; Ensino Recorrente por unidades capitalizaveis do 32 Ciclo do Ensino
Basico e do Ensino Secundario, pela Escola Secundaria Rainha Santa Isabel.

Os projetos identificados permitiram verificar-se que contemplaram as vertentes académica, pro-
fissional, econdmica e social de forma transversal, destinando-se a comunidade em geral, ainda que
algumas ofertas se tenham direcionado a alguns grupos mais especificos da populagdo. Podem assim
ser identificados projetos com ofertas formativas mais direcionadas para alguns subgrupos:

s estrangeiros, nomeadamente curso de Lingua Portuguesa enquanto lingua ndo materna;

¢ pessoas com deficiéncia ou incapacidade;

ede reconversao profissional;

* de especializagdo, atualizagdo e aperfeigoamento;

*desempregados;

e militares.

Tendo em consideragao esta diversidade foi possivel aferir que dos projetos formativos relativamen-
te ao publico-alvo envolvido na aprendizagem 45,6% se destinou a toda a comunidade sem especifica-
¢Oes; 25% a adultos em idade ativa; 7,5% a empresarios; 3,8% para a aprendizagem da lingua portugue-
sa; 8,1% para pessoas com deficiéncia ou incapacidade; 10% ao sector profissional militar.

Tendo o estudo realizado partido do pressuposto da importancia atribuida a educagdo formal, pon-
derando a questdo da empregabilidade através da oferta formativa disponibilizada, permitiu verificar-se,
nomeadamente através da oferta que se destinou a alguns grupos mais especificos da populagdo, que
diversos objetivos surgem em paralelo no que concerne a vertente mais academicista das aprendizagens.

Os objetivos especificos identificados permitem que estes sejam agrupados considerando:

*0 desenvolvimento local, 10,5%;

*a promogao da cultura, 7,4%;

*a promogao da informagao, 10%;

*a promogao do apoio social, 7,1%;

¢ 0 carater ludico e recreativo, 7,1%;

*a formacgdo exclusivamente escolar, 10,5%;

«a formacgdo exclusivamente profissional, 26,3%;

*a formacdo simultaneamente escolar e profissional, 0,5%;

*0 reconhecimento, certificagdo e validagdo de competéncias, 0,9%;

e politicas ativas de emprego, 19,7%.

As diversas vertentes permitem que se considere que existiram processos formativos que contempla-
ram a formagdo holistica de cada formando. Verifica-se que a necessidade de investir no desenvolvimento
profissional associado a aprendizagem foi a vertente que maior peso assumiu relativamente as restan-
tes vertentes consideradas. O facto de se ter verificado que alguns projetos apresentaram uma dupla
certificacdo, académica e profissional, leva a crer que os adultos apresentavam um nivel académico
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inferior ao esperado, considerando-se que este era necessario para uma melhoria do seu desempenho
profissional, nomeadamente por em simultdneo obterem uma qualificagdo necessaria para a realizagdo
de uma determinada fungdo, ndo se podendo assim nestas circunstancias descurar que investimento ao
nivel académico se pode correlacionar com um aumento da produtividade. Acresce salientar que tam-
bém a maioria das formagGes ocorreu em periodo laboral, 66,9%, o que permite retirar duas possiveis
conclusGes. Por um lado, existiram formagdes in loco o que pode direcionar-se para uma preocupagado
em proporcionar a aquisicdo de conhecimentos de forma contextualizada, e logo centrada nos objetivos
das instituicGes onde ocorreram, e, por outro, que alguns formandos ndo se encontravam a exercer
fungdes profissionais, sendo que a frequéncia dos projetos de aprendizagem permitiriam alterar essa
condicdo, revelando-se preocupagao em que facilitassem a integragdao no mercado de trabalho.

Dada a realizagdo de algumas formagdes em contextos laborais, verificou-se que estas ocorreram
também em freguesias rurais ou externas ao concelho: Sdo Bento do Cortigo, Santa Vitdria do Ameixial,
Veiros, Redondo, Borba, Vila Vigosa, Sousel e Alandroal.

Em forma de sistematizagdo pode concluir-se que, subjacente aos projetos formativos dinamizados
e disponibilizados entre o periodo de 2000 e 2005, estes aparentam estar direcionados, quer dire-
ta ou indiretamente, ao encontro do desenvolvimento econdmico, pela reconversdo profissional, pelo
desenvolvimento de competéncias direcionadas para um sector especifico, sendo que as formagdes
dinamizadas foram ao encontro dos sectores de atividade da cidade. Todavia verificou-se também que
esteve latente uma preocupac¢do no que concerne a consciencializagdo para a importancia do exercicio
da cidadania, pelo desenvolvimento de competéncias que permitem a interagdo e a aproximagao do
individuo ao espago e a outrem, envolvendo-o na sua comunidade.

A abrangéncia de um vasto publico e as parcerias estabelecidas permitem considerar que existiu
uma necessidade concreta em investir na qualificagdo do publico adulto, estruturando-se a oferta de
acordo com o meio e territério abordado. Pode deste modo considerar-se que a promogdo da formagdo
visou ndo sé a integragdo no mercado de trabalho, mas também no aumento do nivel de certificagdo
académica da populagdo em geral podendo abrir espago para a integragao social.

Torna-se pertinente verificar que foram considerados e envolvidos diversos tipos de saberes ad-
quiridos sobre outras formas que ndao a académica que revelaram complementar e contribuir para a
construgdo de aprendizagens formais.

A aprendizagem ocorre ao longo da vida e ao largo da vida, decorrente de contextos situacionais
diversos que enriquecem os saberes de que cada pessoa é portadora, permitindo que a construgdo de
aprendizagens de indole formal obrigatoriamente se cruza com conhecimentos adquiridos em contex-
tos informais ou ndo formais. Um investimento na qualificacdo contribui para a melhoria das condigdes
de vida da populagdo e pode potenciar o desenvolvimento econdmico, podendo associar-se a capacida-
de de alterar comportamentos e contribuir para uma cidadania ativa.

Dado o contexto contemplado pelo estudo efetuado é possivel verificar-se uma gradagdo crescente
no investimento da qualificagdo de adultos, pelo que se pode estabelecer uma relagdo entre qualifi-
cacdo de adultos enquanto fator contributivo para o desenvolvimento local. Todavia outros aspetos
devem contribuir para este processo, nomeadamente a articulagdo entre estruturas locais e politicas
ativas de incentivo ao desenvolvimento estruturadas de acordo com as caracteristicas sociais do espago
em que se pretende desenvolverem.
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A Importancia do Voluntariado na Formag¢do Pessoal e Social dos
Individuos: O Caso do Banco Alimentar Contra a Fome de Evora

Ivone Arede! & Lurdes Pratas Nico?

Resumo A presente comunicagdo é o resultado de uma investigagdo que surgiu no ambito do mestrado em Ciéncias
da Educacdo, especializagdo em Educagdo Comunitaria (edi¢gdo 2010-2012).

Na sequéncia do Ano Europeu do Voluntariado (2011) considerou-se pertinente a realizagdo da presente investi-
gacdo que teve como objectivos conhecer o conjunto de aprendizagens promovidas pela ac¢do do voluntariado no
Banco Alimentar Contra a Fome de Evora junto dos individuos que ai participam e qual a representacdo que estes
tém da importancia das mesmas.

Palavras-chave Desenvolvimento, Cidadania, Voluntariado, Terceiro Sector, Educa¢do/Formacado, Aprendizagem ao Longo
da Vida.

l. Revisao da Literatura

1.1. Desenvolvimento, Educagao e Cidadania

Durante muito tempo, o conceito de desenvolvimento foi analisado, exclusivamente, sob o ponto
de vista econémico. No entanto, esta visdo tornou-se insustentdvel, pois depardmo-nos com grandes
disparidades territoriais. Assim, a partir da década de 70, apareceu um novo paradigma que assentava
na valorizagao das componentes culturais, sociais e ambientais e na descentralizagdo e participagdo dos
diferentes intervenientes locais. Esta nova visdo de desenvolvimento pressupds pensar globalmente
para se agir localmente, emergindo, assim, o conceito de desenvolvimento local.

0 desenvolvimento local, na tentativa de contribuir para a diminui¢do de disparidades urbano/rural,
interior/litoral, paises desenvolvidos/paises ndo desenvolvidos, pressupde “uma técnica pela qual os
habitantes de um pais ou regido unem os seus esfor¢os aos dos poderes publicos com o fim de melhora-
rem a situagdo econdmica, social e cultural das suas colectividades, de associarem essas colectividades
a vida da Nagédo e de lhes permitir que contribuam sem reserva para os progressos do Pais” (Silva, s/d,
p.1).

Na tentativa de “reabilitar as zonas esquecidas” pelo crescimento econémico, através do desenvol-
vimento da comunidade local, para que se possa aproximar do desenvolvimento global, nota-se que a
educagdo comunitdria tem um papel importante a desempenhar, quer através da promogao de diversas

1. Universidade de Evora (Mestranda do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educagéo, Especializacdo em Educacdo Comunitdria). E-mail:
ivonearede@hotmail.com
2. Universidade de Evora (Departamento de Pedagogia e Educacéo). E-mail: Ipnico@uevora.pt
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iniciativas de educagdo informal e ndo formal, quer através da mobilizagdo dos individuos para uma
participagdo activa na comunidade.

As iniciativas de educagdo informal e nao formal, bem como a formal, inserem-se numa perspectiva
mais abrangente, a da Aprendizagem ao longo da Vida, designada “como toda e qualquer actividade de
aprendizagem, com um objectivo, empreendida numa base continua e visando melhorar conhecimen-
tos, aptidées e competéncias” (Comissdo das Comunidades Europeias, 2000, p.3). Desta forma, desde
gue nascemos até ao momento em que partimos, estamos em constante processo de aprendizagem.

Assim, por educagdo formal entende-se “o ensino dispensado pela escola, com base na assimetria
professor aluno, na estruturagdo prévia de programas e horarios, na existéncia de processos avaliativos
e de certificagdo” (Canario, 2000, p.80). Este tipo de educagdo tem um espaco fisico, ocorre por um
periodo de tempo prolongado, as instituigdes que a promovem sdo permanentes na sociedade e todo o
processo educativo esta entregue a varias pessoas especializadas.

A educagdo ndo formal decorre em paralelo aos sistemas de ensino e formagdo, ndo conduz, ne-
cessariamente, a certificados formais; tem como objectivo aprender, num contexto estruturado, com
actividades planeadas flexiveis e com um cardacter de intencionalidade, no entanto, nem sempre é-lhe
reconhecido valor no mercado de trabalho.

A educagdo ndo formal pode ocorrer no local de trabalho e através de actividades de organizagdes
ou grupos da sociedade civil e pode, ainda, ser ministrada em organizagdes ou servigos criados em com-
plemento aos sistemas convencionais (Comissdo das Comunidades Europeias, 2000).

A educagdo informal corresponde a aprendizagens realizadas no quotidiano (junto da familia, de
amigos, no bairro, no clube, etc.), ao longo da vida, ndo intencionais, pouco ou nada estruturadas e
organizadas, mas em que sdo adquiridos conhecimentos e competéncias, mediante as praticas e expe-
riéncias vividas, que raramente sdo reconhecidas pelos individuos. Conforme diz Carneiro (2001) apud
Nico, Nico & Ferreira (2011) “é o caracter de inconsciéncia que parece marcar esta categoria de apren-
dizagem, na medida em que, amitde, nem nos damos conta que estamos, efectivamente, a aprender”
(p.931).

ApOs a analise destes trés contextos de educagdao podemos situar o objecto de estudo da investi-
gacdo no contexto ndo-formal e informal. A Comissdo Europeia (2011) afirma que as actividades de
voluntariado podem constituir-se, quer como actividades de aprendizagem estruturada (a chamada
aprendizagem ndo formal), em que o voluntario participa intencionalmente, quer como actividades de
aprendizagem ndo intencional e ndo estruturada (também designada de aprendizagem informal).

Para além destes contextos de aprendizagem, a educagdo comunitaria também permite incentivar os
cidaddos a participar activamente na comunidade a qual pertencem.

No Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa cidaddao é um “habitante da cidade, individuo que,
como membro de um estado, usufrui de direitos civis e politicos garantidos pelo mesmo Estado e de-
sempenha os deveres que, nesta condi¢do, lhe sdo atribuidos”, enquanto cidadania é definida como a
“condigdo da pessoa que, como membro de um estado, se acha no gozo de direitos que lhe permitem
participar na vida politica. A que decorre de circunstancia de o individuo ser nacional por nascimento”
(Houaiss, Villar, Franco, Almeida & Casteleiro, 2003). Acrescenta Dallari (1998) apud ANOP (s/d) que “...
quem ndo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando
numa posic¢do de inferioridade dentro do grupo social” (p.3).

Hoje, cidadania é definida como a “responsabilidade perante nds e perante os outros, consciéncia de
deveres e de direitos, impulso para a solidariedade e para a participac¢do, é sentido de comunidade e de
partilha, é insatisfagdo perante o que € injusto ou o que esta mal, é vontade de aperfeicoar, de servir, é
espirito de inovac¢do, de auddcia, de risco, € pensamento que age e ac¢do que se pensa”’ (Sampaio, s/d
apud Matos, 2001, p.5).

Na sociedade actual, e perante tamanhos turbilhes, varias organizacdes internacionais® alertam
para a necessidade de uma educagdo para a cidadania, com o intuito do desenvolvimento humano, da
participagdo democratica e da coesdo social. No momento presente urge a necessidade de educar para

3. Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), a Unido Europeia (UE) e a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT).
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uma cidadania global (europeia, mundial). A formag¢do de cidaddos, mais reflexivos e activos na vida
colectiva, conscientes dos seus direitos e deveres e preparados para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e solidaria é fundamental para promover o desenvolvimento das zonas mais desfavorecidas.

1.2. A histéria do voluntariado

A pratica do voluntariado é tdo antiga como a prépria humanidade. O ser humano sempre se movi-
mentou por questdes de solidariedade na ajuda ao outro.

No passado, o voluntariado esteve ligado a caridade e ao assistencialismo/paternalismo. No presen-
te, esta ideia tem vindo a ser desmistificada com o aparecimento de novas dreas de actuagdo - como
a cultura, o ambiente, a cooperagdo para o desenvolvimento, os direitos humanos, entre outros - e de
documentos legislativos, na tentativa de afirmar um voluntariado técnico, que ndo se limite a resolver
problemas imediatos, mas a procurar as suas causas, denunciando-as e procurando modifica-las.

Os principais marcos do voluntariado a nivel internacional e nacional sdo os seguintes: o Dia Inter-
nacional dos Voluntérios (5 de dezembro), que a Organizagdo das Nagdes Unidas instituiu em 1985; a
Lei de Bases do Enquadramento Juridico do Voluntariado Portuguesa aprovada em 1998; o Conselho
Nacional para a Promogdo do Voluntariado (CNPV) criado em 2000; os Bancos Locais de Voluntariado
(BLV) criados em 2001; o Ano Internacional dos Voluntarios (AlIV — 2001) designado pela Assembleia
das Nagdes Unidas e o Ano Europeu do Voluntariado (AEV —2011) instituido pela Comissdo Europeia.

Em relagdo ao Ano Internacional dos Voluntarios, a nivel nacional, as comemoragdes estiveram a
cargo da Comissdo Nacional para o Ano Internacional dos Voluntérios (CNAIV), que desenvolveu um
conjunto de actividades e impulsionou algumas investigagdes, com o intuito de promover o voluntaria-
do, fazer reconhecer o importante contributo dos voluntarios e motivar as pessoas para o voluntariado,
sobretudo os jovens, dando origem a um plano de promogdo do voluntariado em Portugal.

Na area do voluntariado ha alguns estudos publicados. Um desses estudos intitula-se “Caracteriza-
¢do do Voluntariado em Portugal”, foi coordenado por Delicado (2002) e da-nos a conhecer o volunta-
riado em Portugal e o perfil dos voluntarios. O estudo situa Portugal abaixo da média europeia e num
sentido decrescente, em relagdo as taxas de trabalho voluntario (19% em 1990 e 16% em 1999, face a
média europeia de 38% em 1999%).

Outros estudos foram publicados como o “Comparative Non-profit Sector Project”, que pretende
analisar o sector n3o lucrativo®, sob a responsabilidade da Faculdade de Economia e Gestdo da Univer-
sidade Catdlica do Porto, em 2005, e o estudo do Observatério do Emprego e Formagdo Profissional,
realizado em 2006-2007, sob a coordenagdo de Almeida (2008).

O Ano Europeu do Voluntariado, com o lema “Sé voluntério! Faz a diferenga”, possibilitou a Comissdo
Europeia fazer um balango do voluntariado na Unido Europeia e da sua importancia para a sociedade.

A concretizagdo do AEV-2011, em Portugal, foi coordenada pelo CNPV que, por sua vez, articulou as
fungdes com a Comissdo Nacional de Acompanhamento do AEV, promovendo o desenvolvimento de
diversas iniciativas (“Volta do Voluntariado”, documentario televisivo sobre voluntariado, entre outras)
e arealizagdo de investigagGes (uma pretendeu realizar um diagndstico sobre trabalho desenvolvido pe-
los Bancos Locais de o Voluntariado, coordenado por Serapioni, e a outra, actualizar o estudo realizado
em 2002 sobre a caracterizagdo do voluntariado em Portugal, coordenada por Amaro).

A promocao do voluntariado visa o0 aumento da participagdo das pessoas em acgdes de voluntariado
e, consequentemente, o exercicio de uma cidadania activa e solidaria, bem como a promogao de apren-
dizagens ndo formais e informais.

4. Num estudo recente, Serapioni, Ferreira, Lima e Marques (s/d) referem que dados do Eubarémetro de 2011 mostram que a partici-
pagdo portuguesa se situa nos 12%, face a uma média europeia de 24%. Comparando este valor, com os indicadores de 2007 e 2001,
observa-se que o valor da participagdo se mantém estagnado.

5. Também conhecido como economia social/soliddria, economia alternativa, sector filantrépico, voluntério e/ou social, terceiro sector,
sector das organizagdes da sociedade civil. Termo utilizado para designar as organizagdes sem fins lucrativos, criadas por iniciativas de
cidad3os, caracterizadas por ndo visarem lucro, e quando o tém, aplicam-no no desenvolvimento de actividades, manutengdo de instala-
¢Oes, ndo sdo dirigidas pelo Estado, embora possam estabelecer parcerias e beneficiar de seus apoios, tendo um nivel muito significativo
de participagdo voluntaria.
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1.3. Conceito de voluntariado

A origem da palavra voluntario vem do latim voluntariu (que, por sua vez, deriva da palavra voluntas
ou voluntatis) que significa aquele que age livremente, de vontade prépria.

A lei portuguesa define o voluntariado como “o conjunto de acgdes de interesse social e comunitario
realizadas de forma desinteressada por pessoas, no ambito de projectos, programas e outras formas de
intervengdo ao servigo dos individuos, das familias e da comunidade desenvolvidos sem fins lucrativos
por entidades publicas ou privadas” (n.2 1, art.2 2.9, lei n.2 71/98, de 3 de novembro) e o voluntario
como “o individuo que, de forma livre, desinteressada e responsavel se compromete, de acordo com as
suas aptidGes prdprias e no seu tempo livre, a realizar ac¢es de voluntariado no ambito de uma orga-
nizagdo promotora” (n.21, art.2 3.2, lei n.2 71/98, de 3 de novembro).

Por seu turno, a Organizagdo das Nagdes Unidas (2000) afirma que o “voluntario é o jovem ou o
adulto que, devido a seu interesse pessoal e seu espirito civico, dedica parte do seu tempo, sem remu-
neragdo alguma, a diversas formas de actividades, organizadas ou ndo, de bem estar social ou outros
campos...” (Jacob, 2006, p.4).

Autores como Landim e Scalon (2000) apud Santos (s/d) afirmam que “todas as defini¢des de volun-
tariado tém em comum o livre desejo de participagdo, a decisdo individual de doagao de trabalho em be-
neficio de uma causa, jamais representando a substituigdo de servigos profissionais remunerados” (p.12).

Muitas vezes voluntariado é considerado, inadvertidamente, como sinébnimo de voluntariedade, vo-
luntarismo, voluntarioso, filantropia e altruismo.

Soupourmas e lronmonger (2002) consideram que existem dois tipos de voluntariado, o formal e
o informal. O voluntariado formal® realiza-se no &mbito de uma institui¢do. O voluntariado informal é
realizado fora de uma instituicdo, ndo organizado, relacionado com a ajuda a familiares, a amigos ou a
vizinhanga e tem um carater isolado e esporadico.

O trabalho de investigagdo debrugou-se sobre o voluntariado formal, nomeadamente sobre os vo-
luntdrios dirigentes e os voluntarios ndo dirigentes, regulares e ocasionais do Banco Alimentar contra
a Fome de Evora.

1.4. Gestao do ciclo de voluntariado

O ciclo de voluntariado surge enquadrado no novo paradigma do voluntariado formal, como sendo
de caracter mais técnico. Neste sentido, é importante olharmos para uma sequéncia de fases continuas
de colaboragdo entre o voluntario e a organizagdo promotora, que designamos por gestado do ciclo do
voluntariado.

N3o existindo uma versdao, comummente, aceite, propde-se com base nas ideias defendidas por
McCurley e Lynch (s/d), Observatorio del Tercer Sector (2009), Neves (2010), entre outros, que as fases
do ciclo do voluntariado sejam: o recrutamento (captagdo e selegdo de voluntarios), o acolhimento e
integragdo (motivagdo), o trabalho voluntario (reconhecimento, formagao) e a desvinculagao.

O recrutamento consiste na elaboragdo do perfil do voluntario” a recrutar para a ac¢do do volunta-
riado (com caracteristicas gerais ou especificas), o que pressupde a utilizagdo de meios para o recruta-
mento, a existéncia ou ndo de um formuldrio de inscrigdo e a selecgao dos voluntarios.

O acolhimento e integragdo pretendem o acompanhamento dos voluntérios nos primeiros momen-
tos de contacto com a instituicdo e a satisfagdo das motivagdes do voluntario.

6. Podemos considerar como tipos de voluntariado formal: o voluntariado empresarial/corporativo, o jovem, o online, o internacional
(missionario e o de cooperagdo e desenvolvimento), o educativo, o pro bono, o universitario.

7. “Pensar no perfil do voluntario é considerar que existe um modelo ideal de voluntario, o que ndo se compadece com as caracteristicas
da pluralidade e diversidade que caracterizam actualmente o voluntariado” (Silva, 2007, p.16). No entanto, “todas as pessoas podem ser
voluntarias, desde que enquadradas em fungdo das suas aptidGes proprias e uma vez tenham capacidade para assumir as suas respon-
sabilidades. A chave esta em encontrar o lugar adequado para cada pessoa” (Silva, 2007, p.16).
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O trabalho voluntario assenta na formac&o inicial, continua e/ou especifica aos voluntarios (néo for-
mal e informal); na continuidade do acompanhamento (avaliagdo) e do reconhecimento® do voluntario,
com o objectivo reforgar o seu sentimento de pertenga a organizagao.

Por ultimo, a desvinculagdo diz respeito ao fim da ac¢dao de voluntariado; o voluntdrio ja ndo esta
disponivel para continuar a acgdo e/ou é a instituicdo que ja ndo estd disponivel.

Importa referir, ainda, que durante a nossa vida existem periodos, mais favordveis que outros, para
colaborarmos como voluntarios, conforme Gonzalo (2002) que afirma que “o voluntariado representa
uma opgado de entrega, trabalho e colaboragdo que ndo se manifesta a tempo inteiro nem para toda
a vida” (...), explicando que “o ciclo de vida do associado a uma entidade de voluntariado obedece a
seguinte sequéncia cronoldgica: apds uma grande dedicacdo no periodo da primeira e da segunda ju-
ventude, verifica-se uma forte diminui¢do da participagdo na organizagdo nos ultimos anos de cursos
universitdrios, primeiros empregos, novas realidades familiares, deslocagGes por motivos profissionais,
etc. com o fim da vida profissional observa-se um novo aumento da participa¢do dos voluntarios nas
suas organizagoes” (p.34). Corrobora com esta ideia Fonseca (2001) ao verificar “que a taxa de volun-
tariado tem decrescido durante a passagem da adolescéncia para a condi¢do de adulto jovem embora
se verifique um recupero substancial entre individuos de meia-idade” (p.25). Procuramos, através da
Figura 1, traduzir a gestdo do ciclo do voluntariado.

Figura 1 — Gestdo do ciclo do Voluntariado

Inicio

Gestdo do ciclo | Acolhimento/Integracio

do voluntariado

\/

Fonte: Elaboragdo propria

1.5. O Banco Alimentar Contra a Fome

O primeiro Banco Alimentar portugués surgiu, oficialmente, em 1992, por iniciativa de José Vaz Pin-
to, existindo, actualmente, 19 Bancos Alimentares distribuidos pelo continente e regides autonomas.
Com o constante interesse em abrir novos Bancos Alimentares foi necessario agrega-los todos a uma
federagdo e, deste modo, em 1999, é constituida a Federagdo Portuguesa dos Bancos Alimentares Con-
tra a Fome (FPBACF) que, por sua vez, faz parte da Federagdo Europeia dos Bancos Alimentares, criada
em 1986.

O Banco Alimentar Contra a Fome é uma Instituigdo Particular de Solidariedade Social (IPSS),
ndao-governamental, apolitica e ndo confessional, cuja sua grande missdo é lutar contra o desperdicio
através da recuperacgdo de excedentes alimentares e leva-los, gratuitamente, a quem tem caréncias ali-
mentares, mobilizando, para isso, pessoas e empresas que, a titulo voluntario, se associam a esta causa,
na tentativa de atenuar o problema da fome em determinada regido.

8. Pode-se distinguir o reconhecimento formal — é reconhecido por todos, pela sociedade, mas tem uma eficdcia limitada na permanén-
cia do voluntdrio (Dia Internacional dos Voluntarios) e o reconhecimento informal — é reconhecido no dia-a-dia pela organizagdo promo-
tora do voluntariado (aprego pelo trabalho, valorizagdo da pessoa, formagao,..).
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Os bancos alimentares funcionam com base nas doagdes nas campanhas de recolha de alimentos
nas superficies comerciais, na “ajuda vale”, nas doa¢Ges de alimentos pela internet e iniciativas de
escolas, universidades e outros eventos); nas doag8es individuais e de empresas em géneros alimen-
ticios; donativos monetdrios; doagdo de parte do Imposto sobre o Rendimento de Pessoas Singulares;
no pagamento de quotas; na recuperagao de excedentes de produgao do sector agro-alimentar ou
de géneros ndo comercializaveis; de produtos de intervengdo da Unido Europeia, entre outros. Todo
o trabalho levado a cabo pelo Banco Alimentar é realizado quase, exclusivamente, com voluntarios,
regulares e ocasionais. Os voluntarios podem ajudar nas campanhas como no trabalho diario existente
nos armazéns.

Em seguida, e de forma breve, apresenta-se o Banco Alimentar Contra a Fome de Evora (BACFE). O
BACFE fica situado numa regido de baixos niveis de escolaridade e de qualificagdo, com altas taxas de
analfabetismo, elevadas caréncias de emprego e uma populagdo envelhecida. Desta forma, estamos
perante uma regido carenciada do ponto de vista social e econémico, sendo de extrema importancia a
existéncia de instituicdes de apoio® aos mais desfavorecidos, prestando, assim, um importante auxilio
a estas instituicdes.

O BACFE desenvolve o seu trabalho desde 1996. Seguindo as normas da federagdo, apoia, anualmen-
te, mais de 60 instituicSes e conta com o apoio de voluntarios.

Em jeito de sintese, a crise que atravessamos tem colocado novas interrogagdes a sociedade, ao
mesmo tempo que veio contribuir para agravar problemas ja existentes, como a pobreza, a fome e a
exclusdo social.

O voluntariado pode ser visto como uma resposta aos desafios da sociedade, a participagdo activa
dos cidaddos em busca de uma melhoria de acesso dos mais frageis a uma vida digna, assim como de
combate ao individualismo, ao materialismo e ao isolamento. Também se reconhece o voluntariado
como uma oportunidade de aprendizagem informal e ndo formal, complementar as formais, que pro-
movem e desenvolvem novas compténcias nos cidad&os.

2. Desenho Metodoldgico
2.1. Questao de Partida e Objectivos

Na investiga¢do desenvolvida procurou-se responder a seguinte questdo de partida:

“Qual o conjunto de aprendizagens promovidas pela acgdo do voluntariado no BACFE junto dos indi-
viduos que ai participam e qual a representagéo que estes tém da importdncia das mesmas?”

A fim de responder a questdo de partida, estabeleceram-se os seguintes objectivos:

*Conhecer a actuagdo do BACFE;

 Caracterizar o perfil dos voluntarios do BACFE;

*Conhecer as motivagGes para ser voluntdrio no BACFE;

e |dentificar e caracterizar o conjunto de aprendizagens promovidas pelo BACFE junto dos voluntarios

que ai participam;

e |dentificar e caracterizar o conjunto de aprendizagens individuais adquiridas pelos voluntarios do

BACFE;

*Conhecer a percepgdo que os voluntdrios tém da importancia das aprendizagens adquiridas no BACFE.

2.2. Abordagem Qualitativa (estudo de caso)

De seguida, apresentam-se os pressupostos metodoldgicos da investigagdo.

9. A Fundagdo Eugénio de Almeida, em 2004, realizou um estudo onde efectuou a caracterizagdo das instituigdes sociais privadas sem
fins lucrativos do distrito de Evora, tendo concluido que, a maioria das instituigdes, actua ao nivel dos servigos sociais, sendo esta a drea
que acolhe um maior nimero de voluntarios.

178 Educagdes no Alentejo



Para responder a questdo de partida e aos objectivos, referidos anteriormente, considerou-se que a
metodologia mais adequada seria a qualitativa.

A investigacdo qualitativa caracteriza-se por decorrer num ambiente natural, é descritiva, aos in-
vestigadores interessa mais o processo do que simplesmente os resultados ou produtos, os dados sao
analisados de forma indutiva e o significado é de importancia vital (Bogdan & Biklen, 2006).

A presente investiga¢do assenta no método de estudo de caso que, como refere Bell (2004) “... pro-
porciona uma oportunidade para estudar, de uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado
aspecto de um problema em pouco tempo...” (p.23).

Recorremos ao uso de entrevistas semiestruturadas, traduzindo-se, assim, numa metodologia muito
rica em informagdes, que permite aprofundar os temas e o entrevistador tem o controlo no decurso de
todo o processo.

Coutinho (2011) refere que a utilizagdo das entrevistas semiestruturadas ocorre quando se preten-
de obter dados comparaveis entre diferentes participantes, com o qual também concordam Bogdan e
Biklen (2006). Contudo, a maior desvantagem da utilizagdo de entrevistas, tal como afirmam Almeida e
Pinto (1995), refere-se a informagédo ser “centrada na pessoa do entrevistado e dificilmente generaliza-
vel em termos de explicagdo de um problema global teoricamente definido” (p.109).

Para responder a questdo de partida foram elaboradas, conforme o perfil do entrevistado, trés tipos
de entrevistas semiestruturadas que, antes da sua aplicagdo, foram previamente submetidas a um pai-
nel de especialistas.

No que respeita ao perfil dos voluntarios entrevistados: os voluntarios dirigentes sdo um do sexo
masculino e outro do sexo feminino, na faixa etaria dos 40 anos, com habilitagdes superiores e encon-
tram-se, ambos, com uma ocupagao profissional no sector publico. Os cinco voluntarios ndo dirigentes/
execugdo entrevistados sao mulheres, com idades compreendidas entre os 44 anos e mais de 65 anos,
quatro com habilitagGes superiores e uma com o ensino secundario; trés tém uma ocupagdo profissio-
nal no setor publico e duas ja estdo reformadas.

ApOs a realizagdo das entrevistas aos voluntarios do BACFE, procedeu-se a sua transcrigdo e respec-
tiva analise de conteldo, tendo por referéncia Bardin (2009).

3. Principais conclusoes

A partir da andlise de conteudo das entrevistas aplicadas a um total de sete inquiridos (dois volunta-
rios dirigentes e cinco voluntérios ndo dirigentes/execu¢do), concluimos o seguinte:

3.1. O BACFE é um espago onde ocorrem aprendizagens informais e ndo formais, embora ndo certifi-
cadas e que tém influéncia e importancia na formagdo pessoal e social dos individuos que ai exercem
voluntariado. Divulga, ainda, por correio electrdnico, varias iniciativas de que tem conhecimento.
Contudo, ndo é um espago onde se desenvolvem aprendizagens formais e certificadas, consideran-
do-se que n3o ha necessidade dessa oferta, pois existe em Evora, um Banco Local de Voluntariado
que, promove acgoes de formagdo certificadas, na area do voluntariado.

3.2. Os voluntarios entrevistados referem que ndo se verificou uma grande procura de formagdo
na drea do voluntariado; dever-se-a incentivar os voluntarios a frequentar as ac¢des de formagao,
pois, por um lado, o voluntario ficara mais informado e desperto para determinadas situagGes e, por
outro lado, podera aplicar os conhecimentos adquiridos na instituicdo onde desenvolve a ac¢do de
voluntariado.

3.3. As aprendizagens informais e ndo formais, apontadas pelos voluntarios entrevistados, centram-se,
essencialmente, no aprender com o outro, na possibilidade de conhecer melhor a instituigdo e o seu
trabalho, bem como permitir um melhor conhecimento pessoal. E valorizada a perspectiva de que
aquelas aprendizagens contribuem para a formagdo integral das pessoas.

3.4 Verifica-se a transferéncia de aprendizagens, quer da acgdo do voluntariado para o dia-a-dia,
quer do dia-a-dia para a acg¢do do voluntariado.
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3.5. Em relagdo a actuagdo do BACFE, o niumero de voluntarios, de instituicdes candidatas a apoio
alimentar e das familias que necessitam de apoio alimentar tem vindo a aumentar; as formas de
recrutamento utilizadas pelo BACFE (online, telefone, correio electrénico ou pessoalmente) sdo di-
ferentes das formas como os voluntarios chegam a instituicdo (colegas, amigos, ...); o balango do
trabalho realizado pelo BACFE ¢é avaliado pelos voluntarios como muito positivo, correspondendo
as suas expectativas; a avaliagdo do relacionamento entre voluntarios de dire¢do e voluntarios ndo
dirigentes/execucdo foi considerada muito positiva; os voluntérios de diregdo do BACFE pretendem
continuar com o trabalho realizado até aqui, numa perspectiva de melhoria continua.

3.6. Em relagdo ao perfil dos voluntarios constatou-se que os voluntdrios regulares sdo pessoas ido-
sas, enquanto os ocasionais, na sua grande maioria, sdo jovens e adultos. Nenhum dos voluntarios,
num passado recente, antes de terem iniciado a acgao de voluntariado no BACFE, participava noutra
acgdo. Apds a participagdo no BACFE ndo passaram a participar em nenhuma acgdo, embora tenham
manifestado vontade de o fazer, mas ndo no imediato. Os voluntarios entrevistados encontram-se
muito satisfeitos com a integragdo, embora tenham reconhecido a necessidade de aperfeigoar al-
guns aspectos.

3.7. Quanto as motiva¢des dos voluntarios entrevistados, estas centram-se na ocupagdo do tempo
livre, no sentir-se util e no altruismo, conferindo com as apontadas noutros estudos. Os voluntarios
revelaram, ainda, que o Ano Europeu do Voluntariado constituiu uma efeméride importante para
divulgar e informar a populagdo em geral.
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Avaliacao Formativa e Formacao de Professores. Um Estudo Explo-
torio

Ligia Araujo?, Fernanda do Rosario? & Isabel Fialho®

Resumo O contexto educativo atual é cada vez mais diversificado, mais condicionado por condigdes econdmicas
dificeis que potenciam desigualdades no sistema educativo e por novas realidades culturais e sociais a que a Escola
e os professores ndo podem ser alheios. O sucesso escolar é atingido de formas cada vez mais diversificadas inutili-
zando o conceito de escola de massas e requerendo uma escola inclusiva. A pratica letiva prevé a diversificagdo de
metodologias de ensino e aprendizagem. A avaliagdo formativa reveste-se de vital importancia neste ambito, uma
vez que se provou que a sua utilizagdo melhora o sucesso escolar, como atestam estudos realizados por Paul Black
and Dylan Wiliam (King’s College London School of Education).

No presente texto, apresenta-se o resultado de um estudo realizado numa escola do Alentejo, em que participa-
ram quinze professores do 2.2 e 3.2ciclos das disciplinas de Linguas Estrangeiras, Lingua Portuguesa e Matematica.
Tendo como instrumento de recolha de dados um inquérito por questiondrio, procuramos conhecer as percecdes
dos professores sobre a avaliagdo das aprendizagens dos alunos, designadamente a avaliagdo formativa e de que
forma os professores estdo envolvidos em praticas de avaliagdo formativa. Procuramos ainda saber em que medida
a formacgdo de professores contempla a avaliagdo formativa e se os professores sentem necessidade de formagdo
nesta drea. Serdo, ainda, tecidas algumas reflexdes a partir dos resultados obtidos.

Palavras-chave Avaliagdo de aprendizagens, avaliagdo formativa, formacdo de professores.

A avaliagdo das aprendizagens em debate

A avaliagdo das aprendizagens constitui um tema de vital importancia por ser uma atividade que
ge muito tempo e uma reflexao séria, dado que sobre ela recai a atengdo da sociedade em geral

(Perrenoud, 2006). Esta reflexdo deve atender as diferentes perspetivas que a avaliagdo tem assumido

ao

rag

longo dos tempos e deve ser enquadrada nos normativos legais.
Guba e Lincoln (1989) identificam quatro momentos ou geragSes que marcaram importantes alte-
Ges no conceito de avaliagdo. A primeira geragdo - a “gera¢do da medida”, que surge no inicio do

século XX, coloca a énfase na medida dos resultados escolares dos alunos, privilegia-se o ensino, em
detrimento da aprendizagem, o professor assume o papel de transmissor do saber e o aluno o de rece-

tor

passivo desse saber que tera de reproduzir nas provas de avaliagdo. O destaque vai para o produto

final, avaliado por instrumentos de medida cujo propdsito é classificar as aprendizagens.

1.E
2.E
3.C
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Entre os anos 30 e o final dos anos 50, o conceito de avaliagdo é fortemente influenciado pelos traba-
lhos de Tyler que “associa a ideia de qualidade da educagdo a procura de eficdcia e de eficiéncia, ou seja,
a procura de meios adequados para atingir rapidamente os resultados desejados” (Leite & Fernandes,
2002). Privilegia-se a definicdo de objetivos de aprendizagem sendo o ensino organizado de modo a
atingi-los — ensino tecnicista.

A terceira geragdo que surge nos anos 60 caracteriza-se por uma avaliagdo fortemente marcada pelo
construtivista. Os alunos assumem um papel ativo, participam na construcdo dos saberes e os profes-
sores deverao ser os facilitadores dessa construg¢do tendo como base sos conhecimentos e experiéncias
reais dos alunos. O professor constréi mecanismos e estratégias que favoregam e apoiem a autoavalia-
¢do, organiza o ambiente educativo de modo a que os alunos se sintam confiantes e cria condigdes que
favoregam a interagdo entre os alunos (Leite & Fernandes, 2002).

A quarta geragdo apresentada por Guba e Lincoln estd baseada num conjunto de principios:

“Os professores devem partilhar o poder de avaliar com os alunos e outros intervenientes e devem

utilizar uma variedade de estratégias, técnicas e instrumentos de avaliagao.

A avaliagdo deve estar integrada no processo de ensino e aprendizagem.

A avaliagdo formativa deve ser a modalidade privilegiada da avaliagdo, com a fungao principal de

melhorar e de regular as aprendizagens.

O feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribuigdes, é um processo indispensavel

para que a avaliagdo se integre plenamente no processo de ensino-aprendizagem.

A avaliagdo deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolverem as suas aprendizagens do que

para as julgar ou classificar numa escala.

A avaliagdo é uma construgao social em que sdo tidos em conta os contextos, a negociagao, o envol-

vimento dos participantes, a construgdo social do conhecimento e os processos cognitivos, sociais e

culturais da sala de aula.

A avaliagdo deve utilizar métodos predominantemente qualitativos, ndo se pondo de parte a utiliza-

¢do de métodos quantitativos (Fernandes, 2008, pp.62/63).

No quadro normativo da avaliagdo das aprendizagens estdo presentes alguns dos principio anterior-
mente enunciados. O Despacho Normativo 30/2001, de 19 de Julho que concretiza e desenvolve orien-
tagdes ja contempladas no Decreto-Lei 6/2001, estabelece os principios e os procedimentos a observar
na avaliacdo das aprendizagens relativamente aos trés ciclos do ensino basico, assim como os efeitos
dessa avaliagdo, coloca a enfase na avaliagdo formativa e na necessidade de diversificar as praticas de
avaliacdo. Por outro lado, o Decreto-Lei 74/2004 de 26 de marco estabelece que a avaliagdo “consiste
no processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas
aquisicdes realizadas pelos alunos” que “tem por objetivo a aferigdo de conhecimentos, competéncias
e capacidades dos alunos e a verificagdo do grau de cumprimento dos objetivos”.

Assumindo a avaliagdo como uma das componentes do processo de ensino e aprendizagem, cujo im-
pacto social é amplamente conhecido, importa aprofundar o conhecimento sobre as praticas de avalia-
¢do usadas pelos professores. Esta questao é fundamental tendo em conta que a investigagdo realizada
em Portugal no dominio da avaliagdo das aprendizagens parece ser relativamente escassa e apesar da
existéncia alguns estudos empiricos na area da avaliagdo, poucos sdo os que “entram” na sala de aula
(Fernandes, 2009). Destes estudos, o autor destaca algumas conclusdes:

a) a avaliagdo formativa esta longe do dia a dia das escolas apesar do seu valor ser reconhecido, sen-

do algumas das justificacGes para esta diferenga entre as concegdes e praticas a falta de formacao ou

a necessidade de cumprir o programa;

b) a avaliagdo é territério dos professores;

c) a avaliagdo necessita de mais clarificagdo junto dos envolvidos;

d) a avaliagdo tende a ser feita com base nos instrumentos tradicionais — teste, com pouco lugar a

diversificacdo;

e) a avaliagdo é encarada pela maioria como a forma de ve-rificar se os objetivos foram ou ndo

atingidos, sendo a aprendizagem uma preocupagao de segundo plano.
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Em termos de avaliagdo, a sala de aula é ainda uma black box, que recebe inputs e cujos outputs
sdo ansiosamente esperados pela administragdo, pais, alunos, ... . Os professores sdo normalmente
o elo mais fraco no que diz respeito aos outputs, porque se espera que fagam uma gestdo da sala de
aula de modo a propiciar retorno de qualidade. Mas esta é uma tarefa que é dificil para os professores
desempenharem sozinhos, tendo de existir uma retaguarda de medidas educativas que possibilitem a
otimizagdo dos outputs pela qualidade dos inputs (Black & Wiliam, 2001).

Avaliacdo formativa

Centrando a questdo da avaliagdo na sala de aula, com alunos e professores, valoriza-se a dimensdo
formativa da avaliagdo, conferindo-lhe um papel central e insepardvel do processo de ensino-aprendi-
zagem. Surge deste modo o conceito de avaliagdo formativa alternativa, enquanto:

processo sistematico e deliberado de recolha de informacao relativa ao que os alunos sabem e sdo
capazes de fazer e essencialmente destinado a regular e a melhorar o ensino e a aprendizagem. Assim,
a informacgdo obtida deve ser utilizada de forma a que os alunos compreendam o estado em que se
encontram relativamente a um dado referencial de aprendizagem e desenvolvam acg¢Bes que os ajudem
a aprender ou a vencer as suas eventuais dificuldades (Fernandes, 20063, p.32).

Ainda segundo Fernandes (20064, p.31), a avaliagdo formativa alternativa tera de se pautar pelo seguinte:
a) recurso a um feedback oportuno de elevada qualidade;

b) o feedback deve ativar os processos cognitivos e metacognitivos dos alunos e estimular a motiva-
¢do e autoestima;

c) ambiente comunicacional proximo entre alunos e professor;

d) responsabilizagdo progressiva dos alunos pelas suas préprias aprendizagens;

e) selegdo criteriosa de tarefas de modo a ativar processos complexos de pensamento (analise, sin-
tese, ...) e conteudos nucleares do curriculo;

f) as tarefas proporcionam a estreita articulagdo entre a didatica, a avaliagdo e os processos de
aprendizagem;

g) a avaliagdo em sala de aula deve valorizar o sucesso e as aprendizagens de todos os alunos.

Trata-se pois de uma avaliagdo dirigida aos alunos, cujo fim Ultimo sdo as aprendizagens de qualida-
de e ndo os resultados (nimeros, percentagens) obtidos. A teorizagdo em Portugal feita por Domingos
Fernandes vai ao encontro da proposta no Reino Unido pelo Assessement Reform Group* (ARG), na qual
participaram varios investigadores, entre eles Paul Black e Dylan Wiliam.

A Assessment for Learning ( avaliagdo para a aprendizagem), é definida como “the process of seeking
and interpreting evidence for use by learners and their teachers to decide where learners are in their
learning, where they need to go, and how best to get there” (ARG, 2002, p.2). A avaliagdo para a apren-
dizagem assenta em 10 principios basicos (ARG, 2002):

1. é integrada na planificagao;

. preocupa-se com a forma como os alunos aprendem;

é uma pratica central em sala de aula;

é uma competéncia profissional essencial ao professor;
é sensivel e construtiva;

é motivadora;

. facilita a compreensdo de objetivos e critérios;

. ajuda os alunos a saber como melhorar;

. desenvolve a capacidade de auto-avaliagdo;

10. reconhece todas as aprendizagens.

RNV AW

4. Surge a partir de um grupo voluntario de investigadores em 1989. Em 1996 adota a denominagdo Assessment Reform Group (ARG) e
procurou fornecer aos decisores bases empiricas a partir de investigagdo realizada junto dos professores e escolas.
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E notdrio que em toda a literatura referida aqui (que, é de notar, ndo foi extensiva mas, julga-se, re-
presentativa) ndo existe uma proposta concreta de instrumentos de avaliagdo no contexto da avaliagdo
formativa (alternativa) ou avaliagdo para a aprendizagem. A conclusdo a que podemos chegar é que,
sendo a avaliagao feita em sala de aula, diariamente, em estreita articulagdo com os pontos nucleares
do curriculo, com a sua planificagdo e decorrente da selecdo criteriosa de tarefas, a criagdo ou selegdo
de instrumentos decorrera da reflexdo dos professores e da reagdo dos alunos as suas escolhas.

Haverd, no entanto, algumas sugestfes que se poderdo aplicar mas dificilmente haverd lugar a
adogdo de receitas: auto-avaliagdo, diarios, discussdes orais, portefélios, composi¢des, apresentacdes
orais, testes em 2 fases, relatorios, ....

E de vital importancia o papel dos professores na implementag3o nas suas salas de aula de uma
avaliagdo realmente promotora de aprendizagens. Os professores devem assumir-se como profissionais
que refletem e investigam a sua propria pratica.

Neste processo devem ser apoiados pelas escolas e ter a retaguarda de politicas educativas de qua-
lidade (Fernandes, 2005) e o apoio de especialistas (Lee & Wiliam, 2005).

O estudo sobre percecdes de avaliacao e necessidade de formagao em
avaliagao

Este trabalho teve como ponto de partida os resultados do questionario construido e validado por
especialistas, aplicado a um grupo de quinze professores do 2.2 e 3.9ciclos das disciplinas de Linguas
Estrangeiras, Lingua Portuguesa e Matematica. Com este questionario pretendemos conhecer as per-
ce¢des dos professores sobre a avaliagdo das aprendizagens dos alunos, designadamente a avaliagdo
formativa e de que forma os professores estdo envolvidos em praticas de avaliagdo formativa. Procu-
ramos ainda saber em que medida a formagdo de professores contempla a avaliagdo formativa e se os
professores sentem necessidade de formagdo nesta drea. Considerou-se como critério de sele¢do dos
participantes, serem docentes envolvidos no Projeto Fénix, que pressupGe praticas de diferenciagdo
pedagdgica e consequentemente formas de avaliagdo de natureza essencialmente formativa.

Os objetivos deste estudo foram os seguintes:

— Conhecer as praticas de avaliagdo dos professores quanto aos momentos, instrumentos e proce-

dimentos utilizados;

— Saber quais os fatores que condicionam as praticas de avaliagdo formativa;

— Entender se os professores usam o feedback, em que circunstancias e de que modo o fornecem;

— Saber se os professores tentam colmatar as “falhas” na aprendizagem dos alunos e de que forma

o fazem.

Caraterizagao dos participantes

Responderam aos questionarios 15 professores do 2.2 e 3.2 ciclos das disciplinas de Linguas Estran-
geiras, Lingua Portuguesa e Matemdtica, com idades compreendidas entre os 33 e 0s 55 anos de idade
e apenas dois sdo do sexo masculino. No que diz respeito a situagdo profissional, o nimero de contra-
tados e de professores dos quadros é muito equivalente, sete e oito, respetivamente. Relativamente
as qualificagbes académicas ha a relevar que todos sdo licenciados e um dos participantes tem uma
especializagdo em avaliagdo e desenvolvimento curricular. Dos 15 participantes, oito afirmaram nunca
ter tido qualquer formagdo na area da avaliagao.

Analise dos dados

Em seguida apresentamos a analise das respostas as questdes do questionario.
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Desenvolvimento de conhecimentos relativamente as praticas avaliativas

Foi dada aos participantes a possibilidade de selecionar vérias tipologias e modalidades de formacgao
e desenvolvimento profissional (Grafico 1).

(A) Fez alteragdes decorrentes da legislagdo entretanto produzida

(B) Frequentou agGes de formagdo para o efeito e por sua iniciativa

(C) Frequentou agdes de formac&o para o efeito por iniciativa/indicagdo da dire¢cdo da sua escola

(D) Troca impressdes informais com colegas

(E) Participa em reflexdes a nivel de escola/departamento curricular acerca de questdes relativas a

avaliagdo (aplicagdo, momentos, procedimentos, (re)adequagdo)

(F) Tem vindo a ajustar os seus procedimentos de acordo com conhecimento que retira da pratica

letiva

(G) Aplica os procedimentos que Ihe foram transmitidos na formagao inicial

Grafico 1. Desenvolvimento de conhecimentos relativamente as praticas avaliativas - aspetos mais referidos
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Os aspetos mais valorizados tém a ver com o ajuste de procedimentos a pratica letiva, o que parece
iniciar a existéncia de uma reflexdo sobre a pratica letiva do dia-a-dia e consequente ajuste (Ponte,
2002; Fernandes 2009a). A troca informal de opinides com colegas é o segundo aspeto mais referido, o
que vai ao encontro a estudos realizados que indiciam que a formagdo e o desenvolvimento profissional
também se fazem em contextos informais e em contato com os pares e outros especialistas (Lee & Wi-
liam, 2005). A reflexdo em contextos mais formais (escola, departamento) acerca de questdes relativas
a avaliagdo também foi bastante referida, parecendo indiciar que podera existir, por parte das estrutu-
ras de gestdo, uma consciéncia relativamente a questdo da avaliagdo.

Finalidades da avaliagao
A questdo colocada ndo especificava modalidades de avaliagdo em particular e pretendia recolher

percecgdes, pelo que foi dada aos respondentes a possibilidade de selecionar mais de que uma opgdo
(Grafico 2).
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Grafico 2. Finalidades da Avaliagdo - aspetos mais referidos

Os aspetos mais referidos sdo os de que a avaliagdo tem por finalidades melhorar as aprendizagens
dos alunos, regular o processo de ensino-aprendizagem e redefinir estratégias. Ha apenas duas referén-
cias a classificacdo e verificagdo do cumprimento dos objetivos. Poder-se-a concluir que os professores
respondentes perspetivam a avaliagdo sob o ponto de vista de uma avaliagdo de cariz formativo e que
0 objetivo sera melhorar o que os alunos aprendem (Fernandes,2009a), aparentemente retirando a
avaliagdo o pendor classificativo.

Atitudes face as ndo aprendizagens
De modo a perceber as atitudes dos professores face as aprendizagens nao realizadas pelos alunos,
foi dada a possibilidade de escolher vérias opgdes de resposta (Grafico 3).
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Grafico 3. Atitudes referidas face a ndo aprendizagens

(F)

(A) Volta a lecionar o(s) conteudo(s), evidenciando os erros cometidos

(B) Presta apoio individual a esses alunos

(C) Procura enquadrar o(s) contetido(s) de outra forma

(D) Simplifica o(s) contetdo(s) de forma a que os alunos aprendam

(E) Reflete sobre o que podera estar na origem da(s) dificuldade(s) e age com base nisso
(F) Normalmente ndo tem tempo de “voltar atras”

O que mais se destaca neste ponto é o facto de nenhum dos respondentes parecer ser condicionado
pela falta de tempo, ndo deixando de, alguma forma, dar resposta a dificuldades manifestadas pelos
alunos. A atitude mais referida perante a situagdo tem a ver com prestar aos alunos um apoio mais
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individualizado, atitude esta que deve ser contextualizada no facto de se tratar de professores que tém
a seu cargo turmas Fénix.

Frequéncia, instrumentos e procedimentos de avaliagdo
Na tabela 1 apresentamos os dados relativos a frequéncia de cada uma das modalidades de avaliagdo.

Tabela 1 - Frequéncia anual dos momentos de avaliagdo

AVALIACAO
Diagndstica Sumativa Formativa
3x/ano | 1x/ano 1a3x/ano | 3a5x/ano | 6a8x/ano | Diariamente | 1x/semana | 1x/més | antes testes
10 5 0 5 10 6 3 3 3

Apds analise dos dados constata-se que as modalidades de avaliagdo usadas com maior frequéncia
sdo a avaliagdo sumativa com seis a oito vezes por ano, referidos por dez dos respondentes. A avaliagdo
diagnéstica é referida como sendo realizada trés vezes por ano por dez dos respondentes. E de realcar
que seis dos respondentes afirmam promover momentos de avaliagdo formativa de modo diario e os
restantes fazem-no uma vez por semana, uma vez por més ou apenas antes dos testes. Poderemos
talvez concluir que a avaliagdo formativa fard parte do quotidiano de alguns, mas ainda ndo parece ser
uma pratica instituida nas salas de aula. Tal pode ser observado a partir dos dados recolhidos neste
contexto, onde se constata que a avaliagdo formativa ndo é considerada e aplicada de forma sistematica
no dia-a-dia.

No Grafico 4 apresentamos a frequéncia absoluta dos instrumentos/procedimentos que os professo-
res referem usar mais em cada uma das modalidades de avaliagdo.
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Grafico 4. Instrumentos/procedimentos de avaliagdo mais referidos

(A) Fichas de trabalho Individuais
(B) Fichas de trabalho em grupo

(C) Dialogo
(D) Fichas de avaliagdo (testes)

(E) Apresentagdes Orais
(F) Questdes aula
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No que concerne aos instrumentos/procedimentos utilizados, o mais referido, na avaliagdo sumati-
va, é o teste (N=15). No que diz respeito a avaliagdo diagnostica, o mais usado é também o teste (N=12),
embora a par com o uso de didlogo (N=12) e as Fichas de trabalho individual (N=12). Na modalidade de
avaliagdo formativa, os professores privilegiam o didlogo (N=14), logo seguida da realizagdo de Fichas
individuais (N=12). As apresentag¢des orais sdo igualmente mencionadas, na avaliagdo diagndstica e na
avaliagdo sumativa (N=10).

De salientar o facto de as Fichas de trabalho de grupo serem um procedimento pouco referido pelos
professores, sobretudo nas modalidades de avaliagdo formativa e sumativa (N=4), na avaliagdo diagnds-
tica este procedimento é referenciado por sete professores.

Estes resultados parecem apontar para uma certa forma tradicional de avaliar, com recurso a fichas
e testes e reduzida enfase no trabalho colaborativo entre os alunos. Esta tendéncia verifica-se a nivel
nacional em Portugal como evidencia um estudo recente da OCDE, em que se refere que 28.8% dos
professores aplica testes trés a cinco vezes/ano e 65% fazem-no mensalmente, o que nos coloca no 1.2
lugar dos 33 paises do estudo (Santiago, 2012). Existe, no entanto, alguma aparente tentativa de diver-
sificacdo de instrumentos/procedimentos com a introdugdo de apresentacBes orais e questdes de aula
(com referéncias equivalentes nas trés modalidades de avaliagdo).

Caberd a cada professor, de acordo com as suas carateristicas pessoais/profissionais, disponibilida-
de, novos conhecimentos e vontade, usar os instrumentos/procedimentos dos quais puder tirar maior
partido em termos das aprendizagens dos alunos e de regulagdo do processo de ensino-aprendizagem
(Fernandes, 2009a).

Fatores que condicionam a aplicacdo da avaliagdo formativa
No Grafico 5 apresentamos os fatores, que na opinido dos professores, condicionam a aplicagdo da
avaliagdo formativa.
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Grafico 5. Fatores que condicionam a aplicagdo da avaliagdo formativa

(A) Falta de tempo

(B) Necessidade de cumprir o programa

(C) Falta de formagéo na area da avaliagdo

(D) Pouca utilidade para o processo de ensino-aprendizagem
(E) Falta de rigor desta modalidade de avaliagdo

Os dois fatores mais referidos pelos participantes tém a ver com a falta de tempo (N=7) e conse-
quente necessidade de dar cumprimento ao programa (N=9). Segue-se a falta de formagdo na area
(N=3). E de salientar que nenhum dos participantes indicou a falta de utilidade deste tipo de avaliacdo
no processo de ensino-aprendizagem. A partir dos elementos recolhidos, poderemos concluir que a
avaliagdo formativa é vista como Util ao processo de ensino-aprendizagem, embora a sua utilizagdo seja
condicionada por razdes de gestdo de tempo a planificagdo das atividades/tarefas.
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Esta conclusdo parece ir ao encontro de questdes constatadas por estudos realizados no ambito dos
trabalhos desenvolvidos pelo ARG que conclui que, para modificar praticas de avaliagdo e implementar
a avaliagdo para as aprendizagens, os professores necessitam de: tempo para refletir e ajustar a sua
pratica; atividades de desenvolvimento profissional mais espagadas no tempo e que permitam ensaiar
novas ideias entre as sessGes; refletir e partilhar experiéncias (Gardner et al., 2008).

Feedback personalizado

O feedback personalizado constitui um dos procedimentos fundamentais na avaliagdo formativa,
podendo assumir diversas modalidades. Na tabela 2 apresentamos a frequéncia com que os professores
afirmam realizar o este tipo de feedback e no Grafico 4 os modos que os professores afirmam usar para
fornecer o feedback personalizado aos alunos.

Tabela 2 - Frequéncia de feedback personalizado relativamente as tarefas propostas

Feedback personalizado
Sempre Frequentemente Raramente Nunca
2 12 1 0

A maioria dos respondentes (N=12) referiram que fornecem feedback personalizado frequente.
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(A)

(A) Assina-la os erros e corrige-os
(B) D& reforgo positivo as aprendizagens realizadas
(C) Indica os aspetos em que pode melhorar e como pode fazé-lo

A quase totalidade dos respondentes (N=15) refere que indica os aspetos em que o aluno pode
melhorar e como fazé-lo. O reforgo positivo das aprendizagens realizadas também é referido por um
numero elevado de professores (N=10). Apenas 5 respondentes afirmam assinalar os erros e corrigi-los.

A tabela 3 ilustra a percegdo dos professores relativamente a valorizagdo que os alunos dao ao feed-
back oral e escrito.

Tabela 3 — Percegdo dos professores sobre o feedback mais valorizado pelos a