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Resumo

Esta comunicagdo analisa um conjunto de estudos que foram realizados em Portugal
desde 2005, que tém como foco ou contexto o Programa de Formagdo Continua em
Matematica para Professores dos 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico (PFCM) e que
correspondem a trabalhos para obtencdo de graus académicos e/ou publicados em
actas de encontros nacionais e internacionais ou em revistas. Os trabalhos analisados
sdo, na sua grande maioria, realizados por membros de equipas do PFCM ou da
Comissao de Acompanhamento. A maior parte destes estudos centra-se no
desenvolvimento profissional dos professores envolvidos, com incidéncia na analise
do aprofundamento do seu conhecimento matematico, didictico e curricular. Um
olhar transversal sobre os estudos permite destacar os contributos do modelo do
PFCM, centrado na pratica lectiva, com grande énfase na leccionacdo e na reflexdao
sobre a mesma, para a evolu¢do dos professores participantes no PFCM. O papel da
andlise das produgdes dos alunos para a reflexdo dos professores ¢ outro aspecto a

destacar.
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Introducao

O Programa de Formag¢ao Continua em Matematica (PFCM) para professores dos 1.°
e 2.° ciclos do ensino basico ¢ uma iniciativa do Ministério da Educagdo que se
iniciou em 2005/06 e que tem vindo a desenvolver-se no continente portugués em
colaboragdo com instituigdes de ensino superior (IES) que formam professores para
aqueles niveis de ensino. Durante este tempo, foram realizadas algumas investigacdes
tomando como foco ou contexto o PFCM, muitas da autoria de formadores deste
Programa com vista a obtencao dos respectivos graus académicos. Esta comunicagdo
tem por objectivo passar em revista estes estudos e identificar os aspectos que se
revelaram na investigagdo como ideias fortes desta formacao.

O Programa do PFCM foi definido pela sua Comissdo de Acompanhamento (CA)' e,
na sua esséncia, considera a importancia de se centrar nas escolas dos formandos, com
uma grande énfase nas praticas lectivas (Serrazina éf a/., 2005). Os principios que o
enformam sdo: a) Valorizagdo do desenvolvimento profissional do professor; b)
Valorizagdo de uma formagdo matematica de qualidade para o professor; c)
Valorizacao do desenvolvimento curricular em Matematica; d) Reconhecimento das
praticas lectivas dos professores como ponto de partida da formagao; ) Consideracao
das necessidades concretas dos professores relativamente as suas praticas curriculares
em Matematica; f) Valorizagdo de dinamicas curriculares continuas centradas na
Matematica; e g) Valorizagao do trabalho colaborativo entre os diferentes autores.

Os objectivos definidos para o PFCM foram inicialmente: a) Aprofundar o
conhecimento matematico, didactico e curricular dos professores envolvidos na
formacdo?; b) Favorecer a realizacdo de experiéncias de desenvolvimento curricular
em Matematica; c¢) Fomentar uma atitude positiva dos professores relativamente a
disciplina de Matematica e as capacidades dos alunos; d) Criar dindmicas de trabalho
entre os professores, com vista a um investimento continuado no ensino da

Matematica; e) Promover o trabalho em rede entre escolas e agrupamentos, em

" A Comissdo de Acompanhamento, nomeada em 2005 pela entdo Ministra da Educagio Maria de
Lurdes Rodrigues, ¢ actualmente composta pelos autores desta comunicagao, tendo inicialmente
incluido também Maria Jodo Gouveia, do Departamento de Matematica da FCUL.

* Como ja foi referido, o PFCM dirige-se a professores do 1° ciclo desde 2005/2006 e, a partir de
2006/2007, passou a estender-se aos professores do 2° ciclo.
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articulagdo com as instituicdes de formacao inicial de professores. Mantendo-se os
principios, os objectivos foram desde 2008/2009 adaptados de modo que o PFCM
responda aos desafios colocados pelo novo Programa de Matematica do Ensino
Basico (PMEB) e, mais recentemente, pelas Metas de Aprendizagem. Assim, para
2010/2011 foram acrescentados os dois objectivos seguintes: Clarificar as finalidades,
objectivos e conteudos do Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB, 2007)
(1.° e 2.° ciclos); e Clarificar as metas de aprendizagem em Matematica definidas para
o ensino basico (Serrazina éf al., 2010).

Um outro aspecto caracterizador do PFCM ¢ a existéncia de dois tipos de sessoes de
trabalho: sessdoes de formacdo em grupo (8 a 10 professores) onde sdo trabalhados
diferentes temas matematicos, mas onde também ha espaco para a planificagdo de
aulas e reflexdo sobre as mesmas e sessoes de acompanhamento ao nivel da sala de
aula de cada professor. Todos os formandos tém de construir um portefolio reflexivo
que, para além de ser um instrumento de desenvolvimento profissional, ¢ também o

instrumento de avaliagdo do desempenho do formando no PFCM.

Metodologia

A Comissao de Acompanhamento do PFCM solicitou aos coordenadores do programa
nas IES a indicagdo de estudos de investigacdo sobre o programa. Simultaneamente a
CA fez o seu proprio levantamento em actas de encontros de investigacao nacionais
(EIEM e SIEM) e internacionais (CERME e PME), e em revistas de investigagao
recentes. Foram identificados os estudos que constam da Tabela 1, que vao desde
teses de doutoramento a dissertacdes de mestrado, artigos publicados em revistas com
arbitragem cientifica, capitulos de livros e comunicagdes em actas de encontros.
Neste ultimo caso alguns sdo relatos parciais de estudos em progresso, por exemplo
os de Martins e Santos (2007, 2008, 2009, 2010), outros pequenos estudos realizados
por formadores. Com este levantamento e a sua andlise transversal pretendemos dar a
conhecer os estudos que tém sido realizados relativamente ao PFCM e identificar

ideias fortes nomeadas nos mesmos sobre a formacao.

Tabela 1: Estudos realizados no ambito do PFCM (organizados por ano)

Autor/Ano Titulo Tipo Foco

Vicente (2006) | Desenvolvimento profissional de professores do 1.° ciclo no | Tese de
contexto de um programa de formacdo continua em | Mestrado

Des
env
olvi
me
nto
Pro
fissi
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Matematica

Martins & Desenvolvimento profissional de uma professora de 1.° | Artigo em
Santos (2007) Ciclo num contexto de formagao actas
Canavarro & Desenvolvimento  profissional de  professores de | Artigo em
Rocha (2008) Matematica: mais valias e desafios do PFCM nos distritos | actas
de Evora e Leiria
Martins & A reflexdo escrita num contexto de formagao Artigo em
Santos (2008) actas
Menezes Portefolio: Instrumento de avaliagdo e desenvolvimento | Artigo em
(2008) profissional de professores do 1.° ciclo em formacdo | actas
continua.
Mercé (2008) Concepgdes ¢ praticas lectivas dos professores de | Tese de
matematica do 2.° ciclo em relagdo a calculadora: | Mestrado
Contributos da formagao para a reflexdo
Rocha & Pires | A influéncia do Programa de formagdo Continua em | Capitulo
(2008) Matematica nas praticas dos professores do 1.° ciclo de livro
Colago, Branco | O Programa de Formag@o Continua em Matematica para | Artigo em
&Rebelo professores dos 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico — 4 anos de | revista
(2009) experiéncia na ESE de Santarém.
Martins & Conhecimento Profissional do Professor d0 1.° Ciclo. | Artigo em
Santos (2010) Integracdo Teoria-Pratica actas
Serrazina O Programa de Formagdo Continua em Matematica para | Artigo em | PFCM
(2009) professores do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico: balango | revista
possivel.
Tenreiro-Vieira | Impacte de um Programa de Formagdo Continua em | Artigoem | Des. Profissional
(2009) Matematica em professores e alunos dos primeiros anos de | revista F d
escolaridade ormancos
Correia (2010) | A supervisdo na formagdo e o desenvolvimento profissional: | Tese de Formagéo de
Perspectivas de formadores no ambito do Programa de | Mestrado | formadores
Formacgao Continua em Matematica para Professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico
Guerreiro & Portefolio no programa de formacdo continua em | Artigo em
Ribeiro (2010) | matematica. Aspectos emergentes da analise dos portefolios | actas "
sobre a avaliacdo com vista a regulagdo das praticas de 2
formagdo. g
Martins & Reflection on Practice: Content and Depth Artigoem | &
Santos (2010) actas Té
1S}
Pezzia (2010) | La formazione matematica dei docenti di Scuola Primaria | Tese de %
come problema pedagogico. Uno studio nel contesto della | doutoram | B
formazione continua in Portogallo ento 50:
Pezzia & The effect of a teacher education program on affect: the case | Artigo em g
Martino (2010 | of Teresa and PFCM actas g
Is)
Pimentel O conhecimento matematico e didactico, com incidéncia no | Tese de 2
(2010) pensamento algébrico, de professores do primeiro ciclo do | doutoram %
ensino basico: Que relagdes com um programa de formagdo | ento A
continua?
Rocha (2010) Contribuicdes de um Programa de Formagdo Continua em | Tese de PFCM
Matematica para o Desenvolvimento profissional dos | doutoram
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. ento
Serrazina A formacdo continua de professores em Matematica: o | Artigoem | PFCM
(2010) conhecimento e a supervisio em sala de aula e a sua | revista
influéncia na alteragdo das praticas.
Silva, Influéncia de um programa de formagdo continua em | Artigo em | Des. Profissional
Fernandes & Matematica no conhecimento didactico de professores do | actas

Formandos
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Alves (2010) 1.° CEB. ‘ ‘

ApoOs este levantamento foi feita uma analise de todos os trabalhos, identificando-se
para cada um o objecto de estudo, a metodologia utilizada e as principais conclusdes.
Foram identificados trés focos principais nos estudos analisados: os formandos, os
formadores e o proprio PFCM. Como seria previsivel a grande maioria dos trabalhos
focam-se nos formandos, nomeadamente no seu desenvolvimento profissional. Foram
identificados 12 trabalhos incidindo nos formandos, embora com enfoques e niveis de
aprofundamento muito diferentes. Com foco nos formadores apenas identificAmos um
trabalho, a tese de mestrado de Aurora Correia (Correia, 2010). Ja a tese de
doutoramento de Isabel Rocha (Rocha, 2010) tem o PFCM como objecto de estudo. O

mesmo acontece com os artigos de Serrazina (2009, 2010).

Investigacgoes realizadas no ambito do PFCM
A analise que se apresenta esta organizada segundo aquelas categorias.

Estudos com foco no proprio PFCM

A tese de doutoramento de Isabel Rocha tem como objecto de estudo o PFCM, a nivel
nacional, tal “como ¢ percepcionado pelos actores envolvidos (formandos,
formadores, coordenadores institucionais € comissdo de acompanhamento)” (Rocha,
2010, p. 131). Mais especificamente o estudo pretende identificar, “aspectos mais ou
menos fortes da concepgdo e concretizagdo do programa” (p. 131), e como € que os
actores envolvidos avaliam o impacto da formagdo no desenvolvimento profissional
dos professores. A investigacdo realizada utilizou complementarmente metodologias
quantitativas e qualitativas, as primeiras para a caracterizagdo em larga escala do
PFCM e as segundas para aprofundar a compreensdo das perspectivas dos diferentes
participantes. Para além de um estudo exploratdrio com os formandos de 1.° ciclo do
distrito de Leiria, foi realizado um estudo mais geral, de natureza avaliativa e que
envolveu 2974 formandos, professores do 1.° ciclo a frequentar o PFCM em
2007/2008 nas 18 IES, os 99 formadores que constituiam as equipas de formacgao, os
18 coordenadores institucionais e a coordenadora da Comissdo de Acompanhamento

do PFCM. Os dados recolhidos através de questionarios, analise documental e
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entrevistas semi-estruturadas foram organizados em 18 estudos de caso, um de cada
IES.

O estudo conclui que a organizacdo da formagdo, muito centrada na pratica, constituiu
uma mais-valia para todos os intervenientes. O facto de o Programa prever a
possibilidade de participagdo num segundo ano de formacdo foi considerado um
ponto forte, pela grande adesdo de formandos e por aspectos do desenvolvimento
profissional destes que so se desenvolveram e consolidaram no 2.° ano.

A construcao do portefolio, completamente novo para os formandos, ndo mereceu o
consenso de todos. Relativamente ao impacto da formacdo no desenvolvimento
profissional dos professores, o estudo conclui que todos os intervenientes referem o
aprofundamento do conhecimento didactico como o mais conseguido, sendo também
mencionado o aprofundamento do conhecimento matematico, em especial para os
formandos do 2.° ano de formagdo. Ainda segundo Rocha (2010), estes formandos
revelam uma visdo mais dinamica da Matematica ¢ do seu ensino, mostrando uma
atitude mais reflexiva sobre as praticas e a aprendizagem dos alunos, em simultaneo
com uma maior preocupagdo com a planificacdo das aulas. Estas mudancas de
atitudes correspondem muitas vezes a uma alteracao das praticas, nomeadamente na
natureza das tarefas e dos recursos utilizados.

Estas conclusdes sao compativeis com as de Serrazina (2009, 2010) que, em artigos
elaborados a partir dos relatorios institucionais apresentados por cada IES conclui que
o balango global da formacao ¢ muito positivo, existindo diversos indicadores que
permitem dizer que os professores que frequentam o PFCM, em especial os que o
fazem durante dois anos, partilham uma forma diferente de trabalhar a Matematica
com os seus alunos. Sdo também identificados alguns constrangimentos que se
prendem com questdes organizativas mas também com dificuldades na alteragdo de

concepg¢des muito arreigadas (Rocha, 2010, Serrazina, 2009).

Estudos com foco nos formadores do PFCM

O estudo de Aurora Correia (Correia, 2010), no ambito de um mestrado em
supervisdo, teve como proposito conhecer e compreender a visdo de professores
formadores acerca das suas praticas de supervisdio e do seu impacto no
desenvolvimento profissional dos implicados no processo supervisivo (formadores

supervisores e formandos supervisionados). Teve uma abordagem metodologica
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qualitativa com a realizacdo de dois estudos de caso. Os participantes foram dois
formadores de duas equipas de formagdo distintas. A recolha de dados foi feita
através de entrevistas, duas a cada participante. A andlise teve duas dimensdes:

praticas de supervisao e desenvolvimento profissional.

Dos principais resultados sobre a visdo dos formadores acerca das suas praticas de
supervisao sobressaem o0s seguintes aspectos: a) respeito pelo formando enquanto
profissional e enquanto pessoa € pelos seus contextos de trabalho; b) cooperagdo,
interajuda e apoio no desenvolvimento e implementagdo de experi€ncias de
desenvolvimento curricular em matematica, em especial nas sessdes de formacao em
grupo; e c¢) promocao da reflexdo sobre as tarefas a serem propostas aos alunos e
sobre o ocorrido em sala de aula, sendo destacado o papel do portefolio na promogao

dessa reflexao.

Da visao dos formadores acerca do impacto das suas praticas de supervisdo no
desenvolvimento profissional dos formandos, sobressaem aspectos como: a) maior
investimento dos formandos na preparacao das suas aulas, conducentes a mudancas
nas suas praticas, no sentido de serem mais concordantes com orientagdes actuais para
o ensino da Matematica, em particular no que respeita a natureza e ao foco das tarefas
matematicas propostas aos alunos; b) progresso dos formandos no dominio do
conhecimento matematico, bem como uma melhoria na relagdo do formando com a
Matematica e no modo como a integra no conjunto de outros saberes; ¢) maior
seguranca dos formandos para introduzirem mudangas nas praticas pela presenca do

formador na sala de aula.

Correia (2010) refere ainda que ha diferencas na visao dos formadores supervisores
participantes no estudo, acerca do impacto das suas praticas de supervisao no seu
proprio desenvolvimento profissional. Um destaca o contributo do trabalho
colaborativo e de reflexdo, com os seus pares, nas reunides da equipa de formacgao e
outro destaca a evolugdo do seu papel com a necessidade sentida na actualizacdo de
conhecimentos de modo a poder dar resposta as solicitagdes cada vez mais exigentes
dos formandos. Essa evolugcdo exprimiu-se em termos de assertividade, de
identificacdo das dificuldades e previsdo das mesmas, conduzindo a uma maior

eficécia e eficiéncia na sua ac¢do como formador/supervisor.

Estudos com o foco nos formandos
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Estes estudos centram-se no desenvolvimento profissional e conhecimento
profissional dos formandos. Dois destes estudos (Vicente, 2006; Pimentel, 2010)
procuram compreender a influéncia do PFCM na evolugdo do conhecimento
profissional dos formandos objecto de estudo e foram concretizados em grupos de
formagdo nos quais as autoras eram formadoras. Adoptam uma metodologia
qualitativa de natureza interpretativa, na modalidade de estudos de caso multiplos. Os
instrumentos de recolha de dados foram a observagdo, as entrevistas e a analise
documental (essencialmente de documentos da formag¢do). Manuela Vicente debruga-
se sobre a evolu¢ao do conhecimento didactico e Teresa Pimentel coloca o foco no

conhecimento matematico € no didactico, com incidéncia no pensamento algébrico.

Os dois estudos evidenciam que a evolucdo do conhecimento profissional das
formandas ¢ muito influenciada pela organizacdo da propria formacdo. As duas
professoras do estudo de Vicente (2006) atribuem o seu desenvolvimento profissional
a exploracdo das tarefas nas sessdes de grupo e sua experimentagdo na sala de aula, a
partilha de experiéncias de sala de aula e posterior reflexdo. As professoras estudadas
apresentavam a partida um conhecimento didactico distinto em diversos aspectos,
tendo sido concluido que os contributos do PFCM foram mais significativos para a
professora que apresentava um conhecimento mais fragil, sendo evidente a evolugao
do seu conhecimento relativamente a Matematica e ao seu ensino, ao conhecimento
dos alunos e ao seu processo de aprendizagem e ao processo instrucional. No estudo
de Pimentel (2010) também ha evidéncias dos contributos da reflexdo na evolugdo do
conhecimento profissional das formandas: “o conhecimento matematico e didactico
foi desocultado e desenvolvido no contexto das tarefas propostas e das questdes

suscitadas pela reflexdo sobre as aulas” (Pimentel, 2010, p. vii).

As percepcoes que os professores do 1.° ciclo do ensino basico tém sobre a influéncia
do PFCM no seu conhecimento didactico ¢ também referido por Silva, Fernandes, &
Alves (2010) que num estudo centrado num grupo de formagdo, concluem que o
PFCM contribuiu para a “melhoria do conhecimento matematico e didactico dos
formandos ao nivel do significado dos objectos matematicos, das dificuldades, erros e
obstaculos dos alunos na aprendizagem, da importincia das capacidades transversais,
resolucdo de problemas, comunicagdo e raciocinio matematico, e da analise de
situacdes de ensino, metodologias especificas e recursos didacticos™ (p. 492).

Pezzia e Martino (2010), uma investigadora ndo formadora do PFCM, também
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destaca na sua investigacdo as caracteristicas especiais da organizacdo do PFCM
considerando-as promotoras do desenvolvimento profissional das formandas, em
especial no processo de mudanga de atitude perante a Matematica e o seu ensino, ao
proporcionar as condigdes necessarias para ultrapassarem as dificuldades, ao prestar
atengdo simultaneamente ao contetido, as praticas e ao lado afectivo do ensino.

Célia Mercé (Mercé€, 2008) realiza um estudo com professoras do 2.° ciclo onde se
propds ampliar o conhecimento sobre 0 modo como integram as calculadoras nas suas
praticas e de que forma ¢ que a formacao continua pode ajuda-los a reflectir sobre as
suas concepgoes € praticas neste campo. As trés professoras estudadas, a frequentar o
programa pela primeira vez, t€ém perspectivas diferentes em relagdo a utilizagdo da
calculadora. O estudo conclui que, apesar das sessoes de formagdo contribuirem para
os professores reflectirem sobre as suas praticas, apenas fez surgir algumas duvidas na
professora mais resistente ao uso da calculadora, parecendo ndo provocar grandes
alteracOes nas praticas lectivas nem nas concepgdes profundas sobre a utilizagdo da
calculadora. Desta experiéncia a investigadora conclui que, no caso especial das duas
professoras mais resistentes, nota a falta de uma dindmica colaborativa nas
respectivas escolas. Dai a recomendacao que a formagao de professores deve apostar

no reforgo deste aspecto.

Isabel Rocha e Manuela Pires (Rocha e Pires, 2008) procuraram analisar a influéncia
do PFCM na pratica lectiva e desenvolvimento profissional de trés professoras da
mesma escola mas de dois grupos de formacao distintos, uma de 1.° ano e duas de 2.°
ano. Uma das conclusdes do estudo apontou a dificuldade de articular o trabalho das
professoras por pertencerem a grupos distintos de formacdo, ndo favorecendo as
dinamicas de colaboracdo. A maior mudanca evidenciada neste estudo ¢é nas
metodologias de ensino das professoras, com tarefas de natureza mais problematica e
a promocdo da comunicagdo, com a valorizagdo das interac¢des e a necessidade de
ouvir as explicagdes dos alunos. Esta evolucdo foi propiciada “pelo modelo de
formacdo adoptado, desenvolvido em ligagdo com a prética lectiva dos professores e
que contempla momentos de planificagdo, observagdo e reflexdo num periodo de

tempo longo” (p.65)

Estes aspectos organizativos também sdo destacados no estudo de Colaco, Branco e
Rebelo (2009), que da andlise dos questionarios de avaliacdo anual dos primeiros

quatro anos do PFCM na ESE de Santarém concluem que o modelo de formacdo foi
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muito bem aceite pelos professores, destacando dois motivos: a possibilidade de
criagdo de espacos de trabalho “colaborativo em que houve espago e tempo para se
confrontarem ideias o que permitiu experimentarem novas formas de trabalho e
também novos materiais” (p. 42) e porque incidiu na andlise e reflexdo individual e
posteriormente conjunta sobre as praticas dos formandos.

Tenreiro-Vieira (2009) também realga que “o desenrolar das sessdes de formagao em
grupo, das sessdes de supervisdo em sala de aula, assim como o acompanhamento que
faziam da actividade matematica dos alunos, evidenciou que muitos professores
integraram na ac¢do conhecimentos (re)construidos na formacao” (p.88). A autora
destaca algumas mudangas nos formandos “na dinamica de sala de aula e na gestdao
dos tempos de aprendizagem” (p. 84), verificando-se que “progressivamente muitos
formandos foram criando sucessivas oportunidades para a activa participagdo e
envolvimento dos alunos” (p.84). Afirma ainda o reconhecimento, pelos formandos,
do acompanhamento de sala de aula como uma componente “muito importante” da
formacao, e a oportunidade de explicitar diividas e formular questdes sem “medos”; e
a seguranca e apoio sentidos na planificacdo e no desenvolvimento do trabalho com
os alunos, bem como na gestao de sentimentos associados ao processo de mudanca,
como, por exemplo, a inseguranca € o receio de “correr riscos” rompendo com
padrdes habituais de actuacao” (p. 88). Esta ideia ¢ também expressa por Correia
(2010).

Ana Paula Canavarro e Isabel Rocha conduziram em 2006/2007 um estudo sobre as
mais-valias que os participantes dos distritos de Evora e Leiria reconhecem no PECM
(Canavarro & Rocha, 2008). O estudo teve por base dados quantitativos e qualitativos
retirados dos questionarios de avaliagao da formagao realizados em cada uma das IES
no final do ano lectivo e dos portefolios dos formandos. Os dados analisados
permitem concluir do desenvolvimento do conhecimento matematico e didactico dos
professores; do aumento das expectativas em relacdo ao trabalho dos professores e ao
desempenho dos alunos; e de uma valorizagdo de uma pratica de questionamento e

reflexdo por parte dos participantes no PFCM.

Cristina Martins com base em dados recolhidos, no ambito do PFCM em Braganga,
desenvolve o seu doutoramento procurando responder as questdes: De que forma
ocorre o desenvolvimento profissional do professor através da participacdo no

programa de formacdo? Quais os contributos do uso do portefolio num programa de
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formagdo continua para o desenvolvimento profissional do professor? Em artigos que
tem vindo a publicar em parceria com Leonor Santos, tem evidenciado o contributo
positivo para o desenvolvimento profissional de uma das professoras e que as
aprendizagens da professora pdem a tonica na utilizagdo de materiais, na resolugao de
problemas, na comunicacdo e no novo olhar sobre os conhecimentos dos alunos.
Afirma ainda o desenvolvimento muito profundo das praticas individuais e colectivas
de reflexdo (Martins & Santos, 2007).

Numa comunicagdo (Martins & Santos, 2008) mais focada na capacidade de reflexao
dos professores, ¢ referido que as reflexdes pdem a tonica na resolugdo de problemas,
comunicacao e producdes dos alunos. A valorizagcdo da capacidade de comunicagdo e
de resolucdo de problemas aparecem a par do aprofundamento do conhecimento
profissional (Martins & Santos, 2009). A alteragdo da visdo da professora em estudo
relativamente ao processo de ensino e aprendizagem conduziu ao reforco das
interacgdes entre os alunos no trabalho a pares e em grupo (Martins & Santos, 2010).
Num estudo também centrado no portefoélio (Menezes, 2008) Luis Menezes conclui
que o portefolio ¢ um instrumento familiar para os formandos, usado também na
formacdo de professores com duas vertentes: avaliagio e desenvolvimento
profissional. Na vertente de desenvolvimento profissional o portefélio ¢ um
instrumento de problematizagdo da pratica. Os formandos concordam com o
portefolio como instrumento de avaliagdo mas rejeitam a sua exclusividade,
concluindo com a recomendagao de utilizacao de outros instrumentos de avaliacao.
Ainda sobre o portefolio, mas com o objectivo de através dele compreender o
entendimento dos formandos sobre o PFCM, Guerreiro e Ribeiro (2008) concluem
que as tarefas escolhidas pelos formandos para incluir no portefélio se baseiam na
inovacdo ¢ motivagdo dos alunos, com énfase na resolucdo de problemas e no

processo comunicativo.

Discussdo e consideracoes finais

Uma andlise transversal dos estudos apresentados permite destacar alguns aspectos.
Como ja referimos, a maioria dos estudos divulgados (12 em 16) tem incidéncia no
desenvolvimento profissional dos professores que participam no PFCM. Este
desenvolvimento ¢ perspectivado nas investigacdes de duas maneiras distintas: como

aprofundamento e aquisicdo de novo conhecimento matematico ou didéctico, sendo
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estas duas componentes do conhecimento profissional as mais referidas, e também
como desenvolvimento de um saber fazer de natureza muito pratica que se reflecte na
sala de aula. Neste ultimo, sobressai a tendéncia do uso de metodologias de trabalho
centradas em tarefas diversificadas, de natureza mais aberta, apelando a um papel
activo dos alunos na constru¢do do conhecimento matematico — em alguns estudos, a
altera¢do da dinamica da aula parece ser a maior conquista, merecendo muito menor
atencao o estudo sobre a abordagem aos temas matematicos.

Um outro aspecto que se destaca ¢ o reconhecimento da importancia da logica e
organizacdo do PFCM para a evolucdo dos professores participantes. A forte
ancoragem do PFCM na pratica de sala de aula ¢ destacada na maioria dos estudos,
incluindo-se aqui a leccionacdo e a reflexdo sobre a pratica lectiva. Olhar as
producdes matematicas dos alunos parece ter sido uma estratégia valorizada em
muitos estudos para alimentar a reflexao do professor. Neste ciclo de trabalho sobre a
pratica lectiva, o foco concreto na planificagdo parece ter sido alvo de menos atengao
por parte da investigacao até agora divulgada.

Outro aspecto que ¢ apontado em alguns dos estudos € o trabalho colaborativo entre
professores, sendo identificado como um contexto de trabalho gratificante e produtivo
para os professores — no entanto, parece-nos que as referéncias ao trabalho
colaborativo muitas vezes remetem para a troca de experiéncias ¢ de materiais,
ficando por esclarecer em que medida se refere a uma discussao e produgao colectiva
de recursos para o ensino da matematica ou de uma reflexdo com vista a sua real
regulagao.

Um outro aspecto ainda tem a ver com os portefolios. Apesar de a investigacao
analisada destacar a nao consensualidade sobre a sua adesdo, pelo menos por parte
dos formandos, revela trazer mais-valias para o desenvolvimento profissional dos
professores, nomeadamente ao nivel do aprofundamento da sua capacidade de
reflexdo.

Apesar de muitos estudos se referirem a organizagdo do PFCM e as suas estratégias
formativas, apenas um estudo acaba por o tomar exactamente como objecto de estudo.
Diferentes estudos permitem sublinhar a importancia das sessdes de acompanhamento
da formagdo na aula dos formandos, supervisionada pelo formador, e tudo o que elas
envolvem. Este ¢ um dos aspectos inovadores do PFCM, seria importante que a

investigacdo desenvolvesse mais estudo sobre a modalidade formativa propriamente
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dita em todas as dimensdes do PFCM, tanto para a sua regulacdo, como para a

inspiragdo de outros programas de formacgdo que venham a ser desenvolvidos.
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