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Resumo: Este artigo analisa aspectos da leitura
literaria a partir dos resultados da 6* edigdo da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024),
considerada uma das principais fontes de dados
sobre os habitos literarios dos brasileiros. Além
disso, o presente estudo parte do pressuposto de
que a literatura é um bem cultural sumamente
indispensavel para a formagdo de pessoas criticas e
participativas, razdo pela qual defende a institui¢do
de um modelo educacional capaz de priorizar a
democratizagdo do acesso ao livro literario e o
fortalecimento das praticas de estimulo a leitura.
Para tanto, propde a capacitacdo de professores das
areas de Lingua e Literatura em atividades capazes
de valorizar e impulsionar a leitura literaria no
contexto escolar. A analise dos dados da 6* edigdo
da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil destaca,
prioritariamente, as mudangas nas praticas da
leitura literaria dos brasileiros ¢ aponta a
preocupante perda de quase sete milhdes de
leitores nos ultimos quatro anos. Conclui que a
tarefa de ampliar os indices de leitura ¢ de
fortalecer a cultura literaria deve ser politica
publica essencial e perene no Brasil.
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Comportamento do leitor.
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Abstract: This article analyses aspects of literary
reading based on the results of the 6th edition of
the Retratos da Leitura no Brasil survey (2024),
considered one of the main sources of data on the
literary habits of Brazilians. In addition, this study
is based on the assumption that literature is an
extremely essential cultural asset for the formation
of critical and participatory people, which is why it
advocates the establishment of an educational
model capable of prioritising the democratisation
of access to literary books and the strengthening of
practices to encourage reading. To this end, it
proposes the training of language and literature
teachers in activities capable of valuing and
boosting literary reading in the school context. The
analysis of data from the 6th edition of the
Retratos da Leitura no Brasil survey highlights,
first and foremost, the changes in literary reading
practices among Brazilians and points to the
worrying loss of almost seven million readers in
the last four years. It concludes that the task of
increasing reading rates and strengthening literary
culture must be an essential and perennial public
policy in Brazil.
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1 Introducao

O acesso universal ao livro na promog¢do de praticas de leitura, escrita e
formagao de leitores literarios, dentro ¢ fora do contexto escolar, tornou-se um assunto
de fundamental importancia para a educagdo, pois a capacidade de ler criticamente
(perceber, tentar compreender e interpretar o que € lido) e escrever com desenvoltura
(produzir de forma sistemdtica conteudos culturalmente apropriados) valoriza a
linguagem como pratica social, indispensavel ao avanco do processo civilizatorio.

Assim sendo, no ambiente de ensino e aprendizagem da sala de aula, o professor
de lingua portuguesa tenta impulsionar o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos, mas enfrenta inimeras contingé€ncias e dificuldades resultantes das mazelas do
sistema de ensino brasileiro, as quais permanecem a cada ano e continuam a criar
severos obstaculos para o aprendizado das praticas leitoras de uma maneira geral.
Consequentemente, o incentivo as praticas de leitura literaria inexiste na vasta maioria
das salas de aula do ensino publico e privado no Brasil.

Nesse contexto, existe a premente necessidade de formar cidaddos leitores, com
capacidade para tentar compreender e transformar o quadro de adversidades no qual
estdo inseridos milhdes de brasileiros. Nao obstante, ao longo do percurso historico,
aconteceu a expansao da capacidade leitora apenas de determinadas parcelas da
populagdo em virtude de interesses religiosos, politicos ou econdmicos. Em outras
palavras, historicamente, foi assegurado o acesso aos livros e a leitura dos integrantes
das classes mais abastadas, provenientes das elites oligarquicas que detinham o poder
politico e concentravam entre si o poder econdmico. Nao por acaso, mas em razdo da
manutencdo do poder e da riqueza nas maos de poucos, atualmente, as camadas sociais
com maior poder aquisitivo podem comprar livros, dispor de tempo para a leitura e
custear despesas com educacdo de qualidade, ao passo que as massas de desfavorecidos
e socialmente injusticados permanecem a margem de uma sociedade desigual e
excludente.

Afinal, a leitura deve ser privilégio de poucos ou direito todos? O que fazer para
que sejam superadas as grandes contradi¢des do nosso ensino? Qual € a importancia da
literatura no processo de formacao do leitor critico? Quais sdo os principais aspectos do
comportamento dos leitores no Brasil? Qual é o papel da escola na promocao da leitura
literaria e da formacao do leitor? S3o muitas as questdes sobre as quais podemos nos
debrugar, mas existe uma a¢ao que devemos priorizar: a formacao de cidadaos leitores,
capazes de compreender melhor a realidade para, a partir dai, poder transforma-la. O
estudante brasileiro, unido linguisticamente pela lingua portuguesa, tem o direito a
leitura literaria na escola e também fora dela, mas como garantir esse direito?

Sabemos que o didlogo com o referencial tedrico ¢ imprescindivel para quem
investiga, motivo pelo qual este artigo cientifico € resultado de longas leituras, didlogos
construtivos, experiéncias edificantes, observagdes atentas e de proficuas reflexdes
realizadas, sobretudo, durante estudos de pds-doutoramento realizados na Universidade
de Evora no periodo de setembro a dezembro de 2022 (presencialmente) e, desde entfo,
a distancia, por meio de interagdes permanentes e producdes de carater investigativo.

2 Topicos sobre o percurso historico da leitura no Brasil
O territorio nacional de Portugal foi consolidado em 1249, quando o rei Dom

Afonso III conseguiu conquistar definitivamente Algarve (regido sul de Portugal) dos
mouros. No periodo entre 1383 e 1385, aconteceu no pais a Revolugdo de Auvis,
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responsavel por colocar Jodo, mestre de Avis no trono de Portugal. Sendo assim, a
estabilidade politica do pais foi consolidada a partir do final do século XIV e as grandes
navegagdes, conhecidas como expedigdes exploratorias, foram organizadas no século
XV. O Brasil foi oficialmente descoberto pelo navegador portugués Pedro Alvares
Cabral (cavaleiro da Ordem de Cristo desde 1494) no dia 22 de abril de 1500. Por
conseguinte, a historia da educagdo brasileira, pds-descobrimento, comega com a
chegada dos primeiros jesuitas, em 1549. (Villalta, 2002).

Os religiosos da Companhia de Jesus chegaram ao Brasil com o objetivo de
converter os indios ao cristianismo e de propagar a fé catdlica. Para tanto, também
ensinam aos nativos saberes basicos, como ler e contar. Os jesuitas assumiram também
a educacdo dos colonos e o primeiro colégio foi criado na Bahia no ano de 1564. Em
fun¢do de radicais diferengas de objetivos entre os jesuitas e os interesses da Corte,
Sebastido José de Carvalho e Melo (Marqués de Pombal) ordena a expulsao dos jesuitas
do Brasil em setembro de 1759 (Ferreira, 1966).

Hansen (2002), conclui que saber ler era uma habilidade restrita a poucos
letrados que ocupavam lugares institucionais da hierarquia, nos aparelhos
administrativos, burocraticos e clericais no Brasil colonial. Na condi¢do de objeto de
dificil acesso, o livro foi ocupando aos poucos as estantes das casas e sua presenca
sinalizava conhecimento e poder. A ociosidade em torno da leitura foi retratada nos
romances da época como sendo uma caracteristica da sociedade colonial. A leitura em
geral, incluindo o género literario, fez parte dos afazeres das damas e dos proprietarios
de terras, engenhos e comércios. O trabalho foi entregue principalmente aos pobres e
aos escravos, fato que permitia as elites escravocratas a possibilidade de obtencao do
letramento, de dedicagao aos sarais, aos bailes, a leitura de livros e aos debates literarios
(Prado Janior, 2011).

De fato, na colonia brasileira, ler era privilégio de uma classe economicamente
abastada. A leitura dependia do comércio dos livros (majoritariamente importados da
Europa com circulacdo controlada por Lisboa). Ademais, no ano de 1747, o Rei D. Jodo
V mandou sequestrar todas as letras de imprensa que estivessem em uso no Brasil. A
restricdo ndo somente ao comércio de livros, mas também a imprensa no periodo
colonial, fez com que as letras brasileiras nascessem sob o signo da censura, o que
incentivou o contrabando de obras e a impressao clandestina (Martins, 2002).

A vinda da Familia Real para o Brasil, em 1808, foi um marco importante no
desenvolvimento educacional, pois com o intuito de atender as necessidades do novo
centro do Império Portugués, D. Jodo VI criou duas escolas de medicina (Rio de Janeiro
e Salvador), transferiu a Biblioteca Real (atual Biblioteca Nacional) e criou a Imprensa
Régia (responsavel pelo primeiro jornal impresso). Na analise da formagao da leitura no
Brasil, Lajolo e Zilberman (2003) destacam o fim da censura a partir de 1820, em
decorréncia da constituicdo imposta a D. Jodo VI, apos a Revolugao Liberal do Porto.
Por conseguinte, cresceram significativamente as oportunidades de leitura em um pais
de parco consumo das letras ¢ com um contingente bastante reduzido de leitores. Por
outro lado, a populagdo iletrada também crescia, impulsionada pelo aumento do nimero
de escravos provenientes do continente africano (Lima, 1981).

Vale acrescentar que a resisténcia ao escravismo colocou em evidéncia a
exclusdo do negro do processo de letramento no Brasil. Um grande exemplo a ser
ressaltado foi Luiz Gama, um dos raros intelectuais negros do Brasil do século XIX. De
fato, Luiz Gonzaga Pinto da Gama foi o primeiro advogado negro do Brasil. Aprendeu a
ler apenas aos 17 anos de idade, tornou-se autodidata e enveredou-se pelo estudo do
Direito ao frequentar, na condi¢do de ouvinte, as aulas da Faculdade de Direito do
Largo Sao Francisco, que atualmente faz parte da Universidade de Sao Paulo (USP).

@080

EY MG KD 194



Revista Leia Escola | vol 25 | n.1 |abril de 2025 | ISSN 2358-5870

Isto posto, resta evidente que o dominio da leitura e da escrita por Luiz Gama nos
tribunais possibilitou a libertagdo de mais de 500 negros. Sua obra literaria foi publicada
em vida na 1% edig¢do de 1859, “Primeiras Trovas Burlescas”, uma satira racial e politica
(Ferreira, 2011).

Deveras, no Rio de Janeiro, entre os anos de 1808 e 1821, a populacdo aumentou
de 20% para 45% do total de habitantes (Algranti, 2011). Tal fato aponta o crescimento
de uma pequena elite cultural que ampliou seus dominios nas letras e o0 aumento de um
grupo iletrado, violentamente sequestrado do seu ambiente cultural na Africa. Assim, o
ilustre escritor brasileiro Machado de Assis retratou em sua genial obra “Memodrias
postumas de Bras Cubas” (1881), a compra de escravos no Brasil oitocentista:

Um sujeito, ao pé de mim, dava a outro noticia recente dos negros novos, que
estavam a vir, segundo cartas que recebera de Luanda, uma carta em que o
sobrinho lhe dizia ter ja negociado cerca de quarenta cabegas, ¢ outra carta
em que... Trazia-as justamente na algibeira, mas ndo as podia ler naquela
ocasido. O que afiangava ¢ que podiamos contar, s6 nessa viagem, uns cento
¢ vinte negros, pelo menos (Assis, 1999, p. 19).

Realmente, Machado de Assis produziu uma vasta e robusta obra no século XIX.
Seus escritos permitem a abordagem de varios tipos de comportamento e também da
realidade social daquela época, tais como a relacdo da populacdo com os livros. Com
efeito, o instituto da escraviddo negra foi um terrivel flagelo social que gerou, além de
outros problemas, grandes obstaculos a ampliagdo do niimero de leitores e impediu a
democratizagdo do acesso ao texto literario no Segundo Reinado do Império brasileiro.

O historiador inglés Laurence Hallewell, estudioso da trajetéria do livro no
Brasil, discorreu sobre os eventos que, direta ou indiretamente, contribuiram para
favorecer a cultura da leitura literaria no Brasil, principalmente no que diz respeito a
impressao e distribuicao de livros. Dai, destacou a importancia do fim do monopo6lio do
governo sobre a imprensa em 1821 e a criacdo do ensino superior no Brasil em 1827.
Efetivamente, o entdo Imperador Dom Pedro I, criou por decreto as duas primeiras
faculdades do Brasil: a Faculdade de Direito de Sdo Paulo e a Faculdade de Direito de
Olinda, posteriormente transferida para Recife (Hallewell, 2005).

A preocupagdo das elites brasileiras com a precariedade do sistema educacional
crescia na medida em que, cada vez mais era necessario garantir o acesso as letras. Ora,
antes de enviar os filhos a Europa, era preciso promo

ver sua educagdo no ensino primario e secundario no Brasil onde, por volta de
1870, o numero de analfabetos, segundo o célebre politico, jurista, diplomata e escritor
Rui Barbosa, chegava ao espantoso e inaceitavel percentual de 78,11% do total da
populacao (Barbosa, 2010).

Na Primeira Republica (1889-1930), a “Constituicdo Republicana retirou do
Estado a obrigacdo de fornecer educagdo primaria constante da Constituigdo de 1824
(Carvalho, 2002, p. 58). O governo republicano demonstrou desinteresse em difundir a
educacdo primaria e manteve a descentralizagdo do sistema escolar. Neste periodo
ocorreram muitas reformas no ensino secundario e superior, porém, poucas mudancas
ocorreram no ensino primario. Entre 1930 a 1964, aconteceu o aumento da urbanizacao
e da industrializagdo com o consequente crescimento da demanda social por acesso a
escolaridade e ao ensino. Na década de 1980, com o processo de redemocratiza¢ao do
pais, mudangas significativas ocorreram, assim como assevera Carvalho:
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A década de 1970 a 1980 os estudos acerca da alfabetiza¢do o progresso mais
importante se deu na area da educacéo fundamental, que ¢ fator decisivo para
a cidadania. O analfabetismo da populag@o de 15 anos ou mais caiu de 25,40
em 1980 para 14,7% em 1996. A escolarizagdo da populagdo de sete a 14
anos subiu de 80% em 1980 para 97% em 2000. O progresso se deu, no
entanto, a partir de um piso muito baixo e refere-se sobretudo ao niimero de
estudantes matriculados. O indice de repeténcia ainda ¢ muito alto. Ainda sdo
necessarios mais de dez anos para se completarem os oito anos do ensino
fundamental. Em 1997, 32% da populacdo de 15 anos ou mais era ainda
formada de analfabetos funcionais, isto ¢, que tinham menos de quatro anos
de escolaridade (2002, p. 206).

Nesse contexto de grandes demandas sociais destaca-se a Constituicdo Federal
de 1988, que trouxe inumeros avangos para diversas areas da sociedade, incluindo a
educacdo. No capitulo em que aborda a educa¢do, cultura e desporto, garante, no seu
artigo 205, a educagdo como direito de todos, dever do Estado e da familia. Ainda, no
artigo 211, a Constituicdo determina o papel dos entes federados - Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios (Brasil, 2004). A retomada da democracia desde 1985,
fortaleceu o anseio coletivo por mudancas que postulam o carater emancipatorio do
conhecimento em favor do exercicio da cidadania em sua plenitude (Freire, 1995).

Nos dias atuais, com a intengdo de impulsionar as praticas de leitura e escrita o
Governo da Republica Federativa do Brasil instituiu a Politica Nacional de Leitura e
Escrita por meio da Lei n° 13.696/2018 (Brasil, 2018). Trata-se de um marco legal que
estabelece uma estratégia permanente para promover o livro, a leitura, a escrita, a
literatura e as bibliotecas de acesso publico no Brasil. Contudo, apesar dos esforcos
governamentais para promover melhorias, a realidade no ambiente escolar brasileiro
traz a tona um problema bastante preocupante concernente a leitura:

Segundo os resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), de
2016, 54,73% de mais de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano do
ensino fundamental apresentaram desempenho insuficiente no exame de
proficiéncia em leitura. Desse total, cerca de 450 mil alunos foram
classificados no nivel 1 da escala de proficiéncia, o que significa que sdo
incapazes de localizar informagdo explicita em textos simples de até cinco
linhas e de identificar a finalidade de textos como convites, cartazes, receitas
e bilhetes (Brasil, 2019, pag. 10).

Além disso, a Avaliagdo Nacional de Alfabetizagao (ANA) permitiu constatar
que o grau de proficiéncia em Lingua Portuguesa estd correlacionado com o nivel
socioecondmico, o que indica um forte papel da familia na educagdo. Além disso, o
descompasso entre os resultados de leitura e os de escrita sugere a necessidade de
mudangas no processo de ensino-aprendizagem desde o inicio do processo da
alfabetizagdo elementar. Por conseguinte, vale a pena averiguar o que revelou no ano de
2020, o Relatorio Nacional de Alfabetizagdo Baseada em Evidéncias (Renabe):

Com esse gravissimo quadro educacional, nega-se, mesmo aqueles que
frequentam escolas regularmente, o direito a aprendizagem em seu nivel mais
basico, o qual se constitui na compreensdo do que se 1€ e do que se escreve.
O letramento consiste num dos direitos humanos mais elementares e dele
depende a democracia, o Estado Democratico de Direitos e o bem comum.
(Renabe, 2020, pag. 8).

Sabemos que a pratica da leitura literaria no contexto escolar requer, como ponto
crucial de partida, a alfabetizacdo. No entanto, os dados do Renabe denunciam a
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precariedade do ensino, as graves deficiéncias no processo de letramento infantil, o
despreparo docente e a ma gestao dos recursos que financiam a educagdo. Tudo isso t€ém
o poder de afastar a crianca do texto que deveria ser lido, discutido, refletido e
compreendido em seus aspectos mais elementares.

Apesar de ter acontecido um aumento no nivel de instru¢do dos brasileiros, sdo
gritantes as desigualdades no acesso e permanéncia na escola de inumeros estudantes.
Além disso, o fracasso escolar permanece em nivel acentuado nas populagdes
economicamente mais vulnerdveis (IBGE, 2019). A situacdo atual preocupa porque
sabemos que a educacdo ¢ um imperativo civilizatorio: consiste no desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas, incluindo a urgente tarefa da formacao de leitores
criticos, autdnomos, participativos, criativos e capazes de transformar a realidade da
qual fazem parte e na qual encontram-se inseridos (Freire, 1988).

3 A leitura literaria

Assim como ja foi visto neste artigo, a historia da leitura no Brasil aglutina, além
de diversos fatores relevantes, o percurso das instituicdes encarregadas de sustenta-la e,
ndo por acaso, a principal de tais institui¢des € a literatura. Além do mais, a literatura
pode ser descrita de inimeras formas, como bem destaca Ricardo Azevedo:

Do meu ponto de vista, a literatura lembra uma frondosa arvore cheia de
galhos e esses galhos representam diferentes literaturas, todas legitimas e
todas irmas, pois sdo fruto de um mesmo tronco. As chamadas literaturas
para criangas e jovens sao galhos dessa mesma e unica arvore onde florescem
as outras literaturas. As formas literarias populares, contos, quadras etc.
também. Qual o ponto comum entre esses galhos? O carater estético da obra
literaria e na verdade de toda obra de arte (Azevedo, 2020, p. 23).

Por outro lado, a literatura ¢ definida por Bosi (2006) como sendo a producao de
um sujeito autor que se faz presente, consciente do seu papel de construtor de uma
narrativa subjetiva. Isto posto, Ricardo Azevedo oferece, mais uma vez, o seu
entendimento sobre o assunto e acrescenta algumas contribuigdes valiosas:

Tento dizer que, antes de mais nada, a literatura e a arte, sejam adulta,
infantil, juvenil ou popular, tanto faz, devem ter certas caracteristicas que sdo
de carater estético e ndo ideolégico ou pertencente a alguma escola literaria.
Coisas como sua originalidade; sua capacidade ficcional (e a fic¢do é uma
forma extraordindria de experimentar a verdade); recursos como a metafora
(o texto diz uma coisa, mas parece querer dizer outra); o menor uso possivel
de estereotipos e formulas prontas; a explora¢do inventiva e consciente da
linguagem; a linguagem marcada pela subjetividade; a abordagem de temas
humanos complexos - chamo de “assuntos que ninguém sabe” porque nio
podem ser ensinados. Por exemplo, a busca do autoconhecimento; as paixdes;
as contradicdes ¢ as ambiguidades humanas; as angustias, a construgdo da
propria voz, a colisdo entre as idealizacdes e a realidade, a morte, etc.
(Azevedo, 2020, p. 24).

Ora, sabemos que a obra literaria interage com seu tempo historico,
determinando sua unidade artistica que, definitivamente, ndo pode ficar imune ou alheia
ao sistema ideologicamente aceito pela maioria, quer pela sua aceitagdo ou rejeicao,
todavia, como afirmou Azevedo, a importancia da literatura ndo advém dessas questoes.
Diante disso, podemos dizer que o ato de ler ¢ orientado por objetivos, pela busca
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intencional de informagdes, entretenimento, aprendizado ou como forma de subsidiar o
pensamento critico sobre relevantes aspectos da existéncia humana.

Efetivamente, quando se trata de leitura literaria ¢ necessario que o leitor alcance
a dimensao estética da arte e, nesse sentido, através da reflexdo critica, Bosi (2006)
manifesta sua preocupacdo com qualidade estética do texto. Em seu vasto manancial
tedrico-critico, o referido autor, professor emérito da Universidade de Sao Paulo, critico
e historiador da literatura brasileira, membro da Academia Brasileira de Letras de 2003
a 2021, explicitou a riqueza de inimeras relagdes teoricas e as utilizou largamente na
defesa da literatura e da leitura literaria. Alfredo Bosi defendeu veementemente que “¢ a
qualidade estética do texto que ainda deve importar como primeiro critério de inclusao
no vasto mundo da narrativa; s6 depois, ¢ em um matizado segundo plano, é que
interessam o assunto ou a visibilidade dos seus referentes (Bosi, 2006, p.438).

Obviamente, formar leitores de qualquer género textual ¢ tarefa elementar do
professor de Lingua Portuguesa. Contudo, a leitura literdria possui atributos que a
singularizam como ag¢ao cognitiva que vai muito além do simples ato de decodificar:

Que a leitura ¢ importante, todos sabemos: a leitura ajuda o individuo a se
posicionar no mundo, a compreender a si mesmo € a sua circunstancia, a ter
suas proprias ideias. Mas a leitura da literatura ¢ ainda mais importante: ela
colabora para o fortalecimento do imaginario de uma pessoa, e ¢ com a
imaginagdo que solucionamos problemas. Com efeito, resolvem-se
dificuldades quando recorremos a criatividade, que, aliada a Inteligéncia,
oferece alternativas de agdo. (Zilberman, 2012, p.148).

Deveras, a leitura literaria ¢ plural, produz significados, provoca curiosidade e
desperta a subjetividade do leitor em suas praticas de leitura. O texto literario distingue-
se dos textos das ciéncias da historia, da matematica, da filosofia, da psicologia, da
sociologia e de todas as outras areas do conhecimento humano, apesar de poder
contemplé-las no amplo e criativo processo de producdo da literatura (Balga, 2013).

Além do mais, o texto literario ndo ¢ um registo linguistico fugaz, pode ser
preservado na tradigdo oral e escrita na condi¢do de ser intemporal, ao passo que a
escola é o espago privilegiado para a formagdo de leitores literarios. O aluno, leitor
literario, possui aptiddo para ler a pluralidade de sentidos, pois a educacdo literaria
envolve subjetividades, complexidades e outros conceitos abstratos, a0 mesmo tempo
em que valoriza a forma concreta da vida e a interagdo dos sujeitos no mundo tendo por
proposito a “formacao de um sujeito leitor livre, responsavel e critico” (Rouxel, 2013, p.
20).

A leitura de um texto literario estimula o aluno a pensar sobre si mesmo e sobre
o mundo, pode instigd-lo a imaginar realidades diferentes, desperta sentimentos,
promove reflexdes, permite analogias de um texto com outros textos, intensifica o
impeto por questionamentos e produz significados. Afinal, o “texto literario ¢ aquele em
que a comunicagdo ndo se opera € nao atua ao nivel s6 consciente, mas a outro nivel,
que podemos chamar simbolico [...]. O texto € o pretexto de significagdes mais fundas”
(Centeno, 1986, 57-58).

Ora, se a literatura oferece o texto literario na forma narrativa, poética ou teatral,
¢ possivel concluir que, em razao da sua versatilidade e riqueza de sentidos, o termo
literatura € polissémico. A rigor, também ¢ plausivel afirmar que a literatura pertence ao
campo das artes e que sua definicdo estd associada a ideia de valor estético. Em sua
complexidade o fendmeno literdrio alcanca as dimensdes sociocultural, historica e
estética. (Reis, 1992).
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De acordo com Tzvetan Todorov “a literatura ¢ uma linguagem ndo instrumental
e o seu valor reside nela propria” (2014, p. 18). Ele acrescenta que “a arte ¢ uma
imitagdo diferente segundo o material que utiliza; e a literatura ¢ imitagcdo pela
linguagem, tal como a pintura ¢ imita¢ao pela imagem” (Todorov, 2014, p. 15-16).
Logo, ¢ possivel concluir que literatura ¢ uma forma de arte que se utiliza da palavra
como meio de expressao humana. Dessa forma, de acordo com Costa (2006), torna-se
razoavel dizer que a palavra literatura evoluiu com o tempo e estd carregada de
possiveis significados:

Se considerarmos a evolugdo no significado do vocabulo literatura, aquela
remete-nos para a relacdo entre areas como a ciéncia, a filosofia e a arte. Com
a progressiva autonomizagdo da ciéncia, da filosofia e das artes, bem como a
propria emergéncia do que hoje consideramos o campo literario, restringe-se
igualmente o leque de significados possiveis para o termo literatura.
Perdendo toda a carga das tematicas de indole cientifica, afasta-se de uma
certa elite intelectual, definida como contraponto de um conceito de publico,
tido como mais proximo da vulgaridade (p. 103-104).

Sem duvida, ao perder toda a carga das temdticas de indole cientifica o vocébulo
“literatura” aproxima-se de uma universalidade mais ampla, constituida por um niimero
cada vez maior de pessoas. Nesse sentido, o texto literario deve ser acessivel, ndo pode
ser privilégio de poucos e tampouco exclusividade das elites. Por sua importancia, a
literatura deve agraciar mais e mais pessoas no afd de oferecer a oportunidade de
contato com situagdes capazes de ampliar a compreensdo do mundo por parte do leitor.

A leitura de obras literarias pode instigar o leitor a refletir, sonhar, pensar, criar,
desenvolver empatia, cultivar anseios e sentir emogdes. A vista disso, o célebre escritor
portugués Fernando Pessoa no seu “Livro do Desassossego” afirmou categoricamente:
"Tenho fome da extensdo do tempo, e quero ser eu sem condi¢des” (Pessoa, 2011,
trecho 14). Decerto, por ser capaz de transpor limites de tempo e espago a literatura
promove a tensdo ontoldgica entre o ser e o ser mais (mais humano, mais consciente ¢
mais critico). Além disso, no seu livro “Que ¢ literatura?” o filosofo francés Jean Paul
Sartre enfatizou: "Essa paisagem, se dela nos desviarmos, se estagnara, longe dos olhos,
em sua permanéncia obscura. Pelo menos ela s6 se estagnard: ndo ha ninguém
suficientemente louco para acreditar que ela desaparecera" (Sartre, 2004, p. 34).
Destarte, o filosofo francés faz uma analogia interessante ao citar a permanéncia da
paisagem e, simbolicamente, coloca a literatura em patamar privilegiado de grandeza e
perenidade, apesar de alertar para o risco da estagnacgao caso aconteca qualquer desvio.

Nessa mesma direcao, critico literario Antonio Candido teme a inércia causadora
de retrocessos ao afirmar que a literatura ¢ um direito basico do ser humano: “[...] a
literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob a pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e nos humaniza” (Candido, 1989, p. 122).

O autor discorre ainda sobre a literatura no contexto educacional e civilizatorio:

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrug¢ao e educacéo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que
considera prejudicais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo,
da poesia ¢ da agdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. [...] o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do
saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emogdes, a
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capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor (Candido, 1989,
p. 113-117).

Sem duvida, na sua singular condi¢do de instrumento poderoso de instrucio e
educagdo, a literatura possui importancia primordial na escola, sendo seu ensino
essencial para a formagdo de jovens leitores e, como ndo poderia deixar de ser, para a
valorizacdo da lingua e da cultura. Sendo também manifestacao da linguagem geradora
da expressdo estética a literatura promove o exercicio emancipatorio da reflexdo e da
humanizagdao. Vale asseverar que o ambiente escolar se consolidou como espago
privilegiado para proporcionar aos alunos o encontro com o texto literario (Freitas,
2020).

4 Aspectos da formacao do leitor literario

Sdo muitas as perspectivas que permitem diferentes abordagens acerca da
leitura, cada qual com suas distintas teorias e correntes de pensamento (historia cultural,
linguistica, pedagogia, ciéncias sociais, psicandlise, comunicagdo, estudos literarios,
dentre muitas outras possibilidades). Ademais, no extenso rol das possibilidades de
leitura existem inumeros géneros textuais que também sdo denominados géneros de
texto ou géneros do discurso (Bakhtin, 1997).

O ato de ler ndo pode prescindir do exercicio intelectual, da intencionalidade e
da tentativa de compreensio do texto lido que implica na constru¢io do sentido. A vista
disso, “o sentido do texto ndo ¢ algo que se acrescente ao texto, &, repito, o proprio
texto” (Bértolo, 2014, p. 48). Indo nessa direcao, € possivel postular que o processo de
formagdo do leitor literario constitui-se na apropriacdo subjetiva de bens culturais e
artisticos, do exercicio da reflexdo, da construcdo do conhecimento ¢ da tomada de
consciéncia. Contudo, a formagao de leitores literarios instiga um rol de preocupagdes,
indagacoes e duvidas no contexto educacional, pois ndo ¢ uma tarefa facil:

Formar leitores literarios hoje constitui um desafio e uma necessidade. Um
desafio porque, sendo uma atividade voluntéria, que se alcanga pela recriagdo
de espagos e momentos de prazer e frui¢do, ndo existe propriamente uma
estratégia que possa ser considerada como uUnica e eficaz para a obter
(Azevedo, 2018, p. 5).

Logo, a auséncia de estratégias adequadas no campo da educagdo literaria e o
desconhecimento da didatica da literatura pelos professores sdo grandes desafios que
precisam ser superados. No entanto, as dificuldades encontradas no ensino de literatura
e, consequentemente, na formacao de leitores criticos no espaco escolar sdo imensas:

[...] estamos adiante da faléncia do ensino da literatura. Seja em nome da
ordem, da liberdade ou do prazer, o certo ¢ que a literatura nao estd sendo
ensinada para garantir a fung@o essencial de construir e reconstruir a palavra
que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um objeto proprio de
ensino. [...] Depois, falta a uns e outros uma maneira de ensinar que,
rompendo o circulo da reproducdo ou da permissividade, permita que a
leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige. (Cosson, 2014, p. 23).

Diante do exposto, podemos assegurar que a tarefa de formar leitores literarios ¢
urgente e inadiavel. Porém, exige a escolha de estratégias apropriadas para cada
________________________________________________________________________________________________|
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contexto escolar. Vale ressaltar que a educagdo literaria possui a finalidade de formar
leitores capazes de elaborar conceitos, manipular instrumentos culturais e conferir um
sentido para si mesmos e para o mundo em que vivem, mas o que ¢ ser leitor de
literatura?

Ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que fruir um livro de ficgdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, ¢ o que temos
denominado aqui de letramento literario (Cosson, 2014, p. 120).

Dado isso, podemos deduzir que a educacdo literdria tem o propdsito de
sobrepujar a apatia e a passividade do aluno diante da leitura literaria, pois possibilita “o
direito ao imaginario, o direito de se apropriar dos bens culturais que contribuem em
todas as idades da vida a construcao ou a descoberta de si mesmo, a abertura para o
outro, ao exercicio da fantasia, a elaboragdo do espirito critico” (Petit, 2013, pag. 23).
Por isso, cabe a escola a tarefa de despertar nos alunos o interesse pela leitura literaria e
de garantir o direito de acesso ao texto literario qualitativamente adequado ao
desenvolvimento do senso critico, do apregco pela estética, do discurso da criagao
literaria e da sensibilizacdo para as questdes mais importantes do viver humano.

Ademais, a integracdo entre o texto literario e a dimensao social da escola pode
mostrar aos alunos as possibilidades de significacdo da propria lingua por meio da qual
o texto literario permite, em sua condicdo artistica e polissémica, expressar a realidade
através da fic¢do. Portanto, ensinar literatura na escola ndo ¢ apenas elencar uma série
de textos ou autores e classificd-los num determinado periodo literario, mas sim revelar
ao aluno o carater atemporal, bem como a fun¢do simbodlica e social da obra literaria
dentro dos estudos e da aprendizagem da lingua portuguesa (Lajolo, 2001).

Atualmente, de forma muito preocupante, o ensino de literatura enfrenta, no
contexto educacional brasileiro, diversos problemas relacionados ao cumprimento das
diretrizes do curriculo escolar, principalmente na tarefa imprescindivel de formar
leitores criticos e de disseminar boas praticas de leitura no contexto da sala de aula.
Entretanto, quais sdo os comportamentos e as praticas de leitura dos brasileiros
atualmente? Certamente, a tentativa de compreensdo de aspectos comportamentais dos
leitores de literatura no Brasil poderd contribuir para o planejamento de politicas
publicas e até mesmo no processo de elabora¢do de programas de incentivo a leitura
literaria em todas as regides do pais. Sendo assim, analisaremos em seguida os
resultados da 6 edigcdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024), concernente a
leitura literaria.

5 Retratos da Leitura no Brasil

Desde o ano de 2007, a cada 4 anos, ¢ realizada em ambito nacional, a pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil. Trata-se de um trabalho realizado pelo Instituto Pro-Livro
que, em termos juridicos, ¢ uma Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Publico
(Oscip), sem fins lucrativos. A referida pesquisa realiza o diagnostico mais importante
sobre a realidade leitora no Brasil e, em sua 6 edi¢do, foi aplicada pelo Instituto de
Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica (IPEC) que utilizou como
metodologia o padrdo internacional de medi¢do do Centro Regional para o Fomento do
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Livro na América Latina e o Caribe (CERLALC-UNESCO). Ao todo, foram
entrevistadas 5.504 pessoas com 5 anos e mais de idade, sem requisito de escolaridade
minima, nos seus domicilios, espalhados por 208 municipios de todas as regides do
Brasil. Além disso, a coleta dos dados aconteceu no periodo de 30 de abril a 31 de julho
de 2024, sendo a margem de erro de apenas um ponto percentual na totalidade da
amostra (IPL, 2024).

Quanto a definicdo sobre quem efetivamente 1€, a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil considera como leitor “aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um
livro de qualquer género, impresso ou digital, nos tltimos 3 meses”, ao passo que define
como nao leitor “aquele que declarou nao ter lido nenhum livro, ou parte de um livro,
nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses” (IPL, 2024, p. 14).
Sendo assim, foi constatado que, nos ultimos quatro anos, ocorreu uma redugao de 6,7
milhdes de leitores no Brasil, tendo em vista que a propor¢do de nao-leitores foi maior
do que a de leitores na populacdo brasileira, ou seja, 53% dos entrevistados ndo leram
nem parte de um livro, quer seja no formato impresso ou digital, de qualquer género,
envolvendo obras de contetido didatico e religioso, nos trés meses anteriores a referida
pesquisa. Isto posto, entre os leitores de literatura os percentuais de leitura sdo os
seguintes:

Figura 1 — Média de livros lidos por leitores de literatura

Média de livros lidos nos ultimos 3 meses
(Entre leitores de Literatura**)

3 Livros lidos, Livros lidos 238 Livros lidos 296
[=] . .
~ no total ; inteiros : em partes :
- Indicados Indicados Indicados pela
o ela escola® 1,10 pela escola, escola, de
~ Ly 5 5 ’
P didaticos* literatura®
- . - Religiosos, sem
contar a Biblia
Geral, sem Biblia
=T . " } !
| EE Literatura® L £V5
g e religiosos
Técnicos,
cientificos, Outros tipos*
. profissionalizantes*
Em 2024 separamos livros técnicos, cientificos e
2 profissionalizantes de outros tipos como
2 biografias, culindria, esportes e outros assuntos.

Fonte: 6" edicio da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024, p. 27)

A pesquisa oferece evidéncias de que a média de livros lidos nos ultimos 3
meses entre leitores de literatura € maior do que a média que envolve leitores em geral,
pois assim com mostra a figura 1, os leitores de literatura alcangaram a média de 5,34 de
livros lidos no total, sendo que os leitores em geral atingiram apenas a média de 4,36
nesse mesmo item. Quanto ao niimero de livros literarios inteiros que foram lidos pelas
pessoas identificadas como leitores de literatura a média chega a 2,00 que equivale ao
dobro da média de livros inteiros de literatura lidos pelos leitores em geral que foi de
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1,08. Convém esclarecer que, de acordo com os critérios da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, o leitor de livros de literatura “¢ aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo
menos um livro de literatura (como contos, cronicas, romances ou poesias) por vontade
propria, nos ultimos 3 meses” (IPL, 2024, p. 36).

Quanto ao formato, modalidade ou dispositivo, os conteudos de literatura podem
ter sido lidos por meios que nao sejam necessariamente os livros, ou seja, sao
encontrados em redes sociais, blogs, sites, revistas, jornais, aplicativos de mensagens e
até mesmo em materiais impressos variados, diferentes dos livros fisicos. A vista disso,
a figura 2 exibe informagdes sobre género literario, incluindo a op¢do pela leitura em
outros meios:

Figura 2 — Preferéncias de leitura por géneros literarios em livros e outros meios

Leitores de literatura nos Ultimos 3 meses por meios que
nao sejam livros — total e leitores

2024 ) (%)
49
—— %
38
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literatura
ﬂ 50 Leitores de literatura
apenas em outros meios

Base: Alfabetizados (5158), Leitores (2547), leitores de literatura (1372), leitores apenas em outros meios (1463)

C1.1) Agora pensando em literatura, nos tltimos trés meses, o(a) sr.(a) leu contos? C1.2) E nos tltimos trés meses, o(a) sr.(a) leu crénicas? C1.3) Ainda
pensando em literatura, nos Gltimos trés meses, o{a) sr.(a) leu romances? C1.4) E nos Gltimos trés meses, o(a) sr.(a) leu poesias?

Fonte: 6 edicao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024, p. 37)

Os resultados mostram que, apesar do crescimento da preferéncia pela leitura de
livros de literatura em outros meios, ainda existe um numero bastante consideravel de
leitores de literatura que optam pelos livros. Nao obstante, o fator mais importante a ser
considerado consiste no gosto eclético do leitor literario no que diz respeito aos géneros
que estdo a sua disposi¢do. Os romances aparecem com um numero mais reduzido de
leitores, fato que requer uma ponderacdo em torno das escolhas de leituras mais rapidas
e menos densas. Possivelmente, em razdo da escassez de tempo e dos compromissos
cotidianos, as pessoas tenham feito no Brasil a opcdo pelas leituras literarias mais
céleres.

Sabemos que a escolha dos autores de livros de literatura ¢ uma questdo crucial
para os leitores. Nesse sentido, a pesquisa mostra que “52% dos leitores realizaram a

203



Revista Leia Escola | vol 25 | n.1 |abril de 2025 | ISSN 2358-5870

leitura de mais de um livro do mesmo autor” (IPL, 2024, P. 42). Além do mais, a
pesquisa verificou a frequéncia de leitura de livros de literatura por vontade e iniciativa
propria dos entrevistados, independente do suporte e considerando a escolaridade e a
faixa etaria:

Figura 3 — Frequéncia de leitura literaria por escolaridade e faixa etaria
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4 . . .
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Pelo menos 1 vez por semana 1 25 L 16 10 9 9 10 6 5
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Pelo menos 1 vez a cada 3 meses b 2 8 6 8 6 6 5 5 2
Menos de uma vez a cada 3 meses 5 2 3 4 3 7 6 5 5 6
Nao 62 46 35 49 57 61 64 67 73 78

Fonte: 6 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024, p. 44)

Os dados demonstram com clareza que a frequéncia na leitura de livros de
literatura por iniciativa ou vontade propria dos entrevistados ¢ muito baixa. Como
agravante, o nivel de escolaridade ndo apresenta diferencas consideraveis. Mesmo
assim, a quantidade de pessoas que afirmaram ndo ler nenhum livro é menor entre os
entrevistados que possuem maior nivel de escolaridade em comparagdo com os demais
niveis. No que concerne a faixa etdria, os nimeros também sdo muito preocupantes e
revelam que a leitura literaria precisa ser incentivada para pessoas de todas as idades.

A pesquisa ainda revela que a maioria dos entrevistados costumam ler livros em
casa e, na sequéncia, por ordem de preferéncia, em salas de aula, bibliotecas em geral,
ambientes de trabalho, transporte coletivo e, por Ultimo, em consultdrios, saldes de
beleza e barbearia. Vale destacar adicionalmente que o nimero de entrevistados que
participaram de eventos literarios ¢ baixissimo, pois nos “dltimos 12 meses apenas 8%
do total de leitores disseram ter participado de algum evento literario, como bienais ou
feiras do livro ou festivais de literatura por vontade propria” (IPL, 2024, p. 51). Porém,
esse percentual sobe para 18% quando os respondentes sdo leitores de livros de
literatura.
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No que diz respeito aos géneros que costumam ler, grande parte dos
entrevistados destacaram sua preferéncia pela Biblia como livro principal e isso foi
recorrente na série historica de realizacdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil no
periodo de 2011 a 2024. Na sequéncia vieram os livros literarios de contos e romance,
bem como os livros com temas religiosos, de poesia, ciéncias humanas, infantis,
didaticos e assim por diante:

Figura 4 — Géneros que os leitores costumam ler

-
A [ Retratos
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Fonte: 6 edicio da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024, p. 47)

Quanto aos autores mais conhecidos, a pesquisa apresentou, em numeros
absolutos, os 15 escritores mais citados pelos entrevistados, sendo que Machado de
Assis ficou em primeiro lugar e foi seguido pelos seguintes autores: “Monteiro Lobato,
Mauricio de Sousa, Clarice Lispector, Jorge Amado, Carlos Drummond de Andrade,
Augusto Cury, Paulo Coelho, Cecilia Meireles, Zibia Gasparetto, Chico Xavier, J. K.
Rowling, Ariano Suassuna, Fernando Pessoa e Colleen Hoover” (IPL, 2024, p. 82).
Com relagdo a motivagdo para ter lido livros de literatura a pesquisa demonstra o
seguinte:
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Figura 5 — Motivacio para ter lido literatura
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Por gosto ou interesse pessoal [N 43 45 I
Para se distrair [N 14 7 I
Por indicagdo de outras pessoas [l 10 4 7
Por indicagdo de um professor ou professora [l 8 8 | 13
Porque ganhou o livro [l 7 4
Por indicagdo da escola, curso ou universidade [l 5 4 | [
Por motivo religioso Wl 3 18 W
Por motivo profissional [l 3 7 | E!
Porque gosto do autor | 3 0 |0
Porque leio todos os livros dessa série ousaga 11 | Y
Por indicagdo de algum influenciador digital | 1 1
Por indicacdo de amigos/parentes | 1 0 ]
Porque me enviaram | K
Para adquirir mais conhecimentos |0 1 |0
Base: Leitores de livros de literatura (1372), Esta lendo algum livro atualmente (1115),
leitores de literatura apenas em outros formatos (1457)

Fonte: 6 edicio da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024, p. 88)

Na realidade, a andlise das praticas de leitura dos brasileiros requer redobrada
atencdo quanto as motivagoes dos leitores para a leitura de livros literarios. Do ponto de
vista educativo, gera grande estranheza o fato dos respondentes da pesquisa terem
rejeitado, como motivacdo para a leitura literdria, o anseio de adquirir mais
conhecimentos. Conquanto, ndo ha nada de errado com a meng¢ao, em primeiro lugar, do
“gosto ou interesse pessoal” como motivo para ter lido literatura. Contudo, diante das
respostas que apontam como motivos para a realizagdo da leitura literaria a primazia
pelo gosto pessoal e o entretenimento, em franco desfavor do aprendizado como
elemento motivacional, devem ser questionadas as atuais politicas publicas voltadas a
leitura e ao acesso ao livro. Entendemos que a formagdao do leitor literario deve
acontecer dentro e fora dos espacos formais de educacdo, mas a constru¢do do
conhecimento e de novos saberes precisam estar entre os fatores que motivam a leitura
dos livros de literatura.

6 Consideracoes finais

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil, em sua 6* edi¢do, revelou uma
significativa redug¢do no percentual de leitores entre 2019 e 2024, ampliando
enormemente o desafio de promover as melhorias necessarias nos niimeros registrados
na série historica. A redugdo de 6,7 milhdes de leitores no pais foi diagnosticada pela
primeira vez na pesquisa desde sua primeira edi¢ao no ano de 2007. Melhor dizendo, os
brasileiros nado-leitores superaram em proporg¢ao aqueles que sdao considerados leitores,
na medida em que 53% da populagdo ndo leu sequer a parte de um livro (impresso ou
digital) de qualquer género nos trés meses anteriores a referida pesquisa.

Vale frisar que entre os entrevistados com 11 e 13 anos de idade, incluindo
aqueles com 70 anos ou mais, ndo foi constatada a reducdo no percentual de leitores.
Além disso, o maior percentual de leitores foi encontrado nos entrevistados pertencentes
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a faixa etdria de 11 a 13 anos. Entretanto, ndo podemos esquecer que a pesquisa
considera a leitura de livros didaticos que ¢ realizada no contexto escolar pelos
estudantes, fato que pode explicar, ao menos em parte, a prevaléncia de leitores dentro
dessa faixa etaria.

Dentre os comportamentos analisados, foi possivel perceber nos dados por faixa
etaria que a leitura motivada pelo gosto diminui na medida em que aumenta idade dos
individuos. Entre os entrevistados de 5 a 10 anos, 38% dizem ler por esse motivo, mas
esse indice varia de 31% a 34% nas faixas etarias da adolescéncia até o inicio da fase
adulta que acontece por volta dos 24 anos de idade. Nas faixas etarias seguintes foi
verificada uma reducdo na men¢do dessa motivacdo, ou seja, entre 25 e 29 anos o
percentual é de 21%, para os respondentes da pesquisa que se encontram na faixa dos 30
anos o percentual ¢ 19%, bem como continua estdvel para as faixas etarias que superam
a idade de 40 anos no patamar de 17%.

Os entrevistados foram indagados sobre os lugares onde costumam ler livros e
responderam majoritariamente (85%) que leem na sua propria residéncia. Por oportuno,
assim diziam os antigos romanos: domus sine libris est simlis corpus sine anima. Na
lingua portuguesa, esse provérbio latino afirma que uma casa sem livros ¢ como um
corpo sem alma. Ndo obstante, a0 mesmo tempo em que consideramos satisfatorio o
diagnostico da leitura realizada em casa pela maioria dos leitores, sentimos também
uma certa angustia ao constatar que as salas de aula ndo sdo atualmente um lugar de
leitura. Nesse sentido, o Brasil precisa urgentemente priorizar o acesso universal ao
livro e instituir politicas efetivas de incentivo a leitura nas salas de aula, com énfase na
promocao da cultura escrita por meio do formidavel universo das narrativas literarias.
Sim, a leitura ¢ um direito inaliendvel que ndo pode ser negado a ninguém (Candido,
1989).

Quanto ao canone literdrio escolar, representado pelo singular conjunto de obras
classicas importantes, representativas de estilos, periodos e culturas, deve ser valorizado
dentro dos pressupostos curriculares e oficiais de estimulo a leitura no ambiente da
escola, pois “a reflexdo sobre qualquer tipo de opg¢do relativa ao ja referido canone
literario escolar ndo poderd desligar-se desta referéncia as caracteristicas dos
documentos programaticos bem como do seu enquadramento curricular” (Costa, 2006,
p. 98).

Alias, os enormes desafios da leitura literaria no Brasil envolvem a compreensao
dos comportamentos e das praticas dos leitores, além do reconhecimento de que os
problemas que limitam a leitura dos brasileiros decorrem de um complexo processo
historico e cultural, ou seja, a historia da leitura no Brasil congrega o percurso das
instituigdes encarregadas de patrocina-la, sendo que a principal delas &,
indubitavelmente, a literatura. Quanto aos dias atuais, existem documentos oficiais do
campo educacional que recomendam a leitura literaria como pratica fundamental de
ensino e de aprendizagem, com destaque para os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (Brasil, 1997) e para a Base Nacional Curricular (Brasil, 2017).

Certamente, a leitura literaria, além de constar como pratica educativa essencial
para o desenvolvimento da capacidade leitora tanto nos processos de alfabetizacdo
quanto nas atividades de formacao de leitores criticos, integra o rol de atividades que
compoe o curriculo do ensino basico. Dessa forma, o aprendizado da leitura literaria na
vida escolar promove o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da imaginacao
e de outras habilidades. Todavia, lamentavelmente, existem muitos percalgos e
contradi¢des no Brasil que impedem ou dificultam a universalizagdo de um ensino de
qualidade. Podemos citar a desmotivacdo, o desconhecimento ¢ a falta de tempo dos
proprios professores para o ensino da leitura literaria. Nao € uma tarefa facil lidar com

207



Revista Leia Escola | vol 25 | n.1 |abril de 2025 | ISSN 2358-5870

as adversidades relacionadas com as concepgdes retrogradas sobre literatura, sem contar
o desinteresse de parte dos alunos com a leitura, a infraestrutura escolar precaria e¢ a
falta de bibliotecas.

Deveras, os resultados da 6*. edi¢ao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
apresentam indicadores criticos sobre o comportamento leitor, os quais apontam para o
declinio das praticas de leitura motivadas pelo interesse de aprender e de realizar
reflexdes proficuas sobre questdes importantes. O evidente distanciamento da educagao
formal com as praticas de leitura literaria requer a proposicdo de acdes exequiveis,
capazes de criar novas possibilidades para viabilizar a formagao de leitores no contexto
escolar. Ademais, o acesso a livros literarios adequados as faixas etarias e respectivos
niveis de escolaridade dos estudantes depende da agdo efetiva do poder publico, pois a
leitura ndo pode ser privilégio de alguns, deve constituir-se em direito de todos, dentro e
fora da escola.

Ora, se o Brasil almeja tornar-se um pais desenvolvido do ponto de vista social,
econdmico, politico e cultural, deve priorizar a educagdo. Com esse intuito, torna-se
imprescindivel fazer valer a Lei 13.696, de 12 de julho de 2018 (Brasil, 2018), que
instituiu a Politica Nacional de Leitura e Escrita, a qual, dentre diversas outras agdes,
trata da criacdo de politicas publicas, essencialmente relevantes, de estimulo a leitura,
escrita e acesso ao livro em todo o territorio nacional.

Enfim, acreditamos na possibilidade da construc¢do e consolidacao de um modelo
educacional inclusivo, efetivo e amplamente capaz de promover a formagdo do leitor
literario. Para alcangar esse proposito, serd necessario democratizar o acesso ao livro,
fortalecer as agdes de estimulo a leitura literaria e promover a formagao continuada em
praticas de leitura literaria para professores. Tudo isso deve ser feito a fim de garantir a
pratica da leitura como um direito inalienavel e para possibilitar o exercicio pleno da
cidadania no &mbito de uma sociedade mais justa, inclusiva, esclarecida e democratica.
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