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PREFACIO

Anténio Manuel Aguas Borralho

Universidade de Evora, Portugal

Em setembro de 2023 fui contactado pela Professora Maria José Costa
dos Santos, atual coordenadora do Grupo de Estudos Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA), que pretendia fazer uma visita
técnica & Universidade de Evora com o objetivo de potenciar a
internacionalizacdo das respetivas instituicbes, em particular a nivel da
investigacao cientifica. Foi a partir daqui que fui indagar o G-TERCOA de modo
a perceber quem era o grupo, o que faziam e desenvolviam. Pela leitura,
apercebi-me da relacdo do grupo com a educacdo matematica em particular,
aspeto que nos poderia aproximar, e da referida visita técnica resultou o
estabelecimento de um protocolo de cooperacao cientifica entre a Universidade
de Evora e a Universidade Federal do Ceara, bem como a inter-relacéo entre o
G-TERCOA e o Centro de Investigacdo em Educacdo e Psicologia da
Universidade de Evora (CIEP-UE), em particular com a linha de investigacio
Ensino, Avaliacdo e Aprendizagem (EAA), na qual estou integrado e
desenvolvo a minha atividade de investigagdo. A partir daqui muitas tém sido
as colaboracgdes bilaterais através de varias iniciativas (participacdo em jaris de
diversa natureza, publicacéo cientifica e orientacéo de trabalhos académicos).

No primeiro semestre de 2024 a Professora Maria José Costa dos
Santos permaneceu, durante algum tempo, na Universidade de Evora e isso
permitiu-nos compreender e aprofundar o trabalho de cada um dos grupos (G-
TERCOA e EAE) e, sobretudo, planear acdes conjuntas para oS proXimos
tempos. Este contacto, presencial e pessoal com a atual coordenadora do G-
TERCOA, levou-me a um conhecimento mais profundo da dimensao
investigativa e de intervencao do Grupo. O excelente trabalho desenvolvido a
nivel da formacéo de professores nos dez anos de atividade deste Grupo, €

algo raro e que esta espelhado nesta publicacdo, bem como em inUmeras
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outras no site do G-TERCOA (https://gtercoa.ufc.br/pt/publicacoes/). Outra

caracteristica que me parece interessante ressaltar € a diversidade nas
tematicas e nos propositos. Embora a formacdo de professores seja
preponderante, no entanto temas como, inclusdo, etnomatematica, tecnologia,
musica e assuntos matematicos curriculares espelham a referida diversidade
tematica. Quanto aos propositos, poderei evocar que sejam a nivel de politicas
publicas, da investigacdo fundamental, onde se desenvolvem aspetos como a
Sequéncia de Fedathi e a Teoria da Objetivacdo e da investigagcéo aplicada no
sentido de melhorar as préaticas pedagdgicas de sala de aula e as
aprendizagens dos alunos.

Assim, o livro Educacdo e diversidade: politicas e formacdo de
professores inclusivos, reflete bem os 10 anos de atividade do G-TERCOA,
estando construida a uma base sélida de ciéncia para suportar a investigacao e

a formacéao de professores para 0os proxXimos anos.

CIEP-UE, dezembro de 2024.
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CAPITULO 1

G-TERCOA: TECENDO REDES COGNITIVAS DE
APRENDIZAGEM POR 10 ANOS

Renata Sorah de Sousa e Silva
Antonio Marcos Justino Matias
Franciliane Albuquerque Formiga

Lidia Alves do Nascimento Paulo Dourado

RESUMO

O presente trabalho visa apresentar o Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo
Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPg/FACED/UFC) como
um espaco interdisciplinar na formacdo do professor da Educacédo Basica.
Destaca-se 0 éxito do G-TERCOA na promocao de reflexdes, a partir de ideias
de tedricos relevantes para as praticas pedagogicas, como também na
alteracdo de posturas e olhares. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, basica,
descritiva e de levantamento de dados, a luz da analise de conteddo, pois
foram analisadas as opinides que o grupo tem sobre o G-TERCOA/CNPq, bem
como coletaram-se dados, via formulério eletrénico, na plataforma Google, o
Google Forms, para validar, ou ndao, nossa hip6tese. Estabeleceu-se como
hipotese que o G-TERCOA/CNPq € um ambiente de aprendizagem e de
formacéao de professores que instiga ao pensamento e a mudanca de posturas
e, como resultado de estudo e pesquisa, da condicbes ao professor de
alavancar sua carreira profissional-académica. Essa hipétese se comprovou
verdadeira, haja vista que o G-TERCOA/CNP(q representa para os membros
participantes como um espaco que contribui para melhorias no fazer
pedagogico bem como para o desenvolvimento profissional dos professores
das redes publicas municipais e estadual do Ceara.

Palavras-chave: G-TERCOA; formacao docente; pesquisa; ensino; extensao.
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1 INTRODUCAO

O Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagem, doravante G-TERCOA/CNPq, foi fundado no ano de 2014, na
Universidade Federal do Ceara (UFC), e registrado no CNPq no ano de 2015.
E um grupo de estudos e pesquisas com um olhar interdisciplinar para a préatica
docente. Inicialmente foi direcionado para o pedagogo e para o0 ensino da
Matematica, com foco no tripé da Universidade: pesquisa, ensino e extensao.
No ano de 2024, tem-se um grupo com professores da Educacdo Basica com
licenciaturas e bacharelados diversos. O grupo relne pesquisadores,
doutorandos, mestrandos, graduandos e professores da Rede Basica e da
Educacéo Superior.

Além de encontros semanais, membros do G-TERCOA/CNPq tém o
compromisso de participar com afinco em diversas atividades ao longo do ano,
como eventos, seminarios, oficinas e encontros, estaduais e interestaduais. O
G-TERCOA/CNPq € um grupo que produz ciéncia, transforma vidas e se
aprimora para além de eventos académicos anuais.

Semanalmente, relne-se, as segundas-feiras, no horario das 17h30min,
na FACED (Faculdade de Educacdo da UFC), para discutir conceitos
epistemoldgicos, praticas e metodologias de ensino das diversas areas de
conhecimento, o que é relevante para o fazer pedagodgico dos professores da
Educacdo Basica como também para embasar as diversas pesquisas que
ocorrem concomitantemente, haja vista que alguns membros do G-
TERCOA/CNPq ao mesmo tempo que sdo professores da Educacdo Basica
sdo também mestrandos e doutorandos.

A sequir, discorre-se sobre trés acdes promovidas pelo G-
TERCOA/CNPq, ocorridos no ano de 2024, embasando que a proposta do
Grupo €, de fato, discutir sobre tematicas na area da Educacgdo, dentre as
guais podem-se citar: curriculo, avaliacdo, trilhas epistemoldgicas, tecnologias
digitais e informatica educativa, metodologias de ensino, politicas publicas
dentre outras que estejam no escopo do tripé universitario: pesquisa, ensino e
extensdo. Serdo tratados os encontros: Didlogos da Matematica com a

Pedagogia (DIMA), os Ciclos de Lives e os Cursos de Extenséo.
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2 DIALOGOS DA MATEMATICA COM A PEDAGOGIA (DIMA)

Coordenado pela Professora Dra. Maria José Costa dos Santos, lider do
grupo, e pelo Prof. Dr. Wendel Melo Andrade, vice-lider, o Dialogos da
Matematica com a Pedagoga (DIMA) é um evento que dialoga sobre assuntos
pertinentes a Educacdo, com temas voltados ao curriculo, a avaliacdo, a
importancia da pesquisa, ao uso das tecnologias e a formacao do professor
(inicial e continuada).

E um evento presencial que acontece anualmente, geralmente no més
de maio, e é promovido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPg/FACED/UFC). Em cada
edicdo, o DIMA contempla uma tematica geral norteadora, embasando todas
as atividades do evento, estabelecendo relagdes e saberes, reduzindo, assim,
abismos epistemoldgicos e conceituais, que ainda se constituem como
empecilhos para uma aprendizagem transformadora.

O DIMA acontece anualmente, no més de maio, més em que se celebra
o Dia da Pedagogia e da Matemética. No evento deste ano, 2024, houve
programacdes diversificadas, com mesas redondas, palestrantes convidados
(especialistas educacionais, pesquisadores do cenario local, nacional e
internacional), apresentacdes culturais, realizagéo de web oficinas e minicursos
ministrados por pesquisadores do G-TERCOA/CNPq. Para a participagdo do
XIII DIMA, os interessados se inscreveram no periodo de 8 de abril de 2024 até
o dia 3 de maio de 2024, através de um edital. A relacdo dos trabalhos
selecionados foi divulgada no dia 15 de maio de 2024 no site do evento:

www.gtercoa.ufc.br.

Os trabalhos apresentados neste evento foram organizados em dois
Grupos de Trabalho (GTs), cada um com uma abordagem especifica e
complementar. No GT1, focado em Educacdo Matematica, foram apresentados
40 trabalhos e o GT 2, dedicado a Pedagogia e Educacédo, contou com 36
trabalhos.

Os 76 trabalhos publicados na modalidade de resumo simples nos anais
deste evento sao frutos da dedicacdo e do esforco de todos os participantes

envolvidos, que buscam constantemente contribuir para uma educacéo

14


http://www.gtercoa.ufc.br/

Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

transformadora e inclusiva. Os trabalhos publicados no DIMA 2024 estdo

publicados nos Anais do DIMA no site www.gtercoa.ufc.br.

Quadro 1 - Trabalhos apresentados no XII DIMA.

GT1 - Educagcao Matematica

e A ALGEBRA E AS FERRAMENTAS DO GEOGEBRA: RELATO DE UMA OFICINA NO
CURSO DE PEDAGOGIA/UFC

e A ALIANCA ENTRE AS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS E AS METODOLOGIAS
ATIVAS

e A ATIVIDADE SOB O OLHAR DA TEORIA DA OBJETIVACAO: A
INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA DO 5° ANO

e A CONSTRUCAO DE TEXTOS DA MATEMATICA DAS FINANCAS ENTRE AS
CRIANCAS INFANTO-JUVENIL

e A FORMACAO DO PEDAGOGO QUE LECIONA MATEMATICA: RELACOES,
DIFICULDADES E EXPERIENCIAS NA DISCIPLINA DE ENSINO DE MATEMATICA

e AINFLUENCIA DO USO DO GEOGEBRA NA APRENDIZAGEM DA

e GEOMETRIA ESPACIAL NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

e A RELACAO ENTRE A DIDATICA PROFISSIONAL (DP) E O PROGRAMA DA
RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

e A RELEVANCIA DA INTERFACE ENTRE O PLATEAU DA SEQUENCIA FEDATHI E A
TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

e A SEQUENCIA FEDATHI E A LITERATURA INFANTIL: LADRILHANDO O
LETRAMENTO MATEMATICO

e A TOMADA DE CONSCIENCIA COMO FACILITADORA DA TRANSICAO ESCOLAR:
UM ELO ENTRE OS ANOS INICIAIS E OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

e ACOES DO BOLSISTA NO PROJETO G-TERCOA FORMACAO: AMBIENTE VIRTUAL
DE APRENDIZAGEM

e APLICATIVO BENE: A ESTATISTICA A SERVICO DA EDUCACAO FINANCEIRA

e ATIVIDADE SOBRE MEDIDAS NO 5° ANO: INTRODUCAO PRATICA AO CONCEITO
DE MEDIDAS COM BASE NA SEQUENCIA FEDATHI

e CICLO DE ALFABETIZACAO NO ENSINO DA MATEMATICA: UMA REFLEXAO
SOBRE O APRENDIZADO

e CILINDRO OBLIQUO OU NAO? UMA EXPERIMENTACAO COM O SOFTWARE
GEOGEBRA

e CONCEITOS MATEMATICOS PARA ALUNO COM SINDROME DO X-FRAGIL: UM
ESTUDO DE CASO

e CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE ALGEBRA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOB O PRISMA DA TEORIA DA OBJETIVACAO E DA SEQUENCIA
FEDATHI

e DO MATERIAL CONCRETO A REALIDADE AUMENTADA: UMA PERCEPCAO DOS
SOLIDOS GEOMETRICOS PELOS ALUNOS DO 6° ANO

e EDUCACAO ESTATISTICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
ANALISE A LUZ DA TEORIA DA OBJETIVACAO

e ETNOMATEMATICA: EXPLORANDO A GEOMETRIA SAGRADA NA MATEMATICA
INDIGENA TAPEBA

e FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR: UMA
EXPERIENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

e FORMAS GEOMETRICAS E PLANIFICACAO: DESENVOLVENDO CONCEITOS NO 5°
ANO EF

e HARMONIA MATEMATICA: DESVENDANDO OS SEGREDOS ENTRE NUMEROS E
SONS

15
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e LETRAMENTO MATEMATICO PARA ALUNOS COM (TEA): ANALISE DE PRATICAS
PARA TURMAS DE 1° ANOS DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA

e MATEMEME: UMA EXPERIENCIA QUE APROXIMA OS ESTUDANTES PARAA
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

e MODELAGEM MATEMATICA: UM ESTUDO COM ACADEMICOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA SOBRE O ENSINO DAS UNIDADES DE MEDIDA

e O ENSINO DA MATEMATICA PARA BEBES

e O ENSINO DE MATEMATICA ANTIRRACISTA NOS ULTIMOS CINCO ANOS: UMA
ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA A PARTIR DO RESPOSITORIO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

e O ENSINO DE POTENCIACAO UTILIZANDO A TORRE DE HANOI COMO UM DOS
ELEMENTOS DO PROTAGONISMO DO ESTUDANTE

e O GENERO TEXTUAL POEMA NA CONTEXTUALIZACAO DA LINGUAGEM
MATEMATICA NO ENSINO: POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

e O USO DE GAMIFICACAO NA AULA DE MATEMATICA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

e OFICINA COM O APLICATIVO SOLIDOS RA NO ENSINO DE GEOMETRIA: UMA
EXPERIENCIA FEDATHIANA NO CURSO DE PEDAGOGIA

e PERCEPCOES ACERCA DO IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
NA FORMACAO DOCENTE INICIAL: NOVO ENSINO MEDIO

e PRATICAS INCLUSIVAS NA DISCIPLINA ENSINO DE MATEMATICA NA FORMACAO
INICIAL DO PEDAGOGO

e PROBABILIDADE E ESTATISTICA NA PRATICA COM JOGOS: UMA VIVENCIA
FEDATHIANA

e REFLEXAO SOBRE A INSERCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS DIVERSIFICADAS
NAS AULAS DE MATEMATICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

e SEQUENCIA FEDATHI NO ENSINO DE SOLIDOS GEOMETRICOS: UMA
CONTRIBUICAO DO SOLIDOS RA NA FORMAGCAO DO PROFESSOR

e SEQUENCIAS DIDATICAS DE MATEMATICA PARA O DESENVOLVIMENTO

e DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

e TEORIA DA OBJETIVACAO NA EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS POSSIVEIS
PARA A CONSTRUCAO DA ETICA COMUNITARIA E DO LETRAMENTO
MATEMATICO

e UMA ANALISE DO LIVRO "A RUA DO MARCELO" DE RUTH ROCHA NA
PERSPECTIVA DO LETRAMENTO MATEMATICO

Fonte: Autores (2024).

Quadro 2 - Trabalhos apresentados no Xl DIMA.

GT2 - Pedagogia e Educacéo

e A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
APLICADA POR MAES DE CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS

e A METODOLOGIA SEQUENCIA FEDATHI NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
INSUBORDINADAS CRIATIVAS NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA REVISAO
SISTEMATICA DE LITERATURA

e A METODOLOGIA SEQUENCIA FEDATHI NO PROCESSO DE FORMAGAO
DOCENTE PARA O LETRAMENTO MATEMATICO: UMA REVISAO INTEGRATIVA

e A POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL E AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES
EM UM CURSO DE EXTENSAO

e A SEQUENCIA FEDATHI COMO METODOLOGIA DE ANALISE

e APRENDENDO SOBRE O CORPO HUMANO: DIALOGOS ENTRE AS AULAS DE

16



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

CIENCIAS E EDUCACAO FiSICA

e AS ILHAS EPISTEMOLOGICAS NO COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA
DA BNCC: REFLEXOES PARA O ENSINO

e AS METODOLOGIAS ALIADAS A FORMACAO DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

e ASSEDIO MORAL: IMPLICACOES SOBRE ESTUDANTES DE MEDICINA, MEDICOS
RESIDENTES E POPULACAO BRASILEIRA

e ASSEDIO MORAL: IMPLICACOES SOBRE ESTUDANTES DE MEDICINA, MEDICOS
RESIDENTES E POPULACAO BRASILEIRA

e ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO: CONTRIBUICAO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM NO AMBIENTE ESCOLAR

e AVALIACAO EM MATEMATICA: PROMOCAO DA APRENDIZAGEM OU
CONFORMAGCAO AS DEMANDAS DOS EXAMES EXTERNOS?

e AVALIACAO POR COMPETENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: LIMITES E POSSIBILIDADES

e AVALIACAO SOMATIVA EM DETRIMENTO DA AVALIACAO FORMATIVA:
REFLEXOES SOBRE O ATO DE AVALIAR A APRENDIZAGEM

e BIBLIOTECA DIGITAL SOB A PERSPECTIVA DA SEQUENCIA FEDATHI: UM
PRODUTO TECNOLOGICO EDUCACIONAL PARA A LINGUA PORTUGUESA E A
MATEMATICA

e COMPARTILHAMENTO DE SABERES: O USO DE “GAMBIARRAS" PARA A
COMPREENSAO E RESOLUCAO DE PROBLEMAS MATEMATICOS

e CONSTRUINDO PALAVRAS COM O ALFABETO MOVEL NO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA ATIVIDADE COM BASE NA TEORIA DA OBJETIVACAO

e CONTRIBUICOES DA LOGICA DE PROGRAMAGCAO VISUAL UTILIZANDO SCRATCH
COM ALUNOS DO ENSINO MEDIO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

e CURSO DE EXTENSAO NA PERSPECTIVA DA SEQUENCIA FEDATHI E TEORIA DA
OBJETIVACAO: ANALISE DE RELATORIO DE PERFIL DE APRENDIZAGEM

e DESAFIOS PARA PROFESSORES EM SALAS DE AULA COM ALUNOS PCD: UMA
PERSPECTIVA CIENTIFICA PARA A INCLUSAO

e ENSINO DE MATEMATICA INCLUSIVO: INTERCESSAO ENTRE O LETRAMENTO
MATEMATICO, SEQUENCIA FEDATHI E DESENHO UNIVERSAL PEDAGOGICO

e EVASAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA: VOZES DOS
DISCENTES

e FORMACAO CONTINUADA E TRABALHO DOCENTE

e FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA

e GESTAO EDUCACIONAL: COLABORANDO PARA UMA EDUCACAO DEMOCRATICA
NO AMBIENTE ESCOLAR

e G-TERCOA FORMACAO: REFLEXOES SOBRE O PAPEL DO DESIGN DE MIDIAS

e O ENSINO COLABORATIVO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)

e O ENSINO FUNDAMENTAL E A FEIRA DAS PROFISSOES DA REDE CUCA — UM
RELATO DE EXPERIENCIA

e O ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUAS INTERFACES NO PROCESSO DE
FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR DE MATEMATICA

e O LETRAMENTO MATEMATICO NO AMBIENTE ESCOLAR: ANALISANDO A
PERCEPCAO DE DOCENTES DE UM CURSO DE EXTENSAO

e O PROGRAMA DE ACOMPANHAMENTO E APOIO PEDAGOGICO (PAAP) DA UFC:
AVALIACAO DO DESEMPENHO E IMPACTO DURANTE A PANDEMIA

e PEDAGOGO: GUIANDO A APRENDIZAGEM TRANSFORMADORA ALEM DA
ESCOLA

e PRATICAS PEDAGOGICAS RELACIONADAS A APRENDIZAGEM DAS CULTURAS
AFRICANAS EM AMBIENTES FORMAIS E NAO FORMAIS

e RIPEDES: CONTRIBUICOES PARA O ENSINO, A PESQUISA E A EXTENSAO

e SEMANA DOS POVOS INDIGENA: ALDEANDO A ETNOMATEMATICA
CONSTRUINDO UMA PEDAGOINDIGENA NO ENSINO PARA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA PITAGUARY
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e SEQUENCIA FEDATHI: PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DO
SISTEMA DE NUMERAGAO DECIMAL POSICIONAL

e UMA PRATICA EXITOSA DE INICIACAO DA TURMA DE 1° ANO DE TEMPO
INTEGRAL COM AULAS DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E
COMUNICACAO - TDICs COM BASE NA SEQUENCIA FEDATHI

Fonte: Autores (2024).

Os trabalhos apresentados nos dois grupos, por meio de resumos
simples, contribuem para a formacéo do professor ao promover a socializagéo
de pesquisas e relatos de experiéncias de ensino-aprendizagem. ISso
possibilita uma reflexdo sobre o uso de teorias, metodologias e praticas

pedagogicas, contribuindo para o aprimoramento da atuacao docente.

3 CICLO DE LIVES

O Ciclo de lives G-TERCOA/CNPqg configura-se como um projeto de
estudo e extensao vinculado a Universidade Federal do Ceara (UFC). Acontece
de forma online, pela plataforma de streaming, no més de julho. E um evento
gue tem como foco principal alcangcar um namero expressivo de participantes,
0S quais executam e participam de discussdes cujos temas sao atuais e
relevantes para as praticas escolares.

Na versao 2024, o Ciclo trouxe um grupo de professores/pesquisadores
renomados (mestres, doutores e pds-doutores), bem como colegas do grupo G-
TERCOA/CNPg que participaram como mediadores do evento e
proporcionaram um ambiente virtual propicio ao aprendizado significativo. As
tematicas foram: Teoria da Objetivacdo (TO) no processo ensino-
aprendizagem: compreendendo o labor conjunto e a ética comunitéria,
apresentada na primeira semana pelos professores Drs. Jadilson Ramos e
Rodolfo Vergel.

Na segunda semana, houve a discussdo sobre a Sequéncia Fedathi:
Metodologia de ensino, com a professora Dra. Maria José Araujo e o professor
Dr. Francisco Edison Eugénio. J& na terceira semana a audiéncia pbde se
debrucar na Educacdo matemética: Insubordinagdo criativa com o professor Dr.
Guilherme Wagner (UFSC) e, por fim, na quarta semana, encerrando o ciclo,

ocorreu 0 estudo do Centenario de Bernstein: porque é preciso pensar sobre
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curriculo? Essa live foi discutida pelo professor Dr. Bruno Ferreira dos Santos
(UESB).

E salutar afirmar que o Ciclo de Lives G-TERCOA/CNPq possibilita a
imersdo, o estudo e a pesquisa sobre tematicas diversas e cruciais para a
formacdo docente, além de aprimorar praticas e o compartilhamento de ideias,
rompendo, assim, com 0s abismos tedricos e lacunas conceituais da formacao
inicial do professor da Educacgéo Basica.

Para a promocdo do estreitamento entre a pos-graduacdo e a
graduacgéo, o G-TERCOA/CNPq vincula as pesquisas cientificas com as agdes
de extensdo e ensino. Na proxima secdo, sdo apresentados 0s cursos de

extensao que aconteceram em 2024.

4 FORMACAO CONTINUADA: CURSOS DE EXTENSAO

Os Cursos de Extensdo G-TERCOA/CNPQ constituem mais uma acéo
desenvolvida pelo Grupo que tem no escopo de sua proposta contemplar o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Em 2024, o Grupo ofertou os seguintes

CUrsos:

e CURSO 1. Formacdo de professores sob a perspectiva dos perfis de
aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da
Objetivacéo;

¢ CURSO 2: Matematica do zero: uma proposta pedagogica a luz da
Teoria da Objetivacéo e da Insubordinacéo Criativa;

¢ CURSO 3: O Pensamento Geométrico de Van Hiele na Formagdo do
Professor de Matemética do Ensino Fundamental: Reflexdes
Fedathianas Inclusivas;

¢ CURSO 4: Modelagem matematica e a pratica docente nos anos iniciais;

e CURSO 5: Formacgao docente em Matematica para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental: novas perspectivas nos processos de ensino-
aprendizagem a luz da BNCC;

e CURSO 6: Politicas publicas de avaliacdo: efeitos e implicacdes;
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e CURSO 7: A Metodologia Sequéncia Fedathi na Literatura Infantil como

suporte pedagdgico para o Letramento Matematico.

O curso de extensao 1: Formacéo de professores sob a perspectiva dos
perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da
Objetivacdo, teve como objetivo contribuir com a formagdo continuada de
professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental |,
vivenciando na pratica a Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivacéo, a fim de
possibilitar manifestagcbes de insubordinacdo criativa para a promoc¢ao da
inovacdo pedagodgica. Com carga horaria de 100 horas teve inicio no dia 20 do
més de abril e encerrou no dia 29 do més de junho do corrente ano.

O curso de extensao 2: Matematica do zero: uma proposta pedagogica a
luz da Teoria da Objetivacéo e da Insubordinacao Criativa, foi apresentado com
0 objetivo de propor uma formacdo continuada bésica aos professores com
licenciatura em Pedagogia das redes publica e privada de ensino de Fortaleza,
tendo como foco uma abordagem metodolégica dos conhecimentos
matematicos importantes para a completude de lacunas conceituais deixadas
da formacdo inicial, abordou sobre o letramento matematico, conceitos
matematicos na primeira infancia, documentos que regem a continuidade da
Alfabetizacdo Matemética e o Letramento Matematico PCN, PNAIC e BNCC.
Foi realizada a leitura do texto a teoria Historico — cultural de Vygotsky para o
ensino de Matematica, fortalecendo o compromisso que o0 grupo G-
TERCOA/CNP(g tem como premissa de proporcionar a construgao e inovagao
cientifica dentro da universidade. Com carga horaria de 80 horas, foi realizado
no formato presencial, com encontros quinzenais, no periodo de 20 de abril até
10 de agosto do corrente ano.

O curso de extensdo 3: O Pensamento Geométrico de Van Hiele na
Formacdo do Professor de Matematica do Ensino Fundamental: Reflexdes
Fedathianas Inclusivas foi idealizado para professores do Ensino Fundamental
gue trabalham com criangcas com deficiéncia visual, tendo como objetivo
promover o desenvolvimento do pensamento geométrico de Van Hiele,
facilitando o didlogo e a constru¢cdo do conhecimento a partir de recursos
didaticos na perspectiva do Desenho Universal Pedagdgico (DUP). Teve como

ementa o discurso sobre a literatura infantil e seu contexto histérico; sua
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relacdo inter e transdisciplinar; com o ensino da Matematica: uma relacéo
possivel. Os cursistas foram instigados a criarem uma historia infantil,
elaborando um planejamento pedagdgico usual nos principios da Sequéncia
Fedathi. No decorrer do curso, houve uma oficina de criagdo de contos na
perspectiva do letramento matematico, de forma virtual, e foi apresentado e
socializado, através do aplicativo Canva. A formacao continuada foi embasada
a luz da Sequéncia Fedathi e com carga horaria de 60 horas, na modalidade
semipresencial, sendo ministrado no periodo de 20 de abril a 30 de junho do
corrente ano.

O curso de extensao 4. Modelagem matematica e a pratica docente nos
anos iniciais foi realizado sob a o6tica de promover melhoria de formacédo aos
professores, utilizando a modelagem matematica em sala de aula com diversos
recursos pedagogicos para proporcionar melhoria no ensino. Com a
modelagem matematica, por exemplo, o0s alunos descobrem novos
conhecimentos e compartiiham com o0s colegas muitas possibilidades de
criatividade, onde adquirem oportunidades de trabalhar os problemas
matematicos e até de outras disciplinas com todos os tipos de objetos que eles
pensavam nao ter serventia e conseguir produzir formas geométricas, jogos,
resolucdo de problemas, entre outros. Ocorreu de forma semipresencial e
contemplou professores dos Anos Iniciais das turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental Il, com carga horaria de 100 horas, dentro do periodo de 20 de
abril até 22 de junho do presente ano.

O curso de extenséo 5: Formacédo docente em Matematica para os anos
iniciais do Ensino Fundamental: novas perspectivas nos processos de ensino-
aprendizagem a luz da BNCC foi ministrado na perspectiva de aprimoramento
didatico dos professores do Ensino Fundamental, com estudos e préticas que
possibilitaram melhoria nos processos de ensino-aprendizagem a luz da BNCC.
Teve como premissa formar professores com base epistemoldgica a luz da
Teoria de Objetivacdo de Radford, desenvolvendo o pensamento algébrico
embasado pela BNCC. Com carga horaria de 50 horas, o curso de extensao foi
realizado no periodo de 20 de abril até 15 de junho de 2024 e contemplou os
professores do Ensino Fundamental que puderam se debrucar nos

ensinamentos da TO, para fins de melhoria das a¢des dentro de sala de aula.
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O curso de extensdo 6: Politicas publicas de avaliacdo: efeitos e
implicacdes tendo seu objetivo principal pautado na formacao de professores
sob a dtica das politicas publicas de ensino, foi voltado para o aprimoramento
conceitual e epistemologico da avaliagdo, os quais recaem em implicacdes e
efeitos que precisam ser aprimorados, tendo como foco os professores de
Ensino Fundamental que lecionam Matematica. O curso teve carga horaria de
80 horas na modalidade de educacdo a distancia (EaD) com periodo de
realizacdo compreendido entre 20 de abril a 31 de julho deste ano.

O curso de extensdo 7: A Metodologia Sequéncia Fedathi na Literatura
Infantil como suporte pedagdgico para o Letramento Matematico foi pautada
para proporcionar formacdo continuada aos professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas ao
letramento matematico, utilizando-se da literatura infantil como instrumento
pedagdgico nesse processo de compreensdo dos conceitos matematicos e da
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi. Com carga horaria de 160 horas, foi
realizado na modalidade de educacdo a distancia (EaD), com publico-alvo os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que ensinam Matematica
e que estejam atuando na rede publica de ensino, O curso de extensao foi
realizado no periodo de 29 de abril a 26 de junho do corrente ano.

Por meio de um quadro, € apresentado o total de inscritos em cada

curso de extensao.

Quadro 3 - Quantitativo de inscritos no curso de extensao G-tercoa.

CURSO DE EXTENSAO 1 70 inscritos
CURSO DE EXTENSAO 2 47 inscritos
CURSO DE EXTENSAO 3 29 inscritos
CURSO DE EXTENSAO 4 65 inscritos
CURSO DE EXTENSAO 5 47 inscritos
CURSO DE EXTENSAO 6 184 inscritos
CURSO DE EXTENSAO 7 161 inscritos

Fonte: Autores (2024).
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5 G-TERCOA/CNPq: ESTUDO, PESQUISA E FORMACAO CONTINUADA

Para além de eventos cientificos anuais, o Grupo também tem o
compromisso de participar de forma efetiva dos encontros semanais: as
segundas-feiras as 17:30h.

Com a literatura previamente selecionada para todo o semestre, 0s
mediadores preparam-se para mediar discussbes que tratam tanto de
conceitos epistemoldgicos como de metodologias de ensino nas areas da
Educacdo, como: curriculo, avaliacdo, ensino, aprendizagem, formacao
docente, metodologias, informatica educativa, inclusdo, competéncias
socioemocionais, dentre outras de igual modo relevantes.

Para avaliar como o G-TERCOA/CNPq influencia as praticas
pedagogicas dos seus membros, foi feito um questionario eletrénico, por meio
do formulério eletrdnico Google Forms, para se coletar as impressdes a
respeito do Grupo e suas agoes.

O questionario contemplou 09 perguntas em que as duas primeiras
solicitaram o nome completo e o endereco eletrénico. Das 50 pessoas inscritas
no semestre 2024.2 do Grupo, participaram 24 membros assiduos
semanalmente nas reunides de estudo.

A coleta e tratamento dos dados séo feitos na perspectiva da andlise de
conteudo de Bardin (2016), que se estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2)
exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretagéo.

No quadro a seguir, sdo apresentados trés questionamentos sobre as acdes do
G-TERCOA/CNPq.

Quadro 4 - Perguntas e respostas sobre o G-TERCOA/CNPq a luz dos seus membros.

Por meio das mediacBes de livros, participacdes em eventos e cursos de
extensdo; o grupo me atualiza com novas praticas e metodologias de
ensino, para atuar em sala de aula; tem me possibilitado estudar,
aprender a escrever de forma cientifica, tem me estimulado a dar
continuidade na formacdo académica, me ensinando a tornar-se uma
futura pesquisadora; me proporcionando melhora na proficiéncia leitora e
escrita de artigos, resumos... atualizacdo do Lattes e participacdo de
eventos académicos, bem como, socializagéo e troca de experiéncias.

Como o G-
TERCOA/CNPq tem
contribuido para o
seu desenvolvimento
académico?
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Como o G-
TERCOA/CNPqg tem
contribuido para o
seu desenvolvimento
profissional?

A participacao nos encontros as segundas-feiras, as discussées dos livros
e o compartilhamento de vivéncias favorecem o meu planejamento e o
desenvolvimento de praticas diversificadas no processo de ensino-
aprendizagem; tem me incentivado a contribuir efetivamente dentro do
espaco escolar, envolver-me e colocar em pratica as aprendizagens; me
permite um olhar critico-reflexivo imersivo a minha pratica pedagogica,
compreendendo as minhas intencionalidades pedagdgicas, reconhecendo
os limites da minha formacao inicial, um olhar critico as politicas publicas
e capacidade de tecer redes cognitivas com outros colegas de trabalho;
através dos momentos de estudos sobre estratégias de trabalho, que eu
ndo conhecia, antes de frequentar o G-TERCOA.

Qual tematica
discutida no Grupo
despertou seu
interesse académico
el/ou profissional?

Letramento Matematico, Cultura Maker e Insubordinacgédo Criativa;
Sequéncia Fedathi; Formacao de professores; Teoria da Objetivacao;
Avaliacao; Etnomatemética no contexto do ensino inclusivo.

Fonte: Questionario eletrdnico (2024).

A sequir, destaca-se o perfil dos membros respondentes ao questionario

submetido, via formulario eletrénico.

Grafico 1 - Sobre o perfil de acordo com a rede de trabalho.

Vocé é professor da Educagao Basica ? Se sim, identifique a Rede de Ensino.

24 respostas

@® Rede municipal
® Rede estadual
() Rede privada

83,3%

Fonte: Questionario eletrdnico (2024).
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e Grande parte dos membros tem como formagao inicial o curso de

Pedagogia, portanto, em sua grande maioria, 0s membros do G-

TERCOA séo pedagogos.

e A maior parte dos membros do G-TERCOA esta vinculada a Rede

Municipal de Ensino (Fortaleza-Ce).

Sobre as expectativas, criticas e sugestdes a respeito das acdes do G-

TERCOA/CNPq foram langados 02 questionamentos: “O que vocé achou sobre

as publicagdes estudadas/analisadas no ano de 2024?” e "O que o G-

TERCOA/CNPq representa para vocé?” cujas respostas encontram-se no

guadro a sequir:

Quadro 5 - Perguntas e respostas sobre o G-TERCOA/CNPq a luz dos seus membros

O que vocé achou sobre as
publicacdes
estudadas/analisadas no ano
de 20247

Excelentes escolhas, a diversificacdo de teméticas possibilita
atender diferentes demandas; Pertinentes e atuais; Altamente
relevantes; Esses estudos foram de grande enriquecimento
profissional; Maravilhosas! Ja quero participar novamente; Achei
significativo.

O que 0 G-TERCOA/CNPq
representa para vocé?

Uma porta aberta para o conhecimento académico e
consequentemente crescimento profissional; Acolhimento,
ampliacdo de horizontes, construcdo e compartilhamento de
saberes; Um espaco de formacgdo continuada, possibilidades de
mudancas na pratica docente e de postura do professor, fonte de
conhecimento, entre outras oportunidades que o grupo
proporciona; Representa integragéo entre professores, troca de
saberes, pertencimento a um grupo que ganha forga a cada ano,
realizacédo de sonhos e crescimento académico.

Fonte: Questionério eletrénico (2024).

Ainda foi questionado ao grupo se recomendaria o G-TERCOA/CNPq

como um espaco para a formacao continuada. A resposta se revela no gréafico

a seqguir:
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Gréfico 10 - Sobre a recomendac¢éo do G-TERCOA como um espacgo para a formacao
continuada.

Vocé recomenda o G-TERCOA como um espago para a formagao continuada?
24 respostas

® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: Questionario eletrénico (2024).

O ano de 2024 foi um ano com efetiva participacdo nos encontros
semanais do grupo como também em eventos académicos, além de publicacéo
de resumos e artigos cientificos. Para o acesso a lista de publicacbes
cientificas, no ano de 2024, de membros do grupo G-TERCOA/CNPq, segue o
link:
https://gtercoa.ufc.br/wp-content/uploads/2024/08/artigos-publicados-tercoa-

2024.pdf

Para a consulta das publicacdes estudadas pelo Grupo semanalmente
por todo o ano de 2024 seguem os links:
https://docs.google.com/document/d/12DpAcPRgDohh0I7Kun9zt4CsEVYEuUDY
W/edit
https://docs.google.com/document/d/1RrC6gP3X8KpnSPJwofuu43fp608Auxd/e
dit

Observa-se, portanto, que o G-TERCOA/CNPQg é um espaco que agrega
pessoas que estdo dispostas a repensar suas praticas, refletir sobre a sua
praxis e enveredar de forma sistematica no estudo e na pesquisa. E um lugar

também onde se estabelecem amizades e companheirismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusédo, nesta pesquisa, oportunizou-se apresentar o Grupo de
Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-
TERCOA/CNPg/FACED/UFC) como um espaco interdisciplinar na formacéo do
professor da Educacdo Basica. Foi possivel comprovar o éxito do Grupo em
promover reflexdes, a partir de ideias de tedricos relevantes para as praticas
pedagdgicas, como também em alteracao de posturas e olhares. A hipétese de
gue o G-TERCOA/CNPq € um ambiente de aprendizagem e de formagéo de
professores que instiga ao pensamento e a mudanca de posturas e, como
resultado de estudo e pesquisa, da condi¢cdes ao professor de alavancar sua
carreira profissional-académica foi comprovada com sucesso. As entrevistas
disponibilizadas apontam que, de fato, o Grupo contribui de forma sistematica e
organizada durante o ano para oportunizar aos professores e pesquisadores

estudo, pesquisa e extensao, o tripé universitario.
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CAPITULO 2

X1l DIALOGOS DA MATEMATICA COM A PEDAGOGIA
(DIMA): UMA APRESENTACAO DO GT EDUCACAO
MATEMATICA

Fatiana Ferreira de Pinho
Italandia Ferreira de Azevedo
Joéo Victor de Freitas Fonteles
Maria José Costa dos Santos
RESUMO

O Didlogo entre a Matematica e a Pedagogia (DIMA) é um evento que
acontece em Fortaleza, anualmente, no més de maio, promovido pelo Grupo
de Estudos Tecendo Redes Cognitivos de Aprendizagem (G-
TERCOA/UFC/CNPQ). No ano de 2024, aconteceu a Xlll edi¢cdo cuja tematica
foi “Inclusao, diversidade, saude mental e competéncia socioemocionais” para
a promoc¢ao de uma aprendizagem transformadora contemplando a Pedagogia
e a Matematica. Esse evento foi dividido em dois grupos de trabalho (GT): GT-
1 Educacdo Mateméatica e GT-2 Educacao e Pedagogia. Contudo, este trabalho
tera como foco apenas o GT-1 Educacdo Matematica. O objetivo dessa
pesquisa é divulgar os temas apresentados no Xl DIMA que participaram do
GT- Educacdo Matematica, visando diminuir a diferenca que existe entre a
Pedagogia e a Matematica. Para desenvolver esta pesquisa, foi utilizada uma
metodologia de natureza basica e quanto ao procedimento € de cunho
exploratéria. Tendo a pesquisa sido realizada, os resultados apontam que as
teorias pedagdgicas podem contribuir para o ensino da Matemética,
estabelecendo relacdes de saberes, buscando sempre uma abordagem mais
inclusiva e eficaz. No GT-1, foram apresentados 40 trabalhos que abordam
uma ampla variedade de temas, estes incluem as teorias de ensino,
metodologias ativas, modelagem matemética, formagdo de professores de
matematica, uso de recursos didaticos, acdes de extensdo universitaria,
educacdo inclusiva da matematica, tecnologias digitais, entre outros. Os
trabalhos refletem a diversidade e a riqueza de pesquisas que tém sido
desenvolvidas para aprimorar o ensino e a aprendizagem da Matematica,
buscando sempre uma abordagem mais inclusiva e eficaz. Portanto, os
trabalhos apresentados foram sustentados pelas referéncias mais recentes nas
pesquisas no campo da Educacdo Matematica e da Pedagogia, no sentido de
unir as duas areas do conhecimento para um melhor ensino e aprendizado.
Logo este trabalho foi de fundamental importancia para ratificar o compromisso
do G-TERCOA/CNPqg em contribuir com a formacéo inicial e continuada de
professores que ensinam Matematica.

Palavras-chaves: Educacdo Matematica; DIMA; formacéo de professor; grupo
de trabalho.
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1 INTRODUCAO

O DIMA é direcionado para estudantes do curso de Pedagogia e do
curso de licenciatura em Matematica, professores da Educacdo Basica e do
Ensino Superior, formadores de professores, assim como os profissionais da
Educacao e todos que possuem interesse pela tematica.

O objetivo deste trabalho é divulgar os temas apresentados no Xlll
DIMA, ocorrido em 2024, que contemplaram o GT- Educacdo Matemaética,
trazendo uma aproximacao entre a Pedagogia e a Matemética para um melhor
ensino e aprendizado. O DIMA possibilita essa aproximacéo entre a Pedagogia
e a Matematica, estabelecendo relacdes e saberes, reduzindo assim, abismos
epistemologicos e conceituais, que ainda se constituem um paradigma para
ambas.

Os trabalhos apresentados serdo sustentados pela referéncia nas
recentes pesquisas no campo da Matematica e da Pedagogia, bem como o
compromisso de contribuir com a formacéo inicial e continuada dos professores
gue ensinam matematica, com saberes e préaticas proprios — principalmente no
contexto contemporaneo que estamos vivenciando, em que presenciamos a
reinvencdo da educacdo ante os desafios suscitados pelo home office e suas
nuances (aulas remotas, ensino hibrido, utilizacdo de metodologias ativas,
entre outros) .

O evento em questédo foi uma programacéao diversificada e contou com:
mesas redondas com palestrantes convidados (especialistas da area,
sobretudo pesquisadores do cenario local, nacional e internacional),
apresentagdes culturais, realizacdo de web oficinas e minicursos ministrados
por pesquisadores do G-TERCOA/CNP(q, entre outros convidados.

A partir disso, trazemos a seguinte questdo: Como os trabalhos
apresentados no Xlll DIMA 2024 podem contribuir para a formacao inicial e
continuada do professor de Matemética?

Sabemos da importancia da formacédo continuada do professor e da
caréncia que as instituicdes, muitas vezes, tém de oferecer essa formacéo
continuada que reflete no ensino na sala de aula e na permanéncia de um

aprendizado tradicional.
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Para Cunha (2003), a formacao continuada compreende as atividades
desenvolvidas no periodo concomitante ao tempo profissional dos professores,
ou seja, ndo ha regras quanto ao formato e tempo de duracédo estabelecido,
pois podem ter formatos e duracao diferenciados, o foco dessa atividade

formativa € o processo. A autora expde essa concepcao da seguinte forma:

S&o iniciativas de formacdo que acompanham a vida profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciada, assumindo a
perspectiva de formagdo como processo. Tanto pode ter origem na
iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
institucionais. Neste Gltimo, os sistemas de ensino, universidades e
escolas sao as principais agéncias de tais tipos de formacéo (Cunha,
2003, p. 368).

Assim, fica a ampliacdo do conceito sobre a formacdo continuada, que vai
para além do processo pessoal de autoformacdo e do ndcleo escolar como
espaco formativo, mas acrescenta-se a institucionalizacdo que se propde a
promover essa formag&o continuada, nesse caso, 0s sistemas de ensino, as
universidades e as escolas sdo as principais agéncias mobilizadoras dessa
formacgao.

Gatti (2008), que converge com as ideias de Cunha (2003), detalha

ainda mais o que podemos definir como formagéo continuada:

Restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos ap0s a graduagdo, ou apdés
ingresso no exercicio do magistério, ora ele € tomado de modo amplo
e genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que
venha a contribuir para o desempenho profissional. (...) enfim, tudo
gue possa oferecer ocasido de informacédo, reflexdo, discusséo e
trocas que favoregcam o aprimoramento profissional, em qualquer de
seus angulos, em qualquer situacao (Gatti, 2008, p. 57).

Nessa perspectiva, Gatti (2008) contempla toda experiéncia que
contribua para a formacgao desse professor, seja no ambiente escolar, como
assumindo um cargo de gestéo, reunides pedagogicas, trocas cotidianas com
0s pares, cursos a distancia, congressos, seminarios, que provoquem reflexdes
e contribua para a sua aprendizagem. Por isso, o evento DIMA é relevante para
a formacdo inicial e continuada do professor que ensina Matematica.

Ressalta, também, os diversos estudos que se preocupam em

conceituar 0 que seria a formacdo continuada de professores e que essa
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proposta de investigacdo nao contribui para o avanco nas pesquisas dessa
tematica.

Gatti (2008) aborda o estudo sobre a formacdo continuada de
professores, a partir de pesquisas realizadas e, de forma bem critica,
acrescenta reflexdes para além de conceitos, abordando uma perspectiva
politica e de diretrizes da educacao atreladas a contextos historicos e culturais.

Diante desse contexto, o evento DIMA desempenha um papel crucial na
divulgacéo cientifica e no avanco do conhecimento em diversas areas do
saber. Neste contexto, a realizagdo do DIMA configura-se como momento
favoravel para discutir temas voltados ao curriculo, a avaliagdo, a importancia
da pesquisa, ao uso das tecnologias e a formacédo do professor (inicial e
continuada), entre outras teméticas igualmente relevantes.

Agora abordaremos mais detalhadamente o DIMA e suas contribui¢cdes

para a formacao inicial e continuada do professor.

2 DIMA COMO ESPACO DE FORMACAO E TROCA DE EXPERIENCIA

O Didlogos da Matematica com a Pedagoga (DIMA) € um evento que
acontece anualmente, no més de maio, e é promovido pelo Grupo de Estudo
Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA), aprovado no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQq) e
ligado a Faculdade de Educacédo (FACED) da Universidade Federal do Ceara
(UFC).

De fato, os eventos académicos desempenham um papel crucial na
divulgagéo cientifica e no avango do conhecimento em diversas areas do
saber.

Em 2024, realizou-se a XllI edicdo do DIMA, ocorrido nos dias 6 e 20 de
maio, tendo como tematica central: “Incluséo, diversidade, saude mental e
competéncias socioemocionais para a promocdo de uma aprendizagem
transformadora contemplando a Pedagogia e a Matematica”. A escolha deste
tema reflete a urgéncia e relevancia de questdes fundamentais para a
construcdo de uma educacao mais inclusiva e humanizadora.

O objetivo desse evento justifica-se pela necessidade de se fomentar
reflexdes e discussdes em prol da formagéo de professores com o0 objetivo de
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possibilitar a aproximacéo entre a Pedagogia e a Matematica, estabelecendo
relacdes e saberes, reduzindo, assim, abismos epistemoldgicos e conceituais,
gue ainda se constituem um paradigma para ambas.

Os debates conduzidos no evento, sustentados pelas referéncias nas
recentes pesquisas no campo da Educacdo Matematica e da Pedagogia, bem
como o compromisso de contribuir com a formacéo inicial e continuada dos
professores que ensinam Matematica, com saberes e préaticas proprias,
principalmente no contexto contemporaneo que estamos vivenciando,
configuram-se como um momento favoravel a discussao de temas voltados ao
curriculo, a avaliacdo, a inovacdo pedagodgica, a pesquisa e ao uso das
Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicacao (TDIC).

O Xl DIMA foi um espaco privilegiado para a troca de conhecimentos e
experiéncias, reunindo pesquisadores, professores e estudantes interessados
em discutir e refletir sobre os desafios e as possibilidades da Educacéao
Matematica e da Pedagogia no contexto atual. Os trabalhos apresentados
neste evento foram organizados em dois Grupos de Trabalho (GTs), cada um

com uma abordagem especifica e complementar.
4 METODOLOGIA

Metodologicamente, esta pesquisa configura-se como sendo de
natureza basica quanto ao procedimento € de cunho exploratéria uma vez que
desejamos ampliar os conhecimentos acerca das contribuicdes dos trabalhos
apresentados no evento DIMA e na concepc¢ao e desenvolvimento do professor
reflexivo a partir de uma agéo formativa.

Em decorréncia do objetivo a ser alcancado, identificamos aqui uma
pesquisa bibliografica caracterizada como qualitativa e que segue o0
delineamento e a discussdo dos trabalhos disponibilizados no E-book Anais
DIMA 2024.

E também exploratéria, pois seu planejamento € bastante flexivel,
possibilitando a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado, uma vez que, segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa
exploratoria tem por finalidade proporcionar mais informacdes sobre o assunto

investigado, trazendo além de uma melhor compreenséo e delineamento sobre
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a tematica estudada, o estabelecimento de novas perspectivas e enfoques
sobre a formacao de professores.

No que se refere a abordagem do problema, temos aqui uma pesquisa
qualitativa, pois este tipo de estudo considera a relacdo dindmica e subjetiva
entre 0s sujeitos, seu ambiente e suas acfes. As pesquisas com abordagem
gualitativa tém o ambiente como fonte direta dos dados, pois aqui o
pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em
guestao, necessitando de um trabalho de campo mais intensivo.

Os dados coletados nessas pesquisas buscam retratar o0 maior nimero
possivel de elementos existentes na realidade estudada. Este tipo de pesquisa
preocupa-se muito mais com o processo do que com o produto (Prodanov;
Freitas, 2013).

Para a composicao do corpus deste trabalho, nos propusemos a coletar
as producdes académicas no E-book do evento. A escolha desse banco de
dados decorre do fato de ser uma base de referéncia bibliografica, que reune
em seu catalogo, arquivos completos dos trabalhos apresentados. Nesta
busca, conseguimos limitar o numero de produgBes, encontrando assim,
apenas quarenta trabalhos, sendo eles: dez trabalhos que abordam as
contribuicbes dos saberes matematicos e a elaboracdo de uma proposta de
acdo pedagodgica para o ensino de Matematica, quinze trabalhos que
investigam, no contexto da formagdo continuada, o desenvolvimento do
pensamento algébrico de professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e mais quinze trabalhos que tém como objetivo
investigar os conhecimentos matematicos por professores da Educacao Infantil.

No Quadro 1, apresentamos a lista dos trabalhos analisados a partir dos
anais do DIMA 2024.

Quadro 1 - Trabalhos do GT 1 - Matematica Educacao.

TRABALHO | TiTuLO AUTOR / COAUTOR
Italandia Ferreira de
A ALGEBRA E AS FERRAMENTAS DO érZ:rYgSgo José Alves de
T1 GEOGEBRA: RELATO DE UMA OFICINA | , ="
NO CURSO DE PEDAGOGIA/UFC. qui )
Maria José Costa dos
Santos
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A ALIANCA ENTRE AS FERRAMENTAS

Placido Anthony Lima

T2 TECNOLOGICAS E AS METODOLOGIAS | Martins Queiroz
ATIVAS. Marcelo Ferreira de Melo
A ATIVIDADE SOB O OLHAR DA TEORIA | Patricia Campélo do Amaral
DA OBJETIVACAO: A Facanha
T3 INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO Italandia Ferreira de
DE CIENCIAS E MATEMATICA DO 5° Azevedo
ANO. Solonildo Almeida da Silva
A CONSTRUCAO DE TEXTOS DA
T4 MATEMATICA DAS FINANCAS ENTRE Francisco Isidro Pereira
AS CRIANCAS INFANTO-JUVENIL
A FORMAGAO DO PEDAGOGO QUE rrancisca landra
LECIONA MATEMATICA: RELACOES, Roberto da Rocha Miranda
T5 DIFICULDADES E EXPERIENCIAS NA Maria José Costa dos
DISCIPLINA DE ENSINO DE Santos
MATEMATICA.
A INFLUENCIA DO USO DO GEOGEBRA | Francisco Thiago da Silva
T6 NA APRENDIZAGEM DA GEOMETRIA Wendel Melo Andrade
ESPACIAL NO 9° ANO DO ENSINO Maria José Costa dos
FUNDAMENTAL Santos
A RELACAO ENTRE A DIDATICA N
7 PROFISSIONAL (DP) E O PROGRAMA S;?}rg;’ggzgggfﬁe%mes
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA - L
Anderson Araujo-Oliveira
(PRP).
A RELEVANCIA DA INTERFACE ENTRE
O PLATEAU DA SEQUENCIA FEDATHI E | Francisco Valdey Carneiro
T8 A TEORIA DA APRENDIZAGEM Fredson Rodrigues Soares
SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL PARA O Herminio Borges Neto
ENSINO DE MATEMATICA.
Kelly Cristina Vaz de
A SEQUENCIA FEDATHIE A Carvalho Marques Cleidivan
T9 LITERATURA INFANTIL: LADRILHANDO | Alves dos Santos
O LETRAMENTO MATEMATICO. Maria José Costa dos
Santos
A TOMADA DE CONSCIENCIA COMO
FACILITADORA DA TRANSICAO Liane Garcia Pinheiro Lemos
T10 ESCOLAR: UM ELO ENTRE OS Glessiane Coeli Freitas
ANOS INICIAIS E OS ANOS FINAIS DO Batista Prata
ENSINO FUNDAMENTAL.
Rogério Alves dos Santos
ACOES DO BOLSISTA NO PROJETO G- | ltalandia Ferreira de
T11 TERCOA FORMAGCAO: AMBIENTE Azevedo
VIRTUAL DE APRENDIZAGEM. Maria José Costa dos
Santos
T12 APLICATIVO BENE: A E~STATiSTICA A Francisca Tyara Mota Lima
SERVICO DA EDUCACAO FINANCEIRA.
T13 ATIVIDADE SOBRE MEDIDAS NO 50 Tania Maria Rodrigues da

ANO: INTRODUGAO PRATICA AO

Silva Maria José Costa
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CONCEITO DE MEDIDAS COM
BASE NA SEQUENCIA FEDATHI.

Santos

CICLO DE ALFABETIZACAO NO ENSINO

Fatiana Ferreira de Pinho
ltalandia Ferreira de

T14 DA MATEMATICA: UMA REFLEXAO Azevedo
SOBRE O APRENDIZADO. Maria José Costa dos
Santos
] _ Arnaldo Dias Ferreira
CILINDRO OBLIQUO OU NAO? UMA Italandia Ferreira de
T15 EXPERIMENTACAO COM O SOFTWARE | Azevedo
GEOGEBRA. Maria José Costa dos
Santos
CONCEITOS MATEMATICOS PARA i?;':igz '\\;'VaerglgeSEDﬁg:]t;
T16 ALUNO COM SINDROME DO X-FRAGIL: | p &7 yEP
UM ESTUDO DE CASQ. Wendel Melo Andrade
CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO Francisco Cleuton de Aradio
DE ALGEBRA NOS ANOS FINAIS DO Fredson Rodriaues Soaresj
T17 ENSINO FUNDAMENTAL SOB O Maria José Cogta dos
PRISMA DA TEORIA DA OBJETIVACAO Santos
E DA SEQUENCIA FEDATHI.
DO MATERIAL CONCRETO A Joao Victor de Freitas
REALIDAD~E AUMENTADA: UMA Fonteles Italandia Ferreira
T18 PERCEPCAO DOS SOLIDOS de Azevedo
GEOMETRICOS PELOS ALUNOS DO 6° Maria José Costa dos
ANO. Santos
EDUCACAO ESTATISTICA NOS ANOS Francisco Cleuton de Arajo
T19 FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Paulo Vitor da Silva Santiago
UMA ANALISE A LUZ DA TEORIA DA Maria José Costa dos
OBJETIVACAO. Santos
José Rian de Lima Teles
ETNOMATEMATICA: EXPLORANDO A Iltalandia Ferreira de
T20 GEOMETRIA SAGRADA NA Azevedo
MATEMATICA INDIGENA TAPEBA. Maria José Costa dos
Santos
FORMA(;L&O DOCENTE PARA A Leonardo Alves Ferreira
T21 EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR: Ivoneide Pinheiro de Lima
UMA EXPERIENCIA NOS ANOS INICIAIS | Maria José Costa dos
DO ENSINO FUNDAMENTAL. Santos
FORMAS GEQMETRICAS E Ana Lucia Balbino da Silva
T22 PLANIFICACAO: DESENVOLVENDO Elzenir Neves Candéa Silva
CONCEITOS NO 5° ANO EF. Roberto da Rocha Miranda
HARMONIA MATEMATICA: Ariane Aratio Cunha
T23 DESVENDANDO OS SEGREDOS ENTRE Cleidivan AI{/es dos Santos
NUMEROS E SONS.
LETRAMENTO MATEMA‘{ICO PARA Franciliane Albuquerque
T4 ALUNOS COM (TEA): ANALISE DE Formiga
PRATICAS PARA TURMAS DE 1° ANOS Maria José Costa dos
DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA Santos
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PUBLICA.

MATEMEME: UMA EXPERIENCIA QUE

Antonio Marcos Justino
Matias Renata Sorah de

T25 APROXIMA OS ESTUDANTES PARA A Sousa e Silva
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA. Maria José Costa dos
Santos
MODELAGEM MATEMATICA: UM Josiane Silva dos Reis
T26 ESTUDO COM ACADEMICOS DO Maria José Costa dos
CURSO DE PEDAGOGIA SOBRE O Santos
ENSINO DAS UNIDADES DE MEDIDA. Jorge Carvalho Brandéao
Elizamara Xavier Almeida
O ENSINO DA MATEMATICA PARA Paulo Roberto da Silva
T27 ~ Almeida Junior
BEBES. N .
Anténio Marcelo Araujo
Bezerra
O ENSINO DE MATEM’ATICA
ANTIRRACISTA NOS ULTIMOS CINCO Francisco Robson de Lima
T28 ANOS: UMA ANALISE DA PRODUGAO Francisco Emison da Costa
CIENTIFICA A PARTIR DO Benicio
RESPOSITORIO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA - UFC.
O ENSINO DE POTENCIACAO Rogério Alves dos Santos
UTILIZANDO A TORRE DE HANOI COMO | Italandia Ferreira de
T29 UM DOS ELEMENTOS DO Azevedo
PROTAGONISMO DO ESTUDANTE. Maria José Costa dos
Santos
A Elane Araujo Nogueira
O GENERO TEXTUAL POEMA NA Domingos
T30 CONTEXTUALIZACAO DA LINGUAGEM Anténio Clemente Maria
MATEMATICA NO ENSINO': Silvio Morano
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS. Maria José Costa dos
Santos
Mariana de Oliveira Ramalho
O USO DE GAMIFICACAO NA AULA DE |dt2|§rl1%?;aFrerreira "
T31 MATEM@TICA: UM RELATO DE Azevedo
EXPERIENCIA. Maria José Costa dos
Santos
OFICINA COM O APLICATIVO SOLIDOS
RA NO IiNSINO DE GEOMETRIA: UMA Roberto da Rocha Miranda
T32 EXPERIENCIA Marcilia Cavalcante Viana
FEDATHIANA NO CURSO DE Maria José Costa dos
PEDAGOGIA. Santos
PERCEPCOES ACERCA DO IMPACTO Mardénio Nascimento Cruz
DO PROGRAMA RESIDENCIA Francisco das Chagas
33 PEDAGOGICA NA FORMAGAO Azevedo dos Reis Eaiane de
DOCENTE INICIAL: NOVO ENSINO .
- Brito Machado
MEDIO.
T34 PRATICAS INCLUSIVAS NA DISCIPLINA | Elaine de Farias Giffoni
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ENSINO DE MATEMATICA NA
FORMAGCAO INICIAL DO PEDAGOGO.

Eliziete Nascimento de
Menezes

Maria José Costa dos
Santos

PROBABILIDADE E ESTATISTICA NA

Fredson Rodrigues Soares
Francisco Cleuton de Aradjo

T35 PRATICA COM JOGOS: UMA VIVENCIA Maria José Costa dos
FEDATHIANA.
Santos
REFLEXAO SOBRE A INSERCAO DE
PRATICAS INCLUSIVAS Fabiola Silva Matos Michella
T36 DIVERSIFICADAS NAS AULAS DE Rita Santos Fonseca Daniel
MATEMATICA: DESAFIOS E Brandao Menezes
POSSIBILIDADES.
SEQUENCIA FEDATHI NO ENSINO DE E:f;OR\é';?SredgeS,'\'l‘éz Santiago
T37 SOLIDOS GEQMETRIC,OS: UMA Pinto Scipiao
CONTRIBUI(}AO DO SOLIDOS RA Maria José Costa dos
NA FORMACAO DO PROFESSOR.
Santos
SEQUENCIAS DIDATICAS DE Mariana Ingrid Alves
T38 MATEMATICA PARA O Feligmina fje Sousa Neta
DESENVOLVIMENTO DE UMA Maria José Costa dos
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA. Santos
TEORIA DA OBJETIVACAO NA Germana Cristina Chagas
EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS Moura Carlos Renée Martins
T39 POSSIVEIS PARA A CONSTRUC}AO DA Maciel
ETICA COMUNITARIA E DO Maria José Costa dos
LETRAMENTO MATEMATICO. Santos
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PERSPECTIVA DO LETRAMENTO
MATEMATICO.

Maria José Costa dos
Santos

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Na proxima secdo, abordaremos os resultados dos trabalhos e suas

classificacdes em com a mesma tematica.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O GT1 - Educacado Matemética teve 40 trabalhos apresentados, dentre

0s quais abordam uma ampla gama de temas. Estes incluem teorias de ensino,

metodologias ativas, uso de recursos didaticos e de tecnologias digitais,

gamificacéo, interdisciplinaridade, praticas de ensino, conceitos matematicos e

relatos de experiéncias.
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Os trabalhos refletem a diversidade e a riqueza de pesquisas que tém
sido desenvolvidas para aprimorar 0 ensino e a aprendizagem da Matematica,
buscando sempre uma abordagem mais inclusiva e eficaz.

Nesta secdo, buscamos apresentar de forma sistematica as 40
producdes selecionadas e relaciona-las com o objetivo proposto neste trabalho.
Sendo assim, a fim de evidenciarmos as convergéncias encontradas nas
pesquisas mapeadas, nos debrugamos no universo do corpus da pesquisa,
delimitando e seguindo a ordem: objetivo, metodologia e principais resultados.

Nos trabalhos de T1, T3, T5, T8, T13, T17, T24, T 32, T 35, T 39,
percebe-se como objetivo geral investigar as contribuicdes dos saberes
matematicos e a elaboracdo de uma proposta de acdo pedagdgica para o
ensino de Matematica na Educacdo Bésica usando alguma metodologia de
ensino. Foram pesquisas de ordem qualitativa, centradas na concepcao do
ensino da Matematica e na conducdo metodoldgica didatica dos principios da
Teoria da Objetivacdo. Como principais resultados, identificamos que foi a
riqueza de saberes matematicos advindos desse labor, como procedimentos de
equivaléncia, proporcionalidade, interdependéncia, variacdo e aproximagao.

Os trabalhos T5, T7, T10, T12, T14, T16, T18, T23, T28, T29, T31, T33,
T34, T36, T40, investigam, no contexto da formacdo continuada, o
desenvolvimento do pensamento algébrico de professores que ensinam
Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esses trabalhos
adotaram como pressuposto tedrico a abordagem historico-cultural, que
compreende que a humanizacdo do homem e seu desenvolvimento acontecem
por meio do trabalho e das rela¢des sociais estabelecidas por ele. Com base
na pesquisa tedrica e na analise dos dados, concluimos que o processo de
desenvolvimento do pensamento algébrico se constituiu por meio da
aproximacdo dos nexos conceituais e esséncia da algebra, o que permitiu aos
professores, em atividade de ensino, estabelecerem relacbes e regras gerais
gue pudessem ser manifestadas nos casos particulares, a partir da
generalizacao algébrica.

Ademais, os trabalhos T1, T4, T6, T11, T15, T19, T20, T21, T22, T25,
T26, T28, T30, T37, T38 tiveram como objetivo investigar os conhecimentos
matematicos e metodoldgicos produzidos, reconhecidos e ressignificados por

professores da Educagao Infantil. Obtiveram como resultados de coleta de
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dados que € possivel construir e manter um grupo com caracteristicas
colaborativas.

Dentre os trabalhos analisados, observamos que a maioria esta
relacionada a formacdo dos pedagogos, incluindo professores que lecionam
tanto na Educacédo Infantii como nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Porém, ficou claro que todas as producdes desenvolveram trabalhos que
permeiam a formacdo continuada e que buscaram utilizar as metodologias
como principal base para a mudanca na tomada de consciéncia desses

profissionais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, investigamos as contribuicdes das metodologias para o
ensino da Matematica, na concepcao e desenvolvimento de um professor mais
critico e reflexivo, essencialmente sobre suas praticas pedagogicas para o
fomento a uma postura docente mais adequada.

E valido ressaltar que a identificacdo destas contribuicbes contou com a
realizacdo de uma acao formativa que se materializou através do evento DIMA
cujo proposito principal foi despertar em seus participantes uma consciéncia
epistemoldgica sobre as implicacdes das politicas publicas de curriculo e
avaliacdo no curriculo de Matemética.

Diante dessa perspectiva, procedemos com a realizacdo de uma
formacéao de cunho reflexivo, que, de acordo com as ideias de Zeichner (1993),
dialogue com o contexto social dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, ndo estando centrada apenas em questbes técnicas e
puramente metodolégicas, uma vez que, segundo Alarcdo (2011), um processo
formativo critico-reflexivo implica em produzir o desenvolvimento profissional,
da pessoa e da escola, em um trabalho coletivo para socializar experiéncias de
forma colaborativa.

Assim, ao realizarmos esta formagdo, dentre as contribuicdes
identificadas, destacamos, no estudo das metodologias, o levantamento de
reflexdes para com o0s processos de ensino e aprendizagem, buscando a
superacdo de obstaculos epistemologicos e didaticos vivenciados pelos
professores (Santos, 2017).
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No presente trabalho, tivemos como objetivo a divulgacdo dos temas
apresentados no Xl DIMA 2024 que participaram do GT- Educacéo
Matematica a fim de identificar como ocorre a relacéo entre a pratica, teoria e a
aprendizagem durante a formacao inicial e continuada de professores de
Matematica.

O evento DIMA foi um espaco de reflexdo sobre a pratica docente,
principalmente por conta das metodologias ensinadas, uma vez que estas sao
estratégias de ensino direcionadas para a melhoria da pratica pedagogica,
objetivando a mudanca de postura do professor (Santos, 2017) para a

promocao de uma aprendizagem significativa e transformadora.
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CAPITULO 3

AS IMPLICACOES DO CURSO DE EXTENSAO
MATEMATICA DO ZERO NA FORMACAO DO/A
PROFESSOR/A COM NUMEROS RACIONAIS: UM
RELATO DE EXPERIENCIA A LUZ DA TEORIA DA
OBJETIVACAO

Francisco Valdey Carneiro
Fredson Rodrigues Soares
Liane Garcia Pinheiro Lemos

Dlanio Lima Medeiro

RESUMO

O curso de extensdo Matematica do Zero promovido pelo Grupo de Estudo e
Pesquisa  Tecendo Redes Cognitivas de  Aprendizagem (G-
TERCOA/CNPQ/UFC) configura-se como uma formagdo continuada de
professores/as, que influencia a pratica docente. Este artigo tem como objetivo:
refletir sobre as implicagbes do Curso de Extensdo Matemética do Zero na
formacao continuada de professores/as com numeros racionais a luz da Teoria
da Objetivacdo (TO). Esta teoria foi desenvolvida pelo professor e pesquisador
Luis Radford no Canada, que abrange o processo de objetivacdo (producédo do
saber) e 0 da subjetivacao (refere-se as acdes no ato de aprender). A formagéo
continuada torna-se significativa a partir das reflexdes que os docentes fazem
sobre suas agoes. O estudo se constituiu como um Relato de Experiéncia, com
uma abordagem qualitativa. Os dados foram analisados, a partir da observacao
do professor-formador sobre a formacéo de professores/as de Matematica de
6°, 7° e 8° anos em Barra do Corda-MA, além da leitura em livros e textos que
versavam sobre o ensino da matematica, a formacdo de professores e a TO;
Pode-se concluir que, o contexto formativo, continuado e colaborativo, por meio
de estratégias préticas/ludicas, e com base teodrico-metodolégica na TO, o
saber docente conduz-se por um caminho de reflexdo sobre o que se planeja,
se estrutura e executa; impulsiona o aperfeicoamento da relagdo professor-
aluno, bem como da producéo de novos saberes em um ambiente mais ético e
respeitoso; sdo portanto algumas das implicagbes do curso de extensédo na
formacéao dos/as professores.

Palavras-Chave: curso de extensdo matematica do zero; formacdo de
professores; Teoria da Objetivacdo; numeros racionais; matemética ludica.
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1 INTRODUCAO

Quando se pensa 0 ensino e a aprendizagem de Matematica na
atualidade, observa-se indices educacionais que estao aquém do esperado, ou
seja, 0 baixo rendimento escolar demonstrado nas avaliacbes em larga escala,
tanto no Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara-
SPAECE como no Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica-SAEB, aponta
Soares (2022).

Nesse contexto, a formagao continuada de professores/as tem se
tornado uma das estratégias mais eficazes para superar estes desafios, e
observada por Rocha (2022) como aprofundamento e avanco na formacao de
professores. Por isso, o Curso de Extensdo “Matematica do Zero” promovido
pelo Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem
(G-TERCOA/CNPQ/UFC), pode ser caracterizado como uma formacao
continuada para professores/as. O presente curso foi estruturado em 8
mddulos, os quais contemplam temas relacionados a metodologia de ensino e
unidades tematicas da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

O objeto do conhecimento — Numeros Racionais — que compde a
unidade tematica Numeros, uma das cinco unidades tematicas da Base
Nacional Comum Curricular-BNCC/2018, na qual inclui-se as fracoes, esta,
para Santos (2022) tem a construgcdo do seu conceito bem mais complexa do
gue a dos nuameros naturais, exigindo da crianca maturidade e um certo
acumulo de conhecimentos prévios.

Assim, considera-se a importancia da formacéo de professores/as como
uma prética reflexiva sobre o fazer docente (Tardif, 2002), que repercute
positivamente no fazer do aluno, de sua aprendizagem. Frente a este cenario,
0 estudo tem como questdo central: quais as implicacdes do curso de extenséo
Matematica do Zero na formacédo de professores/as com numeros racionais a
luz da Teoria da Objetivacdo? Neste sentido, o trabalho tem como objetivo:
refletir sobre as implicagbes do Curso de Extensdo Matemética do Zero na
formacédo continuada de professores/as com numeros racionais a luz da Teoria
da Objetivacéao.

A seguir apresenta-se: 0 percurso metodologico deste estudo; uma

discusséao epistemoldgica sobre a relagédo entre o curso de extensado e o0 ensino
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de matematica e a Teoria da Objetivacao; os aspectos que convergem entre a
metodologia e a teoria referidos no texto e, por fim, as consideracdes finais do

estudo.

2 DESENHO METODOLOGICO

O estudo se constitui como um Relato de Experiéncia (RE), uma vez
que, para Mussi, Flores e Almeida (2021), este tipo de pesquisa contribui para
producdo do conhecimento, importante expressdo de vivéncias para discutir
saberes.

O trabalho utilizou da revisdo bibliografica e, da pesquisa participante,
pois 0s pesquisadores estiveram diretamente imersos durante a realizagcdo do
curso. Para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa participante é aquela
desenvolvida a partir da interacédo entre pesquisador e membros das situacoes
investigadas.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, pois a conducdo da analise
dos dados a luz de Bardin (2011), nos possibilita uma percepc¢do peculiar do
universo investigado. Dessa forma, a coleta de dados foi realizada a partir da
observacdo do professor-formador sobre a formacédo continuada em Barra do
Corda-MA, e em livros e textos que versavam sobre o0 ensino da matemética, a
formacdo de professores e a TO, além da consulta em trés bases de dados:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Repositério da UFC, e Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

3 CONSTRUCAO EPISTEMOLOGICA DOS NUMEROS RACIONAIS:
REFLEXOES DO CURRICULO

Os diferentes campos da matematica reanem um conjunto de ideias
fundamentais, que séo relevantes para desenvolver o pensamento matematico
dos/as alunos/as, e na escola, elas se convertem em objetos do conhecimento,
como as representacdes fracionarias dos numeros racionais, conforme a BNCC
(Brasil, 2018).

“‘Desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de

maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar
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argumentos baseados em quantidades” (Brasil, 2018, p. 268) é a finalidade da
unidade tematica Numeros, como descreve a BNCC. De acordo com o
documento, para construir a nocdo de numero, os/as alunos/as precisam
desenvolver ideias de aproximacédo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem
etc.; e espera-se que eles/elas resolvam problemas com ndimeros racionais.

Para Santos (2022), a compreensao das fracdes equivalentes é pré-
requisito para que os/as alunos/as assimilam o conceito de fragcbes e 0s
elementos que integram a comparacéo e os tipos de fragbes. A autora ainda
aponta que, para operar com fracées € imprescindivel que se compreenda a
relacdo parte-todo, dentro das representacdes de conceitos das grandezas
continuas e discretas.

E notério em algumas vivéncias de situacdes didaticas, ou descritas
pela literatura que o0 ensino dos numeros racionais € de complexa
compreensao. Pressupfe-se que, a representacdo dos numeros racionais sera
melhor compreendida a partir de uma pratica reflexiva com base numa

formagéao continuada apropriada.

3.1 A relacdo entre o curso de extensdo e o0 ensino de matemética: a

experiéncia

O Curso de Extensao - Matematica do Zero: uma proposta pedagodgica
a luz da Teoria da Objetivacdo e da Insubordinacdo Criativa — € uma iniciativa
do Grupo de Estudos e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem
(G-TERCOA/CNPQ/UFC), que € liderado pela professora Dra. Maria José
Costa dos Santos e pelo vice-lider professor Dr. Wendel Melo Andrade. O
curso foi destinado a formacao de professores/as que ensinam Mateméatica nos
anos finais do Ensino Fundamental, estruturado em 08 (oito) aulas, totalizando
80h/a.

O curso teve como objetivo: formar professores/a pedagogos/as, na
modalidade de formacao continuada em Matemética basica, voltada para uma
abordagem metodolégica dos conhecimentos mateméaticos necessarios para
preencher algumas das lacunas deixadas na formacéo inicial dos/as
professores/as que atuam na docéncia de Matematica dos anos iniciais do

ensino fundamental.
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Seu formato aconteceu de forma presencial e a distancia (assincrono),
CUjos encontros presenciais aconteciam aos sabados, quinzenalmente, na
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Cear4d-UFC. Para receber
o certificado o/a cursista deveria perfazer 70% de participacdo presencial mais
as atividades assincronas. Foram selecionados/as 47 professores/as, dos
guais 12 concluiram.

As atividades do curso foram conduzidas pelo doutorando Carlos
Renée Martins Maciel do Programa de Péds-Graduacdo em Ensino da Rede
Nordeste de Ensino-RENOEN (Pdlo UFC), e contou com a colaboracdo dos/as
professores/as: Arnaldo Dias Ferreira, Liane Garcia Pinheiro Lemos, Maria
Ingrid Alves e Patricia Campélo. Vale salientar que os cursistas preencheram o
Termo de Consentimento de Livre Esclarecido (TCLE) a fim da participagéo
voluntéria na pesquisa que resultara das a¢gdes do curso Matematica do Zero.

Como dito anteriormente, este curso de extenséo foi estruturado em 8
(aulas), cada uma com 10h/a, com os seguintes moédulos: M1. Teoria da
Objetivacdo; M2. Insubordinacdo Criativa; M3. BNCC e o curriculo de
Matematica; M4. Nameros; M5. Algebra; M6. Geometria; M7. Grandezas e
Medidas; M8. Probabilidade e Estatistica.

Os encontros presenciais eram organizados a partir de uma atividade
pratica (tarefas) com os cursistas, apresentacdo do tema/abordagem,
discussdo coletiva e exibicdo da solucdo da atividade. As atividades
assincronas aconteceram por meio dos féruns de discussdo no Ambiente
Virtual de Aprendizagem do G-TERCOA Formacéo
(https://sistemas.gtercoa.ufc.br/ava/login/index.php). Além disso, no AVA eram

postados os materiais de apoio utilizados no encontro presencial.

Este Relato de Experiéncia (RE) ira descrever um momento de
Formacéo Continuada de professores de Matematica das turmas de 6°, 7° e 8°
anos (com a participacdo de 34 professores/as) do municipio de Barra do
Corda-MA, realizado no dia 17 de setembro do corrente ano.

A formacéo foi realizada por um dos autores deste estudo, que
participou do curso Matematica do Zero e teve como base teérico-metodologica
o tépico 4 — Numeros, abordando os Numeros Racionais (R), especialmente as
fracbes. A formacdo teve suporte do material estruturado — Eleva Saeb da
Editora Vem Passar, do documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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(Brasil, 2018), do Documento de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb) verséo 1.0.

No inicio da formagé&o foi realizado uma dindmica tendo como base a
brincadeira popular Terra/Mar. Colocou-se no chéo fracdes em 4 colunas, e ao
comando do professor-formador (ao cantar as fracdes), os/as professores/as
deveriam pular para o local indicado (como mostra a Figura 1 abaixo), quem
nao atendesse ao comando sairia do jogo. A dinamica objetivou trabalhar

atencao, concentracdo e equilibrio.

Figura 1 - Brincando de Pula Fracg@es.

4 3
6

-

N
e 3Id

Fonte: Os autores (2024).

A formacéao deu continuidade, com uma abordagem mais teérica, onde
o professor-formador expds a definicdo e a finalidade da BNCC/2018, o
conceito e 0s objetivos do Ensino da Matematica, destacando que a etapa do
Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF) é um espago de retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFAI),
para assim ampliar a autonomia dos alunos.

Foi apresentado a luz da BNCC (Brasil, 2018) que o ensino de
Matematica deve centrar-se no desenvolvimento do pensamento numérico,
aproximando os/as alunos/as das noc¢des de numero, de aproximacao,
proporcionalidade, equivaléncia e ordem etc.; na sequéncia, o professor-
formador mencionou a definicdo e as diferentes representacdes dos Numeros

Racionais.
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Diante do exposto, o professor-formador convidou os/as participantes a
experimentar através de atividades praticas e ludicas (por meio de oficinas),
algumas propostas de ensino de fracbes para as turmas do 6° ,7° e 8° anos.
Formou-se duplas e foi entregue um jogo Dominé das Fracdes, que objetivava:
compreender o conceito de fracdo, sua representacdo grafica e numérica, a
leitura e a escrita da mesma (ver Figura 2 abaixo). Vale salientar que a
sequéncia do domino se daria por figura (desenho) e a fragcdo (namero).

Apbés o jogo, o professor-formador levantou algumas questdes,
indicando que o importante no ensino da matematica por meio de jogos, ndo
deve ser considerado apenas o brincar pelo brincar, mas é necessario levar
os/as alunos/as compreenderem aspectos formais na construcdo do
conhecimento. Neste caso, que a parte pintada (0 numerador), o nUmero que
esta sobre o tracgo, indica quantas partes do todo foram utilizadas. J& o nUmero
gue fica abaixo do traco, indica a quantidade maxima de partes em que o todo
foi dividido.

Na sequéncia do professor-formador propdés o Jogo da Memoria
Fracionada, que objetivou: compreender 0s numeros racionais em suas
diferentes representacdes: fracionaria (numérica e grafica), linguagem materna,

decimal e percentual, como demonstrado na Figura 3 abaixo.

Figura 2 - Jogo Dominé Fracionario Figura 3 - Jogo da Memodria Fracionada
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Fonte: Pinterest Fonte: Pinterest

No jogo da memoria, o professor-formador indicou que o jogo pode ser
executado por meio da formacdo de pares (fracdo numérica e fracdo na
linguagem materna; fragdo numérica e representagdo gréafica; fracdo numérica

e numero decimal etc.) ou trincas, por exemplo, fracdo numeérica,
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representacdo grafica e na linguagem materna. Por isso, deixou livre a forma
de jogar pelos/as professores/as e como estes aplicardo em sala, frente a
apropriacdo dos conceitos que os/as alunos/as ja possuem.

Com o prop6ésito de trabalhar com os/as professores/as a equivaléncia
de fracdes, o professor-formador organizou equipes de 06 participantes para
brincarem com o Jogo Quebra-Cabeca Fracionario, que consistia em montar
um par de fracdes e suas representacdes graficas, encaixando-as, observando
se a equivaléncia era por multiplicacdo ou simplificacéo (divisdo), como mostra
a Figura 4 a sequir.

Por fim, o professor-formador propds que os/as professores/as
montassem um jogo Na Trilha das Fra¢des: a atividade visou refletir sobre as
diferentes formas de representacdo dos numeros racionais. O professor-
formador disponibilizou um tabuleiro e materiais para montar o jogo (cone
planificado para ser os pinos; cubo planificado para construir o dado; emojis
para ser os pontos de perigo e bonus do jogo; além de cartdes para

escreverem as perguntas. Ver Figura 5 abaixo.

Figura 4 - Quebra-cabeca Fracionario Figura 5 - Trilha das Fragdes

Fonte: Pinterest Fonte: Freepik

Para concluir as atividades ludicas para o ensino de Matematica com o
objeto do conhecimento fragbes, o professor-formador realizou um Bingo das
fracOes para sortear brindes para os/as participantes. Esta atividade simples,
consistiu em distribuir cartelas com 08 retangulos (paralelos/duplos) em branco
e os/as professores/as diante das multiplas possibilidades de fragcbes expostas
no slide, eles/elas escolheram suas fragbes e escreveram na cartela. Venceu

gue preencheu toda a cartela.
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Frente ao relatado, o professor-formador observou alguns sentimentos
entre os/as professores/as, como: satisfacdo em brincar e em descobrir
possibilidades de abordar numeros racionais em sala de aula; alguns
demonstram placidos e inertes frente as propostas das atividades. Em suma,
as oficinas pedagdgicas contemplaram os objetivos propostos para trabalhar
nameros racionais (outros apontamentos e avaliacdo serdo melhor

direcionados na secéao resultados e discussao).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacado continuada de professores/as legitima o que ha de mais
importante da docéncia — a pratica reflexiva. Tal reflexdo, para Rocha (2022)
citando Freire (1996), viabiliza duas formas de pensamento: um pensar para
fazer (planejamento) e o pensar sobre o fazer (avaliacdo da pratica), que
impulsionam o desenvolvimento da criticidade docente e a transformacdo da
educacéo.

Nesta perspectiva, a Teoria da Objetivacdo (TO), de Luis Radford
(2017), foca no trabalho colaborativo entre o professor e o estudante no
processo educativo, corrobora com a formacdo continuada de professores/as,
uma vez que, a TO tem uma natureza sociocultural, amparada na teoria socio
interaccionista de Vygotsky (1989).

A TO abrange processos de objetivacdo, que se referem ao saber, que
se ampara na cultura e na historia, e processos de subjetivacdo, que se
manifestam nas ac¢fGes dos individuos envolvidos na atividade de
aprendizagem. A TO se articula em torno de trés dimensdes pedagogicas:
saber, conhecimento e aprendizagem. Esses trés elementos moldam tais
processos que sustentam a teoria de Radford, envolvendo tanto as estruturas
cognitivas ligadas ao conhecimento quanto as interacdes dialéticas entre
professor e alunos que englobam as dimensdes do ser (Radford, 2017).

O professor-formador ao pensar para fazer, ou seja, no planejamento
da formacéo continuada de professores/as de Matematica do Barra do Corda-
MA, ele configurou as acdes articulando os seus saberes docentes sobre o
conteudo a ser ministrado (processos de objetivacdo), bem como, no fazer

docente que envolviam sua propria aprendizagem (processos de subjetivacao).
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E ao aprender, o/a professor/a em formacao precisa ter ciéncia que ele/ela nao
€ s6 um/uma profissional que aplica os conhecimentos produzidos por outros,
mas sobretudo, um sujeito que assume sua prética a partir dos significados que
ele/ela mesmo |Ihe da, segundo Tardif (2002).

Ao adotar a TO como metodologia central do curso de extensao
Matematica do Zero, ficou evidente a necessidade da oferta presencial a fim de
assegurar um ambiente que promovesse a interacdo entre os cursistas sob a
Otica dos temas centrais da TO, a citar. processos de objetivacdo e
subjetivagdo, atividade, labor conjunto e ética comunitéria.

Considerando a objetivacdo como um processo social no qual o
estudante, aos poucos, se apropria das formas semiodticas do novo
conhecimento que estd adquirindo, tanto no entendimento quanto na aplicagao
dos conceitos mateméaticos ao longo do processo de aprendizagem, o curso de
extensdo investiu num processo de transformacdo da consciéncia dos
cursistas, alinhado ao objetivo pedagdgico estabelecido, envolvendo perguntas
norteadoras que enriqueceram o0s debates provocados pelas tarefas
desenvolvidas em cada médulo.

Do ponto de vista da subjetivacdo, o curso de extensdo analisou as
transformacdes pelas quais 0s cursistas perpassam ao se depararem com as
semidticas socioculturais dos demais colegas com 0s quais estiveram
interagindo nos debates. Durante as aulas, tanto professores formadores
guanto cursistas estiveram em constante transformacao, seja emocional, fisica
ou em termos de autoestima, evidenciando os diversos aspectos subjetivos
envolvidos na aquisicdo de novos conhecimentos.

A formacé&o no curso transpds a sala de aula do curso, pois os debates
realizados em sala e nos foruns de discussdo no AVA, embasaram a pratica do
professor-formador em acdo, pois, conforme Tardif (2002), os/as
professores/as quando reflete sobre o que planeja, estrutura e executa, tem
clareza sobre sua pratica, sobre o seu “saber-fazer’. Assim foi as atividades
praticas/ludicas pensadas pelo professor-formador para fortalecer a prética
dos/as professores/as de Matematica, especialmente sobre o objeto do
conhecimento — fracdes.

Para Radford (2017), a atividade pode ser entendida como um conjunto

de acoes realizadas pelos participantes do processo educativo, ou seja, alunos
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e professores, trabalhando em conjunto para a aquisicdo de conhecimento.
Portanto, para assegurar essa sustentacdo tedrica, o curso de extensdo
assegurou que os professores colaboradores estivessem distribuidos nos
grupos dos cursistas, ndo para assumir a posicao daquele que iria dizer “as
respostas certas”, mas para amparar as producdes de saberes a partir das
leituras de mundo de cada cursista.

Do ponto de vista do labor conjunto, o ensino e a aprendizagem séo
baseados na cooperacdo entre professores e alunos. O curso de extensao
preservou a participacdo de todos os cursistas, para que a producdo de
saberes fosse promovida numa relacdo que envolvesse as contribuicdes tanto
dos cursistas como dos professores/as colaboradores. No que tange a
formacgédo continuada dos/as professores/as na Barra do Corda-MA, o labor
conjunto foi garantido com os jogos mateméaticos de fragbes, onde os/as
professores/as colaboraram com a resolucéo entre si, e por meio da mediacao
do professor-formador, cujos saberes docentes foram legitimados pela reflexédo
sobre a pratica.

Acerca da ética comunitéria, considerando que a responsabilidade, o
compromisso e o cuidado com o proximo sdo a base desse principio, o curso
de extensdo preservou constantemente 0 comprometimento com 0S
conhecimentos e sentimentos dos cursistas na medida em que se produziam
novos saberes.

Neste sentido, compreende-se segundo Sousa (2015) que, os
problemas no processo de ensino e aprendizagem de Matematica, de forma
ampla, estejam relacionados a falta de formacdo ou na inadequacédo dela,
porque se restringe por vezes ao ensino conteudista ou a formagdo
pedagdgica, ndo refletindo sobre a relacéo indispensavel entre o contetdo e a
metodologia. O professor-formador munido tedrico e metodologicamente da TO
e do modulo numeros (fracbes) do Curso Matematica do Zero, pb6de
ressignificar a formag&do continuada e garantir a reflexdo entre o objeto do
conhecimento e metodologia. Dessa forma, o relato de experiéncia deste
trabalho configura os processos de labor conjunto dos participantes quando os
coloca diretamente imersos nas atividades realizadas, suscitando
conhecimentos através de suas interacdes e percep¢des acerca das situacdes-

problema a serem solucionadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a Teoria da Objetivacdo congrega dois tipos de
processos, o da objetivacdo (que diz respeito aos saberes socioculturais) e da
subjetivacdo (se refere as acdes dos sujeitos em aprendizagem), a formacéo
continuada de professores/as por meio do Curso de Extensdo Matemética do
Zero, possibilitou aos cursistas a apropriacdo desses processos por meio de
atividades que legitimaram a colaboragéo entre professores/as e alunos/as, o
labor conjunto e a ética comunitaria.

Frente a esta base tedrica de Radford, o professor-formador oportunizou
aos professores/as de Matemética do Ensino Fundamental dos Anos Finais de
Barra do Corda-MA, uma prética reflexiva, onde conteldo e metodologia se
conectaram para transformar o fazer pedagogico em sala de aula. Ou seja, a
TO fundamentou as praticas pedagogicas da formacdo, onde sua natureza
sociocultural foi enfatizada e revelou a importancia do trabalho colaborativo no
processo de ensino-aprendizagem, valorizando as interagdes sociais como
parte fundamental da producao dos saberes.

Assim, pode-se concluir que, o contexto formativo e continuado, por
meio de estratégias praticas/ltdicas do ensino de Matematica, com processos
colaborativos e com base tedrico-metodolégica da TO, o saber docente
conduz-se por um caminho de reflexdo sobre o que se planeja, se estrutura e
executa; impulsiona o aperfeicoamento da relagdo professor-aluno, bem como
a producgdo de novos saberes em um ambiente mais ético e respeitoso; sao
portanto, algumas das implicagbes do curso de extensdo na formacao

continuada dos/as professores/as.
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CAPITULO 4

O LETRAMENTO MATEMATICO PARA A FORMACAO
DO PROFESSOR EM UM CURSO DE EXTENSAO DO G-
TERCOA/CNPq: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Ana Lucia Balbino da Silva
Renata Sorah de Sousa e Silva
Antonio Marcos Justino Matias

Elzenir Neves Candéa Silva

RESUMO

O presente trabalho trata de um relato de experiéncia de uma Sesséo Didatica,
produto de uma Formacdo Docente promovida pelo Grupo de Estudo e
Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq). O
curso de extensdo "A Metodologia Sequéncia Fedathi na Literatura Infantil
como suporte pedagolgico para o Letramento Matematico”, pautado para
proporcionar formagédo continuada aos professores que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas, utilizando a
literatura infantii como instrumento pedagdgico para 0 processo de
compreensao dos conceitos matematicos a luz da Sequéncia Fedathi, foi o que
instigou os professores a construirem um produto educacional para a
sedimentacdo do letramento matematico. A abordagem metodologica da
Sequéncia Fedathi e a vivéncia com reflexdes e troca de experiéncias no curso
de extensdo promoveram novos conhecimentos, apontaram para a rigueza que
existe na efetivagdo na interdisciplinaridade e instigaram para a construcao de
um planejamento intencional e flexivel além da necessidade de o professor
estar sempre estudando e atualizando os saberes.

Palavras-chave: G-TERCOA; curso de extensdo, Sequéncia Fedathi;
letramento matematico.
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1 INTRODUCAO

O ensino da Matematica continua sendo motivo de grande preocupacao,
devido as dificuldades significativas que os alunos enfrentam na aprendizagem
de seus conceitos em sala de aula. Essa situacdo tem afetado especialmente
as criancas em fase inicial de escolarizacédo, uma vez que esses conceitos séo
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento légico e a construcdo de
representacdes. Sendo assim, na maioria das vezes, aprender Matematica se
transforma em um desafio aparentemente intransponivel, devido a
complexidade inerente e a falta de conexdes tangiveis com a vida cotidiana, o
gue tem gerado impactos negativos em diversas avaliagbes externas que
buscam compreender o desempenho das criancas na area da matematica no
Brasil.

As avaliacdes externas tém varias aplicacdes, e uma delas é medir o
desempenho da educacdo brasileira em comparacdo com outros paises,
considerando ndo apenas os dados escolares, mas também a aprendizagem
fora deste espaco e aspectos como a equidade. O Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), realizado a cada trés anos pela Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econbmico (OCDE), oferece um
panorama da qualidade da aprendizagem no Brasil, levando em conta tanto o
gue os estudantes aprendem na escola quanto fora dela (INEP, 2023).

No que se refere a essa situacao, os resultados de 2018 da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) evidenciaram
baixos niveis de aprendizado em Matematica no Brasil, em comparacdo com
outros paises. Entre os estudantes participantes, 68,1% atingiram apenas o
nivel 1 na avaliacdo de proficiéncia em Matematica. Esses dados mostram a
necessidade de um maior letramento nessa area, pois, assim como a lingua
materna € usada para compreender e interpretar o0 mundo ao nosso redor, a
Matemética esta intrinsecamente presente na natureza e possui uma
linguagem prépria para decifra-la, sendo parte essencial do contexto histérico e
social em gque cada pessoa esté inserida.

Ademais, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o
letramento matematico é definido como competéncias e habilidades de usar o

raciocinio e ferramentas matematicas para resolver problemas e formular
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conjecturas em diversos contextos, para entender e atuar no mundo, e destaca
0 aspecto ladico da matematica, que favorece o desenvolvimento do raciocinio
l6gico e critico, estimula a curiosidade investigativa e pode ser uma atividade
prazerosa. Assim, raciocinar, representar, comunicar e argumentar fazem parte
de cultura letrada matematicamente, que esta presente na vivéncia diaria de
cada individuo.

Nessa direcdo, € fundamental compreender que a importancia do
letramento nao reside apenas na area de Lingua Portuguesa, mas também na
Matematica. A formacdo de professores, aliada a experiéncia com
metodologias inovadoras que favorecam a compreensdo da linguagem
matematica, pode contribuir para uma aprendizagem mais prazerosa nessa
area, além de gerar resultados positivos nas futuras avaliacbes externas
realizadas nos anos iniciais da Educacgéo Basica.

Nessa perspectiva, o0 artigo em questédo tem o objetivo de divulgar uma
vivéncia inovadora com a metodologia Sequéncia Fedathi no Curso de
Extensdo: A Metodologia Sequéncia Fedathi na Literatura Infantil como suporte
pedagdgico para o Letramento Matemético. Esta formacdo possibilitou a
vivéncia com a metodologia SF, no viés do letramento matematico, por meio da
elaboracdo e construcdo de materiais construidos pelo professor, para a
aprendizagem da Geometria, voltada para as criangcas dos anos iniciais. A
construcdo do material seguiu todas as etapas da metodologia SF.

O artigo esté organizado da seguinte forma: a primeira secao é dedicada
a apresentacdo da metodologia Sequéncia Fedathi e suas fases, que foram
vivenciadas durante a formacdo. A segunda secdo € dedicada ao letramento
matematico, e a terceira secdo desenvolve-se na apresentacdo da aplicacédo
metodolbgica da experiéncia vivenciada, passo a passo. ApoOs isso, seguem a

discusséo dos resultados e as consideracdes finais.

2 METODOLOGIA SEQUENCIA FEDATHI

Dentro do espaco académico da Universidade Federal do Ceara, mais
comumente conhecido como Laboratério de Pesquisa Multimeios, pertencente
a Faculdade de Educacéao desta instituicdo federal, coordenado pelo renomado
professor Dr. Herminio Borges Neto, nasceu a metodologia Sequéncia Fedathi
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(Borges neto et al., 2013, p. 11). A Sequéncia Fedathi (SF) é uma metodologia
de ensino, que possui principios didaticos que podem favorecer a mudanca de
postura do professor, propondo situacdes de aprendizagem problematizadoras
aos discentes. O professor Herminio Borges Neto, mateméatico por formacao e
pesquisador nesta area, através da SF, compreende que o aluno, quando
encontra uma situacdo nova, precisa utilizar como parametro as etapas
sequenciais vivenciadas por um matematico. Assim, a SF se desdobra em
guatro fases nomeadas por: Tomada de deciséo, Maturacao, Solugéo e Prova.

A despeito da clareza e objetividade destas etapas vivenciadas
historicamente na compreensdo dos conhecimentos matematicos, Borges Neto
et al. (2013, p. 18) entendem a relevancia da vivéncia destas etapas em sala
de aula, para a aprendizagem dos conceitos matematicos. Assim, a
metodologia SF vem possibilitar uma mudanca na prética docente, a partir de
acOes que modifiqguem ndo s6 a acao docente, mas também, a discente. Ou
seja, nessa perspectiva, o0 papel do professor ndo €é de transmitir
conhecimento, mas de propor situagbes-problema que permitam ao aluno
mobilizar os saberes matematicos e compreender tais significados (Santos,
2022, p. 18). Sendo assim, a SF, em seu uso em sala de aula, é uma relevante
contribuicdo para a formacdo de professores, por meio da vivéncia com
estratégias didatico-pedagdgicas significativas.

A vivéncia com a metodologia SF acontece a partir do planejamento
docente e de sua praxis em sala de aula, onde cada etapa da SF é
cuidadosamente experienciada. A primeira etapa da SF denomina-se como
Tomada de posicao. Nesta fase, o problema precisa ser apresentado, ao aluno,
partindo de uma situacdo possivel de ser compreendida, porém de forma
desafiadora ao aluno (Borges neto et al., 2013, p. 20). A segunda etapa é a
Maturacdo. Aqui, o professor cumpre o papel de mediador, ajudando os
estudantes a pensarem sobre a situacao-problema apresentada (Felicio et al,
2021, p. 137). A proxima etapa denomina-se Solugéo, este € o momento em
gue as respostas discentes e a trajetéria que percorreram para encontra-las
sdo compartilhadas e analisadas entre os alunos e com a mediacdo docente.
Neste momento, conforme os estudos de Menezes (2018, p. 45), é importante
gue o professor questione o aluno com contra exemplos para confirmar ou

contestar as respostas encontradas, podendo seguir um percurso diferente. Na
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dltima etapa, denominada Prova, tanto o aluno, como o professor irdo verificar
e validar a solugdo encontrada. Dessa forma, Santos (2022) ressalta que,
nesse momento, o professor deve estabelecer uma relagdo com os modelos
cientificos ja estabelecidos.

Neste contexto, as etapas da Sequéncia Fedathi possibilitam uma
mudanca no comportamento do professor, em relacdo a sua pratica
pedagdgica e em sua relacdo com o aluno, jA que comumente, durante as
aulas de Matematica, o aluno recebe uma situagdo-problema que é
prontamente resolvida pelo professor, 0 que impede o estudante de explorar,
investigar e buscar as respostas (Santos, 2022). O grande diferencial dessa
metodologia didatico-pedagdgica reside no fato de que cada fase deve ser
cuidadosamente pensada e planejada antecipadamente durante a preparacao
da Sesséao Didética (SD).

De acordo com Santos (2017), a vivéncia da Sequéncia Fedathi nas
formacbes de professores tem modificado a postura docente e favorecido o
desenvolvimento da pesquisa na sala de aula. Assim, todo o fazer pedagdgico
na perspectiva da SF perpassa por uma organizacdo especifica, denominada
de Sessdo Didatica (SD). Todavia, dentro da SF, ha todo um planejamento
organizacional da Sessdo Didatica, nela residem os niveis da SF: analise
tedrica e analise ambiental. (Santos, 2017, p. 89).

No tocante a este ponto, na preparacdo da SD, é realizada, por meio da
analise ambiental, a andlise tedrica, analise do plateau e a escolha do material
didatico. Assim, a sessao didatica abarca todo o planejamento do que acontece
antes, durante e apés a aula. No primeiro momento de aplicacdo da Sessédo
Didética, o professor, juntamente com os alunos, precisa definir o Acordo
Didatico (Santos, 2022). Esse acordo sdo os combinados, que zelam para o
bom andamento da aula. Dando sequéncia a Sessdo Didatica, cada uma das
etapas ja pontuadas é vivenciada: A tomada de posicdo, onde os alunos
vivenciaram o plateau (diagnéstico dos conhecimentos prévios); o acordo
didatico e situacdo-problema. Depois, passam para a etapa da Maturacdo, no
gual vivenciam o tempo didatico com contra exemplos e perguntas; depois,
vivenciam a etapa da solucéo: respostas da investigacdo e reinvestimento em

caso de erro e a Prova: matematizagao e avaliagcao (Santos, 2022).
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A vivéncia da SF é possivel por meio do planejamento, elaboracdo e
vivéncia da Sesséo Didatica na sala de aula, possibilitando a construgdo de um
aluno investigador, participante ativo das aulas. O professor ndo da as
respostas prontas, mas aprende a fazer perguntas e estimular a pesquisa e a

aprendizagem e producéo de novos conhecimentos.

3 LETRAMENTO MATEMATICO

A palavra Letramento logo remete a habilidades concernentes aos usos
da leitura e escrita da lingua materna. Magda Soares (2011) enfatiza que o
letramento ndo se restringe ao ato de ler e escrever, mas envolve praticas
sociais de uso da leitura e da escrita em contextos diversos. Sendo assim, uma
pessoa para ser letrada precisa dominar os usos da lingua, em praticas sociais
de leitura e escrita nas mais diversas situacdes cotidianas. Mas o0 que seria 0
letramento matematico?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018, p. 266) traz o
termo letramento matemético, definindo-o como: “[...] as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacdo e a resolugcdo de problemas em uma variedade de contextos [...]".
Santos (2020) aponta que tal definicdo traz a compreensdo de que o
letramento matematico se encontra interligado a questédo histérico-cultural do
individuo, ou seja, seus conceitos ou ideias ndo podem ser compreendidos e
analisados de forma isolada. Dentro desta perspectiva, os estudos de Santos
(2020, p. 97) contribuem para a compreensao do conceito de letramento

matematico:

Se de um lado, letramento € o conceito quando se quer caracterizar a
leitura e a escrita como praticas socioculturais, e se constituem nos
processos de apropriacdo ndo s6 de um codigo, mas de uma cultura
escrita. De outro lado, o letramento matematico, € a acdo reflexdo
gue se preocupa com as diversificadas préaticas socioculturais de
leitura, escrita, interpretacdo, argumentacao, visualizacao e raciocinio
gue envolvem o0s sujeitos no contexto escolar e fora dele (Santos,
2020, p. 97).
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Sendo assim, as experiéncias vivenciadas, e trazidas pelos alunos para
a sala de aula precisam ser consideradas, pois a Matematica esta presente nas
praticas socioculturais das mais diversas situacées do dia a dia.

Os estudos de Santos (2021) indicam que uma pratica docente
fundamentada na perspectiva do letramento pode favorecer a superacao de um
ensino meramente repetitivo, criando condi¢cdes para um ensino voltado a
descoberta e & promocdao ativa do saber. Assim como dentro de tal contexto, o
letramento abrange o uso de habilidades mateméticas, desde as mais simples
até as de maior grau de complexidade. Corroborando com tais estudos, Prata

(2023, p. 14) traz alguns apontamentos;

[...] o letramento matematico tem uma acgéo disruptiva com o modelo
educacional vigente, a partir do momento em que a BNCC propde
gue a Matematica deve estar em favor do letramento e afirma que o
letramento matematico € quem assegura aos alunos reconhecer que
0S conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a
compreensdao e atuacdo no mundo (Prata, 2023, p.14).

Nesse sentido, a abordagem disruptiva rompe com o ensino tradicional,
onde a Matemética muitas vezes é ensinada de forma mecénica e
descontextualizada. Deste modo, ao afirmar que o letramento matemético é
essencial para a compreensdo do mundo, a BNCC (2018) sugere que 0s
conhecimentos matematicos devem ser aplicados em situacdes reais,
permitindo que os alunos reconhecam sua relevancia e utlizem esses
conhecimentos para solucionar problemas e participar de maneira ativa na
sociedade. Essa perspectiva valoriza uma educacdo que vai além da
memorizacdo e aplicacdo de formulas, promovendo uma aprendizagem mais
significativa, onde os alunos se apropriam da Matematica como uma linguagem
para ler e transformar o mundo ao seu redor.

Os estudos de Prata (2023) contribuem para a compreensao do conceito
de letramento e enfatizam a importancia de uma Educacdo Matematica, que dé
conta da interligacéo entre alfabetizacdo e letramento matematico, levando em
conta a conexao com as experiéncias reais e contextualizadas da vida
cotidiana.

Dentro do viés do Letramento, no Ceara, foi desenvolvido o Programa

Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) e o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na
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Idade Certa (PNAIC), iniciativas que favoreceram o desenvolvimento do
letramento ndo somente em relacdo a linguagem maternas, mas contemplaram
o letramento dentro da perspectiva da Matematica.

Nesse contexto, Santos (2020) desenvolveu uma pesquisa interligando a
Literatura Infantii como uma estratégia para a aprendizagem matematica, a
partir do trabalho com diversos géneros textuais. Este estudo traz alguns

apontamentos relevantes:

Uma vez que durante as aulas, 0s conceitos matematicos podem ser
trabalhados em parceria com a literatura infantil, também véo sendo
construidos conceitos e aprendizagens matematicas, por meio de
investigacfes e problematizacdes, e assim, a linguagem dessa area
vai se constituindo com a finalidade de comunicar ideias. Elas podem
ser comunicadas por meio da escrita, da oralidade e de outras formas
durante as aulas de Matematica tornando-se essencial que o registro
e a comunicagcdo dessa aprendizagem personifiguem 0s
entendimentos do que foi trabalhado ao utilizar a literatura Infantil.
(Santos, 2020, p. 84)

Nesse contexto, a literatura infantil € uma possibilidade estratégica de
desenvolvimento do letramento matematico de forma dinamica e prazerosa,
bem como de interligar a matematica a outras areas do conhecimento.
Considerando tal questdo, D'’Ambrosio (2012) argumenta que, apesar de a
Matematica ser considerada desafiadora para alunos e professores em
diversos estudos, a Educacdo Matematica € um campo que busca melhores
estratégias de ensino, e enfatiza que a interdisciplinaridade é relevante na
preparacao do cidaddo do século XXI, atendendo as exigéncias da sociedade e
ao progresso cientifico e tecnoldgico.

Assim, o trabalho com a literatura infantil sugere uma possibilidade de
desenvolvimento do letramento matematico nos anos iniciais. A crianca nao Ié
somente palavras, mas antes de ler a palavra, ela 16 o mundo, e a Matematica
esta presente no mundo que a rodeia. Nesse contexto, Paulo Freire (2021, p.
50) aponta que: “a leitura do mundo precede, a leitura da palavra’, e, “o
movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo, esta sempre presente”,
referindo-se a compreensao e interpretacdo da realidade e das experiéncias
vivenciadas antes da aprendizagem da ‘leitura da palavra’. Assim,
compreende-se que ha uma interconexdo continua entre a realidade e a

linguagem. Isso implica que a linguagem n&o é apenas uma representacdo do
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mundo, mas também um meio pelo qual o individuo pode modificar e
transformar essa realidade. Assim, a linguagem e a pratica social estdo em
constante dialogo. Dai, que a aprendizagem desconectada da realidade
discente ndo favorece o aluno a fazer a leitura do mundo, que o rodeia
utilizando as ferramentas necessarias.

Diante do exposto, a literatura infantil torna-se uma possibilidade
relevante, que pode ser utilizada como estratégia pedagogica para o
desenvolvimento do letramento matematico, favorecendo a aprendizagem de
forma ladica e significativa. Essas narrativas infantis sendo incorporadas no
processo de letramento matematico poderdo contribuir para a aprendizagem

matematica.

4 RELATO DE EXPERIENCIA NO CURSO DE EXTENSAO DO ESPACO G-
TERCOA/CNPq

No ano de 2024, foi realizado o curso de extensdo: A Metodologia
Sequéncia Fedathi na Literatura Infantii como Suporte Pedagogico para o
Letramento Mateméatico, uma iniciativa da Universidade Federal do Cear3,
através do Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagem (G-TERCOA/CNPQq). Este curso esta no escopo do propdésito de
acOes do Grupo de Pesquisa: formacdo continuada para professores da
Educacdo Béasica. A formacdo se delineou e concretizou por meio da
plataforma G-TERCOA-Formacdo que pode ser acessada pelo site:

https://sistemas.qgtercoa.ufc.br/ava/login/index.php.

O curso teve como objetivo proporcionar a formagdo continuada dos
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
das escolas publicas, direcionado ao letramento matematico, utilizando-se da
literatura infanti como instrumento pedagodgico nesse processo de
compreensdo dos conceitos mateméticos e da metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi. O publico-alvo desta atividade foram os professores da
rede municipal da prefeitura de Fortaleza

A formacdo foi organizada em trés moddulos: médulo 1: Sequéncia
Fedathi como metodologia de ensino; médulo 2: Letramento Matematico e
moédulo 3: Literatura Infantil. Durante a formacdo, foram estudados diversos
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textos com aporte tedrico que podem auxiliar o professor no letramento
matematico dos alunos dos anos iniciais. O curso aconteceu durante a
semana, sempre as quartas-feiras, no horario das 19:30hs. O curso foi
ministrado por uma doutoranda com o objetivo de coleta de dados para as suas
pesquisas, além desta professora, havia um grupo de professores
colaboradores. Os textos estudados durante a formacdo permeavam tematicas
como: Letramento, Letramento matematico, Sequéncia Fedathi; Sessédo
Didética e a instrumentalizagdo para a parte pratica, que envolvia a construcao

de um produto educacional.

5 PERCURSO METODOLOGICO NA CONSTRUCAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

O curso de extensdo A Metodologia Sequéncia Fedathi na Literatura
Infantil como suporte pedagogico para o Letramento Matematico foi pautado
para proporcionar formacdo continuada aos professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas ao
letramento matematico, utilizando-se da literatura infantii como instrumento
pedagogico nesse processo de compreensdo dos conceitos matematicos e da
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi.

Com carga horéria de 160 horas, foi realizado na modalidade de
Educacao a Distancia (EaD), tendo como publico-alvo os professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que ensinam Matematica e que estejam
atuando na rede publica de ensino. O curso de extensdo foi realizado no
periodo de 29 de abril a 26 de junho do corrente ano.

Quando os cursistas chegaram a metade do curso, todos fomos
instigados a concretizar as nossas reflexdes, trocas de experiéncias e
aprendizados. Seria necessario, portanto, a construcdo de um produto
educacional que envolvesse 0 Letramento mateméatico e a literatura infantil
utilizando a SD a luz da Sequéncia Fedathi.

Esta pesquisadora, decidiu, portanto, fazer a releitura de um conto de
fadas utilizando a SD proposta pela Sequéncia Fedathi. O conto de fadas
selecionado foi Jodo e o pé de feijdo. O objetivo dessa SD foi: explorar
conceitos matematicos (geométricos) de forma ludica. A SD englobaria:
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e Utilizar os contos de fadas como contexto para atividades de
correspondéncia;

e Criar jogos de memoaria associativa a partir das ilustraces;

e Promover um espaco de discussao e trocas na sala de aula;

e Mostrar como a matematica se aplica na pratica;

e Apoiar a curiosidade e iniciativa das criangas;

e Validar as ideias matematicas das criangas.

Baseando nesses objetivos, foi possivel ler o conto de fadas de uma
outra forma, partindo de um planejamento flexivel e com intencionalidade.
Ficou claro para todos nos, cursistas, que a alteracdo para uma aula dindmica,
interativa, com participacdo ativa do publico reside no fato de este sair do papel

passivo para se tornar responsavel pela sua aprendizagem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a realizacdo da Sesséo Didatica, a luz da Sequéncia Fedathi, que
envolveu a construcdo de um produto educacional, que neste caso foi um
planejamento a partir de uma releitura de um conto de fadas, foi possivel
concluir que: a interdisciplinaridade agrega de muitas formas, tanto os
discentes como os docentes; a releitura de uma historia de forma intencional
com um olhar escrutinador move o professor a ministrar uma aula diferente e
bem mais interessante; a vivéncia em sala de aula a partir de uma metodologia
diferente da usual instiga ndo sé os estudantes como também o professor e a
troca de experiéncia com outros professores na formacdo também despertou
as ideias e a criatividade.

Ficou claro nesta experiéncia que aqui registro, que a alteracdo da
postura docente realmente faz a diferenca em sala de aula: a Sesséo Didatica
planejada de forma integrada contemplando todos os estudantes da sala de
aula, de fato, torna a aula interativa, dindmica e satisfatoria.

Sugere-se que outras vivéncias a partir das formacdes de professores a
luz da sequéncia Fedathi, favorecam novas releituras promovendo um olhar

analitico, que contribua para o professor refletir sobre sua prética e planejar
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aulas mais interessantes e engajadoras, utilizando uma metodologia diferente

da usual, que instigue tanto os estudantes quanto o professor na troca de

experiéncias com outros educadores durante as formacgoes.
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CAPITULO 5

A ALTERACAO DE POSTURA DOCENTE A LUZ DA
SEQUENCIA FEDATHI: UM RELATO DE EXPERIENCIA
SOBRE UMA MEDIACAO NO GRUPO DE PESQUISA

Renata Sorah de Sousa e Silva
Eliene Alves de Aquino
Antonio Ibiapino da Silva

Emanuel Suliano Lima

RESUMO

O artigo objetiva relatar a experiéncia de uma mediacdo ocorrida em uma
sesséo de estudo no Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas
de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPg/UFC). A sessao de estudo tratou sobre
conceitos basilares que envolvem a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi.
O aporte teodrico que fundamentou a sessdo foi a obra do criador da
metodologia, Borges Neto (2018). A mediacdo apontou para o publico que o
Impacto positivo da aprendizagem de saberes escolares acontece a partir da
alteracdo de postura do professor, para tanto, é preciso estudar e aplicar os
conceitos da metodologia da Sequéncia Fedathi desse modo, o objetivo deste
trabalho € documentar uma sessdo de estudo como préatica da formacéo
continuada promovida pelo Grupo G-TERCOA/CNPg/UFC, que tem como
proposta reunir professores da Educacdo Basica e pesquisadores que se
debrugcam em analisar teorias e pesquisas visando a ampliacdo e ao
aprofundamento das reflexbes no tocante ao processo de ensino-
aprendizagem no século XXI, dentre elas, a Sequéncia Fedathi. Assim, a partir
deste estudo compreende-se a importancia da formacgéo do professor como
mediador de aprendizagem de forma a comprometer significativamente a
formacéao ontol6gica dos estudantes como seres sociais.

Palavras-chave: G-TERCOA; Sequéncia Fedathi; sessdo de estudo;
mediacao.
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1 INTRODUCAO

A obra Sequéncia Fedathi: Fundamentos (2018), objeto de estudo deste
trabalho, trata-se da autoria do criador da Sequéncia Fedathi (doravante SF): o
Prof. Dr. Herminio Borges Neto. A Sequéncia Fedathi requer a estruturacao de
sequéncias didaticas nomeadas por Sessbes Didaticas (SD), néo
simplesmente aulas, em que envolve o aluno, sua aprendizagem e o
planejamento minucioso da agao docente (Torres, 2018).

A génese da SF esta na matematica, porém a SF foi o produto de
discussbes académicas com intelectuais de areas diversas como Psicologia,
Linguistica, Engenharia, Pedagogia, sO0 para citar alguns, ocorridas no
Laboratério MultiMeios (MM) da Universidade Federal do Ceara (UFC) na
Faculdade De Educacdo (FACED/UFC). Hoje percebe-se a Sequéncia Fedathi
como uma metodologia que pode ser utilizada no ensino-aprendizagem né&o
somente de Matematica ou outras “ciéncias duras", mas de disciplinas da area

de Humanas e Linguagens.

2 A MEDIACAO

A SF tem como foco a atuacao docente. Nessa perspectiva, as agdes do
professor sdo valorizadas e estratégias, a luz da SF sdo somadas, objetivando
a interacdo entre professor e estudantes. (Torres, 2018). O planejamento
acontece respeitando a base de conhecimento do estudante (Plateau) que
contempla o que ja foi aprendido mais os conhecimentos prévios, procurando
identificar o nivel de dificuldade com origem em situacdes contextualizadas.

Baseando-se nos principios da Engenharia Didatica, porém colocando o
estudante como co-responsavel da sua aprendizagem, surge a SF com 4

etapas (Borges Neto; Santana, 2001):

1. Apresentacdo ou tomada de posicdo (exposicdo de uma situagéo
problema ao discente), ndo apenas a apresentacdo de um enunciado,
mas a comprovacao de um problema. Concomitante a esse momento,
h& os contratos didaticos (entre professores alunos e alunos e alunos)

para que juntos consigam realizar as atividades propostas;
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2. Debrucamento ou maturagédo: o estudante dedica tempo, foco e
energia para a realizacdo da aprendizagem (o professor observa e
estimula o trabalho coletivo);

3. Solucéo: o professor da a devida assisténcia aos estudantes em seu
processo de

busca de solucoes;

4. Prova: sistematizacdo das variadas solugbes encontradas pelos
alunos para a resolucdo do problema.

Partindo dessa premissa, foi iniciada a sesséo de estudo.

A mediacédo da obra ocorreu na data de 07 de outubro de 2024 na sala
19 da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara
(FACED/UFC), espaco dedicado as sessdes de estudo do Grupo de Estudo
e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de  Aprendizagem (G-
TERCOA/CNPg/UFC).

Na referida data, a obra analisada intitula-se Sequéncia Fedathi:
fundamentos (2018). A seguir a figura da obra estudada:

Figura 1 - Obra estudada

SEQUENCIA FEDATHI:
FUNDAMENTOS

HERMINIO BORGES NETO
Organizador

Fonte: Registro dos autores (2024).

A obra € composta por 16 capitulos com a proposta, como 0 préprio
titulo aponta, de apresentar os fundamentos que constituem a Sequéncia
Fedathi. Cabe salientar que cada capitulo é escrito por autores estudiosos da

metodologia. Os capitulos de 1 a 13 definem com riqueza de detalhes cada
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elemento que compde a SF, ja os capitulos subsequentes relatam a aplicacao
da metodologia, sendo o 14 o uso da SF no ensino-aprendizagem de
poligonos; o capitulo 15, a Sesséo Didatica e o ultimo capitulo, o 16, 0 modelo
geral de aplicagéo da metodologia.

A seguir, o relato propriamente dito da mediacdo ocorrida em uma
sessédo de estudo realizada pelo Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPg/UFC).

3 SEQUENCIA FEDATHI: PRINCIPIOS
A sessdo de estudo foi mediada pelos professores-pesquisadores
Marcelo, Leninha, Eli, Tania, Thiago, Elane e Lara. Na Figura 2, apresentamos

a primeira imagem exposta na mediagao:

Figura 2 - Imagem da Sesséo de Estudo

-
&

Universidade Federal do Ceara

SEQUENCIA FEDATHI: FUNDAMENTOS

MEDIADORES: Leninha
Lara
Elane
Eli

Téania
Marcelo
Thiago

Fonte: Registro dos autores (2024).

Apos a apresentacgdo, iniciaram-se os estudos: a metodologia escolhida
pelos mediadores foi dividir a sala em grupos para que cada grupo expusesse
o fundamento tedrico disposto em cada capitulo. E assim aconteceu.

O capitulo 1 intitulado "Mao no bolso: postura, metodologia ou
pedagogia?’, o que apontou para a audiéncia que essa expressao na

perspectiva da Sequéncia Fedathi trata-se:

[...] podemos perceber a “mao no bolso” como uma pedagogia que
pressupde ao professor atencdo, seguranca e ousadia para quando
intervier (e se deve fazé-lo) com suporte no que vai acompanhando
na realizacéo de atividades propostas aos alunos nas quatro fases da
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Sequéncia Fedathi (Tomada de posicdo, Maturacdo, Solucdo e
Prova). (Borges Neto, 2018, p. 18).

O capitulo 2 "Situacdo Adidéatica" termo retomado de Brousseau (2008)
refere-se a0 momento em que o estudante precisa agir sem a intervengao do
professor. "Nas situacOes adidaticas, o professor faz com que o aluno [...] se
sinta responsavel pelo resultado que deve conseguir’ Chevallard; Bosch;
Gascon, 2001 apud Borges Neto, 2018) ao lidar com o conhecimento.
Consoante Fontenele (2013), na situacdo adidatica, o professor "deixa 0s
alunos pensarem sobre a atividade proposta; observa o desempenho dos
alunos (postura mao no bolso); se questionado, responde com perguntas que
estimulem a curiosidade; ndo fornece a resposta pronta; intervém quando o
aluno ndo consegue avancar" (Fontenele, 2013 apud Borges Neto, 2018).

O capitulo 3 nomeado por "A pergunta" leva o publico a se questionar
sobre como os questionamentos do professor para os estudantes séo tratados

na perspectiva da Sequéncia Fedathi. Eis a resposta:

No contexto de vivéncia da Sequéncia Fedathi, a pergunta refere-se a
uma situacdo em que o professor interpela, interroga, instiga o aluno
a pensar sobre o problema proposto como desafio para sua
aprendizagem ou outras situacbes de estudo. Nesse sentido, a
pergunta é uma proposicdo instigativa, finalizada com o ponto de
interrogacado. (Souza, 2015, apud Borges Neto, 2018, p. 30).

O capitulo 4 "A mediagcado" aponta como esta deve ser conduzida a luz

da Sequéncia Fedathi:

[...] a Sequéncia Fedathi representa uma mediagdo, como agéo
docente, que tem por objetivo favorecer a imersédo do aluno a pratica
do pesquisador que desenvolve o contetdo que se pretende ensinar.
Santana (2004), assinala que, nessa proposta, o papel do professor
consiste em criar condicdes e possibilidades para que o aluno seja
posicionando como pesquisador. Esse somente ocorre quando o
professor, ao preparar sua sequéncia de ensino, se posiciona como
aluno, respeitando-o como um sujeito construtor de conhecimentos,
bem como reconhecendo a si mesmo, como um agente ativo na
construgdo do saber que pretende ensinar. (Borges Neto, 2018, p.
44).

Compreende-se, portanto, que a mediacao na perspectiva da SF ancora-
se também na zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (1998), pois,

nesta teoria, a ZDP € o0 espaco que contempla conhecimentos ja adquiridos
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(prévios) do estudante somado ao que ele ainda ir4 aprender com a mediacao
e/ou intervencéo do professor.

O contra exemplo € a tematica do capitulo 5. Trata-se de uma estratégia
gue pode auxiliar o professor no momento em que ha mediacdo. O objetivo do
contraexemplo é desequilibrar o estudante para que ele pondere e se posicione
cientificamente. O contra exemplo pode se da na forma de pergunta, ou
sugestdo ou argumentacdo como exemplifica (2015): "Vocé disse que a
propriedade comutativa vale para as quatro operacdes fundamentais. Pois
mostra para n0s como isso acontece!" (Sousa, 2015 apud Borges Neto 2018,
p.50).

O contra exemplo, segundo Borges Neto (2018), pode ser utilizado na
tomada de posicdo quando o professor levanta questionamentos e estabelece
hipteses. Nesse momento, consoante Souza (2010), h& interacdo e
engajamento entre os estudantes e o professor e entre os préprios estudantes.

O capitulo 6 tem como proposta definir o que é acordo didatico, segundo
0s pressupostos da Sequéncia Fedathi, e o que o difere do contrato didatico. O
contrato didatico parte da ideia de Brousseau (1996) que o compreende como
o controle da escola e do professor sobre o aluno na constituicdo da
aprendizagem, onde se percebe a hierarquizacdo de postura e saberes. Ja
para Borges Neto (2018), o acordo didatico é construido, combinado e avaliado

entre os alunos e o professor:

O acordo precisa ser didatico por se tratar da definicdo e atitudes —
junto a estratégias e técnicas — que serdo utilizadas na sala de aula
que, por terem na Sequéncia Fedathi o carater multilateral, devem
resultar da parceria entre os envolvidos, no caso professor e aluno.
(Sousa, 2015, p. 62 apud Borges Neto, 2018, p. 57).

Desse modo, compreende-se 0 acordo didatico como um combinado e
ajustado sempre que necessario entre os estudantes e o professor de tal forma
gue o espaco da aprendizagem seja harmonico e propicio para discussfes
cientificas.

A concepcao do erro é 0 assunto que permeia o capitulo 7, o que de
imediato percebe-se a convergéncia da SF com as ideias de Lorenzato (2010)

sobre como deve ser encarado o erro do estudante:
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O erro constituiu-se numa oportunidade para o professor mostrar seu
respeito ao aluno, pois o aluno nao erra porque deseja; e mais, 0 erro
€ pista(dica) para a realizacdo de sondagem as suas possiveis
causas. Os erros de nossos alunos podem ser interpretados como
verdadeiras amostragens dos diferentes modos que os alunos podem
utilizar para pensar, escrever e agir. (Lorenzato, 2010, p. 50 apud
Borges Neto, 2018, p. 61).

Longe de ser visto como algo passivel de puni¢cdo, o erro cometido pelo
estudante pode ser utilizado para fomentar a reflexdo e o aluno observar, com
a mediacdo do professor, onde, como e por que errou, gerando assim
aprendizagem. O erro € considerado, na perspectiva da SF como algo que
subjaz a aprendizagem, pois assim como um pesquisador testa muitas vezes
até atingir o seu objetivo, o estudante e o professor sabem que havera muitos
erros até que se chegue ao acerto, adquirindo professor e alunos a postura de
pesquisadores.

Vimos até aqui os principios que contemplam a Sequéncia Fedathi. A
partir do capitulo 8 inicia-se a prepara¢do que envolve o Plateau e a Sesséao
Didética.

3.1 Sequéncia Fedathi: a Preparacao

O capitulo 8 nos apresenta o Plateau como elemento de reflexdo e
melhoria das praticas escolares. Sabendo o professor da heterogeneidade das
turmas, ele ndo tem a intencdo de iguala-las ou de tratar os mais atrasados
como invisiveis na sala de aula, a proposta do Plateau é capturar informacdes
prévias para ter um ponto de partida e usar esses conhecimentos como
elementos que serdo utilizados durante toda a mediagcao docente, como afirma
Borges Neto (2018):

[...] tratar dos conhecimentos que os alunos trazem como bagagem
ndo se resume apenas em cuida-los como ponto de partida ao
trabalho do professor, mas como parte de um conjunto de
consideragfes que envolvem o dominio dos tedricos pelo professor, a
descoberta de elementos em comum que possam ser trabalhados por
todos e a capacidade de mediacdo docente. O plateau apenas
cristaliza estas consideracfes, ao ponto de fornecer ao professor
mais um elemento de reflexdo para, assim, melhorar sua prética.
(Borges Neto, 2018, p. 70).
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O capitulo 9 aborda a Sessdo Didatica, que nao se trata somente do
planejamento de uma aula com objetivos, contetudos, metodologia e avaliacao,
e sim a Sessdo Didética engloba, para além de um planejamento, que ja &
comum para o professor, a postura do professor ao longo do processo, em que
fara intervencbes com os elementos da Sequéncia Fedathi. Assim, Borges

Neto (2018) deixa claro o que € uma Sessao Didatica:

Na tomada de posicéo, por exemplo, o professor ndo apenas cita a
tematica da aula, mas investiga o que os alunos ja sabem sobre o
tema (plateau), apresenta situacdes problematizadoras, a mediagéo
ocorre com vistas a apresentacdo e problematizacdo do tema. Na
maturacdo, o professor possibilita que os alunos esbogam hipéteses
a partir do debrugcamento sobre o assunto em questdo, realizam
pesquisas, tracem novos questionamentos, intervindo quando
solicitado (pedagogia médo no bolso), trazendo contra exemplos.
Durante a solucdo, mais do que a simples pergunta-resposta, espera-
se que os alunos discutam os percursos realizados para o alcance
das hipoteses; a colaboracéo, neste caso, € o ponto chave da sessao
didatica e o erro é compreendido como possibilidade de reformular
conceitos. Por fim, na prova 0 que se espera €é a
sistematizacao/formalizacdo dos conhecimentos alcangados por meio
de discussdes, apresentacdes, relatérios, dentre outros meios que
desempenhem esse papel e a possibilidade de novas “tomadas de
posicdo” a partir das tematicas que forem geradas durante a
execucao da sesséo didatica. (Borges Neto, 2018, p. 74).

Desta feita, compreende-se que a Sessao Didatica € um construto que
contempla a mediacdo e a interlocucdo que se dara entre professor-
conhecimento-aprendente e que o professor é aquele que acompanha a
trajetéria do aluno com o0s questionamentos, o0 erro, as descobertas, as

duvidas, os argumentos, sedimentando novos saberes.

3.2 Sequéncia Fedathi: a Vivéncia

O capitulo 10 nomeado por Tomada de posicdo trata das situacdes
desafiadoras que serdo o mote para o estudante construir, interpretar,
raciocinar e desenvolver ideias a partir de uma discussao ou de uma proposta
de atividade.

Algumas situacdes desafiadoras, segundo Borges Neto (2018), sao:
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Quadro 1 - SituagBes desafiadoras na Tomada de Posicao

a escrita

recurso expositivo através de textos, dando um direcionamento na
compreensdo, interpretagdo e contextualizagdo da situacgdo
desafiadora a ser (re) descoberto ao objeto de estudo, tornando o
discente um agente ativo e autbnomo na descoberta da
solucdo-problema,;

a verbal

€ uma situacdo comunicativa que utiliza a oralidade vinculada a
postura didatico-pedagdgica que proporciona uma reflexdo sobre o
gue estad sendo abordado na situagcdo-problema, dando aos alunos,
consequentemente, a possibilidade de se organizarem, explorarem e
esclarecerem seus esquemas e pensamentos na construcdo do
conhecimento;

a manipulacéo de
material concreto

um recurso que estimula o desenvolvimento das atividades de forma
motivacional no processo de aprendizagem do aluno, dirigindo-se ao
raciocinio, a agilidade e a organizagdo do pensamento, a socializagédo
do conhecimento, o favorecimento da concentracdo, atencao,
engajamento e imaginagao necessarios na compreensao e resolucéo
da situacéo desafiadora;

a utilizacdo de um
jogo

um instrumento didatico e pedagdgico que permita aos alunos a
motivacdo por diferentes assuntos, se possivel tendo um ambiente
agradavel e enriquecedor na busca pelo conhecimento;

0 uso de um recurso
analdgico ou digital

pode ajudar a enriquecer as habilidades dos alunos, a construir e
desenvolver novas descobertas sobre o conteddo abordado, fazendo
com que o ensino e a aprendizagem

tornem um “fio condutor” para o desenvolvimento motor e cognitivo do
aluno;

outros meios

viabilizam a dinamizacdo, a compreensao da teoria e prética, a
exposicdo de ideias e a interacdo do grupo na busca por uma solugéo
perante todos os discentes.

Fonte: adaptado de Borges Neto (2018).

O capitulo 11 trata sobre a Maturacdo, a segunda fase da SF, que

"propicia ao estudante a oportunidade de atuar de maneira investigativa na

busca de solugéo ao problema proposto pelo professor na tomada de posi¢ao”
(Borges Neto, 2018, p.87).

O momento da maturacédo € quando o estudante passa a refletir, soma

0s saberes antigos com o0s novos, estimulando o raciocinio e permitindo

surgirem novos aprendizados.

Borges Neto (2018) aponta quais atitudes séo almejadas no processo de

Maturacao tanto por parte do docente quanto do discente:
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Figura 3 - Momento de Maturacéo da Aprendizagem.

Aluno 20

- Iniciar discusses com o aluno sobre a
atividade proposta na fornada de posigcao.
- Adotar a pedagogia m&o no bolso para
observar como os alunos desenvolvem

suas agoes.

- Respeitar o tempo de maturacdo do
aluno, tendo paciéncia para esperar que
chegue a solugao.

- Instigar a participacéo ativa dos
estudantes, buscando manter a motivacao
provocada na tomada de posigao.

- Usar perguntas e contraexemplos para lidar
com duvidas e dificuldades dos discentes.
- Propor a colaborac@o em equipe.
- Saber analisar os possiveis erros dos
alunos.

- Adotar posigao investigativa
ante a atividade proposta pelo
professor.

- Debrucgar-se sobre a atividade
e mobilizar seus conhecimentos
prévios, analisando com calma a
situagao proposta.

- Identificar e compreender as
variaveis envolvidas no problema.
- Exercitar seu raciocinio: levantar
hipoteses, testar estratégias,
questionar etc.

- Ter iniciativa para expor davidas
e dificuldades ao professor.

- Reconhecer sua forma de
organizar as informagdes, delinear
estratégias, identificando o que
precisa ser melhorado no modo
como conduz sua maneira de
aprender.

- Compreender que as dlﬁculdades

e erros fazem parte da |
aprendizagem, porém premsam (_5'.
ser superados. k|

Fonte: Borges Neto (2018).

O capitulo 12 trata sobre a Solugcdo, momento em que ocorre "a
representacdo e a organizacdo de esquemas e/ou modelos encontrados que
visem a solucao do problema apresentado na Tomada de Posi¢do por meio da
troca de ideias, atuacao do professor como mediador, uso de contraexemplos e
a exposicdo de vérias solucdes para o mesmo problema" (Borges Neto, 208, p.
93).

No momento da Solugcédo, o professor age como um mediador. Juntos,
professor e alunos tentam chegar a um resultado satisfatorio, e as solugdes
gue néo corresponderem ao resultado serdo refutadas com contraexemplos,
perguntas, argumentagoes.

A Prova, Ultima fase da SF, é a tematica do capitulo 13. Segundo Alves
(2011), "a fase em que a dindmica pedagogica do professor influenciara na
retencdo do novo saber, havendo a reviséo e as verificagcdes de elementos que
poderiam ter causado alguma incompreensao” (Alves, 2011 apud Borges Neto,
2018, p. 100).

O vocébulo Prova na perspectiva da Sequéncia Fedathi tem como
funcéo caracterizar a fase em que o professor explana o problema em lingua
formal, relacionando com as respostas encontradas pelos estudantes e os
caminhos tracados por eles. Neste momento, o professor sabe se o0 objetivo foi

ou néo alcancgado.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A mediacédo do livro Sequéncia Fedathi: Fundamentos foi essencial para
esclarecer os principios de uma metodologia que é muito pautada no Grupo de
Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-
TERCOA/CNPQ@/UFC). O estudo esclareceu duavidas sobre principios e
fundamentos da Sequéncia Fedathi bem como instigou os professores a
experimentarem a metodologia em suas aulas.

Acredita-se que, de fato, 0 G-TERCOA/CNPg € um espaco onde se faz
pesquisa, reune professores da Educacdo Basica interessados em melhorar
sua pratica docente e estuda sobre o que ha de mais recente no campo da
Educacao. Ademais, pesquisar sobre a metodologia Sequéncia Fedathi e
aplicar em sala de aula, indubitavelmente, promove resultados positivos. Ja
existem pesquisas ratificando isso e espera-se que esses resultados crescam
nao somente no ensino de “disciplinas duras", mas em todas as outras.

Para pesquisas futuras, espera-se o relato da metodologia da Sequéncia
Fedathi em outras areas de ensino, como também formacdo docente que
aborde os principios, a preparacao e a vivéncia da SF e a sua pratica para a

promocédo de uma aprendizagem transformadora.
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CAPITULO 6

REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Marcilia Cavalcante Viana
Roberto da Rocha Miranda
Francisco Thiago da Silva

Priscila Oliveira dos Santos

RESUMO

O referido relato aborda uma experiéncia que aconteceu por meio da mediagéo
do livro: “Formacdo Inicial de professores: métodos e praticas para o
desenvolvimento dos docentes da educagao basica” dos autores/organizadores
Fabio Alexandre Ferreira Gusméao e Arleide Barreto Silva (2019) cujo objetivo é
apresentar a vivéncia ocorrida no Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPQ) na perspectiva da Formacéo
Inicial dos professores da Educacdo Basica. A mediacao ocorreu no dia 14 do
més de outubro de 2024, na sala 11 da FACED/UFC em Fortaleza/CE. A
pesquisa é de abordagem qualitativa, de natureza basica e descritiva. Quanto a
metodologia, trata-se de relato de experiéncia, tendo como instrumento para
coleta de dados as observacBes dos pesquisadores registradas em diario de
bordo, e gravacfes de audio e video com os participantes, a analise dos dados
foi conduzida com base nos procedimentos da Andlise de Conteudo. Os
participantes da pesquisa foram 38 membros do Grupo G-TERCOA/CNPq que
semanalmente estudam uma obra que trata de temas que permeiam a
Educacdo Basica. Os resultados apontam que o G-TERCOA/CNPg consiste
em um espago que valoriza praticas que integram pesquisa, ensino e extensao.
Com o acolhimento e reflexdo para professores da Educacdo Basica que
buscam estudar, pesquisar podendo reverberar melhorias em suas praticas
pedagdgicas.

Palavras-chave: G-TERCOA; metodologias ativas; formacdo inicial de
professores.
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1 INTRODUCAO

Esse relato de experiéncia apresenta reflexdes importantes sobre a
formacéo inicial de professores a partir da mediagao do livro "Formacao Inicial
de Professores: Métodos e Praticas para o Desenvolvimento dos Docentes da
Educacdo Basica" de Gusmao e Silva (2019). A experiéncia aconteceu no
Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-
TERCOA/CNPQ), o grupo busca propiciar reflexdes fundamentadas sobre
temas na area de educacdo, com destaque para curriculo, avaliagdo, ensino e
aprendizagem, metodologias, teorias, trajetorias epistemologicas, uso de
tecnologias digitais, informéatica educativa, politicas publicas e incluséo.

O ponto de partida do grupo é a analise critica de leituras relacionadas a
educacédo basica, trazendo discussfes sobre metodologias ativas, curriculo e
a pratica pedagodgica em contextos desafiadores, como a realidade brasileira
contemporanea, marcada pela diminuicdo de investimentos em politicas
educacionais e a educacao institucionalizada.

O livro discutido aborda aspectos importantes e sugere instrumentos que
podem ser usados para a formacao inicial docente, como a relevancia dos
estagios supervisionados para a pratica pedagogica e o papel das
metodologias ativas para a promoc¢ao de uma educacdo participativa e critica.

Os estudantes da disciplina estagio supervisionado, séo pecas centrais
no processo de integracdo entre teoria e pratica, e o estdgio € um campo
essencial para que futuros docentes desenvolvam suas competéncias em
ambientes reais de ensino.

A mediacao do livro ocorreu em um encontro na sala 11 da Faculdade
de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Ceard (UFC), em
Fortaleza, no dia 14 de outubro de 2024. Estiveram presentes 38 membros do
G-TERCOA, incluindo cinco professores responsaveis por conduzir as
discussbes. A metodologia adotada para a coleta de dados foi qualitativa e
descritiva, envolvendo diarios de bordo, gravacdes de &udio e video, que
capturaram tanto os debates quanto as reacfes dos participantes durante a
mediacao da obra.

Na pesquisa qualitativa, segundo Prodanov e Freitas (2013), ha uma

interacdo dindmica entre o mundo real e o individuo, resultando em uma

83



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

conexao indissociavel entre a realidade objetiva e a percepcdo subjetiva do
sujeito, um componente que escapa a quantificacdo. Na pesquisa qualitativa,
a interpretagéo de fend6menos e a atribuicdo de significados s&o essenciais.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa descritiva
caracteriza-se pela observacao e registro dos fatos sem que haja intervencao
do pesquisador nos mesmos. Seu objetivo principal é descrever as
caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenémeno, além de
estabelecer relacbes entre variaveis. Esse tipo de pesquisa envolve a
observacdo, registro, andlise e organizacdo dos dados, mantendo-os
inalterados e sem a interferéncia do investigador.

Assim, a pesquisa baseou-se em observacfes e registros audiovisuais
feitos durante os encontros do grupo de estudos. A andlise dos dados foi
conduzida com base nos procedimentos da Andlise de Contetudo (Bardin,
2016), a partir da sistematizacdo dos conhecimentos consolidados durante a
sessdo de estudos a partir das transcricbes das gravacdes de videos
gravados durante a mediacgéo e registros de fotos e diario de campo.

Partindo da hipdtese estabelecida de que o G-TERCOA/CNPq atua
como um espaco de formacédo continuada, corroborada pelos resultados que
apontam o grupo de estudos como um espaco de acolhimento e reflexao,
contribuindo para a melhoria das praticas pedagégicas dos docentes
envolvidos. O relato também aponta para a necessidade de mais
investimentos em infraestrutura e tecnologias educacionais, uma preocupacao
levantada pelos proprios professores durante os debates.

O texto esta organizado em cinco se¢fes que estruturam a analise e o
desenvolvimento do relato. A segunda secdo, logo apds a introducdo, € o
referencial tedrico, que apresenta uma analise sobre a formacéo inicial de
professores, com base no livro "Formacao Inicial de Professores: métodos e
praticas para o desenvolvimento dos docentes da educacéo basica" (Gusméo e
Silva, 2019), e nas discussdes do G-TERCOA/CNPQq.

A terceira secéo trata do percurso metodoldgico, onde sdo apresentados
0s principios que orientam a pesquisa. Aqui, a pesquisa € caracterizada como
gualitativa e descritiva, conforme os autores Prodanov e Freitas (2013).

A quarta secdo apresenta os resultados e analise das Discussoes,

organizada em categorias que incluem Integracdo entre Teoria e Pratica,
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Desafios e Limitacbes Estruturais, Expectativas do Professor Supervisor,
Tecnologias e Etica Profissional. As categorias foram definidas com base na
Analise de Conteudo de Bardin (2016).

Por fim, a quinta secéo traz as consideracgdes finais, onde se conclui que
0 G-TERCOA/CNPq proporciona um espaco de formacédo continuada e reflexdo
para os professores, enfatizando a troca de experiéncias e 0 apoio matuo entre
os participantes, confirmando a relevancia do grupo para a formacao docente e

o desenvolvimento de praticas inovadoras.

2 REFERENCIAL TEORICO

Segundo a analise da experiéncia de formacao inicial de professores, a
secdo esta fundamentada nas discussbes apresentadas no livro "Formacao
Inicial de Professores: métodos e praticas para o desenvolvimento dos
docentes da educacdo basica,” organizado por Fabio Alexandre Ferreira
Gusmao e Arleide Barreto Silva (2019), e nos debates realizados no Grupo de
Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-
TERCOA/CNPQ).

O livro oferece uma visdo sobre 0s meétodos e praticas que orientam a
formacdo docente na educacdo basica, destacando-se por seu enfoque na
integracdo entre teoria e pratica, e no desenvolvimento de competéncias
pedagogicas que respondam aos desafios do ensino contemporaneo. As
discussbes no G-TERCOA/CNPg complementam essa andlise ao proporcionar
um espacgo de reflexdo e construgédo colaborativa do conhecimento, onde séo
debatidas questdes importantes como as inovacgdes tecnoldgicas, o papel do
professor supervisor e a ética profissional na pratica docente.

As discussfes realizadas no grupo de estudos foram organizadas a
partir dos seis capitulos do livro, séao eles:

O primeiro capitulo tem como titulo: Contextualizacdo da Formacgéo
Inicial de Professores, neste é discutida a formacao inicial de professores da
educacao basica, conforme abordada no Grupo de Estudo G-TERCOA/CNPq,
€ analisada a partir de diversas frentes. O livio de Gusméo e Silva (2019)
serve de base para as discussbes, enfatizando como o0s estagios

supervisionados e 0s métodos participativos proporcionam vivéncias ricas e
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necessarias para os futuros docentes. Esse contexto esta alinhado com a
perspectiva de que a formacéo inicial ndo se limita ao dominio do conteudo,
mas se expande para o desenvolvimento de competéncias préaticas e
reflexivas, essenciais para a atuagéo em sala de aula.

O segundo capitulo intitulado A Formacao Inicial e o Papel dos Estagios
Supervisionados, revela que o0s estagios supervisionados sao amplamente
reconhecidos como um dos componentes fundamentais da formacgao inicial de
professores. Esses estagios ndao apenas permitem que o aluno vivencie o
ambiente escolar, mas também possibiltam a observacdo de praticas
pedagogicas e de gestdo, promovendo uma interagdo mais profunda entre a
universidade e as escolas. A participacdo em estagios supervisionados,
conforme relatado, € um momento chave para consolidar a pratica pedagdgica
e preparar o futuro professor para lidar com as complexidades da sala de aula.

Além disso, os estagios supervisionados sdo tratados como um meio
para fomentar o desenvolvimento profissional ao longo de toda a carreira
docente. No entanto, o livro ressalta a falta de um campo sélido e uniforme
qgue oriente o desenvolvimento dos estagios e dos métodos de avaliacdo dos
resultados obtidos por meio dessa préatica.

Outro ponto significativo abordado € o da transformacédo do ensino
tradicional para um modelo que integra aspectos multiculturais e metodologias
ativas. Segundo o texto do capitulo, o professor precisa ir além da transmisséo
direta de contetdos, buscando envolver os estudantes em processos de
aprendizagem que estimulem o pensamento critico, a participacdo ativa e o
uso de tecnologias.

No contexto contemporaneo, caracterizado pela cibercultura, o professor
deve ser capaz de preparar os alunos para uma sociedade pautada pela
flexibilidade e imprevisibilidade do conhecimento. Uma professora integrante
da equipe de mediacdo do livro, também destacou os desafios enfrentados
pela formacdo docente nesse sentido, apontando a falta de acesso a
tecnologias adequadas em algumas instituicbes e a auséncia de formacéao

tecnoldgica de muitos docentes como limitacdes que ainda persistem.
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Figura 1 - Professora membro do grupo G-TERCOA/ CNPq, iniciando a media¢do da sessao de
estudos.

Fonte: Autores (2024).

No terceiro capitulo intitulado O Planejamento Pedagodgico, conforme
discutido no livro, é visto como um processo dindmico, que deve ir além da
simples aplicagédo de um curriculo fixo. O capitulo defende que o curriculo é um
caminho que se ajusta conforme as necessidades e contextos dos alunos,
implicando na criacdo de uma educacdo mais inclusiva e personalizada.
Ressaltando a importancia da formacao cidada, por meio da articulacdo de
contetidos que promovam uma aprendizagem transversal e interdependente.

Segundo Tardif (2017), o campo da Educacdo estd profundamente
enraizado em praticas que, ao longo dos séculos, foram sendo naturalizadas,
como o costume de os alunos sentarem-se em fileiras, uma organizacao
espacial surgida com a modernidade pedagdgica. Esse arranjo, visto como um
ato “normal” e “natural” por muitos, reflete tradicbes pedagodgicas que se
consolidaram ao ponto de ndo serem questionadas pela maioria dos
professores e alunos.

Corroborando com Tardif (2017), a préatica educativa envolve diversos
saberes, com os professores mobilizando conhecimentos ndo apenas técnicos
e cientificos, mas também praticos, tradicionais e culturais.

Na experiéncia do G-TERCOA/CNPq, a reflexao critica sobre as praticas
pedagdgicas foi incentivada, visando superar o ensino institucionalizado e

atender as demandas de uma sociedade cada vez mais diversa e complexa.
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Os participantes do grupo de estudo destacaram a importancia de planejar o
ensino a partir da realidade dos alunos, rompendo com paradigmas rigidos e
hierarquicos, com énfase em um ensino multilateral, onde € propiciada a
iniciativa e a criatividade do estudante.

Segundo Santos (2024) o grupo G-TERCOA/CNPq, parte de uma visao
colaborativa do desenvolvimento cientifico, 0 avanco do conhecimento decorre
do trabalho conjunto entre seus integrantes, que se veem como partes
essenciais de um processo reflexivo e intuitivo.

Durante o0 quarto capitulo denominado: O projeto do estagio
supervisionado, os autores destacam que 0 projeto do estagio supervisionado
€ o planejamento de atividades que vao ser desenvolvidas durante o estagio.
Destacando a organizacao geral do projeto de estagio.

O capitulo quinto denominado: Instrumentos de Acompanhamento e
Monitoramento nos Estagios Supervisionados, também explora a estrutura dos
estagios supervisionados com base na Lei 11.788/2008, que define o estagio
como um ato educativo supervisionado no ambiente de trabalho. Esse
processo é dividido em trés etapas principais: Observacao, Participacdo e
Regéncia, todas essenciais para que o0 estudante compreenda as
particularidades da docéncia e do contexto escolar em que atuara.

Segundo a Lei 11.788/2008, o estagio deve acontecer em um ambiente
gue permita o aprendizado do estudante, com foco no desenvolvimento social,
profissional e cultural, além de seguir as normas de salde e seguran¢a no
trabalho. No final do estagio, a instituicdo deve fornecer um documento com
um resumo das atividades desenvolvidas, o periodo do estagio e uma
avaliacdo do desempenho do estudante.

Os professores mediadores pesquisaram o curriculo do curso de
pedagogia da UFC e constataram que 0s estagios supervisionados acontecem
nos ultimos semestres, sdo fundamentais para a formacao inicial desses
professores, ja que fornecem uma visdo dos estudantes sobre a realidade da
educacéao basica.

A professora Maria José Costa dos Santos, lider do grupo G-
TERCOA/CNPq, contribuiu com as discussfes, ela relatou sua experiéncia

com o seminario de estagio, onde estagiarios compartilham suas vivéncias e
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reflexdes, promovendo um espaco de aprendizado colaborativo sobre as
praticas observadas nas escolas.

O sexto capitulo tem como titulo: O relatério do Estagio Supervisionado,
gue consiste em um documento que expde resultados de uma determinada
atividade de estagio, projeto de estagio, acdo educativa ou evento que esteja
finalizado, que deve ser feito de acordo com a norma NBR 14724” (ABNT,
2002).

Segundo a NBR 14724” (ABNT, 2002), o relatério de estagio deve seguir
uma estrutura clara e organizada, com 0s seguintes elementos obrigatorios:
elementos pré-textuais: capa, folha de rosto, resumo e palavras-chave. Os
elementos textuais: iniciam com a introducdo que deve apresentar o contexto,
0os objetivos do estagio, a justificativa da escolha da area e uma breve
explicagdo da estrutura do relatério, a segunda parte € o desenvolvimento,
consiste na exposicdo das atividades realizadas durante o estagio, com a
descricio do local, das tarefas realizadas, dificuldades enfrentadas,
metodologias e resultados.

E finalmente a terceira parte do relatorio apresenta a conclusdo, que
consiste na avaliacdo critica das experiéncias vivenciadas durante o estagio,
destacando os principais aprendizados, a aplicacdo tedrica na pratica e
sugestbes de melhorias. Os elementos pds-textuais sao as referéncias, os
anexos (opcional) e documentos complementares que ajudam a ilustrar ou

justificar o conteudo, como imagens, graficos ou planilhas.

2.1 Mediacao

A mediacao foi conduzida segundo uma metodologia ativa, partindo da
distribuicdo de cartbes entre os participantes, possibilitando a participacdo
direta dos professores, utilizando cartdes como forma de organizar e facilitar a
interacdo e a expressao de duvidas e compreensdes. Dessa forma foi

organizada com a seguinte estrutura:

1 Explicacéo Inicial: O mediador apresentou o conteudo principal para o

grupo, garantindo uma base comum de informacdes.
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2 Distribuicdo dos Cartdes: Em seguida, o mediador solicitou uma
pessoa para escolher um dos trés cartbes, cada um representando um

nivel de compreensédo ou necessidade de interacao:

Cartdo 1: “Entendi tudo e gostaria de acrescentar...” — Representa 0s
participantes que se sentem confiantes com o contelddo e desejam
compartilhar um complemento ou uma experiéncia que fortaleca o
entendimento do grupo.

Cartao 2: “Entendi parcialmente e gostaria de perguntar...” — Refere-se
aos participantes que possuem compreensao parcial do assunto, permitindo
gue fagam perguntas ou pecam esclarecimentos pontuais.

Cartédo 3: “Nao entendi este(s) ponto(s) e gostaria de uma explicagéo” —
Destinado aos participantes que nado compreenderam certos aspectos e

precisam de uma explicacdo mais detalhada do mediador ou de outro colega.

3 Troca de Cartdo: O professor que retirou 0 cartdo passa-o para um
colega gque se encaixe na categoria do cartao.

4 Retomada de Conceitos: Ap6s cada rodada, o mediador
complementou as discussfes, destacando 0s pontos principais, dessa
forma, todos participam do processo colaborativo de discusséao.

Figura 2 - Equipe mediadora do livro e professora Maria José Costa dos Santos, lider do G-
TERCOA/CNPq.

Fonte: Autores (2024).
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A metodologia possibilitou aos professores avaliar sua compreensao
sobre o livro, promovendo a autonomia, 0 engajamento, e a colaboracgao,
alinhando-se aos principios das metodologias ativas ao estimular a
aprendizagem baseada na participagao ativa e na troca de ideias.

De acordo com Bacich e Moran (2018), o uso de metodologias ativas no
planejamento das aulas € essencial, pois possibilita a reflexdo sobre questbes
fundamentais, como a importancia de fomentar o engajamento dos
estudantes. Essas estratégias também abrem espaco para integrar de forma
inovadora as atividades ao curriculo, promovendo uma experiéncia de

aprendizagem mais significativa e participativa.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, temos como objetivo apresentar 0s principios e
fundamentos metodolégicos que norteiam a conducdo do estudo,
caracterizamos a pesquisa de natureza qualitativa e descritiva, definindo seu
enfoque metodoldgico, de acordo com Prodanov e Freitas (2013). Em seguida,
descrevemos o l6cus da pesquisa, destacando suas caracteristicas. Por fim,
delineamos as etapas do processo investigativo, os instrumentos utilizados
para a coleta e analise dos dados e bem como a metodologia de anélise,
considerada segundo Bardin (2016).

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

A pesquisa é de natureza qualitativa e descritiva, pois busca
compreender e interpretar os fendbmenos educacionais observados no grupo
de estudo G-TERCOA/CNPg. Conforme Prodanov e Freitas (2013), a
pesquisa qualitativa é caracterizada pela interacdo dinamica entre o mundo
real e o individuo, permitindo que a percepcédo subjetiva dos participantes se
entrelace com a realidade objetiva. Neste contexto, a interpretacdo de
significados e fenbmenos é fundamental.

A pesquisa descritiva, por sua vez, tem como foco o registro e a analise
dos fatos observados sem que 0 pesquisador intervenha diretamente,

possibilitando a descricdo de caracteristicas de uma populacédo ou fenémeno,
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além de estabelecer possiveis relacbes entre variaveis. Foram adotadas
técnicas padronizadas de coleta de dados, como questionarios, observacoes
sistematicas, gravacfes de audio e video e o uso de diario de campo, para

garantir a fidelidade das informacdes coletadas.

3.2 Locus da Pesquisa

O estudo foi realizado no ambito do Grupo de Estudo e Pesquisa
Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq), que se
reune na Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal do Ceara
(UFC), em Fortaleza, Ceara. O grupo € composto por 38 participantes, entre
eles estudantes de pés-graduacdo e professores da educagcdo bésica e
superior.

O encontro central analisado neste estudo ocorreu no dia 14 de outubro
de 2024, na sala 11 da FACED, estiveram presentes cinco professores

responsaveis pela conducgdo das discussoes.

3.3 Etapas da Coleta de Dados

Os dados foram coletados durante o encontro do grupo de estudos, por
meio de observacao participante e registros audiovisuais.

Houve a observacéo participante, no decorrer do encontro do grupo de
estudos, um dos pesquisadores que participou das discussdes, registrou as
interacdes e debates em um diario de bordo. Além de gravacdes de audio e
video, a sessdo de estudo foi gravada, capturando os debates dos
participantes a mediacdo do livro. Esse material audiovisual foi posteriormente
transcrito para analise.

Um dos pesquisadores manteve ainda um diario de campo durante todo
0 processo de pesquisa, anotando observacbes e reflexdes sobre o
andamento das discussoes.
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3.4 Procedimentos de analise de dados

A analise dos dados foi conduzida com base na Analise de Conteudo,
segundo Bardin (2016), a partir da sistematizacdo dos conhecimentos
consolidados durante a sessdo de estudos. O processo de analise seguiu as
seguintes etapas:

Pré-andlise: Leitura flutuante dos dados transcritos a partir das
gravacdes de &udio e video, juntamente com as anotacdes do diario de
campo, com o objetivo de identificar categorias preliminares de analise.

Exploracdo do material: Codificacdo dos dados, organizando as
informacfes em categorias tematicas relacionadas aos topicos discutidos,
como formacdo inicial de professores, metodologias ativas, estagio
supervisionado e infraestrutura educacional.

Tratamento e interpretacdo dos resultados: Analise interpretativa dos
dados categorizados, buscando identificar padrbes e significados nas falas
dos participantes e nas discussdes do grupo.

A combinagdo de métodos de observacdo e andlise de conteudo
possibilitou o desenvolvimento de uma viséo critica sobre a formacao inicial de

professores e a pratica pedagogica em contextos educacionais desafiadores.

4 RESULTADOS E ANALISE DAS DISCUSSOES

Para realizar a analise, foram definidas as seguintes categorias:
Integracdo entre Teoria e Prética; Desafios e Limitagbes Estruturais;
Expectativas e Papel do Professor Supervisor; Resisténcia e Abertura as
Tecnologias e Etica e Responsabilidade Profissional, é importante destacar
gue essas categorias foram escolhidas através da exploracdo do material
conforme a Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016).

O processo de Analise de Conteudo de acordo com Bardin (2016) passa
pelas etapas de pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretacdo. As informacdes sdo organizadas em
indicadores e categorias ap0s a diferenciacdo e organizacdo dos indices

obtidos pelas Unidades de Registro.
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Categoria 1: Integracao entre Teoria e Pratica

A categoria examina como os professores percebem a relagdo entre a
teoria adquirida no curso de Pedagogia e a pratica em sala de aula. A
experiéncia de estagio é destacada como um espaco de aplicacdo do
conhecimento teorico na pratica docente, mas também revela desafios
relacionados a implementacao efetiva dessa integracao.

Destacamos a fala da professora Maria José Costa dos Santos, onde ela
ressalta que: Essa oportunidade também desse estagiario colaborar com a
professora que esta la na escola... vocé tem alguém que apresenta o aporte
tedrico, a pratica ajuda.

A discussdo destacou a necessidade da integracdo entre teoria e
pratica, pois possibilitou que os professores compartilhassem suas
experiéncias com uma perspectiva critica sobre os métodos e conteudos
pedagogicos. Essa reflexdo entre o conhecimento tedrico adquirido em cursos
de formacéao inicial e a pratica em sala de aula aparece como um dos pontos
centrais no grupo de estudos.

Os saberes dos professores que Tardif (2017) classifica como plurais e
diversos, incluem tantos conhecimentos adquiridos formalmente, nas
universidades e em formacdes pedagdgicas, quanto aqueles que emergem da
experiéncia cotidiana e da interag&o social.

Figura 3 - Professora Maria José Costa dos Santos, lider do grupo G-TERCOA/CNPq e
membros do grupo durante a sessao de estudos realizada.

Fonte: Autores (2024).
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Categoria 2: Desafios e Limitacdes Estruturais

A categoria envolve os obstaculos enfrentados durante a pratica de
estagio, como limitagcdes nas condi¢des fisicas e tecnoldgicas das instituicdes
(como falta de equipamentos adequados e salas de informatica). Esses
desafios influenciam na vivéncia de metodologias inovadoras e na ampliacao
de oportunidades de formacao pratica dos estagiarios.

Podemos pontuar a fala de um dos participantes da mediagdo, técnico
da Universidade Federal do Ceara (UFC): A faculdade ndo tem condi¢des. O
laboratorio de informética ndo tem condi¢cGes de receber a turma.

A discussdo sobre as condi¢cOes estruturais revela que, apesar das
limitacbes enfrentadas nas escolas e na prépria universidade (como
laboratérios sem condicbes adequadas e pouco acesso a tecnologias), o
grupo possibilita aos professores um didlogo sobre suas praticas,
possibilitando a conscientizacdo de que muitos docentes enfrentam os

mesmos problemas estruturais.

Categoria 3: Expectativas e Papel do Professor Supervisor

Analisamos a funcdo e as expectativas em torno do papel dos
professores supervisores que ministram a disciplina nos cursos de graduacgéo
das universidades, considerando suas percepcdes sobre o estagio como
espaco de colaboracdo mutua e como momento de troca de experiéncias.
Observamos também como esses profissionais veem a pratica do estagiario e
as barreiras que enfrentam ao se abrir para serem observados.

Nos dizeres da professora Maria José Costa dos Santos, pontuamos:
N&o é jamais sair falando do professor, da professora que esta ao seu lado, é
muito importante. Sempre ter um olhar muito, muito carinhoso.

Com as discussdes, o encontro reverberou a importdncia de uma
postura que valorize a formagdo inicial dos professores, destacando ndo s6 as
habilidades profissionais, mas também a sensibilidade e a ética, incentivando
a colaboracao entre o professor da escola e o estagiario, ao possibilitar um
ambiente de aprendizado mutuo, onde ambos constroem uma relacdo de

respeito e troca, importantes para o crescimento profissional.
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Categoria 4. Resisténcia e Abertura as Tecnologias

Discutimos as atitudes dos professores e estagiarios em relacdo ao uso
de tecnologias na pratica pedagdégica, incluindo o debate sobre a resisténcia e
aceitacdo das tecnologias educacionais e 0 impacto disso no processo de
formacao inicial.

Partindo da fala de um dos professores presentes no encontro: Alguns
alunos tém alguma facilidade na sala de aula de inovacdo, né? Mas ndo da
acesso a todos os alunos... Porque também, os professores ndo sabem.

No encontro, os professores compartilham ndo sé suas dificuldades com
as tecnologias, mas também solucdes e inovacdes que tém sido efetivas em
suas salas de aula. Isso inclui praticas que facilitam o acesso e uso das
tecnologias digitais, mesmo em contextos de baixa disponibilidade.

O grupo reconhece a resisténcia de alguns professores ao uso dessas
tecnologias, mas enfatiza a necessidade de, aos poucos, promover uma
mudanca de postura que permita utilizar as tecnologias de maneira mais

produtiva em suas préticas pedagogicas.

Categoria 5: Etica e Responsabilidade Profissional

A discusséo destacou a importancia da ética na relacao entre estagiarios
e professores supervisores, abordando o respeito as praticas dos docentes e a
necessidade de uma postura ética durante as observacbes, assim como a
responsabilidade em manter a confidencialidade das observacdes.

Nos dizeres de um dos participantes: A ética é muito importante. Nao &
aceitavel jamais sair falando com o professor, com a professora que esta ao
seu lado.

A Etica e Responsabilidade Profissional constitui um conjunto de
saberes que sdo importantes para compreender o que Tardif (2017) chama de
"prética educativa" como um fenémeno cultural e historico que se desenvolve
a partir das condicGes concretas da experiéncia dos professores no cotidiano

escolar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O relato final sugere que o Grupo G-TERCOA/CNPg é um espaco de
acolhimento e reflexdo que oferece apoio essencial aos professores em
formacdo. A hipdtese estabelecida de que o G-TERCOA/CNPqg atua como um
espaco de formacéo continuada foi corroborada pelos resultados, que apontam
para a importancia da troca de experiéncias e da construcdo colaborativa do
conhecimento. Os membros do grupo expressaram que, ao estudar e discutir
obras que exploram os desafios e inovagdes na formacdo docente, sentem-se
mais preparados para enfrentar as adversidades do ambiente escolar.

A experiéncia evidenciou que, apesar dos desafios, ha um forte
comprometimento dos professores em relagdo a sua formacdo continuada,
esse aspecto reflete melhorias em suas praticas pedagogicas, possibilitando
uma reflexdo-acao-reflexao.

A metodologia ativa a partir da discussao colaborativa e a analise sobre
0s estagios supervisionados ajudaram a promover uma visao critica e reflexiva
sobre o papel do professor na sociedade contemporanea.

O grupo G-TERCOA/CNPq constitui um ambiente acolhedor e reflexivo,
onde professores podem compartilhar experiéncias e melhorar suas praticas
pedagdgicas. Refletimos sobre o papel do grupo de estudo como um espaco

de formagé&o continuada e desenvolvimento profissional.
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CAPITULO 7

FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO BRASILEIRO:
BASES PARA A DOCENCIA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Gabriela Pereira Souza
Sandro César Silveira Juca

Solonildo Almeida da Silva

RESUMO

O desenvolvimento da formacgéao docente no Brasil € uma questéo crucial para
a melhoria da educacéo e da qualificacdo profissional no pais, especialmente
no campo da educacdo profissional e tecnologica. Este estudo tem como
objetivo analisar o perfil formativo dos professores que atuam nesse segmento,
buscando compreender as mudancas e demandas atuais no contexto da
formacgé&o docente. A pesquisa utiliza uma metodologia de carater documental e
bibliografico, analisando documentos legais que regulamentaram e ainda
regulamentam o sistema educacional brasileiro, bem como artigos cientificos
gue oferecem uma visao critica sobre o tema. Os resultados indicam que, ao
longo dos anos, o processo de formacdo de professores tem sido cada vez
mais integrado as instituicdes de ensino superior, refletindo uma valorizagéo
crescente da formacdo académica desses profissionais. No entanto, ainda é
evidente a necessidade de politicas publicas que apoiem o desenvolvimento
continuo dos docentes, reconhecendo-os como profissionais em constante
evolucdo. Conclui-se que investir na formacédo e valorizacdo do professor de
educacdo profissional e tecnolégica é fundamental para assegurar uma
educacdo de qualidade e que atenda as demandas sociais e do mercado de
trabalho.

Palavras-chave: formacdo docente; educacdo profissional e tecnoldgica;
bases educacionais.
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1 INTRODUCAO

Objetivando contextualizar a formacdo de professores no Brasil no
ambito da educacgdo profissional, o presente texto apresenta um breve
panorama historico e documental sobre a regulamentacdo da formacao
docente no pais, seguido de uma analise do processo formativo especifico de
docentes que atuam na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). O estudo
busca compreender a trajetéria de desenvolvimento dos profissionais da
educacéo, a fim de delinear seu perfil dentro do contexto da EPT.

A valorizacdo dos professores € um tema amplamente discutido por
académicos, cientistas e pesquisadores da educacdo. Segundo Malacrida e
Barros (2013), a pratica docente é frequentemente percebida como uma
vocagao ou um dom, em que o amor pelo ensino atua como elemento
motivador. Essa visdo torna o debate sobre a desvalorizacdo profissional ainda
mais relevante.

Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa se insere no campo
documental, ao analisar as leis que regem o sistema educacional e a formacéo
docente no Brasil, e também no campo bibliografico, ao buscar referéncias
tedricas sobre a educacdo profissional e tecnolégica no pais. A EPT
desempenha um papel crucial ao oferecer um percurso formativo no Ensino
Médio, formando novos profissionais técnicos e, ao mesmo tempo, facilitando o
ingresso dos estudantes no ensino superior. Tardif e Lessard (2014, p. 8)
explicam que o trabalho docente é “[...] uma forma particular de trabalho com o
ser humano, em que o profissional se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que é
outro ser humano”.

Neste contexto, o estudo faz uma analise de documentos legais como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9394/96, o Decreto
n® 6755, que regulamenta a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério para as Redes Publicas da Educacédo Bésica, o Plano Nacional de
Educacdo, o Decreto Lei n° 4.127/42, entre outros pareceres, portarias e
normas que tratam da formac&o docente no pais.

A questdo central que orientou a pesquisa foi: como se deu 0 processo
de formacao de professores no Brasil, de modo a garantir um perfil profissional

adequado para atuar na Educacéo Profissional e Tecnoldgica? Para responder
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a essa guestao, a pesquisa envolveu a andlise de repositérios cientificos e de
sites que consolidam a legislacdo brasileira.

A relevancia deste estudo para profissionais e estudantes que estdo em
fase de formagdo na é&rea da educacdo € revelada pela contribuicdo no
aprofundamento do debate sobre a formacdo docente, destacando a
importancia da valorizacdo pessoal e profissional do professor. Como aponta
Flores (2003), para que a pratica docente promova uma formacédo de qualidade
para o estudante, é essencial que haja uma promocéo continua da formacao
dos professores, garantindo que eles estejam em constante processo de

aperfeicoamento e aprendizado.

2 DESENVOLVIMENTO

No Brasil, a formacéo inicial dos professores € oferecida por cursos de
nivel superior conhecidos como licenciaturas, conforme estabelecido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n° 9394/96. Esses cursos
contemplam tanto os contetudos especificos da &rea de atuacdo quanto
disciplinas pedagdgicas, metodolédgicas e didaticas. As licenciaturas, ofertadas
pelas universidades, incluem disciplinas da Base Curricular Comum para a
formacdo de professores que irdo lecionar nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, com excec¢do do curso de Pedagogia, que
forma docentes para atuarem na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Nesse contexto, observa-se que os professores que lecionam no ensino
médio, especialmente na educacao profissional e tecnolégica, enfrentam um
desafio: muitos deles ndo possuem a formacao inicial adequada ou nédo séo
licenciados. Isso se agrava no caso de professores que precisam de
qualificacdo adicional para ministrar disciplinas da base técnica da educacéo
profissional (Brasil, 2007).

A busca por formagdes técnicas complementares as licenciaturas, assim
como a formacédo continuada, tem sido uma estratégia importante para que os
professores adquiram dominio sobre os conteudos de suas areas de atuacao
(Magalhdes; Azevedo, 2015). Além disso, muitos professores recorrem ao
curso de Pedagogia para suprir a falta de conhecimentos pedagogicos e
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didaticos que séo limitados em outras graduacdes (Barth, 1993). No entanto,
conforme apontado por Junior (2008) em seu estudo sobre a formacéo de
professores para a educacao profissional de nivel médio, muitos docentes se
sentem frustrados ao buscar essa qualificagdo, pois o curso de Pedagogia
oferece conteldos mais direcionados a formacdo de professores para a
educacdo infantii e os anos iniciais do fundamental, ndo atendendo as
demandas especificas da educacgéo profissional e tecnoldgica, voltada para a
preparacgao profissional dos alunos.

Para Schon (2000), a formagao do professor acontece por meio da
pratica. Ele argumenta que o docente se desenvolve a medida que reflete
sobre sua atuacdo em sala de aula. No entanto, como aponta Junior (2008), as
lacunas nas graduacdes e licenciaturas podem prejudicar essa capacidade
reflexiva dos professores que atuam no ensino técnico. Nesse sentido, Tardif
(2002, p.11) reforca a importancia de relacionar conceitos amplos, como
pedagogia, didatica e aprendizagem, com as situacdes concretas do trabalho
docente, destacando que esses conhecimentos sdo inUteis se ndo forem
aplicados a prética.

Dessa forma, autores como Schon, Oliveira e Tardif concordam com a
importancia da pratica na formacdo dos professores, mas também evidenciam
a precariedade da formacao inicial dos docentes que atuam na educacdo
técnica no Brasil. Portanto, pesquisas e estudos sobre o tema séo
fundamentais para o fortalecimento da formacéo de professores na educacao
profissional e tecnologica.

Em termos histéricos, a formacdo inicial de professores no Brasil
comecou a ser regulamentada em 1939, por meio do Decreto n°® 1190, que
estabeleceu os cursos de licenciatura. Naquele periodo, o curso de Pedagogia
era voltado exclusivamente para a formacdo de professores que atuariam nas
escolas normais, com o0 objetivo de preparar docentes para essas instituicoes
(Saviani, 2009). As licenciaturas, por outro lado, eram destinadas a formacéao
de professores para disciplinas especificas do ensino secundario.

Em 1968, a Lei n° 5540 introduziu habilitacdes no curso de Pedagogia
para a formacéo de especialistas em educacdo, técnicos e professores para o
ensino normal e para as séries iniciais do ensino fundamental (Brasil, 1968). Ja

em 1971, a Lei n® 5.692 trouxe mudancgas significativas, habilitando os
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pedagogos a formar outros docentes para atuarem na Educacédo Infantil e no
Ensino Fundamental, além de capacitar especialistas em educacéo.

Com a promulgagdo da LDB n° 9394/96, muitas transformacdes
ocorreram na legislagcdo educacional brasileira, resultando em novos decretos,
documentos referenciais, planos e bases que orientam a formacgéo docente no
pais.

Sobre a formacé&o docente, disciplina a LDB n°® 9394/96, em seu artigo:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacdo bésica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

A mudancga ocorreu de maneira decisiva, em um contexto em que muitos
professores ja atuantes na Educacdo Infanti e no Ensino Fundamental,
formados inicialmente em escolas normais pelos cursos de nivel médio
voltados a formacdo pedagdgica, sentiram-se motivados a buscar uma
formacgdo superior (Saviani, 2009). Nesse cenario, o curso de Pedagogia
passou a consolidar a formacdo do pedagogo, tornando-se requisito para
lecionar nessas etapas de ensino. Assim, para atuar como docente, tornou-se
obrigatoério possuir graduacdo em Pedagogia. Nesse sentido, Brzezinski (2010,
p. 70) explica que “[...] a docéncia deixa de ser entendida de forma limitada ao
ato de dar aulas, pois se conecta a ideia de trabalho pedagdgico, a ser
realizado tanto em espagos escolares quanto nao escolares.” Sob essa
perspectiva, reafirma-se que o pedagogo tem sua atuacdo docente restrita até
0 quinto ano do ensino fundamental.

Entre outros documentos legais, destaca-se o Decreto n° 6755, que
regulamenta a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério
para as redes publicas de educacéo basica. Esse decreto representa um marco
importante para o inicio das discussbes sobre a formacdo continuada de
professores no contexto escolar. Conforme seu Artigo 2°, inciso VI, “[...] o
reconhecimento da escola e de outras instituicbes de educacao basica como

espacos essenciais para a formagao inicial dos profissionais do magistério.” No
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entanto, o decreto trata de forma mais detalhada o tema da formacéo docente
em seu Artigo 3°, com 0s seguintes incisos:
Il - apoiar a oferta e a expanséo de cursos de formacdo inicial e
continuada a profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de
educacéo superior;
[Il - promover a equalizacéo nacional das oportunidades de formacédo
inicial e continuada dos profissionais do magistério em instituicdes
publicas de educacao superior;
IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos
de ensino por formacéo inicial e continuada de profissionais do
magistério;
V - promover a valorizagdo do docente, mediante acdes de formacgéo

inicial e continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a
progressado na carreira (Brasil, 2009).

Em 2014, com base na LDB n° 9394/96, foi aprovado o Plano Nacional
de Educacédo (PNE), com uma duragdo de 10 anos, estabelecendo 20 metas a
serem alcancadas ao longo desse periodo. O documento também aborda a
formacéao de professores, destacando na meta 15 que “todos os professores da
educacado béasica devem possuir formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.” J4 a meta
16 prevé que, até o final da vigéncia do PNE, pelo menos 50% dos professores
tenham formacéo em nivel de pds-graduagéo, além de reforgcar a importancia
da formacdo continuada, adaptada as necessidades especificas do contexto
escolar.

Na década de 1960, em Portugal, a formacdo de professores era
realizada nas escolas de magistério primario, que estavam sob o controle do
Estado Novo, o regime politico autoritario da época. Segundo Névoa (2001, p.
5), esse controle funcionava como um “[...] sofisticado mecanismo de controle
ideoldgico no acesso e no exercicio da atividade docente.” Por outro lado, os
professores do ensino secundario eram formados nas universidades, onde
cursavam disciplinas especificas (equivalentes ao bacharelado) e,
posteriormente, participavam de uma formacéo pedagogica breve, seguida de
um estagio ndo remunerado de dois anos. Em 1970, esse estagio foi reduzido
para um ano e passou a contar com uma remuneracao simbdlica (Formosinho,
2014). Durante o periodo do Estado Novo, a educacdo em Portugal foi

considerada uma das piores da Europa, ficando em “Ultimo lugar nas
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estatisticas europeias” em relagdo a “taxas de escolarizagdo, niveis de
alfabetizacao e investimentos em educagéao” (Névoa, 2001, p. 6).

No Brasil, a obrigatoriedade de formacdo de nivel superior para
professores foi estabelecida com a implementacédo da LDB n°® 9394/96. J4 em
Portugal, essa exigéncia foi introduzida em 1987, levando ao encerramento das
Escolas de Magistério de nivel médio. A formacao dos professores em Portugal
passou a incluir tanto disciplinas especificas quanto pedagdgicas, com praticas
e estagios realizados durante o 9° e 10° semestre, resultando na obtencéo de
uma titulacdo equivalente ao bacharelado e a licenciatura no mesmo curso, em
um periodo de cinco anos (Formosinho, 2014).

As bases da formacdo docente voltada para a profissionalizagcdo no
Brasil remontam a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, pelo
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (Brasil, 1913, p. 450-452). Essas
escolas visavam preparar trabalhadores e suas liderancas, oferecendo uma
educacado publica que combinava conhecimentos teoricos e praticos, voltada
especialmente para pessoas em situacéo de vulnerabilidade social.

Nesse contexto, foi criada a Escola Normal de Artes e Oficios, com a
missdo de ‘“preparar professores, mestres e contramestres para
estabelecimentos de ensino profissional, bem como professores de trabalhos
manuais para as escolas primarias da municipalidade [...]" (Cunha, 2005, p.
83). Inicialmente, essas instituicbes admitiam apenas alunos do sexo
masculino. Mais tarde, passaram a aceitar mulheres, que gradualmente se
destacaram na formacéo de professores para 0 ensino primario e em cursos
técnicos da época, como Datilografia e Economia Doméstica (Rodrigues et al.,
2015).

Com o passar do tempo, a Escola Normal de Artes e Oficios foi
transformada na Escola Técnica Nacional, regulamentada pelo Decreto-Lei n®
4.127/42. Essa mudanca tinha o objetivo de formar técnicos para a industria
brasileira e capacitar professores para ensinar futuros profissionais dessa area.
As diretrizes educacionais foram organizadas pelo Decreto-Lei n® 4.073/42,
também conhecido como a Lei Organica do Ensino Industrial, que estabeleceu
cursos em Didatica e Ensino Industrial.

Originalmente, apenas homens frequentavam essas instituicdes. Foi

b

apenas em 1921 que as mulheres comecaram a ter acesso a educacéo
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profissional, com o curso de Economia Doméstica. Esse momento foi
significativo, pois marcou o inicio da formacdo de professoras para atuar tanto
nas escolas primarias quanto em outros cursos técnicos, como datilografia e
moda, ampliando a participacao feminina na educagao profissional.

Os alunos obtinham dois tipos de qualificacdo: aqueles que
completavam o quinto ano, a partir dos 17 ou 18 anos, podiam ser titulados
como mestres, habilitando-se para o0 magistério. Posteriormente, a Lei
Organica do Ensino Industrial regulamentou o ensino superior para essa area,
oferecendo cursos de Administracdo e Didéatica para o Ensino Industrial
(Fonseca, 1961).

Somente na década de 1960, o exercicio da profissdo docente passou a
ser formalmente regulamentado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC),
gue comecou a emitir portarias e diretrizes normatizando a atuagcédo dos
professores na Educacéo Profissional e Tecnologica. Com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) de 1961, foi estabelecida a formacéo de professores
tanto para a educacao basica quanto para a educacdo profissional.

Em 1970, o parecer n° 74/1970 do Conselho Federal de Educagao
regulamentou a carga horaria para a formacdo de professores do ensino
técnico, fixando-a em 1600 horas/aula. Para professores ja formados
tecnicamente, a habilitacdo docente exigia 800 horas/aula, com duracdo de
cinco meses (Machado, 2008).

Por fim, em 2008, foi criada a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica pela Lei n°® 11.892. Essa lei instituiu os Institutos
Federais em todo o pais, consolidando instituicbes de ensino superior,
educacédo profissional e educacédo basica. Além disso, reafirmou as diretrizes
da LDB n°® 9394/1996, especialmente no que diz respeito ao artigo 39, que

estabelece as orientacdes para a educacao profissional e tecnoldgica.

Art. 39. A educacgéo profissional e tecnolédgica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e
da tecnologia. (Redag&o dada pela Lei n°® 11.741, de 2008).

§ 1° Os cursos de educacéo profissional e tecnoldgica poderdo ser
organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando a construgdo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008).

§ 2° A educacdo profissional e tecnolégica abrangera os seguintes
cursos: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008).
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| — de formagé&o inicial e continuada ou qualificacdo profissional;
(Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008).

Il — de educacdo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lei
n®11.741, de 2008).

Il — de educacdo profissional tecnolégica de graduagdo e pos-
graduacéo. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008).

§ 3° Os cursos de educacao profissional tecnoldgica de graduacéo e
poés-graduacdo organizar-se-d0, no que concerne a objetivos,
caracteristicas e duragdo, de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.
(Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008) (Brasil, 1996).

Esse dispositivo legal estabeleceu que a educacgao profissional deve ser
oferecida tanto em instituicées especializadas quanto no ambiente de trabalho,
e deve ser articulada com o ensino regular. No ambito da educacédo basica,
essa oferta pode ocorrer de maneira concomitante, integrada ou subsequente
(Lei n® 11.741, de 2008). Nesse contexto, a educacao profissional e tecnolégica
(EPT) € marcada por uma diversidade de modalidades, e as politicas de
formacdo docente para essa area passaram por um processo historico de
transformacdes. De acordo com Machado (2008), essas mudancas dificultam a
criacdo de um perfil docente Unico e a compreenséo dos impactos do processo
de formagé&o ao longo do tempo.

As instituicbes de ensino apresentam diferentes caracteristicas sociais,
gue constantemente geram novas situacfes influenciando diretamente a
pratica docente. Como afirmam Capistrano et al. (2022, p. 392), "tem-se uma
escola com uma proposta educacional fragilizada e agarrada a uma realidade
gue ndo corresponde a uma nova situacdo epidemioldgica, tecnoldgica e
social". Dessa forma, entender o perfil do professor e associa-lo a pratica
metodoldgica e politica das escolas é essencial para planejar uma formacao
mais alinhada a realidade pedagdgica.

Em seguida, a Resolugéo n° 06, de 2012, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), estabeleceu diretrizes curriculares nacionais para a
educacao profissional técnica na ultima etapa da educacédo basica. A resolucéo
determinou que, até 2020, todos os professores atuando na EPT com apenas
bacharelado deveriam obter uma licenciatura ou formagdo pedagodgica para
continuarem lecionando nessa modalidade. Esse requisito ja estava previsto
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB) n° 9394/96, cujo artigo 62
estabelece que todos os professores da educacdo basica precisam ter

formac&o em nivel superior, preferencialmente em cursos de licenciatura.
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Dado que a EPT abrange diversos cursos e modalidades, a formacao
inicial dos professores também tende a ser variada, incluindo bacharéis,
licenciados e tecndlogos. Por isso, a oferta de cursos de complementacao
pedagodgica e formacdo continuada se torna uma necessidade urgente e
relevante.

Segundo Moura (2008), a formacao de docentes na EPT ocorre em dois
contextos: o primeiro envolve a formacao na area técnica, onde o professor,
com conhecimento especializado, pode atuar na capacitacdo de outros
profissionais. O segundo contexto envolve a formacéo pedagdgica, necessaria
para o desenvolvimento didatico em sala de aula, conciliando essa pratica com
as especificidades da formacéao técnica e profissional (De Sousa et al., 2021).

Assim, o processo de formacao de professores na EPT contribui para a
construcdo de uma identidade docente, promovendo autonomia e seguranca
profissional. Ao integrar conhecimentos cientificos e experiéncias praticas, esse
processo gera saberes que qualificam a atuacdo docente, refletindo em uma

educagéo de maior qualidade (Maboni, 2004).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo destaca a relevancia do processo de formac¢éo docente ao
longo do tempo, com um foco temporal que abrange desde o século XX até o
presente. E evidente que a formac&o dos educadores é fundamental para
assegurar uma educacdo de qualidade no Brasil. No entanto, ao longo da
trajetoria formativa dos professores, surgiram diversos conceitos que definiram
o perfil docente. Gatti (2010) aponta para a existéncia de uma fragmentagéo na
formacéo, que se reflete nas discussdes sobre a necessidade de integrar a
formacdo com os curriculos das escolas. Assim, é essencial que a relacéo
entre teoria e pratica esteja presente no processo de formacao dos docentes.

Ha um intenso debate, sustentado por bases legais e pesquisas
cientificas, acerca da importancia da formacdo docente para a qualificacdo
profissional, a qual impacta diretamente a pratica pedagdgica do professor.
Nesse sentido, o percurso formativo deve ser continuo, integrado e sustentavel
(Machado, 2008). Portanto, examinar os marcos que regulamentam a formacao
de professores é fundamental para entender os diferentes momentos histéricos
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gue moldam a figura do docente em sala de aula, especialmente em relacdo as
diversas modalidades de ensino e as distingdes nos processos de concepcéo
formativa pedagogica. Segundo Silva et al. (2022), a formagdo docente deve
levar em consideracdo tanto as abordagens tedricas quanto as praticas do
conhecimento, além de ressignificar os saberes historicamente construidos
pelos professores, com énfase na pesquisa experimental de campo.

Nesse contexto, a pesquisa buscou compreender o percurso formativo
dos professores, focando na perspectiva daqueles que atuam na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Reconhece-se a necessidade de formacéo
continuada, a fim de minimizar a lacuna existente entre teoria e pratica, e
garantir que os conceitos contemporaneos sobre ensino e aprendizagem sejam
compreendidos de maneira cotidiana pelos educadores. De acordo com Soares
et al. (2022), é imprescindivel que sejam oferecidas formagfes iniciais e
continuadas que favorecam a educacéo cientifica, permitindo que os docentes
compreendam conteudos conceituais, experimentais e atitudinais, assim como
valores e habilidades que também sdo atribuidos aos alunos na educacgéo
basica.

Assim, € imprescindivel que os professores reconhecam suas
competéncias e as concepcdes necessarias na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica para promover uma formacao integrada dos alunos. A partir da
contextualizagdo de um percurso formativo continuo que abarca a legislacdo
relacionada a formacdo docente e a educacdo profissional, bem como os
conceitos que envolvem essa modalidade de ensino e o projeto politico-
pedagdgico da escola, os professores poderdo adaptar suas praticas
pedagdgicas. Essa adaptacdo ndo apenas evidenciard sua valorizacdo
profissional, mas também contribuird para seu reconhecimento pessoal e
social.

A partir deste estudo, verifica-se que a formacdo de professores na
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) deve estar alinhada com os
documentos oficiais relacionados a educacdo profissional. Para isso, é
fundamental implementar uma politica que promova tanto a formacao inicial
guanto a continuada dos profissionais, garantindo que essas etapas sejam

complementares e progressivas, com foco no planejamento de carreira e na
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valorizacdo pessoal e profissional. Além disso, € essencial assegurar o0
financiamento adequado para a educacao profissional.

Observa-se, ainda, que existem desafios a serem enfrentados na
profissionalizacdo docente, como a definicdo do perfil do educador para a EPT,
as competéncias que faltam na formacdo inicial dos professores e a
regulamentacéo das formacdes e da pratica docente nessa area. Diante disso,
€ essencial que as formacdes continuadas dos docentes estejam integradas as

instituicbes as quais estdo associados.
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CAPITULO 8

FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DE UMA ESCOLA
PUBLICA MUNICIPAL

Margarida Teixeira de Castro
Felismina de Sousa Neta
Francisca Geny Lustosa

Maria José Costa dos Santos

RESUMO

Este artigo aborda a necessidade e a importancia da formacéo de professores
para que possam transformar suas praticas pedagogicas, de forma inclusiva, e
melhor atender a estudantes publicos da educagcdo especial na escola
comum. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é refletir sobre a formagéo
gue os professores de uma escola da Rede Publica Municipal de Fortaleza
(anos iniciais do ensino fundamental), estdo tendo, de forma a atender a
perspectiva de uma Escola Inclusiva. Foram definidos, ainda, como objetivos
especificos deste estudo, apresentar principais concepcdes, atualizadas, de
pesquisadores que abordam o0 tema, compondo um levantamento
bibliogréafico, a partir da consulta a artigos publicados na ultima década, que
abordam a tematica formacdo de professores, das praticas inclusivas. A
pesquisa é de natureza qualitativa, e os dados coletados a partir dos
guestionarios respondidos por trés professores tendo como referéncia para as
respostas, a escala likert. Os resultados do estudo evidenciam a importancia
de incluir os professores no processo de construcdo de politicas inclusivas,
pela necessidade de ouvir e considerar a voz dos docentes que trabalham
diretamente com criangas com deficiéncia. Diante disso, reforcamos a
necessidade urgente de se repensar 0s processos das metodologias de
formacdo inicial e continuada de educadores, tendo em vista a educacéo
inclusiva, bem como a estrutura do suporte oferecido pelas equipes técnicas
de secretarias de educacao e equipe de gestao da escola.

Palavras-chave: formacdo de professores; praticas inclusivas; educacao
especial inclusiva.
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1 INTRODUCAO

A Educacgédo Especial é uma modalidade transversal que permeia todos
os niveis de ensino (Brasil, 2008), defendida, na contemporaneidade, na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, tem como objetivo atender a diversidade
de todos os estudantes no contexto escolar. Esta acdo politica, social e
cultural desafia as politicas educacionais e, sobretudo, traz novas exigéncias
a formacéo de professores.

No Brasil, a Educacao Especial tem sido amplamente discutida, nas
ultimas décadas, especialmente apos a promulgacéo de leis que garantem a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, autistas e com altas
habilidades/superdotacdo no sistema regular de ensino, tendo na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008), a grande mobilizadora de orientacdes e diretrizes para o
contexto escolar. Entretanto, temos a ciéncia de que néo basta s6 matricular o
estudante, € necessario e se faz urgente atender a estes sujeitos em
garantindo além de acesso, praticas que garantam permanéncia e
aprendizagem.

Nesse sentido, 0 objetivo deste trabalho é refletir sobre a formacéo que
os professores de uma Escola da rede Municipal de Fortaleza (anos iniciais do
ensino fundamental), estdo tendo, de forma a atender a perspectiva de uma
Escola Inclusiva. No cerne do estudo trazemos uma explanacdo panoramica
sobre a legislagdo, no que se refere a educacédo inclusiva no Brasil,
seguidamente, discutimos o0s aspectos relacionados a formacdo dos
professores e principais desafios de realizagdo, no que preconiza a literatura e
a legislacdo e o que é evidenciado na voz dos professores de da escola
pesquisada.

Este texto encontra-se dividido em cinco sec¢des, sendo elas: uma para
introducdo, outra para a parte tedrica, com a reflexdo sobre os marcos
tedricos e a revisdo da literatura; em seguida, a metodologia, analises e
discussbes das principais categorias levantadas na pesquisa empirica, e, por

fim, as consideracdes finais.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A legislacdo brasileira tem se mostrado progressista em relacdo a
educacao inclusiva, tendo como base a Constituicdo Federal de 1988 (artigo
205), que estabelece a educacdo como um direito de todos e dever do Estado
e da familia. A partir desse ponto, outras legislacdes foram surgindo para
garantir esse direito as pessoas com deficiéncia, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que dispbe sobre a
obrigatoriedade de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A respeito da inclusdo escolar, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146) preconiza uma abordagem que busca eliminar barreiras fisicas,
pedagdgicas e sociais para que todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, possam participar ativamente do processo de
ensino-aprendizagem (Brasil, 2015).

Para eliminagdo destas barreiras observa-se a urgéncia de
investimentos nas formacdes de professores. O estudo de Rodrigues et al.
(2022) percebeu a “[...] necessidade de formacéao referente ao tema educagéao
inclusiva em suas varias nuances, tais como: preconceito, estigmatizacao e
outros”, tendo em vista que a tematica da inclusdo ainda se encontra sem a
devida atencdo nas formacgOes iniciais. Dessa forma, a formacédo de
professores assume papel central, pois a preparacdo dos profissionais da
educacao é fundamental para garantir que o ambiente escolar seja inclusivo e
atenda as necessidades especificas de todos o0s estudantes. Nessa
perspectiva, a formagdo deve contemplar tanto os conhecimentos especificos
sobre deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, quanto praticas pedagodgicas inclusivas a serem
vivenciadas em cada cotidiano escolar.

Inquietos com a necessidade de formacdo dos professores para
mudanca de postura e aquisicdo de conhecimentos que visem superar as
barreiras que dificultam a inclusdo, questiona-se: como estdo ocorrendo 0s
processos formativos de uma escola publica municipal de Fortaleza, a fim de
atender a perspectiva de uma Escola Inclusiva? Os docentes precisam estar

aptos a olhar para o aluno e atender suas especificidades, adotando
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estratégias que favorecam a aprendizagem de todos. Para isso, é urgente e
necessario, que todos os profissionais da educacdo sejam inicialmente
sensibilizados sobre os processos que levam a inclusdo e posteriormente
recebam formacdes no sentido de contribuir com o ensino e a aprendizagem
das criancas com deficiéncia.

Em 2008, o Brasil ratificou a Convencédo da ONU, sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que foi internalizada com status de emenda
constitucional (Decreto Legislativo n°® 186/2008 e Decreto n° 6.949/2009).
Esse documento reforca o compromisso do pais com a inclusdo social e
educacional, garantindo que as pessoas com deficiéncia tenham o direito de
frequentar as escolas regulares, com o apoio necessario, para o0 seu pleno
desenvolvimento (Brasil, 2008).

Outro marco importante € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que define a educacdo como necessariamente inclusiva, em
todos os niveis e modalidades, promovendo 0 acesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia em ambientes escolares inclusivos, além de
defender e garantir o acesso ao Atendimento Educacional Especializado, os
profissionais de apoio e outros direitos (Brasil, 2015).

Apesar dos avancos legais e dos esforcos para a implementacdo de
politicas inclusivas, o Brasil ainda enfrenta desafios significativos para garantir
a inclusdo plena, em todo o sistema educacional. Um dos principais
obstaculos € a caréncia de formacdo dos professores para lidar com a
diversidade em sala de aula, no sentido de superar a visao tradicional, muitas
vezes excludente, sobre a diversidade. Conforme apontam Mendes e Mendes
(2010), a formacao inicial e continuada dos educadores deve incluir conteados
relacionados a educacdo inclusiva, de modo que os professores possam
desenvolver praticas pedagogicas que contemplem as necessidades de todos
0s estudantes.

Embora cientes da superacdo de tais barreiras, o que vemos, séo
cursos de licenciatura e pedagogia que ainda oferecem pouca ou insuficiente
formacéao voltada a educacéo especial, o0 que pode resultar em inseguranca e

despreparo por parte dos educadores (Pereira; Guimaraes, 2019).
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Segundo Mantoan (2003), a formacdo de professores em Educacao
Especial deve proporcionar, ndo sO, o conhecimento técnico e cientifico sobre
as deficiéncias, mas também promover uma mudanca de atitude. Ressalta-se,
ainda, que os cursos formativos para a educacgao inclusiva, devem modificar
seus curriculos, direcionando-0s a praticas e ensino que acolham pessoas
diferentes.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca (1994) apontou para a
necessidade de reformar os sistemas educacionais, de modo a torna-los mais
inclusivos, destacando o papel crucial dos professores nesse processo. Para
isso, torna-se essencial que as instituicbes formadoras oferecam uma
formacédo continua que dialogue com as praticas inclusivas, promovendo o
desenvolvimento de habilidades didaticas especificas para o AEE (Unesco,
1994).

Nesse sentido, o preparo para praticas docentes inclusivas deve ser
iniciado nos cursos de graduacdo, tendo em vista a necessidade do
rompimento de barreiras que ainda beiram o preconceito e a “falsa” ideia de
gue uma crianca com deficiéncia é incapaz de aprender. Esse mesmo

entendimento, € corroborado por Ribeiro e Lustosa (2018), ao afirmarem que:

Aos (As) futuros(as) professores (as) deve ser oportunizada a
construgdo de saberes sobre o desenvolvimento humano, em
suas diferentes dimensdes, bem como o conhecimento dos
processos que favorecam a organizacdo de uma escola
inclusiva notadamente nos aspectos referentes a organizacao
curricular, as praticas pedagdgicas de atencao as diferencas e a
avaliacdo de aprendizagem (Ribeiro; Lustosa, 2018, p. 4).

A mudanca de postura relativa a inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ambiente escolar, s6 pode ocorrer se forem possibilitadas formacdes
permanentes, que visem a melhoria das praticas voltadas ao atendimento
dessa demanda que, por muito tempo, esteve alijado dos processos
educativos. Lustosa e Ribeiro (2022), propdéem processos formativos no
espago escolar, pois ressaltam ser o ambiente propicio a reflexao,
socializacdo de ideias e tomada de decisfes, no sentido de eliminar todos os
tipos de barreiras que se impdem no processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes com deficiéncia.
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Em contrapartida, a atitude dos érgdos responsaveis pela educacao,
também precisa ser avaliada, pois exige-se muito dos educadores sem l|hes
oferecer o suporte suficiente para resolver os problemas que impedem o
adequado atendimento as pessoas com deficiéncia. As leis existem, porém,
sdo necessarias acdes correspondentes que facam valer essas leis, pois elas
ainda ndo estdo efetivamente presentes no ambiente escolar. Por isso, 0s
educadores, tém se queixado da auséncia de suporte suficiente para auxiliar

as suas praticas pedagogicas e torna-las tao eficientes quanto devem ser.

3 METODOLOGIA

A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa por se considerar que ha
uma relacdo dinamica entre o mundo real e 0 sujeito, isso €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode
ser traduzido em numeros (Prodanov; Freitas, 2013, p.70).

Os dados em analise foram coletados a partir de um levantamento
bibliografico, em artigos publicados na ultima década, que abordam a tematica
formacdao de professores, praticas inclusivas e educacao especial inclusiva, no
ensino da matematica.

O estudo bibliografico partiu de uma leitura critica e interpretativa dos
artigos selecionados, em busca de entender e absorver as ideias
apresentadas pelos tedricos. Na andlise e interpretacdo dos textos, foram
estabelecidas relacdes, de confronto das ideias, refutando ou confirmando
opinides caracterizam uma leitura critica (Prodanov; Freitas, 2013, p.80).

Realizou-se, ainda, uma analise qualitativa dos contelddos
apresentados no referencial teoérico e das respostas dos professores
participantes da pesquisa ao questionario estruturado, aplicado e descrito de
acordo com a escala Likert, que trata de um dos formatos mais populares e
mais utilizados nas pesquisas de opinido, com afirmagdes autodescritivas,
faceis de responder, possibilitando compreender o que os participantes
pensam a respeito do assunto abordado, no intuito de medir os diferentes
niveis de concordancia e intensidade (Soares, 2022).

O questionario apresentado aos pesquisados continha 7 questdes
fechadas, cujas respostas podiam variar em uma escala de 1 a 5, em que 0s
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numeros representam, respectivamente, as opg¢des “Discordo Totalmente”,
“Discordo”, “Neutro”, “Concordo” e “Concordo totalmente”.

O questionario foi aplicado a trés professores de matematica de uma
Escola Publica Municipal de Fortaleza, que possuem em suas salas de aula

criancas com deficiéncias.

4 ANALISES E DISCUSSOES

As analises presentes nessa secdo, sdo categorizadas a partir das
respostas dos(das) professores(as), acerca da participacdo em formacdes
voltadas para a
educacéo inclusiva e da relacdo destas formac¢des com as praticas inclusivas

realizadas, cujas perguntas estdo apresentadas no Quadro 1, disponibilizado a

seqguir:
Quadro 1 - Perguntas sobre a formac¢éo de professores
1 A formacdo inicial dos professores é suficiente para lidar com alunos
com deficiéncia em sala de aula regular?
5 Os cursos de formacéao continuada oferecidos pela escola ou instituicdo

sdo adequados para promover praticas inclusivas?

Sinto-me confiante e preparado para aplicar o curriculo e as atividades
3 | de aula para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia?

As politicas de inclusdo da escola sdo eficazes em garantir a

4 R AR -
participacéo de alunos com deficiéncia nas atividades regulares?
5 Tenho suporte suficiente da equipe pec_ia_qégi_ca e de especialistas paral
promover a incluséo de alunos com deficiéncia?
6 A escola regular como esta organizada atualmente, disponibiliza
condi¢Oes para o trabalho docente com criancas com deficiéncia?
As politicas de educacéao inclusiva devem considerar a experiéncia dos
7 profissionais de sala de aula, e consulté-los na sua elaboragéo, visando

a atender, tanto a crianca com deficiéncia quanto o trabalhador
docente?

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).
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Sobre a formacéao inicial dos professores, quando perguntado se esta
foi suficiente para ensinar os alunos com deficiéncia em sala regular, séo
categorizadas como respostas: dois professores afirmaram que discordam
totalmente, indicando assim que a formacao inicial ndo deu conta de prepara-
los para o trabalho inclusivo, e a terceira professora, marcou a opc¢ao
discordo. Entendemos que existe uma lacuna nos cursos universitarios sobre
as questodes relacionadas a inclusdo, ndo somente no sentido de “falar” sobre
0 assunto, mas também dar a conhecer sobre as leis que regem, para efetivar
0 preparo docente, e tornar as praticas inclusivas uma realidade na sua
esséncia.

Mendes e Mendes (2010) apontam que, na maioria dos cursos de
licenciatura, as disciplinas voltadas para a educacéo especial e inclusiva séo
ofertadas como complementares, em vez de integrarem o nucleo central da
formacdo docente. Isso faz com que o tema seja abordado de maneira
fragmentada, ndo preparando suficientemente os professores para os desafios
da inclusdo em suas préticas cotidianas. Essa situacao reflete uma omisséo
estrutural das universidades, quanto a adaptacdo de seus curriculos para o
atendimento as demandas da educacao inclusiva.

No que se refere aos cursos de formacédo continuada, ofertados pela
escola ou instituicdo, perguntou-se se foram adequados ao atendimento das
praticas inclusivas. Duas professoras marcaram discordo totalmente e uma
marcou discordo, reforcando o fato de que os cursos de formacéo continuada
também néo estdo contemplando a tematica da inclusao.

De acordo com Carvalho (2021), a formacgao continuada precisa estar
alinhada a realidade das escolas e as experiéncias concretas dos professores.
O autor aponta que cursos tedricos desvinculados do cotidiano escolar
tendem a ser menos eficazes, pois ndo proporcionam aos docentes as
ferramentas necessarias para lidar com os desafios praticos vivenciados em
sala de aula. O autor citado defende, ainda, que € necessaria uma abordagem
dialégica e colaborativa, voltada a formacao continuada dos educadores, para
gue possam compartilhar experiéncias e buscar solu¢gdes coletivas para os
problemas encontrados em suas praticas.

Diante da indagacdo a respeito do professor se sentir confiante e
preparado para aplicar o curriculo as atividades desenvolvidas em sala aula,

121



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

atendendo as necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
uma das professoras, marcou a opc¢ao discordo totalmente, o que reforca o
entendimento de que sem formacdo e sem informacdo, ndo tem como o
profissional de educacdo abracar com competéncia essa demanda. Outras
duas professoras responderam gue discordam, o que nos leva a acreditar que,
apesar da falta de formacdo, os educadores encontram formas préprias de
aplicar as préticas de ensino e aprendizagem as criancas com deficiéncia, que
estao sob sua responsabilidade.

Héa ainda um descompasso entre 0os conhecimentos tedricos oferecidos
nos cursos de licenciatura e a realidade pratica enfrentada pelos professores
na rede basica de ensino. De acordo com Omote (2012), os cursos, muitas
vezes, fornecem uma visdo idealizada da inclusdo, mas n&o oferecem
estratégias praticas para que os professores possam enfrentar situacoes
complexas e cotidianas em sala de aula,
como a falta de recursos, apoio técnico e condicbes adequadas de trabalho.
Isso gera uma sensacao de inseguranca entre os educadores que, mesmo
tendo algum conhecimento teérico sobre o tema, sentem-se despreparados
para aplicar esses conceitos em situagdes reais.

A respeito do suporte oferecido pela equipe pedagdgica e por
especialistas para promover a inclusdo, todas as professoras pesquisadas
responderam que n&o recebem nenhum tipo de suporte.

Segundo Oliveira e Santos (2022), a equipe pedagogica, composta por
coordenadores pedagogicos, psicopedagogos e outros profissionais de apoio,
desempenha um papel central no apoio aos professores para a inclusédo
escolar. Argumentam, ainda, que para tornar as praticas inclusivas realmente
efetivas, é necessario que essa equipe ofereca orientacdo continua aos
docentes, colaborando com o desenvolvimento de estratégias que considerem
as especificidades de cada aluno. Essa orientacdo deve ser pautada em uma
abordagem prética, que ajudard aos professores a enfrentarem suas
dificuldades no cotidiano escolar.

Costa e Lima (2021) argumentam que, quando os professores se
sentem apoiados e valorizados pela equipe pedagdgica, eles tendem a se
comprometer mais com as praticas inclusivas e a buscar constantemente

melhorar suas abordagens pedagdgicas. Esse suporte emocional é
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especialmente importante em momentos de frustracdo, como quando as
estratégias utilizadas nao produzem os resultados esperados.

Considerando a organizacdo da escola regular e a disponibilidade de
condicbes para o trabalho docente com criangas com deficiéncia, duas
professoras responderam que discordam totalmente que haja essa
organizacdo e condi¢cdes para o trabalho e uma respondeu que discorda. O
dado mostra como, ainda, lidamos com a auséncia de ac¢les direcionadas
tanto as formacgdes de professores, quanto as condi¢des de trabalho, voltadas
para a incluséo nas Secretarias Municipais de Educacéo.

O resultado desta pergunta coincide com os resultados de pesquisa de
Nunes e Ribeiro (2020) e sugerem que, para a superacao dos desafios que se
relacionam as condi¢des do trabalho docente, no que se refere as praticas
para uma educagdo inclusiva, é necessario que as redes de ensino invistam
na formacdo continua da equipe pedagodgica e garantam uma estrutura de
trabalho que permita a atuacdo integrada e colaborativa entre todos os
profissionais da escola.

Barbosa e Lustosa (2024) apresentam os resultados de pesquisa em
gue ha o envolvimento das professoras na analise de suas realidades e dos
seus casos de estudantes: a presenca de equivocos conceituais acerca da
deficiéncia tanto nos discursos das docentes quanto nas escritas dos casos;
equivocos quanto & compreensdao de inclusdo em sua pratica em sala de aula,
assemelhando-a aos conceitos de integracdo e aos principios de segregacao;
fragilidade da formacédo continuada para professores de sala de aula comum e
gestores; e o reconhecimento, das professoras, de que a andlise de seus
proprios casos como uma metodologia importante no processo formativo
envolvendo as teméaticas inclusivas.

E preciso utilizar na formacdo de professores de sala de aula
metodologias significativas e materiais de linguagem acessivel, tendo como
base a realidade da atuacdo docente, com orientacdes e procedimentos,
sugestdes e encaminhamentos possiveis de execugao na escola “real”, sob o
risco de a formacdo nado atingir sua finalidade de promover a ampliacédo
conceitual sobre a inclusdo, bem como o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que favorecam a inclusdo e a aprendizagem dos estudante com

deficiéncia na escola. (Lustosa, 2024).
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Além disso, Mendes e Mendes (2010) destacam que as formacfes
ainda tratam da educacéo inclusiva de forma complementar e fragmentada,
ndo oferecendo uma base sélida para que os professores enfrentam o0s
desafios praticos do ensino inclusivo.

Relacionado ao aspecto construgcdo de politicas inclusivas,
considerando e ouvindo os docentes em atividade com criancas com
deficiéncia, todos os pesquisados concordam que o0s profissionais precisam
ser ouvidos e consultados.

Em muitos Municipios, a decisdo politica pela ado¢do da inclusédo
educacional foi tomada pelas e nas instancias politico administrativas
superiores, enquanto a responsabilidade do processo foi, equivocadamente,

atribuida exclusivamente ao professor (Aranha, 2005, p. 17).

5 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises dos dados coletados e das discussdes apresentadas
evidenciam as fragilidades e desafios persistentes na formacdo de
professores para a educacao inclusiva, bem como na disponibilizacdo de
suporte pelas equipes pedagogicas e pelas politicas educacionais.

As entrevistas com os docentes e o referencial tedrico apontam que,
tanto a formac&o inicial quanto a formacéao continuada, tém sido insuficientes
no preparo dos professores para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula, o que reflete uma lacuna significativa nos curriculos dos cursos de
licenciatura.

Nesse sentido, a formacao continuada oferecida pelas instituicbes tem
se mostrado desconectada das realidades enfrentadas pelos professores.
Como aponta Carvalho (2021), a eficacia desses cursos depende de uma
abordagem prética e dialdgica, que esteja alinhada com o cotidiano escolar e
as experiéncias dos educadores. No entanto, as respostas dos professores
entrevistados demonstram uma insatisfacdo com a qualidade das formacgdes
oferecidas, sugerindo que elas ndo proporcionam ferramentas suficientes para
enfrentar as complexidades da inclusdo escolar.

Além disso, a pesquisa revelou uma falta de suporte institucional, tanto

em termos de orientacdo técnica quanto de apoio emocional, por parte das
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equipes pedagdgicas. Essa auséncia de suporte reforca a sensacdo de
despreparo e de sobrecarga dos professores, que frequentemente tém que
buscar formas préprias de lidar com as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Costa e Lima (2021) destacam a importancia de um suporte
continuo, que valorize os professores e 0os motive a aprimorar suas praticas
inclusivas, mas essa realidade ainda estd distante de muitos contextos
escolares, como mostrado nos depoimentos coletados.

A falta de organizacdo da escola regular e a auséncia de condicoes
adequadas para o trabalho com criancas com deficiéncia também foram
aspectos enfatizados pelas professoras entrevistadas. Isso se alinha com as
observacdes de Nunes e Ribeiro (2020), que sugerem que a superacdo dos
desafios da inclusdo passa pelo investimento das redes de ensino na
formacgédo de toda a equipe escolar e na criagdo de condi¢cdes materiais e
estruturais que favorecam o trabalho colaborativo.

Finalmente, consideramos essa pesquisa de muita relevancia para o
atual cenério da educacao que se volta para o atendimento em condi¢des de
igualdade para as pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de
ensino, pois destaca a importancia de incluir os professores no processo de
construcdo de politicas inclusivas. Todos os participantes concordaram que é
necessario ouvir e considerar a voz dos docentes que atuam diretamente com
as criancas com deficiéncia. Conforme apontado por Aranha (2005), a inclusédo
nao pode ser uma responsabilidade exclusiva dos professores, mas deve ser
um compromisso coletivo que envolva todos os niveis da gestdo educacional.

Diante disso, reforcamos a necessidade urgente de repensar 0s
processos de formacdao inicial e continuada para a educacao inclusiva, bem
como a estrutura de suporte oferecida pelas equipes pedagdgicas. E
fundamental que as politicas educacionais reconhecam a complexidade do
trabalho docente em contextos inclusivos e criem condicdes para que 0s
professores recebam apoio técnico e emocional, garantindo um ambiente de
trabalho que promova a inclusdo de forma efetiva. Somente assim sera
possivel construir uma educacdo inclusiva que nao apenas atenda as

exigéncias legais, mas que também faca a diferenca na vida de cada aluno.
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CAPITULO 9

MODELO DE VAN HIELE NA FORMACAO DOCENTE DE
MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL:
PERSPECTIVAS INCLUSIVAS

Roberto da Rocha Miranda
Rogério Alves dos Santos

Ana Elisa Maciel Sampaio
Anténio Marcelo Araujo Bezerra

Maria José Costa dos Santos

RESUMO

A falta de ambientes virtuais acessiveis impede a inclusdo e democratizacéo
do conhecimento, dificultando o acesso de pessoas com deficiéncia a
plataformas digitais. A produgédo de videos inclusivos, com recursos como
legendas e audiodescri¢do e intérprete de Libras é uma ferramenta poderosa
para garantir uma experiéncia de aprendizado equitativa para todos. Promover
videos acessiveis € essencial para construir uma sociedade mais justa e
informada, onde todos possam participar ativamente. Assim temos como
guestdo orientadora deste estudo: Como os videos inclusivos podem ser
utiizados na formacdo de professores de Matematica do Ensino
Fundamental? Este capitulo de livro tem como objetivo apresentar as
possibilidades do uso de Videos inclusivos no curso de extensdo O
Pensamento geométrico de Van Hiele na formagdo do professor de
matematica dos anos iniciais e finais do ensino fundamental: reflexdes
inclusivas. A pesquisa foi elaborada a partir da metodologia qualitativa, com
énfase na pesquisa descritiva e no estudo de caso, a partir dos quais foram
avaliados momentos do curso e a interacdo entre os participantes. Como
resultados, inferiu-se que a criacdo de videos inclusivos no ambiente virtual de
formacédo, AVA Gtercoa, que contém audiodescricdo e interpretacdo em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) € fundamental para garantir acesso a
informacdo e ao entretenimento para pessoas com deficiéncia visual e
auditiva. Concluiu-se que essa pratica € importante por varios motivos:
acessibilidade, inclusdo social, conscientizacdo e educacao para todos em
consonancia com os pressupostos do Desenho Universal Pedagogico (DUP),
democratizando o espaco formativo em participagéo ativa e investigadora em
uma maior extensao possivel.

Palavras-chave: desenho universal pedagdgico; videos inclusivos; curso de
extensao.
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1 INTRODUCAO

A falta de ambientes virtuais acessiveis representa um desafio
significativo para a inclusdo e democratizacdo do conhecimento. Muitas
plataformas digitais, que se tornaram essenciais na disseminacdo de
informacdes e na realizacdo de atividades educacionais, ainda ndo consideram
as necessidades de pessoas com deficiéncia, como aquelas com limitacdes
visuais, auditivas ou motoras.

Isso resulta em barreiras que dificultam o acesso igualitario ao conteudo,
perpetuando a desigualdade e excluindo uma parcela importante da populacao
do aprendizado e do intercambio de ideias. A acessibilidade em ambientes
virtuais ndo € apenas uma questdo moral, mas uma necessidade para garantir
que todos possam participar ativamente em uma sociedade cada vez mais
digital.

Nesse contexto, a producéo de videos inclusivos emerge como subsidio
com alto potencial para promover a equidade no acesso ao conhecimento. Por
meio de legendas, audiodescricdo e outros recursos adaptativos, os videos
podem se transformar em veiculos eficazes para transmitir informacées a um
publico diversificado, atendendo as diferentes necessidades dos usuarios.

A implementagdo de praticas inclusivas na criagdo de conteudo digital
ndo soO beneficia pessoas com deficiéncia, mas também enriquece a
experiéncia de aprendizado de todos os individuos, criando um ambiente mais
colaborativo e inovador. Assim, a promocéo de videos acessiveis se torna um
passo importante para garantir que o conhecimento esteja verdadeiramente ao
alcance de todos, contribuindo para uma sociedade mais justa e informada.

Neste contexto, o curso de Extensdo O pensamento geométrico de Van
Hiele na formacdo de professor de Matematica dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental: reflexdes fedathianas inclusivas, traz uma reflexdo sobre
ambientes de formagdo continuada de forma inclusiva no qual reverbere uma
mudanca de postura do professor frente aos desafios presentes no seu
cotidiano, a fim de ser subversivo para que suas praticas pedagdgicas sejam
inclusivas e que todos os alunos sejam incluidos, acolhidos e que possam
dialogar para uma verdadeira significancia dos conhecimentos aprendidos em

sala de aula.
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E de suma importancia que os professores possam compreender o
sistema Braile e a Libras para que possam tornar suas aulas mais acessiveis a
todos.

A criacdo de videos inclusivos é um recurso tecnoldgico que conta com
orientacdes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), aplicativos
de edicdo como ShotCut e CapCut, intérpretes de Libras e outras
recomendacfes para que o video possa realmente ser efetivamente inclusivo.
Ressalta-se que os videos compdem o ambiente virtual Moodle AVA (Gtercoa
Formacao), que busca proporcionar uma imersdo pedagoégica de professores
em formacao continuada para o planejamento e desenvolvimento de praticas
inclusivas.

Assim, o papel do video inclusivo tem funcdes de orientacéo,
sensibilizagdo e para discussdes fecundas para o ensino inclusivo no contexto
atual e o que pode ser mudado, a equipe colaborativa conta com bolsistas pos-
graduandos na busca pela democratizacdo do conhecimento cientifico em um
trabalho coletivo, ativo e com intencionalidade pedagdgica em uma obra para
todos. Assim, esse escrito tem como objetivo apresentar as possibilidades do
uso de videos inclusivos no curso de extensdo O Pensamento geométrico de
Van Hiele na formacéo do professor de matematica dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental: reflexdes inclusivas.

O escrito esta dividido da seguinte forma: ap6s o contetdo introdutério,
segue-se ao referencial tedrico, no qual sdo contempladas reflexdes sobre um
fazer pedagdgico inclusivo aliado a tecnologia. Discorre-se também sobre os
aspectos do Desenho Universal Pedagogico e suas contribuicdes para o ensino
e para a formacéao de docentes.

A seguir, tem-se a Metodologia, onde foram pontuados 0s passos
seguidos para chegar a versao final do escrito, seguida da Analise de Dados e
discusséo dos Resultados, no qual constam os levantamentos realizados pelos

autores acerca das informacgdes coletadas.

2 REFERENCIAL TEORICO: VIDEOS INCLUSIVOS PARA ENSINO

Na era atual, caracterizada pelo uso de tecnologias como a inteligéncia
artificial (1A), € fundamental que os professores acompanhem essas mudancas
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e as integrem pedagogicamente em suas salas de aula. Estamos inseridos em
uma sociedade onde as tecnologias de informacdo e comunicacédo (TDICs)
devem ser utilizadas como instrumentos de democratizagdo do conhecimento.
O aprendizado, portanto, ndo deve ser visto como um conteddo estatico, mas
sim como um processo dindmico e critico, que reflete as necessidades e
anseios da sociedade contemporanea.

Diante das demandas sociais, especialmente em relacdo a inclusédo de
pessoas com deficiéncia nos ambientes educacionais, é imprescindivel
considerar como podemos tornar o conhecimento mais acessivel e democratico
(Mantoan, 2003). As tecnologias contemporaneas oferecem diversas
ferramentas que podem inovar as praticas pedagdgicas, permitindo a
construcdo de aulas inclusivas e adaptadas as diferentes necessidades dos
alunos. E essencial, portanto, refletir sobre essas possibilidades e implementa-
las de maneira eficaz no processo de ensino-aprendizagem.

Dentre esses instrumentos, destaca-se o Desenho Universal (DU), uma
abordagem que visa desenvolver ambientes, produtos e servigos que sejam
acessiveis e utilizaveis por todos, independente de suas habilidades ou
necessidades. De acordo com Carletto e Cambiagni (2016), o principal objetivo
do DU é favorecer a inclusédo e a equidade, assegurando que todos tenham as
mesmas oportunidades de acesso e participacdo. Para isso, sdo considerados
sete principios fundamentais: igualdade, adaptabilidade, uso intuitivo,
informacédo clara, seguro, que ndo demande esforco fisico em demasia e
abrangéncia. Esses aspectos norteiam a elaboracgéo de préticas inclusivas.

A partir dessa ideia, surgiu o Desenho Universal Pedagdgico (DUP), que
busca estender o conceito de inclusdo para o ambiente escolar. Segundo
Kranz (2014), o DUP se manifesta na criagdo de contextos educacionais
inclusivos, levando em conta tanto o espaco fisico quanto o contexto social de
forma ampla.

Kranz (2014) versa que o DUP se apoia em praticas que visam garantir
a participacdo de todos os alunos, como a adocao de recursos pedagogicos
acessiveis, a inclusdo de todos em atividades comuns, a promocdo de
colaboracdo entre os alunos e a proposta de desafios que estimulem a
criatividade. Nesse cenario, o professor exerce o papel de mediador
experiente, orientando o processo de aprendizagem.
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O DUP tem se revelado essencial na formacao de professores para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, proporcionando uma experiéncia
pedagdgica imersiva que envolve profundamente a tematica da incluséo.
Durante essa imersao, os educadores se dedicam ao aprendizado e escrita da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e do sistema Braille, o que os coloca em
contato direto com as ferramentas e no desenvolvimento de videos e cards
para superar desafios enfrentados por estudantes com surdez e deficiéncia
visual.

Segundo Renata e Martins (2021) ao audiodescrever informacoes
visuais em videos, é fundamental seguir as orientacdes previamente
estabelecidas. Conforme os autores, deve-se priorizar a descricdo das cenas
gue apresentem conteudo visual relevante ou que ajudem a contextualizar as
falas. Nao € necessario relatar sons que sejam evidentes na tela; por exemplo,
descrever "um telefone toca" é desnecessario. Em vez disso, uma expressao
como "telefone sobre a mesa" € mais informativa, jA que o som é algo que
complementa a audiodescrigo.

Motta (2016) versa que para ocorrer a audiodescricdo simultanea, deve-
se evitar sobreposicdo as falas do video. Assim, a audiodescricdo deve ser
feita entre as falas, quando possivel. Para videos em linguas estrangeiras que
possuam legendas, é necessario ler as legendas para que pessoas com
deficiéncia visual tenham acesso a essas informacdes. Idealmente, a voz que
narra a audiodescricdo deve ser diferente da que |é as legendas, a fim de evitar
confusoes.

Ao realizar apresentacdes em palestras, seminarios ou aulas, o
facilitador deve usar uma linguagem que seja "mais acessivel e descritiva",
incluindo o maior numero possivel de elementos presentes nas imagens
utilizadas, tendo em mente que a audiodescricdo em apresentacfes serve para
complementar o discurso do apresentador, trazendo a tona todos os aspectos
visuais.

Uma comunicac¢do que abordem os pontos principais das imagens pode
reduzir a necessidade de intervencBes extensivas da audiodescricao,
resultando em um discurso mais fluido e inclusivo

Para Marques (2020), a janela de Libras deve ser posicionada a direita
da tela, evitando sobreposicdes com outras imagens ou simbolos. Para atender
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as necessidades de visibilidade, essa janela deve ter no minimo metade da
altura e um quarto da largura da tela. Além disso, o plano de fundo deve ser em
azul ou verde, possibilitando a substituicdo do cenério por uma imagem
apropriada. E fundamental que o intérprete tenha um contraste de roupa em
relacdo ao plano de fundo, garantindo que sua figura seja facilmente percebida.

O intérprete de Libras deve possuir conhecimentos solidos sobre a
lingua de sinais e os aspectos culturais que a envolvem. Sua funcdo é
essencial para facilitar a comunicacdo de forma neutra, assegurando que as
pessoas surdas tenham pleno acesso as informacgdes. O trabalho do intérprete
€, portanto, uma ponte para a inclusdo e para a igualdade no acesso a
comunicacao.

Para Mianes (2016) uso de tecnologias assistivas (TAs) e praticas
inclusivas no ambiente educacional € fundamental para garantir que todos os
alunos, independentemente de suas habilidades, tenham acesso pleno ao
conhecimento. A criacdo de videos inclusivos, que considerem as
necessidades de alunos com deficiéncia visual e auditiva, representa um passo
importante em direcdo a democratiza¢do da educacao.

A aplicacdo de diretrizes especificas para a audiodescricdo e 0 uso de
intérpretes de Libras, bem como a adocdo de uma linguagem acessivel e
descritiva, sdo praticas que ndo apenas facilitam a compreensdo do conteudo,
mas também promovem uma cultura de respeito e valorizacdo da diversidade.
Portanto, ao refletir sobre a inclusdo no ensino, € essencial que educadores e
instituicbes se comprometam com a implementacdo dessas estratégias,
contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais equitativo e
enriquecedor para todos. Na proxima secdo, iremos apresentar a metodologia
da pesquisa, seus procedimentos, e método de andlise para compreendermos
a percepcao da eficacia de videos inclusivos no ensino, durante o curso de

extensao.

3 METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa qualitativa, com énfase no estudo de caso e de

carater descritivo. Com os procedimentos adotados, espera-se interpretar de
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forma detalhada os fatos expostos, seguindo a analise critica da fala dos
participantes do estudo.

O objetivo é alcancar generalizacdes e definir estruturas para modelos
metodolégicos, baseando-se em conceitos fundamentados na deducéo légica
(Lakatos; Marconi, 2021). Tal etapa foi realizada por meio da analise de como
foram usados os videos inclusivos na formacao do curso de extenséao.

A sequir, esta detalhado o processo de coleta e andlise dos dados, o
gual buscou-se manter um rigoroso equilibrio entre as dimensdes objetivas e

subjetivas das informacdes obtidas.

4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Essa secao nos convida a uma reflexao profunda sobre a importancia da
acessibilidade em cursos de extensdo, explorando o potencial dos videos
inclusivos em uma perspectiva do DUP como ferramenta para a construcao de
um ambiente de aprendizagem mais justo e equitativo para todos.

Através da andlise da utilizacdo de recursos como legendas
contrastadas, audiodescricdo, intérpretes em Libras e QR Codes com videos
em Libras, o capitulo desmistifica a barreira da acessibilidade e demonstra
como a tecnologia pode ser um poderoso aliado na inclusdo de alunos com
deficiéncia.

A discusséo se aprofunda ao analisar as diversas funcfées que os videos
inclusivos podem desempenhar em cursos de extensao, desde a apresentacdo
do préprio curso até a sensibilizacdo dos professores sobre a importancia da
inclusdo e como podemos repensar nossas praticas pedagdgicas para que
atendam as habilidades de todos. Além disso, o0 capitulo aborda a
implementacéo de videos com intérpretes em Libras em avaliacGes formativas,

buscando garantir uma comunica¢édo mais eficaz com alunos surdos.

Quadro 1 - Funcdes dos videos inclusivos no curso de extensao

VIDEOS INCLUSIVOS FUNCAO NO CURSO

Orientar 0os novos cursistas para o ambiente virtual AVA
1 - Orientacdo GTercoa Formacéo, cards de divulgacdo de datas de
formacao e entre outras.
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Trazer videos para estimular discussdes sobre a teméatica
da incluséo, favorecendo uma sensibilizacdo dos cursistas,
trazendo suas experiéncias, desafios e possibilidades para
préaticas pedagdgicas inclusivas.

2 - Sensibilizacéo

Favorecer que os professores conhecam o Sistema Braille e
3 - Pedagégico a Libras por meio das formacdes e da escrita.

Tornar a avaliagdo acessivel, com uso de videos em QR
Codes para que o aluno com surdez possa resolver as
questbes de avaliagBes por meio da leitura do QR Code via|
smarthphone.

4 - Em avaliacdes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Foi de suma importancia no inicio de um curso de extensao, enfatizar a
relevancia de tutoriais para uma melhor apresentacdo do ambiente virtual onde
se dard a apresentacdo das atividades tais como: publicacdo de fotos, foruns,
leituras de artigos, etc.

Nesse ambito foi elaborado um video tutorial acessivel para todos os
publicos visando tornar melhor a experiéncia no ambiente virtual AVA Gtercoa
Formagao, que conta com plugins como o V-Libras, uma ferramenta muito
utilizada em sites oficiais que possui um avatar como intérprete de Libras,
porém, esse recurso possui suas limitagdes, visto que a automacdo nao
consegue substituir o ser humano, pois ha grande variacéo linguistica tanto no
Brasil como no mundo.

Na Figura 1, tem-se um exemplo de video inclusivo feito para o curso de
extensdo. Na imagem, é registrado 0 momento da apresentacéo do curso e as

boas-vindas aos alunos.

Figura 1 - Video de Apresentacéo do Curso de Extenséo.

AN HI! A FORMAGAG
PROFESSOR DE MATEMAT!

.10:4

OA ATIARIGE e

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Inicialmente, foi feita uma audiodescricdo da logo do curso, descrevendo
detalhes como 0 nome e seus principais apoiadores: o Grupo Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (GTercoa/CNPq), o Laboratério Multimeios,
Funcap e Universidade Federal do Ceara (UFC), além das descrigcbes sobre o
apresentador.

Podemos observar o uso da intérprete para que o0 curso possa atender a
todos que adentram nesse novo curso hibrido cujo tema foi o desenvolvimento
de praticas inclusivas para o ensino de Geometria.

A figura 2 apresenta, de forma suscinta, alguns elementos do video
desenvolvido para mediacdo no curso de extensao, trazendo legendas com
contrastes e a intérprete em Libras para o video com uma mensagem sobre

inclusao.

Figura 2 - Video inclusivo.

O PENS O GEOMETR
VAN HIELE NA FORMACAO DO
PRO SSOR DE MATEMATICA DO

Cada um nasceu de um jeito!

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A tematica do video propde uma discussdo sobre a incluséo, é
importante considerar que o video possibilitou uma dinamicidade ao tornar
acessivel essa tematica complexa, para que todos pudessem correlacionar as
suas vivéncias em sala de aula ou experiéncias extra sala, trazendo reflexdes
importantes para melhor avaliar suas praticas pedagoégicas.

O video, para fins pedagogicos, contempla desde a utilizacdo de video
para melhor explanagcdo do Sistema Braille e da Libras, para que o0s
professores possam conhecer o alfabeto, nimeros (quantidade, cardinais e
ordinais), conhecer a escrita, além de trazer um pouco de conteudo sobre

aspectos teodricos do curso de Extenséo.
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Figura 3 - Video com Interprete para o ensino de Libras.

ALFABETO LIBRAS Libras- lingua de modalidade gestual-visual

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Kranz (2014) enfatiza a importancia de trazer materiais inclusivos para a
formacédo continuada, favorecendo o processo de uma educacdo inclusiva.
Essa preocupacdo consiste em democratizar Tecnologias Assistivas,
conhecimento de orientagcdes e principalmente a superagcdo de barreiras
atitudinais para o desenvolvimento de praticas que respeitam e valorizam as
diferencas.

Por fim, temos os videos, que podem ser utilizados usando a tecnologia
QR Code para que as avaliagdes possam se tornar cada vez mais inclusivas.
No curso de extensao foi adaptado um teste de Van Hiele, para compreensao

dos niveis de raciocinio geométrico de criancas, desenvolvido por Nasser e
Sant’Anna (2010).

Figura 4. Teste de Van Hiele Adaptado.

TESTEDE VAN HIELE; lo ABCD, a AD e BC sa0 chamadas de diagonais. Assinale
dade ara todos os retnguiog; B
Nom Turm: Idade:

ome: s a) SR
) Tém diagonais de mesmo compriment to.
i d) c . [ob .23
1- Assinale os) tringulo(s): ¢)todas sto verdadeiras

A AN ¥ D BB

ke Dé 3 propriedades dos quadrados:

¢ 7
i
2.
2- Assinale ofs) quadrado(s): 3. - o
ETNE) ;
- Todo 's 1ém dois lados iguais. Assinale a afirmativa verdadeira
g ‘sobre ulo s
L a) 60°

o
3- Assinale o(s) retangulos(s): SFE &) Nenhuma das afimat
[BNSAEANEN.
De3 dos
4- Assinale ofs) paralelogramo(s):

L0/ W\ A

§- Assinale os pares de retas paralelas:

2 X

10-Dé um exemplo de um quadrilatero cujas diagonais ndo tem o mesmo EiEE
comprimento. Desenhe este quadrilitero

o e —" i ..; i
N E
Fonte: (NASSER; SANT'ANNA, 2010, p.96).

Oigtatzads com Camsicarnat

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

137



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

Santos, Jesus e Rocha (2017) enfatizam que o uso dos QRCodes pode
favorecer uma melhor experiéncia para alunos com surdez, assim, no curso
utilizamos esta estratégia para as questdes do teste de Van Hiele, que busca
compreender o nivel de raciocinio geométrico, cuja analise deve ser realizada
pelo professor para que se possa pensar em uma pratica pedagogica que
atenda as necessidades formativas dos seus alunos.

Assim, esse aspecto formativo de avaliacdo pode ser uma tomada de
deciséo para que o professor comece a utilizar meios (recursos, mediagéo e
metodologias de ensino) para que o aluno possa ser muito mais do que
integrado ao ambiente de ensino, mas possa ter seu papel ativo nas
discussoes, refletir sobre seus erros e principalmente argumentar, desenvolver
conjecturas e discutir com seus colegas para uma reflexdo e agcdo do seu
processo de aprendizagem em Geometria.

Os professores devem tomar para si a importancia do que fazer com o
resultado da avaliagdo, conforme preconizam Lopes, Borralho e Gongalves
(2023) e assim fazer o acompanhamento do progresso dos seus alunos. O
papel do professor é fundamental para que ele monitore o processo, instigando
os alunos a refletir sobre o que esta sendo realizado. A avaliacdo formativa
deve ser continua e levar em consideracdo o desenvolvimento do aluno, nédo
apenas o resultado final.

Assim, os videos inclusivos podem ser utilizados em diferentes situacdes
e principalmente como um meio para 0 acesso a conteudo cientifico de
gualidade, efetivando o direito legitimo, em carater normativo, a uma educacéao
de exceléncia para todos. Além disso, 0 uso dessa ferramenta, assim como as
outras, depende da intencionalidade e do planejamento para que assim se
reflita sobre um ambiente de desenvolvimento incessante que promova a
autonomia e a autoconfianca dos alunos, fazendo com que se sintam ativos

para o aprendizado coletivo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os videos inclusivos sdo uma ferramenta tecnoldgica apresentada de

forma atraente, com forte apelo visual, audiodescricdo, legendas com
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contrastes e intérprete em Libras para a democratizacdo de contetdo cuja
finalidade no curso de extensdo foi pedagdgica, de sensibilizacdo e
conscientizacdo de professores para questdes relacionadas a valorizacao das
diferencas para tornar o ambiente de ensino acessivel, acolhedor e que
favoreca situacfes de ensino e aprendizagem com significancia para todos.

O curso de extensdo O pensamento geomeétrico de Van Hiele na
formacdo de professor de Matematica dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental: reflexdes fedathianas inclusivas, trouxe uma perspectiva de curso
gue vivencia praticas pedagdgicas inclusivas, assim em consonancia com a
tematica, trouxe aos professores do ensino fundamental uma experiéncia
imersiva por meio de videos inclusivos na perspectiva do DUP para que
pudessem ampliar os debates sobre uma educacdo mais inclusiva de forma
leve, dindmica em construcdo de sentidos pessoais pelos professores e sua
vivéncia em sala de aula.

E importante salientar que o uso de videos inclusivos n&o resolve todas
dificuldades encontradas pelos alunos com deficiéncia visual ou auditiva em
ambientes formativos, assim, podemos apontar que no fazer pedagogico em
sala de aula, sdo necessarias outras nuances como: uso de tecnologias
assistivas, intencionalidade, analise e reflexdo feitas pelo professor para
melhoria da sua prética pedagdgica inclusiva, com finalidade de compreender,
valorizar as especificidades para que se possa atender os contextos multiplos

das salas de aulas virtuais de formacao continuada.
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CAPITULO 10

EDUCACAO SEXUAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA
SOBRE UMA DISCIPLINA DE FERIAS OFERTADA PELO
G-TERCOA/CNPq

Diana Andrade Bezerra Farias Vale
Renata Sorah de Sousa e Silva

Antonio Marcos Justino Matias

RESUMO

Este relato de experiéncia procura resumir, de forma elucidativa para fins
didaticos e metodologicos, uma atividade desenvolvida na Universidade
Federal do Ceara (UFC), no nacleo da Faculdade de Educacdo (FACED), o
Seminario Il- Disciplina de Férias sobre Educagédo Sexual na Escola. A referida
atividade configura demandas e propostas a serem debatidas em sociedade
(familia/escola/comunidade) e elaboradas junto a BNCC. No que se refere ao
Seminario I, o Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagem (G-TERCOA/CNPqQ) organizou, sistematizou e ofertou uma
semana de aulas sobre Educacédo Sexual e Ensino a alunos do curso de
Pedagogia por meio de reflexbes, oficinas e foruns, considerando temas
sensiveis bem como questdes polémicas como afetividade, desejo,
consentimento, familia, gravidez, aborto, homossexualidade, prevencdo de
Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (ISTs), namoro, masturbacéo,
virgindade, relagdo com o corpo, dentre outras demandas hodiernas. Nesse
interim, foi abordado o entendimento de alguns autores acerca de discursos de
acordo com o momento socio-histérico-cultural e com temas pertinentes a
sexualidade humana e como sofrem reconfiguracdes e atualizagdes no que se
refere a0 modo de lidar com questdes denominadas como polémicas. A
Disciplina de Férias fundamentou-se em Figueir6 (2006/2013); na BNCC
(2018); no DCRC (2019); em Freire (1974), dentre outras fontes vinculadas a
sexualidade.

Palavras-chave: educacédo sexual; G-TERCOA; BNCC; Constituicdo Federal.
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1 INTRODUCAO

O tema Educacdo Sexual (ES) gera impacto significativo na vida, na
trajetéria académica de jovens e na forma como a sociedade encara temas
vinculados a sexualidade, saude e bem-estar, porém, trata-se de um assunto
praticamente ndo explorado nas escolas brasileiras devido a motivos
socioculturais (Figueira, 2006).

Ciente desse contexto histérico e educacional no pais, a Universidade
Federal do Ceara (UFC), por meio do Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo
Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq), criou, organizou,
sistematizou e realizou A Disciplina de Férias Educacdo Sexual com
carga/horaria de 32 horas/aula, no ndcleo da Faculdade de Educacéo
(FACED/UFC), na modalidade presencial, com alunos do curso de Pedagogia.

Houve significativa empatia e engajamento dos estudantes desde o
inicio e durante a criativa e enriquecedora Disciplina de Férias. Esta ideia partiu
da iniciativa pertinente e valiosa da professora Dra. Maria José da Costa dos
Santos, professora titular da Universidade Federal do Ceara (UFC) e lider do G
-TERCOA/CNPq.

A disciplina Educacdo Sexual integrou o curriculo do curso de
Pedagogia. Foi ofertada em dezembro de 2023 in memoriam a emérita Lindyr
Duarte Saldanha, saudosa professora do Departamento de Fundamentos da
Educacédo da UFC de 1981 a 2022 e coordenadora das Licenciaturas da UFC
de 1995 a 1996. De personalidade entusiasta em suas aulas, sobretudo da
disciplina Educacgéo Sexual, seus Diarios Sexy e os trabalhos finais dos alunos
eram ansiosamente aguardados por muitos. A docente que nutria especial
carinho por todos os seus pares que fazem a Universidade faleceu em 15 de
setembro de 2023.

O seminario trouxe discussbes sobre prevencdo de InfeccOes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e métodos contraceptivos. O enfoque
pratico e cientifico no escopo da sexualidade apontou para a importancia de se
tomar decisdes baseadas na informacéo segura, algo que, de modo geral, ndo
acontece.

Aprender e discutir sobre temas polémicos concernentes a ES, suas

tendéncias nacionais e internacionais de forma panoramica, configurou
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aprendizado promissor para os futuros professores e, naquele momento,
alunos de Pedagogia da UFC. A semana de aprendizado tratou também da ES
como tema transversal e fluiu com base em praticas pedagdgicas e orientacdes
didaticas criativas, configurando ferramenta essencial para a saude e a
seguranca no futuro préximo de criancas e pré-adolescentes atendidos por
alunos do curso de Pedagogia da UFC.

Os temas transversais supracitados referem-se a conteudo de carater
social, que precisa ser incluido no curriculo do Ensino Fundamental de forma
transversal, ndo como uma area, mas como contetudo a ser trabalhado nas
diversas disciplinas ja existentes, e o trabalho com os estudantes precisa estar
correspondente com a faixa etaria no que diz respeito ao grau de profundidade
e abrangéncia (Brasil, 2018).

A Educagédo Sexual é tratada como questao relevante como preconiza o
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC/SEDUC, 2019) e precisa
estar inserida nos curriculos e propostas pedagogicas. Consoante as normas
complementares no ambito do estado do Ceard, em observancia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Novo Ensino Médio, € necessario considerar a
capacidade cognitiva do estudante para o tratamento didatico dos conteudos
gue seréo trabalhados no ensino e aprendizagem da Educacgéo Sexual.

Outro aspecto importante foi a incluséo de temas como repressao,
liberacdo e patologias sexuais. Para muitos, foi a primeira vez que discutiram
sobre os referidos temas de forma natural e embasada, com o devido respeito
em um espaco académico e democratico. As discussdes ajudaram a criar
empatia e entendimento, desconstruindo preconceitos e desinformacdes. A
importancia de reconhecer e respeitar a individualidade de cada um trata-se de
uma das maiores licdes que tiramos dessa disciplina. Os estudantes contaram

com oficinas, férum de discussao online e certificados.

2 DESENVOLVIMENTO

A disciplina iniciou com um formulario (Google Forms) para capturar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre Educacao Sexual. O formulario

abordava as questodes:
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1. Quais sdo suas impressdes sobre o0 tema educacdo sexual?
(descreva de forma breve).

2. Quais suas perspectivas de aprendizado nessa disciplina em breves
palavras?

3. Vocé distingue a diferenca entre educacdo sexual e orientacéo
sexual? Poderia nos descrever resumidamente?

4. Vocé infere que repressao sexual familiar interfere em patologias de
ordem sexual? Responda de forma sucinta.
Qual o seu conceito sobre patologias sexuais?
Vocé acredita que patologias sexuais geram  entraves
psicossomaticos?

7. Cite um contetdo que vocé realmente gostaria que constasse dentro
do conteudo programaético da disciplina de educacao sexual?

8. Quais seriam suas sugestdes sobre postura ética para educadores
sexuais?

9. Como vocé contribuiria para a construgdo da saude sexual dos seus
alunos?

10. Como vocé abordaria um aluno vitima de preconceito sexual?

A intencionalidade do questionario diz respeito a se encontrar um ponto
de partida para o inicio da disciplina bem como captar os conhecimentos
prévios dos alunos da Pedagogia inscritos na Disciplina de Férias.

Descrevendo os conteldos e as unidades da Disciplina de Férias
ofertado entre 18 e 22 de dezembro de 2023, o grupo G-TERCOA/CNPq

organizou a semana na seguinte sequéncia didatica durantes os dois turnos:

Quadro 1 - Planejamento das aulas da disciplina de férias.

1 Educacéo Sexual e orientacéo sexual — Unidade 1 (dias 18 de dezembro)

Manha: 9h as 13h

1.1 Viséo geral da disciplina — Acordo Didatico;

1.2 Morfologia e fisiologia sexual;

Tarde: 14h as 18h

1.3 A Educacédo Sexual - tendéncias nacionais e internacionais: um panorama,

2 Represséo, liberacéo e patologias sexuais — Unidade 2 (19 de dezembro)
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Manha: 9h as 13h

2.1 Os curriculos escolares e a Educacéo Sexual;

Tarde: 14h as 18h

2.2 A Educacao Sexual como tema transversal: orientacdes didaticas e praticas pedagdégicas;

3 Educador sexual e o ensino da sexualidade — Unidade 3 (20 de dezembro)

Manha: 9h as 13h

3.1 Temas polémicos e a atuacdo do educador na escola;
Tarde: 14h as 18h

3.2 Colaboracéo familia/escola: implicaces e responsabilidades;

4 Criatividade: oficinas, cursos seminérios — Unidade 4 (21 de dezembro)

Manha: 9h as 13h

4.1 Elaboracao dos diarios pedagdégicos: orgasmao;

Tarde: 14h as 18h

4.2 Apresentacdo dos diarios pedagogicos: orgasmao (atividade de fechamento das reflexdes e
aprendizados obtidos durante o labor conjunto da semana).

5 Avaliacao: Diario da Educacao Sexual - Unidade 5 (22 de dezembro) entrega do trabalho
final.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Indubitavelmente, o impacto mais duradouro da disciplina foi o
empoderamento que trouxe a cada um daqueles presentes. Com base
metodoldgica assertiva, as aulas foram promissoras, e 0s alunos puderam
contemplar sobre escolhas conscientes sobre seus corpos, suas relacbes e
opcbes no futuro. Além disso, a Disciplina plantou sementes de respeito e
empatia que objetivava transcender a sala de aula, influenciando positivamente
as atitudes e interacfes na rotina com os alunos de forma engajada com o
incentivo ao exercicio da sexualidade com responsabilidade e cidadania.

Essa experiéncia trouxe a tona o qudo essencial é o trabalho sobre
Educacdo Sexual nas escolas. Tratar sobre a tematica da Sexualidade com
intencionalidade e planejamento ndo so prepara para enfrentar a vida com mais
seguranca e responsabilidade, como também contribui para a construcdo de
uma sociedade inclusiva e independente, com a consciéncia mais elaborada
acerca do planejamento familiar.

Além disso, a relevancia da ES se da como ferramenta plausivel para a
saude publica, o bem-estar emocional e a construcéo de relacfes sociais mais
respeitosas e saudaveis no que se refere a suas implicacbes e

responsabilidades.
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3 RESULTADOS

Partindo do referencial teérico da Profa. Dra. Mary Neide Damico
Figueird, autora da obra “Formacao de Educadores Sexuais: adiar nao € mais
possivel’, foram trabalhadas na UFC/PPGE, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Maria José Costa dos Santos, junto aos estudantes de Pedagogia, questbes
sociais cruciais sobre a sexualidade hoje. Durante a Disciplina de Férias
Educacao Sexual, a partir de discussdes e ponderacdes sobre experiéncias em
sala de aula, verificou-se e ratificou-se que muitos adolescentes, mesmo 0s
gue ja iniciaram sua vida sexual, tém davidas fundamentais quanto ao seu
desenvolvimento psicossexual, concluindo-se pela importancia da boa
formacdo em ES para o professor-educador, levando-o a refletir sua pratica e a
comprometer-se com o desenvolvimento integral da crianca e do adolescente,
pois, com base em Figueird (2013), a atitude de pensar em ES é vinculada a
aulas, ou a conversas, nos quais o educador, na maioria das vezes, de forma
proposital e planejada, dispde-se a explicar sobre sexualidade a crianga e ao
adolescente de forma didatica.

Percebeu-se que o educador contemporaneo deve partir da consciéncia
de que o ensino incipiente e unicamente informativo sobre a morfologia/forma,
baseado no repasse de dados sobre a constituicdo e a localizacdo dos 6rgaos
do aparelho sexual, (sua fisiologia/ funcéo e a compreensao de que o sistema
reprodutor masculino é constituido, tal como o feminino por gbénadas, vias
genitais, glandulas anexas e 0rgdos genitais externos), ndo atende as
expectativas do ensino de ES com qualidade e exceléncia, no sentido de que a
escola e o educando necessitam também da pratica dialégica construtiva sobre
0S seguintes topicos: afetividade, desejo, familia, namoro, masturbacéo,
virgindade, aborto, género, homossexualidade, relacdo com o corpo, sexo,
prevencédo de ISTs e AIDS, gravidez, pornografia, dentre outros.

E valido que o educador contemporaneo também discuta temas
sensiveis, tais como patologias sexuais, a fim de que o aluno adquira noc¢des
sobre tais problematicas psicossociais e desenvolva habilidades de
protecao/prevencao contra assedio sexual.

O ensino da ES na escola deve ser ministrado a luz da Carta Magna,
considerando os ditames do estado democratico de direito, no que se refere ao
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art. 205 da C.F (1988), "a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia e deve ser promovido em colaboragcdo com a sociedade, visando o
pleno desenvolvimento do cidadéo e sua qualificagdo para o trabalho”, desse
modo, a CF (1988) cita claramente que a educacdo deve ser uma pratica
comum a toda a sociedade e uma obrigacdo do Estado em parceria da familia
em prol do bem-estar social: uma visdo panoramica que abarca a saude fisica (
gravidez ndo planejada), mental (prevencdo contra transtornos psiquicos
oriundos de insatisfagBes psiquicas vinculadas a discussfes/polémicas sobre
género), profissional (orientacdo educacional devida para o mercado de
trabalho) e afetiva (felicidade do cidad&o: qualidade de vida).

Portanto, a Carta Magna néo restringe o papel da escola ao dever do
ensino conteudistico e preparatorio para a inclusédo profissional, mas delega a
ela a tarefa social de promover préticas de prevengdo contra descontrole e
insatisfacdo social em visdo panoramica e holistica no que se refere a
formacdo do cidaddo saudavel, feliz e realizado no exercicio da vida com
plenitude de satisfacéo.

No que tange aos artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (lei
9.394/1996): art. 3°, o0 ensino deve ser embasado nos principios da liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber; do pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas; do respeito a
liberdade e apreco a tolerancia; da vinculagdo entre a educacao escolar, 0
trabalho e as praticas sociais (Brasil, Lei 9.394, 1996, Brasilia/DF). Assim, a
Carta Magna prima pelo direito a liberdade do cidaddo em todos os ambitos da
sua expressdo livre de preconceitos/restricdes ideolégicas de cunho
assimétrico.

No que se refere ao ambito internacional, o Pacto Internacional sobre os
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e o Protocolo Adicional de Séo
Salvador a Convencdo  Americana  sobre Direitos Humanos
reconhecem/ratificam que a educacgao deve visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana, a capacitacdo plena para a vida em sociedade e a
tolerancia e, portanto, fortalecer o pluralismo ideoldgico (democracia de ideias
por meio de debates, seminarios, foruns) e as liberdades fundamentais, de

acordo com o Supremo Tribunal Federal STF - Arguicdo de Descumprimento
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de Preceito Fundamental: 32 ADPF 461 - Parana, Relator: Ministro Roberto
Barroso (Brasil, 2016).

Diante das informag0Oes supracitadas e da jurisprudéncia de ambito
internacional, o ensino da E.S na escola culmina como agéo imprescindivel a
ser trabalhada em suas questdes intrinsecas junto a adolescentes e demais
pessoas que integram esse espaco, a fim de desvelar discussdes tedricas
sobre autores que articulam tematicas referentes a sexualidade: Educacédo
Sexual responsavel e cidada e cultura.

Ao explorar esses recursos, € essencial que o educador considere
diferentes perspectivas, promova abordagem livre de estigmas e garanta que a
informacéo seja compartilhada de maneira ética e respeitosa. Aléem disso, as
diretrizes éticas e as normas culturais devem ser consideradas ao abordar tais
tépicos.

A sexualidade configura parte de todo ser humano desde a sua
concepcao até a sua morte. Guimaraes (2002) cita que a familia € o local
primario na constru¢cdo do homem e da mulher que cada um traz dentro de si,
uma vez que a educacdo informal, recebida pelos pais, no relacionamento
espontaneo, no meio social, tem repercussdo decisiva ao longo da vida e esta

entranhada no individuo ao ingressar no ambiente escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Antes da Disciplina de Férias de ES ndo havia necessariamente
desconforto entre os alunos no que se refere a abordagem do assunto em
pauta, mas a iniciativa docente ainda ndo existia pois, em nossa cultura, temas
como sexualidade, identidade de género e saude reprodutiva configuram tabus.
No entanto, a forma como a disciplina foi conduzida impactou positivamente,
levando os estudantes a refletir sobre como lidar com essa tematica em sala de
aula.

Sem julgamento ou preconceito, a disciplina ocorreu com muita
participacdo e engajamento. A metodologia foi assertiva, pois garantiu o bem-
estar durante o efetivo processo de ensino-aprendizado das aulas.

Portanto, refletimos que é mister que a escola se comporte como

educadora sexual secundaria e que a bagagem da educacdo informal,
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adquirida no seio familiar e na sociedade figure como ponto de partida para o
movimento dialégico/educacéo dialdégica sobre o tema em sala de aula,
configurando um encontro de sujeitos em busca de um conhecimento que
liberta e transforma.

Assim, os conteludos escolares devem ser oriundos de vivéncias e
experiéncias sociais, as quais abrangem informacdes diversas, no ambito das
representacdes sociais preponderantes da escola as quais carecem de
discussfes, didlogos e ponderacdes na sala de aula. Assim, o trabalho na
escola deve analisar padr6es morais e hegemonicos, e o educador precisa
trilhar o caminho de um orientador que prime pela autonomia e consciéncia
cidada, visto que o discente tem direito ao desenvolvimento natural de sua
sexualidade. Para tanto, urge que se ofereca formacao adequada que capacite
e instrumentalize o professor-facilitador na direcdo do ensino da Educacéo
Sexual responsavel.

Conclui-se, portanto, que discutir sobre ES na escola ainda nao é tarefa
facil, mas hoje considera-se, por parte de alguns professores, que ela ndo pode
mais omitir-se do seu papel, ignorando questdes sexuais emergentes. Tal
omissao permite que criancas e adolescentes procurem informacfes em fontes
Nao necessariamente seguras, como em revistas, internet e/ou na rua com
amigos muito provavelmente tdo despreparados quanto eles, o que indica que
o tema é cada vez mais necessario e urgente no cotidiano escolar.

O grupo de estudos G-TERCOA/CNPQ junto aos estudantes de
Pedagogia da UFC, em dezembro de 2023, concluiu que, cada vez mais, a
sociedade esta se conscientizando da importancia de uma formacgéo acerca da
ES nas escolas. Aprendizado, reflexdes sobre o tema e oportunidades sobre
reeducacdo sexual sdo também necessidades de profissionais de mudltiplas
areas, independentemente de atuarem ou ndo em Educacédo Sexual formal.

Ponderou-se que é imprescindivel que haja um trabalho que abranja o
sentido lato da sexualidade: aquele que envolve sentimentos, valores, atitudes
e normas socioculturais acerca do tema, sendo estas Ultimas construidas e
transformadas pelo ser humano ao longo da sua histéria. Por outro lado, o
ensino sobre sexualidade, ndo pode restringir-se a aulas expositivas e
informativas, mas em constante processo de construcao de saberes, por meio

de didlogos e trocas de experiéncias alunos/professores, levando-os a
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participarem ativamente como sujeitos que pensam e sSe expressam
intelectualmente e afetivamente com responsabilidade social.

Portanto, constata-se a importancia e a necessidade de uma ES escolar
gue resgate a crianca e o adolescente de forma global, embasada no respeito e
no conhecimento do ser humano de forma holistica, prevalecendo qualidade e
afetividade nas relacdes sociais e sexuais, discutindo e refletindo sobre papeis
sexuais, preconceitos e discriminacdo em uma linguagem humanitaria. A ideia
€ criar um ambiente onde estudantes sintam-se confortaveis para expressar
suas duvidas e compreender as informacdes de maneira critica, visto que o
sexo é parte da vida das pessoas e por essa razao a escola e a familia devem
ajudar a construir desde cedo uma visdo sem mitos ou preconceitos sobre o

tema.
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CAPITULO 11

EXPLORANDO A DIVERSIDADE CULTURAL A PARTIR
DE ANGULOS: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Tania Maria Rodrigues da Silva
Ana Patricia Sousa do Nascimento
Elane Araujo Nogueira

Maria Auremirtes da Silva Oliveira

RESUMO

Este estudo, intitulado "Explorando a Diversidade Cultural a Partir de Angulos:
Um Relato de Experiéncia”, investiga como o ensino de angulos no 5° ano do
Ensino Fundamental pode ser aprimorado por meio de metodologias ativas e
contextualizadas. A matemadtica, frequentemente ensinada de forma abstrata e
descontextualizada, pode desestimular os alunos, especialmente nos anos
iniciais. Este trabalho busca superar essa percepg¢éo, conectando o ensino de
angulos a realidade cotidiana dos alunos, utilizando recursos tecnolégicos e
atividades colaborativas para promover uma aprendizagem mais significativa e
prazerosa. O objetivo principal & analisar o impacto de metodologias ativas,
utilizando recursos como computadores para pesquisa e materiais do cotidiano
(tesoura, cadeira, etc.), na compreensdo e aprendizagem dos conceitos de
angulos por alunos de uma escola publica de Fortaleza. A pesquisa, de
natureza qualitativa e exploratéria, envolveu 32 alunos do 5° ano, utilizando
observacéo participante, registros fotograficos e em video, e relatérios escritos
dos alunos para coleta de dados. As atividades foram estruturadas em cinco
aulas, com foco na exploracdo do ambiente escolar, pesquisas digitais, e
socializacdo dos resultados em grupos heterogéneos. A analise dos dados
considerou a compreensdo dos conceitos, a aplicabilidade em diferentes
contextos e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Os resultados
indicam que a abordagem utilizada foi eficaz em promover o engajamento e a
compreensao dos alunos. A combinacdo de teoria e pratica, aliada ao uso de
tecnologias e atividades colaborativas, permitiu uma aprendizagem mais ativa,
significativa e contextualizada, superando as barreiras abstratas que
frequentemente dificultam o aprendizado. As limitagcbes do estudo incluem a
amostra reduzida (uma turma em uma escola especifica) e a possivel influéncia
da familiaridade prévia dos alunos com o uso de tecnologias digitais.
Sugestbes para pesquisas futuras incluem a replicacdo do estudo em
diferentes contextos e a exploracdo do uso de jogos digitais e outras
tecnologias no ensino de angulos.

Palavras-chave: Matematica; angulos; educacéo.
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1 INTRODUCAO

O ensino da matematica tem uma trajetéria longa e diversificada,
refletindo as mudangas pedagogicas e culturais ao longo dos séculos. Desde a
Antiguidade, a matematica foi considerada uma disciplina essencial para o
desenvolvimento das civilizagdes, mas, em muitas abordagens tradicionais, ela
€ frequentemente ensinada de forma descontextualizada, o que pode
desestimular os estudantes, especialmente nas séries iniciais do ensino
fundamental (Ausubel, 2000). No Brasil, a reforma das praticas pedagogicas
tem buscado formas de tornar o ensino da matematica mais acessivel,
significativo e conectado ao cotidiano dos alunos (Silva, 2018).

Um dos conceitos centrais abordados no 5° ano do Ensino Fundamental
€ o0 de angulos, um tema amplamente utilizado em geometria e outras areas
matematicas. No entanto, sua apresentacdo abstrata e desconectada da
realidade dos alunos muitas vezes dificulta o aprendizado. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) recomenda que a matemética seja ensinada de
forma a promover a observagdo, a andlise critica e a aplicacdo pratica dos
conceitos (Brasil, 2018). Nesse sentido, uma abordagem mais contextualizada,
gue explora angulos em elementos do cotidiano como portas, janelas e objetos
do ambiente escolar, pode tornar o ensino mais atraente e eficaz.

A necessidade de se superar a percepc¢do de que a matematica é uma
disciplina abstrata e distante das vivéncias cotidianas dos alunos € uma das
principais motivacdes deste estudo. Muitas criancas no 5° ano do ensino
fundamental enfrentam dificuldades ao aprender conceitos como os angulos
devido a forma como esses contetidos sao tradicionalmente apresentados, sem
conexao clara com suas realidades (Piaget, 1996). Com a crescente énfase
nas metodologias ativas, torna-se urgente explorar formas mais dinamicas de
ensino que promovam uma aprendizagem mais prazerosa e relevante para o0s
estudantes, preparando-os para uma atuacdo mais ativa e critica no mundo
contemporaneo.

O presente estudo tem como objetivo investigar como o ensino dos
angulos pode ser enriquecido por meio de atividades praticas e
contextualizadas, que aproximem o conteudo da matematica da realidade

cotidiana dos alunos. O estudo se prop0s a explorar, em turmas do 5° ano de
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uma escola publica de Fortaleza, o impacto de metodologias ativas usando o
computador para pesquisar acerca do tema, e de uso de materiais cotidianos
como: o material escolar, abertura da tesoura, abertura da perna da cadeira, do
canto da parede da sala no ensino de angulos, proporcionando um
aprendizado mais eficaz e prazeroso.

Este estudo pretende contribuir para o avanco cientifico do campo da
educacdo matematica de varias formas. Teoricamente, ao propor uma
abordagem que aproxima o ensino de angulos da realidade pratica dos alunos,
ele desafia o modelo tradicional de ensino e contribui para a discusséo sobre a
importancia de metodologias contextualizadas no ensino fundamental.
Metodologicamente, o estudo oferece uma andlise de estratégias de ensino
ativas, que combinam a exploracdo do ambiente escolar e o uso de tecnologias
digitais, proporcionando um modelo pedagdgico que pode ser replicado em
outras escolas. Empiricamente, ao ser aplicado em uma escola publica de
Fortaleza, o estudo traz dados sobre a eficacia dessas praticas em um contexto
real, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
valorizam a participagdo ativa dos alunos e a conexdo entre a matemética e o

cotidiano.

2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino da matematica no contexto escolar tem passado por mudancas
significativas nos ultimos anos, com o objetivo de tornar o aprendizado mais
envolvente e conectado a realidade dos alunos. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) enfatiza que o ensino de matemética deve ser significativo,
pratico e capaz de desenvolver a capacidade dos estudantes de aplicar
conceitos matematicos em situacdes reais, promovendo a interdisciplinaridade
e 0 uso de tecnologias digitais (Brasil, 2018, p. 39). Essa diretriz estd em
consonancia com as tendéncias pedagogicas contemporaneas que buscam
romper com o0 ensino tradicional e promover uma maior integragcdo entre teoria
e pratica.

O conceito de angulos, por exemplo, é frequentemente abordado de
maneira abstrata nas salas de aula, dificultando a compreensao por parte dos

alunos. De acordo com Silva (2020, p. 27), "o ensino de conceitos geométricos,
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como os angulos, deve ser ancorado em situac6es do cotidiano, de modo a
permitir que os estudantes percebam a matematica como uma ciéncia viva e
em constante interacdo com o mundo que 0s cerca". Essa perspectiva alinha-
se a necessidade de aproximar o ensino da matematica a realidade vivenciada
pelos alunos, proporcionando-lhes uma aprendizagem mais significativa.

As metodologias ativas, que incluem a exploracdo de ambientes fisicos e
0 uso de tecnologias, tém se mostrado eficazes no ensino da matematica para
criangas. Souza e Almeida (2021, p. 15) afirmam que "a introducdo de praticas
pedagodgicas que envolvam o uso de dispositivos tecnoldgicos, como
computadores e tablets, aliada a atividades que promovam a observacéo direta
do ambiente, torna o aprendizado dos conceitos matematicos mais dinamico e
acessivel". No contexto do 5° ano do Ensino Fundamental, essa abordagem
permite que os alunos compreendam os angulos de maneira mais concreta,
observando sua presenca em objetos e espacos do cotidiano, como janelas,
portas e estruturas arquitetonicas.

Além disso, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos contribui para o
letramento digital dos alunos, uma habilidade cada vez mais essencial no
século XXI. Estudos recentes mostram que o uso de ferramentas digitais no
ensino de matematica facilita ndo apenas a compreensao dos conteudos, mas
também o desenvolvimento de habilidades como a pesquisa autbnoma e o
pensamento critico. De acordo com Nunes e Silva (2022, p. 33), "o uso de
plataformas digitais e dispositivos tecnoldgicos nas aulas de matematica ndo so
engaja os alunos, mas também promove um aprendizado mais ativo, no qual o
estudante se torna protagonista do seu processo de aquisicdo de
conhecimento”.

O ensino colaborativo, aliado a metodologias ativas, também tem sido
uma abordagem amplamente discutida na literatura recente. Martins e Ferreira
(2019, p. 51) destacam que "o trabalho em grupos heterogéneos favorece a
troca de ideias, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a
construcéo coletiva do conhecimento”. Essa pratica é particularmente relevante
no contexto do ensino de conceitos matematicos complexos, como os angulos,
uma vez que promove a reflexdo conjunta e o compartilhamento de diferentes

formas de ver e entender o conteudo.
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Com esse trabalho em grupo com outras professoras e levando o0s
alunos a se agruparem para a realizacao das atividades propostas percebemos
gue, a combinacdo de atividades praticas, uso de tecnologias e trabalho
colaborativo ndo so6 facilita a aprendizagem dos alunos, como também contribui
para o desenvolvimento de competéncias transversais importantes, como a
resolucdo de problemas e a comunicagdo. Isso corrobora as afirmacdes de
Santos e Oliveira (2020, p. 43), que destacam "a importancia de metodologias
gue integrem o conteddo matematico a atividades reais, possibilitando aos
alunos ndo apenas o dominio técnico, mas a aplicacdo desse conhecimento
em diferentes contextos do seu cotidiano”.

Portanto, ao utilizar uma abordagem mais pratica e contextualizada,
aliada ao uso de tecnologias e atividades colaborativas, o ensino de angulos no
5° ano pode ser significativamente enriquecido. Os alunos sdo capazes de ver
a matematica como uma ferramenta til para entender o mundo ao seu redor,

superando as barreiras abstratas que muitas vezes dificultam o aprendizado.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza
gualitativa, com abordagem exploratéria. A investigacao foi realizada em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada em
Fortaleza, Ceara, com o objetivo de analisar como o ensino dos angulos pode
ser contextualizado e enriquecido por meio de atividades praticas e
metodologias ativas, integrando o uso de tecnologias digitais.

Os participantes deste estudo foram 32 alunos com idades entre 10 e 11
anos, matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental. A selecdo dos alunos
ocorreu de forma natural, uma vez que a pesquisa foi realizada durante o
periodo letivo regular, na propria sala de aula em que as atividades
pedagdgicas cotidianas sdo conduzidas. Além disso, todos os alunos tinham
familiaridade prévia com o uso de computadores na sala de inovagdo da
escola, o que facilitou a implementacéo das atividades com tecnologias.

Para a coleta de dados, foram utilizados trés principais instrumentos: 1°
Observacdo Participante: As pesquisadoras aturam como observadoras

participantes, acompanhando todas as atividades e registrando interacdes e
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resultados obtidos pelos alunos durante as aulas. Esse tipo de observacao
permite captar comportamentos e reacdes dos alunos em tempo real,
proporcionando uma visao mais profunda sobre o impacto das metodologias
aplicadas (Gil, 2019, p. 34). 2° Registros Fotogréaficos e em Video: Durante as
atividades, foram feitos fotografias e videos para documentar o processo de
ensino e aprendizagem. Esses registros serviram como ferramentas para
analise posterior, permitindo a avaliacdo de como os alunos interagiram com o
conteudo e aplicaram o conhecimento adquirido sobre angulos. 3° Relatorios
dos Alunos: Apés cada atividade pratica, os alunos foram incentivados a
registrar suas descobertas por meio de pequenos relatorios escritos. Esses
registros forneceram uma base para avaliar o nivel de compreenséao e reflexao
dos alunos sobre os conceitos de angulos.

A metodologia adotada nesta pesquisa seguiu 0S seguintes passos:
Planejamento das Aulas: Inicialmente, foi elaborado um plano de aula que
incorporasse 0 conteudo de angulos de forma pratica e contextualizada,
utilizando o ambiente escolar como recurso didatico. Foram planejadas cinco
aulas, cada uma com duracdo de 50 minutos, a serem ministradas durante um
periodo de duas semanas. O plano de aula foi estruturado para incluir
atividades de exploracdo do ambiente, pesquisas digitais e socializacdo dos
resultados em grupo.

Formagao de Grupos: Os alunos foram divididos em grupos de quatro,
utilizando um sistema aleatério com base em cores. A escolha por grupos
heterogéneos foi feita para estimular a colaboracéo e a troca de conhecimentos
entre os colegas, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais rica e
diversificada (Martins; Ferreira, 2019, p. 44). Pesquisa sobre Angulos: Na sala
de inovacédo, os alunos utilizaram computadores para realizar pesquisas sobre
os diferentes tipos de angulos, com o auxilio de ferramentas digitais como
videos educativos e sites interativos. Essa etapa foi fundamental para introduzir
o contetdo e desenvolver a autonomia dos alunos na busca por conhecimento
(Souza; Almeida, 2021, p. 21).

Exploracdo do Ambiente Escolar e objetos de material escolar. Apds a
pesquisa tedrica, os alunos foram desafiados a explorar a sala de aula e outros
espacos da escola em busca de exemplos praticos de angulos. Eles

identificaram e fotografaram angulos em portas, janelas, cadeiras, corredores e
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outros elementos arquitetbnicos presentes no ambiente escolar. Identificar a
abertura da tesoura. Essa atividade promoveram uma conexao direta entre a
teoria e a pratica, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais
concreta. Socializagdo e Apresentacdao de Resultados: Ao final de cada aula,
0S grupos apresentaram suas descobertas aos demais colegas, discutindo os
diferentes tipos de angulos encontrados e como eles se aplicam no dia a dia.
Essa etapa de socializacdo permitiu que os alunos desenvolvessem
habilidades de comunicagdo e argumentacdo, além de reforcar os conceitos

estudados por meio da troca de experiéncias (Nunes; Silva, 2022, p. 35).

4 ANALISES DAS ATIVIDADES APLICADAS

As atividades foram desenvolvidas, seguindo os passos: 1° - A
organizacdo da aula segue um roteiro previamente planejado, com o objetivo
de proporcionar uma estrutura clara e eficiente para o desenvolvimento das
atividades. Depois € a divisdo dos alunos em grupos de quatro, utilizando o
critério de cores. A medida que os alunos chegam a sala, eles recebem uma
cor, que sera usada para formar os grupos de maneira aleatéria. Essa
estratégia visa garantir uma distribuicdo equilibrada dos participantes, sem a
influéncia de preferéncias pessoais ou afinidades prévias, o que estimula a
interag&o entre colegas que talvez ndo convivam frequentemente.

A formacdo de grupos aleatdrios é uma abordagem pedagdgica que
busca promover a diversidade de perspectivas e experiéncias dentro de cada
equipe, favorecendo a troca de ideias e o aprendizado colaborativo. Ao
trabalhar com colegas diferentes, os alunos tém a oportunidade de desenvolver
habilidades de comunicacdo, adaptacdo e respeito as opinides e ritmos de
trabalho alheios. Além disso, essa dinamica contribui para o desenvolvimento
de competéncias sociais, como a empatia e a cooperacdo, elementos
essenciais para o ambiente escolar e para a vida em sociedade. A metodologia
dos grupos aleatérios também incentiva a criacdo de um clima de maior
engajamento e inclusdo, jA que todos os alunos tém a chance de participar
ativamente das atividades, independentemente de suas amizades ou
afinidades pessoais. As fotos a seguir mostram o momento da realizacdo das

atividades propostas.
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Foto 1 — Trabalhando em grupo.

Fonte: Préprias autoras (2024).

2° - Os alunos séo orientados a realizar uma pesquisa sobre o
significado de angulos utilizando os computadores na sala de inovagédo. Essa
etapa vai além da simples consulta de informacdes, pois envolve a autonomia
no processo de aprendizagem e o uso de tecnologias digitais, preparando os
alunos para o desenvolvimento de competéncias necessarias na era digital. Ao
utilizar os computadores para buscar dados e explorar fontes diversificadas,
como videos, artigos e animagfes interativas, os alunos ampliam seu
conhecimento sobre o conceito de angulos de maneira dindmica e envolvente.

Essa atividade ndo apenas incentiva a autonomia, mas também
promove o letramento digital, uma habilidade crucial no mundo contemporaneo.
A sala de inovacao, como espaco diferenciado, oferece um ambiente propicio
para que os alunos interajam com ferramentas tecnolégicas de maneira
colaborativa, ao mesmo tempo em gque adquirem conhecimento de forma ativa.
Essa abordagem também desenvolve habilidades de pesquisa, filtragem de
informacBes e analise critica de fontes, qualificando o aprendizado para além
dos métodos tradicionais. Além disso, o uso de tecnologias possibilita que os
alunos tenham acesso a conteudos atualizados e contextualizados, facilitando
a compreensdo de conceitos muitas vezes abstratos e reforcando a conexao

entre teoria e pratica.
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Foto 2 — Aplicando os conhecimentos.

Fonte: Proprias autoras (2024).

3° - Apbés a pesquisa sobre angulos, os alunos participam de uma
atividade de socializacdo em que compartiham oralmente o que
sistematizaram. Essa etapa € fundamental no processo de construcdo do
conhecimento, pois vai além da simples transmissdo de informacfes. Ao
verbalizar suas descobertas, os alunos ndo so6 reforcam o que aprenderam,
mas também desenvolvem habilidades de comunicacdo e argumentacao,
essenciais para a formacao de um pensamento critico e articulado.

Essa socializagdo promove um ambiente de aprendizagem colaborativa,
no qual os alunos podem comparar suas observacoes, refletir sobre diferentes
pontos de vista e, juntos, construir um entendimento mais amplo e aprofundado
sobre o tema. Ao ouvir as descobertas dos colegas, eles tém a oportunidade de
ampliar suas préprias percepc¢des, identificar novas formas de pensar e,
eventualmente, corrigir equivocos. Além disso, essa troca estimula a empatia e
0 respeito pelo conhecimento do outro, valores importantes para o
desenvolvimento socioemocional. Essa pratica ndo apenas fortalece o
aprendizado individual, mas também fomenta o espirito de colaboragdo, té&o
importante para a formacgéo cidada e para o trabalho com equipe em contextos

futuros.
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Foto 3 — Aplicando as pesquisas.
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Fonte: Préprias autoras (2024).

4° - Com base no conhecimento prévio adquirido na sala de aula, os
alunos foram desafiados a explorar o ambiente escolar, incluindo a sala de aula
e o0 corredor, em busca de angulos presentes em objetos e estruturas
cotidianas. Essa atividade pratica vai além da simples aplicacdo de conceitos
tedricos, pois fornece uma experiéncia concreta e palpavel, permitindo que os
alunos percebam como os angulos, antes de participarem de forma abstrata,
estdo presentes em formas diversas ao seu redor. Ao visualizar perspectivas
em diferentes contextos do cotidiano, como em portas, janelas ou quinas de
paredes, os alunos tém como objetivo compreender que o contetudo aprendido
nao esta limitado ao livro didatico, mas faz parte do mundo em que vivem.

Essa pratica pedagogica promove uma aprendizagem mais ativa e
significativa, pois estimula a observacao critica e a percepcdo espacial, ao
mesmo tempo em que envolve os alunos ao conecta-los diretamente com o
contetdo. Ao relacionar o que estudam em sala de aula com situagdes reais,
os alunos ndo apenas solidificam os conceitos de forma mais eficaz, como
também desenvolvem uma capacidade maior de aplicar o conhecimento em
diferentes cenarios. Além disso, essa estratégia promove o desenvolvimento de
competéncias como a investigacdo, ja que os alunos precisam buscar
exemplos ativos no ambiente, e a resolucdo de problemas, para identificar e
categorizar os angulos. Essas habilidades sdo essenciais para a formacdo de
um pensamento critico e criativo, elementos fundamentais para uma

aprendizagem que ultrapassa os limites do espaco escolar.
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5° - A etapa de registro da coleta, apresentacdo e realizacdo de
exercicios escritos € fundamental para o desenvolvimento de uma
aprendizagem ativa e significativa. Durante a busca por angulos, os alunos sao
desafiados a aplicar o conhecimento tedrico em situacdes concretas,
observando e registrando exemplos reais dentro da sala de aula e em outros
espacos escolares. Esse processo de registro € crucial, pois estimula o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e organizacionais, além de ajudar
os alunos a internalizar os conceitos trabalhistas. Ao compartilhar suas
descobertas com os colegas, os alunos tém a oportunidade de trocarem ideias,
refletirem sobre diferentes perspectivas e consolidarem a compreensado por
meio da discusséo e do feedback.

Os exercicios escritos que se seguem desempenham um papel
igualmente importante, pois além de reforcarem os conceitos treinados,
permitem que os alunos demonstrem a sua capacidade de aplicarem o
conhecimento de forma prética. Para os professores, essa etapa € essencial
para avaliar o nivel de compreensao da turma, identificar possiveis dificuldades
e ajustar a abordagem pedagdgica, garantindo que todos os alunos avancem
de maneira equilibrada no processo de aprendizagem. Dessa forma, a
combinacdo de atividades praticas, apresentacdes e exercicios escritos

favorece um aprendizado mais profundo, critico e colaborativo.

Foto 5 — Aplicando as pesquisas.
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Fonte: Préprias autoras (2024).
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No geral, esse processo de ensino e aprendizagem é centrado em
promover a participacdo ativa dos alunos, integrando o uso de recursos
tecnolégicos, a interacdo entre os pares e a aplicacdo pratica dos conceitos
estudados. Essa abordagem dinamica reflete uma visdo pedagogica
contemporanea, que valoriza a aprendizagem colaborativa e a autonomia dos
estudantes, incentivando-os a serem protagonistas de seu proprio aprendizado.
Ao envolver os alunos ativamente no processo, seja por meio de pesquisas,
exploragfes praticas ou discussbes em grupo, eles ndo apenas absorvem 0
conteudo de maneira mais eficaz, mas também desenvolvem competéncias
essenciais, como pensamento critico, resolugcdo de problemas e trabalho em
equipe.

A analise dos dados foi realizada a partir da triangulacdo dos
instrumentos de coleta (observacdo participante, registros fotogréficos e
relatorios dos alunos). O contedudo dos relatorios escritos pelos alunos foi
analisado qualitativamente, com foco na compreensdo dos conceitos de
angulos e na habilidade dos alunos de aplicar esse conhecimento em
diferentes contextos. As fotos e videos foram utilizados como apoio visual para
a analise das atividades praticas e das interacdes entre 0s grupos.

A observacéao participante permitiu identificar o engajamento dos alunos
durante as atividades e a eficacia das metodologias aplicadas. As interacdes
dos alunos foram analisadas sob a perspectiva da aprendizagem colaborativa,
verificando-se como 0S (grupos se organizaram e compartilharam
conhecimentos. As evidéncias obtidas foram entdo agrupadas em categorias,
como nivel de compreensdo dos angulos, aplicabilidade do conteddo no
cotidiano e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

Como a pesquisa foi conduzida em uma Unica turma e escola, seus
resultados ndo podem ser generalizados para todas as realidades escolares.
Aléem disso, 0 uso de tecnologias digitais pode ter gerado desafios para alguns
alunos com menor familiaridade com ferramentas digitais, o que também foi
considerado na analise dos resultados.

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos, como 0os computadores na sala de
inovacado, amplia as possibilidades de acesso a informacéo e proporciona um
ambiente interativo e engajador. Esse contato com a tecnologia favorece a

construcdo de um conhecimento mais atualizado e conectado as necessidades

163



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

do século XXI, preparando os alunos para lidar com ferramentas que fardo
parte de seu futuro académico e profissional. Além disso, a interacdo constante
entre 0s pares permite que os alunos aprendam uns com 0S outros,
construindo conhecimento de forma coletiva e enriquecendo suas perspectivas
individuais.

Essa metodologia favorece uma aprendizagem mais significativa e
duradoura, especialmente em relagcdo ao tema de angulos, ao permitir que os
alunos vejam a aplicagdo prética dos conceitos estudados. A combinacao de
teoria e pratica, apoiada pela troca de experiéncias e pelo uso de tecnologia,
torna o aprendizado mais relevante e conectivo, garantindo que os alunos néo
apenas memorizem 0s conteudos, mas realmente compreendam e saibam
como utiliza-los em diferentes contextos.

Os alunos foram incentivados a utilizar tecnologias e a internet para
pesquisar sobre as diferentes formas de angulos, em uma atividade que
buscou integrar o uso de ferramentas digitais com o processo de constru¢cao do
conhecimento. A turma foi dividida em grupos, o que promoveu a colaboracéo
e a troca de ideias entre os colegas, permitindo que cada grupo explorasse
aspectos variados do tema. Essa metodologia ndo s6 dinamizou o
aprendizado, mas também envolveu os alunos ativamente, tornando-os
protagonistas na busca por informacg6es e no aprofundamento do conteddo.

Ao longo da pesquisa, os alunos tiveram a oportunidade de explorar a
complexidade dos angulos, um conceito que, apesar de familiar, possui
nuances que exigem atencdo e analise critica. Essa abordagem foi aliada a
consideracdo dos diferentes estilos de aprendizagem e das experiéncias
prévias dos alunos, 0 que garantiu uma adaptacdo mais eficaz dos conteudos
as suas realidades. A diversidade de habilidades e conhecimentos prévios
trouxe a tona desafios variados, tanto para os alunos quanto para o professor,
revelando obstaculos comuns no processo de ensino-aprendizagem, como a
dificuldade de alguns em compreender a abstracdo do conceito de angulo ou a
necessidade de maior tempo para processar as informacdes. Esses desafios
foram fundamentais para ajustar o ritmo e a estratégia pedagodgica
proporcionando momentos de reflexdo sobre como abordar a complexidade do
conteudo de forma acessivel a todos. A integracdo de tecnologia e trabalho em

grupo, portanto, ndo apenas facilitou o aprendizado, mas também permitiu uma
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avaliacdo mais precisa das dificuldades enfrentadas pelos alunos,
possibilitando ajustes na metodologia e garantindo que todos avancassem de
maneira mais equitativa.

Ao verificar e analisar os angulos em atividades do dia a dia, os alunos
nao apenas compreendem melhor os conceitos mateméaticos, mas também
desenvolvem habilidades de observagcdo, analise critica e resolucdo de
problemas. Essa abordagem pratica e contextualizada ndo s6é aumenta o
interesse dos estudantes pela matematica, mas também contribui para a

construcdo de uma base sélida de conhecimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar como o ensino do conceito de angulos
pode ser contextualizado e enriquecido por meio de metodologias ativas e
praticas exploratorias, promovendo uma maior interacdo entre os alunos e o
conteldo matematico. Através da observacdo participante, do uso de
tecnologias digitais e da exploracdo do ambiente escolar, foi possivel constatar
gue o ensino de angulos se tornou mais acessivel e interessante para 0s
alunos do 5° ano.

Os resultados evidenciam que a utilizagdo de metodologias ativas, como
a pesquisa em grupos e a exploragdo do ambiente fisico da escola, favorece o
engajamento dos alunos no processo de aprendizagem. A relacdo entre os
conceitos abstratos da matematica e o cotidiano dos estudantes foi essencial
para o0 desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda e duradoura
sobre angulos. Além disso, o uso de tecnologias digitais, como computadores
para pesquisas, contribuiu para o letramento digital e o protagonismo dos
alunos no processo de construgdo do conhecimento. A socializacdo das
descobertas, por meio de apresentacbes em grupo, também promoveu o
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo e trabalho em equipe,
fundamentais para o ambiente escolar e para a vida em sociedade.

Este estudo reforca a importancia de uma abordagem pedagdgica que
integre teoria e pratica, valorizando o contexto no qual os alunos estdo
inseridos. Ao aproximar 0s conceitos matematicos da realidade cotidiana dos

estudantes, € possivel tornar o aprendizado mais significativo e prazeroso,
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contribuindo para a superacdo das dificuldades comumente associadas ao
ensino da matematica.

Entre as limitacdes deste estudo, destaca-se o fato de que a pesquisa foi
conduzida em uma Unica escola e com uma Unica turma, o que pode limitar a
generalizacdo dos resultados para outras realidades escolares. Além disso, a
familiaridade prévia dos alunos com o uso de tecnologias digitais pode ter
influenciado positivamente os resultados, e essa variavel ndo foi controlada.
Em ambientes onde o uso de tecnologias ndo seja frequente, a implementacao
dessa metodologia pode encontrar obstaculos adicionais.

Outro ponto a considerar é a variabilidade nas habilidades individuais
dos alunos para trabalhar em grupos heterogéneos. Algumas dificuldades
observadas no processo de colaboracdo em equipe sugerem que atividades
dessa natureza podem precisar de ajustes e um acompanhamento mais
proximo por parte dos professores, especialmente no que se refere ao
equilibrio entre as contribuicbes dos alunos no trabalho coletivo.

A fim de ampliar a compreensdo sobre os efeitos das metodologias
ativas e do uso de tecnologias no ensino de matematica, futuras pesquisas
poderiam ser realizadas em diferentes contextos escolares, como em areas
rurais ou em escolas que possuem menor acesso a recursos tecnologicos.
Além disso, investigacbes que avaliem o impacto dessas metodologias em
diferentes niveis de ensino (do ensino fundamental ao médio) poderiam
fornecer insights adicionais sobre a eficacia e adaptabilidade dessas praticas
em faixas etéarias variadas.

Outro campo de pesquisa que poderia ser explorado é o uso de jogos
digitais e plataformas interativas no ensino de angulos, investigando se essas
ferramentas proporcionam melhorias significativas na compreensao dos
conceitos matematicos quando comparadas a metodologias mais tradicionais.

Por fim, futuras pesquisas poderiam examinar mais profundamente as
dinamicas do trabalho colaborativo, explorando estratégias pedagdgicas que
ajudem a minimizar os desafios enfrentados em grupos heterogéneos e a
garantir que todos os alunos participem igualmente no processo de

aprendizagem.
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CAPITULO 12

A IDENTIDADE ETNICA EM JOGOS DE TABULEIRO:
UMA CONSTRUCAO CULTURAL QUE UNE ARTES E
MATEMATICA

Liane Garcia Pinheiro Lemos
Hemetério Segundo Pereira Araujo
Wendel Melo Andrade

Solonildo Almeida da Silva

RESUMO

A prética interdisciplinar entre artes e matematica na educacao basica pode ser
alcancada através da utilizacdo de jogos de tabuleiro de origem africana —
utilizamos aqui o jogo ACHI - promovendo o desenvolvimento do raciocinio
l6gico matematico e da ludicidade. Nessa mesma perspectiva a ludicidade que,
h& algum tempo, faz-se presente na sala de aula como reforco estratégico para
0 ensino das mais variadas disciplinas, inclusive, da matematica, foco deste
trabalho. Este estudo é um relato de experiéncia que enfoca a construgéo, o
entendimento e a aplicacéo do jogo de tabuleiro ACHI como ponto central para
explorar a identidade étnica, desafiando a visdo eurocéntrica dominante nos
curriculos escolares e reafirmando a importancia desta construcdo cultural.
Como estratégia de trabalho utilizamos a observacdo participante,
documentando as experiéncias vivenciadas em diarios de campo e registros
fotogréficos, adotando um método participativo que envolveu a interagdo
continua entre os pesquisadores e 0s sujeitos da pesquisa, visando analisar
gualitativamente o0s impactos pedagogicos. Essa pesquisa revelou a
necessidade de desconstruir o curriculo colonizador, destacando a riqueza
conceitual da matriz africana, sob a oOtica da ethomatemética, que integra, na
pratica docente, o letramento matematico e cultural. A abordagem ludica,
competitiva e colaborativa dos jogos estimulou a participacdo dos alunos,
reconhecendo os contributos matematicos da ancestralidade africana. Além
disso, o ensino do jogo ACHI abriu espaco para discussdes sobre educacdo
antirracista, promovendo uma maior identificacdo e reconhecimento cultural
entre os estudantes. Assim, a etnomatematica se revelou fundamental para
uma abordagem mais holistica e culturalmente sensivel do ensino, contribuindo
para a formacg&o de uma identidade étnica forte e positiva entre os alunos.

Palavras-chave: identidade étnica; jogos de tabuleiro; educacdo antirracista;
ensino de matematica; ethomatematica.
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1 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade entre matemética e cultura é uma ferramenta
poderosa para a superacdo dos curriculos eurocéntricos utilizados no Brasil
(Silva Junior, 2016). Este estudo parte da experiéncia de promover uma
educacdo antirracista, utilizando o jogo de tabuleiro africano ACHI como
instrumento pedagdgico na matematica.

A etnomatematica, enquanto abordagem que explora as interagfes entre
cultura e matematica, oferece a base tedrica para o processo de construcdo
deste trabalho (D’Ambrosio, 2011). O artigo apresenta uma experiéncia pratica
de aplicacdo do ACHI em sala de aula, com énfase nos impactos no
desenvolvimento cognitivo e na constru¢do de uma identidade étnica positiva.

A base teédrica deste estudo estd fundamentada em autores que
exploram a interseccdo entre cultura, educacdo e matematica, destacando a
importancia da ethomatematica e da educacéo antirracista. D’Ambrosio (2011)
enfatiza a etnomatematica como um elo entre tradicbes e modernidade,
guestionando a hegemonia eurocéntrica no ensino de matematica. Ja Moita
(2003) discute como a histéria da educacdo no Brasil e o desenvolvimento do
curriculo pode ser analisada a partir das diferentes abordagens teoricas que
influenciaram a educagéo ao longo do tempo.

Brito e Mattos (2016) e Knijnik (2012) trazem a importancia dos saberes
populares e das praticas culturais, mostrando que o ensino de matematica
pode ser enriquecido com elementos de culturas ndo-hegemadnicas. A critica ao
curriculo colonizador se fortalece com Bandeira (2016), que ressalta a
necessidade de refletir e agir pedagogicamente de forma a integrar as
experiéncias culturais dos estudantes.

Nesse contexto, vemos favorecidos aqui os estudos acerca da educacao
antirracista cuja importancia tem ganhado cada vez mais destaque em nossa
contemporaneidade, especialmente em paises como o Brasil, onde a
diversidade cultural e étnica é um traco marcante da sociedade (Ferreira,
2012). Assim, o objetivo geral deste trabalho € analisar como o0 uso de jogo de
tabuleiro ACHI contribui para o desenvolvimento de uma identidade étnica
positiva e para a promocdo de uma educacdo antirracista nas aulas de

matematica, por meio de sua aplicagdo em uma Escola Municipal de Tempo
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Integral, pertencente ao Distrito V, da Secretaria Municipal de Educacao de
Fortaleza/CE.

2 A ESCOLA E A PREMISSA DE EDUCACAO PARA TODOS

Explorar a evolucdo histérica e filosofica da matematica diante de
eventos passados que moldaram cenarios futuros revela a necessidade de
reexaminar o papel da escola acerca das diferentes possibilidades de
construcdo do saber dessa componente curricular, a fim de que a trajetéria
educativa escolar ndo se restrinja unicamente a satisfacdo das demandas
econdbmicas do mercado. Nessa linha, pode-se inserir a etnomatematica
enquanto necessidade educativa para contextos escolares tdo diversos. “A
Etnomatematica re-coloca a matematica: a matematica ocidental como uma
Etnomatematica” (Fantinato, 2009, p. 32).

E muito comum identificar nos livros didaticos utilizados na educacéo
brasileira conceitos exclusivamente voltados as abordagens da producao
cultural ocidental (Fantinato, 2009). Um professor de matematica da Educacgéao
Basica que expligue em sala de aula o sistema de numeracdo enquanto
mecanismo de elaborar conceitos numéricos basicos, ird encontrar a
explicacdo do sistema egipcio, do sistema babildnico, dos Maias e,
principalmente, do sistema de numerag&o romano.

No entanto, dificilmente sera possivel encontrar o sistema de numeracéo
dos nossos povos originarios, por exemplo. E, quando se questiona o0s
estudantes quais sdo as possiveis hipbteses pelas quais se justifique a
inexisténcia dessas narrativas, prontamente eles revelam acreditar que esses

povos nao utilizavam matematica.

Dai que, para desenvolver uma educacdo matematica para todos,
seja necessario ndo sé contextualizar o grupo social da crianca com
as vivéncias e recursos proprios, focando as interagbes que se
estabelecem entre a comunidade local, e 0s outros espacos sociais,
nomeadamente, a escola, mas também olhar o grupo social,
entendendo o seu real ja interpretado pela cultura. (Fantinato, 2009,
p. 60).

Por esse motivo, identificar abordagens etnomatematicas na educacéo

requer pesquisa e um confronto desafiador uma vez que a realidade retrata
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uma énfase significativa na mecanizacdo da populacdo para atender as
exigéncias da supremacia industrial (Fantinato, 2009).

Permanece arraigado o modelo educacional fabril, que demandava
criancas adaptadas a um ambiente de trabalho repetitivo, imerso em fumaca,
ruidos de maquinas, vida em espacos densamente povoados e disciplina
coletiva. Este modelo persiste ainda nos tempos atuais, apesar de tantas
outras modelagens de trabalho terem surgido no mundo do trabalho (Bandeira,
2016).

O advento do sistema fabril teve um impacto significativo nas esferas
politica, social, econdmica e cultural, desafiando a predominancia da industria

artesanal em favor da producdo em massa (Bandeira, 2016).

E consensual entre os tedricos do campo curricular que as Varias
narrativas contidas no curriculo trazem embutidas noc¢des sobre quais
grupos sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos
sociais podem ser representados. Essas narrativas ndo estao apenas
representadas em disciplinas ditas humanas, como a Geografia e a
Historia, mas também naquelas disciplinas ditas exatas, como a
Matematica e a Fisica. (Bandeira, 2016, p. 20).

Concomitantemente a Revolucdo Industrial, surgiu a necessidade de
instituir a escola publica, visando proporcionar educacdo a todos (Macedo,
2010). Isso se tornou imperativo, uma vez que a nova ordem industrial
demandava um tipo de individuo equipado com habilidades que nem a familia e
nem a igreja eram capazes de fornecer isoladamente.

A concepcao da escola publica, também conhecida como "escola para
todos", originou-se em resposta as demandas do mercado no pdés-revolucao
industrial e a introducdo do sistema fabril. Esse sistema necessitava de uma
grande quantidade de mao de obra "qualificada" para operar maquinas que
impulsionaram n&ao apenas a industria, mas toda a economia (Macedo, 2010).

Naquela época, a légica predominante e a tendéncia do mercado eram
cruciais para a sobrevivéncia de uma nacdo em meio a concorréncia acirrada
do capitalismo. A escola ensinaria apenas as habilidades necessarias para
atender as demandas industriais, criando uma mé&o de obra numerosa, com
salarios baixos e longas jornadas de trabalho em condi¢des desumanas. Neste

sentido, “o outro se dilui em meio as praticas pedagogicas eminentemente
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uniformizantes e eivadas de cosmovisdes, conhecimentos e métodos social e
economicamente excludentes”. (Macedo, 2010, p. 30).

Tal abordagem pretendia aumentar significativamente a produtividade e
lucratividade do sistema industrial, estabelecendo a massificacdo da
escolarizacdo como o paradigma ideal para a producdo em série. No entanto,
os trabalhadores néo apenas precisavam executar tarefas repetitivas, em grupo
e de forma sincronizada, mas também ser disciplinados para garantir a
eficiéncia do grupo (Macedo, 2010).

O modelo educacional fortemente influenciado pela sociedade fabril
muitas vezes limita o objetivo do aluno a légica hierarquica da sociedade,
impedindo o desenvolvimento pleno do senso histérico-critico.

A exemplo disso € possivel citar o Dia do Indio em que durante longos
anos criangas foram pintadas e levadas a fazer dancinhas enquanto sequer
tinham dimensédo de quais comunidades indigenas ainda existem no Brasil,
muito menos quais conhecimentos sdo produzidos na nossa cultura, incluindo
0s conceitos matematicos (Moita, 2003).

Com isso, a escola ndo apenas aliena a consciéncia humana, mas
também distorce a proépria histéria do homem. A fragilidade da escola reside na
sobrevalorizacdo de praticas pedagodgicas centradas na transferéncia de
conhecimento, resultando em pessoas sem criatividade e percepcéao (Moita,
2003). No caso da matematica, substancialmente, o aprendizado muitas vezes
se resume a formulas e teorias sem levar aos estudantes a compreensao
daqguele estudo. Isso cria professores que reproduzem o que aprenderam, sem
aplicar uma abordagem pedagdgica significativa.

A falta de significado percebida pelos alunos muitas vezes reflete a
realidade do professor, incapaz de contextualizar o que nao esta claro nem
para si mesmo. “Frente a esta realidade, pergunto-me: o que fazer? Como o
curriculo tem contribuido para melhorar ou piorar essas diferencas? Que
conhecimento é esse que mediado pelas maquinas eletrbnicas modela e
produz identidades?” (Moita, 2003, p. 3).
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3 A ETNOMATEMATICA E SUA INSERCAO NOS SISTEMAS
EDUCACIONAIS

A atuacdo docente reconhece com facilidade que a educacdo é
influenciada por diversas variaveis que se entrelacam em meio a inUmeras

nuances.

A educacdao em geral depende de variaveis que se aglomeram em
direcdes muito amplas: a) o aluno que esta no processo educativo,
como um individuo procurando realizar suas aspiracdes e responder
as suas inquietacdes; b) sua insercéo na sociedade e as expectativas
da sociedade com relagdo a ele; c) as estratégias dessa sociedade
para realizar essas expectativas; d) os agentes e os instrumentos
para executar essas estratégias; €) o conteldo que é parte dessa
estratégia. (D’Ambrosio, 2005, p. 105).

Apesar desse reconhecimento ser um saber notorio no cotidiano escolar,
na graduacdo e na pos-graduacgdo, a divisdo mecanizada do conhecimento se
mantém inclusive para licenciados, pedagogos e psicélogos. D’Ambrosio
(2005) propbe uma abordagem holistica da educacéo, especialmente da
Educacdo Matematica. Segundo o autor, essa propositura pode causar
desconforto no leitor ou ouvinte, da mesma forma de termos como:
transdisciplinaridade, etnomatematica, enfoque sistémico, globalizacdo e
multiculturalismo. No entanto, todas essas designacdes refletem o amplo
esforco de contextualizar nossas acdes, como individuos e sociedade, na
concretizacdo dos ideais de paz e felicidade para a humanidade.

Neste sentido, a insisténcia na educacéo para todos somente pode ter
coeréncia se ela puder proporcionar melhor qualidade de vida e maior
dignidade & humanidade como um todo (D’Ambrosio, 2005). E pressuposto da
etnomatemética que a dignidade de cada individuo se manifeste,
genuinamente, quando as pessoas se relacionem com outras pessoas sem que
iSso possa parecer algo ruim ou intoleravel. Logo, alcancar um estado de paz
interior € uma prioridade. No entanto, isso é desafiador, especialmente diante
dos inumeros problemas do dia a dia, principalmente nos relacionamentos
interpessoais.

Ndo deveriamos deixar de esforcar-nos para perceber se o0 outro

também enfrenta dificuldades em sua existéncia, muitas vezes relacionadas a
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problemas materiais, como falta de seguranca, emprego, salario, moradia e
alimentacdo. Se a solidariedade com o proximo € a primeira expressao de
pertencimento a uma sociedade como afirma D’Ambrosio (2005), a sala de
aula, em hipétese alguma, podera ser expressao de autoritarismo, muito menos
de amedrontamento como é percebido principalmente e, sobretudo, no ensino
da matemaética.

Conforme Fantinato (2009), o ensino da Matematica frequentemente
reflete uma visdo histérica que destaca a genialidade de poucos individuos,
como Newton, atribuindo-lhes um toque divino. Isso resulta em uma educacéo
gque promove a reproducdo do conhecimento, deixando os alunos sem
capacidade critica e passivos.

Assim como s&o raros os depoimentos de alunos que gostam de
matematica, podem ser recorrentes a verbalizacdo daqueles que a odeiam, ou
simplesmente sdo completamente traumatizados pela experiéncia de ter que
estuda-la. Logo, se sao reais tais depoimentos, se ha dor na acdo educativa
escolar, o processo de aprendizagem serd tdo somente a continuidade dos
modelos de opressdo como tantos outros ja vividos na histéria. Se isso é
verdade, € também verdade que o homem apenas ignora toda a sua histéria e
estado de sofrimento gerado por relacbes que n&do aproximam pessoas
(Fantinato, 2009).

Com isso, fazem grupos se repelem a ponto de se constituir uma
extrema polarizacdo das relagdes, inclusive digitais. Por isso, a
Etnomatematica destaca-se por seu enfoque no raciocinio qualitativo e
conceitual. Essa forma de abordagem é considerada crucial ndo apenas para o
avan¢co matematico, mas também para promover uma nova organizac¢ao social,
possibilitando a critica e analise do mundo. Diante disso, D’Ambrosio (2011)
defende a necessidade de incorporar esse tipo de raciocinio aos sistemas

educacionais em todos 0s niveis de ensino.

4 A IDENTIDADE ETNICA EM JOGOS DE TABULEIRO

Uma pratica viavel para o professor de matematica da educacéo basica
€ a utilizacdo da etnomatematica na insercdo de jogos para desenvolver

raciocinio l6gico matematico e outras competéncias socioemocionais.
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A ideia do Programa Etnomatematica surgiu da analise de praticas
mateméticas em diversos ambientes culturais e foi ampliada para
analisar diversas formas de conhecimento, ndo apenas as teorias e
praticas matematicas. E € um estudo da evolugdo cultural da
humanidade no seu sentido amplo, a partir da dindmica cultural que
se nota nas manifestagdes matematicas. (D'Ambrosio, 2005, p. 102).

Dada a natureza competitiva humana quando desafiada em regras que
classifica vencedores, tal pratica tende a gerar grande participacdo estudantil,
principalmente pelo fato desafiador do jogo que supostamente leva um sujeito a
se sobrepor ao outro. Entretanto, a competéncia docente pode levar a uma
mediagao da aprendizagem na qual conduza os alunos a reconhecerem que tal
sentimento de rivalidade e disputa é exatamente a premissa que gera,
inclusive, o distanciamento do curriculo escolar atualmente concebido no Brasil
(Ferreira, 2012), que rejeita a riqueza conceitual dos conceitos de matriz
africana. Resgatar aspectos culturais na medida em que se ensina matematica
na pratica, pode levar aos aprendentes a construcdo de saberes conceitos,
inclusive de si mesmos.

Conforme explica D'Ambrosio (2005), a educacdo deve ser vista como
uma estratégia promovida por grupos culturais para estimular o
desenvolvimento individual e coletivo, visando a manutencdo do grupo e o
avanco na satisfacdo de necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia. Do
ponto de vista da etnomatematica, além do letramento da componente é
possivel explorar o letramento cultural, amparando a préatica com elementos da
cultura dos povos africanos, por exemplo.

No més de novembro, ocasido em que se reforca a riqueza conceitual de
matriz africana, jogos como o Achi, Mancala, Yoté e Borboleta africana podem
ser apresentados como forma de desenvolver aprendizagem matematica assim
como, levar os alunos a gerarem mais identidade e reconhecimento com a
producdao intelectual da nossa ancestralidade (Alves; Rosa, 2015).

Esta prética educativa, além de visar explorar a viabilidade da utilizac&o
de jogos como estratégia pedagdgica para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico matematico e competéncias socioemocionais no contexto da educacao
basica, revela novos saberes com modelagem diferentes das aplicadas nos

padrbes ocidentais, com a mesma ou mais riqgueza conceitual (Ferreira, 2012).
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O progresso da Etnomatematica depende de leituras multiculturais de
narrativas perdidas, esquecidas ou eliminadas. A busca de uma nova
historiografia é fundamental. Um exemplo dessa nova leitura sdo
estudos recentes do papel das mulheres e dos africanos negros no
Renascimento europeu, quando se construiram as bases do mundo
moderno. Essa linha historiogréafica € muito dificil, pois as cronicas da
época respondem as ideologias entdo dominantes. (Fantinato, 2009,
p. 15).

A abordagem adotada envolve a compreensdo da natureza competitiva
e colaborativa dos jogos, que estimulam a participacdo dos estudantes através
de desafios, aproveitando a inclinagdo natural humana para reconhecer 0s
contributos matematicos oriundos dos povos diretamente relacionados a
ancestralidade de significativo niumero de criancas e jovens dos nossos
contextos escolares. No entanto, destaca-se a importancia da competéncia
docente na mediacdo desse reconhecimento, possibilitando aos aprendentes a
construcdo de conceitos, incluindo aqueles relacionados a si mesmos (Ferreira,
2012). Além disso, as africanidades propdem uma perspectiva etnomatematica,
incorporando ndo apenas o0 letramento da componente matematica, mas
também a exploracao do letramento cultural.

Nesse sentido, busca-se enriquecer a pratica pedagdgica com
elementos da cultura dessa etnia, especialmente durante o més de novembro,
guando se reforca a riqueza conceitual da matriz africana. Os jogos podem ser
apresentados pelos professores enquanto ponto de partida para esse trabalho,
no entanto, as possibilidades de enriquecimento séo dadas havendo espaco
para que os estudantes introduzam também seus conhecimentos ancestrais
promovendo compartilhamento de saberes, autoconhecimento e autocuidado.
Ao mesmo tempo, estimular nos alunos uma maior identidade e
reconhecimento com a producdo intelectual de sua ancestralidade (Alves;
Rosa, 2015). Assim, a etnomatematica constroi uma abordagem mais holistica

e culturalmente sensivel no ensino da matematica na educacéo basica.

5 METODOLOGIA

O presente trabalho é um relato de experiéncia (Mussi, Flores e Almeida,

2021), baseado na aplicacéo pratica do jogo ACHI em uma turma do 6° ano do
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ensino fundamental, da Escola Municipal de Tempo Integral - EMTI Hildete
Brasil de S4 Cavalcante - pertencente ao Distrito V da Secretaria Municipal de
Educacao/SME, localizada no bairro Mondubim, na cidade de Fortaleza/CE.

A referida Escola, em atividade desde 2018, adota como principios
educativos: o protagonismo juvenil, os 4 (quatro) pilares da educacdo, a
educacdo interdimensional e a pedagogia da presenca, assumindo o
compromisso de desenvolver a formagéao integral de seus alunos, promovendo
acOes escolares para além dos objetivos académicos dos estudantes,
alcancando também o olhar educativo para a formacdo de cidadaos
conscientes e responsaveis.

Neste contexto, como estratégia de trabalho utilizamos a observacéo
participante para o0 registro das vivéncias dos alunos durante o
desenvolvimento de todo o processo em sala de aula, ajustando as atividades
de pesquisa conforme as interacdes dos referidos alunos (Marietto, 2018). A
experiéncia foi documentada em diarios de campo e registros fotograficos,
visando analisar qualitativamente os impactos pedagdgicos.

O referido jogo foi construido e aplicado ao longo de toda a 42 etapa de
2023, sempre nas aulas de matematica, como atividade integrada ao Projeto
Africanidades, tendo como propdsito uma pratica pedagogica construida a
partir da articulacdo das diferentes areas do conhecimento nos processos de
ensino aprendizagem, voltada ao reconhecimento e a valorizagdo dos povos e
da cultura africana.

No referido Projeto, como ideia central, vimos a énfase no processo de
ressignificacdo do continente Africano, tal como o conhecemos nos livros
didaticos, permitindo aos alunos a apropriacdo de um olhar diferenciado frente
a tudo que comumente ja foi falado e difundido.

O Projeto Africanidades reforca ainda o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro no Brasil, data instituida
oficialmente pelo Governo Federal por meio da Lei n.° 12.519, de 10 de
novembro de 2011, referenciando o dia em que foi morto o lider do Quilombo
dos Palmares, Zumbi, em 1695 (Brasil, 2011).

A implementacdo do jogo ACHI foi embasada na etnopesquisa critica

(Macedo, 2010), que permitiu investigar as interacdes culturais e pedagodgicas
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no ambiente escolar, adotando um método participativo que envolveu a
interacdo continua entre os pesquisadores e 0s sujeitos da pesquisa.

A coleta de dados se deu em diferentes momentos das aulas de
matematica, levantando percepcfes e impactos dos conhecimentos
apresentados na visédo dos alunos, tendo os pesquisadores como observadores

e participantes ativos no contexto estudado.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultados da experiéncia desenvolvida, vimos que a inser¢cao do
jogo ACHI nas aulas de matematica promoveu significativas mudancas no
engajamento dos alunos. Houve aumento na participacao ativa, maior interacao
entre os estudantes, a ampliagdo da percepcédo da mateméatica como disciplina
ligada a cultura e a identidade e, porque néo dizer, devida aquisi¢ao e retencao
do conhecimento (Ausubel, 2000).

A insergéo de jogos para o incentivo ou reforco do processo de ensono-
aprendizagem, mais especificamente em nosso caso, para 0 ensino e o
aprendizado de matematica, ndo é algo novo, mas, mesmo nao sendo novo,
percebemos resisténcia de boa parte do universo dos professores, quer seja
por desconhecimento ou por lacunas em seu processo de formagéao, imerso em
formalismos e no modelo dito tradicional, como ratificam Carvalho e Gil-Péres
(2011).

Convém, por isso, mostrar aos professores — durante sua formacgéo
inicial ou permanente — até que ponto e, insistimos, a margem de
atitudes de rejeicdo generalizadas, o que eles denominam
pejorativamente “ensino tradicional” neles estd profundamente
impregnado ao longo dos muitos anos em que, como alunos,
acompanharam as atuacdes de seus professores (Carvalho; Gil-
Pérez, 2011, p. 39).

Percebemos também o interesse na participacdo dos estudantes desde
a construcdo do referido jogo, passando pelo seu entendimento, até chegar a
sua aplicacdo coletiva, promovendo discussbes pertinentes a respeito da
cultura negra e de suas causas mais gerais, como podemos observar na figura
1.
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Figura 1 — Confeccéo e Aplicacdo do Jogo ACHI.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

A proposta objetivou, dentre outras acfes, desenvolver um trabalho
educativo que aprofundar os conhecimentos das diferentes areas do
conhecimento, presentes na escola em formato de disciplinas regulares, acerca
do continente africano e dos paises que o comp&em.

Neste mesmo ambito, a proposta utilizada vem como mais uma estratégia que
reforca o uso da ludicidade para a prospeccédo de um novo futuro das pessoas
gue a ela se integraram, alunos e professores, e, em igual aspecto, também
serve para reaver elos formativos que, por algum motivo, perderam-se ao longo

da jornada (Maroneze, 2009).

Educar criangas ludicamente é estar auxiliando-as a viver bem o
presente e a preparar-se para o futuro. Educar ludicamente
adolescentes e adultos significa estar criando condigbes de
restauracdo do passado, vivendo bem o presente e construindo o
futuro (Maroneze, 2009, p. 48).

Da mesma forma, outra acao presente na experiéncia realizada, tivemos
a ampliacdo e a apropriacdo de conceitos matematicos, bem como o
desenvolvimento de habilidades, muitas vezes, ainda n&o exploradas pelo
conjunto de alunos participantes dessa pesquisa, como podemos observar na

figura 2.
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Figura 2 — Entendimento de Conceitos Matematicos e Desenvolvimento de Habilidades.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

Percebemos, ao longo do trabalho desenvolvido, um maior interesse dos
alunos pela matematica propriamente dita, uma vez que eles, estimulados pela
ludicidade, pela acé&o do jogar, tinham que se apropriar desses conceitos se
guisessem ter uma boa performance frente aos demais.

Além disso, a abordagem colaborativa dos jogos, conforme destacado
por Mattos (2015), facilitou a aprendizagem e incentivou o raciocinio logico-
matematico de forma natural e integrada. A combina¢édo da ludicidade com o
ensino de matematica proporcionou um ambiente de aprendizagem prazeroso
e significativo, conforme os principios da etnomatematica.

Em paralelo ao entendimento matematico, vimos que, a integracdo entre
0 jogo e a discusséo sobre educacéo antirracista, por conta do aprofundamento
dos alunos na cultura africana, permitiu que eles refletissem sobre questdes de
identidade e de pertencimento, promovendo um ambiente de respeito e
reconhecimento da diversidade cultural. Conforme apontado por D’Ambrosio
(2005), o ensino de matematica pode e deve ser contextualizado culturalmente,
de modo a contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e

inclusiva.

180



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

Entendemos ainda, que o tema em questdo vem cada vez mais
assumindo destaque na area da educacao, dando énfase as marcas da cultura
e do povo africano na construcao da cultura brasileira (Cerdas; Amorim, 2018),
povo tantas vezes relegado ao esquecimento e a invisibilizacdo, reduzido a
mera forca de trabalho e considerado, pelo préprio eurocentrismo, ainda na

visao colonial, como desprovido de alma, justificando sua escravidao.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o jogo ACHI revelou a importancia de praticas
pedagogicas que integram matematica e cultura, oferecendo uma abordagem
inovadora e eficiente para a concretizacdo e afirmacdo de uma educacao
antirracista, sem esquecer, obviamente, da apropriacdo de conceitos
matematicos importantes a jornada e ao desempenho académica dos
estudantes envolvidos.

Ao valorizar a matriz africana e promover a desconstru¢éo de curriculos
fundamentalmente eurocéntricos, o ensino de mateméatica pode ser enriquecido
com elementos que fortalecem a identidade étnica e cultural dos estudantes,
além de quebrar barreiras do proprio conhecimento escolar, muitas vezes
assimiladas como verdade, como a sua propria compartimentalizagdo, que nos
faz crer que o conhecimento pode ser segmentado em disciplinas que nada
tem a ver umas com as outras.

O estudo reforca ainda a necessidade de expandir o uso de jogos e
outras praticas ludicas em sala de aula, ndo apenas como ferramentas
pedagdgicas, mas como elementos de transformacdo social, capazes de
romper com a hegemonia eurocéntrica e promover uma educacdo mais
inclusiva e equitativa.

Nessa perspectiva, devera ser abordado na concepcao da valorizacéo
das raizes da cultura brasileira, que tém origem africana, discutindo-se as
relagBes étnico-raciais, as concepcgdes relativas aos preconceitos raciais em
nome do urgente e necessario respeito aos diferentes modos de ser, de viver e
conviver. A melhor forma para isso € tornando de conhecimento comum e
cotidiano as historias e culturas dos povos africanos, enfatizando as pessoas e

personalidades que construiram e constroem esse importante patriménio.
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CAPITULO 13

ALDEANDO A ETNOMATEMATICA NO ENSINO: PARA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA PITAGUARY NA
ESCOLA CHUI E ALDEIA ANAUA

Maria Eliene Magalhaes da Silva Alves
Susy Goes Miranda Belarmino
Daniele Gais Miranda

Maria José Costa dos Santos

RESUMO

O presente artigo vem a relatar as novas demandas que fortalecem os povos
indigenas como a nova nomenclatura do dia do indigena, pela semana dos
povos originarios, ha uma necessidade de trabalhar a consciéncia indigena nas
escolas indigenas e regulares o real significado da data que era antes
subordinada a légica ocidental, colonizada e homogeneizada. Diante disso,
refletimos sobre os desafios curriculares e pedagdgicos do ensino da
matematica e da interdisciplinaridade das demais éareas de ensino para
estudantes indigenas e propomos um didlogo com aproximacdes de uma
Educacdo Matematica para indigenas. Este texto € um ensaio teérico e de
algumas praticas vivenciadas, do estudo da etnomatemética voltada a tradi¢éo

indigena, experimentadas principalmente, da escola indigena a aldeia.

Palavras-chave: aldeando a etnomatematica; ensino; Pitaguary; Escola Chui;
Aldeia Anaua.
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1 INTRODUCAO

O trabalho relata algumas atividades acontecidas no ambito da escola
indigena e aldeia como interacdo entre comunidade escolar e aldeia no que
resguarda as leis da educacao sobre educacao escolar indigena. O artigo vem
trazer algumas atividades acontecidas na semana dos povos originarios que
aconteceram na Escola Chui e teve relagdo com o que vivemos na retomada
na Aldeia Anaua, em frente a escola, na localidade do Olho D’Agua do
Pitaguary, no municipio de Maracanau, no Estado do Ceara, articulado pela
lideranca Cacique Kaua Pitaguary (Professor e diretor da Escola Estadual
Indigena Chui.

Os povos indigenas continuam preservando suas tradicfes culturais
ancestrais, por meio dos seus troncos velhos, que detém os sabedores de
nossos antepassados. Seus saberes e fazeres garantem que as tradi¢cdes do
povo sejam resguardadas e resistem a contemporaneidade em que sao
transmitidas de geracdo a geragcdo. Com isso os saberes e fazeres das etnias
indigenas brasileiras sdo protegidos por leis nacionais e internacionais, dentre
essas, temos como principais a Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas — DRIPS (ONU, 2008) que garantem a
revitalizacdo da cultura e o direito a educacao de acordo com seus métodos
culturais; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN 9394/96
(Brasil, 1996) que assegura a educacao escolar indigena intercultural, bilingue,
diferenciada e realizada por um professor indigena, preservando assim a
identidade, os costumes e as tradicOes de cada etnia; o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI (Brasil, 1998) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica - DCNEB (Brasil, 2013) que
asseguram além de um curriculo prescrito, ter um viés local, priorizando
anseios, necessidades e interesses das comunidades indigenas.

A presenca indigena no territério permite a integracdo da educacédo
indigena a educacéo escolar indigena permite a preservacao da cultura e do
meio ambiente, bem como da empoderamento a identidade dos indigenas.
Para distinguirmos o que € concebido como educacdo indigena, a
compreenderemos como a educacdo que sempre existiu, independente de

escola. Nessa educagdo, a todo momento ocorre ensinamento para aqueles
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gue querem aprender, basta que se aproximem dos sabedores, quando estes
estiverem fazendo ou falando algo, que havera ensino. E o que chamamos de
educacao informal.

Sobretudo, o professor indigena tem a capacidade de compreender que
em tudo que é realizado na aldeia pode haver uma matematica propria. Com
esse olhar, o professor busca os sabedores para que deem subsidios na
contextualizacdo dos conceitos matematicos escolares dentro da cultura
Pitaguary. Além disso, o docente utiliza a interdisciplinaridade para demonstrar
que as fronteiras existentes entre as disciplinas foram criadas e que estas
podem ser ultrapassadas naturalmente, valendo-se de uma pedagogia escolar
indigena de forma dialética e dialégica com as diferentes areas de
conhecimento.

Objetiva-se neste trabalho apresentar estudo sobre a Etnomatematica
no eio indigena realizado a partir de atividades acontecidas na escola e aldeia
gue destacam a importancia da Etnomatematica para o ensino nos dias atuais
em contextos culturais diferenciados.

O trabalho foi apresentado em forma de resumo simples no evento do
Xl DIMA (Dialogos com a Matematica e Pedagogia), evento construido pelo
grupo de estudo G-TERCOA. A intencéo deste trabalho vem a abordar trilhas
na construcao de uma Pedagogia, no campo de uma Matematica étnica voltada
aos povos originarios, em especial ao Povo Pitaguary da aldeia Anaud
aldeados na localidade de Olho D’agua, em Maracanau, no estado do Ceara.

Na semana dos povos originarios aconteceu por orientacdo da
SEDUC/Movimento indigena alinhados atividades para o abril indigena nas
escolas de todo estado e em especial na semana de 15 a 19 de abril de 2024.
Tivemos participacdo em palestra e oficina de grafismo com alunos dos 5° anos
A e B da Escola Indigena Chui. Essas atividades objetivam rememorar a data
com o entendimento da consciéncia indigena para a luta pela educacéo e
saude indigena.

Para tanto, na palestra, acontecido na quadra da escola com alunos do
ensino fundamental e corpo docente da escola, protagonizamos uma discusséo
interativa com a efetiva participacdo dos curumins e cunhatds em trocas de
saberes e conhecimentos a cerca de um Brasil indigena e para isso foram

contextualizadas a predicdo em noc¢des de histéria sobre o colonialismo e
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como os 905 povos em 1.500 existiam para hoje resistir apenas 305 etnias com
suas diversidades, especificidades e mais de 200 linguas. Sabemos que existe
hoje uma necessidade e caréncia em construirmos na educagdo mecanismo
para fortalecer estes povos, foram citadas pela professora indigena a
importancia de os alunos continuarem na escola com a arte do grafismo como
uma Matematica que traz a espiritualidade em especial em nossos corpos. A

oficina aconteceu em sala de aula.

2 REFERENCIAL TEORICO

O trabalho aborda tedricos e leis da educacdo escolar indigena e
etnomatemaética a seguir.

O que foi vivido pela pessoa fica incorporado e vai além quando introduz
0 aspecto psiquico, permitindo ao sujeito ser percebido integralmente, como
uma pessoa completa. Desse modo, ndo podemos separar a cultura do sujeito,

guando ele aprende, ja que ela é parte importante de sua constituicao.

Todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um
comportamento que reflete esse conhecimento, que por sua vez vai-
se modificando em fun¢&o dos resultados do comportamento. Para
cada individuo, seu comportamento e seu conhecimento estdo em
permanente transformacdo, e se relacionam numa relacdo que
poderiamos dizer de verdadeira simbiose, em total interdependéncia.
(D’Ambrosio 2011, p. 18).

O autor ainda afirma que todo sujeito tem um comportamento evolutivo
em seu aprendizado que vai do comportamento individual ao social e,
consequentemente, ao cultural. Quando em situacdo de aprendizagem, o
sujeito compartilha conhecimentos em uma relagdo de troca constante, bem
como, compatibiliza comportamentos, caracteristicos da cultura. Esses
conhecimentos e comportamentos sdo produzidos e difundidos por meio dos
saberes e fazeres do grupo sociocultural.

A demanda da retomada tem objetivo de ocupar nosso territério
tradicional ocupado por nossos antepassados que se encantaram e que hoje
pelo expansionismo de ideias colonialistas nos tiraram o direito de estar e viver
em nosso territorio ancestral. Hoje honramos o legado que o encantado

Cacique Daniel Pitaguary nos deixou, respiramos entre a Escola Chui e nossa
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amada aldeia cacula Anaua. Ha décadas nosso povo desde o levante estd em
luta para demarcacdo. No livro Na Mata do Sabia: Contribuicbes para presenca
indigena no Ceard, as indigenas da etnia Pitaguary, as irmas Bernadete Alves

e Ceica Alves, protagonizam em seus relatos:

O povo Pitaguary compreendeu sua luta pela demarcacéo da terra na
década de 1990. Um grupo de pessoas, cacique Daniel Dona Maria
Pitaguary, Maria do Carmo Targino, dona llza, entre outros, buscam
mostrar que séo indios e como tais, tém direito a terra demarcada,
livre de posseiros. No inicio foi dificil, pois contava com a descrenca
das pessoas, que ndo viam neles nenhuma diferencga e, portanto, ndo
se tratava de indios. (Feitosa; Feitosa, 2009, 432).

Assim, e deste modo, pela ampliacdo do nosso mapa demarcatério
Pitaguary e pela questdo no combate das queimadas e exploracdo de nossa
fauna e flora por terceiros, que subtraiu parte do territério que constam como
pulméo vivo do municipio de Maracanau, no Estado do Ceara e que o0 povo
necessita para continuar resistindo numa cidade que levou o legado em ser
uma cidade industrial na qual invadiu o territorio indigena Pitaguary tradicional
desde Fortaleza, Maranguape, antiga Messejana, estamos atualmente em
retomada para garantir a Terra demarcada subtraida pela exploracdo colonial
nos empreendedorismo com vendas de terras indigenas ou em construcdes de
indastrias em nosso territério que afeta a agricultura e a escola indigena
situada em frente e que tudo isso é contra nosso povo, e é nessa matematica
onde somos obrigados a ndo desenvolver de fato nossos saberes relativo a
etnociéncias, etnomatematica dentre outras areas de conhecimento de nosso
povo, que continua a negar nossos direitos de viver e estar onde temos direito.
Para isso além de ocupar o TI!, construimos atividades como forma de
fazermos interagcbes com a sociedade da cidade, do estado e até do pais.

Neste movimento estamos fazendo deste espaco nosso corpo-territorio.

O povo Pitaguary destaca-se pela preservacdo de seus costumes
ancestrais, sobretudo a religiosidade, agricultura, caca, pesca e
artesanato, caracterizando assim sua forma de subsisténcia e
permanéncia no territdrio demarcado. (Lima; Silva, 2019, p. 19).

! Territorio indigena
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Neste contexto que dialoga com a pesquisa voltada ao ensino e praticas
culturais com a etnociéncias e etnomatematica, fortalecermos o campo de
estudo para uma educacdo e ensino antirracista e novos caminhos para a
educacdo escolar indigena, através de nossos estudos e pesquisas, neste
campo.

Para isso, se faz necessario como objetivo apontar, entender e
compreender a dimensdo através de relatos e citacbes biograficas a
necessidade de se trabalhar a ethomatematica no Ensino da Educagéo escolar
Indigena, como implementacdo da Lei 11.645, que trata do ensino escolar
indigena e da resolucgéo 05.

Com isso, iremos ressaltar alguns pesquisadores, tais como:
D’Ambrosio (2011), que define a Ethomatematica como a Matematica praticada
de forma implicita ou ndo por diferentes grupos culturais, tais como:
comunidades urbana e rural, comunidades indigenas, classes profissionais,
além de varios outros grupos que partilham o mesmo objetivo ou tradicdes
dentro da sociedade.

Etnomatematica, apesar de constituir um campo de pesquisa ainda
recente, jA se posiciona entre as mais importantes tendéncias da Educacao
Matematica. Ela mantém uma relacdo direta com a area da antropologia
cultural e se aproxima, naturalmente, do universo escolar.

Recentemente os estudos da Matematica tém passado a incorporar 0
conceito de Etnomatematica na histéria da evolucdo do pensamento
matematico. Ao se considerar as influéncias dos fatores sécio-politico-culturais
sobre o0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento da Mateméatica, a
Etnomatematica ajuda a dar outra imagem a Matemética escolar, afinal um dos
seus objetivos é estimular a curiosidade e a criatividade do aluno, voltada, em
primeiro lugar, para o ambiente onde ele vive.

A Etnomatematica nutre diversos propositos educacionais. Numa otica
mais ampla, transcendente a Matematica, o ensino de Etnomatemética
preserva culturas, instila a cidadania, promove a coabitacdo de etnias, pois
revela multiplas formas de pensar o mundo. No campo estritamente da
Educacdo Matematica, uma de suas virtudes seria evocar a pluralidade de

maneiras de como fazer Matematica dos varios povos. Outra seria apaziguar
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dificuldades e contradi¢cdes entre ensino e aprendizado em diferentes contextos
socioculturais.

A Etnomatematica ndo se preocupa apenas com o desenvolvimento de
habilidades ou a resolucdo de problemas, mas procura o entendimento de
como os individuos utilizam sistemas matematicos alternativos para solucionar

problemas cotidianos.

e Isso significa desenvolver a capacidade do aluno para manejar
situacdes reais, que apresentam a cada momento de maneiras
distintas.

e N&o se obtém isso com simples capacidade de fazer contas nem
mesmo com a habilidade de solucionar problemas que sé&o
apresentados aos alunos de maneira adrede preparada. (D’Ambrosio,
1998, p. 16)

Importante ressaltar, que os autores Ubiratan D’Ambrosio e Mariana K.
L. Ferreira estudaram extensivamente a Etnomatematica. Importante ressaltar
gue a ultima, em especial, dedicou-se ao conhecimento da Etnomatematica
indigena xavante. Com isso, é importante salientar o intuito de divulgar a
disseminagdo da Etnomatematica indigena, nesse foco € essencial para que o
povo brasileiro saiba mais sobre os grupos étnicos indigenas que compdem a
sociedade brasileira nos quatro cantos do pais.

Contudo, embora a Etnomatematica seja conhecida entre 0s membros
da academia, sua difusdo entre os professores da Educacdo Basica ainda é
lenta, num pais historicamente racista e silenciador dos povos originarios. Além
disso, escassos ou até inexistentes sdo os exemplos de aplicacdo em sala de
aula, sobretudo com o emprego de novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC) contextualizadas com a Etnhomatematica e que apresentem

a cultura indigena brasileira, em especial, o povo Pitaguary.

3 0 QUE E A ETNOMATEMATICA INDIGENA

De acordo com Rosa e Orey (2006), o termo Etnomatematica foi
primeiramente utilizado por Ubiratan D’Ambrosio, fundamentado em criticas
sociais a respeito do ensino tradicional da matematica nos diferentes contextos
culturais. Nos anos seguintes a palavra Etnomatematica passou a ser utilizada

internacionalmente em diversos congressos e conferéncias.
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D’Ambrosio instituiu oficialmente o Programa Etnomatematica como
campo de pesquisa. A partir do reconhecimento da Ethomatematica no mundo,
diversos livros e artigos foram publicados o que contribuiu para que esta nova
area de pesquisa se difundisse. Com isso, diversas praticas matematicas de
diferentes grupos culturais foram ficando conhecidas e algumas foram sendo
consideradas sofisticadas.

Essas investigacBes contribuiram para mostrar que existem diferentes
maneiras de fazer matematica, as quais estdo baseadas em contextos culturais
proprios. Dessa forma, pode-se dizer a partir da Etnomatematica, que a
matematica constitui um produto cultural, salientando que cada povo e cada
cultura desenvolve a sua propria matematica.

Segundo D'Ambrosio (1985) a etnomatematica € o modo pelo qual
culturas especificas (etno) desenvolveram, ao longo da historia, as técnicas e
as ideias (tica) para aprender a trabalhar com medidas, calculos, inferéncias,
comparacoes, classificacdes e modos diferentes de modelar o ambiente social
e natural no qual estéo inseridas, para explicar e compreender os fen6menos
gue neles ocorrem (matema). D’Ambrosio (1985) define a etnomatematica

como.

[...] a matematica que é praticada por grupos culturais especificos,
tais como sociedades tribais, grupos profissionais, criancas em certas
fases do desenvolvimento, e assim por diante. Sua identidade
depende em grande parte dos interesses, motivaces, e de certas
normas e jargdes que nado pertencem ao dominio da matemética
académica (D’Ambrosio, 1985, p. 45).

Durante a prética escolar, o professor precisa conhecer o espaco
educativo que esté trabalhando e assim desenvolver uma matematica baseada
em necessidades reais daquele grupo cultural, ndo considerando somente 0s
conhecimentos académicos de forma tradicional, pois cada grupo tem seu
modo de pensar e fazer matematica. Sendo assim, 0 campo da
Etnomatematica enfatiza os conhecimentos matematicos presentes em todas
as culturas, as quais desenvolvem suas proprias maneiras de contar, medir e
fazer contas.

Historicamente, a educacdo escolar indigena atuou como agente de

controle, evangelizacdo e imposicdo forcada da mudanca social e cultural.
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Entretanto, hoje, busca-se a valorizacdo e a protecdo da cultura indigena
brasileira, asseguradas pela Lei n° 11.645/2008, que prevé o ensino obrigatorio
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em estabelecimentos publicos e
privados de Ensino Fundamental e Médio, e pelo Decreto n° 6.861/2009, que
discorre sobre a educacdo indigena e sua organizacdo em territorios
etnoeducacionais. A Educacdo Matematica indigena deve respeitar o0s
aspectos especificos da cultura indigena e da sua identidade, suas raizes e
memoria do povo Pitaguary.

Existe no Brasil uma pluralidade de etnias, cada uma distintas entre si,
gue da origem a diferentes modos de vida, valores, crencas e conhecimentos.
Criancas de diferentes comunidades constroem pipas por processos distintos.
Igualmente, ao propor o problema do controle de energia elétrica no Brasil a
engenheiros e a matematicos, a analise ndo serd a mesma. Apesar disso, em
geral, a pluralidade ainda é posta de lado nas escolas.

O confronto entre as raizes socioculturais do individuo e a cultura da
escola tradicional pode provocar a transformagdo ou a substituicdo da
identidade nativa. Logo, o educando seria forgcado a um referencial situado n&o
na propria realidade, mas, sim, na de outros. Tal forma de ensinar precisaria
ser repensada.

A estratégia mais promissora para a educacdo, nas sociedades que
estdo em transicdo da subordinacdo para a autonomia, é restaurar a dignidade
de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes. Reconhecer e
respeitar as raizes de um individuo néo significa ignorar e rejeitar as raizes do
outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas proprias raizes
(D’Ambrosio, 2001, p. 42).

A etnomatematica (D’Ambrosio, 1998; 2011) € um programa de pesquisa
gue caminha conjuntamente com a pratica docente, pois tem a intencdo de
explicar a producéo e difusdo do conhecimento por meio das praticas culturais
dos povos, ao longo dos tempos percorridos pela humanidade. Podemos
afirmar que no contexto histérico, os saberes e fazeres foram produzidos pela
necessidade cotidiana dos seres humanos. Sabemos também que a
matematica académica por si sO ndo se justifica, pois ela foi construida em
diferentes contextos sociais, cada qual com suas necessidades e, além disso,

ela ndo se fez sozinha.
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Véarios outros saberes foram incorporados ou deram suporte para a
producio matematica que hoje desfrutamos. E fator determinante, e n&o
podemos negar, que a matematica académica tem sua importancia. Entretanto,
ndo é superior ou melhor que quaisquer outras areas do conhecimento.
Entendemos que essa matematica é parte de nossas raizes socioculturais e,
por isso mesmo, € parte do processo de humanizacéo que a civilizagdo passou
em sua trajetdria historica, antropoldgica, social e politica.

Dessa forma, compreendemos que quaisquer povos ou grupos sociais,
por mais primitivos que sejam, tém uma matematica prépria para quantificar,
medir, inferir, operar e raciocinar. Mesmo que essa forma de matematizar nao
seja denominada de matematica, ela utiliza-se de conceitos matematicos
intrinsecos aos tragos civilizatérios da humanidade. Quando voltamos nossos
olhos para os povos indigenas vemos que muito temos a compreender de sua
cultura, nos diferentes tipos de saberes e fazeres que, tal como antes, séo
realizados nos dias atuais.

O tipo de matematizar utilizado por eles tem caracteristicas utilitarias,
socioldgicas, antropolégicas e culturais, mostrando-se como uma matematica
propria e apropriada as necessidades desses povos. Além disso, cada etnia
tem sua maneira de matematizar, que pode apresentar aspectos ou
caracteristicas semelhantes, mas que sao distintas entre si, jA que levam em
conta contextos especificos. Isso faz com que etnias proximas, que habitam a
mesma regiao, possam ter formas diferentes de matematizar.

Na semana dos povos originarios a direcao e coordenacéo da escola, no
nome do Professor Jodo Paulo Pitaguary e Patricia Kariri juntamente com
professores organizaram um belo trabalho com atividades como jogos, oficinas,
roda de conversas, grafismo, palestras dentre outras atividades, que honraram
com louvor o momento reflexivo de nosso pertencimento.

O diretor indigena da escola, o professor Jodo Paulo deu um show ao
relatar a luta Pitaguary, desde o levante que aconteceu liderado pelo
encantado Cacique Daniel.
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4 OFICINA DE GRAFISMO NO TECIDO COM 5° ANOS

O grafismo que marca nossa espiritualidade demarcado que pode ser
pintado tanto em nosso corpo-territério como em artesanatos, moda e paredes,
também como obra de arte na educacdo matematica indigena através de tela
em arte no algodao cru. Sendo assim, apontamos aqui como sucedeu a oficina
em grafismo com o0s 5° anos.

A oficina aconteceu em sala de aula com alunos dos 5° anos A e B, com
a participacéo das professoras Diana Pitaguary e Neide Pitaguary e ministrada
pela professora Maria Eliene. Pitaguary.

A tematica geral foi o grafismo na qual foi colocado em mesa mandala
de artefatos da cultura indigena. O material segue as categorias da cosmovisao
indigena no que diz respeito a oralidade, coletividade, comunitarismo, sagrado,

ancestralidade, senioridade, elementos da natureza, demonstrado na tabela

que segue.
Quadro 1 - Categorias da cosmovisao indigena.
: : comunitaris o - ancestralida| elementos
oralidade |sacralidade senioridade | coletividade
mo de da natureza
ensinamentos . ~ . ~ .
= mais velhos . relagéo familiar Mae Terra:
repassados . relagdo com o construgdo -
: ritos (troncos - com 0s animais,
pelos mais outro coletiva .
velhos velhos) antepassados | vegetais e solo.
Seus rituais e interacdo e oralidade e
ritos rezas ajuda muatua documentos astros
rezas objetos clima

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

5 METODOLOGIA

A metodologia tem cunho empirico (antropoldgica) e a pesquisa é
gualitativa para construcao deste trabalho aplicadas foram o uso da mandala
com os artefatos da cultura indigena repassados nas trocas vivenciadas entre
nés. As concepcdes filosoficas da cosmoviséo

indigena com sua
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espiritualidade, que também devem ser agregadas no contexto pedagogico da
educacao escolar indigena.

Nessa perspectiva, ao tratarmos do ensino de matemética, no contexto
de estudantes indigenas, este ndo deveria ser pensado e desenvolvido, seja na
escola, na aldeia ou na universidade, sem o olhar direcionado para as
especificidades de cada povo indigena envolvido no processo educativo, neste

caso, no povo Pitaguary.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tivemos no TI, Retomada Pitaguary Anaua oficinas de bonecas
indigenas, como aprendizado com métrica, agulha, linha, tecido e tesouras
dentre outras, protagonizando quem somos, quando muitos nos silenciam. A
esse trabalho feito no solo da aldeia, podemos repensar da seguinte forma. E a
matematica sofre transformacdes, perpassa por outras analises e ndao se pode
tratd-la com 0s mesmos principios de tempos passados. Nesse sentido,
D’Ambrosio (1998) ressalta que:

Enquanto nenhuma religifio se universalizou, nenhuma lingua se
universalizou, nenhuma culinaria nem medicina se universalizaram, a
matematica se universalizou, deslocando todos os demais modos de
quantificar, de medir, de ordenar, de inferir e servindo-se de base, se
impondo, como modo de pensamento l6gico e racional que passou a
identificar a propria espécie (D’Ambrosio, 1998, p. 10).

Consequentemente, podemos pensar num ensino da matematica
relacionado as necessidades locais, como na aldeia, l6cus da pesquisa, e de
acordo com a cultura indigena Pitaguary, reflete-se que auxilia na organizagao
politico cultural, na coletividade, no comunitarismo, na conquista da autonomia,
na organizacao da producéo, distribuicdo dos recursos e como suporte para o
desenvolvimento de novas alternativas econémicas.

Assim, segundo D'Ambrosio (1985) a etnomatematica € o modo pelo
qgual culturas especificas (etno) desenvolveram, ao longo da histéria, as
técnicas e as ideias (tica) para aprender a trabalhar com medidas, calculos,
inferéncias, comparacées, classificacbes e modos diferentes de modelar o

ambiente social e natural no qual estédo inseridas, para explicar e compreender
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os fendmenos que neles ocorrem (matema). D’Ambrosio (1985) define a

etnomatematica como:

[...] a matematica que é praticada por grupos culturais especificos,
tais como sociedades tribais, grupos profissionais, criancas em certas
fases do desenvolvimento, e assim por diante. Sua identidade
depende em grande parte dos interesses, motivaces, e de certas
normas e jargdes que ndo pertencem ao dominio da mateméatica
académica (D’Ambrosio, 1985, p.45).

Outra boa interacdo na retomada com professores da Escola Indigena
Chui foi a preocupacdo do Cacique Kaua (diretor da escola indigena e
lideranga da retomada) foi de trazer o uso de nossas tradigbes no dia-a-dia, da
escola para aldeia e da retomada para a aldeia. Segue tabela abaixo que
aborda alguns itens de nossa cultura na retomada e que tem relacdo com a

etnociéncias e ethomatematica.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho abordou a semana dos povos originarios e a
interacdo Escola/aldeia Anaua e as inspiragfes em estarmos em retomada no
Tl Pitaguary e a necessidade de levarmos ao mundo o que esta acontecendo
com o povo Pitaguary. E sabido que nesse contexto apresentamos alguns itens
gue identifica nossa relagdo com a etnociéncias e etnomatematica.

O ensino dos conteudos matematicos escolares desenvolvido pelo
professor indigena traz a etnomatematica como mais um recurso para alunos e
professores desenvolverem atividades que fortalecam a cultura, vivenciada a
cada momento por meios dos saberes e fazeres, preservando a identidade da
etnia no resgate de tradicbes que foram expropriadas pelo contato com os
“brancos”. Dessa maneira, podemos afirmar que na aldeia indigena Pitaguary.

Ja escola ndo é separada da comunidade, pois entre elas ocorrem inter-
relacbes que fortalecem tanto as praticas docentes, como 0s proprios
professores e alunos indigenas. Escola e comunidade intersectam-se na
producdo e difusdo do conhecimento, sendo a primeira um pretexto para
fortalecer o ensino e proporcionar a aprendizagem significativa baseada na

cultura da etnia.
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CAPITULO 14

AS CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE FORTALEZA

Izabel Georgiana Cabral Gadelha
Andrezza Gadelha Sampaio
Angelo Anténio Gadelha Sampaio

Francisco Ari de Andrade

RESUMO

Este estudo investiga as percepcdes, experiéncias e préticas relacionadas as
contribuices das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para a Educacédo Inclusiva nas
escolas da rede municipal de Fortaleza. Adotando uma abordagem qualitativa
baseada nas diretrizes metodolégicas de Gil (2021), a pesquisa se estrutura
em um delineamento bibliogréafico. A coleta de dados foca na analise de fontes
secundarias, incluindo textos académicos, documentos legislativos e relatérios
governamentais relevantes a EJA e ao uso das TDIC na Educacéo Inclusiva. A
conclusado destaca a questdo central que orienta este estudo: de que maneira
as TDIC podem contribuir na EJA para a inclusdo de alunos com deficiéncia,
dificuldades, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas
escolas da rede municipal de Fortaleza? As contribuicbes do estudo séo a
compreensdo do papel das TDIC na EJA e suas implicacdes praticas na
educacéo inclusiva, além de sugerir recomendagfes para futuras pesquisas e
praticas educacionais. Admite-se que esta pesquisa seja oportuna ndo apenas
por contribuir com o corpo de conhecimento existente sobre a integracdo das
TDIC na Educacado Inclusiva, mas por buscar também contribuir para o
aprimoramento das praticas educacionais na EJA, promovendo a inclusdo e a
integracdo eficaz das TDIC. Espera-se que este estudo estimule novas
pesquisas e iniciativas que visem a melhorar continuamente a qualidade e a
relevancia das TDIC na EJA e na Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC);
Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Educacao Inclusiva (El).

199



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

1 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDIC) englobam
ferramentas digitais, como computadores, internet, tablets, smartphones,
softwares, aplicativos e redes sociais. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
compreende desde jovens a partir dos 15 anos, além de adultos e idosos que,
por multiplas razBes, ndo conseguiram completar sua Educacdo Basica na
idade apropriada. Assim, a EJA tem-se consolidado como uma é&rea de
crescente interesse e relevancia no contexto educacional contemporaneo. Este
estudo busca compreender as percepcbes, experiéncias e praticas
relacionadas ao uso dessas tecnologias para a Educacao Inclusiva (El), a qual
contempla pessoas com deficiéncia, dificuldades, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada nas
diretrizes metodolégicas propostas por Gil (2021), com énfase em um
delineamento de pesquisa bibliogréfica. A escolha por essa metodologia se
justifica pela necessidade de aprofundar o entendimento sobre as contribui¢cdes
das TDIC na EJA e para a Educacao Inclusiva, além de identificar lacunas na
pesquisa existente.

Nesse contexto, a questdo central que orienta este estudo é: de que
maneira as TDIC podem contribuir na EJA para a inclusdo de alunos com
deficiéncia, dificuldades, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades? O estudo inicia-se com uma revisdo da literatura, abrangendo
fontes, como trabalhos académicos, livros, artigos cientificos, documentos
legislativos, relatérios governamentais e registros historicos relacionados a EJA
e ao uso das TDIC na Educacéo.

A estrutura da pesquisa é composta por cinco sec¢des. A primeira, a
introducéo, contextualiza o estudo e apresenta seus objetivos. A segunda
secdo, o0 desenvolvimento, apresenta o referencial tedrico abordando os
principais conceitos e contribuicdes para a compreenséo do papel das TDIC na
EJA e suas implicacdes praticas na educacao inclusiva, ademais, detalha as
ferramentas, técnicas de pesquisa e instrumentos de coleta de dados
utilizados. A terceira secdo € dedicada a metodologia. A quarta secédo € a
andlise dos resultados, em que os dados coletados sao sistematizados e
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discutidos a luz das perspectivas de diversos autores e, por fim, na secdo
cinco, tem-se a conclusdo do estudo, destacando os principais achados e
propondo direcBes para futuras pesquisas e praticas educacionais, visando a
ampliar o entendimento e a eficacia do uso das TDIC nesse contexto

especifico.

2 REFERENCIAL TEORICO

As TDIC desempenham um papel fundamental no cenario educacional,
contribuindo para a democratizacdo do conhecimento e a construcdo de uma
educacdo mais inclusiva. Nesse contexto, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) afirma que as TDIC nao sdo apenas ferramentas para acesso, busca e
compartilhamento de conhecimento e informagéo, mas também desempenham
um papel crucial no auxilio da comunicacéo e interacdo (Brasil, 2017).

A BNCC (Brasil, 2017) define um conjunto de aprendizagens
fundamentais, o qual inclui a formacdo de competéncias e habilidades
essenciais para o0 uso critico e responsavel das tecnologias, tanto de maneira
transversal quanto especifica. Ela foca no desenvolvimento de competéncias
para a compreensao, utilizacdo e producdo de TDIC em diferentes contextos
sociais de forma critica e ética, aplicando-as em préaticas sociais e escolares
para a comunicacdo, disseminacdo de informacgbes, producdo de
conhecimento, resolucdo de problemas e exercicio do protagonismo pessoal e
coletivo.

No ambito das competéncias gerais estabelecidas para a Educacao
Béasica pela BNCC, a computacdo e as tecnologias digitais se destacam como
areas tematicas essenciais. Elas abrangem ndo apenas o dominio de
conhecimentos e habilidades, mas também a internalizacdo de atitudes e
valores. Os trés conceitos centrais sdo: pensamento computacional, o qual
envolve a habilidade de analisar e resolver problemas de forma sistematica por
meio de algoritmos; mundo digital, que trata do processamento, transmissao e
protecdo de informacdes em dispositivos fisicos e virtuais; e cultura digital, que
envolve 0 uso consciente e critico das tecnologias digitais, considerando seus
impactos sociais e a fluéncia no uso dessas ferramentas para expressao

cultural e resolucao de problemas (Brasil, 2022). Para aprofundar a abordagem
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das TDIC na educacdo, a BNCC de Computacdo (Brasil, 2022) foi
desenvolvida como um complemento a BNCC, pois a cultura digital é uma
competéncia geral e também um dos trés eixos do complemento da Base, que
trata da Computacdo, sendo homologada pelo Ministério da Educacdo em
2022. O documento prevé que o tema seja abordado da Educacédo Infantil ao
Ensino Médio, apontando habilidades obrigatérias que envolvem o uso e
entendimento da tecnologia de forma critica. A competéncia geral "cultura
digital" da BNCC tem diversas similaridades com o eixo "cultura digital® do
complemento, mas é mais completa, com competéncias que aparecem nos
eixos "pensamento computacional” e "mundo digital*. O complemento reforca
direitos de aprendizagem no que diz respeito a computacdo, em que 0S
conteudos sé@o organizados em habilidades e exemplos praticos (Brasil, 2022).

O Parecer CNE/CEB 2/2022 (Brasil, 2022) destaca-se por alinhar-se
com a visdo de considerar a computacdo como um dominio de conhecimento
essencial para a compreensdo do mundo contemporaneo. Focado
especialmente no Ensino Fundamental, o documento enfatiza a importancia de
capacitar os individuos para que desempenhem um papel ativo e consciente na
transformacdo da sociedade. Nesse contexto, a computacdo € abordada néo
apenas como uma ferramenta técnica, mas também como um meio para
promover uma andalise critica de seus impactos em diversos dominios, incluindo
social, ambiental, cultural, econémico, cientifico, tecnoldgico, legal e ético.

Outro ponto fundamental é a incluséo digital no contexto EJA, em que as
TDIC se tornam ferramentas indispensaveis para promover a equidade e
combater as disparidades educacionais. Embora a BNCC ndo aborde
diretamente a EJA, suas diretrizes sao igualmente relevantes para promover a
inclusdo social e educacional desse publico.

Na rede municipal de Fortaleza, o Documento Norteador para o
Desenvolvimento do Trabalho Pedagogico da Nova Educacdo de Jovens e
Adultos de Fortaleza (DCRFor) tem a finalidade de assegurar aprendizagens
significativas, alinhadas as demandas contemporaneas e ao vinculo entre
ensino e o mundo do trabalho; garantir o acesso, a permanéncia e o éxito dos
estudantes; oferecer um curriculo inovador, destacando a Parte Diversificada,

articulada ao projeto de vida dos alunos, com foco na inclusdo, na economia
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digital e na formacé&o para o empreendedorismo e geracéo de renda (Fortaleza,
2024).

A EJA, portanto, é fundamental para a inclusdo social e educacional de
jovens, adultos e idosos que nao tiveram acesso a educacéo formal em idade
apropriada. Seus objetivos incluem a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes, por meio do desenvolvimento de habilidade em leitura, escrita,
calculo, incluséo digital e empreendedorismo. Além disso, a EJA também visa a
estimular a compreensdo do ambiente social e natural, desenvolver
conhecimentos cientificos e culturais, e fortalecer vinculos familiares e sociais,
além de preparar os estudantes para a autonomia responsavel. Com o foco
voltado para as demandas de jovens e adultos trabalhadores, relacionando
teoria e prética, a EJA consolida experiéncias de vida e promove o
desenvolvimento ético, intelectual e critico (Fortaleza, 2024).

A Inclusdo Digital objetiva introduzir os estudantes ao uso de
ferramentas tecnoldgicas e metodologias inovadoras, incentivando o interesse
pelo aprendizado e pelo mercado de tecnologias, promovendo o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a economia digital. A Cultura
Digital, por sua vez, estda vinculada as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TIC) e ao acesso crescente a dispositivos, como computadores,
celulares e tablets. Na EJA, a inclusdo digital permitird que os estudantes
utilizem diversas linguagens, midias e ferramentas digitais para ampliar suas
formas de expressao, aprender e refletir sobre o mundo, além de realizar
projetos autorais (Fortaleza, 2024).

Além das questfes relacionadas a inclusdo digital, é crucial discutir a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA; ademais, a formulagcdo de
politicas educacionais inclusivas e adequadas € essencial para garantir a oferta
de um Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas regulares.
Em 1996, foi acrescentado o artigo 208 a Constituicdo Brasileira, que
estabelece como dever do Estado a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Dessa forma, o
AEE deve atuar como um complemento ou suplemento ao ensino regular, sem
substitui-lo, sendo fundamental para promover a mediacdo por meio de

diversas formas de acessibilidade ao conhecimento (Brasil, 1988).
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A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008a) enfatiza a criacdo de sistemas
educacionais inclusivos, com base nos direitos humanos e na equidade. Ela
busca superar a exclusdo e combater praticas discriminatérias, promovendo a
participacdo plena de todos os alunos. A PNEEPEI integra a educacéo especial
a proposta pedagogica escolar, abrangendo alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

As diretrizes para o AEE sao estabelecidas no Decreto n.° 6.571/2008
(Brasil, 2008b), o qual determina a matricula obrigatéria de estudantes em
escolas regulares como critério para receber o AEE e o funcionamento do AEE
no contraturno das aulas regulares, abrangendo todas as categorias de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo. A regulamentacdo do AEE como servico
educacional especializado trouxe impactos significativos para a organizacao
dos sistemas de ensino, as escolas, a formacéo e a atuacédo docente. Cumpre
destacar ainda que o Ministério da Educacao (MEC) (Brasil, 2009) categoriza o
publico-alvo do AEE (quadro 1) em deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Quadro 1 - Pablico-alvo do AEE, segundo o Ministério da Educacéo (Brasil, 2009).

CATEGORIA DESCRICAO

Deficiéncias Impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial.

Transtornos Alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
Globais do comprometimento nas relacdes sociais, comunicagao ou
Desenvolvimen | estereotipias motoras. Inclui autismo classico, sindrome
to de Asperger etc.
Altas Potencial elevado e grande envolvimento em areas do
Habilidades conhecimento humano como intelectual, académica,
(Superdotacao) liderancga, psicomotora, artes e criatividade.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No Decreto n.° 7.611/11 (Brasil, 2011) séo abordadas as diretrizes para
educacdo especial e o AEE, além disso, ele determina que o sistema

educacional deve ser inclusivo, sem discriminagdo e com igualdade de
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oportunidades. De acordo com o artigo 3° do referido decreto, tem como
principais objetivos garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem
inclusiva no ensino regular, oferecendo apoio especializado conforme as
necessidades individuais. Além disso, promove a integragdo da educacédo
especial, desenvolve recursos didaticos para eliminar barreiras e assegura a
continuidade dos estudos em diferentes niveis e modalidades de ensino. Dessa
forma, a Educacao Especial é concebida como uma modalidade de educacao
escolar oferecida na rede regular de ensino, destinada aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Portanto, o AEE visa a identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas, em
todas as etapas, niveis e modalidades ao longo de todo o processo de
escolarizacdo (Brasil, 2008a). Para atuar no AEE, é essencial que o professor
tenha uma formacdo inicial para a docéncia e formacdo especifica em
Educacao Especial (Brasil, 2008a).

Ademais, o AEE ndo se configura como um reforco escolar ou
complemento das atividades regulares, mas sim como um Servico
especializado que utiliza préaticas pedagdgicas diferenciadas. Dentre essas
praticas, destaca-se o0 uso de Tecnologia Assistiva (TA), a qual é uma area
interdisciplinar que abrange produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servi¢cos destinados a promover a funcionalidade e a participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida. O objetivo da
TA é promover a autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo
social (Brasil, 2009).

Para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia e garantir
seus direitos e acesso a recursos inclusivos, foi criado pelo Ministério de
Direitos Humanos, por meio da Secretaria Nacional da Pessoa com Deficiéncia,
em parceria com a sociedade civil e movimentos sociais, o programa Novo
Viver Sem Limite (Brasil, 2023). No eixo lll, “Acessibilidade e Tecnologia
Assistiva”, o foco € em viabilizagdo e o uso seguro e autbnomo de espacgos,

equipamentos publicos ou privados de uso coletivo, conforme o artigo 3° da Lei
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n.° 13.146/2015 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015).

Dessa forma, por meio de medidas de acessibilidade e das TA, é
possivel garantir a equiparacdo de oportunidades e a plena participacdo na
sociedade de pessoas com deficiéncias. (Krlger et al., 2017). Na area de
linguagem, a Comunicacdo Suplementar e Alternativa (CSA) € voltada para a
interacdo simbdlica com fins comunicativos. No Brasil, também conhecida
como "Comunicacdo Ampliada e Alternativa (CAA)" ou "Comunicacdo
Aumentativa e Alternativa (CAA)", essa area abrange diversas condi¢des, como
paralisia cerebral, deficiéncias auditivas e visuais, deficiéncias motoras,
deficiéncias multiplas, doencas neurodegenerativas, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Apraxia Oral, Apraxia de Fala da Infancia, Afasia e Traumatismo
Cranioencefélico (Kruger et al., 2017). A Comunicacao Aumentativa (CA) busca
expandir as possibilidades comunicativas, enquanto a comunicacao alternativa
deve ser ensinada e/ou disponibilizada quando as formas tradicionais de
comunicacao ndo sao viaveis, garantindo que a comunicagdo ocorra por meio
de recursos alternativos (Kruger et al., 2017).

Para auxiliar os alunos com deficiéncias visuais, auditivas e motoras, a
Inteligéncia Artificial (1A) oferece possibilidades para uma aprendizagem
personalizada, flexivel, inclusiva e envolvente. As ferramentas de IA n&o
apenas monitoram o contetdo aprendido, mas também o modo de aprendizado
e 0 bem-estar dos alunos. Além disso, a IA auxilia os professores na criagao de
ambientes colaborativos e no atendimento as necessidades dos alunos,
utilizando técnicas como mineracdo de dados educacionais, processamento de
linguagem natural e sensores para rastreamento ocular (Nascimento; Alves,
2023).

As trés principais categorias de |IA para suporte educacional sdo os
tutores pessoais que fornecem atividades de aprendizagem adaptadas as
necessidades cognitivas de cada aluno e feedback direcionado, suporte
inteligente para aprendizagem colaborativa que facilita a formagao de grupos, a
moderacdo e a colaboracdo e realidade virtual inteligente que oferece
experiéncias de aprendizagens imersivas (Silva; Barros, 2023).

Segundo a Organizagao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), a IA pode ser aplicada em diversas areas: a
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aprendizagem, ao ensino e a avaliagdo. A aprendizagem personalizada
abrange varias aplicacfes, como sistemas inteligentes de tutoria, chatbots para
suporte educacional e ferramentas de realidade virtual e aumentada. A IA pode
ser especialmente (til para estudantes com deficiéncias visuais ou auditivas,
oferecendo suporte para inclusdo linguistica e auxilio emocional e pratico,
como por exemplo no uso de robds de telepresenca, 0s quais permitem que
alunos, com necessidades especiais, participem de aulas remotamente ou
continuem estudando em situagbes de crise, promovendo a aprendizagem
colaborativa. Dessa forma, o uso de TDIC e inteligéncia artificial, em particular,
abre novas possibilidades para criar ambientes educacionais mais inclusivos,
em que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades ou

contextos, possam alcancar seu potencial maximo (Unesco, 2023).

3 METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa segue uma abordagem qualitativa,
conforme Gil (2021), com foco em uma andlise bibliogréfica. O objetivo é
explorar as contribuicdbes das TDIC na EJA, voltadas a Educacdo Inclusiva,
contemplando alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades.

A abordagem qualitativa permite compreender as complexidades da
inclusdo na EJA, uma modalidade que atende uma populacdo diversa. A
pesquisa bibliografica oferece um vasto conjunto de conhecimentos ja
validados, fundamentando a andlise tedrica e pratica do uso das TDIC no
contexto inclusivo.

O estudo comecou com uma revisao sistematica da literatura, utilizando
trabalhos académicos, artigos, legislacdes e documentos oficiais. Essa revisédo
visou a mapear contribuicdes existentes sobre as TDIC na EJA e a identificar
lacunas a serem exploradas. Fontes histéricas também foram incluidas para
contextualizar o desenvolvimento das politicas de incluséo.

A coleta de dados se concentrou em fontes secundarias, selecionadas
com base em critérios de relevancia, atualidade e confiabilidade. Os textos
académicos e documentos analisados forneceram uma compreensao

aprofundada da inclusdo digital e pedagdgica. A andlise seguiu uma
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abordagem interpretativa e foi guiada por categorias, como acessibilidade,
incluséo digital e praticas pedagodgicas.

Os resultados foram organizados em temas-chave, destacando padrdes
nas praticas educacionais com o uso das TDIC na EJA. A andlise de conteludo
sintetizou os principais achados, que foram apresentados de forma acessivel a
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas. Conclusdes e
recomendacfes praticas foram discutidas, enfatizando as implicacbes das
TDIC para a inclusdo educacional, com sugestdes para aprimorar politicas

publicas e direcionamentos para pesquisas futuras.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Paulo Freire (1995) enfatiza a importancia de um diadlogo continuo com
um mundo em constante evolucéo, incorporando também o dominio digital, o
gual amplia a capacidade critica e criativa dos aprendizes. Dessa forma, a
tecnologia contribui promovendo colaboragdo e interagdo entre os individuos,
sendo fundamental nos processos pedagogicos e educacionais. Conforme
Freire, “se o meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a
causa de sua humanizacédo, de sua libertacdo, ndo posso, por iSSO mesmo,
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando
para melhor lutar por essa causa” (2007, p. 22).

No panorama contemporaneo da educacéo, a tecnologia emerge como
um elemento indispensavel, sobretudo na perspectiva de ampliar horizontes e
criar oportunidades, incluindo o dominio digital, o qual potencializa a
capacidade critica e criativa dos aprendizes. A alfabetizacdo é configurada
além da leitura da palavra, mas também a leitura de mundo, em que a
tecnologia deve trazer conteddos que agreguem ao conhecimento, e, assim,
formar cidadaos criticos, efetivamente atuantes na sociedade (Freire, 1989).

Moran (2015) destaca que a tecnologia promove a integracdo entre
diferentes espacos e tempos. O processo de ensinar e aprender ocorre em
uma interligacdo simbidtica e constante entre o mundo fisico e o digital, que se
fundem em um espaco estendido — uma sala de aula ampliada que esta em
constante hibridacdo. Nesse contexto, a educacéo formal torna-se cada vez

mais blended, misturada e hibrida, construindo-se nos mudultiplos espacos do
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cotidiano, incluindo os ambientes digitais que literalmente trazem o mundo para
dentro da escola. Assim, a tecnologia na educagdo ndo apenas cumpre uma
funcdo pedagdgica, mas também desempenha um papel crucial na gestéo
educacional.

A tecnologia na educacdo abrange desde sistemas de gestdo
educacional, softwares de automatizacdo de processos administrativos,
ferramentas de comunicacao e colaboracdo de dispositivos méveis, além das
plataformas de aprendizagem online, equipamentos de realidade virtual e
aumentada e até ferramentas de inteligéncia artificial e analise de dados,
conforme aborda Moran (2016).

O uso de Tecnologias Disruptivas na educagcdo promove a inovagao nas
praticas pedagdgicas, com constantes atualizacdes de plataformas, softwares e
aplicativos que potencializam o ensino e a aprendizagem. Nesse cenario, as
TDIC surgem como aliadas essenciais para uma abordagem educacional
disruptiva, apoiando a aprendizagem ativa, conforme defendido por Klinkerfus
de Campos (2023).

De acordo com Moran (2015), as metodologias ativas sdo fundamentais
para fomentar processos mais complexos de reflexdo, integracdo cognitiva,
generalizacdo e reelaboracdo de novas praticas. Ferrarini, Saheb e Torres
(2019) compartilham dessa perspectiva, afirmando que as metodologias podem
e devem ser potencializadas pelo uso de tecnologias digitais. Essa integracdo é
crucial para que qualquer metodologia adotada esteja alinhada aos recursos
tecnoldgicos contemporaneos, garantindo que os processos educacionais se
mantenham atualizados e eficazes.

Conforme Fernandes (2013), a construcao de uma escola inclusiva exige
a compreensao socio-histérica das deficiéncias, reconhecendo que o conceito
de deficiéncia é socialmente construido e pode ser superado. Isso depende da
adequacdo dos processos de mediacdo social, capazes de mitigar as
limitag6es impostas pelas condi¢cdes organicas iniciais. Além disso, Fernandes
(2013) aponta que, no contexto capitalista, o processo de inclusdo é
desafiador, uma vez que nem todos tém acesso equitativo aos bens e servigos
da sociedade. No entanto, essa percepcédo de exclusdo vem se transformando
ao longo dos anos, tanto no ambito social quanto educacional. A educacéo,

como uma das primeiras etapas da vida humana, desempenha um papel
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crucial na desconstrucdo de pensamentos restritivos. O foco estd em promover
uma mudanca de mentalidade, buscando solu¢des que favorecam a incluséo e
o respeito as diferencas, ao invés de reforcar a exclusdo. Portanto, Fernandes
(2013) conclui que a proposta de inclusdo exige uma transformagao profunda
na sociedade, pois, no atual sistema capitalista, é ilusoério acreditar que todos
terdo acesso igualitario aos bens e servicos acumulados ao longo da histoéria
da humanidade.

Inicialmente, a TA foi desenvolvida para atender as necessidades
militares, com o objetivo de reabilitar vitimas das ac¢des bélicas da Segunda
Guerra Mundial e garantir direitos fundamentais, como liberdade, dignidade,
comunicacao, mobilidade, acessibilidade e igualdade social. No entanto, sob
outra perspectiva, a TA também surgiu como uma forma de reparagéo aos atos
de violéncia e barbarismo cometidos durante a guerra, uma vez que a
tecnologia, a qual antes servia a destruicdo, passou a ser utilizada para
promover a vida. Isso contribuiu para o desenvolvimento de politicas de
exclusédo, revelando uma dualidade inerente a TA. Dessa forma, a TA carrega
em si tanto a inclusdo quanto a exclusdo, refletindo uma contradigdo
compensatoria que influencia o ensino personalizado (Conte; Ourique; Basegio,
2017).

Em conformidade com Galvao Filho (2009), os recursos de TA estao
cada vez mais integrados ao nosso cotidiano. Embora causem impacto pela
Inovacao que trazem, muitas vezes passam quase despercebidos pela forma
sutil com que se integram as nossas vidas. Um exemplo disso é a comparacéao
de TA com um veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia, em que a
tecnologia € essencial para proporcionar autonomia e inclusao.

Em vista disso, Franco (2014) destaca que a TA é aplicada
especialmente para ampliar habilidades, abrangendo tanto avaliagdes quanto
intervencdes na comunicacgao, seja verbal ou ndo verbal, oral ou ndo oral.

Essa diversidade de perfis evidencia a importdncia de estratégias e
recursos de Comunicacdo Suplementar e Alternativa (CSA) para garantir uma
comunicacao eficaz e inclusiva, por isso, Sameshima (2011) define a CSA
como uma area que visa a substituir e/ou desenvolver habilidades de

comunicacdo de forma permanente ou temporéaria, facilitando o
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desenvolvimento da linguagem ou a adocdo de meios alternativos de
expressao comunicativa.

Segundo Holanda e Pereira (2021) a inclusdo educacional na EJA nas
escolas publicas do Ceara vai além de apenas garantir que alunos com
deficiéncia estejam em salas de aula regulares, envolve uma articulacdo mais
ampla entre diferentes setores, visando a efetivacdo da educacao inclusiva.
Além da importancia da formacéo adequada de professores, da valorizacdo da
tecnologia assistiva e dos elementos para a inclusdo que deveriam estar
contemplados nos Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP) das escolas como
uma acado coletiva para alcancar novos niveis educacionais efetivamente

inclusivos.

5 CONCLUSOES

Os resultados do estudo evidenciam a relevancia das TDIC na EJA,
especialmente no contexto da educacdo inclusiva. As TDIC introduzem
abordagens inovadoras, ampliando o acesso e personalizando as experiéncias
de aprendizagem, o que favorece a inclusdo dos estudantes.

A adocdo de metodologias diversificadas e o uso de recursos digitais
democratizam a aproximagdo ao conhecimento, tornando 0O processo
educacional mais equitativo. A TA, em particular, € essencial para promover
autonomia e eliminar barreiras que dificultam a participacdo dos alunos com
deficiéncia. Percebe-se a relevancia da tecnologia assistida em comunicacéo
aumentativa e alternativa nas praticas de inclusdo educacional, além da social.
Contudo, o acesso limitado a servigcos publicos persiste, exigindo maior
atencdo as politicas de incluséo.

Embora a politica educacional brasileira tenha avancado, ainda ha
lacunas para uma inclusdo plena de pessoas com deficiéncia, especialmente
na EJA. Na rede municipal de Fortaleza, apesar da existéncia de um
Documento Norteador para o Desenvolvimento do Trabalho Pedagdgico da
Nova Educacdo de Jovens e Adultos de Fortaleza (DCRFor), ainda assim €&
urgente a sensibilizacdo do corpo docente e discente para 0 uso critico e
responsavel das TDIC, visando a promover incluséo e letramento digital, além

de lidar com questdes de privacidade, seguranca e desigualdades digitais.
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E fundamental combater préaticas capacitistas e promover o respeito a
diversidade. Para isso, a capacitacdo do corpo docente como interlocutores de
alunos com necessidades comunicativas complexas € crucial, sendo um
Importante apoio para a oralidade, compreenséo, avaliagao assistida, leitura e
escrita. Utilizando metodologias que incentivem o pensamento critico, o debate
e o trabalho coletivo, transformando a didatica em uma ferramenta poderosa
para a inclusdo. Dessa forma, admitimos que as TDIC conectam os individuos
ao mundo ao seu redor e atuam como agentes de inclusdo e transformacéao
sociocultural. Estudos neste ambito sdo necessarios para aprimorar as politicas

publicas e fornecer direcionamentos para novas pesquisas.
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CAPITULO 15

A POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E SEU DESENVOLVIMENTO NO MUNICIPIO
DE AQUIRAZ

Herculano Rodrigues do Nascimento
Wendel Melo Andrade
Ana Patricia Sousa dos Santos

RESUMO

A Politica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € o tema central deste
trabalho. A EJA é destinada a atender o publico de jovens e adultos com
defasagem de aprendizagem e distorcao série/idade. O objetivo deste artigo €
analisar o desenvolvimento da Politica Publica de EJA em Aquiraz, e mais
especificamente no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos de Aquiraz
(CEJAQUI). A metodologia de abordagem €é a qualitativa contendo
caracteristicas de uma pesquisa bibliografica e documental. O texto apresenta
um historico da EJA no Brasil e em seguida, discute sobre a Politica Publica da
EJA em Aquiraz e no CEJAQUI, baseado nos documentos legais que regem a
EJA e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida instituicdo de ensino.
Assim, apds a leitura e analise minuciosa dos referenciais teoricos e
documentos elencados nesta pesquisa, conclui-se que, a EJA configura-se
numa modalidade de ensino que contribui significativamente na vida social,
econdmica e profissional da comunidade local que é atendida neste Centro de

Educacao.

Palavras-chave: Politica Publica; EJA; CEJAQUI.
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1 INTRODUCAO

A Politica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é o tema central
desta pesquisa. Essa tematica envolve diversas perspectivas como: cognitivas,
classes sociais, género, raca, etnia, contexto histérico, social, cultural,
econdbmico e politico, considerando o0 publico que esta inserido nesta
modalidade de ensino. A EJA é destinada a atender o publico de jovens e
adultos com defasagem de aprendizagem e distorcdo série/idade. Esse
atendimento tem como objetivo incorporar esses alunos no processo de
escolarizacdo com metodologias e ac¢des pedagogicas diferenciadas

Diante das demandas e objetivos dessa modalidade de ensino faz-se
necessario considerar o contexto histérico, social e a Politica Publica, em
especial no municipio de Aquiraz, no Ceara. E assim, delimitarmos o0 nosso
objeto de investigacdo no que diz respeito ao desenvolvimento da EJA
enguanto Politica Publica.

Levando em consideracdo a importancia da oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos e a aplicagdo desta modalidade de ensino, surgiu o0 seguinte
guestionamento norteador desta pesquisa: Como ocorre 0 desenvolvimento da
Politica de EJA no municipio de Aquiraz?

Para a realizacdo desta pesquisa foi definido como objetivo geral:
Analisar o desenvolvimento da Politica Pablica de EJA em Agquiraz, mais
especificamente no CEJAQUI.

Fundamentamos nossas discussdes essencialmente em Haddad e Di
Pierro (2000) e Freire (2005) no que se refere a Educacéo de Jovens e Adultos.
Pautando-se também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) (Brasil, 1996) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), entre outros documentos legais.

Com o intuito de atender o objetivo proposto, metodologicamente
adotamos uma pesquisa de natureza basica, exploratéria, com abordagem
gualitativa. Julgamos pertinente a utilizacdo dos seguintes procedimentos
técnicos: pesquisa bibliografica e pesquisa documental.

Desse modo, para dar continuidade as discussdes sobre a temética da
EJA, a secao seguinte aprofunda os estudos acerca das concepcgdes tedricas
sobre a Politica Publica de Educacéo de Jovens e Adultos.
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2 A POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo no Brasil tem inicio no periodo colonial com aulas
ministradas pelos missionarios da Companhia de Jesus, no século XVI, que
além de ser uma forma de propagacao do catolicismo, também ensinava
outros oficios

Durante o periodo imperial (1822-1889) surgem novos questionamentos
sobre a educacdo e em 1824 com a promulgagdo da primeira Constituicdo
Brasileira é garantido a instrucéo primaria para todos os cidadaos, porém, logo
se verificou a ineficacia da lei, pois a mesma nao saia do papel. A grande
discussé@o era como inserir na sociedade as chamadas camadas inferiores
(homens e mulheres pobres).

Em 1891 € marcado pela transicdo da monarquia para a republica
priorizando a formacdo das elites. Nessa época, o0s analfabetos eram
considerados incapazes e impedidos de exercer o voto. Com isso, surge a
preocupagdo com o ensino béasico e dai inicia grandes reformas na area
educacional, porém, os recursos financeiros eram muito pouco e néo
conseguiam obter grandes resultados. “O censo realizado em 1920 indicou que
72% da populagdo acima de cinco anos continuava analfabeta” (Haddad e Di
Pierro, 2000, p. 110).

Com a Constituicdo de 1934, ¢é instituido o Plano Nacional de Educacéo
e em 1947 foi criada a Companhia de Educacao de Adultos sob a lideranca de
Lourenco Filho com o objetivo de elevar os numeros de alfabetizados no Brasil.
Haddad Di Pierro (2000, p.111) aborda esse contexto:

Os esforcos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950
fizeram cair os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco
anos para 40% no ano de 1960. Os niveis de escolarizagdo da
populacdo brasileira permaneciam, no entanto, em patamares
reduzidos frente @ média dos paises do primeiro mundo e mesmo de
véarios dos vizinhos latino-americanos.

Em 1960 € adotado no Brasil o método Paulo Freire com uma
concepcao diferente dos demais programas ja adotados pelo governo e

também surge o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), mas foi interrompido
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pelo golpe militar que tal ensino era considerado uma ameaca a ordem
nacional.

Em 1967 por meio da Lei n° 5.379, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacédo (MOBRAL) propondo uma alfabetizacao funcional para atender o
publico de 15 a 30 anos de idade. Esse programa foi alvo de muitas criticas e
passou por diversas transformacdes chegando até o seu fracasso

Em seguida, sob a orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC) séo
criados os Centros de Estudos Supletivos (CES) com objetivos educacionais de
baixo custo, tempo e efetividade. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p.
117), “o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente,
formando uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola”.

Com a nova Constituicdo de 1988 estava previsto a ampliagdo e o
acesso a educacdo para todos sendo dever do Estado, porém o governo
federal ndo assumiu tal responsabilidade. Vale ressaltar também a exclusao da
EJA do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e do
Magistério (FUNDEF) no governo de Fernando Henrique Cardoso,
considerando assim um golpe subordinado a uma politica neoliberal negando o
gue era direito da educacao de jovens e adultos.

No governo Lula no ano de 2003, o MEC institucionalizou o Programa
Brasil Alfabetizado que visava o estimulo das a¢des supletivas para a correcao
das disparidades de acesso e garantir o padréo de qualidade da Educacéao De
Jovens e Adultos (EJA). Haddad e Di Pierro (2000, p. 26) mencionam que “nos
anos recentes, a politica educacional do Presidente Lula trouxe novamente o
campo da EJA para o centro das responsabilidades do Estado”.

Em 2004 é criado a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e em 2011 passa a ser SECADI, inserindo a Secretaria
de Inclusdo tratando de diversos temas. Com o0 objetivo de atender a
profissionalizacdo dos jovens é criado o Programa de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos
(PROEJA) prevendo a formacéo inicial dos alunos da EJA. E importante
também considerar neste periodo a criagdo do Programa Nacional do Livro

Didatico para a Educacédo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA).
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Por meio da Lei n° 11.494./2007 (Brasil, 2007), a EJA passa a ser
incluida no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), sendo um grande
avanco nas Politicas Publicas

O reconhecimento da EJA como modalidade de ensino da educacéao
basica se efetivou com a promulgacdo da LDBEN 9394/96, que dispde a
respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Brasil, 1996), em seu
artigo 37 e 38 sofre uma alteracédo buscando vincular a EJA com a Educacéo

Profissionalizante.

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e
complementares entre si.

8§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
gue compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I- no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de
guinze anos;

II- no nivel de conclusé@o do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996)
portanto, faz uma mudanca conceitual na expressdao EJA, ou seja, a
denominacdo Ensino Supletivo € substituida por Educacdo de Jovens e
Adultos. Que ndo se limita apenas ao ato da escolarizacdo da educac¢éo basica
mas também se articula com a educacao profissional buscando a insercéao dos
alunos no mercado de trabalho.

Atualmente, estados e municipios sdo responséveis por ofertar essa
modalidade de ensino. Neste estudo faremos mencdo a EJA no municipio de

Aquiraz.
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3 METODOLOGIA

Para fundamentar os procedimentos e técnicas adotados, nos
ancoramos principalmente nas contribuicdes de Gil (1999, 2008), Malhotra
(2006) e Fonseca (2002).

A pesquisa se mostra de natureza basica pois, como destaca Gil (1999),
consiste em responder perguntas para ampliar o conhecimento do mundo que
nos cerca. Ainda de acordo com Gil (1999), a pesquisa cientifica basica é
motivada pelo desejo de descobrir novos conhecimentos com o objetivo de
modificar a sociedade e promover o debate do conhecimento. Em nossa
pesquisa vamos ampliar os conhecimentos sobre o desenvolvimento da EJA no
municipio de Aquiraz e em especial no CEJAQUI buscando novos
conhecimentos para a comunidade académica e para a sociedade em geral.

A pesquisa tem abordagem qualitativa, pois de acordo com Malhotra
(2006), configura-se um método de investigacdo cientifica em que a sua
caracteristica principal € a analise de pequenos casos de maneira
aprofundada. A presente pesquisa se justifica qualitativa pela necessidade de
compreender os significados concedidos a Politica Publica em suas diferentes
dimensoes.

No que se refere ao atendimento dos objetivos, temos aqui uma
pesquisa exploratéria, pois para a investigacdo acerca da tematica da
Educacdo de Jovens e Adultos buscamos compreender o assunto com
profundidade utilizando o levantamento bibliografico para isso. Sobre a
pesquisa exploratoria, Gil (2008, p. 44) explica que ela se caracteriza pela
“‘utilizacdo de técnicas padronizadas de coletas de dados”, ou seja, ela serve
para uma primeira compreensdo do tema e fatos menos conhecidos, e tem
como objetivo aprofundar os conhecimentos do pesquisador sobre determinado
assunto em estudo sendo possivel valida-la através de hipdteses e
interpretacdes (Gil, 2008).

Quanto aos procedimentos de pesquisa, a investigacdo conta com
elementos e caracteristicas de uma pesquisa bibliografica e documental.

A pesquisa bibliogréafica foi realizada principalmente a partir de estudos

em livros e artigos cientificos, sendo ela uma estratégia de suma importancia
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para conhecer e compreender os conhecimentos tedéricos (Gil, 2008). Com ela,
buscamos o aprofundamento teorico acerca das Politicas Publicas, em especial
as de EJA.

Por sua vez, a pesquisa documental é um tipo de pesquisa utilizada
geralmente nas ciéncias sociais e humanas e pode ser utlizada na
contextualizacdo historica, social, cultural e econémica de um determinado
grupo de pessoas (Gil, 2002). Os documentos utilizados na pesquisa
documental podem ser leis, pareceres, atas, relatérios e demais registros de
orgaos publicos. Em nossa pesquisa, utilizamos os documentos legais sobre a
EJA com énfase nos registros do CEJAQUI, sendo um dos principais
documentos o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) desta instituicdo de ensino.

O campo de estudo para a realizagdo da pesquisa foi o Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos de Aquiraz (CEJAQUI), no estado do Ceara,
criado pela Lei Municipal N° 1.035 de 28 de junho de 2013 (Aquiraz, 2013),
para aqueles que n&do haviam concluido o Ensino Fundamental na idade certa.
O estabelecimento funciona em um prédio alugado pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SME) de Aquiraz, localizado na rua Tibdrcio Targino n°® 50,

Centro, Aquiraz-Ceard, onde aguarda a construcado da sua sede propria.

4 A POLITICA PUBLICA DA EJA EM AQUIRAZ

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Aquiraz tem o
enfoque na perspectiva socio interacionista, com os pensamentos de Paulo
Freire (2005) e também com as contribuicbes de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1986) e Lev. S. Vygotsky (1993), considerando os principios da
dialética e a problematizacdo como estratégia metodoldgica situada na
proposta pedagdgica do municipio.

O procedimento educativo adotado pela EJA propde um processo de
mudanca respondendo os desafios apresentados para tal modalidade de
ensino, e apresenta trés pilares que edificam suas agoes.

O primeiro pilar constitui-se como principio do direito: a educacdo é
direito publico subjetivo. Portanto, a proposta pedagodgica aqui delineada
apresenta-se como um instrumento para a efetiva universalizacdo desse direito

dos jovens e adultos.
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O segundo pilar sobre o qual se assenta essa proposta pedagodgica € a
concepcao da Educacéo de Jovens e Adultos como modalidade da educacéo
basica, conforme estabelece a LDBEN 9394/96 (Brasil,1996). Nao é “supletiva”.
E uma oferta regular, dirigida para cidad&dos que n&o tiveram ou ndo puderam
beneficiar-se da escolarizacéo basica, na idade convencional.

O terceiro pilar estabelece que o adulto ndo é uma crianga crescida
(assim como a crianga ndo € um adulto em miniatura). Portanto, para a
garantia do direito a educacdo, hd que se estabelecer uma pedagogia e
correspondente metodologia, proprias para a modalidade da educacdo de
jovens e adultos.

A Educacdo de Jovens e Adultos de Aquiraz propde a flexibilizacdo das
normas escolares, como podemos citar: matricula e avangco a qualquer
momento do ano, desenvolvimento cognitivo e intelectual de acordo com as
especificidades de aprendizagem e avaliacao flexibilizada.

A rede municipal de ensino de Aquiraz-Ceara tem a funcéo de garantir o
direito educacional apropriado com acesso a permanéncia de jovens, adultos e
idosos na EJA, considerando as caracteristicas dos individuos, suas condi¢des
de vida e de trabalho e seus interesses.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Aquiraz estabelece em suas
diretrizes pedagdgicas a oferta da modalidade da EJA nos anos iniciais e
atende no formato presencial e na forma semipresencial para os anos finais do
ensino fundamental. O formato semipresencial tem como caracteristicas
principais a flexibilidade e a individualizacao através de estudos, orientacfes e
avaliacBes por area de estudo. O ensino é ofertado nos trés turnos ininterruptos
para que assim o aluno tenha autonomia de organizar os seus horéarios de
estudo de forma mais conveniente.

A modalidade da EJA em Aquiraz passa a vigorar de acordo com a
resolucdo N° 1, de 28 de maio de 2021 do Conselho Nacional de Educacéao

(CNE) considerando os seguintes aspectos:

| — ao seu alinhamento & Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Il —a Politica Nacional de Alfabetizacdo(PNA);

lll-a duracao dos cursos e a idade minima para ingresso;

IV—a forma de registro de frequéncia dos cursos, a idade minima e a
certificacdo para os exames de EJA;
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V - a oferta com énfase na Educacdo e Aprendizagem ao Longo da
Vida;

VI - a flexibilizagdo de oferta, de forma que se compatibilize com a
realidade dos estudantes, e o alinhamento da elevacdo de
escolaridade com a qualificacdo profissional, a serem
obrigatoriamente observadas pelos sistemas de ensino, na oferta e
na estrutura dos cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino
Médio, que se desenvolvem em instituicbes proprias, integrantes dos
Sistemas Publicos de Ensino Federal, Estaduais, Municipais e do
Distrito Federal, como também do Sistema Privado.

A EJA no municipio de Aquiraz inclui no Regimento Escolar e no Projeto
Pedagogico as especificidades dessa modalidade de ensino

De acordo com o quadro 1, podemos compreender que, cada
modalidade da EJA corresponde a uma determinada série com médulos e suas

respectivas caracteristicas e especificidades atendendo um publico diferente.

Quadro 1 - Niveis e modulos para a modalidade EJA.

MODALIDADE NIVEIS MODULOS
EJA | Compregy gﬁoo 1%2%e Maodulo | - alfabetizag&o
EJA I 4° e 5° ano Médulo Il - Basico
EJA I 6° e 7° ano Maodulo Il - Complementar
EJA IV 8°e 9% ano Modulo IV - Final

Fonte: Projeto Politico Pedago6gico do CEJAQUI (2024).

Ao realizar esse atendimento diferenciado com o objetivo de atender as
pessoas com diferentes niveis de ensino, surge uma tarefa ardua onde é
necessario um trabalho diferenciado no planejamento de forma flexivel
baseado nos principios freirianos: a flexibilidade, a dialogicidade, a
participacdo, a horizontalidade, a autonomia, a igualdade e a liberdade, a
criticidade e a contextualizagao (Freire, 2005).

De acordo com esses principios freirianos, podemos afirmar que, pensar
em EJA é olhar para a educacdo com uma visdo inclusiva e integradora, cuja
proposta educacional deve acolher os alunos e proporcionar uma educacao
libertadora e da construcdo da autonomia através da interdisciplinaridade no

curriculo escolar.
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4.1 A Politica Publica da EJA no CEJAQUI

No ano de 2015 foi criado o Centro de Educacéo de jovens e adultos
de Aquiraz — CEJAQUI através da Lei Municipal N° 1.035 de 28 de junho de
2013 (Aquiraz, 2013), para ofertar o ensino modular e semipresencial para as
pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental na idade certa.

Para ser implementado em Aquiraz, essa modalidade de ensino, foi
necessario diversos estudos e pesquisas em outras instituicdes que atendem
a mesma modalidade e a construcéo de um Projeto Politico Pedagogico e um
regimento Escolar no ano de 2012. Em 2013 foi elaborada uma Proposta
Pedagdgica norteando o funcionamento do CEJA contendo pressupostos
filosoficos, referencial legal, a metodologia do ensino e a organizacdo da
escola. Neste referido ano, é montada uma equipe com trés professores da
rede municipal para analisar e estudar os acervos voltados para o publico
alvo e a confeccdo de apostilas para o ensino modular. Tudo isso foi
realizado até julho de 2015 e a partir disso é realizada a composi¢cao do
guadro de funcionarios.

Com a apostila montada e a equipe formada, foi realizada a aula
inaugural no dia 11 de agosto de 2015 com um total de 150 alunos
matriculados. No ano seguinte, em 2016, chegaram a 350 alunos
matriculados. Para atender esse publico, o centro foi estabelecido na Casa
do Saber Justiniano de Serpa, na sede do municipio, composto por 7
professores e 3 pessoas no nucleo gestor.

Com as atividades iniciadas, o CEJAQUI solicita ao Conselho
Municipal de educacéo a autorizacdo para o funcionamento da instituicao e
assim foi concedido pelo Parecer n°® 01/2015. O centro esta regularizado pela
Resolucédo n © 24/2022 com data de validade até 31 de dezembro de 2023. A
partir de 2023 o prédio passa a funcionar na rua Tibudrcio Targino n® 50, onde
aguarda a construcdo de sua sede prépria.

O publico do CEJAQUI é formado por jovens, adultos e idosos que
ingressaram na escola e abandonaram por um certo tempo e também para
adolescentes que estudam nas escolas com grande defasagem entre

idade/série.
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A proposta curricular do CEJAQUI considera o 1° segmento — 1° ao 5°
ano propde atividades nas seguintes areas: Linguagens (Lingua Portuguesa e
Arte), Matemética, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Para o 2°
segmento as areas de Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica
e Lingua Inglesa); Matematica (Matematica); Ciéncias da Natureza (Ciéncias);
Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) e Ensino Religioso (Ensino
Religioso).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) as aprendizagens essenciais que precisam ser consideradas na
organizacdo dos curriculos, inclusive das diferentes modalidades de ensino,
como é o caso da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Nesta compreensao de que a EJA perpassa por diversas etapas e tem
caracteristicas para atender jovens, adultos e idosos que nado tiveram acesso
ou ndo concluiram a educacéo basica, entende-se que a BNCC é o documento
base para a organizacdo do curriculo para que assim nao haja nenhum
prejuizo no ingresso do aluno no Ensino Superior.

De acordo com a resolugdo CEC n° 438/2012, em seu Capitulo V, artigo
7°, traz as seguintes competéncias a serem desenvolvidas: “A formacao dos
sujeitos na modalidade EJA, fundamentada no principio da aprendizagem ao
longo da vida, deve comprometer-se com a aquisicdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de capacidades, habilidades, competéncias e valores
necessarios ao exercicio e ampliacdo de seus direitos e controle de seus
destinos, possibilitando o alcance da equidade e da inclusdo social, para a
reducdo da pobreza e a construcdo de sociedades justas, solidarias e
sustentaveis.

No CEJAQUI os professores e alunos trabalham com maodulos didatico-
pedagdgicos, organizados a partir de livros didaticos da Educacédo de Jovens e
Adultos que atendem essas habilidades prioritarias de acordo com a proposta

do municipio.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, analisamos o desenvolvimento da Politica

Publica de EJA em Aquiraz, e mais especificamente no CEJAQUI. E importante
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destacar os avancos ao longo do percurso histérico educacional chegando até
os dias atuais com grandes conquistas para a EJA.

Em nossos estudos, constatamos que a Politica Publica da EJA se
mostra fundamental por oferecer uma oportunidade para que pessoas que
abandonaram a escola possam retornar as instituicées de ensino para concluir
sua educacado basica. E isto contribui para a promocdo da inclusdo social
auxiliando a reduzir desigualdades.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CEJAQUI,
verificamos que houve um grande esforco na esfera local em atender as
orientacdes estabelecidas pelo Ministério da Educacéo no desenvolvimento da
EJA no municipio de Aquiraz. Assim, ap0s a leitura e analise minuciosa dos
documentos legais que regem esta modalidade de ensino na instituicdo
investigada, podemos afirmar que a EJA contribui significativamente na vida
social, econdmica e profissional da comunidade local que é atendida nesta
instituicdo de ensino.

Contudo, reconhecemos que ainda é necessario avangos significativos
para o pleno desenvolvimento da Educacgéo de Jovens e Adultos no municipio

de Aquiraz.
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CAPITULO 16

O ESTADO E AS POLITICAS PUBLICAS: DA
FILANTROPIA A CONCRETIZACAO DE DIREITOS

llivanda Alves de Lima Santos
Wendel Melo Andrade

Eliene Alves de Aquino

RESUMO

Politicas Publicas € um tema complexo e multifacetado, nas quais interesses e
agentes diversos atuam diretamente, influenciando-as e direcionando-as
segundo seus propositos, geralmente particulares. Essa € uma temética
indissociavel da instituicdo chamada de Estado, que € vista como uma ilusdo
bem fundamentada, que sé existe pela crenca coletiva da sua existéncia. Na
realidade, as politicas publicas € o estado em acdo. Este artigo tem o objetivo
de apresentar a trajetoria das Politicas Publicas, especificamente no que
concerne ao estado brasileiro, considerando as suas raizes filantrépicas a
passagem para uma funcéo garantidora de direitos, enfatizando a importancia
de uma compreensao holistica. Esta pesquisa é de natureza basica, qualitativa
e bibliografica traz uma visdo geral das Politicas Pudblica, enquanto
movimenta¢cfes do estado, desde concepcfes de acbes filantropicas e de
benesse dos agentes publicos as acfGes pautadas na garantia de direitos

constitucionais, de todo e quaisquer cidadaos de que delas necessitem.

Palavras-chave: Politica Publica; Estado; direitos.
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1 INTRODUCAO

Em esséncia, o Estado pode ser concebido como um instrumento
gerador de Politicas Publicas, & medida que suas acdes configuram e
reconfiguram o contexto social. A extensa trajetdria de transicao histérica das
acOes publicas a luz da filantropia para os programas sociais enguanto
concretizacdo de direitos revela uma evolucao significativa na relagdo entre o
Estado e a sociedade, marcando mudancas de postura, de assistencialista
para um viés garantidor de direitos. Para discorrermos sobre essa tematica,
lancamos mao dos estudos de Botelho e Schwarcz (2012); Carvalho (2022);
Jaccoud, Luciana. et al. (2005); Paulani (2012); Rua (2014), dentre outros.

No Brasil, essa transformacdo € particularmente notavel, dada a
complexidade de seu contexto social e das demandas que emergem de sua
populacdo, que se apresenta como multifacetada em diversos aspectos, como
atores, interesses, agendas, por exemplo. O Estado brasileiro, portanto, ndo
apenas formula, implementa e regula Politicas Publicas, mas também atua
como um mediador de interesses, um defensor de direitos e um promotor de
igualdade e equidade.

Pensamos que uma compreensdo abrangente do Estado requer
andlises profundas de suas mdltiplas dimens&es: como entidade politica, como
conjunto de instituicdes, e como expressao da vontade coletiva. No contexto
brasileiro, onde as caracteristicas e nuances do Estado moldam diretamente as
Politicas Publicas, € imprescindivel reconhecer a influéncia direta de fatores
histéricos, educacionais, culturais, econémicos e politicos na configuracao
dessas acdes.

Historicamente, Politica Publica e filantropia eram acfes comparadas a
pecas de um mesmo tabuleiro de xadrez. As a¢les estatais eram vistas numa
perspectiva fundante da assisténcia social, ou seja, assistencialista. Com o
passar do tempo foi se moldando a nocdo de direitos sociais, garantidos
constitucionalmente, refletindo assim uma mudanca paradigmatica quanto ao
papel do Estado. Tal evolucdo € evidenciada nas legislacbes mais
progressistas, nas politicas de educacdo e em programas que buscam
assegurar os direitos de todos os cidaddos brasileiros. No entanto, essa

mudanga no papel do Estado tem ocorrido de forma lenta e por vezes
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conflituosa, a servico de uma minoria, ou seja, da classe dominante, em
detrimento da maioria da populagéo.

A compreensdo da passagem de uma concepcao de politicas publicas a
luz de uma acgéao social do estado para a compreensédo de acdes que precisam
ser realizadas pelo estado para atender as necessidades ou bem estar da
sociedade, justifica 0 nosso interesse por essa pesquisa, que tem como
objetivo apresentar, mesmo que de forma resumida a trajetdria das Politicas
Publicas, especificamente no que concerne ao estado brasileiro, considerando
as suas raizes filantropicas a passagem para uma fungdo garantidora de
direitos, enfatizando a importancia de uma compreensao holistica.

Esse estudo contribui para o avanco cientifico na area das politicas
publicas a medida que favorece o levantamento de reflexdes sobre a
importancia das politicas publicas enquanto acdes do estado, que impactam
diretamente a vida da sociedade, considerando que, na trajetoria dessas acoes
estatais, houve uma transicdo entre as praticas realizadas a luz de uma
benesse dos atores publicos para acGes gestadas no direito do cidadao de ter
suas necessidades atendidas por esse estado. Para tanto, procuraremos
responder a seguinte pergunta: O que marcou a passagem das Politicas
Publicas no Brasil de uma acao filantropica para uma funcdo garantidora de
direitos constitucionais?

Para tanto, objetivamos apresentar a trajetéria das Politicas Publicas,
especificamente no que concerne ao estado brasileiro, considerando as suas
raizes filantropicas a passagem para uma funcdo garantidora de direitos,
enfatizando a importancia de uma compreenséo holistica.

A metodologia utilizada foi levantamento bibliografico em sites como:
SciELO, Google Académico e nos repositérios da Universidade federal do
Ceara (UFC) e Universidade Estadual do Ceara (UECE), e escrita do texto.

O texto esta dividido em quatro partes. Na primeira, a introducao,
apresentamos brevemente a tematica do estudo. Na segunda parte,
detalhamos os caminhos metodol6gicos percorridos. A terceira parte aborda o
Estado e a Politica Publica, dividindo-se em duas seces: a relacdo entre o
Estado brasileiro e as politicas publicas, com uma breve retrospectiva, e a
transicéo das politicas publicas no Brasil, da filantropia ao direito constitucional.

Por fim, na quarta parte, trazemos nossas consideracodes finais.
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2 METODOLOGIA

Adotamos para este breve estudo, elementos de uma pesquisa
bibliogréafica, pois foi elaborado a partir de estudos ja desenvolvidos em livros,
revistas, periodicos, artigos cientificos, jornais, boletins, dissertacfes, teses,
etc., realizado em banco de dados nacionais (SciELO, Google Académico e
repositérios da UFC e da UECE), objetivando o contato direto do pesquisador
com todo material ja produzido sobre o objeto da pesquisa (Prodanov; Freitas,
2013).

Na concepcéao de Lakatos (2003, p. 158), a pesquisa bibliografica “é um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
Importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema”. A luz desse entendimento, favorece os conceitos
abordados na pesquisa, contribuindo e influenciando as reflexdes levantadas,
possibilitando 0 embasamento tedrico em que se fundamenta o estudo.

Tal compreensédo é corroborada por Andrade (2021) ao postular que a
pesquisa bibliografica € um momento basilar de todo o trabalho cientifico, pois
possibilita o estabelecimento dos conceitos abordados na mesma, exercendo
influéncia sobre as discussbes levantadas no processo de andlises,
possibilitando embasamento tedrico de apoio ao trabalho.

Diante disso, procuramos abordar conceitos e analises de Politicas
Publicas, situando o leitor numa breve trajetoria de surgimento das politicas, a
luz de um retrospecto das relagdes estabelecidas entre o Estado brasileiro e as
Politicas Publicas e a transicao entre essas ac¢des estatais realizadas mediante

concepcOes de filantropia ao direito constitucional.

3 ESTADO E A POLITICA PUBLICA

A concepcao de Estado e de Politica Publica sdo temas complexos e
multifacetados. Para desvendar os diversos aspectos, inerentes aos mesmos, €
imprescindivel recorrer a um arcabouco de conceitos tedricos que nos forneca
a fundamentagdo para entendé-lo para além de suas manifestacoes

burocréaticas. Todavia, faz-se necesséario considerarmos desde a génese do
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Estado, suas mudancas e expanséo a luz da sua movimentacdo, ou seja, das
Politicas Publicas.

Parafraseando Bourdieu (2014), a génese do Estado é o processo
histérico de centralizacdo do poder. Na percep¢do do autor, o Estado é o
campo da administracdo ou da funcdo publica. Para ele, as Politicas Publicas
sao as ferramentas através das quais o Estado manifesta sua vontade e exerce
sua autoridade, buscando organizar e regular a sociedade de acordo com
principios e objetivos definidos. Para o autor, o Estado ndo se limita a sua
capacidade de exercer controle sobre a populagdo por meio da forca; ela
também abrange sua habilidade de construir e manter a ordem social por meio
de mecanismos simbdlicos e culturais.

A luz de Bourdieu (2014), o Estado é uma ilusdo bem fundamentada,
uma construcdo que sO existe porque ha a crenca em sua existéncia, uma
realidade iluséria, mas validada pelo consenso e pela crenca coletiva. Ele
reforca que podemos substituir o conceito de Estado pelos atos politicos que
geram efeitos no mundo social. O autor complementa que a existéncia de uma
politica s6 é legitima se ndo for questionada, e esses atos politicos devem a
sua eficacia a sua legitimidade e a crenca na existéncia do principio que 0s
fundamenta. O autor vai além ao frisar que o Estado ndo apenas molda, mas
também é moldado por essa estrutura, sendo um elemento constitutivo do
mundo social.

Nessa seara, Pochmann (2022) assevera que o Estado, como produto
da sociedade, reflete o sistema de poder, sendo organizado por meio de
instituicdbes que funcionam como aparelhos estatais. Nessa perspectiva, em
economias capitalistas onde ha geracdo de excedente e conflitos de classe, 0
Estado é operado por uma elite dirigente composta por burocratas, tecnocratas
e forcas publicas, os quais tém poder para legislar, tributar e gastar. E o viés
regulatorio do estado.

Corroborando com a percepcao do poder regulatério do Estado, Rua
(2014) complementa que este ultrapassa suas fronteiras institucionais,
influenciando e impactando amplamente a sociedade. E o que a autora
denomina de "poder extroverso"”, uma caracteristica distintiva do setor publico,

gue se diferencia das entidades privadas. A regulacdo estatal permeia diversas
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esferas da vida dos cidadéaos, incluindo aspectos politicos, sociais, culturais,
educacionais e juridicos.

A movimentagdo visivel do estado se da através das Politicas Publicas.
Silva (2002) as define como um conjunto de atividades programadas para
alcancar metas politicas especificas dentro de um orcamento determinado.
Para Teixeira (2002), sdo diretrizes e principios orientadores da acédo do poder
publico, estabelecendo regras e procedimentos para as relacbes entre o
Estado e a sociedade.

Ampliando essas discussbes, Saravia e Ferrarezi (2006) definem
Politica Publica como um fluxo de decisdes publicas destinado a manter ou
introduzir desequilibrios na sociedade, visando modificar sua realidade. Na
percepcdo dos autores, essas decisdes sao influenciadas pelo processo
politico e pelas transformagdes que geram na sociedade, sendo moldadas por
valores, ideias e visdes dos atores envolvidos. A finalidade ultima & consolidar
a democracia, justica social e bem-estar da populacdo. Esse entendimento traz
luz a movimentacdao, atividades e acdes do Estado.

Academicamente, origem das Politicas Publicas, segundo Souza (2006),
ocorreu nos Estados Unidos, focando diretamente na acdo dos governos. Na
Europa, a area de Politica Publica emergiu como um desdobramento dos
estudos tedricos sobre o papel do Estado e do governo como produtor de
Politicas Publicas.

Parafraseando Chrispino (2016), as Politicas Publicas sdo um grande
jogo de cena. Nessa perspectiva, esse jogo € o entrelacamento dos interesses
e atores envolvidos que desempenham um papel fundamental. Secchi (2012, p.
35) complementa informando que esses atores “s&o os partidos politicos, os
agentes politicos e as organizacdes ndo governamentais sdo alguns dos atores
que se preocupam constantemente em identificar problemas publicos”. Para
ele, numa perspectiva racional, a matéria-prima de trabalho desses atores é
justamente o problema publico.

Para Silva e Costa (2002), as Politicas Publicas sdo fundamentais para
assegurar o melhor equilibrio de oportunidades sociais, quanto sua efetividade
e eficiéncia para fazé-lo pelo melhor emprego dos meios que lhe sé&o
adjudicados. Na realidade, os autores revelam a relacéo estabelecida entre a

capacidade de uma politica produzir os efeitos esperados e a concepc¢do de
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equidade, ou seja, a oportunidade de que todos 0s que precisam dessa acao
estatal tenham acesso a ela.

No que concerne a relacdo entre o Estado e as Politicas Publicas,
Coutinho (2008) aponta que o0 estado processa e condensa poderes que
emergem da sociedade e também gera seus préprios poderes. Como resultado
0 estado devolve a sociedade varios tipos de Politicas Publicas e, as vezes,
também importantes omissfes. O autor entende haver pesos distintos entre as
ideias e demandas sociais e as concentracdes de poderes pelo estado, pois
em Vvarias instituicdes estatais e contextos de Politicas Publicas, essa tem sido
uma questdo complexa que precisa ser avaliada empiricamente.

Corroborando com esse entendimento, Saravia e Ferrarezi (2006, p. 29)
postulam que h& uma turbuléncia e a aparente falta de governabilidade das
Politicas Publicas e da acao estatal, pois “a sensacao de “desordem” que elas
deixam perceber, ndo afetam apenas o cidaddo. Os atores administrativos,
politicos e seus analistas constatam igualmente a extrema complexidade das
Politicas Publicas e as aparentes debilidades do Estado para cumpri-las”.

Diante disso, eles expfem que essa hdo € uma relacao tranquila, na
gual cada sujeito ou ator social reconhece e desempenha o papel esperado.
Segundo eles, numa concep¢do mais generalista, ha trés grandes matrizes
tedricas quanto a apreensao do processo de formulagéo de Politicas Publicas e
concepcOes da relagcdo entre Estado e sociedade; sdo elas: pluralista,
neocorporativismo e clientelista.

A primeira, gestada com base na experiéncia americana, segundo a
qual, a formulacdo de politicas é dada numa correlacdo de forcas entre os
diferentes grupos de interesses atuantes junto ao governo, com o intuito de
maximizar beneficios e reduzir custos. A segunda é a denominada de
neocorporativismo, que, segundo eles, emergiu principalmente da critica ao
pluralismo e que pondera a intermediagéo institucionalizada como um arranjo
politico, e ndo com o objetivo de ordenar a sociedade ou dirigir a economia, ou
seja, objetiva a sua manutencdo, de forma pacifica e democrética. Seria um
novo contrato entre Estado e sociedade para resolver os conflitos. O terceiro
modelo € o clientelismo, vertente que conviveu juntamente com o0

corporativismo populista, com vistas a troca de favores.
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Na otica dos autores, a presenca do Estado brasileiro enquanto
formador da propria sociedade, difere de outros paises centrais e destacam
gue no Brasil, é perceptivel a presenca absoluta do Estado sobre a sociedade,
e que, 0 processo de transicdo democratica demonstrou a inaptiddo do Estado
em conviver com demandas advindas de novos atores, com 0S movimentos
populares. A partir da pressdo desses atores de fora, o Estado sofreu
diversificacao no seu interior, impulsionando novos arranjos.

A reflexdo de Saravia e Ferrarezi (2006) pontua que, ao se falar em
Politicas Publicas, é necesséario ter em mente que no tecido social ha
estruturas de poder e de dominacéo, das quais emergem as politicas. Elas sédo
influenciadas pelas ideologias dos lideres do Estado, o que molda sua
implantacdo, reformulacdo ou eliminacdo. Por conseguinte, Rua (2014),
assevera que uma Politica Publica implica em decisédo politica, todavia, mas
nem toda deciséo politica se configura como Politica Publica.

A criacdo de politicas publicas, conforme Secchi (2012), segue algumas
fases, iniciando primeiramente com a identificacdo do problema, que € a
discrepancia entre o status quo e uma situagdo ideal possivel, ou seja, é a
diferenca entre a situacdo ideal que se gostaria e a realidade publica. A
segunda € a formacao da agenda, que € um conjunto de problemas relevantes,
pode tomar diferentes formas: programa de governo, planejamento
orcamentario, estatuto partidario ou uma simples lista de assuntos importantes.
A terceira € a formulacdo de alternativas, que surge a partir da introducao do
problema na agenda.

A quarta fase, apontada pelo autor, € a tomada de decisao, vista como a
etapa em que os interesses dos atores sao equacionados e as intengdes e
objetivos sdo explicitadas. Corroborando com essa compreensdo, Lejano
(2012) destaca o processo decisorio em Politicas Publicas, enfatizando que as
decisbes sdo tomadas para escolher uma alternativa adequada entre varias
concorrentes. A quinta etapa é a implementacédo, configurado no momento em
gue os resultados concretos das Politicas Publicas séo produzidos.

A sexta fase apontada por Secchi (2012) é a avaliacdo, 0 momento
chave de producdo de feedback quanto as fases antecedentes, é a fase em
gue o processo de implementacdo e o desempenho sdo examinados com o

objetivo de conhecer em detalhes a relagdo entre o estado da politica e o nivel
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de reducao do problema. Nessa direcdo, Rosa (2021, p. 79) complementa que
essa € a etapa de guestionamento dos processos das politicas: "Os objetivos
foram alcangados? Os grupos beneficiados foram atingidos? A mudanga social
almejada foi realizada? Em virtude disso, é um estagio de producdo de
informacéao sobre a politica e sua implementagao”.

Por fim, a extingdo é a ultima das fases propostas por Secchi (2012),
seria 0 momento da morte ou extingao ou substituicdo da Politica Publica, que,
em sua concepgdo ocorre mediante ao n&o atendimento dos objetivos e
demandas sociais.

Segundo Jaccoud et al (2005), no Brasil, as Politicas Publicas sociais
eram originalmente consideradas como uma benesse concedida pelo Estado.
As politicas de acdo social surgiram em resposta as questdes sociais
emergentes na década de 1920, especialmente relacionadas a pobreza
operaria, sendo que a educacdo é reconhecida como o campo mais antigo de
acao social estatal, remontando a obrigatoriedade constitucional da educacao
primaria em 1891.

Jaccoud et al. (2005) ampliam a discussao identificando trés vertentes
histéricas que moldaram o Sistema Brasileiro de Protecdo Social (SBPS). A
primeira, surgida na década de 1930, consistia em uma abordagem
corporativista destinada a lidar com questdes sociais, centrada nos Institutos de
Aposentadorias e Pensdes (IAP) e na Consolidagdo das Leis do Trabalho
(CLT). A segunda vertente, surgida apos 1930, baseava-se na tradicdo
filantropica estatal, com foco em situacdes especificas de pobreza. Por fim,
com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, através da qual as acbes
sociais foram elevadas ao patamar de politicas sociais, fundamentadas na
garantia de direitos e cidadania.

Rua (2014) destaca que, nos anos 1990, diante da democratizacdo do
pais, impulsionada pela Constituicdo de 1988 surgiu uma nova agenda de
reformas, enfatizando a democratizagdo dos processos decisorios, a
descentralizagdo, a participacdo cidadd e a equidade dos resultados das

Politicas Publicas.
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3.1 Relacéo entre o Estado Brasileiro e as Politicas Puablicas: retrospecto

No Brasil, a relagdo entre Estado e Politicas Publicas é complexa,
devido aos interesses e atores envolvidos no verdadeiro jogo de poder. Ao
analisarmos as Politicas Publicas no Brasil € fundamental considerar néo
apenas seus aspectos técnicos e operacionais, mas também suas dinamicas
internas para compreendermos os impactos e eficacia das Politicas Publicas na
promocao do desenvolvimento social e econdmico do pais.

A formulacéo, implementacado e avaliacdo das politicas devem ser feitas
de forma a garantir que o interesse publico prevaleca sobre os interesses

particulares, promovendo a equidade e a justica social.

3.2 Politicas Publicas no Brasil: transicdo entre filantropia e direito

constitucional filantropia ao direito constitucional

O reconhecimento das Politicas Publicas como direitos dos cidadaos
encontra respaldo na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). Antes do
marco histérico, conforme Jaccoud et al. (2005), as politicas publicas sociais
eram concebidas como uma benesse do Estado, surgidas como resposta as
questdes sociais emergentes na década de 1920, marcadas pela pobreza
operaria.

Na Primeira Republica, que na percepcdo de Botelho e Schwarcz
(2012), nada teve de “Velha”, pois foram gestados projetos incipientes de
cidadania, modelos de institucionalizacdo e uma agenda repleta de
mobilizacdes sociais de todo, e apesar da tendéncia a passividade e ao
afastamento da populacdo em geral dos dilemas sociais, uma parcela
significativa, muitas vezes composta pela classe financeira dominante e pela
intelectualidade, buscou exercer seu direito a cidadania. Esses grupos estavam
presentes ou eram representados nos movimentos que lhes interessavam,
motivados por diferentes razbes. O pais emergiu como uma nacao
independente com a maioria de sua populacdo marginalizada desses direitos e
pouco mobilizada por um senso de identidade nacional.

Nessa trajetoria, Coutinho (2008) esclarece que a déecada de 1930
representou um periodo de formacao politica e social no Brasil, caracterizada
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pelo que ele chama de estado "oriental". Nesse modelo, o Estado é tudo, ou
seja, detinha uma supremacia absoluta, enquanto a sociedade civil era
percebida como primitiva ou gelatinosa. Para ele, essa concentracédo de poder
no Estado, geralmente controlado por interesses privados, resultou na
formacdo de Politicas Publicas clientelistas, ou seja, que atendiam apenas a
uma minoria privilegiada, negligenciando as demandas e necessidades da
maioria da populacdo. Tal concepcdo reforca a légica de dominio dos
interesses privados sobre o publico.

Para o autor, a década de 1930 representou a crise terminal do Estado
burgués, vivenciado nesse periodo. Ele argumenta que seria impossivel
restaurar ou manter esse modelo organizacional do Estado, que, embora tenha
contribuido para o desenvolvimento econdmico do Brasil, também resultou em
uma significativa redu¢cao da democracia e da justica social. Nesse contexto,
destaca a necessidade de se repensar as estruturas politicas e sociais do pais,
objetivando a constru¢cdo de um sistema mais justo e inclusivo para todos os
cidad&os brasileiros.

Coutinho (2008) identifica trés paradigmas que delineiam a transicdo do
nosso pais para a modernidade. A 'via prussiana’, de Lenin, que revela a
transicdo para o capitalismo mantendo estruturas conservadoras; a 'revolucéo
passiva', indicada pela conciliacdo entre praticas modernas e atrasadas das
elites, excluindo as classes populares, e o0 conceito de 'modernizacéo
conservadora', que aponta para diferentes trajetorias na transicdo para a
modernidade.

O autor considera que o pais seguiu sua prépria 'via brasileira', marcada
por especificidades singulares e a presenca constante de um Estado
autoritario, centralizador e sempre a servico de interesses privados. Como
exemplo, a ascendéncia do imperador brasileiro e suas conexdes com
Portugal. Essas tendéncias, sejam ‘prussianas’ ou ‘'passivas’, refletem a
presenca ativa de um Estado autoritario e centralizador, preocupado em
atender o0s interesses privados, em detrimento dos publicos, perpetuando
desigualdades e exclusoes.

Durante o Estado Novo (1937-1945), o Brasil experimentou um periodo
de ditadura que limitou o reconhecimento de direitos civis e politicos para a
maioria da populagéo. Apesar disso, Carvalho (2012, p. 123) destaca que esse

239



Educacéo e diversidade: politicas e formacéo de professores inclusivos

periodo, social e politicamente foi um periodo conturbado, pois ao passo em
que “anunciava o fechamento do Congresso, Vargas pregava o
desenvolvimento industrial, a constru¢ao de estradas de ferro, o fortalecimento
das forgas armadas e da defesa nacional”.

Na década de 1960 o pais sofreu um golpe militar, que instaurou uma
ditadura de 21 anos. No entanto, a estrutura e o papel do Estado brasileiro n&o
sofreram alteracdes significativas. Segundo Carvalho (2012), os governos
militares repetiram estratégias do Estado Novo, ou seja, ampliaram os direitos
sociais, mas restringiram os direitos politicos. O autor apresenta uma dupla
face da relacdo Estado e Politica Publica, com uma das maos, o governo,
neste periodo, ofertavam direitos sociais, com a outra, diminuindo os direitos
politicos da populacédo, deixando lacunas nesse processo.

Nessa direcéo, Botelho e Schwarcz (2012) argumentam que 0 governo
de Kubitschek n&o conseguiu preencher a lacuna social existente. A
instauracdo da ditadura militar em 1964 representou um retrocesso para o
exercicio da cidadania, exacerbando a fragilidade do processo democratico.
Contudo, para os autores, a transicdo democréatica no final dos anos 1970
marcou o inicio de uma nova era para a cidadania nacional.

Segundo Rua (2014), no inicio da década de 1980, as politicas publicas
brasileiras eram centralizadas financeiramente e decisivamente pelo governo
federal, com fragmentacdo setorial e institucional e pouca participacdo da
sociedade civil. A democratizacdo trouxe uma agenda de reforma focada na
descentralizacdo e participacdo cidadd, embora a insercdo dos atores no
processo decisorio fosse excludente. Nos anos 1990, a democratizacdo do pais
trouxe uma nova agenda de reformas, a descentralizacdo, a participagcéo
cidada e a equidade dos resultados das Politicas Publicas.

Nessa seara, segundo Jaccoud et al. (2005), a influéncia estatal no
campo social, em beneficio dos pobres, teve inicio por meio de acdes e
instituicbes de carater assistencial ndo estatal, moldadas por ideais de caridade
e solidariedade. Na otica dos autores, a consolidacdo dessa intervengdo como
Politica Publica ocorreu efetivamente ap6s a referida Constituicdo, embora
ainda mantivesse influéncias da filantropia.

A partir desse documento federativo, a assisténcia social foi reconhecida

como uma Politica Puablica, garantindo o direito de acesso a servicos para as
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populacdes necessitadas. A continuidade do crescimento da acdo municipal na
década de 1990, com énfase na inovacgao e participacéo social, reflete-se nas
Politicas Publicas contemporaneas, que se expandiram e se diversificaram
significativamente.

Para Jaccoud et al. (2005), atualmente € possivel observar uma
tendéncia de fortalecimento das Politicas Publicas com a implementacdo de
programas como o Novo Bolsa Familia, o Minha Casa Minha Vida, e o Mais
Médicos. Essas iniciativas visam ndo apenas atender as necessidades basicas
da populacéo, mas também promover a inclusédo social e a equidade.

As politicas publicas impactam a vida daqueles que delas usufruem. A
implementacdo de programas e acfes sociais enquanto direito do cidadao é
algo recente em nosso pais. Carvalho (2022) elucida que, somente por ocasido
da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, conhecida como a
"Constituicdo Cidada". As bases para esse avanco foram estabelecidas a partir
da década de 1930, com a entrada do pais na era da modernidade e a
implementacédo de medidas intervencionistas pelo Estado, visando promover a
industrializag&o interna e reduzir a dependéncia de importacoes.

Embora algumas dessas medidas tenham sido direcionadas ao
beneficio do operariado, eram concedidas pelo Estado de forma seletiva,
principalmente para os trabalhadores ja inseridos no mercado formal naquela
época, em sua maioria brancos. Carvalho (2022) amplia a discussdo sobre a
importancia da Constituicdo Federal de 1988, configurando-a como um marco
na histéria do Brasil, jA& que representou a entrada do pais no Estado
Democratico de Direitos.

O contexto desse Estado ajustador proposto por Carvalho (2022) é
complementado por Mészaros (2011), que destaca aspectos positivos desses
ajustes, apontando para a necessidade de equilibrar trés aspectos: as
demandas econdmicas, os direitos sociais e a participacdo cidada. O autor
ressalta que a colaboracdo do Estado é fundamental no capitalismo
contemporéaneo, intervindo de forma crescente e desempenhando um papel
crucial ao impor os imperativos estruturais do capitalismo a sociedade,
inclusive durante crises.

Conforme Carvalho (2022), o impacto do neoliberalismo e

ultraliberalismo no contexto socioecon6mico, politico e educacional do Brasil
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contemporaneo é destacado no periodo entre 2016 e 2022 como uma fase de
reconfiguracéo do Estado, marcado, segundo ela, por politicas ultraliberais que
enfraqueceram a protecao social e agravaram a pobreza.

A insercdo do Brasil na conjuntura capitalista e globalista internacional
também é discutida por Moreira e Scherer (2002), que asseveram que esse
processo seguiu uma trajetoria de retardamento na implementacéo de politicas
de estabilizacdo monetaria, conforme as diretrizes do Consenso de
Washington.

Em harmonia com essa perspectiva global, Moreira e Magalhées (2014),
observam que o Brasil é frequentemente visto como uma mera extensao do
mercado global por muitas empresas estrangeiras. Essa extensao € movida por
interesses alinhados com as demandas desse mercado, e néo
necessariamente com as necessidades reais da populagéo brasileira.

Nesse sentido, Paulani (2012) traz uma reflexdo complementar
interessante sobre a dupla dependéncia do pais ou “dependéncia redobrada”.
Ela argumenta que a dependéncia do Brasil frente ao capital financeiro
estrangeiro ndo é apenas uma questdo de necessidade de recursos para o
desenvolvimento, mas também uma armadilha que nos aprisiona em um ciclo

Vicioso.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As Politicas Publicas enquanto acdes de movimentacdo do estado séo
essenciais para o bem-estar da sociedade. Elas exercem impactos diretos,
imediatos, e de médio e longo prazo na nacao brasileira e na vida de cada
cidaddo, abrangendo diversas areas, como a educacional, religiosa, social,
seguranca, politica, etc.

As politicas publicas sdo um campo de pesquisa essencial para
entender como a sociedade pode evoluir em diregdo a um modelo mais justo e
eficiente de atendimento as suas necessidades, promovendo o bem-estar geral
e a justica social.

Este estudo ajuda a entender como o Estado atua na criacdo e
implementacéo de suas Politicas Publicas, abrangendo desde a filantropia, que

€ geralmente uma ac¢do mais pontual e menos estruturada, até a promocéao e
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garantia de direitos, que sao mais sistematicos e estruturados. Isso fornece
uma visao clara sobre o papel do Estado em garantir o bem-estar da populacéo
e promover justica social.

Consideramos que a pergunta da pesquisa foi respondida. Sabemos que
0 marco dessa transicdo foi a Constituicdo Federal de 1988 e que um dos
grandes desafios do estado € manter o controle dessas politicas, garantindo os
pressupostos legais em seu cumprimento, a fim de promover o bem estar
social da populacdo. Para tanto, a participacdo da sociedade para a efetivacao

e avaliacao dessas ac¢des sédo fundamentais nesse processo.
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CAPITULO 17

A PRESENCA DA MUSICA LATINA NO BRASIL E NO
CEARA ENTRE AS DECADAS DE 1930 E 1970

Ana Cléria Soares da Rocha
Edwin Ricardo Pitre-Vasquez

RESUMO

O presente trabalho pretende discutir sobre a influéncia marcante que a masica
latina exerceu sobre a musica popular no Brasil e em Fortaleza, entre as
décadas 1930 até 1970, a partir de diferentes olhares como o de Silva (2021),
Araljo (2002) e Pitre-Vasquez (2000). Entre os referidos olhares, sob as
distintas visdes, a musica popular brasileira sofreu mudancas e aglutinacdes
em Vvarios aspectos; desde o viés social, histérico, econ6mico até o estético.
Esse ultimo sofreu fortes influéncias de diferentes culturas oriundas de Cuba,
México, Argentina, Panama e de outros paises. A metodologia aplicada a
pesquisa sera a Etnomusicologia Dialogica, que €é uma abordagem
multidisciplinar que recorre a outros conhecimentos como a sociologia,
economia, estatistica e psicologia pela qual, busca-se contribuir para a
discussdo acerca do estudo do complexo genérico musical latino absolvido
pela muasica popular brasileira e cearense, onde serdo analisados aspectos
inerentes a esta proposta da pesquisa, ressaltando suas especificidades.
Espera-se que ao final do estudo e como objetivo principal, ter apresentado de
modo sucinto; como, porque, quem, quando e para que a musica praticada e
ouvida no Brasil e no Cearé foi influenciada pelos sons latinos ao longo dos
seus 40 anos percorridos. A pesquisa em foco contribuira para o projeto em
andamento intitulado “O Caribe estendido no norte e nordeste do Brasil:
veredas sonoras, criado e coordenado pelo Prof°. Dr. Edwin Pitre Vasquez,
Programa de Pés-graduacédo da UFPR.

Palavras-chave: musica popular brasileira; géneros musicais latinos; musica
cearense; etnomusicologia dialégica.
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1 INTRODUCAO

A caminhada investigatéria acontece a partir do instante em que se
deseja apresentar e discutir conceitos fundamentados em textos e artigos de
diversos pesquisadores, tracando afinidades e disparidades entre as ideias
histéricas, culturais e espaciais que serdo postas em didlogo no processo
investigativo da pesquisa. Por intermédio dessa busca, imagina-se chegar a um
consenso sobre o tema da pesquisa.

No primeiro momento sera discutido de um modo sucinto, a chegada da
musica latina pelo Brasil, onde serédo apresentados géneros musicais e como,
guais, quantos, quando, quem e porgue esses referidos géneros influenciaram
de forma contundente a nossa musica popular brasileira. Partindo desde os
anos 1930, com o surgimento do primeiro género musical o bolero, passando
pelo Cha-cha-cha da cantora Greten, pelos festivais de mdusica, pelos
programas de radios e tv, até se chegar anos 1970 com as canc¢fes de Jodo
Bosco.

E por ultimo, a discusséo sera desenvolvida em torno da expanséo da
musica latina no Ceard, em Fortaleza, onde musicos, compositores e grupos
musicais como o Trio Nag6, Evaldo Gouveia, Belchior e Fagner se inspiraram
nos estilos e géneros dancantes caribenhos e que contagiaram todo o Brasil e
boa parte do mundo.

E preciso abrir as portas para se conhecer outros saberes, trazendo a
tona a oralidade, a tradicio e a musica como fundamento para uma
consciéncia que valorize o mundo vivido e a experiéncia Unica e musical de
cada um, tornando-se assim um dos pilares da formagcao do povo brasileiro e

do Nordeste.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A influéncia da musica latina no Brasil entre as décadas de 1930 e
1970

A musica urbana oriunda do Caribe, chegou ao Brasil por intermédio de
espacos de cosmopolitismo transatlantico, como em portos, bares, prostibulos
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e comércios das principais capitais do pais. Na bagagem intercultural dos
inUmeros lugares, vieram diferentes manifestacdes culturais, com seus ritmos
proprios, com suas caracteristicas musicais tipicas e dancantes e que se

espalharam por varias regides do pais e principalmente pelo Norte e Nordeste.

A musica latino-americana também teve repercussdes na musica do
Brasil e um exemplo expressivo € o caso do bolero. No Brasil, a partir
de 1937, géneros como o bolero, o tango e o foxtrote faziam grande
sucesso através da radiodifusdo e essa relacdo se fez sentir na
mescla entre o bolero e 0 samba que podemos encontrar em muitas
das canc¢des do sub-género musical denominado samba-cancao.
(Silva, 2021, p.22).

E foi a partir dos anos 1930, que se pode verificar a marcante presenca
do bolero e que se estendeu pelas décadas seguintes. Mas de fato, o
intercambio cultural com os géneros musicais latino americanos, nas palavras
de Silva (2021) s6 acontecem realmente no final do século XIX, com a
habanera cubana e o tango mexicano, que circulavam em centros urbanos do
Brasil da época, especialmente na cidade do Rio de Janeiro.

De acordo com Pitre-Vasquez (2010), foi realmente somente a partir de
1946 que a internacionalizacdo dos mais diferentes géneros musicais
caribenhos como o mambo, a conga e o bolero chegaram com toda forca no
Brasil, assim como aconteceu com 0 jazz, que passou a tocar bastante nos

programas de radio a partir de 1950.

[...] O bolero forma parte do capital simbdlico da América latina.
Nascido na Espanha, criado em Cuba e mundializado no México, foi
acolhido em todo o continente como também — no Brasil -, na forma
de cancao, onde as textualidades poéticas e musicais combinaram-
se. (Pitre-Vasquez, 2009, p. 1).

Ja na visdo de Araujo (1999) o bolero sé comeca a surgir em gravacdes
no Brasil a partir de 1941. O autor comenta que logo de inicio as cang¢des que
eram tidas como bolero, na verdade, eram reeditadas das matrizes
estrangeiras, que eram cantadas em espanhol, como a musica Solamente una
vez, de Agustin Lara. ApOs esse sucesso, muitos intérpretes brasileiros
resolveram gravar versées em portugués de letras de boleros mexicanos. Veja
citacdo de (Silva, 2021, p. 23); “A partir de 1941 a produgdo de novas canc¢des

brasileiras rotuladas como boleros cresceram dramaticamente sugerindo o
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desenvolvimento de formas hibridas como: bolero-beguine; bolero-cancao;
bolero-cha cha-cha; bolero-indio; bolero-rancho; bolero-rock; bolero-satirico;
fox-bolero; sambabolero; tango-bolero e valsa-bolero”. Outros cantores e
compositores de boleros no Brasil gue merecem destaque foram: Ary Barroso,
gue compds a cancao Risque, gravada em versao em espanhol com o titulo de
Borra por Lucho Gatica, em 1952; Dolores Duran, autora das cancdes A noite
do meu bem e Que queres tu de mim, que ganharam versées em espanhol
com os titulo de La noche de mi amor e ¢Qué quieres tu de mi?, interpretadas
por Altemar Dutra; e Rau Sampaio, que compds Quien yo quiero no me quiere,
cantada por Miltinho. Nelson Ned e Don Octavio Henrique também lancaram
varios discos de boleros e tangos abolerados.”

Higa (2019, p. 18), é mais um pesquisador que discute sobre a presenca
dos sons latinos quando comenta sobre as guaranias feitas no Brasil na
década de 1940. “Nessa mesma época, apareceram novos géneros musicais,
gue se identificaram com a cultura de fronteira em relacdo, principalmente aos
seus aspectos ritmicos e timbricos, 0os quais eram muito parecidos com a
guarania, com o rasqueado e também com a moda campera.” Outra importante
manifestacdo de gravacdo da musica latina surge com o mexicano Augustin
Lara (1900-1970), trazendo um bolero e que fez sucesso na voz de Orlando
Silva em 1947, numa versédo de Geber Moreira chamada A Pecadora.

Enquanto isso, no norte do Brasil, no Parad surge a Lambada, que foi
discutida por Moraes (2014), (Baia, 2017) e Silva (2012), ao nos trazerem as
informacgdes que, “por muito tempo era mais facil ouvir as radios de paises
vizinhos do que aquelas do Sul do pais.” Um exemplo classico é a lambada

“Chorando Se foi”.

Assim, embora o bolero seja o género latino americano predominante
na cancao romantica, elementos do tango, do merengue e do
carimbd, além de outros géneros, também podem estar presentes
nas cancdes, as vezes com tracos de sutilezas e outras vezes
aparecendo pontualmente em alguns trechos das cangdes...Nessa
cancao, pode-se notar a forte presenca das congas e das claves
marcando um ritmo que lembra os géneros centro-americanos como
0 son e arumba e a salsa. (Silva, 2012, p. 114).

Por intermédio dos comentarios de diversos pesquisadores pode-se

perceber claramente indicios dos sons latinos em diversas regides do Brasil.
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Observe que o Cha-cha-cha, que € um género musical dancante, cresceu em
Cuba e que apresenta varias similaridades com a salsa. O Cha-cha-cha, a
Salsa, o Mambo, o0 Merengue e a Rumba, s&o géneros que foram cantados e
gravados por diferentes artistas brasileiros e de outros paises. Para
exemplificar um desses géneros, que tal lembrar da cantora Gretchen que
1979, quando gravou o seu primeiro trabalho musical no LP “My Name is
Gretchen”. Nesse LP, Gretchen fez muito sucesso no Brasil e por toda a
Ameérica Latina com a faixa “Me Gusta El Cha-cha-cha”. A letra da cancao foi
toda escrita e cantada em espanhol. Entretanto, o grande sucesso de Gretchen
aconteceu em 1981, quando a cantora gravou a musica “Conga, conga,

conga”.

No Brasil, a industria fonografica passou por um periodo de grande
efervescéncia entre os anos 1970 e 1976 e alcangou o quinto lugar
no mundo no mercado de discos. Nesse sentido, observa que nunca
tantos brasileiros tinham gravado e ouvido tantas cangdes,
especialmente sambas, baladas e boleros. (Aradjo, 2002, p. 197).

Continuando a caminhada musical latino-americana pelo Brasil, chega-
se nos anos 1970, e enfatiza-se os comentarios da pesquisadora Garcia (2015,
p. 70) a respeito da situacdo instavel dos cantores e compositores da MPB
(Musica Popular Brasileira) durante o regime militar, os quais utilizavam as
suas composi¢cdes para se manifestarem contra o referido regime. Muitos
desses cantores e compositores se uniram aos artistas de paises vizinhos que
estavam vinculados com a “Nueva Cancién”, que era um movimento politico
musical que desejava: “mobilizar os povos latino americanos para unido do
continente e simultaneamente contra as ditaduras militares.”

Entdo, a partir desse momento tenso e repleto de proibicbes de
manifestacdes artistica € que a producdo e a execucdo da musica latina
diminui bastante por ocasido das correntes nacionalistas e patriotas, que
impediam até que se falassem ou cantassem em outras linguas, a ndo ser o
portugues do Brasil. Mas foi no ano de 1974, quando a cantora Elis Regina
gravou a cangao “Dois Pra La, Dois Pra Ca”, composta por Jodo Bosco e Aldir
Blanc, que se abriu, mais uma vez, as portas do pais para o bolero e
consequentemente para a latinidade. A cangdo comeca com quatro compassos

guaternarios de percussao, tocadas por um bongd, que entra se antecipando
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em anacruse, e segue por mais outros quatro compassos, agora somando

baixo, teclado e guitarra.

A melodia esta organizada em frases de oito compassos. Ao final da
introducdo o acompanhamento instrumental faz um breque na cabeca
do nono compasso, para entrada de Elis Regina, que canta o primeiro
compasso da frase de oito a capella, esquema ritmico que se repete
nos quatro primeiros versos e que, com as chamadas do bongd em
anacruse para a volta do acompanhamento instrumental, contribui
para a caracterizagao de uma musica latina dangante. (Silva, 2012, p.
170).

Perceba que, aqui nessa cancdo de Jodo Bosco, 0s arranjos
instrumentais e vocais trazem muito mais um ar de modernidade a cena da
trilha, do que como eram tratados os boleros nos anos 1950 e 1960. Vimos por
fim, que a presenca marcante da musica latina no Brasil foi apresentada com
detalhes desde 1930 e se estendeu até os anos de 1970. A seguir, descubra
como a influéncia musical latina que fervia no Brasil caminha até o Nordeste,

chega no Ceara e envolve cantores, musicos e compositores.

2.2 Os sons latinos nas composicdes e repertdrios de cantores cearenses

2.2.1 O Trio Nagd6 e Evaldo Gouveia

A grande influéncia que a musica latina exerceu por todo o Brasil chega
também no Ceara, inspirando compositores, cantores e grupos musicais como

o Trio Nago.

O Trio Nagd, originalmente formado em Fortaleza, no Ceara, em
1950, seguiu os passos de seu antecessor, Trio Iracema, cativo em
auditério da Ceara Réadio Clube, emissora dos Diérios Associados
que apresentava “temas folcléricos nordestinos”, por meio das
composicgdes, interpretacdes, violdo e atabaque de Mario Alves,
Evaldo Gouveia e Epaminondas de Souza. (Barreto, 2022, p. 03).

De acordo com Barreto (2022, p. 04), a escolha do nome Trio Nagd foi
feita em homenagem aos negros iorubanos do Sud&o, que eram conhecidos
pelos seus “cantos nostélgicos e e seus ritmos cadenciados”. Em 1950, o Trio

Nag0d, faz a sua estreia na raddio e em programas ao vivo na televiséo,
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participando ativamente em festivais de musica, inclusive no Festival da Radio
Nacional no Rio de Janeiro.

Ainda nos anos 1950, em S&o Paulo, os musicos apresentaram um
programa na R&adio Record, o que os levou a serem contratados pelo selo
Sinter, da Companhia Brasileira de Discos, e a lancar os primeiros albuns, a
partir de 1953, interpretando todas, rasqueados, maracatus e sambas, assim
contribuindo para divulgar ainda outros compositores cearenses. Chegados ao
Rio em fins de 1952, tiveram logo grande aceita¢cdo do publico carioca e, ja em
1953, através de espléndidas atuacdes no radio, em boites e no disco,
levantaram o prémio Roquete Pinto, conferido ao melhor conjunto vocal do ano.

A grande e poderosa cadeia de transmissdo das musicas do Trio Nagd
(figura 3) acontecia através das diferentes oportunidades de divulgagdo do
trabalho musical por intermédio das radios, dos programas de tv, nas boates e

pelos discos.

Acredita-se que, de certa forma, sua afluéncia nos anos 1950 ajudou
a internacionalizar a cena musical brasileira, na medida em que
inauguraram ambientes marcados por certo cosmopolitismo, inclusive
em relacdo ao publico e aos géneros musicais privilegiados: foxes,
valsas, rumbas, boleros, tangos, fados, canc¢des francesas etc.
(Castro, 2015, p. 45-49).

Figura 1 - Trio Nag®.

Fonte: Azevedo (Nirez), Fortaleza-Ceara, s/d.
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De acordo com (Napolitano, 2010, p. 56-73), era comum nNOS grupos
musicais da época, que faziam sucesso, se estabelecerem na cidade do Rio de
Janeiro. Muitos cantores ja atuavam como solistas de grupos ou em
programas, das emissoras de radio até serem contratados para o cast das
mesmas, gravando discos, fazendo shows e turnés dentro e fora do pais, em
cassinos, em boates, em excursées pela Europa e paises da América Latina,
além de comporem trilhas sonoras para filmes, e/ou atuarem nos mesmos. S&o
exemplos os EPs e LPs:

Rhythms of Brazil, pela RCA Victor (Radio Corporation of América),
1957; Ritmos do Brasil, Rapsddia (Porto-Portugal), (RASPODIA, s/d); Trio
Nago - N° 2, série Chansons du folklore Brésilien, Decca, 195 ; Trio Nago - N°1
(Réalisation Max de Rieux), Decca, 1956 e/ou Trio Nago - 2, Saudade de Bahia

(Réalisation Max de Rieux), Decca, 1958 (Figuras 2 e 3).

Figura 2 — llustragdo de lvan Bottiau.

mmame TRIO DECCH
NAGO

Realiatun - Mox de RIEUX

FS. 123.673

ANOA

DECCA

Fonte: Decca, 195 _b.
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Em 1955, o Nag6 divulga na Franga um repertério musical cuja ideia
de popular corresponde a musica folclérica, cujas fronteiras foram
ampliadas. Os ritmos brasileiros foram apropriados de modo a
alcancar os géneros populares — mdsicas, ritmos e dancas

caribenhos e/ou latinos. (Carneiro, 1955, p. 86).

O compositor Evaldo Gouveia (1928 — 2020), cearense nascido na

cidade de Orés, seguiu carreira solo, compondo inUmeros géneros musicais,

inclusive samba-cancao, bolero, marcha-rancho e bossa nova.

O menino, neto do temido sargento Anténio Gouveia, era também um
bravo, mas na arte de cantar nas radiadoras no interior. E, assim,
ganhou o mundo com o0 seu violdo, tocando uma vida de sete
décadas de grandes sucessos. Nos anos 1950, como integrante do
Trio Nag®6, interpretava musicas de terceiros. No video ele cantarola
lindamente um trecho de Prece ao Vento (Fernando Luiz, Gilvan
Chaves e Alcyr Pires Vermelho): “Vento que balanga as palhas do
coqueiro / Vento que encrespa as aguas do mar [...]". (Paiva, 2020, p.
2).

Caminhando com o mesmo pensamento de Paiva (2020), Evaldo

Gouveia é visto como um compositor de mente aberta, tanto em relacdo a

cantar outras cancdes compostas por terceiros, como também, entregou

diversas composicdes suas nas vozes de diferentes sotaques pelos intérpretes

famosos da musica brasileira tais como:

e Sotaque carioca - Nora Ney, Alaide Costa, Wilson Simonal, Maysa,

Angela Maria, Agnaldo Rayol, Cauby Peixoto, Emilio Santiago e Joanna.

e Sotaque mineiro - Altemar Dutra, Moacyr Franco, Agnaldo Timéteo e

Ana Carolina.

e Sotaque paulista - Dalva de Oliveira, Jair Rodrigues e Zizi Possi.

e Sotaque gaucho - Nélson Goncalves e Cris Braun.

e Sotaque paraense - Fafa de Belém.

e Sotaque paranaense - Chitdozinho e Xororé.

e Sotaque cearense — Aila Maria, Marcos Lessa e Dona Zefinha.

e Sotaque baiano - Anisio Silva, Gal Costa e Maria Bethania.

As inUmeras

melodias sentimentais, os samba-canc¢fes ritmados, o0s

tangos marcados e os boleros romanticos e tantos outros estilos de Evaldo
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Gouveia, foram produzidos em parceria com Jair Amorim ou com Almeida
Régo. Nesses registros, observa-se a presenca indiscutivel da influéncia da
musica latina em suas composi¢cfes, destacando em sua instrumentacéo,
bongds, maracas e atabaques. Eu mesma, enquanto flautista e saxofonista
(figura 4), acompanhei o cantor Evaldo na tv, tocando 0s seus sucessos no
Programa Toque de Classe da TV Diario, canal 22, que era gravado em
Fortaleza no inicio dos anos 2000 e apresentado pelos cantores Aila Maria e

Raimundo Arrais.

Figura 4 - Arquivo pessoal de Ana Cléria Rocha (Programa Toque de Classe na TV Diério)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=eaNvoC69Mwg&t=478s

A seguir observe a listagem com algumas das suas composi¢cdes mais
conhecidas e perceba como vocé ja escutou algumas delas, interpretadas pelo

proprio Evaldo ou por intérpretes famosos:

Alguém Me Disse,
Sentimental Demais,
Que Queres Tu de Mim,
Brigas,

Beija-me Depoais,

AN N N NN

Tango para Teresa.
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Para conhecer todas as composicOes e parcerias de Evaldo Goveia
cligue no link abaixo e descubra a sua genialidade e o seu multiculturaismo

musical: https://immub.org/compositor/evaldo-gouveia

2.2.2 A musica navida de Belchior

Antonio Carlos Belchior (1946 — 2017), natural da cidade de Sobral, foi
outro grande compositor e poeta do Ceara. Na década de 70, foi discente do
Curso de Medicina da (UFC) Universidade Federal do Ceara, onde se envolveu
com movimentos politicos, sociais e principalmente musicais da época. Confira
0s dados na afirmagéo de Costa (2014, p. 5).

O seu engajamento nas manifestagbes e a sua aproximagdo de
liderancas politicas estudantis tinham como fio condutor a musica. Foram nos
eventos culturais, nas palavras de ordem entoadas nas passeatas e nas
atividades ludicas dos Diretérios Académicos onde Belchior encontrou as
primeiras oportunidades para expor suas cancdes e ter contato com outros
jovens artistas do meio universitario. A partir dessas experiéncias politicas e
musicais se consolidou a forte amizade com Jorge Mello, e com outros musicos
gue viriam a dar contribuicées fundamentais para a construgdo da sua carreira
artistica.

Semelhantemente ao Trio Nagd, como também e a de muitos outros
artistas cearenses, a divulgacdo das composicdes de Belchior foram
introduzidas no mercado fonogréfico principalmente por meio dos programas
de auditorios de tv, pelas radios e pelos festivais de musicas praticados por
todo o pais. Mas, foi durante os anos de estudo em medicina na UFC, que
Belchior conheceu o musico piauiense, Jorge Mello, estudante de direito, onde
fecharam grandes parcerias em suas producdes musicais. Segundo Costa
(2014, p. 10), Jorge e Belchior eram parceiros na direcdo musical de algumas
pecas no teatro universitario da UFC em Fortaleza, como a peca adaptada da
obra de Jodo Cabral de Melo Neto e também dirigiram o musical Morte e Vida
Severina. Além disso, Belchior e Jorge eram os diretores musicais da TVC-

Ceard na década de 60. Nas palavras de Severiano (2013), & possivel
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conhecer um pouco da historia do encontro dos cantores e compositores do

“Pessoal do Ceara”, em que Belchior fazia parte.

Fortaleza na década de 1960 assistiu a um ciclo de efervescéncia
musical. A vida cultural na cidade havia se tornado mais dinamica.
Jovens estudantes da Universidade Federal do Ceara reuniram-se no
Bar do Anisio e passaram a compor uma série de can¢fes: Fausto
Nilo, Raimundo Fagner, Jorge Mello, Rodger, Téti e Edinardo ficaram
conhecidos como “Pessoal do Ceara (Severiano, 2013, p. 424).

A musica na vida de Belchior falou mais alto do que a medicina. Na
época, como até hoje muitos artistas migraram para o sudeste em busca de
melhores oportunidades para apresentarem as suas composicoes e
conseguirem assinar contratos com gravadoras e além disso, tinham mais
chance de que pelo menos, um grande intérprete famoso pudesse se identificar

com a sua cangao e grava-la.

No Rio de Janeiro, Belchior passou a ter contatos com Manoel Caros,
Cidinha Campos e Lucio Alves, que o inscreveram no IV Festival
Universitario de MPB. O letrista ganhou com o primeiro lugar com a
musica “Na Hora do Almogo”, interpretada por Jorge Teles e Jorge
Neri. Também ganhou notoriedade quando a jovem estrela Elis
Regina interpretou “Como nossos pais”, no Teatro Bandeirantes, em
1975. O letrista ndo conseguiu segurar a emogao, ja que ainda estava
tentando se afirmar como compositor pelos cantos da regido Sudeste
do Brasil (Medeiros, 2017, p. 87)

O compositor Belchior na caminhada de suas criagbes também revela
que a musica latina o envolveu com o romantismo do bolero na cangao “De
Primeira Grandeza”, langada em 1974 no seu 1° album “Apenas Como
Belchior”, pela extinta gravadora Chatecler. Na cangao De Primeira Grandeza,
0 compositor mergulha intensamente na complexa identidade humana e na
multiplicidade das inimeras faces do individuo, através de uma letra poética e
repleta de simbolismos. Ouca essa cancao e todo o repertério do compositor:

https://immub.org/album/melodrama?musica=de%20primeira%20grandeza&co

mpositor 1=Belchior

Belchior também reforca sua trajetoria artistica, em uma identidade
nacionalista e latino-americana, visivel em boa parte de sua producao
discogréfica, um contraponto a proposta de sincope do
estrangeirismo norte-americano ao nacional, tipico da Tropicdlia.
(Prado, 2021, p. 5).
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Enfim, Belchior era um dos compositores que se preocupava em
escrever as letras de suas cangdes sobre temas ligados a América Latina e a
condicdo de ser latino-americano, mas ndo atentava para a latinidade nas

formas musicais do complexo genérico latino.

2.2.3 O interprete e compositor Raimundo Fagner

Raimundo Fagner Candido Lopes, cearense de Fortaleza, mas
considera-se filho da cidade de Ords, onde viveu grande parte de sua infancia
e adolescéncia. Dono de um canto forte e aspero deixou marcas na historia da
musica popular brasileira. De acordo com as afirmacdes de Rodrigues (2016, p.
03), esta bem evidente que a formacdo cultural de Fagner e 0s seus
deslocamentos sociais, apresentam tragos culturais presentes na sua
manifestacdo artistica, que séo frutos diretos de processos de hibridizacédo
cultural, marcados pela marcante presenca de elementos da tradicéo ibérica e
arabe na formacgao social do Brasil. “Sao estas as marcas particulares desse
artista que durante anos foi amplamente difundido nas radios e que registrou
altos indices de vendagem no mercado fonogréfico brasileiro. Sua presenca em
programas televisivos, da mesma forma, se tornou mais frequentes, fosse
através de videoclipes, de apresentacfes, entrevistas ou mesmo em trilhas
sonoras de telenovelas. Seu nome figurou durante muito tempo nos jornais e
revistas especializadas em temas musicais. A fama, pois, deixou rastros que
hoje servem de fonte para a reconstrugcéo desse momento histérico especifico.”

Com o langcamento do LP Traduzir-se, em 1981 pela gravadora CBS
(Columbia Records) hoje Sony Music, Fagner nos confirma o passeio hibrido
entre 0s espacos cearenses e espanhdis. No referido aloum pode-se encontrar
faixas em parcerias com Mercedes Sousa, Pablo Milanés e Flor Bela Espanca.

Para se constatar a presenca indiscutivel da musica latina na carreira de
Fagner basta observar a tradugao que ele fez e gravou na cang¢ao “Borbulha de
Amor”. A cangao é uma versao em portugués da melodia homoénima do cantor
dominicano Juan Luis Guerra e letra de Ferreira Goulart e que foi interpretada
por Fagner e langada em 1991 no album “Pedras Que Cantam”. A letra desse
bolero fala de um coracéo repartido entre a esperanca e a razdo, uma praxis

comum encontrada nas canc¢des de amor.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender inicialmente os mais diferentes
caminhos tracados pela musica latina na estrada da musica popular brasileira,
cruzando textos e ideias de diversos pesquisadores, destacando ainda, a
aplicabilidade da Etnomusicologia Dialégica, quando se questionou a
participacdo dos atores e de suas acdes desenvolvidas a respeito da latinidade
musical guiado pelos questionamentos; quem, quando, onde, como, porqué e
para que? Durante a discussdo sobre a latina brasileira, a pesquisa seguiu um
caminho metodologico dedutivo, indutivo, descritivo e de carater exploratorio
sobre as questdes especificas entre os anos 1930 e 1970. A partir desse foco,
tracos musicais, historicos, sociais e politicos foram tratados com importancia
pelos pesquisadores, principalmente, com o intuito de apresentar muasicos,
cantores e compositores que se deixaram influenciar pela musica latina por
todo o Brasil. E por ultimo, foram revelados alguns trechos da trajet6ria musical
de um grupo e de trés compositores famosos do estado do Ceara; o Trio Nag®,
Evaldo Gouveia, Belchior e Fagner.

Almeja-se que as contribuicdes dispostas aqui, possam servir como
referéncia e fundamentacao teorica para pesquisadores, estudantes de musica,
de histéria e de outras formagdes académicas.

Entende-se que a pesquisa sobre a influéncia da musica latina no Brasil
deve ter continuidade, principalmente no Nordeste, regido onde a cultura ferve,

brilha e precisa ser reconhecida.
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