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E os passos que deres,

Nesse caminho duro

Do futuro

Da-os em liberdade.

Enquanto nao alcances

Nao descanses.

De nenhum fruto queiras s6 metade.

Miguel Torga



Agradecimentos

Os continuos recomecos tém conduzido toda a minha vida, por isso a
conclusao desta tese foi um caminho longo e duro, mas percorrido a par e passo com
0 apoio, incentivo e colaboragéo de diversas pessoas, as quais gostaria de expressar
o meu profundo agradecimento.

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer ao professor Paulo Costa pela sua
orientagao, paciéncia, incentivo e palavras de animo mesmo em momentos de maior
inseguranga ao longo deste percurso, reconhecendo que o seu conhecimento e
conselhos foram fundamentais para ultrapassar os desafios deste projeto.

A minha familia, agradeco o apoio incondicional.

A Carolina, a Leonor ao Henrique e ao Manuel o amor e a confianca, que nos
momentos mais dificeis me devolviam sempre palavras esperangcosas e me
sussurravam bem alto: “Entao! O que é isso! claro que és capaz’.

As minhas amigas Fernanda e Mercy com quem partilhei todos os passos desta
jornada, com elas o caminho nunca foi solitario. A vossa amizade e apoio constante
foi um pilar fundamental para que eu conseguisse manter o foco e a motivagao até ao
final deste trabalho, relembrando-me constantemente: “Enquanto nao alcances/Nao

descanses. /De nenhum fruto queiras sé metade.”



O processo de aprendizagem da disciplina de portugués: representagdoes dos alunos

do ensino secundario

Resumo

Partindo da especificidade da disciplina de portugués, no espago do curriculo
do ensino secundario, e consequente valorizacdo dos alunos como atores e coautores
do seu conhecimento, este projeto de tese pretende compreender a representagao
que os alunos dos Cursos Cientifico Humanisticos do ensino secundario tém da
disciplina de portugués quanto a sua natureza e fungbes, bem como relativamente as
opcdes metodoldgicas nela envolvidas. Esperando que ao colocar um maior enfase
na voz dos alunos, chamando-os a contribuir nas praticas curriculares e nas dinédmicas
de ensino e aprendizagem, se possa fornecer um contributo substantivo para a
melhoria do trabalho educativo e, consequentemente, para a eventual necessidade
de repensar o curriculo as praticas educativas e os modos de avaliacdo, na procura
de uma escola melhor, que satisfaga as necessidades de todos e garanta a igualdade
de oportunidades.

Para o efeito, foi desenvolvido um estudo de caso com alunos dos Cursos
Cientifico Humanisticos, numa escola do concelho de Evora, recorrendo ao inquérito
por questionario e por entrevista. Num primeiro momento foram realizados 198
inquéritos por questionario, e, seguidamente, foram realizadas trés entrevistas
semiestruturadas em Focus group, para melhor compreender a forma como os alunos
dos Cursos Cientifico Humanisticos perspetivam a disciplina de portugués no contexto
da matriz curricular do ensino secundario.

Dos resultados obtidos destacamos que os alunos atribuem a disciplina um
valor utilitario pelo seu carater formativo e transversal, no contexto do curriculo,
considerando que as competéncias nela e por ela desenvolvidas, focadas na
comunicagao oral e escrita e na sua interagdo com a leitura, educagéo literaria e
gramatica sao fundamentais quer para o sucesso académico quer para a vida social

e extraescolar, sobretudo no contexto profissional.

Palavras-Chave: aprendizagem; portugués; curriculo; ensino secundario, Cursos

Cientifico humanisticos



The learning process of the Portuguese language subject: high school students'

representations

Abstract

Starting from the specificity of the Portuguese language subject within the high school
curriculum, and with the consequent recognition of students as agents and co-creators
of their own knowledge, this thesis project aims to understand the perception that
students in Scientific-Humanistic Courses in high school have regarding the nature and
functions of the Portuguese language subject, as well as the methodological options
involved. By placing greater emphasis on students’ voices, inviting them to contribute
to curricular practices and the dynamics of teaching and learning, the goal is to provide
a substantive contribution to the improvement of educational work and, consequently,
to the possible need to rethink the curriculum, educational practices, and assessment
methods, in the pursuit of a better school that meets everyone’s

To achieve this, a case study was conducted with students from Scientific-Humanistic
Courses at a school in the municipality of Evora, using questionnaires and interviews.
In a first phase, 198 questionnaires were administered, followed by three semi-
structured interviews in Focus groups, to better understand how students in Scientific-
Humanistic Courses perceive the Portuguese language subject within the context of
the high school curriculum.

The results highlight that students attribute a utilitarian value to the subject due to its
formative and cross-disciplinary nature within the curriculum, considering that the skills
developed in and through it focused on oral and written communication and their
interaction with reading, literary education, and grammar are essential both for
academic success and for social and extracurricular life, especially in a professional

context.

Keywords: learning; Portuguese; curriculum; high school; Scientific-Humanistic
Courses.
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Introducgao

Enquadramento e motivagao para o estudo

Percecionado como uma plataforma flexivel de oportunidades, o ensino
secundario € uma etapa da vida dos estudantes que se afigura como uma fase de
incerteza e instabilidade, para a qual concorrem varios fatores, nomeadamente: a
selecdo de uma area mais especifica de estudos, a mudanga de escola, de
professores e ritmo de trabalho. Tais alteracbes conduzem, muitas vezes, a um
crescente desinteresse escolar, por parte dos alunos e cujas razbes podem estar
relacionadas com uma variedade de elementos intrinsecos e extrinsecos,
nomeadamente com a incapacidade de aplicar os conteudos, a frustracado face aos
resultados académicos, ao facto de ndo gostarem de todas ou de algumas disciplinas
do curso escolhido ou por ndo reconhecerem aplicagdo pratica e utilitaria dos
conteudos que sao lecionados.

No atual contexto educativo, o Projeto Autonomia e Flexibilidade Curricular
(PAFC), em articulagdo com os normativos Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PASEO), Aprendizagens Essenciais (AE) e Estratégia Nacional de
Educacgao para a Cidadania (ENEC) — denominadores comuns para todos os alunos
em matéria educativa — definem agdes estratégicas de ensino no sentido de dar ao
aluno um papel mais ativo, posicionando-o como protagonista no processo da sua
prépria aprendizagem.

Tal como aponta Rodrigues (2016), “pensar (...) quem sao os destinatarios do
sistema educativo” (p. 59) é fundamental para construir uma escola que faca a
diferenca.

Destarte, os estudos sobre escutar o que os alunos tém a dizer sobre o seu
processo de aprendizagem, enquanto exercicio democratico na educagdo, surgem
alinhados com a Convencéao dos Direitos da Crianga (Nag¢des Unidas,1989), por isso
varios autores, nomeadamente Cook-Sather (2002, 2016), Mitra (2004) e Fletcher
(2005) apontam que o verdadeiro envolvimento dos alunos em praticas escolares a
partir das suas experiéncias e perspetivas trazem mudangas a escola, através da
apresentacdo das suas ideias e do didlogo com as estruturas educacionais,
promovendo uma cidadania mais responsavel, um maior grau de motivacdo e

envolvimento no processo de ensino e aprendizagem.
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No entanto, o que realmente se constata €, muitas vezes, uma contradi¢gao
entre a centralidade que o aluno adquire no dominio legislativo, que pressupde o
desenvolvimento competéncias para tomar decisdes sobre o qué e como aprender e
alguma afonia que na pratica lhe é concedida.

Conscientes da centralidade que os alunos devem assumir no processo de
ensino e aprendizagem e no papel ativo que devem ter dentro da escola, enquanto
comunidade, na ultima década, em Portugal, foram feitos esforgos através de algumas
iniciativas da tutela para que essa voz fosse mais auscultada. A iniciativa “A Voz dos
alunos”, promovida pelo Ministério da Educag¢ao em 2016, foi um primeiro passo para
escutar o que os alunos tém a dizer sobre a escola e o trabalho curricular que nela se
desenvolve, contudo ainda sem grandes repercussoes, pois pese embora, muitas
vezes, 0s alunos tenham assento nas estruturas escolares, a sua voz fica ai confinada
e nao produz mudangas efetivas na operacionalizagdo das estratégias de ensino nem
em matéria curricular.

Partindo da especificidade da disciplina de portugués, no espago dos Cursos
cientifico-humanisticos, do atual ensino secundario e consequente valorizagao dos
alunos como atores e coautores do seu conhecimento como consequéncia das mais
recentes politicas educativas, que procuram centrar-se, preferencialmente, na
diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos,
através do aumento da sua participagdo nos processos de aprendizagem e na vida da
comunidade educativa, num contexto cada vez mais exigente, complexo e desafiante.
No qual interferem uma multiplicidade de variaveis, nem sempre totalmente
controlaveis, o presente estudo pretende dar a palavra aos alunos, para chegar aos
significados que estes atribuem a disciplina de portugués no contexto do curriculo dos
cursos cientifico humanisticos e, assim, contribuir para a melhoria e adequacao do
trabalho educativo, centrado na construgcédo de “Um perfil de base humanista (...) de
uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana como valores
fundamentais.”, conforme destacado no PASEO (Ministério da Educacao [MEC],
2017) que prepara os jovens para a cidadania ativa do século XXI.

Reconhecendo, a partir da minha experiéncia como docente do ensino
secundario, que a disciplina de portugués assume, no contexto do curriculo do ensino
secundario, um papel privilegiado, para a construgao do perfil de cidadao que a escola
ajuda a construir, quer através da organizagao do trabalho por dominios, quer pela

interagdo com géneros textuais diversificados e textos literarios contextualizados de
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formadiacronica, potencializadores do dialogo e dos valores preconizados no PASEO,
€ importante perceber quais as razdes que estdo subjacentes ao crescente
desinteresse dos alunos dos Cursos Cientifico Humanisticos (CCH) pela disciplina.
Propusemo-nos entao, realizar este estudo num Agrupamento de Escolas que
abrange a educagéao pré-escolar, os 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e o ensino
secundario, localizado no distrito de Evora, na NUT Il. Nos CCH, este Agrupamento
tem a oferta formativa de trés cursos — Ciéncias e Tecnologias (CT), Linguas e
Humanidades (LH) e Ciéncias Socioeconomicas (SE), sendo a recolha de dados
realizada no ano letivo 2021/2022, e o inquérito por questionario aplicado a todos os

alunos dos CCH inscritos no Agrupamento nesse ano letivo.

Problema, objetivos e questao de partida

A publicagéo dos Decretos-Lei n® 54/2018 e n.° 55/2018 de 6 de julho, iniciaram
uma rutura com o modelo centralizado e burocratico do curriculo consubstanciando
mudangas, ainda que lentas, nas praticas, no sentido da construgdo de uma escola
que forneca resposta para todos, por isso mais inclusiva que prepare as novas
geragbes para uma vivéncia de plena participagao social, subordinada aos principios
da solidariedade mutua e do respeito pela diferenca.

Estando Portugal associado a politicas desenhadas, desenvolvidas,
monitorizadas e disseminadas sob os auspicios da Organizagao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e da Uniao Europeia (UE), o atual contexto
educativo assenta num forte compromisso com uma pedagogia para a participagao,
enquanto resposta aos multiplos desafios do mundo atual e ao desenvolvimento de
competéncias para o século XXI.

Face ao desafio de conciliar a atual diversidade social e cultural existente nas
escolas, garantindo que todos os alunos adquirem conhecimentos e realizem
aprendizagens significativas em cada uma das disciplinas do curriculo, afigura-se
como relevante ouvir os beneficiarios diretos das atuais politicas educativas.
Reconhecendo que na disciplina de portugués os conteudos ensinados e a ensinar
cruzam elementos da tradicéo, da historia, dos feitos, dos valores, juntamente com

autores/ personalidades marcantes de um povo e da histéria nacional, o estudo que
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se desenvolve nesta disciplina assume-se, tal com refere Penim (2011), a efetiva alma
do curriculo.

Assim, depois de todas as (re)configuragdes da area disciplinar de portugués,
especialmente no ensino secundario, ndo so pela variedade da oferta formativa deste
nivel de ensino, mas também pelas mudangas ocorridas na revisdo dos programas,
este estudo pretende saber qual € a representagao que os alunos dos CCH tém da
disciplina de portugués e das aprendizagens efetuadas, atendendo as suas
necessidades e expetativas.

Desta feita, o nosso estudo teve como principais objetivos: Identificar quais as
representacdes que os alunos tém da disciplina de portugués, no contexto do seu
curriculo do ensino secundario; identificar a operacionalizagcdo dos conteudos e das
competéncias a desenvolver no contexto do curriculo; compreender os elementos que
podem interferir nas aprendizagens associadas a cada um dos dominios da disciplina
de portugués no ensino secundario e perceber como os alunos projetam, num
contexto pessoal, académico ou profissional, a utilizagdo das competéncias
desenvolvidas na disciplina de portugués do ensino secundario.

Uma vez que a tematica se alicergca na palavra dos alunos, de modo a chegar
aos significados que estes atribuem a disciplina de portugués, para a construgéo do
desenho geral da Investigagéo, optamos pelo paradigma interpretativo, interessando-
nos compreender o modo como os participantes da investigagdo se situam no
processo de ensino e aprendizagem do portugués e como podem desenvolver
competéncias com base neste. Recorremos a uma abordagem mista, pois quer os
meétodos quantitativos quer os métodos qualitativos podem ser apropriadamente
usados em qualquer paradigma. E optamos também pela modalidade de estudo de
caso porque “(...) a forga exclusiva do estudo de caso é a sua capacidade de lidar
com uma ampla variedade de evidéncias (...)”, alicergcando-se no que € idiossincratico
de cada contexto (Yin, 2010, p. 19).

Por conseguinte, a investigagao desenvolveu-se em trés etapas distintas, numa
primeira fase, uma analise documental que permitiu enquadrar a disciplina no contexto
do curriculo do ensino secundario. Numa segunda etapa da investigacéo, depois da
revisado de pares para validagao dos instrumentos de recolha de dados a aplicagao de
um inquérito por questionario; cujo tratamento foi feito com recurso ao Statistical
Package for the Social Science (SPSS).
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Posteriormente, para melhor compreendermos o que os alunos dizem sobre a
disciplina de portugués e o trabalho nela desenvolvido, 0 nosso estudo recorreu
também a entrevista como meio de recolher as opinides dos alunos dos CCH, pois
este € 0 meio mais adequado para realizar uma analise construtiva da situagao e mais
democratico do que a observacao ou a experimentacao, porque permite a participagao
dos sujeitos de forma aberta e ainda, porque segundo Santos (1998) uma das formas
de conhecer o que sucede e porque sucede determinado acontecimento ou facto
numa escola é, exatamente, perguntar aos que estdo imersos na situagao.

As entrevistas foram efetuadas a trés Focus group de alunos do ensino
secundario dos CCH, pois esta técnica de investigacao de recolha de dados através
da interacdo do grupo, permitiu situar o nosso ponto de interesse na compreensao e
andlise do sentido que os alunos dao as experiéncias com as quais se veem
confrontados, atendendo aos seus valores, sentimentos e modo de classificar e
experimentar o mundo (Amado, 2017).

Como técnica de analise das entrevistas recorremos ao software N-VIVO como

ferramenta auxiliar de tratamento dos dados.

Estrutura da tese

Para melhor compreender o caminho percorrido na construcao deste trabalho
de investigagc&o, optamos por organizar a tese em oito capitulos.

No capitulo | fizemos uma reflexdo em torno dos atuais documentos
orientadores da educagao, mostrando que a recente politica educativa tem procurado
ajustar-se as diretivas transnacionais, valorizando o primado da aprendizagem para
todos e da avaliagao formativa.

No Capitulo Il, focamos a nossa atencéo no ensino secundario, em particular
na especificidade dos CCH, que se constituem como uma oferta educativa
vocacionada para o prosseguimento de estudos de nivel superior — universitario ou
politécnico, contudo apesar das escolas, no contexto da sua autonomia, terem
possibilidade de convocar as opgbes curriculares que melhor respondem as
necessidades e ambicdes dos seus alunos, para envolver todos e especialmente os
mais vulneraveis, nem sempre os alunos sentem que tais op¢des vao ao encontro das

suas expetativas futuras.
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O Capitulo 1l foi construido tendo em conta a especificidade da disciplina de
portugués no atual contexto do curriculo do ensino secundario.

No Capitulo 1V apontamos a importancia de auscultar os alunos em matéria
curricular, uma vez que compreender as representacbes em educagcdo esta
diretamente relacionada com o fato destas influenciarem e fundamentarem a acéo dos
diversos intervenientes no processo educativo (sejam eles professores, alunos,
supervisores, responsaveis educativos).

No Capitulo V descrevemos a metodologia utilizada, atendendo ao objeto de
estudo, a questdo de partida e aos objetivos da investigagédo, estabelecendo o
percurso para a investigagao e o conjunto de técnicas e instrumentos metodologicos
adequados para captar os diferentes olhares que traduzem a complexidade do
estudo em si (Amado, 2017).

Nos Capitulos VI e VII, procedemos a apresentagao dos resultados e a sua
discussdo. Finalmente, no Capitulo VIII apresentamos as conclusdes finais,
destacando o que os alunos dizem sobre a disciplina de portugués no ensino
secundario. Estes apontam a importancia da disciplina ao reconhecerem o seu valor
utilitario pelas competéncias nela e por ela desenvolvidas, focadas na comunicagao
oral e escrita e na sua interagdo com a leitura, educagéo literaria e gramatica.
Verbalizam o valor da disciplina para a construcdo de conhecimento e
desenvolvimento do pensamento critico, considerando que o trabalho que nela se
desenvolve é fundamental tanto para o sucesso académico como para a vida social,
extraescolar e profissional.

Por seu turno, os alunos colocam em causa a relevancia dada a aprendizagem
de alguns conteudos, nomeadamente ao nivel dos dominios da gramatica e
educacao literaria, bem como a aplicagdo de algumas agdes estratégicas de ensino
e aprendizagem que nao valorizam o espaco da sala de aula como um lugar de

multiplas interagdes e aprendizagens.
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Capitulo 1.

Enquadramento Legislativo

O aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com 0s
outros e o aprender a ser ... obriga a colocar a educagao durante toda a vida no
coragao da sociedade — pela compreensao das multiplas tensdes que condicionam a

evolugcdo humana.

(MEC, 2017, p. 5)
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1. Enquadramento Legislativo

1.1. Documentos orientadores no atual contexto das politicas educativas

Nos ultimos anos do século XX, foram evidentes intervengbes com grau
variavel de abrangéncia em varios paises europeus, orientadas para a modernizagao
e reorganizacao do curriculo.

A Lei de Bases do Sistema Educativo portugués (LBSE) € aprovada em 1986
(Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, Assembleia da Republica, 1986), consagrando a
arquitetura, as finalidades e os objetivos do sistema educativo, em seguimento da
orientacdo da politica educativa dos pos 25 de Abril, numa légica de prescricéo
uniforme, foi o primeiro grande passo para ultrapassar o atraso na educagao, o que
proporcionou um enquadramento legislativo nas mudangas de cariz estrutural e
conjuntural com impactos ao nivel curricular.

Desde 2013, a OCDE tem vindo a desenvolver, em Portugal, um conjunto de
iniciativas no dominio da educagado, com o propdsito de delinear uma Estratégia
Nacional de Competéncias, com especial incidéncia na educacao de adultos. Este
processo inscreve-se num quadro mais amplo de europeizacdo das politicas
educativas e de crescente influéncia de organizagbes supranacionais na formulagao
de politicas publicas. Tal dinamica pode ser compreendida como expressdo de uma
nova ordem educacional, intrinsecamente ligada a projetos politicos de globalizagao
da economia do conhecimento.

Nesta perspetiva, no contexto da politica nacional tal como referem Lagarto e
Alaiz (2019),

as escolas foram desafiadas a caminhar por caminhos ndo conhecidos. Os
professores foram desafiados a assumir formas diferentes de estar no seu
contexto de ensino. Os alunos foram colocados em situagdes novas, e 0s pais

nao ficaram de fora deste movimento (p. 43).

No ano de 2017, o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC)
enquadrado pela publicagdo do Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho, obrigou, por

seu turno, a uma reflexao:
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sobre as exigéncias e implicacbes de um projeto que conduz as escolas e os
professores ndo s6 a assumirem decisdes curriculares capazes de suscitar um
trabalho de formacéao culturalmente significativo, como também, a investirem
noutros modos de organizar os espacos e tempos de trabalho - bem como a

proporem um outro tipo de atividades e estratégias (Cosme, 2018, p. 19).

Na sequéncia dessa publicagao, pelo Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, é
conduzida, em 2017-2018, a experiéncia piloto de projetos de autonomia e
flexibilidade, envolvendo 226 Agrupamentos escolares e escolas nao agrupadas, da
rede publica e privada’. Em articulagdo com a legislagdo em vigor sdo emanados
novos documentos, diretivas e pareceres, entre os quais se destaca o Parecer n.° 11
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE,2018) sobre a supracitada experiéncia
piloto.

De forma sucinta, este documento destaca a relevancia da proposta do
Decreto-Lei, e o0 seu carater inovador, pois “procura criar condigcdes para que a escola
possa promover aprendizagens significativas e contextualizadas que respondam aos
avangos sociais e tecnolégicos do mundo atual’ (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 7),
acrescentando que o0 mesmo se apresenta como um normativo de organizagcédo do
desenvolvimento curricular que atribui maior autonomia as escolas, particularmente
na sua capacidade de organizagdo e gestdo do curriculo, no papel central dos
professores nesse desenvolvimento e na integragdo dos alunos e encarregados de
educacao na identificagdo das opgdes curriculares. Na conclusdo, o 11.° Parecer do
CNE alerta para a questao do ensino secundario, nomeadamente 0 acesso ao ensino
superior, propondo que “os exames nacionais tenham apenas implicagdées ao nivel da
concluséo e certificacdo do ensino secundario € ndo como um instrumento de acesso
ao ensino superior em que se transformou”, de forma a “poder concretizar-se um
ensino secundario como fase final de escolaridade obrigatdria coerente com o Perfil
dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria” (CNE, 2018, p. 12).

O PASEO - homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho, os
Decretos-Lei n.° 55/2018 e n.° 54/2018, ambos de 6 de julho de 2018 e a promulgacéo

1 Este projeto foi objeto de um estudo avaliativo realizado por uma equipa de investigadores da
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educac&o da Universidade do Porto, sob coordenagao de
Ariana Cosme, e por uma equipa da OCDE.
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das AE, que ainda coexistiram, a data, com os anteriores documentos programaticos
e metas curriculares, sdo a forma de consignar a tdo ambicionada autonomia da
escola, publicada através da Portaria n.° 181/2019, de 11 de junho, a qual define os
termos e as condigdes em que as escolas poderao implementar uma gestao superior
a 25% das matrizes curriculares-base, e das ofertas educativas e formativas dos
ensinos basico e secundario, instituindo o procedimento de “autorizagdo de
funcionamento dos planos de inovagdo, bem como o acompanhamento,
monitorizagéo e avaliagdo dos mesmos” (Predmbulo da Portaria n.° 181/2019, de 11
de junho,p.2954).

Mais recentemente, a Portaria n.° 306/2021, de 17 de dezembro, vem adequar
este instrumento de autonomia e flexibilidade curricular as atuais necessidades, com
vista ao desenvolvimento e a consolidagao de Planos de Inovagéao (PI).

Finalmente, a Portaria n.° 65/2022, de 1 de fevereiro, procede a algumas
alteragdes do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho e da Portaria n.° 223-A/2018, de
3 de agosto, para introduzir o curso basico de teatro para os 2.° e 3.° ciclos do ensino
basico, permitindo aperfeicoar competéncias e capacidades técnico - artisticas
especificas e, simultaneamente, desenvolver principios e valores previstos no
PASEO.

Atualmente, o novo paradigma de politica educativa, assente na melhoria e na
inovacdo em grande escala — reforma educativa — foca-se no desenvolvimento de
estratégias laterais de apoio ao trabalho das escolas, sendo assim substituidas as
dicotomias top-down e bottom-up por um equilibrio entre os diferentes elementos do
sistema, numa o6tica de mudanca sustentavel (Bolivar, 2007). Este autor defende um
equilibrio entre as pressdes externas, as quais estimulam a melhoria das escolas, € a
necessaria autonomia escolar, focada nos processos de ensino e de aprendizagem.
Torna-se essencial promover a capacidade institucional e da aprendizagem
organizativa de cada escola no sentido da mudanga impactar a aprendizagem dos
alunos Bolivar (2017) e Schleicher (2018).

Protagonizar a mudanga na educagado, para cumprir a missdo de uma escola
inclusiva, tem desafiado todos os agentes do sistema educativo a pensar a escola, os
processos de ensino e de aprendizagem de uma forma criativa, aberta e flexivel. O
Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, no seu Predmbulo, atribui que a “(...)
apropriacdo plena de autonomia curricular (...) materializa-se, sempre, na

possibilidade de gestdo flexivel das matrizes curriculares-base adequando-as as
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opcodes curriculares de cada escola”. Nesta medida, a autonomia € o meio para “um
desenvolvimento curricular adequado a contextos especificos e as necessidades dos
seus alunos”. Este normativo aponta no sentido da promocdo de uma “escola
inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e a
operacionalizagao do perfil de competéncias (...) para o exercicio de uma cidadania
ativa e informada ao longo da vida” (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, p.2929 ).

Este diploma legal comega por explanar “o curriculo dos ensinos basico e
secundario, os principios orientadores da sua concecdo, operacionalizacido e
avaliagdo das aprendizagens” (artigo. 1.°).

No artigo 3.°, alinea c), o legislador apresenta a definicdo de “autonomia e
flexibilidade curricular”, referindo que a AFC ¢é “a faculdade conferida a escola para
gerir o curriculo dos ensinos basico e secundario, partindo das matrizes curriculares-
base, assente na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os conhecimentos,
capacidades e atitudes que contribuam para alcancar as competéncias previstas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”. Nao obstante, logo na alinea
b) do mesmo artigo define-se AE, como “conjunto comum de conhecimentos a
adquirir, identificados como os conteudos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como
de capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em
cada area disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de
escolaridade ou de formacao”.

O legislador veio introduzir na alinea €) uma novidade, no processo de gestao

do curriculo, os Dominios de Autonomia Curricular (DAC):
areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar e ou de articulagao curricular,
desenvolvidas a partir da matriz curricular - base de uma oferta educativa e
formativa, tendo por referéncia os documentos curriculares, em resultado do
exercicio de autonomia e flexibilidade, sendo, para o efeito, convocados, total
ou parcialmente, os tempos destinados a componentes de curriculo, areas

disciplinares e disciplinas (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, p. 2930).

Outro aspeto do mesmo artigo, referido na sua alinea g) insere-se na ENEC,

constituindo-se como “uma area de trabalho transversal, de articulagao disciplinar,
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com abordagem de natureza interdisciplinar’, também prevista na alinea a) do n.° 3,
artigo 15.°, cabendo as escolas a decisao da sua forma de implementagéo.

Este artigo vem impulsionar, na alinea h), a flexibilizagdo das matrizes
curriculares base, permitindo, tal como disposto nos artigos 13.° e 14.° que se referem,
respetivamente, as matrizes curriculares - base dos ensinos basico e secundario. No
caso de as escolas pretenderem gerir mais de 25% destas, poderdo fazé-lo
apresentando um plano, tal como previsto no ponto 3 do artigo 12.° com vista ao
desenvolvimento de planos de inovagao curricular, pedagoégica ou de outros dominios,
como sejam percursos curriculares alternativos.

Finalmente, o artigo terceiro na sua alinea i) consigna o PASEO, como uma

matriz comum para todas as escolas, ofertas e modalidades educativas e
formativas no ambito da escolaridade obrigatéria, designadamente ao nivel
curricular, contribuindo para a convergéncia e a articulagdo das decisdes
inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento curricular: o planeamento e
a realizacdo do ensino e da aprendizagem, bem como a avaliagao interna e
externa das aprendizagens dos alunos (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho,
p.2930),

e vem harmonizar todo o edificio legislativo da atualidade.

Ao nivel do curriculo, a escola tem a oportunidade de gerir parte da carga
horaria das disciplinas e de as organizar de modos variados, sustentada nas matrizes
curriculares-base com a intengao de integrar conhecimentos, capacidades e atitudes
qgue contribuam para alcangar as competéncias previstas no PASEO.

Esta margem de autonomia para uma gestao flexivel do curriculo obriga ao
abandono de um modelo escolar baseado num figurino estavel de disciplinas para
uma estrutura curricular que se fundamente nas “necessidades e interesses das
pessoas que se desenvolvem e aprendem” (Palmeirdo & Alves, 2018, p. 18).

O PASEO, considerado como um dos documentos inovadores na educacéo,
vem criar uma rutura no quadro legal vigente, marcando uma mudancga de paradigma
curricular no pais, tal como refere Cosme (2018) desafia todos os agentes educativos

a.
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refletir sobre as exigéncias e implicagdes de um projeto que conduz as escolas
e os professores nao s6 a assumirem decisdes curriculares capazes de suscitar
um trabalho de formagao -culturalmente significativo, como também, a
investirem noutros modos de organizar os espagos e tempos de trabalho - bem

como a proporem um outro tipo de atividades e estratégias (p. 19).

1.1.1. O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria — PASEO

O RELATORIO TECNICO — Perfil do aluno - competéncias para o século XX|
produzido pelo CNE em 2017, sublinha a importancia de (re)pensar as competéncias
ao servico do ensino e da aprendizagem como um novo desafio, em que se
interrelacionem conhecimentos, capacidades e atitudes, para responder a quantidade
e velocidade com que o novo conhecimento é produzido e para considerar que as
formas de conhecer informagédo sdo mais importantes do que a informagéo por si
propria.

As competéncias para o século XXI sdo aquelas que os jovens terao de adquirir
para serem trabalhadores eficazes e cidadaos na sociedade do conhecimento deste
século. Segundo Ananiadou e Claro (2009) e Voogt e Roblin (2012), as principais

caracteristicas das competéncias para o século XXI deveréo ser:
(a) transversais, na medida em que estdo associadas a diferentes areas
disciplinares, (b) multidimensionais, dado que incluem conhecimento, aptiddes
(skills) e atitudes, e (c) associadas a aptiddes e comportamentos de nivel
elevado, de modo a lidar com problemas complexos e situagdes imprevistas
(CNE, 2017, p. 10).

A analise do PASEO ¢é fundamental para se compreender a nova perspetiva

pedagdgico-didatica, que se traduz através da Figura 1:
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Figura 1
Quadro conceptual da OCDE da educagéo para 2023.

Aptidoes cognitivas e metacognitivas f S ;
Aptidoes sociais € emocionais  Aptiddes Competéncias

skills

Nota. Extraido de CNE (2017).

A Figura ilustra, entre outros aspetos, as competéncias-chave que constituem
o perfil, que segundo (Oliveira Martins et al., 2017) sdo mobilizadoras de
conhecimentos, de capacidades e de atitudes - adequadas aos exigentes desafios
destes tempos, que requerem cidaddos educados e socialmente integrados: jovens
adultos capazes de pensar critica e criativamente, adaptados a uma sociedade das
multiliteracias, habilitados para a agao quer autbnoma quer em colaboragdo com os
outros, num mundo global e que se quer sustentavel. E acrescenta, ainda, 0 mesmo
autor que competéncias sao combinagcdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acdo humana em contextos
diversificados. (...) de natureza cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e
pratica (Oliveira Martins et al., 2017, p. 9)2.

Esta margem de autonomia para uma gestdo flexivel do curriculo exige
necessariamente o abandono de numa visdo isolada das disciplinas e a
operacionalizagdo de um modelo cuja estrutura curricular se alicerce nas
‘necessidades e interesses das pessoas que se desenvolvem e
aprendem” (Palmeirao & Alves, 2018, p. 4). Nao se trata de “inventar” a ideia de

curriculo, mas desenha-lo como um percurso significativo para todos os aprendentes,

2 Essa nogdo de competéncia esta presente também nos documentos internacionais referidos como
base para a elaboragao deste perfil:

European Union’s Recommendation on Key Competences for Lifelong Learning: http:// eur-
lex.europa.eu/legal - content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=EN OECD, Future of
Education and Skills: Education2030. http://www.oecd.org/edu/ school/education-2030.htm UNESCO,
Education 2030 Framework for for Action, http://www.unesco.org/new/en/education/ themes/leading -
the-international agenda education-for-all/sdg4- education-2030/

E também adotada em documentos internacionais ligados & promogéo de uma educagéo para a
cidadania global:

OXFAM. Education for Global Citizenship: A Guide for Schools. Oxford: Oxfam GB, 2015.
https://oxfamwebcdn.azureedge.net//media/Files/Education/Global%20Citizenship/Global_Citizenship
_Schools_ WEB.ashx
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que devera contemplar a mutabilidade da realidade e diversidade de alunos,
oferecendo diferentes opg¢des para que as competéncias do PASEO sejam
alcangadas por todos, abandonando uma visdo estatica das instituicbes (Roldao,
2017).

Na vertente do curriculo, especificamente € dada a escola a possibilidade para
gerir os curriculos dos ensinos basico e secundario sustentada nas matrizes
curriculares-base, sempre com o proposito de integrar conhecimentos, capacidades e
atitudes que contribuam para alcancgar as competéncias previstas no PASEO. Nesta
linha de pensamento, € imprescindivel conceber o curriculo como um percurso
significativo para todos os aprendentes, e como tal, devera contemplar toda a
diversidade de alunos, permitindo diferentes opg¢des para que as competéncias do
PASEOQO sejam alcangadas por todos, pois também sdo esses ‘todos’, sem excegao,
qgue delas necessitam. Disso dependera, sem duvida, o sucesso social e pessoal das
suas vidas (Roldao, 2017).

Da analise do PASEO, resulta um novo quadro conceptual de aprendizagens,
fundado em principios relevantes para a sociedade do séc. XXI|, a promogao de uma
sociedade democratica, justa, inclusiva e sustentavel; a valorizacdo de um saber
holistico capaz de encontrar respostas para problemas sociais e uma abordagem
transversal do processo de ensino e aprendizagem focada no desenvolvimento de
competéncias e na aprendizagem ao longo da vida para uma permanente adaptagao
a uma sociedade em constante mutacao, tal como refere (C. S&, 2019, pp. 14-15).

Ainda no que respeita a aspetos inovadores, sobressai “A Visdo de aluno,
decorrente dos principios, explicita o que é pretendido para os jovens enquanto
cidadaos a saida da escolaridade obrigatéria” (MEC, 2017, p. 9). Partindo destes
principios, a educacao devera contribuir para a formacdo de um cidadao dotado de

determinadas caracteristicas, tal como se apresenta na Figura 2.
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Figura 2

Principios das competéncias globais para o cidaddo do século XXI.

Democratico, justo e inclusivo.
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autonomamente.

Criativo, com competéncia de
trabalho colaborativo e
capacidade de comunicagéo.

Conhecedor e respeitador dos
principios fundamentais da
sociedade democratica e dos

direitos, garantias e liberdades.

Capaz de promover a
sustentabilidade ecoldgica,
ambiental, linguistica e cultural.

Promotor do respeito pela:
dignidade humana; cidadania
plena, solidariedade para com

os outros, diversidade cultural e
debate democratico.

Capaz de rejeitar todas as
formas de discriminagéo e de
excluséo social.

Humanista e com capacidade
de resposta face aos desafios
sociais.

Consciente da importancia e do
desafio oferecidos
conjuntamente pelas Artes, as
Humanidades, a Ciéncia e
Tecnologia para a
sustentabilidade social, cultural,
econémica e ambiental.

Capaz de lidar com a mudanga
e aincerteza num mundo em
rapida transformacgao.

Empenhado na aprendizagem
ao longo da vida.

Nota. Elaboragéo propria com base no PASEO (MEC,2017)

Sobressai, entdo, do PASEO (MEC, 2017) uma visao de aluno que “(...)integra
designios que se complementam, se interpenetram e se reforcam num modelo de

escolaridade que visa a qualificacéo individual e a cidadania democratica” (p. 15).

1.1.2. Aprendizagens Essenciais — AE

Na o6tica de uma educacao orientada para a valorizacdo dos cidadaos, para a
cidadania e para a construcdo de uma sociedade mais democratica na qual a
aprendizagem e as qualificagdes emergem como pilares essenciais de uma sociedade
coesa e progressiva, a aposta numa escola inclusiva ao longo de doze anos de
escolaridade obrigatoria visa garantir a igualdade de oportunidades e promover o
sucesso educativo de todos os alunos.

Neste sentido, era essencial que, para a concretizagao desses objetivos, os
documentos curriculares fossem claros relativamente quanto ao que se pretendia dos
alunos no final da escolaridade obrigatéria e estivessem devidamente articulados
entre si, tanto numa abordagem vertical como horizontal, evitando equivocos na sua
forma de operacionalizagdo, apresentando-se devidamente ancorados numa cultura
de escola de autonomia e de trabalho em equipa educativa dos docentes,

nomeadamente ao nivel do conselho de docentes ou do conselho de turma, em que
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as disciplinas pudessem cruzar o que deve ser ensinado definindo ag¢des estratégicas
para aprendizagens mais significativas.

Com o propésito de reorganizar os documentos curriculares orientadores da
vida das escolas, foram identificadas aprendizagens essenciais, num processo de
estreita articulacdo com associagcdes de professores e sociedades cientificas, que
permitissem uma efetiva flexibilizagdo e gestao curriculares por parte das escolas e
dos docentes.

Segundo o Despacho n.°8476-A/2018, de 31 de agosto, que homologou as AE,

estas estdo em convergéncia com o PASEO e correspondem

(...) @ um conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os

conteudos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados

conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e

atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area

disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade
ou de formacéo (sexto paragrafo).

As AE apresentam acgdes estratégicas de ensino orientadas para o PASEO,
visando o desenvolvimento das areas de competéncias nele inscritas e constituem-se
como referencial de base as decisbes tomadas pela escola relativas a adequacéao e
contextualizagao nas varias dimensdes do desenvolvimento curricular: o planeamento

e a realizac&o do ensino e da aprendizagem, bem como a avaliagao interna e externa

das aprendizagens dos alunos.

As linhas estruturantes destes documentos orientam-se para um determinado
modelo de aquisicdo/desenvolvimento de competéncias, principios e valores,
patentes no artigo 4.° do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, que enuncia 23
principios orientadores para a conceg¢do, operacionalizagdo e avaliagdo das
aprendizagens do curriculo dos ensinos basico e secundario, alguns dos quais

merecem particular destaque:
a) Promocgao da melhoria da qualidade de ensino e da aprendizagem assente
numa abordagem multinivel, no reforgo da intervencgao curricular das escolas e

no carater formativo da avaliagdo, de modo que todos os alunos consigam
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adquirir os conhecimentos e desenvolver as competéncias, atitudes e valores
()

b) Concretizagdo de um exercicio efetivo de autonomia curricular,
possibilitando as escolas a identificacdo de opg¢des curriculares eficazes
adequadas ao contexto, enquadradas no projeto educativo e noutros
instrumentos estruturantes da escola; (...)

c) Garantia de uma escola inclusiva, que promove a igualdade e a nao
discriminacdo, cuja diversidade, flexibilidade, inovagdo e personalizagdo
respondem a heterogeneidade dos alunos, eliminando obstaculos e
esteredtipos no acesso ao curriculo e as aprendizagens (...)

d) Reconhecimento dos professores enquanto agentes principais do
desenvolvimento do curriculo (...);

e) Envolvimento dos alunos e encarregados de educacao na identificagao das
op¢des curriculares da escola;

g) Valorizagao da identidade do ensino secundario enquanto nivel de ensino
que oferece aos alunos diferentes vias que procuram responder aos seus
interesses vocacionais, livres de esteredtipos, e permitem a consecucao da
escolaridade obrigatoria, a inser¢do no mundo do trabalho e o prosseguimento
de estudos para todos;

h) Mobilizagado dos agentes educativos para a promogao do sucesso educativo
de todos os alunos, assente numa logica de coautoria curricular e de
responsabilidade partilhada;

i) Valorizagao da gestao e lecionacéo interdisciplinar e articulada do curriculo,
designadamente através do desenvolvimento de projetos que aglutinem

aprendizagens das diferentes disciplinas (...);
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j) Flexibilidade contextualizada na forma de organizagdo dos alunos e do
trabalho e na gestao do curriculo (...);

K) Concegéao de um curriculo integrador, que agregue todas as atividades e
projetos da escola, assumindo-os como fonte de aprendizagem e de
desenvolvimento de competéncias pelos alunos; (...)

l) Valorizagdo dos percursos e progressos realizados por cada aluno como
condi¢ao para o sucesso e concretizacdo das suas potencialidades maximas;
m) Assungao da importancia da natureza transdisciplinar das aprendizagens,
da mobilizagcdo de literacias diversas, de multiplas competéncias, teoricas e
praticas, promovendo (...), a curiosidade intelectual, o espirito critico e
interventivo, a criatividade e o trabalho colaborativo;

n) Valorizagdo da lingua e da cultura portuguesas, enquanto veiculos de
identidade nacional;(...)

t) Afirmacao da avaliagao das aprendizagens como parte integrante da gestao
do curriculo enquanto instrumento ao servigo do ensino e das aprendizagens
(Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, pp. 2930-2931).

Impbe-se a reflexdo sobre um leque de questdes essenciais para a educacéo

de hoje:

Que educacéo e ensino podem responder melhor as exigéncias do futuro?

Que tipo de cidadao deve a escola formar?

O que é ensinar?

O que é aprender?

Como fazer aprender os alunos de hoje?

Que papel conferir ao aluno nas nossas aulas?

Como tornar a avaliagdo num instrumento ao servigo das aprendizagens?

A resposta a estas questdes encontra-se nos normativos legais, mas para que

estas sejam efetivamente respondidas e possam construir a educacéo do futuro é
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necessario mapear novos caminhos para dar lugar a inovagao, tal como se tenta

apresentar na figura a seguir:

Figura 3

Novos caminhos do processo ensino e aprendizagem.
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Nota. Elaboragédo propria baseada no PASEO (MEC,2017) e AE (MEC,2018a, 2018b,2018c)

1.1.3. A coeréncia entre os documentos estruturantes do atual cenario

educativo

Para responder de forma substantiva as exigéncias educativas dos tempos
atuais é essencial que os documentos legais de referéncia do ensino e da
aprendizagem estejam devidamente articulados entre si numa légica de total
complementaridade com as praticas pedagdgicas para ajudar o aluno a aprender, o
professor a ensinar e ambos a avaliar as aprendizagens. A recente politica educativa
tem procurado ajustar-se as diretivas transnacionais tem dado primazia ao ensino e a
aprendizagem, bem como ao carater da avaliacao formativa.

Focando-nos na avaliagdo das aprendizagens e para as aprendizagens como

parte integrante da gestdo do curriculo, Fernandes (2020) salienta:
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as propostas de trabalho, ou as tarefas, que sao apresentadas aos alunos
serao sempre utilizadas numa tripla dimensao: a) devem permitir que os alunos
aprendam; b) devem permitir que os professores ensinem; e c) devem permitir
que ambos avaliem as aprendizagens realizadas e o ensino. Esta € uma forma
simples de promover a integracdo da avaliacdo no processo de
desenvolvimento curricular, abrindo a necessidade e a possibilidade de se
proporem tarefas aos estudantes que sejam mais diversificadas e tao
relacionadas com as experiéncias da vida real dos estudantes quanto possivel.
As tarefas podem ainda assumir a forma de projetos destinados a resolver uma
diversidade de situagdes problematicas. (p. 13)

Neste sentido, segundo plasmado no artigo 18.° do Decreto-Lei n.° 55/2018 de

6 de julho, consigna-se o planeamento curricular em trés vertentes que nos parecem

mais significativas:
1 - O planeamento curricular é suportado pelo conhecimento especifico da
comunidade em que a escola se insere, tendo como finalidade a adequacéo e
contextualizagdo do curriculo ao projeto educativo da escola e as

caracteristicas dos alunos.

2 - Deve ser garantida a pratica regular de monitorizagdo do planeamento
curricular, avaliando o impacto das opcdes adotadas nos termos do numero

anterior, com vista a promocé&o dos ajustamentos necessarios. (...)

4 - As decisdes da escola sao inscritas nos instrumentos de planeamento

curricular (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho. 2934-2935).

Partindo do pressuposto que o0 ensino e a aprendizagem, sao indissociaveis,
exigem uma constante articulagdo entre as praticas de ensino dos professores e as

aprendizagens dos alunos. Donde, de igual modo, se pressupde o seu efetivo

envolvimento na avaliagdo do trabalho realizado, para melhorar as aprendizagens e o
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ensino, tal como esta consignado a nivel macro - instrumentos de planeamento

curricular — pelos pontos 1 e 3 do artigo 20.°
1 - O planeamento curricular ao nivel da escola e da turma, concretizando os

pressupostos do projeto educativo:

a) Constitui uma apropriagdo contextualizada do curriculo, adequada a

consecugao das aprendizagens e ao desenvolvimento integral dos alunos;

b) Regista as opg¢des relativas ao planeamento, a realizacédo e a avaliagao do

ensino e das aprendizagens. (...)

3 - Além do projeto educativo, que consagra as opg¢des estruturantes de
natureza curricular, as escolas podem adotar outros instrumentos de

planeamento curricular (Decreto-Lei n.° 5§5/2018 de 6 de julho, p. 2935).

Assim, toda a organizagao e funcionamento pedagogico da sala de aula, bem
como a selegdo de propostas de trabalho dos alunos, implicam a definicdo de um
sistema de avaliagdo orientado para apoiar as aprendizagens, tal como sustentado
por Fernandes (2019) “(...) a avaliacdo formativa depende de uma reflexdo
pedagdgica profunda acerca do que os alunos devem aprender e do tipo de
oportunidades e de ambiente escolar que deve ser criado para que tal acontega” (p.
4). E reiterado pelo artigo 22.° — Finalidades — no numero 1: “(...) A avaliacao,
sustentada por uma dimensdo formativa, € parte integrante do ensino e da
aprendizagem, tendo por objetivo central a sua melhoria baseada num processo
continuo (...)” (p. 2936). S&o, ainda, explanadas as prioridades e as opgoes
curriculares, detalhando-se as diversas opgdes curriculares (numero 2, artigo 19.°),
tais como a “combinagéo parcial ou total de componentes do curriculo ou de formagao,
areas disciplinares, disciplinas (...), com recurso a dominios de autonomia curricular
(tempos de trabalho interdisciplinar, com possibilidade de partilha de horario entre
diferentes disciplinas)” (p.2935) e (alinea a), numero 2, artigo 19.° (p. 2935). Confere-
se aos alunos do ensino secundario a possibilidade de adocdo de um percurso
formativo préprio (artigo 16.°, p.2934) através de permuta e substituicdo de disciplinas,

no respeito pelas componentes especifica e cientifica de cada curso, sendo estas
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possibilidades detalhadas nas Portarias n.° 223-A/2018 de 3 de agosto no seu artigo
16.° (p.3790) e n.° 226-A /2018 de 7 de agosto no artigo 16.°(p.3950-6).

Continuando no 19.° artigo do Decreto-Lei n.° 55 de 6 de julho, sdo, ainda,
explanadas as prioridades e as opgodes curriculares, detalhando-se estas (numero 2,
artigo 19.°, p.2935), como a “combinagéao parcial ou total de componentes do curriculo
ou de formagao, areas disciplinares, disciplinas (...), com recurso a dominios de
autonomia curricular (tempos de trabalho interdisciplinar, com possibilidade de partilha
de horario entre diferentes disciplinas)” (alinea a), numero 2, artigo 19.°, p.2935). Para
além dessas possibilidades, o legislador atribui uma “voz” aos alunos ao preconizar
“(...) o envolvimento dos alunos, definindo procedimentos regulares de auscultagao e
participagdo dos alunos no desenho de opg¢des curriculares e na avaliagédo da sua
eficacia na aprendizagem”. (numero 6, artigo 19.°, p.2935) e reitera que “Na agao
educativa deve ser ainda assegurado o envolvimento dos alunos, com enfoque na
intervengao civica, privilegiando a livre iniciativa, a autonomia, a responsabilidade e o
respeito pela diversidade humana e cultural.” (ponto 4, artigo 21.°, p.2935). Aponta,
ainda, uma diversidade de dinamicas pedagodgicas inovadoras que podem ser
implementadas nas escolas através do trabalho interdisciplinar e de articulagao
disciplinar em trabalho pedagdgico com equipas educativas.

Pelo exposto, o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, inscreve um novo olhar
sobre o planeamento curricular, a intervengcdo educativa (avaliagdo incluida) e a
monitorizagdo do desenvolvimento do curriculo.

Neste contexto, os critérios de avaliacdo devem ser entendidos, em sentido
estrito, como referenciais, embora Fernandes (2021) também os considere como
“interpretagdes, que se pretendem inteligentes, do curriculo. Ou seja, € através dos
critérios que se define uma espécie de referencial, que nos diz o que é importante
avaliar e, consequentemente, o que € importante aprender” (p. 14).

A Portaria n.° 226-A/2018, de 07 de agosto, nos pontos 2, 3 e 4 do artigo
20.°(p.3950-8) aponta os critérios de avaliagdo como uma construgéo social baseada
na andlise cuidada de diferentes elementos do curriculo, neste sentido, e
corroborando Fernandes (2021), a avaliagao para as aprendizagens € integradora de
conhecimentos, capacidades e atitudes, visando a recolha de informagao sobre o que

os alunos sabem e sdo capazes de fazer. Entenda-se:

2- Nos critérios de avaliagdo deve ser enunciado um perfil de aprendizagens
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especificas para cada ano de escolaridade, integrando descritores de
desempenho, em consonancia com as Aprendizagens Essenciais e as
areas de competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria.

3- Os critérios de avaliacdo devem traduzir a importancia relativa que cada
um dos dominios e temas assume nas Aprendizagens Essenciais,
desighadamente no que respeita a valorizagdo da competéncia da oralidade
e a dimenséo pratica e ou experimental das aprendizagens a desenvolver.

4- Os critérios de avaliagao constituem referenciais comuns na escola, sendo

operacionalizados pelo conselho de turma (pp. 3950-8).

A fim de garantir a qualidade das aprendizagens, € crucial o envolvimento de
todos os alunos tal como previsto nos artigos 17.° ponto 4: “4 — Os alunos sé&o
envolvidos no desenho de opgdes curriculares e na avaliagdo da sua eficacia, bem
como no planeamento do ensino e na avaliagdo, tendo por referéncia processos de
autorregulagao da aprendizagem” (p.3950-6) e no 22.°: “3 — Na avaliagéo interna sao
envolvidos os alunos, privilegiando-se um processo de autorregulagdo das suas
aprendizagens.” (pp.3950-8) Acentua-se, assim, a importancia de os alunos saberem
exatamente o que tém de aprender e o que tém de fazer para alcancar as
aprendizagens.

Enfatiza-se, ainda, dentro das dinamicas pedagdgicas, inscritas no artigo 21.°
do Decreto-Lei n.° 55/2018 (p.2935) o papel relevante das medidas universais
incluidas na abordagem multinivel, enquanto resposta educativa a mobilizar para
todos os alunos, também contempladas pontos 3 e 7 do artigo 15.° da Portaria n.® 223-
A/2018 (pp.3790-6).

Ainda a propésito das dindmicas pedagdgicas ao nivel da avaliagdo, Costa e

Couvaneiro (2021) referem:
As opgdes em matéria curricular ndo podem nunca descurar as escolhas que
se fazem em termos de avaliagdo. Fala-se muito das praticas avaliativas, da

complementaridade da avaliagdo nas praticas curriculares, mas esquece por
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vezes, das mudangas que, complementarmente, se tém de operar nas formas

de avaliar (p. 129).

E neste enquadramento que se entende a centralidade da avaliagdo no
processo de ensino e aprendizagem, enquanto elemento autorregulador tal como
preconizado no ponto 1 do artigo 24.° do Decreto-Lei n.° 5§5/2018, “A avaliagéao
formativa assume carater continuo e sistematico, ao servigco das aprendizagens,
recorrendo a uma variedade de procedimentos, técnicas e instrumentos de recolha de
informacgdo, adequados a diversidade das aprendizagens, aos destinatarios e as
circunstancias em que ocorrem.” (p. 2937) e, no seu ponto 5, “(...) permite obter
informagao privilegiada e sistematica nos diversos dominios curriculares, devendo,
com o envolvimento dos alunos no processo de autorregulagdo das aprendizagens,
fundamentar o apoio as mesmas, em articulacdo com dispositivos de informacao
dirigidos aos pais e encarregados de educagao” (p. 2937).

Nesta linha de pensamento e segundo Machado (2021) verifica-se que o
processo de avaliagdo pedagdgica assenta no pressuposto do feedback de elevada
qualidade, competindo aos professores dar aos alunos informacado sistematica e
criteriosa sobre as aprendizagens que estes devem realizar (feedup), a situagdo em
que se encontram (feedback) e o que devem fazer para aprender o que esta previsto
(feedfoward).

As rubricas de avaliagdo, através dos descritores de niveis desempenho,
auxiliam os professores a construir instrumentos de avaliacdo transparentes,
coerentes e consentédneos com os objetivos de aprendizagem por forma a explicitar,
de modo claro, aos alunos o que se espera deles. A sua utilizacdo traz inumeras
vantagens e este processo, nomeadamente, permite reduzir a subjetividade da
avaliacdo, melhorar a qualidade do feedback, a motivacao e a confianga no processo
avaliativo e por consequéncia as aprendizagens, promovendo o pensamento critico e

a autonomia dos alunos.
Trata-se de conhecer bem as regras do jogo antes do seu inicio, contribuindo
desse modo para que a avaliagdo ndo seja vista como uma ameaga, mas antes
como um processo pedagdgico indispensavel para acompanhar e ajudar a

melhorar as aprendizagens dos alunos e também o ensino dos professores.
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(Fernandes, 2020, p. 11)

Na perspetiva de Diogo (2021) as medidas universais situam-se ao nivel da

gestao do curriculo na escola e centradas na turma, tal como se apresenta na Figura
4.

Figura 4

Medidas universais ao nivel da gestéo do curriculo.
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Nota. Elaboracédo Propria.

O mesmo autor infere que se estas medidas fossem operacionalizadas, os
numeros de alunos com necessidade de medidas seletivas reduziriam e as escolas
podiam alocar recursos para mitigar o numero de alunos sinalizados para apoios
educativos, bem como para a recuperacéo das aprendizagens. Mais, conclui que “o
carater decisivo da aposta na prevencgao, isto €, num modelo de desenvolvimento
curricular que, face aos alunos que temos, produza o menor numero possivel de
alunos que necessitarao de reforgos e apoios extra” (Diogo & Teixeira, 2021, p. 22).

O autor prossegue, citando Roldao (1999), no que respeita a adequagao
curricular referindo que esta é “o conjunto articulado de procedimentos pedagodgico-
didaticos que visam tornar acessiveis e significativos, para alunos em situagdes e
contextos diferentes, os conteudos de aprendizagem propostos num dado plano

curricular” (Diogo & Teixeira, 2021, p. 58)
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De seguida, centra-se na integragao e diferenciagao curriculares, expondo:

A integracao curricular pretende obviar as consequéncias prejudiciais
para a aprendizagem dos alunos que resultam do carater fragmentado e
compartimentado do curriculo disciplinar, explorando as relagdes de similitude,
proximidade ou complementaridade que descobrimos entre os conteudos de
varias disciplinas para concebermos unidades didaticas interdisciplinares,
transdisciplinares ou de cooperagao interdisciplinar.
Por diferenciacao curricular entende-se a variagao dos elementos curriculares
e dos fatores que enquadram as operag¢des do desenvolvimento do curriculo.
Assim, o principio de adequacao exigiria a diferenciacdo: dos objetivos e
conteudos do ensino, das metodologias, dos materiais didaticos, do tempo, dos
espacos educativos, dos agrupamentos de alunos, sempre que néo se trate de
objetivos e conteudos considerados essenciais  (Aprendizagens
Essenciais);das metodologias, dos materiais didaticos, do tempo, dos espagos
educativos, dos agrupamentos de alunos, quando estejam em causa objetivos
e conteudos considerados essenciais (Aprendizagens Essenciais);A
diferenciacdo de que falo deve ser entendida como um meio, um instrumento
ao servico da adequacado dos conteudos e dos processos da atividade
educativa aos diferentes grupos de alunos que habitam cada escola. Trata-se,

pois, de diferenciar para adequar (Diogo & Teixeira, 2021, p. 23).

Conclui, de forma perentéria que a variagao dos elementos curriculares e os

fatores que enquadram as operagdes do desenvolvimento do curriculo (diferenciagéo

curricular) envolvem a diferenciagdo: “dos objetivos e conteudos do ensino, das

metodologias, dos materiais didaticos, do tempo, dos espacgos educativos, dos

agrupamentos de alunos, sempre que nao se trate de objetivos e conteudos

considerados essenciais (Aprendizagens Essenciais)” (Diogo & Teixeira, 2021, p.24).
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Neste sentido, para o autor, a diferenciacao curricular deve ser entendida como
“‘um meio, um instrumento ao servico da adequagao dos conteudos e dos processos
da atividade educativa aos diferentes grupos de alunos que habitam cada escola.
Trata-se, pois, de diferenciar para adequar” (Diogo & Teixeira, 2021, p.24).

Apesar da dificuldade de construir num discurso unico todas as fungbes e
formas que o curriculo tem adotado segundo cada modelo educacional, orientagcéo
pedagdgica, social e filosofica (também ndo é intencao fazé-lo no ambito desta tese,
nao se justificando a revisdo e a analise aprofundadas das concegdes e perspetivas
sobre curriculo que vao para além da dimensao do nosso estudo), far-se-auma breve
retrospetiva das mudangas que ocorreram no curriculum desde a Reorganizagao
Curricular dos Ensinos Basico e Secundario sustentadas no Decreto-Lei n°® 6/2001, de
18 de Janeiro e Decreto-Lei n°® 7/2001, de 18 de Janeiro até a implementagao do
Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, que surge no ambito das prioridades
definidas no Programa do XXI Governo Constitucional para a area da educacgao,
sendo autorizada, em regime de experiéncia pedagdgica para os ensinos basico e
secundario, no ano escolar de 2017-2018 (Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho,
Gabinete do Secretario de Estado da Educacao, 2017).

Os processos de mudanca curricular iniciados em 2001 clamavam por
reorganizacao e clarificagdo da globalidade das orientagdes curriculares, assim nesse
ambito, em 2010, foram definidas metas de aprendizagem com o objetivo de

promover:

um percurso de coeréncia, clarificacdo e operacionalidade dos documentos
curriculares que orientam, no plano nacional, as linhas de ac¢ao que as escolas
e os professores devem desenvolver no quadro da sua autonomia e face as
diversidades dos seus contextos especificos (...), [bem como] operacionalizar,
em termos de resultados de aprendizagem esperados, as competéncias que
devem resultar, para cada ciclo e area ou disciplina, do conhecimento sdlido
dos respectivos conteudos, conceitos estruturantes e processos de uso e
construcdo desses conhecimentos. (...) Traduzem-se na identificacdo das

competéncias e desempenhos esperados dos alunos, no entendimento que tais
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competéncias e desempenhos evidenciam a efectiva concretizacdo das
aprendizagens em cada area ou disciplina e também as aprendizagens
transversais preconizadas nos documentos curriculares de referéncia (DGE-

MEC, 2012).

As Metas de Aprendizagem, enquanto instrumentos de apoio a gestdo do
curriculo, ndo eram documentos normativos uma vez que eram usadas de forma
voluntaria pelos professores no seu trabalho de planeamento. Em 2011,
especialmente devido a mudanca do Governo Constitucional, assistiu-se a um corte
com o modelo de curriculo que tinha vindo a ser construido desde a década de 90,
centralizando-se este nos conteudos e ndo no desenvolvimento de competéncias.

No final do século XX, a visdo dominante no sistema educativo portugués sobre
o curriculo entendia-o como um conjunto de disciplinas distribuidas por varios ciclos
ou niveis de estudo e, nessa linha, os programas de diversas areas disciplinares
centravam-se em listas de matérias a ensinar/aprender. Por sua vez, as politicas da
flexibilizagao curricular, a publicacdo do Decreto-Lei n.° 55/2018 e do Decreto-Lei n.°
54/2018 incitaram a uma rutura com o modelo centralizado e burocratico do curriculo.

Com os novos normativos, a gestao curricular pressupde a existéncia de um
processo continuo de tomada de decisdo em quatro niveis de decisao curricular
articulados entre si, conforme apontado por Rolddo e Almeida (2018, p. 23): o nivel
central (macro), que estabelece o curriculo nacional delineado pela administragéo
central; o nivel institucional (meso), que consiste na adaptagdo do curriculo nacional
ao contexto das escolas; grupal (meso), prevé a adaptagao do projeto curricular ao
projeto de desenvolvimento curricular para cada turma — ou outros grupos de trabalho
e aprendizagem e, por ultimo e o nivel individual (micro), associado a agao educativa
concreta e as opgdes que os professores tomam.

Destarte, “As decisdes relativas a gestao curricular respondem as questdes o
qué, para qué, quando, como ensinar, pilares da teoria curricular classica.
Relacionadas com cada uma delas situam-se as questdes o qué, para qué, quando,
como avaliar” (Roldao & Almeida, 2018, p. 23). O curriculo assume, assim, um duplo
significado, o que aprender e o caminho para alcangar as aprendizagens, por um lado

€ “o corpo de aprendizagens que se quer fazer adquirir e € também o modo, o
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caminho, a organizacdo, a metodologia que se pdée em marcha para o conseguir”
(Roldao & Almeida, 2018, p. 30).
Concluindo as autoras esclarecem que todos os campos de decisdo dizem

respeito a aprendizagens, quando assumem que o
curriculo ndo é sendo um corpus ativo e dinamico de aprendizagens a garantir,
a fazer passar (curriculo — passagem/ percurso). As disciplinas, as cargas
horarias, os elencos de temas, as areas de projeto, 0s espagos a, b ou ¢ sdo
elementos, pecas do curriculo, ndo sao curriculo por si. (Rolddo & Almeida,

2018, p. 29)

Assim concebida, a gestao flexivel do curriculo configurou-se como um forte
contributo para a mudanca e inovacgao, por forma a minimizar as contradigdes entre a
diversidade e heterogeneidade da populag&o escolar e ainda a rigidez da organizagéo
do curriculo e funcionamento das escolas.

Em boa verdade, os Decretos-Lei n°® 54/2018 e n.° 55/2018 de 6 de julho
traduzem uma reorganizacgao curricular de largo espetro, com efeitos na revalorizagéo
do papel da escola e dos professores, enquanto decisores curriculares, no
planeamento curricular, nas praticas curriculares e pedagdgico-didaticas, na
monitorizagdo do desenvolvimento curricular, tanto ao nivel dos processos como dos
resultados (Diogo & Teixeira, 2021, p. 13). Estes dois documentos orientadores
incitam a uma rutura com o modelo centralizado e burocratico do curriculo que ainda
permanece na cultura da escola, consubstanciando mudancas, apesar de lentas, nas
praticas, no sentido da construcdo de uma escola que fornega resposta para todos,
por isso mais inclusiva que prepare as novas geragdes para uma vivéncia de plena
participagao social, subordinada aos principios da solidariedade mutua e do respeito
pela diferenga.

Portugal aparece assim associado a politicas desenhadas, desenvolvidas,
monitorizadas e disseminadas sob os auspicios da OCDE e da UE. Tal acontece com
a ENEC, em que o caso portugués € apresentado na pagina oficial da OCDE numa
fase mais avangada do que em quase todos os outros paises (OCDE, 2015) e,

sobretudo, com o PAFC, cujo relatério de monitorizagao pela OCDE é caso unico na
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pagina oficial do projeto OCDE Educacgao 2030: OECD Education 2030 - The Future
of Education and Skills.
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Capitulo 2.

O Ensino Secundario: Cursos Cientifico-Humanisticos

Valorizagao da identidade do ensino secundario enquanto nivel de ensino que oferece
aos alunos diferentes vias que procuram responder aos seus interesses vocacionais,
livres de esteredtipos, e permitem a consecugdo da escolaridade obrigatéria, a

insergcdo no mundo do trabalho e o prosseguimento de estudos para todos.

(DL n.° 55, Artigo n.° 4, alinea g, p.2930)
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2. O Ensino Secundario: Cursos Cientifico-Humanisticos

21. O lugar do Ensino Secundario no contexto educativo

O sistema educativo, em Portugal, apresenta-se organizado em quatro ciclos.
Os trés primeiros referem-se ao ensino basico e compreendem nove anos, o ensino
secundario, abriga trés anos de escolarizagdo, sendo que nesta ultima etapa da
escolarizagao os jovens podem escolher uma area de interesse curricular dentre uma
oferta que se consagra em quatro modalidades: os cursos tecnolégicos, profissionais,
cientifico-humanisticos e artistico-especializados.

Até a década de 70 “o lugar que o ensino secundario ocupava no sistema
educativo era claro e bem definido, pela sua duragao (cursos longos) e pela sua
fungao social (selegao e certificagdo)” (Barroso, 1999, p. 121), a partir da década de
80 se “licealizou; reduziu; unificou; banalizou e comprimiu” (Barroso, 1999, p. 124).
Segundo Barroso, o facto de o ensino secundario se ter tornado uma etapa que
antecede o ensino superior €, a0 mesmo tempo, se ter reduzido de 7 para 3 anos
explica a “crise de identidade no que respeita as suas finalidades e ao lugar que ocupa
no sistema de ensino” (Barroso, 1999, p. 124). Também para Carneiro (1999) “o
ensino secundario portugués tem especiais razdes para se sentir deserdado ou, no
minimo, langado numa “terra de ninguém” (...) Parcialmente herdeiro do antigo ensino
médio (...), ele nunca conseguiu recuperar uma personalidade vocacional ou
profissionalizante nitida. Antes, viu-se cada vez mais pressionado para a condi¢ao de
ensino pré-universitario, sob a influéncia da procura social ascendente e de um
mercado de trabalho persistentemente opaco para niveis profissionais intermédios”
(pp.251-252).

Teodoro (1999) acrescenta a existéncia de uma certa opacidade quanto aos
objetivos deste nivel de ensino, o que conduz a escola secundaria a “uma dupla crise:
de regulagédo, porque ndo cumpre eficazmente o seu papel de integragdo social; e de
emancipagdo, porque ndo produz a mobilidade social aguardada por diversas
camadas sociais para quem a frequéncia escolar constituia a melhor ferramenta que
podiam legar aos seus filhos” (p. 201).Construir a identidade deste nivel de ensino,
pressupde liberta-lo da forma de ser entendido ora como o prolongamento do Ensino

Basico ora como subordinado ao Ensino Superior e/ou ao mundo o trabalho.
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A aprovacéao da lei 85/2009 de 27 de agosto, consignou ao ensino secundario
um carater obrigatorio, ndo resolveu, em nenhum aspeto a crise escolar deste ciclo
de ensino, antes pelo contrario, sé tornou os seus problemas mais complexos tanto a
nivel organizacional como pedagdgico, define o ensino secundario pds - obrigatério
como “uma entidade poliédrica e multifuncional” (Pedr6, 1999, p. 213), o que ajuda a
explicar a dificuldade em defini-lo.

Num texto produzido para o CNE, Carneiro (1999) refere que “o ensino
secundario tem de atender a requisitos de «inteligéncia fungivel» que contribua para
a liberdade de circulacdo de pessoas e ideias” (p.25), enumerando algumas
competéncias fulcrais para que os jovens cidadaos lidem com o mundo globalizado, a
saber: competéncias comunicacionais e linguisticas, interculturais, de descoberta,
cientificas e tecnoldgicas e comunitarias (Carneiro, 1999).

Segundo Barroso (1999), recuperar a “identidade perdida” implicaria:
- Passar de uma cultura da homogeneidade para uma cultura da diversidade,
o que permite transformar a heterogeneidade (dos alunos) de problema em
recurso;
- Passar de uma légica de uniformizagao (dar o mesmo ensino, a todos ao
mesmo tempo) para uma légica de individualizagao;
- Passar de uma légica disciplinar para uma logica transdisciplinar;
- Passar da rotina da licdo a inquietude do projecto (p.129).
uma vez que sO assim se devolveria ao ensino secundario a coeréncia e a
especificidade que ha muito lhe faltam.

Nesta perspetiva, € crucial que a escola secundaria seja uma entidade aberta
ao meio, “no quadro de uma perspetiva de multifuncionalidade, polivaléncia e
integracéo de equipamentos” (Barroso, 1999, p. 128). A inteligibilidade dos processos
de construgdo do ensino secundario em Portugal implica situar as logicas das
reformas educativas no quadro das alteragbes de natureza social da escola e nas
transformacgdes resultantes do alagamento da sua base social de recrutamento e das
suas dificuldades em assegurar a estabilizacdo do processo de transi¢gao do estadio

de jovem para o de adulto.
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2.2. Os Cursos Cientifico-Humanisticos no contexto do Ensino Secundario

Em Portugal o ensino secundario visa proporcionar uma formacado e
aprendizagens diversificadas no sentido de preparar os jovens para o prosseguimento
de estudos, ou a dota-los das capacidades necessarias para integrarem o mercado
de trabalho, ou ainda ambos.

A sua configurag&do atual de programas pré-definidos e trés anos de estudos
resulta essencialmente da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro). Mas a sua oferta, quer em termos de modalidades de ensino, quer de
instituicdes, foi sendo afinada ao longo das ultimas trés décadas, através de reformas
e reorganizagoes curriculares de 2004 (Decreto- Lei n.°74/2004, de 26 de margo), de
2012 (Decreto-Lei n.° 139/2012 alterado pelo Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho,
e pelo Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro) e de 2018 (Portaria 226-
A/2018,de 7 de agosto).

Atualmente, a sua oferta inclui modalidades de Cursos cientifico-humanisticos,
cursos com planos proprios, cursos artisticos especializados, cursos profissionais,
ensino secundario na modalidade de ensino recorrente e cursos vocacionais.

Os Cursos cientificos-humanisticos (CCH) constituem uma oferta educativa
vocacionada para o prosseguimento de estudos de nivel superior (universitario ou
politécnico). Destinam-se a alunos que tenham concluido o 9.° ano de escolaridade
ou equivalente. Tém a duragao de trés anos letivos, correspondentes aos 10.°,11.°e
12.° anos de escolaridade e conferem um diploma de conclusao do ensino secundario,
bem como o nivel 3 de qualificagdo do Quadro Nacional de Qualificagdes (QNQ).

Apresentam-se na oferta dos Cursos de:

v Ciéncias e Tecnologias;
v" Ciéncias Socioeconomicas;
v’ Linguas e Humanidades;

v" Artes Visuais.
Os planos de estudo dos cursos integram duas componentes:

v' a componente de formacdo geral — comum aos quatro cursos, que visa

contribuir para a construgao da identidade pessoal, social e cultural dos

jovens;
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v' a componente de formacao especifica — que visa proporcionar formagao

cientifica consistente no dominio do respetivo curso.

A disciplina de educagao moral e religiosa (EMRC) é de frequéncia facultativa.

A componente de formacao geral é constituida pelas disciplinas de:

e Portugués;
e lingua Estrangeira I, Il ou Ill (alemao, espanhol, francés ou inglés);
o filosofia;

e educacao fisica.
A componente de formacao especifica é constituida por:

e Uma disciplina trienal obrigatoria;

e Duas disciplinas bienais a escolher de entre o leque de opcbes de cada
curso, sendo ambas obrigatoriamente ligadas a natureza do mesmo;

e Duas disciplinas anuais, a escolher de entre as opg¢des de cada curso,
sendo uma disciplina obrigatoriamente do leque de opg¢des do conjunto
de disciplinas diretamente ligadas a natureza do curso e a outra
disciplina do leque de opgdes ligadas a natureza do curso ou do leque

de opgodes de disciplinas ligadas a diversas areas do saber.

No ambito do desenvolvimento da sua autonomia, as escolas tém liberdade de
organizar os tempos letivos na unidade tempo que considerem mais conveniente
desde que respeitem as cargas horarias semanais constantes nas figuras seguintes

com vista a promogéo de melhores aprendizagens.
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2.2.1. Matrizes Curriculares dos Cursos Cientifico-Humanisticos

Apresentam-se, assim, as matrizes curriculares - base das ofertas educativas

e formativas do ensino secundario nos CCH:

Tabela 1

Curso de Ciéncias e Tecnologias.

Carga Horaria Semanal (a)
Formacgao Disciplinas

10° | 11° |

Portugués 180 180 200

Lingua Estrangeira |, Il ou Ill b) 150 150 -

Geral
Filosofia 150 150 -

Educagéo Fisica 150 150 150

Matematica A 250 250 270

315 315
315 315 -
270 270

Fisica e Quimica A
Opcodes c) Biologia e Geologia
Geometria Descritiva. A

Biologia

Fisica

Opcodes d) Quimica

Geologia

Materiais e Tecnologias

- - 150

Especifica Antropologia (f)

Aplicagdes Informaticas B (f)
Ciéncia Politica (f)

Classicos da Literatura (f)
Direito (f)

Economia C (f)

Opgdes €) Filosofia A (f) - - 150
Geografia C (f)

Grego (f)

Lingua Estrangeira I, Il ou IlI (f)
Psicologia B (f)

Teatro (f)

Oferta de Escola (f)(g)

Cidadania e Desenvolvimento (1)

Educagéo Moral e Religiosa h) (h) (h) (h)

Nota. Fonte: Diregao Geral da Educagao (ano 2024).
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Tabela 2

Curso de Ciéncias Socioeconoémicas.

Carga Horaria Semanal (a)

Formacgao Disciplinas
10.° 12 | 12°
Portugués 180 180 200
Lingua Estrangeira |, Il ou Ill b) 150 150 -
Geral
Filosofia 150 150 -
Educagéo Fisica 150 150 150
Matematica A S 250 250 270
o
Economia A é 270 270
Opgdes c) Geografia A S 270 270 -
Historia B S 270 270
c
Economia C %
Opgdes d) Geografia C Q = - 150
Sociologia o
o
5 [
Especifica Antropologia (f) ks
Aplicacdes Informaticas B (f) 8
Ciéncia Politica (f) O
Classicos da Literatura (f)
Direito (f)
Opgodes €) Filosofia A (f) - - 150
Grego (f)
Lingua Estrangeira I, Il ou Ill (f)
Psicologia B (f)
Teatro (f)
Oferta de Escola (f)(g)
Educagao Moral e Religiosa h) (h) (h) (h)

Nota. Fonte: Direcdo Geral da Educagéo (ano 2024).

Tabela 3

Curso de Linguas e Humanidades.

| Carga Horaria Semanal (a)

Formacgao Disciplinas
Portugués c 180 180 200
g
Lingua Estrangeira |, Il ou Ill b) g >~ 150 150 -
Geral 8§87
Filosofia 88~ 150 150 -
oo
Educacéo Fisica Q 150 150 150
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| Carga Horaria Semanal (a)

Formacao Disciplinas
| 100 112 | 12°

Histéria A 250 250 270

Geografia A
o9 270 270

Latim A

. . 270 270
Lingua Estrangeira Il ou lll

. 270 270
Literatura portuguesa 270 270
Matematica Aplicada as

. - 270 270
Ciéncias Sociais

Opgdes c)

Filosofia A

Geografia C

Latim B

. Lingua Estrangeira |, Il ou lll
Opgdes d) Lite%’raturas deng'ngua B - =
Portuguesa
Psicologia B
Sociologia

Especifica

Antropologia (f)

Aplicagdes Informaticas B (f)
Ciéncia Politica (f)

Classicos da Literatura (f)
Opgdes €) Direito (f) - - 150
Economia C (f)

Grego (f)

Teatro (f)

Oferta de Escola (f)(g)

Educacao Moral e Religiosa h) (h) (h) (h)

Nota. Fonte: Direcdo Geral da Educagéo (ano 2024).

Tabela 4
Curso de Artes Visuais

Carga Horaria Semanal(a)

Formagao Disciplinas
10° | 1 12.°
Portugués 180 180 200
Lingua Estrangeira |, Il ou Ill b) 150 150 -
Geral
Filosofia = 150 150 -
Educacao Fisica % 150 150 150
Desenho A E 250 250 270
[e)
Geometria Descritiva. A GE) 270 270
Opgdes c) Matematica B 8 270 270 -
Histéria e Cultura das Arte o 270 270
()
Especifica Oficina de Artes 2
= Oficina de Design ©
Opedes d) | Gficina de Muttimédia B 8 - - 150
Materiais e Tecnologias O
Antropologia (f)
Opgoes €) Aplicacdes Informaticas B (f) - - 150
Ciéncia Politica (f)
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Carga Horaria Semanal(a)

Formacgao Disciplinas

Classicos da Literatura (f)
Direito (f)

Economia C (f)

Filosofia A (f)

Geografia C (f)

Grego (f)

Lingua Estrangeira |, Il ou llI (f)
Teatro (f)

Oferta de Escola (f)(g)

Educac&o Moral e Religiosa h) (h) (h) (h)

Nota. Fonte: Diregao Geral da Educagao (ano 2024).

Legenda: (a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo util de aula, ficando ao
critério de cada escola a distribuicdo dos tempos pelas diferentes disciplinas, dentro dos
limites estabelecidos — minimo por disciplina e total por ano.

(b) O aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estrangeira
no ensino basico, iniciara obrigatoriamente uma segunda lingua no ensino secundario. No
caso de o aluno iniciar uma lingua, tomando em conta as disponibilidades da escola, podera
cumulativamente dar continuidade a Lingua Estrangeira | como disciplina facultativa, com
aceitacdo expressa do acréscimo de carga horaria.

(c) O aluno escolhe duas disciplinas bienais.

(d) (e) O aluno escolhe duas disciplinas anuais, sendo uma delas obrigatoriamente do
conjunto de opgdes (d).

(f) Oferta dependente do projeto educativo da escola — conjunto de disciplinas comum a todos
0S CUrsos.

(g) Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do artigo 19.°, com carga fixa de 90
minutos.

(h) Carga maxima em funcao das op¢des dos diversos cursos.

Se da distribuicdo das cargas em tempos letivos semanais resultar uma carga horaria total
inferior ao tempo a cumprir, o tempo sobrante é utilizado no reforco de atividades letivas da
turma.

No contexto da sua autonomia, podem as escolas desenhar planos de inovagao
proprios, convocando as opgdes curriculares que melhor respondem as necessidades
e ambigdes dos seus alunos, no sentido de envolver todos e especialmente os mais
vulneraveis.

Nesta logica, os planos de inovagcdo estabelecem eixos curriculares
organizadores, no projeto curricular de uma escola, permitindo-lhe estabelecer uma
organizagao diversa das turmas dos grupos de alunos, sob o primado de critérios
pedagdgicos, envolvendo alunos, pais e encarregados de educagao, no sentido de
desenvolverem praticas cada vez mais sofisticadas de avaliagdo com impacto na
qualidade das aprendizagens.

A gestdo curricular flexivel, enquanto resposta a recuperagdo das

aprendizagens no periodo pés pandemia traduziu-se na inclusdo de algumas das
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opg¢des curriculares e pedagogicas, designadamente a possibilidade de adogao de
regras proprias relativas ao calendario escolar e maior flexibilizagdo na concecao de
percursos formativos proprios nas ofertas educativas e formativas do ensino
secundario, tal como expresso na Portaria 226-A/2018, 17 de dezembro. Neste
ambito, a Portaria n.° 181/2019, de 11 de junho, alterada pela Portaria n.° 306/2021,
de 17 de dezembro define os termos e as condigées em que as escolas, no ambito da
autonomia e flexibilidade curricular, podem implementar uma gestao superior a 25 %
das matrizes curriculares — base das ofertas educativas e formativas dos ensinos
basico e secundario, com vista ao desenvolvimento de planos de inovagao.

Efetivamente, as escolas tém vindo a reconhecer a necessidade de
implementar respostas curriculares e pedagogicas adequadas ao contexto de cada
comunidade educativa, através da implementacido de planos de inovacdo que
promovam um ambiente educativo mais dinAmico e alinhado com as exigéncias do
mundo atual, ndo esquecendo que toda a acido educativa deve ter como pressupostos
os Principios, a Visao e os Valores elencados no PASEO.

Flexibilizar mais de 25 % das matrizes curriculares — base pode trazer
vantagens as escolas no sentido de desenvolverem um planeamento estratégico que
possibilite incluir estratégias inovadoras no ensino de forma a tornar as aulas mais
interessantes e envolventes, tendo em vista o estimulo da criatividade dos alunos, a
resolugdo de problemas e o desenvolvimento do pensamento critico, integrando as
tecnologias enquanto ferramenta de trabalho para melhorar o acesso a informacgéao e
preparar os alunos para enfrentar os desafios futuros e para possiveis ambientes de
trabalho. Acresce ainda que os planos de inovagao incluem, muitas vezes, métodos
que permitem a personalizagdo da aprendizagem, respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada aluno.

A inovagao néao se limita apenas as salas de aula, ela pode melhorar a gestao,
a comunicagao e a colaboragdo entre a escola e a comunidade (familias, pais/
encarregados de educagao, outros parceiros), por isso a cada ano vemos aumentar o
numero de unidades organicas com Planos de Inovagao, a titulo de exemplo, no ano
letivo de 22/23 eram ja 91 unidades organicas com plano de Inovagao aprovado pela
Diregao-Geral de Educacao (DGE).
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2.2.2. A complexidade da classificagao nos Cursos Cientifico-Humanisticos

O alargamento da escolaridade obrigatoria a frequéncia do ensino secundario
em 2009 (Lei 85/2009, 27 de agosto) a expansao das ofertas educativas permitiu
alinhar o sistema educativo portugués com os referentes internacionais e respondendo
as expectativas de “novos” alunos no ensino secundario (Castro R. , 1995). Como
consequéncia, nao so a taxa de escolarizagao aumentou, como também o numero de
alunos com percursos escolares de sucesso académico direto.

O relatério Perfil do Aluno 2020/2021, elaborado pela DGEEC apresenta
informacéo estatistica desde a educacgao pré-escolar até ao secundario obtida a partir
de:

v' Dados administrativos reportados pelos estabelecimentos de educacgéo
pré-escolar e de ensino publicos;

v' Dados administrativos reportados pelos estabelecimentos de educacao
pré-escolar e de ensino privados que estabeleceram contrato de
associagao ou contrato de patrocinio com o Ministério da Educacao;

v Instrumentos de notacdo, registados no INE e dirigidos a todos os
estabelecimentos de educacdo pré-escolar e de ensino, publicos e
privados, de dupla tutela;

v Dados administrativos provenientes do Instituto de Emprego e Formagéao
Profissional (IEFP), Ministério do Trabalho e Solidariedade e Seguranga
Social (MTSSS)

v' Dados administrativos reportados pelos Centros para a Qualificagdo e o
Ensino Profissional (CQEP) ao Sistema de Informacéao e Gestdo da Oferta
Formativa (SIGO).

Dos dados apresentados regista-se, na ultima década, em Portugal, o aumento
da taxa de escolarizagdo em todos os anos de escolaridade, colocando o pais na rota

das metas definidas pela UE e pela OCDE, tal como se observa na Tabela 5:
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Tabela 5

Taxa real de escolarizacdo (%), por nivel de ensino e ano letivo — 2009/10 a
2020/21.

Nivel de ensino

Educacao 1.° Gi-::_lu _ 3.° {:ic_lo Ensino
e do r-:-n.smu do ensino |do en.s-.mu sacundario
basico basico

2009/2010
2010/2011
2011/2012
2012/2013
2013/2014
2014/2015 . 96,8
2015/2016 88.4 96,1 87.8 ar7.8 76.0
2016/2017 90,8 95,4 87,8 88,4 78.4
2017/2018 89,9 95.4 89,2 88,8 80,2
2018/2019 920 958 896 89,8 824
2019/2020 92,7 ar.2 a0.8 91,5 83,8
2020/2021 90,2 a7.5 89,4 8925 859

Nota. Fonte: DGEEC - Indicadores Gerais da Educacgao.

Tabela 6
Alunos matriculados no ensino secundario: total e por modalidade de ensino- Cursos
Gerais.
Modalidade de ensino

=, Territérios Cursos Gerais
Anos 2010 2021

Portugal 197.711 209.972

Continente 186.655 199.298

Nota. Fonte: PorData (Fundacdo Francisco Manuel dos Santos, 2022).

As alteragdes legislativas, em resultado da situacdo pandémica, tiveram
implicagdes significativas no aumento do niumero de alunos que concluem do ensino
secundario. A partir do ano letivo 2019/20, para efeitos de avaliagdo, aprovacédo de

disciplinas e conclusao do ensino secundario dos alunos internos, incluindo disciplinas
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em que haja lugar a realizagdo de exames finais nacionais, € apenas considerada a
avaliacéo interna (Classificagao Interna) de todas as disciplinas que integram o plano
curricular desde que iguais ou superiores a 10 valores, conforme estabelecido no
Artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 14-G/2020 de 13 de abril (p. 86-12) e reafirmado pelo
Artigo 6.° do Decreto-Lei n.° 27-B/2022 de 23 de margo:

1 — Para efeitos de avaliagdo, aprovacgao de disciplinas e conclusdo do
ensino secundario dos alunos internos, incluindo disciplinas em que haja lugar
a realizacdo de exames finais nacionais, € apenas considerada a avaliacao
interna.

2 — Os alunos realizam exames finais nacionais apenas nas disciplinas que
elejam como provas de ingresso, sendo ainda permitida a sua realizagcédo para
efeitos de melhoria da classificagdo obtida em prova de ingresso ja realizada
e/ou da classificacdo final da disciplina, apenas para efeitos de acesso ao
ensino superior.

3 — Os alunos autopropostos, incluindo os que se encontram no regime de
ensino individual ou de ensino doméstico, realizam provas de equivaléncia a
frequéncia, as quais sdo substituidas por exames finais nacionais nas
disciplinas em que haja essa oferta.

4 — Nos casos em que se encontre prevista a realizagao de exames finais
nacionais apenas para apuramento da classificagao final do curso para efeitos
de prosseguimento de estudos no ensino superior, os alunos ficam
dispensados da sua realizagéo.

5 — A realizacdo de exames finais nacionais para melhoria da classificagdo
final da disciplina, apenas para efeitos de acesso ao ensino superior, é objeto

de regulamentacédo no Regulamento de Provas e Exames (p.17-7).
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A publicacado destes dois diplomas teve um impacto significativo na vida dos
alunos do ensino secundario, uma vez que possibilitou que estes concluissem a
escolaridade obrigatéria sem o “peso” da avaliagdo externa como anteriormente, o
que condicionava e impedia que alguns ndo concluissem as disciplinas do ensino
secundario sujeitas a exame nacional, cuja média estava dependente da classificagéo
obtida no exame nacional, conforme estabelecido no Artigo 32.° da Portaria n.° 226-
A/2018 de 7 de agosto:

1 — A classificagdo final das disciplinas nao sujeitas a exame final nacional
no plano curricular do aluno é obtida da seguinte forma:

a) Nas disciplinas anuais, pela atribuicdo da classificagdo obtida na
frequéncia;

b) Nas disciplinas plurianuais, pela média aritmética simples das
classificagbes anuais de frequéncia dos anos em que foram ministradas, com
arredondamento as unidades.

2 — A classificagao final das disciplinas sujeitas a exame final nacional no
plano curricular do aluno é o resultado da média ponderada, com
arredondamento as unidades, da classificagdo obtida na avaliagéo interna final
da disciplina e da classificacdo obtida em exame final nacional, de acordo com
a seguinte formula:

CFD = (7CIF + 3 CE) / 10 em que:

CFD = classificagao final de disciplina; CIF = classificacéo interna final, obtida
pela média aritmética simples, com arredondamento as unidades, das
classificagdes anuais de frequéncia dos anos em que a disciplina foi ministrada;

CE = classificagao de exame final. (p. 3950)

Esta reconfiguragao legislativa conduziu a uma redugao significativa da taxa de
retengdo e desisténcia no ensino secundario e, consequentemente, aumentou o

numero de alunos matriculados no ensino secundario, independentemente da oferta
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formativa, tal como se pode confirmar pelos dados extraidos do ultimo relatério da
DGEEC - Perfil do aluno 2021/22 (DGEEC; DSEE; DEEBS; DEES, 2023).

Tabela 7
Alunos matriculados nos CCH e Cursos com Planos proprios — por NUTS |.

Continente Centro Alentejo Algarve

Sexo, orientagao curricular e ano

107 Ano T3 4499 25730 15 269 24 068 4798 3634
11.7 Ano 65 370 23 346 13325 21 259 4 303 3137
127 Ano 63 304 23289 13421 19 811 4126 2657
Cursos cientifico-humanisticos 198 883 69 413 41 677 65138 13227 9428
10.7 Ano 72419 24 Tg2 15157 24 068 4798 3634
11.2 Ano 64 275 22 362 13214 21259 4303 3137
127 Ano 62 189 22289 13 306 19 811 4126 2 657
Cursos com Planos Préprios 3 290 2952 338 - - -
107 Ano 1080 968 112 - - -
11.7 Ano 1095 984 111 - - -
127 Ano 1115 1000 115 - - -

Homens e mulheres

10.° Ano 40170 14078 8 600 12795 2640 2057
112 Ano 36 053 12 870 7 546 11 377 2493 1767
12.° Ano 3951 12 886 T 564 10 686 2353 1462
Cursos cientifico-humanisticos 109 649 38 500 23519 34 858 7 486 5286
10.° Ano 30 681 13 663 8 526 12 785 2640 2057
11.2 Ano 35521 12 402 T 482 1 377 2493 1767
12.° Ano 34 447 12435 751 10 686 2353 14862
Cursos com Planos Préprios 1625 1334 191 - - -
10.° Ano 489 415 74 - - -
112 Ano 532 468 &4 - - -
122 Ano 504 451 53 - - -

Mulheres

Nota. Fonte: Relatorio DGEEC Perfil do aluno 2021/22.
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Tabela 8

Alunos matriculados nos CCH em idade normal, por NUTS II.

Morte Cenlro Alentejo
Sexo e ano

10" Ano
11® Ano
12* Ano

L]
[ ]
5 2
ES
=]
T E

10* Ano
11.% Ano
12" Ano

Mulheres

Nota. Fonte: Relatério DGEEC Perfil do aluno 2021/22.

Nota: Idade normal - ldade normal considerada por ano de escolaridade. Assim, sao
considerados os alunos com 14 e 15 anos a frequentar o 10.° ano; com 15 e 16 anos a
frequentar o 11.° ano e com 16 e 17 anos a frequentar o 12.° ano.

Os Cursos cientifico-humanisticos continuam a ser uma escolha predominante
entre os estudantes do ensino secundario, com uma ligeira predominancia feminina.
A distribuicdo regional acompanha a densidade populacional, concentrando-se a
maioria dos alunos na regido Norte e na Area Metropolitana de Lisboa (AML)

Os dados da tabela revelam, ainda, que o0 10.° ano, por ser um ano de inicio de
ciclo, apresenta um maior numero de alunos, refletindo a entrada de estudantes no
ensino secundario, contudo no 11.° ano, ha uma redugao de alunos, possivelmente
devido a retengdes ou mudancgas de percurso educativo, ja no 12.° ano mantém-se a
tendéncia de ligeira reducéo, podendo-se pressupor que uma parte dos estudantes
pode abandonar os estudos antes da conclusdo do ensino secundario.

Este padrédo de diminuicdo progressiva do numero de alunos ao longo do ciclo
pode ser um indicador de desigualdades no acesso e na permanéncia no sistema
educativo, influenciadas por fatores socioeconémicos, dificuldades escolares
acumuladas, ou mesmo desmotivacdo face aos percursos propostos. E, por isso,
fundamental a implementagédo de estratégias pedagdgicas diferenciadas e eficazes
que garantam maior equidade no acesso, continuidade e conclusdo do ensino

secundario para todos os alunos.
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Figura 5

Distribuicdo dos alunos matriculados em ofertas de educacao e formagéo para

Jovens no ensino secundario (%), por sexo.

Homens e mulheres

Cursos
clentifico- Cursos com
humanisticos Planos

60,4% Praprios
1,0%

profissionals
0.0% aprendizagem 32.8%
4.5%
Homens Cursos
Cursoes Cursos cofm centifico-
clentifies- Planos hurmanisticos

humanisticos 67,8%

53, 1%

artisticos

(1) Regime Integrado.

Mulheres

prafissionals
26.2%

Cursos com
Planos
Préprios

artisticos
especializados

Nota.Fonte:Relatorio DGEEC Perfil do aluno 2021/22.
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Figura 6

Taxa de retencéo e desisténcia no ensino secundario (%), por sexo e NUTS II.

15 - 145

Continente Norte Centro A.M. Lisboa Alentejo Algarve

m Total = Homens Mulheres

Nota.Fonte:Relatério DGEEC Perfil do aluno 2021/22.

Figura 7

Taxa de retengéo e desisténcia do ensino secundario por NUTS II.

%

14,9
15 -

Continente Morte Centro A.M. Lisboa Alentejo Algarve

m Cursos cientifico-humanisticos © Cursos com Planos Proprios e profissionais

Nota.Fonte: Relatério DGEEC Perfil do aluno 2021/22.
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Figura 8

Taxa de retengéo e desisténcia no ensino secundario.

Cursos cientifico-humanisticos Cursos com Planos Proprios e Cursos
profissionais

25 4
25

20 1 18,0
20 '
15,6
15
15 121
12,3 11.8
10,6
10,0 10
10 - 92 86
g0 6.2
5.7 50 51 49
5
il 3 I l
01 . 0 . :
L] o o
10.° Ano 11.2 Ano 12 Ano 102 Ano 11 Ano 12 Ano
mTotal Homens Mulheres m Total Homens Mulheres

Nota. Fonte: Relatério DGEEC Perfil do aluno 2021/22.

Apesar de todos os indicadores serem favoraveis, nomeadamente no que se
refere as taxas de retengao e desisténcia, na verdade o ensino secundario continua a
ser um ciclo sempre envolto em inUmeras polémicas, a mais recente, em torno da
avaliacdo e dos exames nacionais, teve na sua génese uma velha questao sobre a
conclusao, a certificagdo do ensino secundario e candidatura ao ensino superior, que
neste ciclo de estudos sido processos dependentes entre si.

Segundo o discurso oficial, a preméncia das alteracdes ao regime de
conclusao e certificacdo do ensino secundario nos CCH prendem-se, com a tentativa
de reverter alguns comportamentos inflacionistas de notas associados as disciplinas
anuais (embora esta situagdo ja ndo se apresente como novidade no sistema
educativo, uma vez que ja 2014 o Relatério do CNE, “Estado da Educagao 2014”
apontava para a existéncia de notas inflacionadas no ensino secundario, sobretudo
em escolas privadas que enviesavam 0O acesso ao ensino superior, criando
desigualdades e falta de equidade no sistema).

Deste modo, a Portaria n.° 278/2023 de 8 de setembro constituiu-se como a

primeira alteragao da Portaria n.° 226 - A/2018, de 7 de agosto, estabelecendo:
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i) a reducdo para 25 % da ponderagéo das classificagbes dos exames finais

nacionais no apuramento da classificagao final de disciplina, numa légica de

valorizagdo da avaliagdo continua, realizada pelos professores, em cada

escola, visando a valorizacdo do processo de avaliagdo interna e o

reconhecimento da sua qualidade; ii) a alteragdo do elenco obrigatério de

exames finais nacionais a realizar para efeitos de conclusdo das disciplinas,
estabelecendo-se que todos os alunos realizam trés exames nacionais, em
consonancia com a concecao de percursos formativos proprios e consequente
permeabilidade entre cursos, mantendo-se o exame de Portugués como
obrigatério para todos, devendo cada aluno realizar dois outros exames por si
escolhidos em fungéo do percurso individual tragado e das suas escolhas para
efeitos de prosseguimento de estudos, e iii) a adequacao da férmula de calculo
da média final de curso ao carater anual, bienal ou trienal de cada disciplina
realizada, optando-se por uma média ponderada em funcédo do investimento

em cada uma das disciplinas. (p. 4)

Por esta via, a Portaria n.° 226 - A/2018, de 7 de agosto, apresenta algumas
mudancas estruturais no sistema de avaliagdo escolar, destacando a valorizacdo da
avaliacao continua, uma maior flexibilidade na escolha dos exames nacionais € uma
nova forma de calculo da média final. Reconfigura-se, assim, o elenco obrigatério de
exames finais nacionais, estabelecendo que todos os alunos realizam trés exames
nacionais para entrar no calculo da média da Classificacdo Final da Disciplina (CFD).

O exame de Portugués passa, agora, a ter carater obrigatorio para todos os
alunos dos CCH, devendo cada aluno realizar dois outros exames por si escolhidos,
em fungdo do percurso individual tracado e das suas escolhas para efeitos de
prosseguimento de estudos, podendo optar por realizar exames finais nacionais a

duas disciplinas da componente de formacado especifica, optando por uma das

seguintes situagoes:
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® nas duas disciplinas bienais da componente de formacao especifica do
Curso;

® na disciplina trienal e numa das disciplinas bienais da componente de
formacgéao especifica do curso;

® numa das disciplinas bienais ou na trienal da componente de formagao
especifica do curso e na disciplina de Filosofia da componente de
formacao geral.

Estas alteragdes sao conducentes a:

revisdo do modelo de conclusdo dos Cursos cientifico-humanisticos, muito
particularmente no que respeita a complementaridade entre os processos de
avaliacao interna e de avaliagdo externa das aprendizagens, a adequagao do
elenco de exames finais nacionais a realizar pelos alunos destes cursos a
possibilidade de concegao de percursos formativos proprios, por cada aluno,
bem como ao equilibrio entre o investimento feito em cada disciplina realizada

durante o ensino secundario e o seu contributo para a média final de curso
(p-4).

Com este novo diploma, os alunos passam a ver, novamente, incluida na
Classificagao Final de Disciplina (CFD) a nota obtida no exame nacional, que segundo

o Artigo 32.° da supracitada portaria:
1 - A classificagao final das disciplinas sujeitas a exame final nacional no plano
curricular do aluno é o resultado da média ponderada, com arredondamento as
unidades, da classificacao obtida na avaliagcado interna final da disciplina e da
classificacdo obtida em exame final nacional, de acordo com a seguinte
férmula:
CFD = (7,5 CIF + 2,5 CE) /10
Para além desta alteracao a formula de calculo da CFD, altera-se, também, para

os alunos que ingressarem o ensino secundario no ano letivo 2023/2024 a formula de

classificagao final de curso, passando a ser tal como preconizado no Artigo n.° 33:
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1 - A classificagao final do curso é o resultado da média aritmética ponderada,
com arredondamento as unidades, da classificagcao final obtida pelo aluno em

todas as disciplinas do seu plano curricular, de acordo com a seguinte formula:

CFC = 3 * (3 CFD trienais) + 2 x (3 CFD bienais) + 1 x (3 CFD anuais)
3 % n.° disciplinas frienais + 2 x n.® disciplinas bienais + 1 x n.° disciplinas anuais

em que:
CFC = classificacao final de curso;

CFD = classificacao final de disciplina.

A alteragao no calculo da média da classificacdo de final de disciplina assumiu
a centralidade nesta discuss&o, uma vez que os instrumentos de avaliagdo externa
assumem, no ensino secundario, uma funcao certificadora e reguladora do sistema,
gue em teoria, em conjunto com as escolas deveriam capacitar o sistema para refletir
de forma mais profunda sobre as areas de principal dificuldade dos alunos e o tipo de
interacao existente entre conhecimentos disciplinares e competéncias transversais,
com a finalidade de monitorizar as opgdes politicas implementadas.(Note-se a este
proposito Podcast - Zona de Impacto de 20 de julho de 2022 do semanario Expresso
com o titulo “Vamos falar da avaliagdo dos alunos? Ha vantagens em manter os
exames nacionais?”).

Sabendo que a implementacdo destas alteracbes acontecera de forma
faseada, s6 sera verdadeiramente possivel avaliar o seu impacto a partir do ano letivo
2025/2026, quando existirem dados robustos para analisar a medida implementada.
Por conseguinte, teremos de estar despertos para compreender o impacto desta
decisao politica nos resultados escolares, na vida das escolas e dos alunos. Trazendo
novamente a coacido questdes associadas com taxa de retencao e desisténcia no
ensino secundario e a autoavaliagdo das escolas, nomeadamente a convergéncias
entre resultados da avaliagao interna e externa das escolas.

Em jeito de conclusao podemos salientar que no contexto das mais recentes
alteragdes no sistema educativo, o Projeto Autonomia e Flexibilidade Curricular
(PAFC), conferiu ao ensino secundario a possibilidade de construgdo de percursos
formativos préprios, amplificando as escolhas dos alunos, contrariando a anterior

rigidez dos planos de estudos, garantido a construgdo do PASEO (Despacho n.°
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6478/2017 de 26 de julho). No entanto, na pratica, o ensino secundario continua a ser
reconhecido socialmente como o fim da escolaridade formal, embora todo o edificio
legislativo tente esbater as divisérias organizacionais e pedagdgicas das vias que o
constituem e, sobretudo, promovendo “um perfil que todos possam partilhar e que
incentive e cultive a qualidade” (MEC,2017 p.1).

Parece ainda pertinente destacar como fator inovador, a iniciativa ministerial “A
Voz dos Alunos” (MEC, 2016) enquanto mudanga paradigmatica na maneira de olhar
para as opinides dos alunos em questdes de curriculo e educacdo. Perspetiva
amplamente corroborada pela Recomendacéo n.° 2/2021 do CNE, na qual se destaca
a importancia do uso da voz e da participagdo das criangas e jovens na construgao
das aprendizagens curriculares e na socializagdo democratica dos alunos,
assegurando o seu total envolvimento no processo educativo, como elemento vital
para a melhoria da escola. Contudo, na pratica, a auscultagdo dessa “voz” acaba por
ser, na maioria das vezes, ou ignorada ou inconsequente, traduzindo-se em agodes

meramente tedricas.
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Capitulo 3.

A Disciplina de Portugués no Contexto Curriculo

“... as linguas descobrem-se como um poderoso instrumento de descoberta individual
e colectiva, de construgcao de cenarios e de mundos possiveis, de interrogacao e de
descoberta do préprio real.”

O Ensino do Portugués. Como tudo comegou (L. Carvalho, 2011, p. 55)
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3. Adisciplina de portugués no contexto curriculo

As representacdes sobre a pratica letiva a sua relagcdo com as disciplinas do
curriculo, com os manuais escolares e com os documentos oficiais tém sido
indissociaveis e historicamente (re)construidas, em fungdo dos diferentes rostos do
discurso educacional vigente.

A escola com os seus curriculos, programas e conteudos instituidos procura
veicular nucleos essenciais de conhecimento e, simultaneamente, promover a
aquisicao de competéncias pessoais, sociais e profissionais, em conformidade com
determinados pressupostos ideoldgicos que a sociedade valida e admite tornando-se,
assim, um palco apetecivel e tentador para a transmissdo de uma determinada visao
do mundo, que ndo se afasta do contexto e da tessitura social que lhes s&o
contemporaneos e se influenciam reciprocamente.

Nesta perspetiva, a reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem do portugués
bem como a sua operacionalizagao no curriculo nacional € uma tematica de supremo
interesse, ja que nos conteudos ensinados e a ensinar cruzam-se elementos da
tradicdo, da historia, dos feitos, dos valores, juntamente com autores/ personalidades
marcantes de um povo e da histéria nacional, por isso Penim (2011) afirma que o
estudo que se desenvolve na disciplina assume-se como a efetiva “alma do curriculo”.

Apesar de nas ultimas décadas a area disciplinar de portugués ter sofrido varias
(re)configuragdes, particularmente no ensino secundario, ndo so6 pela variedade da
oferta formativa deste nivel de ensino, mas também pelas mudancas ocorridas no
dominio da revisdo dos programas, relacionadas com politicas publicas e diretrizes
internacionais. Torna-se, assim, relevante, fazer uma breve contextualizacido da
disciplina escolar de portugués com destaque para trés aspetos apontados por
Chervel (1998): a origem da disciplina escolar, os seus objetivos e o seu

funcionamento.

3.1. A origem de uma disciplina escolar

Na area do portugués, existem varios estudos no contexto da histéria do ensino
em Portugal, entre os quais se destacam as investigagbes da responsabilidade de
Jodo Barroso, Joel Serrdo, Rogério Fernandes, Maria Candida Proenca, Aurea AdZo,

Maria Filomena Moénica, Pulido Valente, Joaquim Ferreira Gomes, Joaquim

70



Pintassilgo e ainda os trabalhos de Luisa Carvalho® e Ligia Penim*, cujo estudo incide
no enquadramento histérico da emergéncia e afirmagéo do estudo da lingua e da
literatura portuguesas nos curricula escolares no século XIX e na primeira metade do
século XX.

Inicialmente, a ligagdo desta disciplina com a histéria e com o latim, s&o
reveladoras de algumas indefinigdes no espago destinado ao portugués, contudo,
progressivamente, como disciplina escolar, esta vai afirmando de forma consistente a
sua centralidade no curriculo e a sua crescente especializagdo em torno da lingua e
da literatura (Costa, 2006)

No plano histérico, poderemos considerar que o processo de afirmagao e
consolidagao do portugués no ambito curricular € um processo longo, frequentemente
ligado a progressiva aquisigao do estatuto de objeto de estudo no ensino secundario,
em estreita ligagdo com a fundagao dos liceus, na década de 30 do século XIX.

A partir da Reforma do Ensino Liceal de 1872, os programas da disciplina de
portugués, oratdria, poética e literatura, posteriormente Literatura nacional e Literatura
portuguesa, passam a integrar os autores a estudar na disciplina, estabelecendo-se
as bases do canone literario escolar, ideia assaz discutida na teoria literaria moderna.

Segundo Gusmé&o (2008)

O canone é [...] a melhor literatura ou o melhor da literatura, tal como é
legitimado pela tradigdo e por varias comunidades profissionais (cientificas,
interpretativas ou estéticas), para tal socialmente autorizadas. No caso [...] de
um canone escolar, trata-se do que da literatura consideramos, num dado
periodo historico, ser ensinavel a/e apreensivel por uma determinada
comunidade educativa, uma comunidade determinada em termos etarios, de

grau de formacgao escolar, ou genericamente em termos socioculturais. (p. 231)

3 O ensino do Portugués: Como tudo comegou.
4 A alma e o engenho do curriculo: Histéria das disciplinas de Portugués e de Desenho no ensino
secundario do dltimo quartel do século XIX a meados do século XX.
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Moura (2012)° corrobora a ideia de que o cénone literario para ensino do

portugués nao é,
uma simples ferramenta para o ensino da lingua, mas, antes, um quadro de
referéncias indispensaveis e um complexo de elementos literarios respeitante
ao sistema de valores e aos interesses culturais de uma dada sociedade:
incorpora uma série de modelos cuja evidéncia paradigmatica se recorta ao
longo dos sucessivos tempos historicos e se impde a mentalidade e a

sensibilidade colectivas.

O canone é, segundo estes autores “capital cultural e, portanto, tais perspetivas
equacionam a importancia dos fatores de natureza humana, cultural, social e
ideoldgica” (Costa , 2013, p. 46).

Nesta perspetiva, controlar o canone literario escolar e a estrutura curricular
dos diversos ciclos de ensino, num dado momento histérico, constitui-se, na pratica,
uma forma de exercicio do poder simbdlico e centralizador do Estado, assumindo-se
a escola como poderosa instancia de legitimagao cultural, em particular no contexto
da disciplina de portugués, pois segundo Poulson (2005) numa perspetiva diacrénica,
ha funcdes, prioritariamente, atribuidas a este espaco disciplinar, que podem ser
categorizadas como: heranga cultural; crescimento pessoal; necessidades da vida
adulta e analise cultural.

A valorizagao de uma destas categorias permitiria uma variabilidade no caracter
instrumental atribuido ao portugués/lingua portuguesa, no seu conjunto e/ou nas
componentes que enformam e constituem este espaco.

Por esta via, quer tomemos como ponto de partida a lingua enquanto
patrimonio comum, quer partamos de um entendimento da literatura como ‘heranga
cultural’ ou ainda da relagao entre linguagem e aprendizagem como fator potenciador
de um harmonioso e integral desenvolvimento do aluno, a disciplina pode ser

encarada como espaco de preparagao do aluno para a vida ativa, potenciador do

5 Artigo de opinido de Vasco Graga Moura «Sobre o canone literario», que integra o jornal (online) Diario
de Noticias de 8/08/2012. http://www.dn.pt/opiniao/opiniao-dn/vasco-graca-moura/interior/sobre-o-
canone-literario--2709362.html.
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desenvolvimento de competéncias capazes de promover a integragao na vida ativa,
assumido, assim, uma perspetiva eminentemente pragmatica.

A disciplina inscreve-se, igualmente, num contexto privilegiado — o plano da
transversalidade — favorecendo o desenvolvimento de uma visao critica, do aluno,
especialmente nos planos cultural e da educagao para a cidadania.

Pelos fatores, anteriormente referidos, fica claro que o espago do portugués se
assume como um lugar privilegiado de trabalho quer na dimensao do curriculo quer
numa dimensao transversal ao mesmo.

Tal com aponta Chervel (1998) as disciplinas escolares ndo se reduzem ao
ensino explicito e programado, “I'histoire des disciplines scolaires met en pleine
lumiére la liberté de manoeuvre qui est celle de I'école dans le choix de sa pédagogie”
(p. 26), revelando a complexidade e a multiplicidade de linhas de forga que se

entrecruzam na escola e na educacéo.

3.2. Objetivos e funcionamento de uma disciplina escolar

Para se poder avaliar o estatuto de uma determinada disciplina no contexto do

curriculo, Bernstein (1977) define os seguintes critérios:

e a obrigatoriedade ou a opcionalidade daquela;
e a carga letiva que lhe € atribuida no plano de estudos comparativamente
com outras disciplinas e a relagado que estabelece com estas.

A valorizagao de uma destas categorias permitiria uma variabilidade no caracter
instrumental atribuido ao portugués/lingua portuguesa, no seu conjunto e/ou nas
componentes que enformam e constituem este espaco. Deste modo, a disciplina
poderia, quer tomemos como ponto de partida a lingua enquanto patriménio comum,
quer partamos de um entendimento da literatura como uma expressé&o particularmente
nobre da lingua, assumir, na sua fundamentagéo a componente de ‘heranga cultural’.

Por outro lado, podem ainda centrar-se os fundamentos da disciplina na relagao
entre linguagem e aprendizagem como fator potenciador de um harmonioso e integral
desenvolvimento do aluno.

Nesta medida, podemos afirmar que o portugués tem mantido nas matrizes
curriculares uma posigcao destacada, conferindo-lhe um estatuto de relevancia social
(Castro, 1988).
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E uma disciplina de carater obrigatério em todos os niveis de ensino e ocupa
um lugar cimeiro no curriculo escolar devido a relevancia das aprendizagens
especificas que proporciona e ao impacto que tem no sucesso escolar e profissional,
contudo tem sido alvo de algumas reestruturagdes nos ultimos anos.

A revisdo curricular proposta em 1999, com entrada em vigor no ano letivo
2000-2001, que configurava novos programas quer para o ensino basico quer para o
secundario, trouxe ao ensino do portugués alguma complexidade e até um certo grau
de indefinicdo, visto que a disciplina passou a ser comum a todos 0s percursos
formativos, sendo integrada na componente de formacgao geral dos Cursos Gerais e
Tecnolégicos. Ao mesmo tempo que coexistia, no Curso de Linguas e Literaturas, com
as disciplinas de literatura portuguesa (op¢ao da formacéao especifica 10.°e 11.° anos)
e literaturas de lingua portuguesa (opgao da formacgao especifica no 12.° ano).

Aparentemente, esta situagao poderia indicar que, no contexto do curriculo, o
ensino do portugués via o seu papel reforgado, contudo a coexisténcia de disciplinas
da mesma area implicou algumas dificuldades quanto a clarificagdo das diferencas
conceptuais entre as mesmas, principalmente no que aos programas diz respeito,
existindo uma replicagdo de conteudos no dominio da educacéo literaria.

Por seu turno, o programa homologado para o 10.° ano em 2001 e para os 11.°
e 12.° anos, em 2002, alinhado com as recomendag¢des da Organizagdo para a
Cooperagcao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) e com os resultados do
primeiro Relatério Programme for International Student Assessement (PISA), que
classificavam a situacédo dos alunos portugueses ao nivel da literacia de leitura como
preocupante (situando o valor da média portuguesa abaixo da média da OCDE e muito
distanciado dos valores dos paises que obtiveram melhores classificagdes médias),
parecia tentar ajustar-se as novas solicitagées impostas a escola e a sociedade.

Assim, e de acordo com o diagnéstico feito pelo PISA, o novo programa de

portugués sustentava-se num paradigma comunicacional em que
“(...)a aula de lingua materna deve desenvolver (...) bem como incentivar uma
comunicagao oral e escrita eficaz, preparando a insergao plena do aluno na
vida social e profissional, promovendo a educagdo para a cidadania,
contribuindo para a formagao de um bom utilizador da lingua, habilitando-o a

ser um comunicador com sucesso e um conhecedor do seu modo de
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funcionamento, sujeito que se estrutura, que constroi a sua identidade através

da linguagem para poder agir com e sobre os outros, interagindo.” (MEC, 2002,
p.2).

Atendendo as finalidades e objetivos que se afirmavam como suporte deste
novo programa, definia-se o trabalho na disciplina em fungao do desenvolvimento de
cinco competéncias: compreensao oral, expressao oral, expressao escrita, leitura e
funcionamento da lingua.

Quatro anos mais tarde, e na sequéncia de mudancgas politicas, surgiu a revisao
e implementagdo de uma nova estrutura curricular, a semelhanca do que aconteceu
em outros paises da Europa, cuja discussao se centrou ndo sé na estrutura curricular,
mas também nos conteudos a incluir nas diferentes disciplinas do curriculo nacional.
Estas transformagbes conduziram a homologagdo de um novo programa e metas
curriculares de portugués em 2014, elaborado na sequéncia do disposto no Despacho
n.° 5306/2012, de 18 de abril, e organizado em cinco dominios: oralidade, leitura,
escrita, educacao literaria e gramatica, tendo em vista a articulagdo curricular
horizontal e vertical dos conteudos, a adequagao ao publico-alvo e a promogao do
exercicio da cidadania.

Sustentando que o ensino secundario € a etapa que orienta os alunos para o
prosseguimento de estudos e, consequentemente, para 0 seu ingresso no circuito
laboral, este programa (assente na loégica da complexificagdo gradual de conteudos e
textos) aponta para o desenvolvimento da compreenséo e interpretagdo como fatores
decisivos para o aumento dos indices de literacia.

Neste programa, o papel da literatura e dos classicos, de acordo com
abordagens pedagdgicas sécio culturais e construtivistas, como refere Poulson
(2005), viu o seu papel reforcado mas, ainda assim, procurando um equilibrio entre o
ensino da literatura, o estudo da lingua e da sua dimensao comunicacional, como se
pode verificar através da proposta de distribuicdo de tempos letivos para o trabalho
realizado em cada um dos dominios que funcionam como um indicador do peso
relativo atribuido a cada um dos diferentes conteudos programaticos.

Esta valorizagdo da disciplina ganha particular relevo quando enquadrada em
contextos de maior instabilidade nos planos politico e social, nos quais a sua

relevancia curricular e social se torna particularmente evidente. Tal decorre, em
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grande medida, da (re)ativagao de formulagdes que tendem a explorar a ligagao entre
a lingua materna e momentos marcantes na histéria das nagbes. Essa ligacao,
remetida para momentos tidos como fundacionais, confere a disciplina um forte poder

simbdlico, instrumental, contribuindo para a sua consolidagao no plano curricular.

3.3. Aprendizagens Essenciais - AE de Portugués no ensino secundario

No atual contexto educativo, os normativos Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO), denominador curricular comum para todos os
alunos, e Aprendizagens Essenciais (AE), estdo no topo da agédo educativa, tal como
ja foi explanado no capitulo 1 deste trabalho.

O Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho deixa claro que as AE sao, por um
lado, um conjunto de documentos com orientagdes curriculares base na planificagao,
realizagao e avaliagdo do ensino e da aprendizagem e, por outro lado, o conjunto
comum de aprendizagens disciplinares estruturantes - conhecimentos, capacidades e
atitudes - “a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area
disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de
formacgao.” (Artigo 3.° - Definigcbes, p.2930).

As AE emergem do processo de redefinigdo do curriculo do Ensino Basico e
Secundario, orientam o ensino das diferentes componentes do curriculo, procurando
assegurar pratica educativa nacional mais inclusiva e igualitario, e nesta o6tica, fazem
eco ao PASEO.

Uma analise analitica do documento, permite perceber que as AE seguem um
mesmo modelo em consonéancia com o PASEO (Roldao et al., 2017):

Introdugao; Areas de Competéncias; e Operacionalizacdo das AE (nos topicos:
1. Organizador [Dominio ou outros...]; 2. Conhecimentos, Capacidades e Atitudes; 3.
Acoes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos; e 4. Descritores do
Perfil dos Alunos).

As AE de portugués também adotam esta organizagdo, encontrando-se
subdivididas nos Dominios de Oralidade (Compreensdo e Expressao), Leitura,
Educacgao Literaria, Escrita e Gramatica, apontando agdes estratégicas de ensino
orientadas para o PASEO e pressupondo um trabalho dirigido para que o aluno se
torne mais ativo no processo da sua prépria aprendizagem. A excecao da Introdugao,

as restantes informagdes surgem organizadas em diagrama e tabelas, o que favorece
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a consulta por parte dos professores e demais participantes da escola, e facilita a
realizacdo das acdes esperadas para a consecugao das competéncias previstas no
Perfil dos Alunos, em cada area do curriculo.

Logo na introdugao das AE |é-se:

Ao longo do ensino secundario, a disciplina de Portugués permitira aos alunos

nao so consolidar as aprendizagens realizadas ao longo do ensino basico, mas

também aprofundar os conhecimentos para um nivel elevado de desempenho

em dominios especificos como: a compreensao do oral, a expressao oral, a

leitura, a educacao literaria, a expressao escrita e o conhecimento explicito

sobre a lingua. (p. 2)

As AE explicitam ao longo da progresséo curricular: i) o que os alunos devem
saber, ii) 0s processos cognitivos a ativar para essa aquisigado, e iii) o saber fazer
associado ao conhecimento adquirido.

Comecgamos entao por fazer uma analise horizontal das AE de portugués dos

trés anos do ensino secundario, por dominio, evocando sempre o texto introdutério do

documento no que se reporta a cada um dos dominios em destaque:
no dominio da oralidade, os alunos deveréao estar aptos a compreender textos
orais de elevada complexidade, interpretando a intencdo comunicativa
subjacente e avaliando a sua eficacia comunicativa, a utilizar uma expressao
oral correta, fluente e adequada a diversas situagdes de comunicacdo e a

produzir textos orais de géneros especificos. (AE, 2018, pp. 2-3)

Tabela 9

Aprendizagens Essenciais: Dominio Oralidade.

10.° ano 11.° ano | 12.°ano

Oralidade: compreensao

Interpretar textos orais dos Interpretar textos orais dos Interpretar o(s) discurso(s) do
géneros reportagem, géneros exposicdo sobre um género debate.
tema, discurso politico e debate,
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10.° ano

documentario, evidenciando
perspetiva critica e criativa.

11.° ano

evidenciando perspetiva critica e
criativa.

12.°ano

Apreciar a validade dos
argumentos aduzidos pelos
participantes de um debate.

Sintetizar o discurso escutado a
partir do registo de informacao
relevante quanto ao temae a
estrutura.

Avaliar os argumentos de
intervengdes orais (exposi¢cdes
orais, discursos politicos e
debates).

Identificar marcas reveladoras
das diferentes intengdes
comunicativas.

Oralidade: expressao

Produzir textos adequados a
situagcdo de comunicagdo, com
corregao e propriedade lexical.

Fazer exposi¢cbes orais para
apresentagéo de temas, de
opinides e de apreciagdes criticas
(de debate, de filme, de pega de
teatro, de livro, de exposigao ou
outra manifestagao cultural).

Planificar o texto oral elaborando
um plano de suporte, com topicos,
argumentos e respetivos
exemplos.

Exprimir, com fundamentacgao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

Fazer exposi¢bes orais para
apresentagéo de leituras
(apreciagdo critica de obras,
partes de obras ou textos com
temas relevantes), de sinteses e
de temas escolhidos
autonomamente ou requeridos por
outros.

Preparar adequadamente as
apresentagdes orais através de
uma planificagdo cuidada.

Participar construtivamente em
debates em que se explicite e
justifique pontos de vista e
opinides, se considerem pontos de
vista contrarios e se reformulem
posicoes.

Produzir textos de opinido com
propriedade vocabular e com
diversificagdo de estruturas
sintaticas.

Utilizar adequadamente _recursos
verbais e nao - verbais para
aumentar a eficacia das
apresentagdes orais.

Utilizar recursos verbais e nao-
verbais adequados a eficacia das
apresentagdes orais a realizar.

Utilizar de modo apropriado
processos como retoma, resumo e
explicitagdo no uso da palavra em
contextos formais.

Recorrer a processos de
planificacao e de avaliagédo de
textos para melhoria dos discursos
orais a realizar.

Avaliar, individualmente e/ou em
grupo, os discursos orais
produzidos por si préprio, através
da discusséo de diversos pontos
de vista

Avaliar, individualmente e/ou em
grupo, textos produzidos por si
proprio, através da discusséo de
diversos pontos de vista.

Nota. Elaboragao propria.

O trabalho a incrementar no ambito da Oralidade assume extrema importancia
na promog¢ao social dos individuos, permitindo o desenvolvimento de competéncias,
ao nivel da interpretacao , sintese, avaliacdo e apreciagcao da qualidade dos textos
orais, ao mesmo que tempo que promove uma certa performance da lingua em uso,
por isso os alunos deverao ser capazes de produzir, fazer, exprimir, utilizar, preparar,
planificar,

participar e avaliar, implicando isso uma consciéncia de que os

mecanismos cognitivos subjacentes ao discurso oral diferem dos mecanismos
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cognitivos inerentes ao discurso escrito, quer no ambito da expressao quer no ambito
da compreenséao (Duarte et al., 2009).

Num contexto de multiplos desafios, a aula de portugués no trabalho que
desenvolve no dominio da oralidade (compreensao/ expressao) deve nao so contribuir
para a producio de textos orais na norma-padrédo, como também estimular o espirito
de rigor e de exceléncia, projetando um perfil de um falante autbnomo com capacidade
de comunicar em diversos contextos e utilizar a lingua em todas as suas dimensodes
em conformidade com categorias e géneros especificos.

No mesmo sentido a compreensdo e expressdao orais exigem,
inquestionavelmente, que o aluno seja capaz de produzir e interpretar uma
multiplicidade de enunciados que possuem finalidades e fungbes comunicativas

diversas.

No dominio da leitura, pretende-se que os alunos tenham adquirido
desenvoltura nos processos de leitura e de interpretacao de textos escritos de
diversos géneros de complexidade consideravel, apreciando criticamente o seu
conteudo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades

(AE,2018, pp. 2-3).

Tabela 10

Aprendizagens Essenciais: Dominio Leitura.

10.° ano | 11.° ano 12.°ano
Leitura

Ler em suportes variados textos Ler em suportes variados textos Ler em suportes variados textos
de diferentes graus de de diferentes graus de de diferentes graus de
complexidade dos géneros complexidade argumentativa dos complexidade argumentativa dos
seguintes: relato de viagem, géneros seguintes: discurso géneros apreciagao critica e artigo
exposi¢ao sobre um tema, politico, apreciagao critica e artigo | de opinido.
apreciagao critica e cartoon. de opinido.
Realizar leitura critica e Realizar leitura critica e Realizar leitura critica e
auténoma. auténoma. auténoma.

Interpretar o texto, com
especificagdo do sentido global e
da intencionalidade comunicativa.

Analisar a organizacéo interna e Analisar a organizagéo interna e Analisar a organizag&o interna e

externa do texto. externa do texto. externa do texto.
Clarificar tema(s), ideias Clarificar tema(s), subtemas, Clarificar tema(s), subtemas,
principais, pontos de vista. ideias principais, pontos de vista. ideias principais, pontos de vista.
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Analisar os recursos utilizados
para a construgédo do sentido do
texto.

Analisar os recursos utilizados
para a construgédo do sentido do
texto.

Compreender 0s recursos
utilizados para a construgéo do
sentido do texto.

Interpretar o sentido global do
texto e a intencionalidade
comunicativa com base em
inferéncias devidamente
justificadas.

Interpretar o texto, com
especificagdo do sentido global e

da intencionalidade comunicativa.

Utilizar métodos de trabalho
cientifico no registo e tratamento
da informagao.\

Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e tratamento da

Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e tratamento da

informacgao.

Exprimir, com fundamentacgao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

informagao.

Exprimir, com fundamentagao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

Nota. Elaboragao propria.

As transformacgdes inevitaveis trazidas pelas novas linguagens associadas a
tecnologia modificaram, inquestionavelmente, as formas de producéo e apropriacao
dos saberes por parte dos alunos. Assim, reconhecendo essa importancia, as AE
priorizam, nos trés anos do ensino secundario, a leitura de textos “em suportes
variados” e “de diferentes graus de complexidade”, diferenciando-se os géneros em
cada um dos anos, 0 mesmo acontece com outras competéncias que se pretendem
desenvolver neste dominio, nomeadamente a capacidade de realizar leitura de forma
“critica e autonoma”.

Inevitavelmente, a par com a leitura emergem outras competéncias, tais como
a analise, a interpretacéo e a compreensao, corroborando a perspetiva de Magalhaes
(2006), ja que quando falamos de leitura, falamos de decifragdo e compreenséo. Ler
€ compreender, mas s6 se compreende se for “capaz de decifrar, isto €, perante um
sinal escrito encontrar a sua face sonora.” (Magalhaes, 2006, p. 74). Também Araujo
(2007) considera que este € um dos fatores que influencia a leitura permitindo ou nao
uma maior rapidez e fluéncia no processo, acrescentando que um bom conhecimento
do vocabulario €, também, outro fator decisivo na compreenséo leitora. Textos mais
complexos exigem que o leitor detenha um maior dominio do vocabulario e seja capaz
de inferir sentidos que ndo estdo explicitos no texto de forma a prosseguir a leitura
com fluéncia (Viana & Ribeiro, 2014).

Aliado ao trabalho desenvolvido no dominio da leitura, as AE preconizam que,
ao longo dos trés anos do ensino secundario, se consiga desenvolver de forma
criteriosa, métodos de trabalho cientifico no registo e tratamento da informagéao.

Parte-se do principio de que, no final do 12.° ano, os alunos “tenham adquirido
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desenvoltura nos processos de leitura e de interpretacdo de textos escritos de
diversos géneros de complexidade consideravel, apreciando criticamente o seu
conteudo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades” (AE 12.°
ano, p.2). Este trabalho assenta na articulagdo com os Principios, Visdo e Valores do
PASEO, numa dimensao mais transversal, na qual se reconhece a importancia da
leitura na preparacédo dos alunos e atualizagdo do conhecimento, contribuindo para
gue estes possam desempenhar novas fungdes, num tempo em que a linguagem € a
comunicagao se pautam pela multiplicidade e rapidez quotidiana.

Cabe a escola, pela sua necessidade de democratizacdo, oferecer
possibilidades pedagodgicas interessantes, de forma que, através delas, o aluno possa
ampliar o seu universo cultural e assumir um posicionamento critico perante o real.
Por via da leitura o aluno amplifica as suas experiéncias individuais e o seu
conhecimento do mundo, ficando dotado de uma maior variedade lexical que lhe
permite inferir informagdo e, consequentemente, estar mais preparado para os

desafios provocados pelas novas formas de comunicacéo.
No dominio da educacao literaria, pretende-se capacitar os alunos para a
leitura, a compreensdao e a fruicdo de textos literarios portugueses e
estrangeiros, de diferentes géneros. Neste ambito, é ainda fundamental que os
alunos tenham atingido a capacidade de apreciar criticamente a dimensao
estética dos textos literarios e o modo como manifestam experiéncias e valores.
Estas aprendizagens repercutir-se-do no desenvolvimento do projeto de leitura
que deve ter por referéncia as obras indicadas no Plano Nacional de Leitura.

(AE,2018, pp. 2-3)

Tabela 11

Aprendizagens Essenciais: Dominio Educacgéo Literaria.

Educacao Literaria

Interpretar textos literarios Interpretar textos literarios Interpretar obras literarias
portugueses de diferentes autores | portugueses de diferentes autores | portuguesas de diferentes autores
e géneros, produzidos entre os e géneros, produzidos entre os e géneros, produzidas no século
séculos Xll e XVI. séculos XVII e XIX. XX.
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Contextualizar textos literarios
portugueses anteriores ao século
XVII em fungdo de marcos
histéricos e culturais.

Relacionar caracteristicas formais
do texto poético com a construgdo
do sentido.

Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construgdo do
sentido do texto, designadamente:
alegoria, interrogagéo retérica,
metonimia, aliteragdo, apostrofe,
anastrofe.

Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos presentes nos
textos.

Contextualizar textos literarios
portugueses dos séculos XVII ao
XIX em fung&o de grandes marcos
histéricos e culturais.

Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados
nos textos.

Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construgdo do
sentido do texto, designadamente:
adjetivacdo, gradacdo, metonimia,
sinestesia.

Contextualizar textos literarios
portugueses do século XX em
fung&o de marcos histéricos e
culturais.

Mobilizar para a interpretagcéo
textual os conhecimentos
adquiridos sobre os elementos
constitutivos do texto poético e do
texto narrativo.

Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construgdo do
sentido do texto, designadamente:
adjetivagdo, gradagao, metonimia,
sinestesia.

Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados
nos textos.

Comparar textos em fungao de
temas, ideias e valores.

Expressar, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pelas
obras e seus autores.

Desenvolver um projeto de leitura
que revele pensamento critico e
criativo, a apresentar publicamente
em suportes variados.

Comparar textos de diferentes
épocas em funcgao dos temas,
ideias, valores e marcos histéricos
e culturais

Debater, de forma fundamentada
e sustentada, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela
leitura de textos e autores
diferentes.

Mobilizar para a interpretagdo
textual os conhecimentos
adquiridos sobre os elementos
constitutivos do texto poético, do
texto dramatico e do texto
narrativo.

Desenvolver um projeto de leitura
que revele pensamento critico e
criativo, a apresentar publicamente
em suportes variados.

Comparar textos de diferentes
épocas em funcgao dos temas,
ideias, valores e marcos histoéricos
e culturais.

Debater, de forma fundamentada
e sustentada, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela
leitura de textos e autores
diferentes.

Desenvolver um projeto de leitura
que revele pensamento critico e
criativo, a apresentar publicamente
em suportes variados.

Nota. Elaboracio propria.

A educacao literaria, como dominio independente e focada no desenvolvimento
de competéncias literarias, € algo recente, nos documentos oficiais, substituindo a
designacao “ensino da literatura”.

Segundo Balga e Azevedo (2016, p. 2), a educacéo literaria, visa dotar o leitor
de um conhecimento relevante acerca de textos, autores, géneros, bem como
convengoes, temas e estilos literarios de modo que ele se possa sentir membro ativo
e participante de uma casa comum.

Para Dromundo (2006), a educacgao literaria tem como finalidade essencial a
melhoria das competéncias literarias dos alunos, baseadas no desenvolvimento de

capacidades e estratégias, abrangentes e expressivas, que Ihes permitam, através da
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formacao do seu proéprio intertexto, familiarizarem-se e aproveitarem as diferentes
manifestacdes literarias, adequadas a sua idade e interesses. A literatura fornece ao
sujeito a capacidade de interrogar o eu e 0 mundo, de o pensar de forma diferente,
por isso pode ser considerado um lugar precioso que estimula uma atitude critica e
reflexiva, desenvolvendo a maturidade intelectual, criando oportunidades através de
novos pontos de vista, por via da interpretacéo, contextualizagdo e comparagéo de
textos de diferentes épocas em fungao dos temas, ideias, valores e marcos histéricos
e culturais é o dominio que envolve um trabalho conjunto com a leitura e a escrita em
sala de aula.

Por esta razao, nas AE prioriza-se como transversal aos trés anos do ensino
secundario capacidades fundamentais como a interpretacdo de textos literarios
portugueses de diferentes autores e géneros, produzidos entre os séculos Xll e XX, a
contextualizagao de textos literarios portugueses entre os séculos Xll e XX em fungéo
de marcos historicos e culturais, a analise do valor de alguns recursos expressivos
para a construcao do sentido do texto e a comparacao textos de diferentes épocas
em funcao dos temas, ideias, valores e marcos histoéricos e culturais.

Fica, assim claro que o desafio que se coloca na aula de portugués é sobretudo,
tal como apontado por Balga e Azevedo (2016, p. 3), o aprender a ler os textos como
literarios, obedecendo a convencéo estética ou ao protocolo de ficcionalidade, ou o
aprender a apreciar a literatura, referindo-se ao desenvolvimento de competéncias
que permitem ler o mundo de uma forma sofisticada e abrangente, que contribui para
a formacéo de sujeitos criticos, capazes de ler e interrogar o mundo .

Aliado ao desenvolvimento destas capacidades basilares, o dominio da
educacao literaria promove, ainda, o aperfeicoamento de competéncias no dominio
da oralidade e da escrita, “Expressar, oralmente ou por escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pelas obras e seus autores.” (AE 10.° ano); “Debater, de
forma fundamentada e sustentada, oralmente ou por escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela leitura de textos e autores diferentes.” (AE 11.°e 12.°
anos) apresentando-se como fonte de conhecimentos cultural, linguistico, civico,
estético e ideoldgico.

Segundo Roig-Rechou (2013), a educagao literaria procura dotar o leitor de um
conjunto de saberes culturais, literarios e sociais que possibilitem o enriquecimento

da sua cultura enciclopédica e também da sua competéncia literaria e intertextual.
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Para Costa (2015, p. 25), a educacgao literaria € “a escolarizagdo da relagao
entre texto literario e leitor”. Nesta perspetiva, a escola, através da leitura e de outras
atividades pedagodgicas, permite que o aluno estabelega um vinculo afetivo com os
textos literarios, facilitando a aquisicao de conhecimento e o apreco por estes.

O mesmo autor acrescenta:

a delimitacdo do conceito de educacéao literaria implica a reflexdo sobre o

processo de leitura, sobre o tipo de praticas associadas, em contextos

especificos, a leitura de textos particulares. Implica igualmente a reflexdo sobre

o0 que esta contido no ato de ler, que contextos o acolhem, que textos séo

literatura. A educacgao literaria consistiria num conjunto de experiéncias de

participagao no processo de rececéao e de atualizagao interpretativa do discurso
literario. Seria importante, a este respeito, considerar que os textos literarios
sao definidos por convengdes de natureza estética e cultural, cuja rececdo nao
podera, de forma redutora, ser considerada como algo de automatico ou
espontaneo que carece de um processo educativo que permita ao leitor integra-
la como experiéncia de aprendizagem significativa na construgdo enquanto
leitor capaz de se apropriar dos textos e de agir com e sobre eles nos planos

afetivo, cognitivo, social, cultural. (Costa, 2015, p. 24)

Assim, os textos literarios e a educagao literaria parecem situar-se numa
posicdo privilegiada, uma vez que fundem em si multiplas dimensbdes que
reconhecidamente contribuem para a formagao holistica do aluno, na perspetiva de
Reis (2008) a literatura ganha esse estatuto porque € “uma pratica ilustrativa de uma
certa consciéncia colectiva [das] sociedades” (p. 24). Portanto, nessas representagoes
coletivas, identificam-se saberes que podem auxiliar a escola e na educagao dos
alunos.

A lista de obras e textos para educacgao literaria a estudar no ensino secundario

elencam-se de seguida, na Tabela 12, por cada um dos anos:
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Tabela 12

Lista de obras e textos para educacao literaria por ano letivo.

| 10.° ano

1. Poesia trovadoresca

Cantigas de amigo

(escolher quatro cantigas de
amigo)

Cantigas de amor

(escolher duas cantigas de amor)
Cantigas de escarnio e maldizer
(escolher uma cantiga de escarnio
e maldizer)

2. Fernao Lopes, Crénica de D.
Jodo |

(excertos da 1.2 parte: capitulo 11

e capitulo 115 ou 148)

3. Gil Vicente, Farsa de Inés
Pereira (leitura integral)
OU Auto da Feira (leitura
integral)

4. Luis de Camoées, Rimas
(escolher quatro redondilhas e oito
sonetos)

5. Luis de Camoes, Os Lusiadas
(reflexdes do Poeta — trés de entre
as seguintes: canto |, ests. 105 e
106; canto V, ests. 92 a 100; canto
VI, ests. 78 a 87; canto VIII, ests.
96 a 99; canto IX, ests. 88 a 95;
canto X, ests. 145 a 156)

11.° ano

1. Padre Anténio Vieira
“Sermao de Santo Antoénio.
Pregado na cidade de S. Luis do
Maranhao, ano de 1654”

2. Almeida Garrett, Frei Luis de
Sousa (leitura integral)

3. Almeida Garrett, Viagens na
Minha Terra (escolher cinco de
entre os capitulos seguintes: |, V,
VI, X, X, XX, XLIV, XLIX)

OU Alexandre Herculano “A
Abdbada” (leitura integral)

OU Camilo Castelo Branco,
Amor de Perdigao (escolher
cinco de entre as secgdes
seguintes: introdug&o, capitulos I,
IV, X e XIX, concluséo)

4. Eca de Queirés, Os Maias
(leitura integral)

OU A llustre Casa de Ramires
(leitura integral)

5. Antero de Quental, Sonetos
Completos (escolher dois
poemas)

6. Cesario Verde, Céanticos do
Realismo (O Livro de Cesdrio
Verde)

(leitura integral de “O Sentimento
dum Ocidental”)

12.° ano

1. Obras de Fernando Pessoa
Poesia lirica

Poesia do orténimo (escolher seis
poemas).

Poesia dos heterénimos (escolher
dois poemas de Alberto Caeiro,
trés poemas de Ricardo Reis e
trés poemas de Alvaro de
Campos).

Poesia épica

Mensagem (escolher seis
poemas)

2. CONTO

“Sempre é uma companhia”, de
Manuel da Fonseca;

“George”, de Maria Judite de
Carvalho;

“Familias desavindas”, de Mario
de Carvalho (escolher um conto)

3. Poemas de poetas
portugueses contemporaneos

(escolher trés autores e dois

poemas de cada um desses

autores)

Miguel Torga

Jorge de Sena

Eugénio de Andrade

Alexandre O’Neill

Anténio Ramos Rosa

Herberto Helder

Ruy Belo

Manuel Alegre

Luiza Neto Jorge

Vasco Graga Moura

Nuno Judice

Ana Luisa Amaral

4. Romance de José Saramago
Memorial do Convento

OU O Ano da Morte de Ricardo
Reis

Nota: Elaboracdo propria.

Com a entrada em vigor das AE em 2018, viu-se reduzido o corpus de textos
estudado face ao Programa e Metas Curriculares de Portugués do ensino secundario
de 2014. Os autores/obras/textos que foram excluidos durante o percurso do ensino

secundario apresentam-se na Tabela13:
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Tabela 13

Autores e textos excluidos das AE por comparagdo com o Programa de 2014.

| 10.° ano | 11.° ano 12.°ano
5.Luis de Camoes, Os Lusiadas: | 6. Cesario Verde, Canticos do 1.Fernando Pessoa
- visdo global; Realismo (O Livro de Cesadrio 1.2. Bernardo Soares, Livro do
- a constituicdo da matéria épica: Verde) Desassossego
canto |, ests. 1 a 18; canto IX, trés poemas, de entre os trés dos fragmentos indicados:
ests. 52, 53, 66 a 70, 89 a 95; seguintes: 1. “Eu nunca fiz sendo sonhar.
canto X, ests. 75 a 91; “Num Bairro Moderno” [...T
- redugdo para trés reflexdes do “Cristalizagdes” 2. “Amo, pelas tardes demoradas
Poeta. “De Tarde” de Verao, o sossego da cidade

“De Verao” baixa, e sobretudo aquele sossego

6. Historia Tragico-Maritima: “As | “A Débil’ que o contraste acentua na parte
terriveis aventuras de Jorge de que o dia mergulha em mais
Albuguerque Coelho (1565)” bulicio. [...]” 3. “Quando outra
(excertos). virtude ndo haja em mim, ha pelo

menos a da perpétua novidade da
sensagao liberta. [...]”

4. “Releio passivamente,
recebendo o que sinto como uma
inspiragdo e um livramento,
aquelas frases simples de Caeiro,
na referéncia natural do que
resulta do pequeno tamanho da
sua aldeia. [...]”

5. “O unico viajante com
verdadeira alma que conheci era
um garoto de escritorio que havia
numa outra casa, onde em tempos
fui empregado. [...]"

6. “Tudo é absurdo. [...]”

2. Contos
(Redugéo de dois contos para um
conto)

3. Poetas contemporaneos
(Redugéo de quatro poemas de
cada poeta para trés poemas).

Nota. Elaboragao propria.

Destaca-se, ainda que no tocante ao romance de José Saramago, o Programa
e Metas Curriculares de Portugués do ensino secundario de 2014, referia
explicitamente: “Nos anos letivos de 2017/2018 e 2018/2019, a obra a estudar ser3,
obrigatoriamente, O Ano da Morte de Ricardo Reis” (MEC,2014,p. 28),
acrescentando em nota de rodapé: “Com esta indicacédo, pretende-se fomentar o
conhecimento desta obra, tornando-a tdo divulgada junto de professores e alunos
quanto Memorial do Convento, permitindo que a opg¢ao por uma das obras, no futuro,
seja mais sustentada”’(MEC,2014,p.28). Esta nota desapareceu das AE deixando ao
critério dos professores o romance de Saramago a estudar, tal como acontece com

outros textos e obras.
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No dominio da escrita, € esperado que, no final do ensino secundario, os
alunos tenham atingido niveis elevados de dominio de processos, estratégias,
capacidades e conhecimentos para a escrita de textos de diversos géneros

com vista a uma diversidade de objetivos comunicativos. (MEC,2018c, pp. 2-3)

Tabela 14

Aprendizagens Essenciais: Dominio Escrita.

10.° ano

11.° ano

Escrita

12.°ano

Escrever sintese, exposi¢coes
sobre um tema e apreciacdes
criticas, respeitando as marcas de
género.

Escrever textos de opiniéo,
apreciagdes criticas e exposicoes
sobre um tema.

Escrever textos de opinido,
apreciacdes criticas e exposi¢des
sobre um tema.

Planificar o texto a escrever, apos
pesquisa e selegcéo de informagao
pertinente.

Planificar os textos a escrever,
apos pesquisa e selecdo de
informacgao relevante.

Planificar os textos a escrever,
apods pesquisa e selegao de
informagao relevante.

Redigir o texto com dominio
seguro da organizagdo em
paragrafos e dos mecanismos de
coeréncia e de coesao textual.

Redigir com desenvoltura,
consisténcia, adequagéo e
corregdo os textos planificados.

Redigir com desenvoltura,
consisténcia, adequagéo e
corregdo os textos planificados.

Editar os textos escritos, em

diferentes suportes, apos revisao,
individual ou em grupo, tendo em
conta a adequagao, a propriedade
vocabular e a corregdo linguistica.

Utilizar os mecanismos de
revisao, de avaliagéo e de
corregdo para aperfeigoar o texto
escrito antes da apresentagao da
versao final.

Utilizar os mecanismos de
revisao, de avaliagéo e de
corregdo para aperfeigoar o texto
escrito antes da apresentagéo da
verséao final.

Respeitar os principios do
trabalho intelectual: identificagdo
das fontes utilizadas, cumprimento
das normas de citagao, uso de
notas de rodapé e referenciacédo
bibliografica.

Respeitar os principios do
trabalho intelectual como
referenciagc&o bibliografica de
acordo com normas especfificas.

Respeitar os principios do
trabalho intelectual como
referenciagc&o bibliografica de
acordo com normas especfficas.

Nota. Elaboragao propria.

Comunicar, através da escrita, apresenta-se como uma tarefa com um certo
grau de complexidade e que levanta aos jovens algumas dificuldades, uma vez que,
na maioria das vezes, os alunos, continuam a ser, quase exclusivamente, avaliados
através do suporte escrito, por esta raz&o a escrita esta intimamente associada a ideia
global de sucesso escolar (Azevedo & Teixeira, 2011), tal como aponta Vygotsky
(1979)

87



a comunicagao por escrito repousa sobre o significado formal das palavras e,
para transmitir a mesma ideia, exige uma quantidade de palavras muito maior
do que a comunicacgao oral. Dirige-se a um interlocutor ausente que raramente
tem presente no espirito 0 mesmo sujeito que quem escreve. Por conseguinte,

tera que ser um discurso completamente desenvolvido. (p. 186)

Para além da importancia que tem no meio escolar, a escrita assume-se
também como uma necessidade em muitas dimensdes da vida de um cidadao ativo
na sociedade (Barbeiro & Pereira, 2007),dado que a aprendizagem da lingua
condiciona e favorece a relagdo do eu com o mundo.

Da leitura da Tabela 14 apercebemo-nos da primazia atribuida a planificagao
textual para posterior redacao/ escrita, confirmando-se o que é destacado por Halté
(1989 citado por Pereira, 2000), quando aponta trés saberes fundamentais
interdependentes que constituem a estrutura do saber-escrever. O primeiro € o saber
planificar, envolvendo a situagcdo de comunicacédo, o referente e o tipo de texto
predominante; o segundo o saber textualizar e o terceiro o saber corrigir o texto que
se escreveu, detetando incoeréncias e fazendo reformulagdes, quando necessario.

Na redacgao textual, pressupbe-se que os alunos no final do 10.° ano sejam
capazes de escrever “sinteses, exposicdes sobre um tema e apreciacdes criticas,
respeitando as marcas de género” com um “dominio seguro da organizagdo em
paragrafos e dos mecanismos de coeréncia e de coesao textual”. Fica claro que a
escrita pressupbe uma atividade complexa que se realiza de acordo com
determinadas regras que garantem a coeséo textual. Ja para os 11.° e 12.° anos os
alunos deverdo ter adquirido desenvoltura, consisténcia, adequagao e corregao
escrita nos textos planificados, sobretudo na redacdo de textos de opinido,
apreciagdes criticas e exposi¢cdes sobre um tema. Apesar da coesao textual ndo ser
concretamente explicitada nestes anos, na verdade ela esta intimamente ligada a
adequacéo textual, dado que possibilita transmitir o sentido global de uma estrutura
numa situagdo de comunicacado especifica que condiciona as suas particularidades
linguisticas (Jimeno, 2006).

Neste sentido, existem alguns indicadores que parecem essenciais para a

escrita de um texto com corregao, nomeadamente a harmonia entre os processos de
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coesao e coeréncia textual (pronominalizagdes, substituicdes lexicais, referéncias
contextuais, recuperacdes inferenciais).

A escola tem a funcao de tornar os alunos capazes de produzir textos variados,
de acordo com o papel que pretendem desempenhar na sociedade, por fim valoriza-
se, também na escrita, a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias compositiva,
ortografica e grafica na construcéo e apresentagao do texto em diferentes suportes e
o respeito pelos os principios do trabalho intelectual com o eco dos Principios, Visao
e Valores do PASEO numa dimensdo mais transversal, na qual se reconhece a
importancia da escrita na preparagao dos alunos na sociedade do conhecimento.

“‘No dominio gramatical, no final deste nivel de ensino, os alunos deverao
revelar um conhecimento metalinguistico seguro dos aspetos de estrutura e de
funcionamento da lingua considerados essenciais ao longo da escolaridade
obrigatéria” (MEC,2018c pp. 2-3).

Tabela 15

Aprendizagens Essenciais: Dominio Gramatica.

10.° ano | 11.° ano 12.°ano

Gramatica

Conhecer a origem, a evolugcédo e | Sistematizar o conhecimento dos Explicitar aspetos essenciais da

a distribuicdo geografica do diferentes constituintes da frase lexicologia do portugués
Portugués no mundo. (grupo verbal, grupo nominal, (processos irregulares de
Reconhecer processos grupo adjetival, grupo formacéo de palavras).
fonolégicos que ocorrem no preposicional, grupo adverbial) e
portugués (na evolugdo e no uso). | das fungdes sintaticas internas a

frase.
Analisar com seguranca frases Explicitar o conhecimento Realizar analise sintatica com
simples e complexas (identificagdo | gramatical relacionado com a explicitagdo de funcgdes sintaticas
de constituintes e das respetivas articulagéo entre constituintes e internas a frase, ao grupo verbal,
fungdes sintaticas, incluindo entre frases. ao grupo nominal, ao grupo
complemento do nome e do adjetival e ao grupo adverbial.

adjetivo, divisdo e classificagdo de
oragdes, incluindo oragdes
subordinadas substantivas

relativas).

Reconhecer valores seméanticos Reconhecer os valores Sistematizar conhecimento

de palavras considerando o semanticos de palavras gramatical relacionado com a

respetivo étimo. considerando o respetivo étimo. articulag&o entre constituintes,
oragdes e frases.

Explicitar o significado das Analisar processos de coesao e Distinguir frases com diferentes

palavras com base na andlise dos | de progresséo do texto como a valores aspetuais (valor perfetivo,

processos de formagéo. anafora. valor imperfetivo, situagao

genérica, situagao habitual e
situagao iterativa).
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Usar de modo intencional
diferentes valores modais
atendendo a situagao
comunicativa (epistémicos,
dedbnticos e apreciativos).

Utilizar intencionalmente os
processos de coeséo textual
(gramatical e lexical).

Demonstrar, em textos, os
mecanismos anaféricos que
garantem as cadeias referenciais.

Reconhecer a anafora como
mecanismo de coesdo e de
progressao do texto.

Utilizar intencionalmente
modalidades de reprodugao do
discurso (incluindo discurso
indireto livre).

Avaliar um texto com base nas
propriedades que o configuram
(processos de coeréncia e
coesao).

Relacionar situagdes de
comunicacao, interlocutores e
registos de lingua (grau de

Conhecer a referéncia detitica

(detticos e respetivos referentes).

Utilizar intencionalmente
modalidades de reproducdo do
discurso

formalidade, relag&o hierarquica
entre os participantes, modo oral
ou escrito da interagdo), tendo em
conta os diversos atos de fala.

Nota. Elaboracao propria.

No ensino secundario, “a aula de Portugués estara orientada para o
desenvolvimento da (...) competéncia gramatical por meio de um conhecimento
explicito sistematizado sobre aspetos essenciais dos diversos planos (fonoldgico,
morfolégico, das classes de palavras, sintatico, semantico e textual-discursivo) da
lingua” (MEC,2018b, p. 3).

Desde tempos imemoriais, a escola contempla no seu curriculo, no sentido
mais amplo do termo, aulas de lingua e de gramatica, contudo em termos praticos, a
metodologia que genericamente caracteriza o trabalho com a gramatica em sala de
aula consiste na apresentagao de um conceito, ou termo gramatical e posteriormente
numa bateria de exercicios, cujo objetivo & permitir a tomada de consciéncia do novo
conceito através da repeticdo e da mecanizagao, pratica que tém vindo a pdr em
evidéncia a fragilidade das aprendizagens e do desenvolvimento da competéncia
metalinguistica daqui resultantes.

Da leitura da Tabela15, percebemos que nas AE este dominio apesar de
independente, assenta no pressuposto de que as aprendizagens dos diferentes
dominios convocam um trabalho estruturado e em relacdo direta com a leitura, a
escrita e educacéao literaria.

Neste dominio — gramatica - os alunos devem consolidar conhecimentos ao
nivel da Sintaxe: “Analisar com seguranga frases simples e complexas” (MEC,2018a,
p.10); “Explicitar o conhecimento gramatical relacionado com a articulacédo entre
constituintes e entre frases” (MEC,2018b, p.9); “Realizar analise sintatica com
explicitacdo de funcgdes sintaticas internas a frase, ao grupo verbal, ao grupo nominal,

ao grupo adjetival e ao grupo adverbial” (MEC,2018c, p.9). Deve-se efetuar, também
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um trabalho de analise, reflexdo e sistematizagcdo ao nivel da formacgéao, mudanca e
variagdo da lingua; da semantica e do texto e textualidade, para se poder alcangar
‘um conhecimento metalinguistico seguro dos aspetos de estrutura e de
funcionamento da lingua considerados essenciais.” (MEC,2018b, p.9).

Mesmo sendo um dominio independente, a gramatica deve ser estudada numa
perspetiva integradora para o desenvolvimento da capacidade de entender de forma
competente o significado das palavras e frases em diferentes contextos e das suas
nuances semanticas que, muitas vezes, influenciam a interpretagdo do significado,
bem como conhecer as regras estruturas e usos da lingua para que o aluno seja
capaz de manipular conscientemente elementos linguisticos e atingir determinados
objetivos comunicativos.

Nunca é demais recordar que para além da disciplina de Portugués no ensino
secundario ter como fungao a melhoria da competéncia linguistica, oral e escrita, esta
deve também “prevenir o preconceito linguistico promovendo um maior conhecimento
interlinguistico, entre variedades e intercultural, para que os alunos valorizem o
respeito pela diversidade cultural e rejeitem todas as formas de discriminacéo” (DGE,
2017, p. 16).

Para finalizar, podemos referir que o trabalho por dominios na disciplina de
portugués garante uma aprendizagem equilibrada, através de uma progressao
gradual das aprendizagens, promovendo a interligagdo entre os varios saberes e
fomentando o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da
expressividade, permitindo que os alunos desenvolvam competéncias essenciais de
forma integrada e estruturada.

A disciplina de portugués, ao trabalhar por dominios, permite adaptar o ensino
e aprendizagem as reais dificuldades, interesses e necessidades dos alunos,
ajustando metodologias de forma a tornar a aprendizagem mais significativa e
permitindo que todos possam progredir de forma equilibrada e ao seu ritmo, tornando
0 processo de ensino e aprendizagem mais inclusivo e flexivel.

O trabalho por Dominios na disciplina de portugués permite auscultar os alunos
quanto aos seus interesses, na escolha de textos, temas ou projetos, o que promove
um maior envolvimento na aprendizagem, fomenta o pensamento critico e a
autonomia, bem como desenvolve competéncias essenciais no dominio da lingua.

Dessa forma, a auscultacdo da voz dos alunos contribui para um ensino mais ativo,
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personalizado e eficaz, garantindo que a disciplina de portugués responda melhor as

exigéncias do mundo atual.
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Capitulo 4.

A Voz dos Alunos

“Quando os adultos nos perguntam a nossa opinido e ouvem a resposta, € importante

sentirmos que estdo mesmo, mesmo a ouvir...”

ComParte & Educacgao, 2017, p. 45

93



4. A voz dos alunos

O conceito voz do aluno surgiu no cenario educacional de paises como Estados
Unidos, Canada e Reino Unido, nas ultimas duas décadas, e emergiu como concegao
unificadora de uma ampla gama de experiéncias educacionais que incentivaram a
reflexdo, a discusséo, o didlogo e a agao dos alunos nas escolas.

De acordo com Torres (2017), s&o diversos os termos e conceitos usados na
investigagao relacionada com a voz do aluno, nomeadamente: “voz de estudantes,
voz de aluno, voz pedagodgica, consulta de alunos, participacdo dos alunos,
estudantes como pesquisadores, entre outros” (pp.153-154).

A voz do aluno néo se refere apenas as palavras proferidas pelos alunos, mas
inclui as varias formas pelas quais estes escolhem expressar os seus sentimentos ou
opinides sobre um qualquer aspeto da sua experiéncia em ambiente escolar.

Por esta razao, para além do sentido literal da palavra — manifestagcéo verbal
do locutor — a voz também se assume como significante representacional que, através
do estilo e sentimentos do falante, transmite uma vis&o unica e metaférica do mundo
em que este habita.

Thomson (2011) citado por Rodrigues et.al (2021, p. 1) define a voz dos alunos
como direito de expressar opinides, acesso a decisao e participagao ativa no processo
de decisao educacional.

Também Susinos & Lépez (2012),corroboram esta ideia referindo que a voz
dos alunos se refere a “todas (...) iniciativas que as escolas empreendem e visam
aumentar o protagonismo dos alunos na tomada de decisdes sobre o desenho, a
gestao e a avaliagao de qualquer aspeto da vida escolar” (p.26).

Nesta perspetiva, escutar os alunos, no contexto educativo, é falar com eles
sobre o que é relevante no ensino e na aprendizagem, ouvindo 0s seus juizos sobre
politica educativa, curriculo, praticas pedagdgicas, propostas e solugbes para a
resolucdo de problemas, com a finalidade de ter acesso a uma visdo do mundo
percecionada pelo olhar dos jovens. Contudo, o verdadeiro sucesso deste processo
depende do real compromisso que a escola assume com a escuta e a participacao
ativa dos seus alunos.

Segundo Robinson e Taylor (2007) existem quatro valores essenciais no centro

da pratica de e para uma escuta bem-sucedida:
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a comunicagdo como dialogo que implica uma interagdo social que visa

alcancar um entendimento;

- aexigéncia de participacao e inclusdo democratica, ou seja, as instituicdes
de ensino precisam pensar cuidadosamente sobre quem ouvem, como
ouvem € 0 que ouvem;

- 0 reconhecimento de que as relagbes de poder sao desiguais e
problematicas, é preciso desafiar os mecanismos de poder que impegam a
promogéao da igualdade de voz para todos;

- a possibilidade de mudanca e transformagao, ouvir apenas a voz do aluno

nao é suficiente, o que acontece com essa informacgao e o que é feito com

ela também é de grande relevancia.

Uma educagao que “deny students a voice on issues that matter to them” falha
“to support students to engage successfully in a ‘fair share’ of the full benefits of
education and training” (Johnson & O'Brien, 2002, p. 9). Excluir as perspetivas dos
alunos do dialogo sobre mudancga educacional resulta numa imagem incompleta da
vida nas escolas e limita as oportunidades de melhoria, pelo que envolver os alunos
€ fundamental para o desenho de novas politicas, Cook-Sather (2002).

Levin (2000) refor¢a que os alunos tém conhecimento e perspetivas unicas que
ajudam a mobilizar professores, pais/ encarregados de educagao em favor de uma
reforma mais significativa. Assim, e reconhecendo que escutar implica compreender
e interpretar aquilo que se ouve, urge, no atual contexto educativo, ouvir com atengao
os alunos, pois “Students have much to tell us about how best to reform our schools.”
(Mitra, 2008, p. 1).

A maioria dos autores aponta que a participagao colaborativa dos alunos na
escola tem efeitos sociais e econdémicos a curto e longo prazo, uma vez que o seu
comprometimento no e com o processo de aprendizagem, desenvolvera
competéncias e autonomia para a vida ativa, nomeadamente na tomada de decisdo e
na pratica de direitos individuais e civis como estratégia para melhorar o sucesso
(Johnson J. , 1991), para além de remeter a para o seu empoderamento, ou seja as
criangas e os jovens, sentem-se mais motivados para fazer uma coisa ou envolver-se

numa atividade se sentirem que a sua voz pode influenciar o resultado.
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4.1. Escutar a voz dos alunos

Segundo MacBeath, Demetriou, Rudduck e Myers (2003) existem trés formas

de consultar os alunos: direta, provocada e mediada:

a. direta, em que os alunos s&o questionados diretamente sobre suas
experiéncias, visdes, geralmente por meio de entrevistas ou discussdo em
grupo;

b. provocados que ocorrem em contextos onde os alunos n&o estao
habituados a opinar. Professores ou pesquisadores usam as opinides de
outros alunos (que ndo conhecem) para estimular suas opinibes;

c. mediada em que os alunos ndo expressam suas experiéncias e opinides
por meio da palavra escrita ou falada, mas por meio de desenhos,

fotografias, colagens entre outras.

No que concerne aos motivos ou razdes para escutar a voz dos alunos, estes
sdo diversos e de extrema importancia.

As pesquisas internacionais e nacionais sugerem que participar no esforgo de
dar voz aos alunos beneficia os participantes de varias formas.

Apresentamos trés grandes razdes para dar voz aos alunos e convida-los a
uma participacéo ativa, em primeiro lugar é um Direito expresso na Convengao das
Nagdes Unidas, reconhecendo que que as criangas e os jovens tém de usar a sua voz
sobre as decisdes que as afetam, em segundo lugar a voz das criangas e dos jovens
deve ter o impacto na audiéncia que ouve as suas perspetivas, e que
consequentemente deve devolver feedback e efeitos das suas perspetivas na(s)
decisao(6es) tomadas, finalmente, deve-se ouvir o conteludo do que os jovens dizem,
promovendo uma participagdo mais ativa associada a lideranga dos jovens, a
cidadania e a construgao de ambientes educacionais mais inclusivos.

Nesta linha de raciocinio, alguns autores apontam diferentes graus de
participacao dos alunos em contexto escolar. Mitra (2006) estabelece uma tipologia
de trés niveis de participacdo de voz dos alunos — auscultagdo (being heard),
colaboragao (collaborating with adults) e lideranca (building capacity for leadership),
destacando que quanto mais alto um grupo sobe a pirdmide de voz dos alunos, maior
€ a sua lideranga, no entanto, apesar dos diferentes graus de comprometimento com

a escuta, fica claro que tentar ouvir suas vozes nem sempre garante que os alunos
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sejam ouvidos, nem que suas opinides sejam incorporadas no(s) contexto(s)
educativo(s).

Atweh e Bland (2004) defendem que o envolvimento dos alunos aumenta o
poder de comunicagao ao colocarem as suas questdes e 0s seus problemas e também
quando encontram formas criativas para lidar com aspetos das suas vidas. Assim, vao
desenvolvendo um conhecimento que lhes permite agir de forma pratica sobre o
mundo, o que para estes autores € um desafio a educacao tradicional.

Desta feita, 0 empoderamento do aluno através da escuta da sua voz pode ser
um instrumento de sucesso, uma vez que implica que os alunos tenham mais
possibilidades de escolha, mais desafios € mais oportunidades de colaboracéo, logo
mais poder e consequentemente mais responsabilidade (Toshalis & Nakkula, 2012),
acrescente-se que a perspetiva sobre o que os jovens aprendem, 0 que gostariam
de aprender, como aprendem melhor e como os seus professores os ensinam,
referindo-se ao curriculo e as metodologias de ensino sao extremamente importantes
para a melhoria do funcionamento das escolas.

No atual panorama educativo portugués, a publicagcdo dos Decretos-Lei n.°
55/2018 e 54/2018 de 6 julho, do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEOQ), das Aprendizagens Essenciais (AE) e da Estratégia Nacional da Educagao
para a Cidadania (ENEC), colocaram a voz do aluno no epicentro do sistema
educacional, enquanto elemento fundamental para o processo de transformagao do
atual puzzle educativo. A este propésito, relembramos algumas iniciativas promovidas
por parte da tutela, tal como ja referido anteriormente, a iniciativa “A voz dos alunos”,
promovida pelo Ministério da Educagao, cujos pressupostos assentavam na
auscultagao dos estudantes durante todo o desenho das novas politicas curriculares,
tornando-o um processo verdadeiramente partilhado, reconhecendo a impossibilidade
de projetar novas politicas curriculares sem ouvir os seus beneficiarios.

Desta iniciativa destacamos também a parceria com o Projeto ComParte, cujo
primeiro produto se traduziu no livro Prés da Educagéo Inspiram, todo ele redigido a
partir das propostas dos alunos, dos quais salientamos dois depoimentos, que nos

pareceram relevantes, para compreender a importancia deste processo:
Gostava de sentir que os adultos ouvem, e ver que fazem algo com isso. As

vezes a gente fala dos nossos problemas na escola e depois ficamos meses e
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meses a espera € nao acontece nada. Gostava de ouvir 0 apoio quando estou

a contar o que me preocupa. (ComParte & Educacao, 2017, p. 84)

Este depoimento evidencia a necessidade de os jovens sentirem que as suas
preocupacgdes sao legitimas e que merecem ser ouvidas por parte dos adultos na
comunidade escolar. A percec¢ao de que as suas opinides s&o ignoradas ou nao sao

levadas a sério, pode conduzir a desanimo, desinteresse e frustragao, sugerindo que

0s jovens valorizam n&o apenas a escuta, mas também a acgdo concreta.
Como alunos, na escola, somos meros espectadores. Entramos nas salas,
ouvimos o professor, ndo temos qualquer relagédo. Os alunos deviam ser ativos:
reparando nos problemas e podendo fazer qualquer coisa para os resolver.
Apropriavamo-nos da escola, tinhamos mais respeito uns pelos outros.
(ComParte & Educacéo, 2017, p. 85)
Fica bem patente que os alunos desejam ter um papel mais ativo na escola,
pretendem que as suas preocupagdes sejam tidas em conta para a transformagao das
praticas instituidas. Neste sentido, s6 por via de uma interagéo significativa com os

professores em que se inclui a escuta ativa é que os alunos podem sentir que a escola

também é um espaco deles, onde tém voz e poder de influéncia.

Temos muita vontade de nos envolver em projetos onde sentimos que nos
ouvem realmente. E ha muitas formas de testarmos isso: se perguntam a nossa
opinido varias vezes, se insistem com cuidado e puxam pelo melhor de ndés se
mantém a atencao e dao feedback, etc. quem faz isso valoriza mesmo a nossa
presenca e as nossas ideias. Sentimos que, assim, nos reconhecem valor e
isso faz toda a diferenga! Pode ser um simples (e verdadeiro) “obrigado” ou até
lembrarem-se de algo que ja tenhamos dito. (ComParte & Educacgao, 2019, p.
45)

No atual contexto, as experiéncias de participacao existentes sao fortemente

condicionadas pela organizagado do curriculo dos tempos letivos e necessidade de

98



desenvolvimento de competéncias que nem sempre permitem que os professores
estejam verdadeiramente disponiveis para valorizar a participagdo dos alunos no seu
percurso de aprendizagem ou até para integrarem a sua voz em matéria curricular,
porque conduziria a mudanca significativa na escola e na pratica letiva, por isso os
alunos sentem que a escola nem sempre € um espaco |lhe confere uma real
intervencgao civica, surgindo, muitas vezes, representado como um lugar distante dos
seus interesses, reduzindo os dias a um quotidiano passivo e rotineiro, submetido a
padrbdes rigidos e geradores de desinteresse, e desse modo, ndo reconhece a
‘pessoa” existente no “aluno” nem compreende a diversidade, da “pessoa” (Alves,
1999, 2010, 2017). Fator que intensifica as assincronias do sistema, pois apesar do
atual enquadramento legislativo apontar para uma mudancga de paradigma, conferindo
ao aluno uma centralidade em todo o processo educativo, na realidade este nem
sempre surge no seu epicentro.

Consciente que o aluno raramente € alvo de uma preocupacao direcionada, no
ano de 2021, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) produziu o Relatério “A voz
das criancas e dos jovens na educagao” e emitiu uma recomendacao que designou
“A voz das criangas e dos jovens nha educagao escolar”.

Nesses dois documentos valorizou-se o papel da centralidade da voz do aluno
em diferentes contextos: nas politicas educativas, na pratica pedagogica e nos

1]

espacos de representatividade, apontando as “...dimensdes transversais da voz:
como instrumento de interagdo, de participagao, de apropriacdo do conhecimento e
de empoderamento social, promotores de desenvolvimento humano e de afirmagéao
de cidadania” (CNE, 2021, p. 75).

Estas questdes surgem, assim, intimamente associadas as nogbes de
democracia e escolaridade, contudo este continua a ser um assunto controverso,
sendo dispares as opinides sobre 0 modo, 0 como e quando é que a voz dos alunos
se deve fazer ouvir e qual a reflexao do eco da sua voz deve ter.

Por tudo o que foi anteriormente exposto, parece-nos consensual que os alunos
precisam e desejam envolver-se ativamente nos projetos a que a eles dizem respeito,
ja que esse compromisso promove a motivagdo, o envolvimento em novos projetos e
desenvolve competéncias. Para que tal acontega, impera criar tempos e lugares, para
0 exercicio da cidadania plena, ativa e criativa, podendo isso ocorrer quer na sala de

aula quer em outros espagos da escola ou da comunidade.
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Um dos valores subjacentes ao trabalho vocal do aluno € o da participagao.
Para criar uma escola em que haja inclusdo democratica, € preciso haver maneiras
de permitir que todo o corpo discente participe da tomada de decisGes da escola e um
reconhecimento de que existem multiplas vozes a serem ouvidas, independentemente
de género, etnia, deficiéncia, comportamento e classe social.

Nesta linha de pensamento a escada de participagao criada por Hart (1992)é
frequentemente utilizada para indicar niveis de participagao na decisao por parte das
criangas e jovens. A escala define oito niveis de participagdo em que os trés primeiros
sao de “nado participagao” e vai subindo no sentido de um maior envolvimento das
criangas, sendo o ultimo correspondendo a partilha da decisdo entre crianga e adulto,
tal como demonstra a Figura 9.

Figura 9
Escada de participagdo das criangas na decisdo Hart.

8 Young people’s initiative

Decisions made in partnership with aduits

Young people’s initiative
Child-initiated and directed

Adults’ initiative
Adult-initiated shared decisions with children

Consulted and informed
Adults make decizions, young people are consulted and
informed

INCREASING LEVELS OF PARTICIPATION

Assigned but informed
Young people are assigned tacks and informed how and why
they are involved in a project

Participation for show
Young people have little or no influence on their activities

Decoration
Young pecple help implement adults’ initiatives

Manipulation

I Adults use young people to support their own projects
and pretend they are the result of young peoples’ inspiration

LEVELS OF SEEMING INVOLVEMENT

Nota. Fonte: OCDE (2019) p.39

Tal como explicitado no Relatério “A voz das criangas e dos jovens na educagao”

A escada pode ajudar a compreender o nivel de envolvimento das criangas, por

100



exemplo, nas decisbes sobre o curriculo, na selegdo das atividades, ou na
realizacdo de um projeto.

1. Manipulagao: este conceito descreve situagbes onde as criangas nao
entendem os problemas que surgem, mas sao treinadas por adultos para
participar num projeto.

2. Decoragao: esta nocao aplica-se as ocasides frequentes em que as criangas
(...) tém uma ideia muito vaga do que se passa e nao participam na
organizagao da manifestacao.

3. Politica de pura forma: quando as criancas parecem ter voz, mas na
verdade tém pouca ou nenhuma escolha sobre o que fazer ou como participar
(Tokenismo). Esta nogdo descreve situagcbes em que as criangas
aparentemente tém a palavra, mas na verdade nao puderam escolher o
assunto do debate ou o modo de comunicacdo e onde tém apenas uma
oportunidade limitada, quando existe, para expressar as suas opinides.

4. Designadas, mas informadas: € aqui que as criangas recebem uma fungao
especifica e sdo informadas sobre como e por que séo envolvidas. (...) Neste
nivel, as criangas entendem os objetivos do projeto em que estdo a participar.
Elas desempenham um papel real (e ndo decorativo).

5. Consultadas e informadas: o projeto € elaborado e liderado por adultos,
mas as criangas entendem o processo e as suas opinides sdo levadas a sério.
(...)

6. Projeto iniciado por adultos, decisdes tomadas de acordo com as
criangas: como o titulo sugere, o projeto € iniciado por adultos, mas as
decisdes sdo tomadas com consulta das criangas. (...)

7. Projetos iniciados e dirigidos por criangas: esta etapa € quando as
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criangas ou 0s jovens iniciam e dirigem um projeto ou programa. Os adultos
estdo envolvidos apenas num papel de apoio. (...)

8. Projeto iniciado por criangas, decis6es tomadas com os adultos: isto
acontece quando projetos ou programas sao iniciados por criangas ou jovens
e atomada de decisdo € compartilhada entre estes e os adultos. Esses projetos
capacitam as criangas e os jovens e, a0 mesmo tempo, permitem que eles
aprendam com a experiéncia de vida e os conhecimentos dos adultos (...)

(CNE, 2021, pp.4-5)

A escada, enquanto metafora dos diferentes niveis de participacdo demonstra
que os “degraus” da escada nao significam que um nivel deve conduzir ao seguinte,
mas que, as iniciativas que envolvem os alunos tém objetivos diferentes, e o ponto em
que comegam pode variar dependendo largamente da sua intencionalidade (Hart,
1992).

A questao da participacédo dos alunos manteve-se sempre na agenda educativa
como demonstra o Anexo 3 do Relatério do CNE (CNE, 2021) quando elenca
cronologicamente os diferentes documentos legislativos que fazem referéncia a
necessidade da participagdo das criangas e dos jovens na educagéo.

Conscientes que ainda ha muito por fazer neste contexto, a Student Agency for
20308 no ambito do Learning Compass da OCDE criaram, em 2018, o “Modelo Solar
de Co-agéncia” com base no esquema de escada de Hart, os alunos envolvidos no

Focus group mudaram a visualizagao dos diferentes graus de participagao.

6 Student Focus Group — estudantes de 10 paises.

102



Figura 10.
Sun Model of Co-agency.

The light is brightest when we shine together

Assigned
but informed Adult led
5 with student input
Tokenism 3
Decoration 2
6 Shared decision making,
_ ) CO-AGENCY adult led
Manipulation 1
Silence 0
7 Young people-initiated
& directed

Young people-initiated,
shared decisions with adults

Nota. Fonte: OCDE future of Education and Skills 2030 Students Focus group.

Ao transformarem a imagem de uma escada para um sol pretendiam ilustrar
que em todos os graus os alunos trabalham com adultos, exceto no grau 0 de
“siléncio”, no qual nem jovens nem adultos acreditam que os jovens podem contribuir,
por isso 0s jovens permanecem em siléncio, enquanto os adultos iniciam todas
atividades e tomam todas as decisbes. Em comparagdo, nos primeiros trés graus:
“‘manipulacao”, “decoracdo” e “tokenismo”, os alunos acreditam que poderiam
contribuir para a tomada de decisdes, mas nao tém a oportunidade de fazé-lo. Quanto
mais forte o grau de envolvimento/ colaboracdo, melhor sera o bem-estar de
estudantes e adultos.

A figura destaca a importancia de dar voz real aos jovens, incentivando uma
progressao rumo a uma participagdo mais significativa. Quanto maior a autonomia e
envolvimento dos jovens, maior a qualidade e o impacto das decisdées. O modelo
refor¢ca que a colaboragéo entre geragdes pode resultar em processos mais justos e
eficazes.

Nesta linha, também Fletcher (2005) desenvolveu a teoria do Envolvimento
Significativo dos Alunos ("Meaningful Student Involvement"), sustentando que os

alunos devem ser envolvidos ativamente no processo educativo e ter a oportunidade
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de influenciar as decisées que afetam suas vidas na escola, onde passam a grande
maioria de seus dias.

Centrado no modelo de aprendizagem construtivista, este investigador foca-se
no desenvolvimento de oportunidades para os alunos construirem parcerias com os
adultos, participando com eles na melhoria do curriculo, na gestdo da sala de aula e
melhoria formal da escola, criando ambientes de favoraveis a aprendizagem. A
necessidade de estabelecer um dialogo entre professor e aluno cria oportunidades
para a promog¢do de mudangas ao nivel das praticas pedagdgicas e até de
transformagdes a nivel curricular. Também, SooHoo (1993) refere a importancia do
ouvir, dando enfase a necessidade de um trabalho conjunto entre professores e
alunos, referindo que muitas vezes os professores apenas ouvem quem esta de fora,
esquecendo-se de ouvir os seus alunos. “Ser escutado” é o fundamento de uma
escola democratica que procura a justica, nomeadamente nas relacbes que se
estabelecem entre professores e alunos (Amado, 2007).

O envolvimento significativo dos alunos implica que os diferentes atores do
sistema educativo acreditem e considerem fundamental o input que estes podem
fornecer para a melhoria da escola que se complementam com a forma como o
professor vé a escola, representando uma mudanca da perspetiva dos alunos como
recetores passivos de escolas orientadas por adultos e posicionando cada jovem num
ambiente de aprendizagem como aprendiz, professor e lider, refor¢cando o
desenvolvimento do pensamento critico para a resolucéo de problemas e fomentando
uma cidadania ativa.

Neste sentido, poderiamos salientar que as diferentes formas de participagao
dos alunos dependem, em grande medida, do papel que os adultos lhes conferem,
uma vez que ouvir nao € um aspeto passivo e unilateral, mas implica uma inter-relagcao
entre as pessoas "na qual cada um esta aberto ao outro" (Florian & Beaton, 2018, p.
172).

Em suma, a voz e a participacao ativa e efetiva dos alunos sao essenciais para
uma educacgao de qualidade, tal como aponta Fletcher (2005) no seu desenho das

estruturas que podem promover um envolvimento significativo dos estudantes.
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Figura 11

Frameworks for Meaningful Student Involvement.

Planning

——
S ‘ ' R
S,
BuUbliciActionfor Classioom KX
E

>
)
8)
‘§ SchoollReform) [Pedagogy,

/'\ \
\ \ ' 3 \

D MEANINGFUL')’ A

|

[FormalfSchool| STUDENT ISchooll
Improvement: INVOLVEMENT, [Environment:

o
[} /
% A e 4 &
5 / S
2 >

Eﬂm&mj
12 F

\@ \

Evaluation

Nota. Fonte: Retirado de https://www.pbiscaltac.org/resources/high%20school/The-Guide-to-

Meaningful-Student-Involvement.pdf pagina 16

Este modelo enfatiza que o envolvimento dos alunos deve ir para além da sala
de aula, abrangendo varias dimensdes da vida escolar. Os alunos podem ser agentes
de mudanca se as suas opinides/ preocupacdes forem tidas em conta no planeamento
pedagogico e na tomada de decisdes institucionais, também devem ser consultados
sobre os aspetos afetam o ambiente escolar, ou seja, para garantir uma participagéo
significativa, & essencial mudar a cultura escolar, criar estruturas adequadas e
promover atitudes abertas a colaboragao entre alunos e professores.

Contudo, esta tarefa nao esta isenta de dificuldades e dilemas, uma vez que
envolve profundas mudancas sistémicas na cultura, politica e praticas educativas, que
devem ser acompanhadas por acdes consertadas que vao muito para além das
escolas. Desta feita, € possivel dizer que o nivel de intensidade de participagcao e
envolvimento dos alunos pode ter em conta o processo de ensino e aprendizagem, a
escola e a politica curricular e, por fim depende da organizagao escolar e do meio

envolvente.
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4.2. O impacto de escutar a voz dos alunos

A problematizagao de questdes associadas ao impacto dos diferentes graus de
envolvimento os alunos nos processos de participagdo da escola e o efeito que esse
envolvimento tem na aprendizagem € fundamental, uma vez que envolve
compreender as condigdes que, segundo os/as alunos/as, promovem ou dificultam a
participagdo e a aprendizagem, apontando eventuais diregcbes no ambito da
renovacgao das praticas organizacionais e das alteragdes necessarias quer na forma
como os professores se envolvem com os alunos quer no modo como estes
percecionam as suas praticas o que inevitavelmente conduz a mudancas.

O atual contexto educativo assenta num forte compromisso com uma
pedagogia para a participacado, desde logo com o PASEO que se constitui como o
ideario orientador do curriculo do trabalho a realizar em cada escola, enquanto
resposta aos multiplos desafios do mundo atual e ao desenvolvimento de
competéncias para o século XXI. Acrescente-se, ainda as AE e a ENEC, como uma
area de trabalho presente nas diferentes ofertas educativas e formativas com vista ao
exercicio da cidadania ativa e participagcdo democratica. Para além disso, tendo em
conta a AFC as escolas devem construir e desenvolver no ambito do Projeto Educativo
a sua propria estratégia de educagao para a Cidadania.

A prépria Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei n°® 46/86, de 14 de outubro

no ponto 5 do Artigo 2.° afirma
A educacao promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de
opinides, formando cidadados capazes de julgarem com espirito critico e criativo
0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacao
progressiva. (Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei n° 46/86, de 14 de
outubro, p.4)

O Estatuto do Aluno e Etica Escolar, Decreto-Lei n.° 51/2012, de 5 de setembro

no seu Artigo 7°, reforga como Direitos dos alunos

106



1-m) Participar, através dos seus representantes, nos termos da lei, nos 6rgaos
de administracdo e gestdo da escola, na criagdo e execugao do respetivo
projeto educativo, bem como na elaboragao do regulamento interno;

1-n) Eleger os seus representantes para os 6rgaos, cargos e demais fungdes
de representacdo no ambito da escola, bem como ser eleito, nos termos da lei
e do regulamento interno da escola;

1-p) Organizar e participar em iniciativas que promovam a formagdo e
ocupacao de tempos livres;

1-s) Participar no processo de avaliagdo, através de mecanismos de auto e

heteroavaliagado (pag.5104).

Face a atual diversidade social e cultural existente nas escolas com a qual
todos os atores envolvidos no processo educativo se debatem, enfrentando inUmeras
dificuldades e constrangimentos para garantir que os alunos adquiram conhecimentos
e realizem aprendizagens significativas em cada uma das disciplinas do curriculo,
afigurava-se, a nivel educativo, como algo emergente ouvir os beneficiarios dessas
politicas.

Dado o contexto, envolver os alunos na mudanca educacional e no desenho
das novas politicas curriculares deste novo milénio € a forma de potenciar reformas
educativas. Nessa tentativa, o MEC langou em 2018 a iniciativa “Voz dos alunos” com
eventos em todas as escolas do pais, no sentido de envolver os alunos no desenho
das novas politicas curriculares, fazendo deste um processo participado como uma
forma de potenciar as tao desejadas reformas educativas, em curso desde 2018 e que
se consubstanciaram com a publicagdo dos Decretos-Lei n.° 55/2018 de 6 julho e n.°
54/2018 de 6 julho, aliada ao PASEO, as AE e ENEC.

Assim, o valor da participagdo dos alunos em matéria educativa, ganha
expressao na legislagao:

No artigo 19 do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 julho - “Prioridades e opgdes
curriculares estruturantes” no ponto 6 aponta-se “As escolas devem promover o

envolvimento dos alunos, definindo procedimentos regulares de auscultagdo e
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participagdo dos alunos no desenho de opg¢des curriculares e na avaliagédo da sua
eficacia na aprendizagem” (p.2935).

Também na area da educacgéo inclusiva, o Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 julho
prevé que o aluno possa ser envolvido no seu plano de aprendizagem, para que
desenvolva competéncias e autonomia para a vida ativa.

Em termos de curriculo em sentido estrito, tanto a ENEC, como as AE
privilegiam, enquanto estratégias do ensino e como objetivos do préprio ensino, o
debate, a participacdo dos alunos, a aprendizagem ativa através de projetos,
recorrendo aos alunos enquanto agentes do desenvolvimento curricular.

Desde 2018 que a legislagao possibilita aos alunos do secundario a construgao
de um percurso formativo proprio, trazendo o aluno para o centro da decisao do seu
proprio curriculo.

A preocupagao com a voz dos alunos e com a sua participagao nas politicas
educativas fez com que se incorporasse no programa “O futuro da educagado e das
competéncias 2030” OCDE, um grupo de trabalho constituido por estudantes. Dar
espago para se ouvir os alunos permite que estes possam analisar e questionar
criticamente a realidade; avaliar e selecionar informacéao; formular hipéteses; tomar
decisdes fundamentadas no seu dia a dia, através da livre exposi¢cao de ideias e
debate de opinides e participar ativamente na vida da escola, afirmando o seu direito
ao exercicio de uma cidadania ativa, tal como afirmou uma aluna do ensino secundario
no quadro das audigdes realizadas pelo CNE (CNE,Recomendagédo n.°2/2021)
“Quando temos mais voz, temos melhor voz” (p.59).

Igualmente alinhado com estas preocupagdes, o Plano de Recuperagao de
Aprendizagens que integra um conjunto de medidas do Plano 21|23 Escola+,
suportadas nas politicas educativas ao nivel do reforco da autonomia das escolas e
das estratégias educativas diferenciadas dirigidas a promogao do sucesso escolar e,
sobretudo, ao combate as desigualdades, estruturado em trés eixos de atuacgao,
valoriza a voz do aluno no Eixo 1- ensinar e aprender (DGE,2021), tal como refere o
roteiro DGE:

A «Voz dos Alunos» consiste na criagdo de tempos e lugares ao longo do ano
letivo para o exercicio da cidadania plena, ativa e criativa dos alunos, ocorrendo

na sala de aula ou em outros espacos da escola ou da comunidade. A «Voz
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dos Alunos» permite aos alunos analisar e questionar criticamente a realidade;

avaliar e selecionar informacgdo; formular hipoteses; tomar decisdes

fundamentadas no seu dia a dia, através da livre exposicao de ideias e debate
de opinides; participar ativamente no projeto educativo da escola e em outros
momentos do quotidiano escolar.

A «Voz dos Alunos» é um beneficio também para as escolas. Incluir a «Voz

dos Alunos» nos processos de tomada de decisdao tem um impacto maior na

propria instituicdo, que vai para la do impacto nos alunos, porque permite as
escolas tomar decisdes mais eficientes e ajustadas aos principais destinatarios,
construidas em conjunto com quem vai beneficiar delas.(...) a «Voz dos

Alunos» defende e concretiza os valores da liberdade, da responsabilidade e

integridade e da cidadania e participagao e permite avaliar o desenvolvimento

e aprendizagem de multiplas areas de competéncias, nomeadamente,

informagdo e comunicagao, raciocinio e resolugao de problemas, pensamento

critico e pensamento criativo, entre outras possiveis. (DGE, 2021. pp.1-2)

Efetivamente, a participagéo dos/as alunos/as na vida escolar esta consignada
na legislacédo, contudo assiste-se a uma antitese entre esse papel autoproclamado e
o enfoque que Ihe é dado na pratica, aquando das decisdes curriculares a tomar na
escola e, muitas vezes, na sala de aula.

Os/as alunos/as sao, na maioria das vezes, espectadores de determinados
processos ou atividades, revelando um grau de participagdo muito incipiente e que
nao contribui para uma participagéo efetiva na vida da escola, embora em varias
escolas dos ensinos basico e secundario, existam iniciativas culturais e desportivas
tais como radios, jornais, revistas, teatro, clubes diversos e torneios que funcionam
por iniciativa dos alunos/estudantes e com muito sucesso.

Para concluir, podemos dizer que a interagdo dialdégica entre alunos e

professores no processo de ensino e aprendizagem é fundamental para que a

mudanca curricular ocorra. As relagdes de poder e a forma como estas se canalizam
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para a pratica letiva devem estar focadas nos temas de interesse, experiéncias e
preocupacdes dos alunos, dando-lhes espago para participar na mudanca,
capacitando-os e incentivando-os a assumir a responsabilidade pelos assuntos que
Ihes dizem respeito, caso tal ndo aconteca a iniciativas que incorporam a voz dos
alunos podem significar quase tudo ou podem correr o risco de significar muito pouco.
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Capitulo 5.

Metodologia da Investigagcao

“A realizacdo de uma investigagdo pressupde a delimitagdo e identificacdo de um

problema, bem como a definigdo de um plano orientador da sua concretizagéo.”

(Almeida & Freire, 2007, p.81)
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5. Metodologia da investigacao

Neste capitulo apresentamos as opgdes metodoldgicas, os pressupostos que
presidiram ao desenho da investigacao e os procedimentos utilizados para a recolha
e analise dos dados, em conformidade com a perspetiva e o quadro tedrico-
metodoldgico em que esta se enquadra.

Sendo o objeto de estudo o curriculo e as aprendizagens realizadas na
disciplina de portugués, optamos por uma recolha de dados sobre estes dois aspetos,
através do inquérito por questionario e por via da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, acreditando que estes instrumentos se revelam adequados para a

recolha de informacdes pretendidas.

5.1. Natureza do estudo

Como ja assinalamos, o estudo empreendido incide, primordialmente, nos
alunos e na representagao das suas aprendizagens.

O objeto de estudo é focalizado nas conce¢des dos alunos sobre a disciplina
de portugués e as aprendizagens realizadas neste espaco curricular no contexto do
ensino secundario.

A investigacao foi conduzida a partir da seguinte questao de partida:

Qual a representagcéo que os alunos dos Cursos cientifico-humanisticos tém da
disciplina de portugués e das aprendizagens efetuadas, atendendo as suas

necessidades e expetativas?

Esta questéo fez emergir os seguintes objetivos de investigacéo:
1) Identificar quais as representacdes que os alunos tém da disciplina de
portugués, no contexto do seu curriculo do ensino secundario;
2) ldentificar a operacionalizacdo dos conteudos e das competéncias a
desenvolver no contexto do curriculo;
3) Compreender os elementos que podem interferir nas aprendizagens
associadas a cada um dos dominios da disciplina de portugués no ensino

secundario;
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4) Perceber como os alunos projetam, num contexto pessoal, académico ou
profissional, a utilizacdo das competéncias desenvolvidas na disciplina de
portugués do ensino secundario.

Uma vez que pretendemos compreender em profundidade uma realidade
especifica, singular, dindmica, fenomenoldgica e associada aos contextos é
importante observar comportamentos, perceber as formas de comunicagdo e de
relacdo, bem como as representagdes dos individuos ou grupos em causa. Sendo,
por isso, importante ter a capacidade de ouvir, neste caso, a voz dos alunos em
matéria educativa, valorizando-os como sujeitos dotados de pensamento critico sobre
a escola e sobre o que nela se exige que se fagca, o que orientou as opgdes

metodoldgicas que a seguir apresentadas.

52. Opc¢oes metodoldgicas

Atendendo aos objetivos da investigagdo, este trabalho enquadra-se no
paradigma interpretativo, também designado por construtivista (Creswell, 2012),uma
vez que este coloca o “interesse central no significado humano na vida social e na sua
elucidacao e exposicao por parte do investigador” (Erickson, 1986, p. 119).

De acordo com Erickson o que torna um estudo interpretativo “é uma questao
de foco substantivo e intencéo, e ndo uma questdo de procedimentos para a recolha
de dados” (1986, p. 120).

De realcgar, ainda, que o nosso estudo é construido com base em informacéao
qualitativa e quantitativa, assumindo uma abordagem mista, uma vez que a tematica
se alicergca na compreensao da “voz” dos alunos, para chegar aos significados que
estes atribuem a disciplina de portugués.

A abordagem mista da investigagdo implica a recolha, andlise e interpretagéo
de dados quantitativos e qualitativos no estudo, combinando diferentes metodologias
(Creswell, 2012; T. Duarte, 2009; Hibberts & Johnson, 2012; Onwuegbuzie & Johnson,
2004; Onwuegbuzie et al., 2009; Patton, 1990; P. Sa et al., 2021; Silva & Pinto, 2009;
Tashakkori & Teddlie, 2003) permitindo obter uma leitura mais precisa da riqueza e
da complexidade do objeto de estudo, de forma mais completa e holistica, com base
em varios pontos de vista, tornando a investigagdo mais consistente, mais credivel e
menos suscetivel de ambiguidades, uma vez que “revelam diferentes aspetos da

realidade empirica” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 202).
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Para Guba e Lincoln (1998), quer os métodos quantitativos quer os métodos
qualitativos podem ser apropriadamente usados em qualquer paradigma. Também
Nancy Leech e Anthony Onwuegbuzie (2009) ao caracterizarem dos métodos mistos’
apresentam esta abordagem investigativa de uma forma em que os dados
quantitativos sdo complementados por dados qualitativos, recolhidos
sequencialmente e integrados nas varias fases da investigagcdo, assemelhando-se a
um projeto de arquitetura (Merrian, 1988), no qual se reune, organiza e integra a
informagdo (dados), para obter um produto final especifico (resultados da
investigagao).

Uma vez que tinhamos como intengao de “estudar o que é particular, especifico
e unico” (Afonso, 2014, p. 74) optamos por um estudo de caso. A opgao por esta
modalidade de investigagao faz incidir o estudo na compreensao de um fenémeno,
gue se alicerga nas perguntas “como” e “porqué” (Yin, 2010, p. 30), sobretudo porque
“a forca exclusiva do estudo de caso € a sua capacidade de lidar com uma ampla
variedade de evidéncias” (Yin, 2010, p. 32), alicergando-se no que € idiossincratico de
cada contexto.

Tendo consciéncia da complexidade do estudo propusemo-nos proceder a
utilizagéo da triangulagéo, através da recolha do mesmo tipo de informacéo a diversos
a alunos com a intencdo aumentar a probabilidade do controlo da “validade dos
significados expressos nas narrativas, descri¢cdes e interpretagbes do investigador”
(Afonso, 2014, pp. 76-77).

O processo de triangulagdo de dados tem como pressuposto atingir os
seguintes objetivos: “clarificar o significado da informacgéo recolhida”; “identificar
significados complementares ou alternativos que deem melhor conta da
complexidade” do contexto (Afonso, 2014, p. 77).

A selecado da escola teve por base os seguintes critérios: a) conveniéncia de
proximidade geogréfica; b) comparativamente com as escolas do distrito que tém as
mesmas caracteristicas socioeconomicas, esta € a que apresenta uma maior

desigualdade de resultados dentro da escola: distancia média entre os alunos da

7 As tipologias de design da investigagdo enquadradas na abordagem dos métodos mistos sdo
inimeras (Creswell, 2009; Hibberts & Johnson, 2012; Leech & Onwuegbuzie, 2009; Maxwell & Loomis,
2003; McMillan & Schumacher, 2001; Onwuegbuzie & Johnson, 2006; Patton, 1990; Tashakkori &
Teddlie, 2003).
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escola em termos da sua classificagdo no exame da disciplina de portugués (Fonte:
Infoescolas 2023).

Apresentamos, de seguida, uma breve caracterizagdo do Agrupamento de
Escolas, optamos pela preservacdo do anonimato da escola e dos sujeitos que
intervieram na investigagdo, dado que entendemos, aquando da recolha de dados,
que a identificagdo dos mesmos poderia obstruir a autenticidade e a liberdade dos
enunciados.

A escola esta integrada num Agrupamento de Escolas que abrange a educagéao
pré-escolar, os 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e o0 ensino secundario,
encontrando-se localizada no distrito de Evora, na NUT II, tendo nos Cursos cientifico-
humanisticos a oferta formativa de trés cursos: Ciéncias e Tecnologias, Linguas e
Humanidades e Ciéncias Socioeconomicas.

Para a edificagcdo do desenho da investigagcado estabelecemos um dialogo
constante entre os objetivos e a revisdo da literatura, permitindo, em termos
metodoldgicos, a tomada de decisdes decisivas para estruturar a investigagéo e
operacionalizar o estudo.

No percurso estabelecido para a investigacéo, selecionamos um conjunto de
técnicas e instrumentos metodoldgicos que nos permitissem observar e analisar a
complexidade do objeto de estudo, de forma a captar os diferentes olhares que
traduzem essa mesma complexidade (Amado, 2017).

As técnicas de recolha de dados usadas no nosso estudo foram:

a) analise documental,
b) aplicacdo de um inquérito por questionario;
c) realizacdo de trés entrevistas semiestruturadas em Focus group.

Na figura seguinte, apresentamos a visdo geral do desenho da investigacéo
(Figura 12), de acordo com o tipo de dados que pretendiamos recolher. Assim, optou-

se por estruturar a investigagdo em trés etapas, intrinsecamente complementares.
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Figura 12

Desenho da investigagéo.
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O contacto do investigador com o Agrupamento iniciou-se no ano letivo de
2020-2021, tendo havido um encontro com o diretor, a quem apresentamos o projeto
de investigacdo, garantindo todos principios éticos que o sustentam. Toda a
investigagao foi conduzida segundo principios éticos fundamentais, nomeadamente:
o0 principio da nao intrusdo; o principio da confidencialidade e o principio da

devolugao dos resultados, uma vez que para Bogdan e Biklen (1994)
As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a informacao que
o investigador recolhe nao possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou
prejuizo. O anonimato deve contemplar nao sé o material escrito, mas também
os relatos verbais da informacao recolhida durante as observacdes (p. 77).
No que se refere a fase de recolha de dados, foi assumido o compromisso de

respeitar e garantir os direitos de quem participa no trabalho de investigacao; informar

os participantes sobre todos os aspetos da investigagao, obtendo o seu consentimento
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informado; assegurar a honestidade nas relagdes estabelecidas com os participantes
e garantir a confidencialidade da informacgao obtida.
Por fim, para além dos aspetos ja referidos sera nossa preocupagdao nao

enviesar conclusdes, omitindo ou acrescentando pormenores.

5.3. Validade e fiabilidade na investigagao

“Seja qual for o procedimento de recolha de dados que adotar, devera sempre
examina-lo criticamente e ver até que ponto ele sera fiavel e valido” (Bell, 2008, p. 97).

De forma a garantir a qualidade do trabalho empirico foram considerados
alguns aspetos, sobretudo critérios de credibilidade, habitualmente adotados na
investigagao cientifica associada aos estudos na area das ciéncias da educagao.

Na literatura especifica encontramos diferentes propostas sobre os
procedimentos de recolha, andlise e interpretagao de dados com o objetivo de garantir
e permitir verificar a validade da investigagdo® de cada um dos procedimentos, em
particular. Ja no que concerne a fiabilidade da investigagcdo, Morgado (2019) esclarece
que “A fiabilidade é definida como uma qualidade do instrumento de recolha de dados
que se traduz pela possibilidade de, com o mesmo instrumento, encontrar idénticos
resultados seja entre pessoas diferentes seja com uma mesma pessoa em momentos
diferentes.” (p. 83).

Uma vez que o nosso estudo se enquadra no paradigma interpretativo, os
conceitos de validade e fiabilidade centram-se em preocupacgdes relacionadas com “a
fidelidade a vida real, as especificidades do contexto e das situagdes observadas, a
autenticidade, a integralidade, o detalhe, a honestidade, a profundidade das respostas
e o sentido para os respondentes” (Cohen et al., 2000, p. 120).

Ressalvam Almeida e Freire (2007) que sao varias as “fontes de erro que
poderao colocar em causa quer o significado dos resultados (validade interna) quer a

sua generalizagdo a outras amostras e situagdes (validade externa)” (p. 83). Com

8 A validagao da recolha de informagdes pode organizar-se em trés etapas distintas: i) verificagédo da
pertinéncia das informagdes para recolher (concordancia ou adequagao entre o tipo de informagdes
gue se recolhe eo objetivo da investigacao); ii) verificacdo da validade das informagdes (adequagao
entre as informagdes recolhidas e as que declaramos querer recolher) ; e iii) verificagao da fiabilidade
dos procedimentos de recolha das informagdes (perguntar se as mesmas informagdes seriam
recolhidas noutro momento pelo investigador, no mesmo momento por outro investigador ou num outro
momento por outro investigador) (De Ketele & Rogiers, 1993, p. 220).
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intuito de conferir validade e fiabilidade ao estudo é por meio de uma analise de
perspetivas multiplas®, que recorremos a estratégia de triangulagdo por ser altamente
eficaz para garantir a validade da investigacao, tal como referem Carmo e Ferreira
(2008, pp. 183-184), existem quatro tipos de triangulagao:
1. Triangulagdo de dados — o uso de uma variedade de fontes num mesmo
estudo;
2. Triangulacdo de investigadores — o uso de varios investigadores ou
avaliadores,
3. Triangulagéo tedrica — o0 uso de varias perspetivas para interpretar um
mesmo conjunto de dados;
4. Triangulagdo metodoldgica — o uso de diferentes métodos para estudar

um dado problema ou programa.

5.4. Questoes éticas e deontoldgicas

Qualquer pesquisa cientifica s6 deve ser realizada com o consentimento prévio
livre e esclarecido da pessoa em causa. A informagéo deve ser suficiente e
fornecida em moldes compreensiveis. Nos casos relativos a investigacdes
realizadas sobre um grupo de pessoas ou uma comunidade pode também ser
necessario solicitar o acordo dos representantes legais do grupo ou
comunidade em causa. Nestes casos o0 consentimento ou acordo de um
dirigente ndo deve substituir-se ao consentimento esclarecido do individuo

(Silva et al., 2009, p. 87).

Ao investigador cabe assegurar a liberdade de recusa e proteger os
participantes bem como garantir a adequagao metodoldgica aos sujeitos envolvidos
no estudo.

De sublinhar que toda a investigagcédo foi pautada pela transparéncia e rigor,

sendo a honestidade um dos principios norteadores de toda a investigacao a par com

"«

9 Também designada por “abordagem mista”, “métodos mistos”, “modelos mistos” ou “métodos
multiplos” (Creswell, 2009; Hibberts & Johnson, 2012; Leech & Onwegbuzie, 2009; Maxwell & Loomis,
2003; McMillan & Schumacher, 2001; Onwuegbuzie & Johnson, 2006; Patton, 1990; Tashakkori &
Teddlie, 2003).
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a confidencialidade, a privacidade, o consentimento informado e preservacdo dos
dados pessoais de todos os participantes, como se pode verificar nos instrumentos
usados para a recolha de dados (disponiveis nos apéndices 1-3), nos quais se
explicitaram essas informagdes (Almeida & Freire, 2007; Amado, 2017; Cohen, 2000;
Denzin & Lincoln, 2006; Flick, 2009; Lima, 2013).

5.5. Técnicas de recolha, andlise e tratamento dos dados empiricos

Apés leitura aprofundada dos documentos que integram o corpus do atual
enquadramento legislativo no ambito da educagdo, foram utilizados diferentes
meétodos e técnicas que se complementam entre si, designadamente: o inquérito por
questionario e o inquérito por entrevista (Cohen et al., 2000).

No processo de recolha de dados, por via do inquérito por questionario foram
envolvidos os alunos dos CCH do Agrupamento. O inquérito por questionario foi
aplicado online (plataforma Lime Survey) a todas as turmas dos CCH do
Agrupamento, depois do preenchimento do consentimento informado — autorizagao
dos encarregados de educagao (Anexo 5), tarefa que ficou sob a responsabilidade
dos respetivos diretores de turma.

No ano letivo 2021/2022 (ano da recolha dos dados), os CCH deste
Agrupamento tinham inscritos um total de 280 alunos, 198 dos quais responderam ao
inquérito por questionario, considerando-se, assim, que a amostra € representativa
(70,7%), sendo que 82 alunos ndo responderam ao questionario (29,3%).

Com o intuito de recolher dados com maior detalhe e pormenor foram também
aplicadas trés entrevistas semiestruturadas em Focus group a trés alunos de cada um
dos anos do ensino secundario e de cada um dos cursos CCH, com o seu
consentimento prévio e respetiva autorizacdo dos pais/ encarregados de educagao
(Anexo 6).

A analise de conteudo foitambém a técnica usada para o tratamento dos dados
provenientes das entrevistas realizadas.

Os procedimentos metodoldgicos seguidos para a recolha, analise e tratamento
dos dados empiricos sédo descritos detalhadamente mais a frente, onde se explicitam
e fundamentam os processos, as etapas e as estratégias adotadas em cada situagao

e em cada uma das técnicas usadas.
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5.5.1. Concecgao e aplicagao do inquérito por questionario

De acordo com os objetivos do estudo, ja anteriormente enunciados, optou-se
pela recolha de dados através de um inquérito por questionario, porque este assenta
numa sequéncia de questdes escritas, dirigidas a um conjunto alargado de individuos,
envolvendo as suas opinides, representacoes, crencas e informagdes factuais, sobre
eles préprios e o seu meio (Quivy & Campenhoudt, 2008).

De acordo com a tipologia de Hill e Hill (2009), o questionario pode ser de trés

tipos: aberto; fechado e misto, segundo as caracteristicas das perguntas.

Um questionario aberto revela-se util quando se pretende recolher informagao
de caracter qualitativo, quando o investigador ndo tem tempo para efetuar
entrevistas ou ainda quando ndo ha muita literatura ou a que existe ndo da
indicagdo acerca das variaveis mais relevantes. Por sua vez, o questionario
fechado revela-se util quando o investigador pretende obter informagéo
quantitativa com caracter extensivo, ou quando pretende criar uma nova
variavel. Finalmente, o questionario misto € usado quando o investigador quer
obter informacao qualitativa para contextualizar e complementar a informagao
quantitativa (Santos & Henriques, 2021, p. 14).

Para elaborar o plano de um questionario, Hill e Hill (2009) e Foddy (2002)

apresentam um roteiro de procedimentos a seguir pelo investigador. Deste roteiro de

procedimentos destacam-se os seguintes passos:

(i) definir uma questao ou problema inicial que permite delimitar o ambito do
assunto;

(ii) listar as variaveis da investigacdo — caracteristicas dos individuos que
compde o universo ou a amostra do questionario;

(iii) especificar o numero de perguntas necessario para medir cada uma das

variaveis;
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(iv) escrever uma versao inicial para cada pergunta, para que o investigador
tenha presente qual o objetivo pretendido, e que tipo de informagao
pretende solicitar;

(v) identificar o tipo de hipétese — Hill e Hill (2009) referem a existéncia de
dois tipos de hipdteses: as que tratam de diferengas entre grupos de
individuos e hipoteses que tratam de relagdes entre variaveis. Para estes
autores, o investigador deve pensar cuidadosamente na natureza das
hipoteses e nas perguntas com elas associadas;

(vi) outro dos procedimentos pressupde decidir quais as técnicas estatisticas
adequadas para o tratamento dos dados, tendo em atencao,
nomeadamente, ao tipo de escala de medida das respostas;

(vii) o tipo de resposta desejavel para cada pergunta. O investigador pode
escolher entre respostas qualitativas (respondidas por palavras do
respondente) ou quantitativas (com recurso a opgdes de resposta
predefinidas e alternativas);

(viii) escrever as instrugdes associadas com as perguntas para informar o
respondente como deve responder;

(ix) planear as secgdes/blocos do questionario;

(x) finalmente, perspetivar os inquiridos — importa ter em conta que nao se
trata de sujeitos passivos, mas agentes ativamente envolvidos (tal como

0 proprio investigador) em processos de construgao.

A recolha de dados por via do questionario presidiram os seguintes objetivos:
identificar quais as representagdes que os alunos tém da disciplina de portugués, no
contexto do seu curriculo do ensino secundario; identificar a operacionalizacdo dos
conteudos programaticos e das competéncias a desenvolver no contexto do seu
curriculo e perceber como os alunos projetam, num contexto pessoal, académico ou
profissional, a utilizacdo das competéncias desenvolvidas na disciplina de portugués
do ensino secundario.

Definidos os principais parametros prévios a construgdo de um instrumento de
recolha de dados seguiu-se a etapa de formulagéo dos itens a incluir no questionario,
para isso procedemos a revisao da literatura, e a leitura em profundidade do Decreto-
Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, PASEO, em articulagdo com a Estratégia Nacional de

Educagéao para a Cidadania (ENEC) e AE do portugués para o ensino secundario.
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Deste modo, foi possivel realizar um levantamento geral de um conjunto de
itens pertinentes, designados como um conjunto de “varidveis componentes” (Hill &
Hill, 2009, p. 137), que auxiliam a elaborag¢ao do questionario.

Constituimos, assim, o plano do questionario. Optamos por criar um
questionario de tipologia mista, combinando respostas fechadas com respostas
abertas o que, segundo Hill e Hill (2009) é “util quando se pretende obter informagéao
qualitativa para complementar e contextualizar a informagao quantitativa obtida pelas
outras variaveis” (p. 95). Com o plano do questionario definido, iniciamos a etapa da
sua construcdo, estabelecendo-se a forma como seria distribuido ao publico-alvo.
Determinamos que seria aplicado online, recorrendo-se, para o efeito a aplicacédo Web

LimeSurvey (https://survey.uevora.pt/index.php/932845%lang=pt) disponibilizada pela

Universidade de Evora. Nesta aplicacdo procedeu-se a criacdo do texto introdutério
e justificacdo do questionario, de seguida redigimos o contexto de cada bloco de
questdes por forma a situar os respondentes. Procedemos a transcricdo das
perguntas e respetivas opgdes de resposta, tendo em conta os objetivos do estudo,
sendo necessario verificar as definicbes gerais do questionario quanto a
obrigatoriedade de responder a cada questdo, concluimos com o texto de
agradecimento de colaboragao no estudo e resposta ao questionario, indicando os
dados de contacto da investigadora para o esclarecimento de possiveis duvidas ou

questdes adicionais.

5.5.2. Estrutura e organizagao do questionario

O questionario inicia-se com uma apresentacao sobre a natureza do estudo, o
objetivo geral do questionario, o pedido de colaboragdo no seu preenchimento, uma
declaragao formal da confidencialidade das respostas e do anonimato do questionario,
e a identificacédo da instituigdo académica na qual se realiza a investigagao (Hill & Hill,
2009).

As questdes foram organizadas em quatro blocos, como € possivel consultar
na Tabela 16.

No total, o questionario inclui vinte e quatro questdées, sendo que as primeiras
10 questdes correspondem a identificacdo e caracterizagdo sociodemografica (Bloco

), o tempo médio de resposta ao questionario é de cerca de 15 minutos.
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Tabela 16

Matriz

do inquérito por questionario.

Identificar quais as representagbes que os
alunos tém da disciplina de portugués, no
contexto do curriculo do ensino
secundario, tomando em consideragao o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria.

Identificar as forma de operacionalizagao
dos conteuidos e agdes estratégicas de
ensino orientadas para o Perfil dos
alunos.

Caracterizagdo sociodemografica

Importancia dos aspetos inscritos no Perfil dos
alunos.

Importancia que os alunos dao a disciplina e aos
seus conteudos.

Importancia das competéncias a desenvolver.
Dificuldades sentidas na disciplina e formas de as
ultrapassar.

Autorregulagdo das aprendizagens.

Resultados esperados.

Representagdo que os alunos tém da importancia
de determinadas agdes estratégicas de ensino.
Representagdo individual das competéncias
adquiridas em cada um dos dominios

Sugestbes dos alunos de possiveis alteragdes ao
programa da disciplina de portugués no contexto
do curriculo do ensino secundario.

Perceber como os alunos projetam,
noutros contextos a utilizagdo das
competéncias adquiridas na disciplina de
portugués.

O contributo da disciplina de portugués para o
sucesso académico, pessoal e profissional.

Nota. Elaboracdo propria.

No primeiro bloco de questdes sdo pedidos os dados que permitem fazer a
caracterizagao sociodemografica, nomeadamente o sexo, a idade, a nacionalidade, o
local/freguesia de residéncia, o ano frequentado, a profissdo dos pais, as habilitagbes
académicas dos pais, se tém computador e internet em casa e, finalmente, se alguma
vez obtiveram classificagao negativa na disciplina de portugués.

No segundo bloco do questionario, € pedido que os respondentes refiram qual
€ a sua representacado da disciplina de portugués, no contexto do curriculo do ensino
secundario, através da indicagdo do grau de importancia que atribuem a disciplina,
aos conteudos, as competéncias a desenvolver e a autorregulagao da aprendizagem.

Por sua vez, no terceiro bloco, todas as questdes estdo desenhadas para ouvir
a voz dos respondentes quanto a operacionalizagcdo dos conteudos da disciplina,
importancia de determinadas agdes estratégicas de ensino orientadas para o PASEO,
gue desenvolvem determinadas competéncias e, finalmente propostas de alteragdes
no ambito das AE da disciplina. No quarto bloco sao recolhidas informacbes para
compreender como os alunos percecionam o contributo da disciplina de portugués no

seu sucesso académico, pessoal e profissional.
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Na preparagao final do questionario, foram também tidos em conta outros
aspetos, nomeadamente quanto a aparéncia, a clareza das instrugdes dadas e a
extensao do questionario, sabendo que este ultimo aspeto se constitui como um dos
maiores desafios mencionados na literatura por Ferreira (2009), Foddy (2002) e Hill e
Hill (2009), pois criar um questionario que permita, simultaneamente, recolher os
dados necessarios para a investigacdo e seja pouco extenso € um compromisso

extremamente exigente e um equilibrio dificil de alcancgar.

5.5.3. Validagao do questionario

Para Morgado (2019, p. 83), a validagdo de um instrumento € um processo
através do qual se procura estimar “o grau em que o método cumpre o que se pretende
que cumpra’”, isto &, se o instrumento mede o que se pretende medir.

Para o efeito, procedemos a validagdo do questionario, o qual foi submetido,
em primeiro lugar, ao orientador da investigacdo, e posteriormente a trés especialistas
na area cientifica do estudo. Depois dessa revisdo, foi possivel discutir algumas
questdes, nomeadamente ao nivel da harmonizacdo das escalas por forma a
uniformizar o questionario e efetuar as adequagdes consideradas necessarias.

Segundo Bell (2008), Foddy (2002) e Moreira (2004) todos os instrumentos de
recolha de informagao devem ser previamente testados, por isso encontrada uma
versao consistente do questionario, aplicou-se um “pré-teste” ou “questionario piloto”
a um pequeno grupo “de individuos com caracteristicas idénticas a populagédo do
estudo.” (Moreira, 2004, p. 248). Esta “aplicacdo experimental do questionario”
(Gaspar, 1996, p. 54) a um grupo reduzido de inquiridos tem por objetivo melhorar o
questionario que ira ser aplicado a amostra/populacdo do estudo. O pré-teste, foi
aplicado, em formato de papel, a um grupo de 12 alunos, com o perfil idéntico ao dos
respondentes finais (Ghiglione & Matalon, 2005). Aos inquiridos, foi-lhes pedido
comentarios e observagdes sobre cada questao e as duvidas sentidas com o objetivo
de “detetar quaisquer problemas que obriguem a revisdes dos itens ou a outras
alteragdes” (Moreira, 2004, p. 121) e garantir que “as questdes tém o mesmo
significado para todos e que os diferentes aspectos da questdo sdo bem abordados.”
(Ghiglione & Matalon, 2005, p. 105).
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A partir das respostas dadas pelos inquiridos e dos seus comentarios, foram
efetuados pequenos ajustes, principalmente na sequéncia de algumas questdes do
segundo bloco.

Em sintese, a revisdo do questionario por parte dos especialistas e a realizacao
do pré-teste foram determinantes na validagdo do questionario, possibilitando
melhorar a sua verséo final, nas suas diferentes dimensdes, criando interrogacoes e
hipoteses sobre a pertinéncia dos dados recolhidos e os objetivos que os enquadram
e, por outro lado, sobre o tipo de tratamento, as técnicas de analise de dados
adequadas e as perspetivas e modelos tedricos fundamentais para sustentar o

tratamento e analise dos dados empiricos.

5.5.4. Construgao do guido e realizagao de entrevistas

Com o intuito de recolher dados com maior detalhe e aprofundar alguns aspetos
ou esclarecer questdes relativas as representagdes sobre a natureza do curriculo da

disciplina de portugués, recorremos a entrevistas, pois segundo Usher (1996),
Ha que ir buscar os significados profundos dos comportamentos que se
constroem na interacdo humana. Investigador e investigado interagem e cada
um por si molda e interpreta os comportamentos de acordo com o0s seus
esquemas socioculturais, num processo de dupla busca de sentido a que se
costuma chamar "dupla hermenéutica". Tanto o sujeito (investigador) como o
objeto (sujeito) da investigacdo tém a caracteristica comum de serem ao
mesmo tempo "intérpretes” e "construtores de sentidos (p. 19).
Seguindo a linha de Santos (1998), uma das formas de conhecer o que sucede
e porque sucede determinado acontecimento ou facto numa escola é, exatamente,
perguntar aos que estao imersos na situagao. O nosso estudo privilegiou a entrevista
como meio de recolher as opinides dos alunos dos CCH, pois este € o meio mais
adequado para realizar uma analise construtiva da situagao, é mais democratico do

que a observagéo ou a experimentagao, porque permite a participacdo dos sujeitos

de forma aberta.
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Neste sentido, e de acordo com Bell (2008) a entrevista quando realizada por:
um entrevistador habilidoso consegue explorar determinadas ideias, testar
respostas, investigar motivos e sentimentos, coisa que o inquérito [por
questionario] nunca podera fazer, [porquanto as] respostas a questionarios
devem ser tomadas pelo seu valor facial, mas uma resposta numa entrevista

pode ser desenvolvida e clarificada (p. 137).

Segundo Cervo e Brevian (1983), a principal diferenga entre o inquérito por
questionario e a entrevista, enquanto instrumentos de recolha de dados, € que este
ultimo se apresenta como uma conversa livre, embora sempre orientada para os
objetivos da investigagdo, mas muitas vezes usados em simultaneo, sobretudo em
estudos de caso, tal como é a nossa investigagéao.

Em termos globais, as entrevistas foram realizadas para compreender qual a
representacdo que os alunos dos CCH tém da aprendizagem da disciplina de
portugués no ensino secundario, atendendo as suas necessidades e expetativas.

No que respeita as entrevistas, estas foram efetuadas a trés Focus group de
alunos do ensino secundario.

Para Morgan (1996, 1997), Focus group apresenta-se como uma técnica de
investigagdo de recolha de dados através da interagdo do grupo sobre um tépico
apresentado pelo investigador, que comporta trés componentes essenciais: os Focus
group séo um método de investigagao dirigido a recolha de dados; localiza a interagao
na discussdo do grupo como a fonte dos dados; e, reconhece o papel ativo do
investigador na dinamizagdo da discussdo do grupo para efeitos de recolha dos
dados.

Também Krueger e Casey (2009) salientam que a focalizagdo da discusséo
num dado assunto, contribui para a compreensao do topico de interesse pelo facto
dos participantes que compdem os grupos terem alguma caracteristica em comum e
relevante face ao tema em discussé&o.

Esta técnica de investigacdo de recolha de dados através da interagao do
grupo, permitiu situar o ponto de interesse da investigadora na compreensao e analise

do sentido que os alunos dao as experiéncias com as quais se veem confrontados,
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atendendo aos seus valores, sentimentos e modo de classificar e experimentar o
mundo (Amado, 2017).

Durante as entrevistas, a investigadora seguiu um guido, mas teve como
prioridade manter com os entrevistados uma conversa amena e agradavel, de forma
a criar maior envolvimento na conversa e na elaboragao das respostas (Sousa, 2009).

Concretamente, foram entrevistados trés grupos distintos de alunos do ensino
secundario dos cursos de CCH que fazem parte da oferta formativa do Agrupamento
onde foi realizado o estudo. Para o efeito, construiu-se um guido de entrevista
(Apéndice 3), de modo a garantir que as questdes'® abrangiam a generalidade dos
dados que se pretendiam recolher e, que em simultaneo, estavam em concordancia
com os descritores do inquérito por questionario, garantindo, assim, a sua
complementaridade.

Posteriormente, o guido foi submetido a um painel de especialistas,
procedendo-se a sua reviséo e ajuste. O guido da entrevista foi estruturado em quatro

blocos, tal como se apresenta na Tabela 17.

Tabela 17

Matriz de elaboragdo do guido da entrevista.

A - Legitimagdo da entrevista A.1. Contextualizagdo e objetivos da entrevista
A.2. Motivagao
A.3.Confidencialidade e anonimato
A.4. Autorizagdo para a gravagao audio

B - Perfil do entrevistado B.1. Perfil do entrevistado
B.2. Preferéncias de disciplinas ao nivel do curriculo
B.3. Percurso escolar

C - Representagbes sobre a C.1.Importancia da disciplina no curriculo do teu curso.

disciplina de portugués. C.2.Avaliagado do trabalho desenvolvido na disciplina.
C.3.0Opiniéo sobre os conteudos lecionados na disciplina de portugués
C.4.importéncia do trabalho realizado na disciplina para o desenvolvimento
de competéncias transversais.
C.5. Utilidade da aprendizagem dos contetdos da disciplina para a vida
quotidiana e académica.

D - Operacionalizagao do D.1. Atividades que melhor ajudam a aprender os conteudos e mais
programa da disciplina de motivadoras.
portugués D.2. Atividades que dao confianga e autonomia para expressar e discutir

diferentes pontos de vista com os colegas e com os professores

D.3. Avaliagdo do desempenho pessoal nos diferentes dominios da
disciplina.

D.4. Facilidade/ dificuldade nos dominios.

D.5. Opinido sobre os diferentes dominios.

D.6. Grau de importancia dos diferentes dominios.

D.7. Opinido sobre o que seria de mudar no programa da disciplina de
portugués do ensino secundario.

10 Os quatro blocos da entrevista tém, no total, 35 questdes.
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E - Expetativas E.1.Opinido sobre se a disciplina de portugués prepara os alunos para o
prosseguimento de estudos/ exercer uma profissdo.

F — Finalizagdo da entrevista F.1. Esclarecimento complementar ou informagdes adicionais.
F.2. Agradecimentos.

Nota. Elaboragao propria com base no Guiao de entrevista semiestruturada.

Tendo em linha de conta as condigbes que permitem garantir a qualidade das
entrevistas do ponto de vista metodoldgico, como sdo exemplo a acessibilidade, a
motivacdo, o local de realizagdo da entrevista, o tempo disponivel por parte do
entrevistado, a relacao social entrevistador - entrevistado e outros fatores conjunturais
(Amado, 2017; Bogdan & Biklen, 1994; Ghiglione & Matalon, 2005; Landkshear &
Knobel, 2008).

De acordo com Morgan (1996), o Focus group, na investigagao, tende a ser
utilizada em combinagdo com outros métodos de recolha de dados, sobretudo com
entrevistas individuais e inquéritos, no sentido de providenciar insights quanto as
origens de comportamentos e motivagdes. Por esta razdo, no desenho metodoldgico
da nossa investigagéo, a combinagéo do inquérito por questionario com as entrevistas
em Focus group, pareceu-nos ser a escolha mais adequada aos objetivos,
inicialmente, tracados.

Para a realizagao das entrevistas em Focus group contactaram-se os diretores
de turma no sentido de solicitar a sua colaboragdo e aferir a disponibilidade dos
alunos'' para a realizagdo das mesmas (Ruquoy, 1997).

Determinada a composigao dos grupos que, segundo Morgan (1998), devem
ter algum grau de homogeneidade no que respeita as suas caracteristicas, foram,
entdo, marcadas as datas e os horarios da realizagado das entrevistas, de acordo com
o calendario escolar e disponibilidade dos alunos escolhidos entre as diferentes
turmas de cada ano e de cada um dos cursos de CCH. Procurou-se, também, definir
um local acessivel que assegurasse conforto aos participantes bem como a
confidencialidade da informagéo gerada (Bloor et al., 2001; Morgan, 1998).

Constituiram-se, assim, trés grupos:

1 Alunos cuja selegdo obedeceu aos critérios definidos na metodologia de investigagdo para as
entrevistas em focus group.
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Tabela 18

Caracterizagdo dos Focus group.

Focus group 1 Focus group 2 Focus group 3

Sexo Idade Curso Sexo Idade Curso Sexo Idade Curso
F 15 LH F 17 LH F 17 LH
M 16 SE F 17 SE F 17 SE
F 15 CT M 17 CT F 17 CT

Nota. Elaboracao propria a partir das entrevistas em Focus group.

Os participantes foram contactados, foi-lhes entregue, via diretor de turma, o
respetivo consentimento informado sobre os objetivos do estudo e as regras de
participagao, incluindo o tempo estimado de duracdo de modo da entrevista, de modo
a evitar constrangimentos e abandonos precoces aquando da discussao em grupo
(Bloor et al., 2001). Apds a concretizagédo destes procedimentos foram realizadas as
entrevistas de acordo com o calendario estabelecido.

Tabela 19

Detalhes relativos as entrevistas realizadas em Focus group.

Focus group 1 alunos de 10.° ano abril
Focus group 2 alunos de 11.° ano novembro 60 minutos Gabinete
Focus group 3 alunos de 12.° ano abril

Nota. Elaboragao propria com base no cronograma.

As sessbes foram conduzidas, envolvendo os alunos na conversa,
agradecendo a participagado dos elementos do grupo e declarando, brevemente, o
propésito do grupo. Foram informados sobre o motivo pelo qual foram selecionados
para a entrevista.

Relembraram-se as regras de confidencialidade e os alunos foram convidados
a fazer perguntas, se assim o desejassem.

A medida que o processo se desenvolveu, as perguntas foram sendo colocadas
uma a uma. Tal como referem Krueger e Casey (2009), ao conduzir o Focus group
deve-se promover a autorrevelacdo entre os participantes fazendo-os sentir
confortaveis, respeitados e livres para darem a sua opinido; assim, prosseguem 0s

autores, que o papel do entrevistador ndo € o de emitir julgamentos, mas o de
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questionar, ouvir, manter a conversagao no trilho e certificar-se que cada participante
tem oportunidade de participar.

Este método de recolha de dados qualitativos €, geralmente, bem-sucedido
quando utilizado de forma consentédnea com os objetivos da investigagao. Porém, tal
como Gorman e Clayton (2005) referem, este método apresenta varios pontos fortes,
mas também uma série de pontos fracos.

No que respeita aos pontos fortes, Dilshad e Latif (2013) sublinham que os
dados qualitativos ricos podem ser recolhidos de forma rapida, uma vez que as
sessdes apresentam um compromisso de tempo, os participantes podem ver
rapidamente o que esta a ser feito e encorajados a interagir uns com os outros. Os
grupos focais oferecem uma oportunidade para feedback imediato, permitem que o
pesquisador tome em conta nao s6 o que é dito, mas outras formas de comunicacao
nao-verbal. Os grupos focais podem permitir que um pesquisador explore aspetos
emergentes do estudo.

Por sua vez, os mesmos autores, também apontam alguns pontos fracos
associados a entrevista em Focus group, nomeadamente a dificuldade em reunir as
pessoas a tempo para a sessao de grupo. Também segundo Gibbs (1997), outro ponto
fraco pode estar associado ao facto de alguns participantes vocais poderem dominar
outros membros durante a discussdo em grupo, devido a natureza da conversa alguns
participantes podem conformar-se com as respostas de outros participantes, mesmo
que nao concordem.

Para analise dos dados, € importante registar a discussdo com preciséo, para
o efeito as respostas dos participantes foram registadas através de gravacéao e,
posteriormente, transcritas (Apéndice 4) e sujeitas a analise de conteudo. Para
finalizar este processo, as entrevistas em Focus group foram transcritas e enviadas

para serem validadas pelos seus participantes.
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Capitulo 6.

Apresentacao dos Dados Empiricos

“O processo de analise de dados consiste de extrair sentido dos dados (...)”

(Creswell, 2012, p.194)
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6. Apresentacao dos dados empiricos

Através da aplicagao de diferentes instrumentos e técnicas de recolha de dados
foi possivel obter a informagao que se constituiu como elemento essencial para o
desenvolvimento deste estudo, nomeadamente:

a) tratamento estatistico através do programa SPSS ( Statistical Package for the
Social Science) no que se refere aos dados provenientes do inquérito por questionario
(Ghiglione & Matalon, 2005; Hill & Hill, 2009; Laureano & Botelho, 2017);

b) andlise de contetido' com recurso ao software N-Vivo no caso dos dados
recolhidos a partir dos métodos qualitativos, nomeadamente das entrevistas em Focus
group, e das questdes abertas incluidas no inquérito por questionario (Almeida &
Freire, 2007; Amado, 2017; Bardin, 2009; Bogdan & Biklen, 1994; Ghiglione &
Matalon, 2005; Miles & Huberman, 1984; Patton, 1990; Silva & Pinto, 2009).

Por forma a organizar as unidades de registo, extraidas quer das respostas
abertas dos questionarios, quer das entrevistas, em segmentos semanticamente
coerentes procedeu-se a sua categorizagdo, a partir da criagdo de um sistema de
categorias e subcategorias.

De acordo com a proposta de Bardin (2014) iniciou-se com uma leitura flutuante
com a finalidade de interpretar o conteudo para de seguida se proceder a sua

categorizagao em temas e subtemas.

6.1. Apresentagcao dos dados do questionario

6.1.1. Caracterizagao sociodemografica dos alunos

Responderam ao questionario 198 alunos, no total, sendo que 35,4%
frequentam o 10.° ano, 28,3% frequentam o 11.° ano e 36,7% frequentam o 12.° ano
de escolaridade. No que toca ao género 55,1% dos respondentes sdo do género

feminino, 42,9% do género masculino e 2,0% de outro género.

12 A andlise de conteldo refere-se a “um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descri¢do do conteldo das mensagens” (Bardin, 2014, p.
40). Constitui-se como um processo sistematico no qual se trabalham os dados recolhidos de diversas
formas: organiza-os, divide-os em categorias, sintetiza-os, retira-lhes as ideias mais importantes e
codifica-o0s. Na andlise de conteudo sao fundamentais algumas questdes que tém necessariamente de
ser consideradas: a objetividade, a sistematizagao, a quantificagao, a amostragem e a fiabilidade.
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Relativamente ao local de residéncia a maioria dos alunos inquiridos, reside no
Concelho de Evora.

Os inquiridos apresentam idades compreendidas entre os 15 e os 20 anos, com
uma média de 16,6 anos (DP=1,03).

A maioria, 93,9%, s&o de nacionalidade portuguesa, sendo que 2,5% sao de
nacionalidade brasileira e 3,5% nao identificam a sua nacionalidade, tal como se

apresenta na Tabela 20.

Tabela 20

Caracterizagdo sociodemografica dos alunos.

Caracteristica n %
Género
Feminino 109 55,1
Masculino 85 42,9
Outro 4 2,0
Idade (anos)
Média (Desvio Padr&o) 16,6 (1,03)
Minimo-Maximo 15 20
Nacionalidade
Portuguesa 186 93,9
Brasileira 5 2,5
NR 7 3,5
Ano que frequenta
10° ano 70 35,4
11° ano 56 28,3
12° ano 72 36,4

NR. N&o Responde.
Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

No que se refere ao grau de formagao académica, observamos que 51% das
maes tém entre 0 9.° ano (21,7%) e 0 12.° ano (29,3%) de escolaridade e que 33,9%
tém habilitacdes de nivel superior, sendo 25,8% licenciatura.
Somente 9,1% das maes tém habilitagbes iguais ou inferiores ao 6.° ano de
escolaridade.

Relativamente aos pais, constatamos que 59,1% tem entre 0 9.° ano (28,3%) e
o 12.° ano (30,8%) e 22,7% tem habilitacbes de nivel superior, sendo 16,7%
licenciatura e apenas 9,6% dos pais possuem habilitagées iguais ou inferiores ao 6.°

ano de escolaridade, tal como se apresenta na Tabela 21
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Tabela 21

Habilitagbes académicas dos pais.

Mae Pai

Habilitagoes académicas n % n %
4.° ano 11 5,6 9 4,5
6.° ano 7 3,5 10 5,1
9.° ano 43 21,7 56 28,3
12.° ano 58 29,3 61 30,8
Licenciatura 51 25,8 33 16,7
Mestrado 10 5,1 8 4,0
Doutoramento 6 3,0 2,0
Outra 1 5 5
NR 11 5,6 16 8,1

NR. Nao Responde.

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Destes dados, inferimos que a maioria dos pais dos alunos que frequentam o

ensino secundario, possuem habilitagées ao nivel do ensino secundario, contudo, na

sua maioria, ainda ndo s&o detentores de habilitacdes de nivel superior. E também de

realgcar que, na generalidade, as maes possuem um nivel de habilitacdo académica

superior a dos pais.

Figura 13

Profissao dos pais.
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Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.
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No tocante a profissdo dos pais ha que destacar a diversidade de profissoes,
desde piloto de avides a trabalhador agricola, destacando-se o maior numero de
trabalhadores na area da prestagao de servigos (22) e motoristas/camionistas/taxistas
(21). O predominio de ocupagbes como “Prestador de servigos”,
“Motorista/Caminonista/Taxista” e “Trabalhador da construgao civil” pode refletir a
forte presengca desses setores no mercado de trabalho analisado. A menor
representacdo de profissbes como “Arquiteto”, “Programador” e “Piloto de Avides”
pode indicar uma menor procura por estas areas na amostra estudada, possivelmente

devido a barreiras de acesso, menor oferta de empregos ou requisitos especificos de

formacao.
Figura 14
Profissdo das mées.
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Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Quanto a profissao das maes também se verifica uma variedade de profissdes,
indo desde advogada a trabalhadora rural, verificando-se uma maior incidéncia no
servigo doméstico de servigos e da hotelaria/restauragao, sugerindo que muitas delas
atuam em fungdes ligadas ao cuidado e atendimento ao publico.

A presencga significativa em for¢cas de seguranga e no setor publico destaca
uma tendéncia para a busca de estabilidade e beneficios associados a essas

profissdes. A baixa representatividade em profissdes técnicas e cientificas pode
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indicar desafios na insercdo de mulheres nessas areas, talvez devido a barreiras
educacionais ou culturais. O numero de desempregadas (7 pessoas) mostra uma
realidade preocupante.

Quanto a idade dos inquiridos, habitualmente, os alunos ingressam no ensino
secundario com a idade entre os 14 e os 16 anos, nesta linha apresentamos na Tabela
22 os dados relativos a distribuicdo da idade dos inquiridos, por ano de escolaridade,

a frequentar cada um dos anos do ensino secundario:

Tabela 22

Idade dos alunos por ano de escolaridade de frequéncia.

Ano que frequenta

Idade 10.° ano 11.° ano 12.° ano Total

n % n % n % n %
15 anos 26 37,1 1 1,8 0 0,0 27 13,6
16 anos 38 54,3 20 357 0 0,0 58 29,3
17 anos 5 7,1 31 55,4 44 61,1 80 40,4
18 anos 1 1,4 4 7,1 20 27,8 25 12,6
19 anos 0 0,0 0 0,0 6 83 6 30
20 anos 0 0,0 0 0,0 2 28 2 1,0

Total 70 56 72 198

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Observamos, assim, que os 70 alunos que frequentam o 10.° ano de
escolaridade apresentam idades entre os 15 e os 18 anos, sendo que a maioria, 54,3%
tem 16 anos e 37,1% 15 anos. Verificamos, também que 7,1% de alunos tém 17 anos
e 1,4% 18 anos.

Confirma-se que dos 56 alunos que frequentam o 11.° ano de escolaridade,
55,4% tem 17 anos e 35,7% tem 16 anos, 1 aluno (1,8%)tem 15 anos e 7,1% 18 anos.

Dos 72 alunos que frequentam o 12.° ano de escolaridade, 61,1% tem 17 anos
e 27,8% 18 anos, constatamos, ainda, que 8,3% tem 19 anos e 1,0%, 20 anos.

Da analise dos dados, percebemos que a maioria dos alunos se encontra no
ano de escolaridade adequado a sua faixa etaria, indiciando um reduzido numero de
retengdes no seu percurso escolar (dados confirmados pelos alunos entrevistados, ja

que a maioria destes nao tinha retencdes, apenas um aluno afirmou ter ficado retido

no 7.° ano).
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A redugao do numero de retengdes no ensino secundario € corroborada pelos
dados extraidos da base de dados da PorData (Fundagédo Francisco Manuel dos
Santos, 2022), que apontam para o aumento gradual da taxa de percursos diretos de

sucesso neste nivel de ensino.

Tabela 23
Taxa de retengéo e desisténcia no ensino secundario: por modalidade de ensino e

ano de escolaridade.

CCH
Total 10° ano 11° ano 12° ano
2010 21,1 18,8 12,4 33,2
2011 22,3 18,0 13,2 36,8
2012 22,2 17,6 14,4 35,3
2013 21,6 16,4 14,3 35,6
2014 21,1 16,6 12,8 35,0
2015 18,4 15,1 10,7 30,3
2016 18,0 16,5 8,4 29,9
2017 17,5 16,4 8,7 27,5
2018 16,0 14,1 8,3 26,0
2019 14,6 13,3 7,8 23,2
2020 8,1 8,5 3,0 13,0
2021 8,0 9,8 3.1 10,9

Nota. Fonte: PorData, ultima atualizagdo: 2022-07-01 (Fundacdo Francisco Manuel dos
Santos, 2022).

Reportando-nos a avaliagdo na disciplina de portugués nos diferentes anos de
escolaridade constatamos que no ensino secundario, 0 10.° ano € o ano no qual existe
uma maior percentagem de alunos (28,6%) a obter classificagao inferior a 10 valores
nesta disciplina.

Por sua vez, no 3.° ciclo verificamos que o 7.° ano (26,2%) e 0 9.° ano (23,8%)
sd0 0s anos em que os alunos tém uma percentagem mais significativa de avaliagdes
de nivel inferior a 3 na disciplina.

Jano 2.°ciclo, 0 5.°ano é o que se apresenta com uma percentagem maior de
alunos com avaliagdes de nivel inferior a 3 na disciplina (19,0%).

Analisando os dados apresentados na Figura 15, revela uma variagao
significativa ao longo dos diferentes niveis de ensino, com picos nos anos de transicéo
entre ciclos. O 10.° ano apresenta a percentagem mais elevada de classificagdes
negativas (28,6%), seguido do 7.° ano (26,2%) e do 9.° ano (23,8%). Estes dados
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sugerem que os momentos de transi¢ao entre ciclos — do 2.° para o 3.°ciclo (7.° ano),
e do 3.° ciclo para o ensino secundario (10.° ano) — correspondem a fases criticas no
percurso escolar dos alunos, onde a complexidade dos conteudos e as exigéncias
curriculares aumentam consideravelmente. Os anos iniciais de cada ciclo parecem
constituir-se como criticos revelando uma maior incidéncia de classificacbes

negativas, assim como o ano terminal do ensino basico.

Figura 15

Anos de Escolaridade com classificagdo negativa na Disciplina de Portugués.

30

20

Percentagem

5% ana 6% ana 7% ana 8° ana 9° ana 10° ana 119 ana

Ano de escolaridade com classificagdeo negativa a Portugués

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Da amostra dos 198 alunos, 21,2% ja obtiveram ao longo do seu percurso
escolar, em pelo menos um dos anos, avaliagdo negativa na disciplina de portugués,
por seu turno, 78,8% nunca obtiveram avaliagdo negativa na disciplina em nenhum
ano, tal com indica a Figura 16 a. (Classificagdo negativa).

Dos 42 alunos que ja obtiveram classificagdo negativa a portugués, 76,2% soé
a obteve em um dos anos de escolaridade, enquanto 16,7% obteve-a em dois anos e
7,1% em trés ou mais anos do seu percurso escolar, tal como apresentado na Figura

16 b (N.° de anos de escolaridade com classificacbes negativas).
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Figura 15

Avaliagdo com classificagdo negativa na disciplina de portugués.

a. Classificacdo negativa b. N° de anos de escolaridade com classificacbes negativas

80

60

156
78,8%
NUMNCA avaliagdo

negativa

42
21,2%
COoM
avaliagdo
negativa

Percentagem

40 32
76.2%

20

7
16,7% 3
7.1%

1vez 2vez 30U mais vezes

Numero de vezes que foi obtida classificagdo negativa a Portugués

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Parece ser possivel dizer que embora a maioria dos alunos nao revele historico
de insucesso, existem focos criticos em anos especificos que concentram a maioria
das avaliagdes negativas. Estes coincidem, sobretudo, com momentos de maior
exigéncia pedagogica e transicédo entre ciclos, nomeadamente o 7.°, 9.° e 10.° anos.

Os dois gréficos circulares apresentados na Figura 17 oferecem uma perspetiva
complementar sobre as condi¢des tecnolodgicas dos alunos e o seu desempenho na
disciplina de portugués.

Relativamente aos meios digitais a que os alunos tém acesso, a leitura da
Figura 17a. (Acesso a computador) indica que a maioria (98,5%) tém computador em
casa, havendo uma minoria de 1,5% que nao dispde deste equipamento na sua
habitagdo, a totalidade tem acesso a internet em casa, Figura 17 b. (Acesso a
Internet). Estes dados apontam para um nivel quase universal de acesso as
tecnologias, o que teoricamente proporciona aos alunos melhores condi¢gbes para o

desenvolvimento de competéncias escolares.
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Figura 16

Acesso dos alunos a tecnologias de informag&o e comunicagdo em casa.
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Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Perante estes dados, parece-nos ser possivel concluir que os alunos do ensino
secundario tém acesso aos meios digitais, assumindo-se como capacitados para os
explorar como forma de impulsionar a sua aprendizagem e obter bons resultados
académicos e profissionais, no entanto ainda existe uma disponham uma parte
significativa que evidenciam dificuldades (21,2%), sugerindo que o sucesso depende

de um conjunto complexo de variaveis.

6.1.2. Representacoes da disciplina

Na segunda parte do questionario, apresentamos os resultados das questdes
que pretendem identificar quais as representacdes que os alunos tém da disciplina de
portugués, no contexto do curriculo do ensino secundario, tomando em consideragao
o PASEO.

No que respeita a importancia atribuida a disciplina de portugués no ensino
secundario, os alunos consideram-na, maioritariamente, como importante (58,6%),

também 24,7% dos respondentes a consideram como muito importante (Tabela 24).
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Tabela 24

Perspetiva sobre a disciplina de Portugués no Ensino Secundario.

1 2 3 4
) Nada ] Pouco Importante . Muito
importante importante importante
n % n % n % n %
Q.2.2 Natua perspetiva, a disciplina de portugués no 3 15 30 152 116 58,6 49 247

ensino secundario é:

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Quando inquiridos sobre o porqué dessa importancia, as respostas a questao

aberta, Q 2.2, foram agrupadas nas categorias que a seguir se elencam na Tabela 25:

Tabela 25
Importancia da disciplina de Portugués no Ensino Secundario.

Importéncia da disciplina f (%)

Melhora a expresséo oral e escrita 37 38,9

Aprofunda o conhecimento da lingua dos autores e da cultura portuguesa 25 26,3

Contribui para o sucesso académico e profissional 19 20,0

Facilita a leitura a interpretagdo e compreenséo 10 10,5

Desenvolve o pensamento critico 4 4,2
TOTAL 95

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Das respostas obtidas constatamos que a maioria dos alunos destaca dois
fatores fundamentais: o facto da disciplina permitir melhorar a expresséao oral e escrita
(38,9%) e aprofundar o conhecimento da lingua, dos autores e da cultura portuguesa
(26,3%), seguindo-se o contributo que a disciplina fornece para o sucesso académico
e profissional (20,0%).

Os aspetos que os alunos menos destacam s&o a importancia da disciplina em
facilitar a leitura, a interpretagéo e compreenséo (10,5%) e, por fim, o desenvolvimento
do pensamento critico (4,2%).

Uma analise mais fina por cada uma das anteriores categorias, permitiu-nos

chegar aos seguintes resultados:
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1 - Melhora a expressao oral e escrita
A categoria “Melhora a expressao oral e escrita” apresenta 37 UR distribuidas

por quatro subcategorias, como se pode observar na Figura 18.

Figura 17

Importancia da disciplina na melhoria da Expresséo oral e Escrita.

Melhora a expressao oral e escrita
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pensamento vocabulario

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

As subcategorias mais representativas sdo a comunicagéo (14 UR - 37,8%),
seguindo-se a escrita (13 UR - 35,1%).
“ajuda a escrever e expressar melhor as ideias”; “...€ das mais importantes ajuda-nos
em todas as outras disciplinas, desde a escrita a comunicag¢ao”.; “Porque nos ajuda a

saber escrever e expressar oralmente”
Nesta sequéncia, surge a importancia dada a lingua na organizagao do
pensamento (8 UR - 21,6%) e finalmente, como algo menos relevante para os alunos,

a forma como a disciplina enriquece o vocabulario (2UR - 5,4%).

“Ajuda a escrever e articular as ideias de forma melhor para que todos percebam.”;

“Para sabermos utilizar certas palavras corretas”.
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2 - Aprofunda o conhecimento da lingua, dos autores e da cultura

portuguesa

Nesta linha, a categoria “Aprofunda o conhecimento da lingua dos autores e da
cultura portuguesa”, apresenta 25 UR distribuidas por trés subcategorias, como se
pode observar na Figura 19.

Figura 18
Importéncia da disciplina no conhecimento da lingua dos autores e da cultura
portuguesa.
Aprofunda o conhecimento da lingua dos autores e da cultura
portuguesa
36,0 36,0
Melhora o conhecimento Melhora o dominio da Melhora a nosso
dos autores e as obras da lingua portuguesa conhecimento/cultura geral
literatura portuguesa

Nota. Elaboracao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Dos resultados obtidos, parece-nos possivel afirmar que os alunos valorizam o
trabalho realizado na disciplina no contexto do dominio da educacéao literaria, referindo
que este melhora o seu conhecimento dos autores e das obras da literatura
portuguesa (9 UR - 36%) e, consequentemente, a sua cultura geral (7 UR - 28%),
valorizando a dimens&o literaria como meio de estudar a lingua e conhecer a cultura
portuguesa.

O dominio da educacao literaria, esta, para os alunos, associada a leitura de
um corpus textual unico que se constitui como veiculo de estudo da lingua, como meio
de aceder ao conhecimento do seu capital cultural, tal como se pode verificar nas

transcrigdes das UR que se seguem:
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“Ajuda-nos a conhecer e compreender varias obras de grandes autores portugueses
para além de incentivar o aluno a ler outras obras literarias”; “...contribui para nossa
cultura geral em termos literatura...”; “E o prolongamento do estudo da lingua e da

literatura portuguesa.”

", ", W

“Abre portas ao conhecimento”; “...adquirimos bastante conhecimento.”; “Porque € a

minha lingua e torna-me mais culto...”; “Porque nos da mais conhecimento geral!”; “E

através do portugués que adquirimos bastante conhecimento.”

Os alunos valorizam também a forma como a disciplina contribui para o dominio
da lingua portuguesa (9 UR - 36%), tanto no aperfeicoamento do léxico como das

estruturas gramaticais usadas.

“Para aprofundar os meus conhecimentos ortograficos e gramaticais...”; “...porque

”

ajuda-nos a desenvolver a nossa lingua...”; “Porque é importante conhecermos a

nossa lingua e utiliza-la de maneira correta”; “Porque € um portugués mais elevado”;

“Porque faz com que nés possamos dominar melhor a nossa lingua...”.

3 - Contribui para o sucesso académico e profissional
A categoria referente a forma como a disciplina pode contribuir para o sucesso
académico e profissional dos alunos, apresenta 19 UR distribuidas por trés

subcategorias, como se pode observar na Figura 20.
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Figura 19

Importancia da disciplina para o sucesso académico e profissional.

Contribui para o sucesso académico e profissional

48,0

20,0
8,0
Importante para a Importante para o trabalho Importante na formacéo
aquisicdo de competéncias com outras disciplinas do académica
necessarias a outros ciclos curriculo

de ensino e no mundo do
trabalho

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Dentro desta categoria, a subcategoria mais representativa € a importancia que
os alunos atribuem a aquisicao de competéncias durante o seu percurso escolar e que
Ihes fornece ferramentas para o sucesso académico, quer em outros ciclos de ensino

quer a nivel profissional (12 UR - 48%).

“Porque nos prepara e procura ajudar no futuro proximo para a entrada na faculdade,
seja por trabalhos feitos ou pesquisas.”; “Porque o portugués vai nos acompanhar em
toda a nossa vida, precisamos para os exames e algumas matérias sao cultura...”;
“Porque nos fornece habilitagdes fundamentais para o prosseguimento dos estudos.”;
“Porque ajuda na continuagdo do estudo da nossa lingua materna, e vai facilitar o

nosso estudo na universidade e na vida do trabalho.”

Pelas respostas obtidas, parece-nos possivel percecionar que os alunos
valorizam a disciplina por ser espago de acolhimento da sua lingua materna
reconhecendo nela a importancia, quer para a aquisicdo de conhecimento nas outras
disciplinas, quer para a construcdo do seu préprio conhecimento, ao longo da
escolaridade obrigatoria e num futuro profissional.

E também possivel destacar a forma como os alunos percecionam a

transversalidade da disciplina de portugués no contexto do curriculo, apontando a sua
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centralidade no processo de ensino e aprendizagem (5 UR - 20%), por lhes fornecer

competéncias essenciais para aquilo que consideram como sucesso.

“Porque nos ajuda ndo s6 no portugués, mas também em outras disciplinas.”, “E

fundamental para o sucesso das outras disciplinas.”

Nesta linha, a disciplina impde-se como fundamental e relevante na sua
formacé&o académica e facilitadora do seu sucesso académico (2 UR - 8%).
“...relevantes para a formagao académica de todos os estudantes.”; “...considero ser-
me importante na minha formacdo académica.”; “Porque o portugués vai nos
acompanhar em toda a nossa vida, precisamos para os exames e algumas matérias

sdo cultura.”.

4 - Facilita a leitura/ interpretacao e compreensao
A categoria referente a leitura/interpretacao e compreensao, apresenta 10 UR

distribuidas por duas subcategorias, como se pode observar na Figura 21.

Figura 20

Importancia da disciplina para a leitura e interpretagéo.

Facilita a leitura / interpretagao e compreensao

24,0

Desenvolve a leitura/ Ajuda a compreender
interpretagéo

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.
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No tocante ao dominio da Leitura, os alunos associam-no claramente ao
desenvolvimento de capacidades de interpretagéo (6 UR- 24%) e compreensao (4 UR-

16%) tal com se regista a seguir:

“A disciplina de portugués invoca o desenvolvimento de capacidades nos alunos,
nomeadamente .... Interpretacéo.”; “A disciplina € importante no sentido de melhorar
as nossas capacidades de compreensao de enunciados.”; “...desenvolvimento das
capacidades de interpretagdo.”; “...trabalhar na interpretagéo.”; “...ajuda-nos a
desenvolver ...a parte da compreensio.”

“...de melhorar as nossas capacidades de compreensao de enunciados’;

“...compreensao de enunciados.”; “...desenvolver ...a parte da compreensao”; “...nos

ajuda a compreender...”.

Assim, leitura, interpretacdo e compreensao sao percecionados, pelos alunos,
como fundamentais para a melhoria do conhecimento e desenvolvimento de
competéncias, contribuindo para uma melhor descodificagdo do meio envolvente. Esta
visdo surge, perfeitamente, alinhada com o que esta preconizado nas MEC

(2018a,2018b,2018c) para o ensino secundario:
No dominio da leitura, pretende-se que os alunos tenham adquirido
desenvoltura nos processos de leitura e de interpretacao de textos escritos de
diversos géneros de complexidade consideravel, apreciando criticamente o seu
conteudo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades.
(MEC,2018c, p. 3)
5 - Desenvolve o pensamento critico

A categoria “Desenvolve o pensamento critico”, apresenta 4 UR distribuidas

por uma unica subcategoria, Figura 22.
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Figura 21

Importéncia da disciplina para o desenvolvimento do pensamento critico.

Desenvolve o pensamento critico Desenvolve
capacidades criticas

16,0

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Neste ponto do questionario, € interessante notar que o0s alunos
autonomamente ndo parecem atribuir tanta relevancia a este aspeto, ja que apenas

se registam 4 referéncias a esta area de competéncia do PASEO (4UR- 16%).

“A disciplina é importante no sentido de melhorar as nossas capacidades criticas...”;
“Faz-nos quer desenvolver o espirito critico que ira ser utilizado para o resto das

areas...”; “Oferece um enriquecimento cultural e critico muito importante...”; “Porque

nos ajuda a termos espiritos mais criticos...”.

Analisado melhor este aspeto, verificamos que na Questdo 2.1'3, na qual sdo
elencados catorze aspetos da disciplina, tomando como referéncia o PASEO,
constata-se que, em oposicado aos resultados obtidos na resposta aberta Q2.2, a area
de competéncia a que os alunos atribuiram em média maior importancia foi a
utilizagao de pensamento critico e criativo (C1) com uma média de 3,38 (DP=0,56).

Analisados os pesos fatoriais superiores a 0,5, verifica-se que saturaram na C1
os itens:

- Utilizar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar

e mobilizar informagéo de forma critica; - Transformar a informag&o em conhecimento;

13 Tomando como base o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, qual a importancia
que atribuis aos seguintes aspetos na disciplina de portugués no ensino secundario.
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- Interpretar informagao, planear e conduzir pesquisas; - Pensar de modo critico e
Desenvolver ideias e projetos criativos. A C1 ficou assim composta por 5 aspetos, o
indicador: “Utilizagao de pensamento critico e criativo” explica 24,978% da
variagao das variaveis originais e apresentam uma boa consisténcia interna (Alpha de

Cronbach=0,850), tal como se observa na Tabela 26.

Tabela 26

Importéncia da disciplina de Portugués no Ensino Secundario.

Importancia atribuida aos seguintes aspetos na 1 2 3 4
disciplina de portugués no ensino secundéario, Nada i Pouco Importante . Muito o
tomando como base o Perfil dos Alunos a Saida importante _importante importante %
da Escolaridade Obrigatéria n % n % n % n % Explicagdo
C1. Utilizagao de pensamento critico e criativo 24 978
(M=3,38, DP=0,56) !
1 Utilizar instrumentos diversificados para pesquisar, 1 0,5 9 4,5 126 63,6 62 31,3
descrever, avaliar, validar e mobilizar informagédo de
forma critica
2 Transformar a informagdo em conhecimento. 2 1,0 2 1,0 97 49,0 97 49,0
3interpretar informacgao, planear e conduzir pesquisas. 1 0,5 2 1,0 120 60,6 75 37,9
4 Pensar de modo critico. 2 1,0 6 3,0 91 46,0 99 50,0
5 Desenvolver ideias e projetos criativos. 2 1,0 8 4,0 98 495 90 455

Total 24,978

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

C1 - Utilizagao de pensamento critico e criativo

Ao nivel deste indicador, realgamos que 50% dos alunos consideraram muito
importante pensar de modo critico na disciplina de portugués no ensino
secundario e 49% o transformar a informagao em conhecimento.

Neste ambito, tém-se ainda que 45,5% dos alunos consideram muito
importante desenvolver ideias e projetos criativos na disciplina de portugués no
ensino secundario, sugerindo que os alunos quando questionados, de forma dirigida,
sobre este aspeto reconhecem a importancia da disciplina para o desenvolvimento do
pensamento critico, enquanto quando sdo convidados a expressar a sua opiniao de
forma espontanea parecem encontrar-se presos a uma “gramatica escolar” que centra
o trabalho da disciplina nos dominios e ndo nas competéncias que esta desenvolve,
embora as reconhecam e valorizem.

Continuando a analise dos restantes aspetos da Q.2.1, verificou-se que
saturaram na C2 os seguintes itens:

- Trabalhar em equipa quer presencialmente quer em rede; - Aprender a

149



considerar e respeitar diversas perspetivas e a construir consensos; - Estabelecer
metas e desafios pessoais; - Valorizar todas as manifestagdes culturais e - Participar
em acodes de solidariedade e cidadania.

A C2 ficou composta por cinco aspetos, cujo indicador foi designado por
“Cooperagao e cidadania” que explica 23,824% da variagao das variaveis originais

e apresenta uma boa consisténcia interna (Alpha de Cronbach=0,854) (Tabela 27).

Tabela 27

Importéncia da disciplina de Portugués no Ensino Secundario.

Importancia atribuida aos seguintes aspetos 1 2 3 4

na disciplina de portugués no ensino  Nada  Pouco  Importante  Muito .
secundario, tomando como base o Perfil dos _MPortante importante importante %
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria n % n % n % n % Explicagéo
C2. Cooperacgao e cidadania (M=3,23, DP=0,55) 23,824

1 Trabalhar em equipa quer presencialmente quer 3 1,5 13 66 101 51,0 81 409
em rede.

2 Aprender a considerar e respeitar diversas 3 1,6 10 51 103 520 82 414
perspetivas e a construir consensos.

3 Estabelecer metas e desafios pessoais. 2 1,0 22 11,1 89 44,9 85 429
4 Valorizar todas as manifestagbes culturais. 2 1,0 20 10,17 115 58,1 61 308

5 Participar em agdes de solidariedade e 7 35 35 17,7 101 51,0 55 27,8
cidadania.

Total 23,824

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

C2 - Cooperacao e cidadania

Neste ponto, os alunos consideram muito importante estabelecer metas e
desafios pessoais (42,9%), aprender a considerar e respeitar diversas perspetivas e
a construir consensos (41,4%) e trabalhar em equipa quer presencialmente quer em
rede (40,9%). Valorizam dinamicas de trabalho inovadoras, principalmente as que se
associam ao trabalho de projeto ou trabalho de grupo, confirmando-se esse ponto na
analise de conteudo realizada nas entrevistas, especificamente na categoria “Agdes
estratégicas de ensino”, em que os alunos d&o destaque a estas metodologias, em
contexto de sala de aula, enquanto promotoras de aprendizagens mais significativas.

Relativamente a C3 saturaram os itens: - Conhecer diferentes linguagens e
simbolos associados as linguas, a literatura, @ musica, as artes, as tecnologias, a
matematica e a ciéncia; - Usar a linguagem oral para comunicar presencialmente ou
em rede; - Dominar a leitura e a escrita e Compreender e analisar a informagéao

transmitida oralmente, através da escrita ou através de outros suportes audiovisuais
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A C3 ficou assim composta por quatro aspetos, cujo indicador foi designado por
‘Dominio da linguagem oral e escrita” que explica 15,697% da variagdo das
variaveis originais e apresentam uma razoavel consisténcia interna (Alpha de

Cronbach=0,721), tal com se observa na Tabela 28.

Tabela 28

Importéncia da disciplina de Portugués no Ensino Secundario.

Importancia atribuida aos seguintes aspetos 1 2 3 4
na disciplina de portugués no ensino Nada Pouco Importante Muito
secundario, tomando como base o Perfil dos _MPortante importante importante %
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria n % n % n % n %  Explicagédo
C3. Dominio da linguagem oral e escrita 15.697
(M=3,29, DP=0,42) ’
1 Conhecer diferentes linguagens e simbolos 3 1,5 29 146 129 652 37 18,7
associados as linguas, a literatura, a musica, as
artes, as tecnologias, a matemética e a ciéncia.
2 Usar a linguagem oral para comunicar 1 0,5 3 1,5 109 551 85 429
presencialmente ou em rede.
3 Dominar a leitura e a escrita. 0 0,0 3 1,6 94 47,5 101 51,0
4 Compreender e analisar a informagéo 0 00 11 56 128 646 59 29,8
transmitida oralmente, através da escrita ou
através de outros suportes audiovisuais.
Total 15,697

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

C3 - Dominio da linguagem oral e escrita

Os aspetos da disciplina de portugués que mais alunos consideraram como
muito importante sdo dominar a leitura e a escrita (51%) e usar a linguagem oral
para comunicar presencialmente ou em rede (42,9%), ou seja, os alunos abordam
a importancia de trés dominios (leitura, escrita e oralidade) da disciplina.

Quantos aos aspetos considerados como importantes, os alunos destacam o
conhecimento de diferentes linguagens e simbolos associados as linguas, a literatura,
a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia (65,2%), a compreensao
e analise da informacgéo transmitida oralmente através da escrita ou através de outros
suportes audiovisuais (64,6%).

Quando questionados sobre a sua aprendizagem da lingua, os alunos nao

priorizam apenas os dominios da leitura, da escrita, valorizam também a oralidade,
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quer ao nivel da comunicacgao quer ao nivel da compreensao e analise da informacao,
o que &, igualmente, confirmado pelos resultados obtidos na Q.2.4'.

Nesta questdo, os alunos tinham de se posicionar face a importancia de
propostas fundamentadas de operacionalizagdo das competéncias-chave (descritores
operativos) que contribuem para o desenvolvimento das competéncias transversais,
as quais se revelam como essenciais para o perfil do aluno do séc. XXI.

Na Tabela 29 encontra-se a distribuicdo da importancia atribuida pelos alunos
aos delineados na questao.

Decorrente da Analise de Componentes Principais (ACP), com rotagao
Varimax, 0os nove aspetos agruparam-se em trés componentes. A amostra revelou um
bom ajustamento a realizagdo da técnica (KMO=0,831; Bartlett’'s X2(36) =884,573;
p<0,001), pelo que a decisdo para a identificacdo de trés componentes principais
sustentou-se no critério de Kaizer (Valores préprios < 1) e numa retengao da
informagéo de cada variavel original superior a 0,50 (Comunalidades [0,526; 0,906]).

As trés componentes explicam um total de 73,852% da variacdo das variaveis
originais e no seu conjunto as nove alineas apresentam uma boa consisténcia interna
(Alpha de Cronbach=0,849).

Tabela 29

Importancia atribuida pelos alunos a alguns aspetos da disciplina de Portugués.

1 2 3 4
Q 2.4 Importancia atribuida aos seguintes aspetos  Nenhuma Pouca Bastante Muita
Importéncia Importancia Importincia Importancia %

na disciplina de portugués:

n % n % n % n %  Explicagdo

C1. Interpretagdo de textos complexos em

contexto (M=3,40 DP=0,41) 38,196
1 Compreender enunciados orais e escritos. 0 0,0 7 35 129 652 62 31,3

2 Adquirir vocabulario rico e variado. 0 0,0 4 2,0 104 525 90 455

3 Exprimir ideias de forma clara. 0 0,0 1 0,5 100 50,5 97 49,0

4 Comunicar oralmente de forma adequada em 0 0,0 4 2,0 101 51,0 93 47,0

diversas situagbes de comunicagao.

5 Comunicar de forma oral e escrita com corregdo 0 0,0 1 0,5 114 57,6 83 41,9

linguistica.

6 Comunicar eficazmente nas outras disciplinas do 1 0,5 9 4,5 112 56,6 76 38,4

curriculo.

C2. Apreciagdo critica da estética dos textos 24,279

literarios (M=2,89 DP=0,70)

7 Apreciar criticamente a dimensao estética dos textos 6 3,0 50 253 101 51,0 41 20,7
literarios.

8 Inferir as experiéncias e os valores presentes nos 5 2,5 46 232 113 57,1 34 17,2
textos literarios.

4 Importancia atribuida aos seguintes aspetos na disciplina de portugués .
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C3. Conhecimento das estruturas da lingua
(M=2,82 DP=0,81)

9 Aprender regras gramaticais. 10 51 56 28,3 92 46,5 40 20,2
Total 73,852

Nota. Elaboracdo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

11,377

Da leitura da tabela constata-se que entre 46,5 a 65,2% dos alunos consideram
como bastante importante todos os aspetos elencados. Analisados os pesos fatoriais
superiores a 0,5, verifica-se que saturaram na C1 os seguintes aspetos:

- Compreender enunciados orais e escritos; - Adquirir vocabulario rico e variado; -
Exprimir ideias de forma clara; - Comunicar oralmente de formaadequada em diversas
situacbes de comunicagao; - Comunicar de forma oral e escrita com correcéao

linguistica e comunicar eficazmente nas outras disciplinas do curriculo.

C1 - Interpretacao de textos complexos em contexto

Da analise dos seis aspetos que integram a C1 e que explicam 38,196% da
variacao das variaveis originais (apresentando uma boa consisténcia interna - Alpha
de Cronbach=0,869), confirma-se que os alunos valorizam o dominio da comunicagao
quer oral quer escrita, tal como referido anteriormente, considerando que ser
proficiente neste dominio € importante para o sucesso no desenvolvimento de outras
competéncias e aquisicdo de saberes, uma vez que se o dominio da lingua for
reduzido, ndo sera possivel ou sera bastante dificil transmitir ao outro o que se pensa
e/ou defende.

A consideragao da lingua como veiculo transversal, transmissor de cultura e
saberes €, na classificagcdo proposta por Poulson (2005), uma das dimensodes
estruturantes, com um peso relativo variavel em termos conjunturais, da disciplina de
lingua materna.

Na C2 cujo indicador foi designado por “Apreciagao critica da estética dos

textos literarios”, saturaram os seguintes aspetos:
- Apreciar criticamente a dimensido estética dos textos literarios e inferir as
experiéncias e os valores presentes nos textos literarios, esta componente explica
24,279% da variagdo das variaveis originais e apresenta uma muito boa consisténcia
interna (Alpha de Cronbach=0,904).
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Neste indicador, 57,1% dos alunos consideraram muito importante inferir as
experiéncias e os valores presentes nos textos literarios e 51,0% o apreciar
criticamente a dimenséo estética dos textos literarios.

Na C3, cujo indicador designamos por “Conhecimento das estruturas da
lingua”, saturou somente o item: Aprender regras gramaticais que explica 11,377%
da variacao das variaveis originais.

Ao nivel do conhecimento das estruturas da lingua, 46,5% dos alunos
consideram muito importante a aprendizagem das regras gramaticais. E de realgar
que, tanto em outros pontos do questionario como nas entrevistas, o dominio da
gramatica € o que reune menos consenso entre os alunos, tal como veremos mais a
frente.

Quanto as respostas dos alunos que consideram a disciplina como nada
importante ou pouco importante, aqueles apresentam varios argumentos. Das

respostas obtidas, foi possivel agrupar as UR nas seguintes categorias (Tabela 30):

Tabela 30

Fatores que contribuem para a atribuicdo de pouca importancia a disciplina de

Portugués.
Nao Importéancia da disciplina f (%)
Temas e contelidos desatualizados que nido desenvolvem competéncias para o futuro. 8 36,4
Conteudos gramaticais sem aplicagc&o pratica. 5 22,7
Aprofundamento excessivo das obras literarias. 4 18,2
Critérios de avaliagdo muito rigorosos e exigentes. 1 4,5
Desajuste entre o programa e a natureza do curso frequentado pelos alunos. 4 18,2

Total 22

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.
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Figura 22

Fatores que contribuem para a atribuicdo de pouca importéncia a disciplina de

Portugués.
Temas e Conteudos Aprofundamento Critérios de  Desajuste entre o
conteudos gramaticais sem excessivo das avaliagdo muito programa e a
desatualizados aplicagédo pratica. obras literarias rigorosos e natureza do
que nao exigentes curso frequentado
desenwolvem pelos alunos
competéncias
para o futuro

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Das respostas obtidas, os alunos destacam como elementos negativos o facto
dos temas e conteudos estarem desatualizados (8 UR - 36%), o que, segundo a
sua opiniao torna a disciplina aborrecida e até repetitiva, ndo ajuda a desenvolver

competéncias para o futuro, tal como se pode verificar nas UR transcritas:

“Sao aborrecidos”; “Sao aborrecidos e dificeis”; “Sao aborrecidos e nao tém
interesse”; “Sao complicados e pouco atuais”, “Sao repetitivos e ja foram (na maioria)
lecionados”; “sdo um pouco desatualizados”. “Os conteudos de portugués estao
completamente ultrapassados, entendo a importancia da cultura e de entendermos o
passado, porém passar disso a forgar jovens do século XXI a compreender textos
quase inteiramente escritos em latim e na maioria com conteudos completamente
ultrapassados que nos causam desinteresse.”; “Os conteudos estdo na minha opiniao
desatualizados, falamos em obras antigas que tem a sua importancia histérica porém
deixamos passar por completo certos temas da atualidade como a homossexualidade

por exemplo.”
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Relativamente aos conteudos gramaticais ndao terem aplicagao pratica (5

UR - 22,7%), os alunos referem:

“Gramatica é pouco importante, e os textos sao todos antigos enquanto poderiamos
ler textos da atualidade e sobre assuntos da atualidade.”; “Acho que, por exemplo, em
gramatica ndo € muito necessario saber as oragdes e as fungdes porque € algo que
nao irei utilizar no meu futuro.”; “Por outro lado ha conteudos gramaticais
completamente irrelevantes que nada acrescentam ao nosso conhecimento.”;
“Comparando com as outras disciplinas, Portugués ndo nos vai ajudar no futuro tanto
e gramatica € quase inutil no dia a dia.”; “Ja a area gramatical sera a parte que
considero menos importante e que nao tem apesar de algum valor podia perfeitamente

ser alterada”.

No tocante ao aprofundamento excessivo das obras literarias (4 UR -

18,2%) os alunos manifestam as seguintes opinides:

“Sao dificeis e € muita literatura que nao interessa. SO devia interessar aos de
humanidades”; “Pois a maioria dos alunos ndo vao necessitar dos conteudos
literarios, como, por exemplo, Fernando Pessoa.”; “Porque no caso de quem esta
num curso de ciéncias aprender textos e obras do séc. XV, XVI, XVII etc. como por

”. &

exemplo Os Maias ¢é inutil.”; “Excessiva analise de obras”.

O desajuste entre o programa e a natureza do curso (4 UR - 18,2%) é
também mencionado como um fator que conduz os alunos a ter uma perspetiva

negativa da disciplina, referindo explicitamente:

“Para concluir, queria apenas dizer que até aos dias de hoje n&o percebo o porqué de
continuar a ter portugués sendo que estou num curso relacionado com ciéncias, n&o
€ como se os conteudos que aprendi me fossem ajudar a escrever melhor uma
equacao matematica, a maioria das coisas que aprendemos sao conteudos
gramaticais inuteis e montes de interpretagao de textos, e eu pergunto-me a mim e a
quem estiver a ler isto, em que é que tudo isto me ajudara no meu futuro?!”; “Penso

que seja desnecessario um grande aprofundamento da disciplina de portugués no
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secundario especialmente no curso de Ciéncias e Tecnologia considerando o foco do
curso.”; “Os conteudos pouco se aplicam a saida profissional da area das ciéncias

socioecondmicas.”

Finalmente, os alunos apontam como outro elemento negativo os critérios de

avaliagao muito rigorosos e exigentes (1 UR - 4,5%).

“Esta disciplina de Portugués, comparando com a disciplina de lingua nativa de
outros paises, apresenta um grau de dificuldade muito superior em comparagéo a
Roménia e Reino Unido, os critérios de avaliacdo sao rigorosos demais
especialmente para um curso de ciéncias e tecnologias onde a linguagem objetiva é
um grande foco, em contraste com o subjetivismo que se presencia nas aulas de

portugués.”

Estes aspetos que os alunos mencionam como menos favoraveis a disciplina,

sdo igualmente confirmados pelas UR extraidas das entrevistas:

“Nao ajuda em nada “(12.° SE); “Penso que os conteudos do programa da disciplina
de portugués sao interessantes para quem quer prosseguir estudos relacionados com
Linguas ou Literatura, por exemplo. No meu caso, ndo os acho tao interessantes pois
nao serdo uteis no meu futuro.” (11.°CT); “acho que nao prepara assim tdo bem, mas
eu até gostaria que ... fosse melhor... as coisas nem sempre funcionam ... n&o
parecem ter aplicagdo ... a excegdo de uma coisa ou outra o resto parece tudo ja
ultrapassado...” (11.° SE)

O facto de os alunos nao revelarem grande empatia com a disciplina ndo
significa que nao se esforcem para obter aproveitamento, bastando a consciéncia da
utilidade que esta traz para a sua formagao. Se é verdade que gostar da disciplina
potencia sucesso na mesma, nao deixa de ser evidente que o insucesso pode gerar,
por sua vez, desinteresse, dando lugar a um ciclo vicioso dificil de romper.

Os alunos atribuem a disciplina um valor utilitario pelo carater formativo, no que
diz respeito as competéncias da expressdo oral e escrita e a construcido de

conhecimento. Contudo, colocam em causa a relevancia dada a aprendizagem de
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alguns conteudos, nomeadamente ao nivel dos dominios da gramatica e educagao
literaria.

Note-se, ainda, que a questdao da avaliagcdo surge como um dos aspetos
desfavoraveis a disciplina; por isso, quando questionados diretamente sobre a
mesma, surgem os seguintes dados (Tabela 31, referente a Q.2.69).

Tabela 31
Fatores que contribuem para a atribuicdo de pouca importéncia a disciplina de
Portugués.
1 2 3 4
Nada Pouco Importante Muito
importante importante importante
n % n % n % n %

1 Percebo o meu nivel de desempenho em cada um 2 1,0 18 9,1 138 69,7 40 20,2
dos dominios

2 Compreendo o que tenho de melhorar 1,0 15 76 116 58,6 65 32,8
2,0 17 86 128 646 49 247
1,0 16 81 108 545 72 364

1,5 20 101 117 59,1 58 29,3

3 Foco o meu estudo em determinados dominios
4 Progrido na aprendizagem

w N BN

5 Torno-me mais exigente comigo mesmo

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Genericamente, os alunos consideram os aspetos elencados como
importantes (54,5% a 69,7%). No entanto, entre 20,2 a 36,4% dos alunos
consideram estes aspetos como muito importantes.

Da leitura da tabela'® verifica-se que a progress&o na aprendizagem é o fator
que a maioria dos alunos considera como muito importante na avaliagdo da disciplina
de portugués, (36,4%). Similarmente, compreender o que tém de melhorar, é
identificado como muito importante (32,8%) e ser mais exigente consigo é igualmente
muito importante (29,3%). Ainda relativamente a avaliagdo, os alunos, quando
questionados sobre os resultados esperados na disciplina de portugués, consideram
que obter uma nota entre 14 e 17 valores é o resultado mais ambicionado, no
final do ensino secundario (39,4%). Obter um resultado entre 18 e 20 valores é o
desejo de 29,3% dos alunos, ja 14,6% esperam um resultado entre 10 e 13 valores

15 Na avaliagdo da disciplina de portugués qual a importancia que atribuis aos seguintes aspetos?

16 Sobre os 5 aspetos na avaliagao da disciplina de portugués realizou-se uma Analise de Componentes
Principais (ACP), com rotagcao Varimax, tendo em vista a reducao da informagdo a um menor niumero
de variaveis. A amostra revelou um bom ajustamento a realizagao da técnica (KMO=0,876; Bartlett's
X2(10) = 489,267; p<0,001), tendo-se, com base no critério de Kaizer e numa retencao da informagéao
por variavel superior a 0,50 (Comunalidades [0,636; 0,708]) sido identificada uma componente.
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ou entao um resultado que melhore a média do ensino secundario. Apenas 2,0% dos
alunos expressa que soO deseja obter aprovagao na disciplina de portugués (Figura 24,

referente 8 Q.2.777).

Figura 23
Distribuicdo do resultado ambicionado pelos alunos na disciplina de portugués, no

final do Ensino Secundario.

Apenas aprovacdo  Um resultado entre Um resultado entre Um resultado entre Um resultado que
10-13 14-17 18-20 melhare a média do
Ensino Secundario

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario

6.1.3. Representagoes sobre os conteudos da disciplina

Da leitura da Tabela 32, observa-se que a maioria de 64,6% dos alunos
considera importantes os conteudos da disciplina de portugués no ensino

secundario e 24,7% como pouco importantes.

Tabela 32

Perspetiva sobre os conteudos da disciplina de portugués.

1 2 3 4
Nada Pouco Importante Muito
importante importante importante
n % n % n % n %

Q.2.3 Na tua perspetiva, os contetidos da disciplina 7 35 49 247 128 646 14 71
de portugués no ensino secundario s&o:

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

7 Que resultado ambicionas obter na disciplina de portugués no final do ensino secundario.
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Concegoes positivas

No que concerne a perspetiva sobre os conteudos lecionados na disciplina
de portugués, os alunos manifestaram as suas opinides, as respostas foram
separadas em dois grupos, os alunos que consideraram os conteudos da disciplina
como importantes ou muito importantes, cujas respostas abertas se agruparam nas

seguintes categorias:

Tabela 33

Perspetivas positivas sobre os conteudos da disciplina.

-~

Perspetivas positivas sobre os contetidos da disciplina (%)

Aprofundam conhecimento da lingua, dos autores e da literatura portuguesa. 19 51,4

Melhoram a expresséo oral e escrita. 10 27,0

Ajudam a leitura, a interpretagdo e compreensao do mundo. 4 10,8

Ajudam no futuro académico e profissional. 4 10,8
Total 37

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Das respostas obtidas, constata-se que uma percentagem significativa de
alunos (51,4%) considera relevante o facto de os conteudos aprofundarem o
conhecimento da lingua, dos autores e da literatura portuguesa, ou seja, valorizam os
dominios do conhecimento da lingua e da educacéo literaria; por sua vez (27,0%)
também entendem que os conteudos contribuem para melhorar a expressao oral e
escrita.

Ja as categorias que apresentam menores frequéncias estao relacionadas com
dois aspetos distintos, por um lado com o contributo que a disciplina pode dar na
leitura, na interpretagdo e compreensao do mundo e por outro lado com a importancia

que esta pode ter no futuro académico e profissional dos alunos (10,8%).

Aprofunda o conhecimento da lingua, dos autores e da literatura portuguesa (19
UR - 51,4%).

‘A nivel de educacao literaria considero importante o enfase em autores
portugueses.....”; “Ajudam a conhecer os autores mais importantes da literatura
portuguesa.”; “Ajudam-nos a conhecer melhor a historia do nosso pais e a nossa

cultura.”; “Da-nos conhecer obras antigas da cultura portuguesa.”; “Dao uma
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perspetiva da literatura portuguesa e dos seus autores.”; “Dao uma visao da época
dos autores da literatura portuguesa e mostram que ha temas intemporais.”; “Dao-nos
a conhecer muito do que se passou no passado assim como 0os movimentos artisticos

e politicos da altura das obras estudadas.”; “Fazem com que os alunos compreendam

melhor a cultura e a lingua portuguesa.”

Melhora a expressao oral e escrita (10 UR — 27,0%)
“Ajudam a escrever e a comunicar melhor, acho eu.”; “E necessario adquirir variados
conhecimentos nas areas da escrita, leitura e oralidade...”; “Penso que esta disciplina

deveria servir para aperfeicoar a escrita e para a comunicag¢ao entre cidadaos.”

Ajuda a leitura, a interpretacao e compreensao do mundo (4 UR - 10,8%)

“Ajudam a compreender novas perspetivas do mundo. Especialmente do passado.”;
“E necessario adquirir variados conhecimentos nas areas da escrita, leitura e
interpretacéo.”; “Porque acaba por nas diferentes perspetivas em relacdo a cultura

portuguesa”; “Porque certas matérias sdo cruciais para o quotidiano.”

Ajuda no futuro académico e profissional (4 UR - 10,8%)

“E necessario adquirir variados conhecimentos nas areas da escrita, leitura e
interpretacdo para um maior sucesso académico em todas as disciplinas no
secundario, e posteriormente, na vida adulta.”; “E necessario ... para um maior
sucesso académico em todas as disciplinas no secundario, e posteriormente, na vida

adulta.”; “Para conseguir ingressar a faculdade que cada um quer”

Concegoes negativas
Por seu turno, os alunos que consideraram os conteudos da disciplina como
nada importantes ou pouco importantes, apresentaram diversas respostas que

foram agrupadas nas seguintes categorias:
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Tabela 34

Perspetivas negativas sobre os conteudos da disciplina.

Perspetivas negativas sobre os contetudos da disciplina f (%)

Contelidos sao inuteis 10 31,3

Conteudos estao desatualizados 9 28,1

Conteudos sao aborrecidos 5 15,6

Autores e textos pouco interessantes para os alunos 5 15,6

Contetdos séo dificeis 3 9,4
Total 32

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Das respostas obtidas, constata-se que registam maior frequéncia a visao dos
conteudos como inuteis (31,3%); também se regista elevada frequéncia de UR em
que os alunos mencionam que, na sua opinido, os conteudos estao desatualizados
(28,1%). Com menor registo surge o facto de os conteudos serem considerados como
aborrecidos e os autores e textos pouco interessantes (15,6%) e finalmente a

perspetiva que os conteudos séo dificeis (9,4%).

Conteudos sao inuteis (10 UR — 31,3%)

“alguns conteudos de gramatica sdo completamente inuteis”; “Existem varias coisas
que aprendemos que ndo considero necessarias € o nosso conhecimento sobre elas

nao tera qualquer influéncia positiva nos nossos futuros.”; “Nao me vai servir de nada

no futuro.”; “Os programas de portugués nao sao muito importantes para o dia a dia...”

Conteudos estao desatualizados (9 UR - 28,1%)

“Estao desatualizados”; “Estao desatualizados.”; “Os conteudos de portugués estao
completamente ultrapassados...”; “Os conteudos estdo, na minha opinido,
desatualizados falamos em obras antigas que tém a sua importancia histoérica, porém
deixamos passar por completo certos temas da atualidade como a homossexualidade,
por exemplo.”; “Sdo pouco atuais deviam de ser alterados por algo mais atual e

relevante.”
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Conteudos sao aborrecidos (5 UR — 15,6%)

“Os textos sao chatos”; “Sao aborrecidos”; “Sao aborrecidos e dificeis”; “Sao

aborrecidos e ndo tém interesse.”

Autores e textos pouco interessantes para os alunos (5 UR - 15,6%),

“Os textos sao antigos e pouco interessantes”; “...€ muita literatura que nao interessa.”

Conteudos sao dificeis (3 UR - 9,4%)

“Sao dificeis”; “Sao complicados”; “Sao dificeis e é muita literatura”

Cruzando esta informagéo com a Q.3.3'®, para perceber que alteracdes os
alunos fariam nos conteudos lecionados na disciplina de portugués e quais aqueles
que retirariam, destacam-se, os aspetos gramaticais como os conteudos que maior
numero de alunos suprimiria, seguindo-se os textos da época medieval e os textos

literarios genericamente considerados (Figura 25).

Tabela 35

Conteudos considerados como desnecessarios.

Conteudos a retirar disciplina f (%)

Conteudos de gramatica 27 38,6%

Textos da época medieval 16 22,9%

Contetdos literarios 14 20,0%

Nada 10 14,3%

Oralidade 3 4,3%
Total 70

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

18 Se te pedissem para apresentar sugestdes para alterar os conteudos da disciplina de Portugués do
Ensino Secundario. O que retirarias?
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Figura 24

Conteudos que os alunos retirariam da disciplina de Portugués.

Textos do Nao sabem; 2;
Romantismo ;

1: 1.4% Nada ; 10; 2,7% Contetdos de
PR 13,7% gramatica ; 27;
37,0%

Oralidade ; 3;
4.1%

Textos da
época Medieval Conteudos
; 16; 21,9% literarios ; 14;
19,2%

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

As escolhas de textos literarios a incluir no dominio da educacgéo literaria
refletem a tradicao literaria do pais, através do estudo de obras e autores classicos
consagrados, perenes, comunicando valores humanos essenciais, dignos de serem
estudados e transmitidos de geragdo em geragéao.

A reflexdo em torno do canone literario em Portugal tem incidido na falta de
representatividade e diversidade deste. Assim, tem sido evidente um crescente
esforco para incluir no “canone escolar” obras de diferentes géneros, estilos e vozes,
no sentido de o tornar mais inclusivo e representativo, contribuindo para uma viséo
mais abrangente da producéo literaria em lingua portuguesa, embora esse objetivo
ainda nao tenha sido verdadeiramente conseguido no ensino secundario, segundo as
percegdes dos alunos que se referem a alguns dos autores e textos do dominio da
educacao literaria como desinteressantes e/ou desatualizados.

Nas suas respostas, os alunos destacam como menos preferidos os textos
medievais (38%) que sao lecionados no 10.° ano e de seguida, o romance Os Maias,
texto lecionado no 11.° ano (17%) e os textos poéticos (13%). Em situacao equivalente
(8%) estao Os Lusiadas, Amor de Perdigédo, Frei Luis de Sousa, Serméo de Santo
Anténio aos Peixes (4%) e a poesia de Fernando Pessoa que surge referida por 4%

dos alunos, de forma separada dos outros textos poéticos.
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Esta dificuldade é confirmada pelo ultimo Relatério Nacional do Ensino
Secundario 2010-2016, produzido pelo Instituto de Avaliagcdo Educativa (IAVE, 2017)
que refere “os resultados sdo menos satisfatorios quando no Grupo | do exame os
alunos se deparam quer com Os Lusiadas quer com outras obras poéticas.” (p. 10).

Também nas entrevistas estes resultados sdo confirmados, uma vez que
quando questionados acerca dos conteudos da disciplina, os alunos do 10.° ano
referem que a matéria é dificil, mas bastante interessante, sendo que os conteudos

preferidos sao Gil Vicente e Fernado Lopes.

“Adorei Gil Vicente” (10 SE); “...também gostei do Fernao Lopes a poesia é que

ndo... Camodes é uma seca” (10 CT).

Por sua vez, os conteudos que reunem menos preferéncia incluem a poesias
medieval, sendo que também consideram Luis de Camdes e Os Lusiadas um

conteudo menos atrativo.

“...podiamos tirar a parte da idade média que foi uma seca e também bastante dificil
porque nao estavamos habituados a ler textos com aquele vocabulario.” (10 SE);” os
textos medievais para iniciar o 10.° ano sdo uma dose...desmotivam, mas depois de

se perceberem até gostei” (10 LH)

Os alunos do 11.° ano referem que os conteudos sdo bastante interessantes,
sendo que um aluno de LH diz gostar muito da disciplina pois gosta bastante de ler e
de literatura. No entanto, os alunos de SE e CT, consideram que os textos se
encontram ultrapassados e que era importante introduzir textos mais importantes.

Em termos de conteudos preferidos destacam-se as seguintes obras, Amor de
Predicédo, Os Maias, Sermao de Santo Anténio aos Peixes e Frei de Luis de Sousa.

Um aluno do 12.° ano de LH tem muito gosto pelos conteudos da disciplina,
mas porque considera que estes vao ao encontro dos seus gostos pessoais, por seu
turno, os alunos de CT e SE consideram que os conteudos estdo desatualizados,
sendo que, para eles, se poderiam estudar obras mais recentes, no entanto, mesmo
assim, continuam a considerar os conteudos interessantes. O autor que reune,

transversalmente, mais interesse entre os alunos do 12.° ano é Fernando Pessoa.
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“Sem duvida a parte da educacao literaria de Fernando Pessoa, um poeta fascinante.”
(12 CT);” ...eu gostei de Fernando Pessoa, porque eu achei que ele tinha uma viséo

muito criativa do mundo.” (12 LH)

Entre os alunos do 11.° ano o dominio menos preferido €, claramente, a

gramatica.

“‘Gramatica no geral, tenho uma relagdo super ma com gramatica” (11 LH); “A

gramatica, porque nao gosto de gramatica” (11 CT)

A percecdo negativa deste dominio prende-se com diferentes fatores. Na
perspetiva dos alunos, os conteudos nao apresentam utilidade, a sua abordagem é
feita com uma profundidade exagerada e por fim apontam como elemento
desmotivador o facto dos conteudos gramaticais serem apresentados de forma

descontextualizada.

. mas se tivesse que mudar alguma coisa acho que retirava alguma coisa da
gramatica.” (10 CT); “gramatica, porque ndo gosto de gramatica.” (11 CT); “Gramatica
no geral. Apesar de perceber a importancia da mesma até certo ponto, ndo acho que
deveria de ser dada com tanta profundidade e tdo fora de contexto.” (12 CT);

“Gramatica é horrivel, ndo vejo utilidade em decorar orag¢des.” (12 SE).

Atendendo a que os textos medievais s&o parte integrante dos textos literarios,
pareceu-nos pertinente averiguar quais os textos da educacgao literaria que os alunos
suprimiriam neste dominio. Assim, analisadas as respostas, registam-se os seguintes

resultados (Figura 26).
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Figura 25

Textos do Dominio da Educacgé&o Literaria que os alunos suprimiriam.

Lusiadas Serméao de Santo

8% Anténio aos Peixes
Fernando 4%
Pessoa >

4%

Poesia
trovadoresca
38%

Maias
17%

Amor de
Perdicéo
8%

Frei Luis de .
Sousa PonS|a
8% 13%

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

A propdsito das preferéncias dos alunos, quanto aos textos literarios inscritos
nas AE, parece pertinente referir que a construgéo do canone literario € um processo
complexo, influenciado por fatores historicos, culturais, politicos e sociais. Em
Portugal, a discussdo sobre o canone literario envolve, igualmente, critérios de
natureza estética, destacando caracteristicas de determinada obra ou autor como
evidéncias do mérito intrinseco da obra.

O sistema escolar portugués, como muitos outros, usufrui de um enorme
potencial enquanto instancia canonizadora, podendo mesmo afirmar-se que “a escola
€ poderosa na hora de abrir e fechar o canone” (P. Costa, 2013, p. 46), devido ao seu

papel na formacao e educacio dos estudantes.

6.1.4. Representacoes das capacidades desenvolvidas em cada um dos

dominios da disciplina

Na terceira parte do questionario, pretendia-se compreender quais as
representagdes individuais dos alunos relativas as capacidades adquiridas em cada
um dos dominios de aprendizagem e as agbes estratégicas de ensino e
aprendizagem, orientadas para o PASEOQO, que os alunos consideram mais relevantes.

A analise dos resultados obtidos na questéo 3.2 prende-se com a forma como
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os alunos percecionam o seu grau de capacitagdo em cada um dos Dominios da

disciplina'®.

Dominio da Oralidade

Na Tabela 36, visualiza-se a distribuicdo das respostas dos alunos,
relativamente a sua capacidade para realizar atividades no Dominio da oralidade.

As atividades foram agrupadas em duas componentes (apdés Analise de
Componentes Principais (ACP), com rotagdo Varimax.) Analisados os pesos fatoriais
superiores a 0,5, verifica-se que saturaram na componente 1 - Compreensao do
Oral quatro aspetos, que explicam 46,379% da variagdo das variaveis originais e
apresentam uma razoavel consisténcia interna (Alpha de Cronbach=0,785).

A componente 2 - Expressao do Oral ficou composta por uma so6 atividade,

que explica 23,574% da variacédo das variaveis originais.

Tabela 36

Capacitagéo face a atividades desenvolvidas no Dominio da Oralidade.

1 2 3 4
Com as atividades desenvolvidas no Nuncaou  Asvezes  Bastantes Sempre ou
dominio da oralidade, até que ponto és capaz  9uase vezes quase o
de: nunca sempre Explicacao
n % n % n % n % %
C1. Compreensao do oral (M=2,72 DP=0,55) 46,379

1 Interpretar textos orais de géneros 1 05 71 359 102 51,5 24 121
diferentes.

2 Usar a capacidade critica e criativa. 0 00 65 328 95 48,0 38 192

3 Sintetizar o discurso escutado com um 1 05 56 284 114 57,9 26 132
vocabulario adequado.

4 Tragar mapas mentais para melhorar a 21 10,7 87 44,2 70 355 19 96
comunicagao.

C2. Expressao do oral (M=3,01 DP=0,86) 23,574
5 Apresentar pequenos projetos de pesquisa. 11 56 39 19,7 86 434 62 31,3

Total 69,953
Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Da leitura da Tabela 36, observa-se que entre 43,4 e 57,9%% dos alunos

sentem-se bastantes vezes capazes de apresentar pequenos projetos de

19 Com as atividades desenvolvidas, em cada um dos dominios, nas aulas de portugués do ensino
secundario, até que ponto és capaz de:
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pesquisa, usar a capacidade critica e criativa, interpretar textos orais de géneros
diferentes e sintetizar o discurso escutado com um vocabulario adequado.

Tragcar mapas mentais para melhorar a comunicag¢do é a atividade do
dominio da oralidade que os alunos revelam menos capacidade de execugdo, com
44,2% dos alunos a referir que sé as vezes a sao capazes de realizar. Por seu lado,
a apresentagao de pequenos projetos de pesquisa ¢ a atividade sobre a qual mais
alunos expressam sempre ou quase sempre terem capacidade para realizar,
nomeadamente 31,3% dos alunos.

Uma analise por componente, permite observar que, em média, os alunos
sentem-se bastante capacitados para a utiizacdo da Expressao e da
Compreensao do oral, especialmente para as atividades relacionadas com a

apresentacao de trabalhos.

Dominio da Leitura

Na Tabela 37, encontram-se a distribuicdo das respostas dos alunos,
relativamente as suas capacidades no Dominio da leitura.

As atividades foram agrupadas numa unica area, tendo-se para o efeito
realizado uma Analise de Componentes Principais (ACP), com rotacado Varimax. A
amostra revelou um bom ajustamento a realizagdo da técnica (KMO=0,846; Bartlett’s
X2(10) = 466,506; p<0,001).

A decisao para a identificacdo de apenas uma componente principal sustentou-

se no critério de Kaiser (valores proprios >1) e numa retengao da informagao de cada

variavel original superior a 0,50 (Comunalidades [0,556; 0,715]).

Tabela 37

Capacidades face as atividades desenvolvidas no Dominio da Leitura.

1 4
3
Com as atividades desenvolvidas no Nuncaou 2 Bastantes S¢mPpre ou
dominio da leitura, até que ponto és capaz quase As vezes vezes quase o
de: nunca sempre Explicacao
n % n % n % n % %
C1. Dominio da leitura (M=2,75 DP=0,56) 66,053
1 Ler textos em suportes variados com 3 1,5 76 384 90 455 29 14,6
diferentes graus de complexidade e de
diferentes géneros
2 Realizar leitura critica e autébnoma 3 1,6 78 394 85 429 32 162
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3 Clarificar tema(s), ideias principais e pontos 4 20 69 348 94 475 31 157
de vista

4 Analisar os recursos utilizados para a 8 40 94 475 77 389 19 96
construgéo do sentido do texto
5 Interpretar o sentido global do texto 3 1,6 43 21,7 111 56,1 41 20,7
Total 66,053

Nota. Elaboracao prépria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Na Tabela 37, observa-se que entre 42,9 e 56,1% dos alunos sdo bastantes
vezes capazes de realizar as atividades elencadas.

De notar que 56,1% dos alunos referem que sao bastantes vezes capazes de
interpretar o sentido global do texto, seguindo-se clarificar tema(s), ideias principais e
pontos de vista (47,5%), ler textos em suportes variados com diferentes graus de
complexidade e de diferentes géneros (45,5%) e realizar leitura critica e autbnoma
(42,9%).

A atividade de leitura que os alunos revelam menos capacidade de execugao
(47,5%) esta associada a analise dos recursos utilizados para a construgdo do(s)
sentido(s) do texto.

Nas AE, no que se reporta a este dominio, pretende-se que os alunos
“...tenham adquirido desenvoltura nos processos de leitura e de interpretacdo de
textos escritos de diversos géneros de complexidade consideravel, apreciando
criticamente o seu conteudo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas

funcionalidades” (p. 3).

Dominio da Educacao Literaria

Na Tabela 38, encontra-se a distribuicio das respostas dos alunos,
relativamente ao Dominio da educacao literaria.

Estas atividades foram agrupadas em uma area, tendo-se para o efeito
realizado uma Analise de Componentes Principais (ACP), com rotacado Varimax. A
amostra revelou um bom ajustamento a realizagao da técnica (KMO=0,878; Bartlett’s
X2(15) = 730,700; p<0,001). A decisdo para a identificagdo de uma componente
principal sustentou-se no critério de Kaiser (valores proprios >1) e numa retengao da

informacgao de cada variavel original superior a 0,50 (Comunalidades [0,563; 0,725]).
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Tabela 38

Capacidades face as atividades desenvolvidas no dominio da Educacgéo Literaria.

1 4
3
Com as atividades desenvolvidas no dominio Nuncaou 2 Bastantes S¢mPre ou
da educacio literaria, quase As vezes vezes quase o
até que ponto és capaz de: hunca sempre Explicagao
n % n % n % n % %
C1. Educacgao literaria (M=2,47 DP=0,60) 67,976
1 Contextualizar textos literarios portugueses 7 35 105530 72 364 14 7,1
em fungao de marcos histéricos e culturais
2 Interpretar textos literarios portugueses de 10 5,1 98 49,5 79 399 11 56

diferentes autores e géneros

3 Analisar o valor de recursos expressivos para 15 7,6 108 54,5 65 328 10 51
a construgdo do sentido do texto

4 Comparar textos em fungdo de temas, ideias e 12 6,7 104 52,5 62 31,3 20 10,1
valores

5 Reconhecer valores culturais, éticos e 10 51 101 51,0 64 323 23 11,6
estéticos presentes nos textos
6 Expressar pontos de vista fundamentados, 7 35 100 50,5 61 30,8 30 152

suscitados pelas obras e seus autores

Total 67,976
Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Da leitura da Tabela 38, observa-se que entre 49,5 e 54,5% dos alunos
somente as vezes sao capazes de Interpretar textos literarios portugueses de
diferentes autores e géneros, expressar pontos de vista fundamentados, suscitados
pelas obras e seus autores, reconhecer valores culturais, éticos e estéticos presentes
nos textos, comparar textos em fungao de temas, ideias e valores, contextualizar
textos literarios portugueses em fungédo de marcos historicos e culturais e analisar o
valor de recursos expressivos para a construgao do sentido do texto. Por sua vez,
entre 30,8 e 39,9% dos alunos consideram que sao bastantes vezes capazes de
realizar estas mesmas atividades.

Expressar pontos de vista fundamentados, suscitados pelas obras e seus
autores é a atividade de educacgao literaria que maior proporcao de alunos
considera ter sempre ou quase sempre capacidade de realizar, nomeadamente
15,2% dos alunos.
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Dominio da Escrita

Quanto a distribuicdo das respostas dos alunos, relativamente a sua
capacidade para realizar atividades no Dominio da Escrita encontram-se expressas
na Tabela 39.

As atividades apresentam-se agrupadas numa area, tendo-se para o efeito
realizado uma Analise de Componentes Principais (ACP), com rotagdo Varimax.

A amostra revelou um razoavel ajustamento a realizagdo da técnica
(KMO=0,732, Bartlett’'s X2(6) =265,143; p<0,001). A decisdo para a identificacdo de
uma componente principal sustentou-se no critério de Kaiser (valores préprios >1) e
numa retengdo da informacdo de cada variavel original superior a 0,50
(Comunalidades [0,528; 0,757]).

Tabela 39

Capacidades face as atividades desenvolvidas no Dominio da Escrita.

1 2 3 4
Com as atividades desenvolvidas no Nunca ou  Asvezes Bastantes Sempre ou
dominio da escrita, até que ponto és capaz quase vezes quase o
de: nunca sempre Explicagio
n % n % n % n % %
C1. Dominio da Escrita (M=2,83 DP=0,60) 62,669
1 Planificar um texto 5 25 71 359 92 46,5 30 152
2 Escrever textos usando mecanismos de 7 35 75 379 85 429 31 157
coeréncia e de coesao textual
3 Editar textos em diferentes suportes, apos 2 1,0 47 23,7 102 51,5 47 23,7

revisdo, tendo em conta a adequagéo do

vocabulario e a corregao linguistica

4 Respeitar os principios do trabalho intelectual: 4 20 58 293 89 449 47 237
identificacao das fontes utilizadas, cumprimento

das normas de citagdo, uso de notas de rodapé

e referenciagéo bibliografica

Total 62,669
Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Da leitura da Tabela 39, observa-se que a maior parte dos respondentes refere
que € bastantes vezes capaz de escrever textos usando mecanismos de coeréncia
e de coeséo textual e respeitar os principios do trabalho intelectual (51,5%), seguindo-
se a planificacéo textual (46,5%), o respeito os principios do trabalho intelectual:

identificagdo das fontes utilizadas, cumprimento das normas de citagéo, uso de notas
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de rodapé e referenciagao bibliografica e finalmente, a utilizacdo de mecanismos de
coeréncia e coesao textual (42,9%).

Dos dados depreende-se que, relativamente a escrita, os alunos apontam
alguns constrangimentos neste dominio, especialmente no que se reporta ao uso da
linguistica textual, nomeadamente mecanismos gramaticais de ligagdo entre frases,
periodos e paragrafos de um texto(coesao) bem como na relagao légica entre ideias
de um texto que decorre da sua argumentagao(coeréncia) enquanto fatores de
garantia e preservagdo da textualidade, conferindo eficiéncia a transmisséo da

mensagem escrita.

Dominio da Gramatica

Na Tabela 40, encontram-se a distribuicdo das respostas dos alunos,
relativamente a sua capacidade para realizar seis atividades no Dominio da gramatica.
As atividades encontram-se agrupados em uma area (ACP com rotacédo Varimax). A
amostra revelou um bom ajustamento a realizagao da técnica (KMO=0,876; Bartlett’s
X2(15) = 828,592; p<0,001). A decisdo para a identificacdo de um componente
principal sustentou-se no critério de Kaiser (valores proprios >1) e numa retengéo da
informagao de cada variavel original superior a 0,50 (Comunalidades [0,661; 0,764]).

A solugédo resultou na componente - Dominio da gramatica - a qual ficou
composta pelos seis aspetos inventariados. Esta componente explica 71,582% da

variagao das variaveis originais e apresenta uma muito boa consisténcia interna.

Tabela 40

Capacidades face a atividades desenvolvidas no Dominio da Gramatica.

Nu:ica As v2ezes Bast:ntes Sem:re ou

Com as atividades desenvolvidas no dominio ou quase vezes quase

da gramatica, até que ponto és capaz de: nunca sempre Explicagdo
n % n % n % n % %

C1. Dominio da gramatica (M=2,63, DP=0,61) 71,682

1 Conhecer a evolugao da lingua 6 30 86 437 88 447 17 8,6

2 Analisar frases simples e complexas 5 25 69 348 91 46,0 33 16,7

3 Realizar andlise sintatica 15 76 82 414 80 404 21 10,6

4 Explicitar aspetos do vocabulario portugués 7 35 77 389 97 490 17 8,6

5 Usar mecanismos de coeséo e progressao 7 35 73 369 91 46,0 27 13,6

textual
6 Reconhecer valores semanticos de palavras 8 40 83 419 89 449 18 9,1
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Total 71,582
Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Da leitura da Tabela 40, observa-se que entre 40,4 e 49,0% dos alunos
consideram que sdo bastantes vezes capazes de realizar analise sintatica; conhecer
a evolugao da lingua; reconhecer valores semanticos de palavras; analisar frases
simples e complexas; usar mecanismos de coesao e progressao textual e explicitar
aspetos do vocabulario portugués. Do mesmo modo, entre 34,8 e 43,7% consideram
que somente as vezes, sao capazes de realizar estas atividades.

Analisar frases simples e complexas é a atividade gramatical sobre a qual
mais alunos expressam sempre ou quase sempre terem capacidade para a realizar,

nomeadamente 16,7% dos alunos.

6.1.5. Representagcdes das agoes estratégicas de ensino e aprendizagem

Na Q.3.1%, regista-se a distribuicdo das respostas dos alunos relativas ao grau
de importancia atribuido pelos alunos a determinadas estratégias de ensino e
aprendizagem. Estas foram agrupadas em cinco componentes?' (tendo-se para o
efeito realizado uma Andlise de Componentes Principais (ACP), com rotagéo
Varimax?? ).

Componente 1 - Leitura e escrita para ativagcao do conhecimento (os itens
7,8,9, 10, 11 e 13, que explicam 21,638% da variagéo das variaveis originais as quais
apresentam uma boa consisténcia interna).

Componente 2 - Comunicagao verbal e nao verbal (os itens 4, 5 e 6, que
explicam 15,761% da variagdo das variaveis originais que apresentam uma meédia
consisténcia interna).

Componente 3 - Dinamica de grupo/projeto (os itens 14 e 15, que explicam
12,823% da variagao das variaveis originais e apresentam uma razoavel consisténcia

interna).

20 Quais sdo as estratégias de aprendizagem que consideras mais importantes para a aprendizagem
na disciplina de portugués?

21 A decis@o para a identificagdo destas 5 componentes sustentou-se no critério de percentagem de
variancia explicada (=70%) e numa retencéo da informagao de cada variavel original superior a 0,50
(Comunalidades [0,569; 0,826]).

22 A amostra revelou um bom ajustamento a realizagdo da técnica (KMO=0,858; Bartlett's X2(120)
=1305,082; p<0,001).
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Componente 4 - Autorregulagdao da aprendizagem (os itens 3, 12 e 16

explicam 10,419% da variagdo das variaveis originais e apresentam uma razoavel

consisténcia interna - Alpha de Cronbach=0,691).

Componente 5 - Transformagao da informagao em conhecimento (os itens

1 e 2 explicam 8,735% da variagdo das variaveis originais e apresentam uma razoavel

consisténcia interna - Spearman Brown =0,654).

As cinco componentes explicam um total de 69,376% da variagéo das variaveis

originais e no seu conjunto as 16 estratégias apresentam uma boa consisténcia

interna (Alpha de Cronbach=0,873), tal como se regista na Tabela 41.

Tabela 41

Estratégias de ensino e aprendizagem orientadas para a aprendizagem.

Estratégias de ensino e aprendizagem 1 2 3 4

consideradas mais . Nada ) Pouco Importante ) Muito y
Importantes para a aprendizagem na disciplina importante importante importante °

de portugués n % n % n % n % Explicagcdo
C1. Leitura e escrita para ativagao do 21638
conhecimento (M=2,91, DP=0,51) ’

7 Responder a um questionario do manual. 6 3,0 53 268 120 60,6 19 9,6

8 Responder oralmente a questdes de interpretagdo 2 1,0 27 136 124 62,6 45 22,7

de texto colocadas pelo professor

9 Ler um texto de uma obra literaria do programa. 8 4,0 39 19,7 118 59,6 33 16,7

10 Responder, por escrito, a questdes de 4 2,0 35 17,9 120 61,2 37 18,9

interpretagéo sobre um texto literario.

11 Escrever um texto de tematica e género orientado 0 0,0 30 15,2 131 66,2 37 18,7

pelo professor.

13 Resolver exercicios de gramatica. 13 6,6 61 308 96 48,5 28 14,1

C2. Comunicagao verbal e nao verbal (M=3,07, 15 761
DP=0,60) ’

4 Debater oralmente um determinado assunto. 2 1,0 11 56 96 485 89 449

5 Apresentar oralmente a turma um trabalho. 9 4,5 42 21,2 103 52,0 44 22,2

6 Comentar oralmente uma imagem, um filme, um 4 2,0 45 22,7 113 57,1 36 18,2

video...

C3. Dinamica de grupo/projeto (M=3,39, DP=0,63) 12,823
14 Trabalhar em grupo ou em pares. 2 1,0 14 7,1 87 44,2 94 47,7

15 Desenvolver trabalho de projeto. 2 1,0 17 8,6 82 414 97 49,0

C4. Autorregulagdo da aprendizagem (M=2,96, 10419
DP=0,56) ’

3 Ouvir e avaliar a capacidade de interpretar registos 4 2,0 35 17,7 123 62,1 36 18,2

audio ou video.

12 Aperfeigoar um texto escrito por ti ou por colegas 5 2,6 34 17,2 104 525 55 27,8

teus.

16 Autoavaliar e heteroavaliar o teu trabalho e o dos 6 3,0 47 239 110 55,8 34 17,3

teus colegas.

C5. Transformagao da informagao em 8735
conhecimento (M=3,44, DP=0,50) ’

1 Participar na aula. 0 0,0 20 10,17 95 480 83 41,9
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2 Ouvir a exposigao da matéria por parte do 0 0,0 2 1,0 81 409 115 58,1
professor.

Total 69,376

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Da leitura da Tabela 41, observa-se que 40,9 a 66,2% dos alunos consideram
importantes todas as estratégias de ensino e aprendizagem para a aprendizagem da
disciplina de portugués.

E interessante realcar que a estratégia de ensino e aprendizagem que mais
alunos consideraram como muito importante € ouvir a exposicao da matéria por
parte do professor (58,1%).

Quanto inquiridos sobre a importancia das dindmicas de grupo/projeto
realcamos que 49,0% alunos consideraram muito importante desenvolver trabalho
de projeto e 47,7% dos alunos consideram muito importante trabalhar em grupo
ou em pares.

Com efeito, partindo dos dados obtidos, parece ser possivel verificar que é
ainda muito comum a influéncia do método tradicional de ensino, centrado no docente
e na transmissao de conteudos, pelo que os alunos consideram muito importante ouvir
a exposicdo da matéria por parte do professor, mas ao mesmo tempo, valorizam
estratégias pensadas pelo professor para posicionarem o aluno no centro do processo
de ensino e aprendizagem, estimulando sua participagdo ativa, reflexdo critica,
autonomia e colaboracéo.

A participagao na aula é percecionada, pelos alunos, como um elemento
muito importante para 41,95% dos alunos e importante para 48% dos alunos, o que
revela o grau de importancia que estes atribuem ao seu envolvimento nas atividades/
tarefas desenvolvidas, vocalizando as suas opinides e conhecimentos como uma
mais-valia para a transformagao da informagéo em conhecimento.

No tocante as estratégias de comunicagao verbal e ndo verbal, ha a realgar que
44.9% dos alunos consideram muito importante debater oralmente um
determinado assunto, valorizando a vertente da interagdo e comunicagéo oral da
disciplina, para debater, apresentar e comentar.

Assim, mais uma vez, a dimensao vocal do aluno emerge com extrema
relevancia, contudo, aqui, na perspetiva comunicacional, destacando-se nos

Descritores do PASEO - o aluno comunicador — que de acordo com as AE devera:
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No final deste nivel de ensino, no dominio da oralidade, os alunos deverédo estar
aptos a compreender textos orais de elevada complexidade, interpretando a
intengdo comunicativa subjacente e avaliando a sua eficacia comunicativa, a
utilizar uma expressao oral correta, fluente e adequada a diversas situagdes de

comunicagao e a produzir textos orais de géneros especificos. (MEC,2018c,
pp. 2-3)

Ao nivel das estratégias de leitura e escrita para ativagdo do conhecimento, ha
a assinalar 30,8% de alunos que consideram pouco importante resolver exercicios
de gramatica, o que tal como ja foi referido confirma a dimensao negativa atribuida a
este dominio.

Face as dificuldades sentidas na aprendizagem, na Q.2.52 os alunos
identificaram oito tipo de estratégias a que recorreram, durante o presente ano letivo,
quando sentiram dificuldades para atingir os resultados que pretendiam.

Da analise dos resultados constatamos que a estratégia mais correntemente
utilizada foi o professor, a qual foi adotada por 68,7% dos alunos. Tem-se depois
um conjunto de quatro estratégias adotadas por 12,6 a 18,7% dos alunos,
nomeadamente a frequéncia das aulas de apoio na escola (18,7%), de seguida o
recurso a um colega/mentor da turma (18,7%), depois o recurso a um familiar (16,7%)
e, finalmente, a um explicador (12,6%). Pontualmente, 2,0% dos alunos recorreram a
internet (pesquisas, YouTube), 1,0% recorreram a um tutore 0,5% recorreram a livros.
Um total de 16,7% dos alunos nao recorreram a nenhuma das estratégias, porque nao
tiveram dificuldades durante o presente ano letivo ou resolveram-nas com o usual

autoestudo (Figura 27).

23 Caso tenhas dificuldades, assinala a(s) estratégia(s) que tens adotado, durante este ano letivo, para
atingir os resultados pretendidos.
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Figura 26

Estratégias adotadas pelos alunos quando sentiram dificuldades.

Recorro ao professaor.

Frequento as aulas de apoio na escola

Recarro a um colega/mentor da turma

Recaorra a um familiar.

Recorro a um explicadar.

Recorro a Internet (pesquisas, Youtube)

Recorro a um tutor.

Recorro a livros

Mao recarro a nenhuma das opgdes

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.

Através da Figura 28, verificamos que, genericamente, 42,4% dos alunos
adotam uma sé das estratégias para ultrapassarem as dificuldades sentidas e
alcangarem os objetivos e 31,3% duas estratégias. Somente 6,1% adotam um

conjunto de trés estratégias, 3,0% quatro estratégias e 0,5% cinco estratégias.

Figura 27

Numero de estratégias adotadas pelos alunos quando sentiram dificuldades.

S0

40

30

Percentagem

20

10 33
16,7%

MNumero de estratégias utilizadas

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.
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Assim, no que concerne as agdes estratégicas de ensino e aprendizagem
valorizadas pelos alunos, destacamos o0 uso de ou metodologias ativas no processo
de ensino e aprendizagem, o que nao sendo novo, continua a ser um fator deveras
importante no sentido de compreender e valorizar o espacgo da sala de aula como um
lugar de multiplas interagdes e aprendizagens. Neste sentido, para que este seja um
local para “O aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a
viver com os outros e o aprender a ser” (MEC,2017,p. 5) € necessario estar preparado
para o desafio constante de tentar encontrar o equilibrio entre a forma como se
ensina, como se envolve os alunos na aprendizagem, como se capta a sua atencgao,
como os encoraja a estudar, sabendo que é nesse somatorio de forgas conjugadas

gue se encontra o sentido do como e para qué de ensinar.

6.1.6. Expetativas dos alunos

Na Tabela 42, encontramos a distribuicdo das respostas dos alunos,
relativamente as expetativas dos alunos quanto a disciplina de portugués (Q.4.1).

Realizada uma Analise de Componentes Principais (ACP), com rotagao
Varimax, a amostra revelou um bom ajustamento a realizacdo da técnica
(KMO=0,867; Bartlett's X2(10) =543,346; p<0,001). Esta componente explica
70,365% da variagdo das variaveis originais e apresenta uma boa consisténcia

interna.

Tabela 42

Expetativas dos alunos face a disciplina de Portugués.

Expetativas 1 2 3 4
Nuncaou Asvezes Bastantes Sempre ou
quase vezes quase Explicagdo
nunca sempre
n % n % n % n % %
Expetativas futuras (M=2,59 DP=0,70) 70,365

Melhorar os resultados nas restantes disciplinas 12 6,1 81 409 74 374 31 157
do curriculo

Expandir e aprofundar conhecimentos 1" 56 75 379 75 379 37 187
Desenvolver o pensamento critico e criativo. 5 2,56 68 345 82 416 42 213
Melhorar o relacionamento interpessoal 30 153 85 434 63 321 18 9,2
Preparar para o prosseguimento de 28 14,1 81 409 63 31,8 26 131

estudos/exercicio de uma profissdo

Total 70,365

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos dos inquéritos por questionario.
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Da leitura da Tabela anterior, observamos que entre 34,5 e 43,4% dos alunos
consideram que somente as vezes a disciplina de portugués contribui para melhorar
os resultados nas restantes disciplinas do curriculo, expandir e aprofundar
conhecimentos, desenvolver o pensamento critico e criativo, melhorar o
relacionamento interpessoal e preparar para o prosseguimento de estudos/exercicio
de uma profissdo. Por sua vez, entre 31,8 e 41,6% dos alunos consideram que a
disciplina de portugués contribui bastantes vezes para esses propositos.

Dos resultados obtidos, podemos inferir que os alunos reconhecem a
importancia da transversalidade da disciplina de portugués no contexto do curriculo,
considerando que as competéncias nela e por ela desenvolvidas (focadas na
comunicagao oral e escrita e na sua interagdo com a leitura e a educacao literaria e
gramatica) sdo fundamentais para o sucesso académico, na vida social € na vida
extraescolar, nomeadamente no contexto profissional.

O contributo que mais alunos consideram que a disciplina de portugués sempre
ou quase sempre promove, é o desenvolvimento do pensamento critico e

criativo.

6.2. Apresentagao dos dados das entrevistas

Na andlise das entrevistas em Focus group, foram definidas a priori em trés
temas: Representacbes sobre a disciplina de portugués; Representagdes dos
Dominios no contexto das AE e Opinido dos alunos. A fase de recorte produziu 166

unidades de registo que foram agrupadas num sistema de categorias e subcategorias.

6.2.1. Representacgoes da disciplina de portugués

Relativamente ao primeiro tema, «Representacbes sobre a disciplina de
portugués», este foi dividido em duas categorias e onze subcategorias com um total
de 60 UR, como se pode observar na Tabela 43.
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Tabela 43
Unidades de Registo por Categoria e Subcategoria: Tema - Representagbes sobre a

disciplina de portugués.

Tema | — Representagdes sobre a disciplina de

portugués
10 10 10 11 11 11 12 12 12 f F (%)
Categoria Subcategoria CT LH SE CT LH SE CT LH S
E
Lingua de aprendizagem 2 2 0 0 1 0 1 0O 6
Comunicagao oral 0 1 1 0 0 0 1 20 5
interpretacéo 0 o 0 2 1 0 2 00O 5
Importancia da Exposicao de ideias 1 0O 0 0 0O 1 0 00O 2
disciplina no Trabalho com outras 0o 1. 0 0 0 0 1 11 4 42
curriculo do teu disciplinas (70%)
curso Conhecimento de autores e 0 o 0 o0 1 0 1 0O 2
obras literarias
Futuro académico e 2 2 1 2 2 1 3 2 3 18
profissional
Competéncias que Escrita 0 1 10 0 1 1 20 6
a disciplina Leitura 0 0O 0 1 0 0 1 00 2 18
desenvolve Comunicag&o com os outros 0 1 2 1 1 0 0 0 1 6
Discussdo debate de ideias 1 0O 0 0 0O 0o 2 10 4 (30%)
Total 6 8 5 6 6 3 13 8 5 60 100%

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos das entrevistas em Focus group.

Uma andlise mais fina por categoria permite-nos verificar que a subcategoria
mais representativa é a Importancia da disciplina no “Futuro académico e profissional”
com 18 UR.

“Eu acho que ajuda no futuro talvez a escrever e expressar melhor as ideias e a
comunicar com o0s outros , acho isso muito importante até para o mercado de
trabalho.”(10.°LH);

“... fazemos trabalhos orais e temos de apresentar as coisas a turma isso acaba por
ser importante para nos treinar para o futuro...” (10.° CT); “...pelo menos ajuda em
qualquer coisa nas outras disciplinas, porque usamos a escrita.... também nas outras
disciplinas apresentamos trabalhos ...” (10.° CT); “...qualquer coisa ... nem que seja
para conhecimento geral...” (10.° SE); “No geral acho que sim, mas deve preparar
mais aqueles alunos que querem seguir a area das letras esses devem aproveitar
melhor a disciplina, que é o que eu pretendo fazer ...” (10.° LH); “Eu acho que nos
ajuda bastante, permite adaptar-nos aos varios tipos de pessoas e aos varios tipos

de locais, portanto acho que eu tanto consigo ter uma forma para falar com os meus
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amigos e com a minha familia e tanto consigo ter uma forma para falar na escola ou
com pessoas superiores a mim.” (11.°LH); “ajuda-me a melhor expor as minhas
ideias.” (11.° CT); “...acho que até acaba por nos preparar mais do que se calhar
outras disciplinas...” (11.° LH); “...acho que para nés irmos para a universidade
precisamos muito de escrever bem e acho que € importante esta disciplina para nos
dar capacidade para irmos para o ensino superior e para o mundo do trabalho.” (12.°
LH); “Sim, especialmente a parte da escrita e da interpretacdo...” (12.° CT); “...podia
ser um pouco mais pratico e ai sim talvez nos ajudasse na nossa vida profissional e

no nosso futuro... na universidade por exemplo.” (12.° SE); “...porque da-nos
capacidades presentes de escrita e de falar que € muito bom para o trabalho e para a
escola, mas depois no dia a dia € uma das coisas mais comuns.” (12.° LH);
“...capacidade de interpretagao, argumentacgéo e desenvolvem o espirito critico, tudo
coisas que sao muito necessarias para a vida futura de uma pessoa... seja pessoal
como no mercado de trabalho...” (12.° CT); “...formular textos de forma mais coerente
e légica e isso é bom para o futuro.” (12.° SE); “...é uma disciplina que n&o importa o
CUrso que queira seguir, vai sempre ser precisa uma vez que nos fornece os

conteudos chaves a comunicacao e sobrevivéncia seja em que sitio for.” (12.° CT).

Os alunos corroboram a ideia de que a disciplina € fundamental no sucesso
escolar, ao mencionar as outras disciplinas do curriculo, as atividades escolares e o
ingresso no ensino superior. Referem, ainda, o seu contributo na insergao
socioprofissional, fazendo mengao explicita ao mundo do trabalho e, nesse sentido,
valorizam as competéncias interpessoais que a disciplina promove. Acrescentam o
desenvolvimento de competéncias essenciais de natureza linguistica, que se prendem
com a proficiéncia na comunicagao oral e escrita. Em termos de utilidade pratica, os
alunos referem que a disciplina € importante para pratica do quotidiano uma vez que
este contribui para escrever e expressar melhor as ideias, sendo, por isso muito
importante para a comunicacéo, o que podera ser bastante relevante para o mercado
de trabalho. Os alunos do 12.° ano consideram que a disciplina permite o
desenvolvimento de habitos de escrita e de leitura, da capacidade de argumentacéo,
interpretacéo e comunicacao e melhora a capacidade de falar em publico. Ao mesmo
tempo, referem que esta € uma disciplina particularmente importante para aqueles

que pretendem seguir um curso ou profissdo na area das letras e das Humanidades.
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A frequéncia das UR registadas nas subcategorias “Lingua de aprendizagem”
(6 UR), “Comunicacéo oral’ (5UR) e “Interpretacao” (5UR) permite percecionar outras

dimensdes da importancia que os alunos atribuem a disciplina.

Lingua de aprendizagem

“Eu ca acho que o portugués € muito importante... é a nossa lingua mae...” (10.° LH);
“...€ importante para a interpretacdo embora as vezes a gramatica € um bocadinho
chata...”

(10.° CT); “ Eu acho que a disciplina de portugués é se calhar uma das mais
importantes porque, primeiro ponto € a nossa lingua materna e por mais que pareca
cliché é a realidade e depois porque acho que qualquer aluno tem que saber falar o
portugués...”(11.° LH); “...até acho que é fundamental desde a primaria e é ai que
tudo comeca eu ca tenho muito boas recordacdes desse tempo e acho que foi ai que
comecei mesmo a gostar de ler e escrever e assim.” (10.° LH); “Eu gosto da disciplina
e até acho que é importante porque, permite aos alunos irem para além das simples

respostas no papel...” (12.° CT).

Nas palavras dos alunos a importancia da disciplina reside no facto de ser a
disciplina que trata da lingua mée, sendo fundamental desde a primaria.

Comunicagao oral

“...6 com ela que comunicamos...” (10.° LH); “...temos de controlar os nervos e ter a
postura certa e manter o vocabulario adequado e isso € importante.” (10.° SE);
“...melhorar alguma coisa ... na forma como... falamos, porque ouve-se com cada
coisa ... entdona TV... é s6 gralhas e gaffes.” (12.° LH); “...aprender a .... comunicar,
“skills” muito precisos para qualquer area. “(12.° CT); “...ajuda-nos a falar em publico”
(12.° LH).

Interpretacao

“...permite aos alunos irem para além das simples respostas no papel, ajuda-os a

interpretar...” (11.° LH); “...é importante para treinar a interpretacdo...” (11.° CT);
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“...ajuda especialmente na interpretacdo, mas nado acho que ajude .... bastante ....
acho que é o suficiente...” (11.° CT); “...ajuda-os a interpretar...” (12.° CT), “...lhes

permite aprender a... interpretar ...” (12.° CT).

Das UR transcritas denota-se que, para além dos alunos considerarem que a
disciplina € importante para o seu futuro académico, esta é igualmente valorizada por
ser a lingua de aprendizagem, com a qual partiilham uma relagdo afetiva e pelas
competéncias que desenvolve, especialmente ao nivel da oralidade, e da
interpretacdo do mundo que os rodeia, inevitavelmente associada ao papel da leitura
e da escrita, dominios que se apresentam em constante interacdo. E, igualmente,
importante destacar o valor atribuido a disciplina no contexto do curriculo,

especialmente no “trabalho com as outras disciplinas” (4UR):

“...é importante para expressar as ideias corretamente nas outras disciplinas...” (10.°
LH); “Desde a capacidade de interpretacao a capacidade de sintese e argumentagao,
todas elas me permitem utilizar competéncias para todas as outras disciplinas uma
vez que sao tao necessarias e ajudam a ter um melhor desenvolvimento nas mesmas.”
(12.° CT); “...é importante sabermos escrever corretamente e de forma coerente, o
que acaba por ser utilizado ndo s6 nas restantes disciplinas, como também na
disciplina de portugués...” (12.° SE); “...da-nos capacidade para nos adaptarmos as
situagdes...” (12.° LH).

Estas asser¢des confirmam a consciéncia que os alunos tém relativamente a
transversalidade da disciplina, tal como referido por Balga e Costa (2017) “...0 dominio
da lingua portuguesa permitira aos seus falantes, espalhados pelo mundo,
construirem-se como cidadaos, participantes na vida em sociedade.” (p. 203). Ao
mesmo tempo, é de notar que o trabalho que tem vindo a ser feito na disciplina, em
consonancia com o0s normativos vigentes, nomeadamente o PASEO, reflete a
abordagem transversal do ensino e aprendizagem do portugués, por estes
preconizada e fundamental para o desenvolvimento de competéncias, integracao
social e exercicio da cidadania ativa, interligados com a capacidade de comunicar

eficientemente tanto de modo oral como escrito (C. M. Sa , 2009).
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Nesta sequéncia, os alunos na categoria “Competéncias que a disciplina
desenvolve”, reforcam a importancia atribuida as competéncias da “Escrita” (6UR) a

par com a “Comunicagao com os outros” (6UR), ao referirem:

“Eu acho que nos ajuda bastante, pelo menos a ...escrever melhor.” (10.° LH); “...na
escrita.”(10.° SE); “a escrever melhor...” (11.° SE); “...acho que é importante estar no
curriculo para nem que seja melhorar alguma coisa... na forma como escrevemos...”
(12.°LH); “...encoraja os alunos a desenvolverem habitos de escrita...” (12.°CT); “...e
a escrever também...” (12.° LH) .

“Eu acho que nos ajuda bastante, pelo menos a falar ....melhor.” (10.° LH) ;“Acho que
sim ... pelo menos na comunicagao...” (10.° SE); “...é fundamental para que exista
boa comunicagdo” (12.° SE); “...a oralidade € importante para nos colocar em
situagcdes de apresentacao cara a cara com os outros.” (10.° SE); “...até para poder

conseguir falar a frente das outras pessoas.”’(11.° LH); “...considero que seja

importante porque nos permite mais facilmente comunicar...” (11.° CT).

Pelas UR anteriormente transcritas, constata-se que a disciplina ganha
importancia, no contexto do curriculo do ensino secundario, porque é entendida como
um instrumento de comunicagao oral e escrita e serve o proposito do prosseguimento
de estudos, algo que emerge, mais uma vez, como uma prioridade para os alunos dos
CCH.

Uma vez que todo o processo de ensino e aprendizagem se estrutura
linguisticamente, tanto na sua forma oral como escrita, as competéncias destes
dominios devem ser entendidas como transversais a todo o curriculo, assumindo-se
como condi¢cdo essencial para o sucesso académico. Neste sentido, e segundo
Martins (2007) “Falar, escrever, comunicar bem em lingua portuguesa € cultivar a
exigéncia, a disciplina, o rigor e o respeito civicos — é fazer-se entender.” (p. 18), por
isso quanto maior for o grau de literacia dos individuos, mais critico, competente e
ativo este sera na comunidade.

Paralelamente, é de notar que os alunos, especialmente os do ano terminal de
ciclo, relevam a importancia da disciplina para o desenvolvimento de competéncias

associadas a “discussao e debate de ideias” (4UR). Neste ponto, afirmam:
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...com a Farsa discutimos o tema do casamento na atualidade e o conflito de
geragcbes e até a violéncia doméstica...” (10.° CT); “...lhes permite aprender a
argumentar...” (12.° CT); “...é possivel tanto pela leitura de obras como de outros
textos cientificos, ficar com uma visao muito mais rigorosa e clara do nosso mundo.”
(12.° CT).

Os alunos reconhecem a importancia do recurso a estratégias de ensino e
aprendizagem baseadas em metodologias ativas, salientando que, com o recurso ao
questionamento, ao didlogo, a pesquisa e ao levantamento de hipoteses sdo mais
estimulados.

A “voz” dos alunos, nesta matéria, € confirmada pelos principios subjacentes
ao PASEO e as AE, tornando o ensino mais personalizado, atendendo as
necessidades e ao ritmo de cada um, promovendo atividades de ouvir, ver, perguntar,
discutir, fazer e ensinar, no sentido em que recorrendo “... a metodologias ativas dao
énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando,
com orientagao do professor...” (Bacich & Moran, 2018, p. 4).

Ao mesmo tempo, a disciplina melhora o modo como se expde as ideias,
facilitando a adaptacdo a varias realidades. Os alunos do 12.° ano afirmam que a
escrita e interpretagao constituem a principal utilidade pratica da disciplina, sendo isso
muito relevante no ambito das suas competéncias académicas. No entanto,
pontualmente, alguns alunos, consideram que a abordagem da disciplina devia ser

mais pratica.

6.2.2. Representacdoes dos dominios

Relativamente ao tema Il, «Representagbes dos Dominios no contexto das
Aprendizagens Essenciais», este foi dividido em quatro categorias e oito
subcategorias com um total de 52 UR, como se pode observar na Tabela 44, cujo

objetivo era compreender as representagdes positivas e negativas dos dominios.

186



Tabela 44
Unidades de Registo por Categoria e Subcategoria: Tema Il - Representagdes dos

Dominios no contexto das Aprendizagens Essenciais (AE).

10 10 10 11 11 11 12 12 12

. . o
Categoria Subcategoria CT LH SE CT LH SE CT LH SE f F (%)
Oralidade 0 2 1 0 0 1 0 1 0 5
Representagées Leitura 0 0 1 2 0 1 1 0 0 5 25
positivas dos dominios | Educagdo Literaria 1 1 1 1 2 0 2 0 0 8 (48%)
Escrita 1 1 1 1 0 0 1 1 1 7
Representagoes 9
negativas dos Gramatica 0 0 2 2 1 1 1 1 1 9
L (17,3%)
dominios
Dominios que os . Educagéo Il_llterarla 1 9 1 1 1 1 1 1 1 10 10
alunos estudam mais e/ou Gramatica (18,8%)
- Oralidade 1 1 1 0 0 1 0 1 1 6
Dominios que os i _ 8
alunos estudam menos | éiturae Educaggo 4, 4 5 4 g o 2 (169%)
Literéaria
Total 4 7 8 8 4 5 7 5 4 52 (100%)

Nota. Elaboracéo propria — dados extraidos das entrevistas em Focus group.

No tocante as representacdes que os alunos tém dos dominios trabalhados na
disciplina, a educacéo literaria € o dominio com 8 UR. A valorizagdo dada ao texto
literario e a sua dimensao estética pode ser igualmente confirmada com algumas das

UR das entrevistas em Focus group, das quais destacamos as seguintes:

“Eu ca gosto muito da educacgao literaria € o mais interessante...” (10.° CT); “A
educacao literaria € o meu dominio preferido.” (11.° LH); “...educacéao literaria, porque
melhora o meu conhecimento dos classicos e a minha cultura” (11.° CT); “... a
educacao literaria ...extremamente importantes... e desenvolvem o espirito critico...”
(12.° CT).

De seguida, o dominio que apresenta mais contributos positivos € a escrita
(7TUR).

“Escrita e oralidade sao os mais importantes porque sdo 0s que usamos com mais....
No dia a dia, oresto € quando € preciso.” (10.° CT); “O da oralidade e da escrita”. (10.°
LH); “A oralidade e escrita” (10.° SE); “Producéo escrita, porque € o campo que melhor

permite comunicar com outras pessoas por escrito...” (11.° CT); “A escrita...
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capacidade de interpretagdo, argumentacdo e desenvolvem o espirito critico, tudo
coisas que sdo muito necessarias para a vida futura de uma pessoa... seja pessoal
como no mercado de trabalho.” (12.° CT); “A escrita... porque servira para poder
formular textos de forma mais coerente e Idgica...” (12.° SE); “Oralidade e escrita, sem
davida” (12.° LH).

Finalmente com o mesmo numero de registo surgem a oralidade e a leitura,

ambas com 5UR.

“...da oralidade, sem duvida nenhuma...” (10.° LH); “O da oralidade e da escrita. (10.°
LH); “A oralidade e escrita” (10.° SE); “O da oralidade e da escrita sem duvida

nenhuma” (11.° SE); “Oralidade e escrita, sem duvida” (12.° LH)

“...da leitura...” (10.°SE); “Leitura e analise de textos” (11.° CT); “talvez da leitura.”
(11.°SE); “leitura” (11.° CT); “Da leitura dos textos da parte da educacgéo literaria” (12.°
CT)

O dominio que os alunos destacam com representagao negativa € a gramatica

(9 UR), neste ponto os alunos referem:

“...,mas menos da gramatica.” (10.° SE); “...ha coisas que podiamos dispensar —
gramatica ... talvez !I'” (10.° SE); “...ha conteudos desnecessarios, por exemplo a
gramatica ndo vamos ca precisar disso para a nossa vida para qué? Saber aquele
monte de orag¢des???” (11.° SE); “A gramatica € que é uma seca.” (11.° CT);
“Gramatica no geral, tenho uma relagdo super ma com gramatica” (11.° LH); “A
gramatica, porque néo gosto de gramatica.” (11.° CT); “Gramatica no geral. Apesar de
perceber a importéncia da mesma até certo ponto, ndo acho que deveria de ser dada
com tanta profundidade e tao fora de contexto.” (12.° CT); “Gramatica € horrivel, ndo
vejo utilidade em decorar oragdes...e as outras coisas também ..., mas tem de ser ...
que remeédio. “(12.° SE); “Nao tenho nada em particular... se calhar a gramatica”
(12.° LH).
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A gramatica é entendida pela maioria dos alunos, e também em consonancia
com os resultados dos questionarios, como sendo o dominio em que os alunos tém
de despender mais esforco de estudo, ndo adquirindo tanta relevancia. Numa
perspetiva futura, para os alunos devia dar-se importancia a outras questdes da
lingua. Quanto aos conteudos gramaticais, estes sdo considerados fora do contexto e
abordados com uma profundidade exagerada. Por seu turno, a educacgao literaria é
referida como o dominio preferido, mas ao mesmo tempo como um dos que requer
mais estudo, juntamente com a gramatica como se confirma na categoria “Dominios
que os alunos estudam mais” e subcategoria “Educacao Literaria e/ou Gramatica”
(10UR)

“...estudo mais a educacéo literaria e gramatica.” (10.° CT); “Estudo mais educagéao
literaria e gramatica...” (10.° SE); “Tenho de estudar mais educagao literaria” (12.°
LH); “Estudo mais educacao literaria e Gramatica” (11.° SE); “Tenho de estudar mais
a educacéo literaria” (12.° SE); “Gramatica tenho de estudar mais...” (10.° LH); “A
Gramatica...” (11.° LH); “...mais gramatica porque € menos intuitivo.” (11.° CT);
“Gramatica. Apesar de nao achar tado enriquecedor ou importante sdo aqueles que

s&o mais teoricos e menos flexiveis” (12.° CT).

Relativamente aos dominios que os alunos estudam menos, a maioria dos

alunos apontam a oralidade (6UR) como aquele que envolve menos esforgo.

“...estudo menos a oralidade.” (10.° LH); “Estudo...menos a oralidade.” (10.° SE);
“Estudo menos a oralidade... quer dizer ndo estudo nada ... ndo ha nada para estudar
€ sO ouvir e ... compreender...” (10.° CT); “...menos a oralidade, essa ndo tem nada
que estudar...”
(11.° SE); “Estudo menos a compreensado do oral e escrita. Sdo conteudos mais
faceis...” (12.° SE); “A oralidade quase nao estudo.” (12.° LH).

A oralidade é tida como o conteudo com menos esfor¢o associado, assim como
a producao escrita. No 12.° ano, os dominios que os alunos referem ter de estudar
mais s&o a gramatica, a educacéo literaria e a escrita. Ja os que tém de estudar menos

incluem a compreensao oral e oralidade. No que concerne aos dominios da disciplina
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mais importantes para o futuro, os alunos do 10.° ano referem a oralidade e a escrita.
Os alunos do 11.° ano acrescentam a oralidade e a escrita a leitura e a gramatica. No
mesmo sentido, os alunos do 12.° ano referem a escrita, a educacao literaria e a
oralidade. Para os alunos do 12.° ano, esta € uma disciplina muito importante,
permitindo o desenvolvimento de habitos de escrita e de leitura, da capacidade de
argumentacao, interpretagdo e comunicagao e da capacidade de falar em publico. No
entanto, alguns alunos consideram que a disciplina tem conteudos pouco uteis.

De um modo geral, os alunos do 10.° ano gostam da disciplina de portugués,
apesar de referirem que o estudo € mais dificil do que no 9.° ano (porém mais
interessante) e que alguns conteudos sao bastante macadores, especialmente os
relacionados com a gramatica, assim como os textos medievais, tidos como pouco
atrativos e bastante dificeis. Os alunos, especialmente os de CT e SE, sdo da opiniao
qgue existem disciplinas mais importantes, sendo que o portugués aparece so6 para nao
baixar a média. Os alunos do 11.° ano sdo da mesma opini&o, referindo a importéancia
que a disciplina tem por ser a que trata da lingua materna, também referem que o
gosto pela disciplina depende muito do professor e do modo com este conduz a aula,
sendo que os alunos de LH e SE se encontram bastante satisfeitos. O aluno do 11.°
ano de LH é o que mais gosto apresenta pela disciplina, referindo que esta permite a
interpretacédo e conhecimento de novos temas. No entanto, os outros dois alunos, do
curso de CT e SE, sdo da opinido que algumas das obras sdo magadoras e
desatualizadas, sendo que poderia existir a redugcdo de matéria. Todos sao da opinidao
que existe excesso de matéria no 11.° ano. Relativamente aos alunos do 12.° ano, as
opinides sobre a disciplina dividem-se: o aluno de CT gosta bastante da disciplina,
uma vez que permite a interpretagcéo e conhecimento de novos temas. O mesmo gosto
€ partilhado pelo aluno de LH, apesar de manifestar dificuldades ao nivel da escrita;
no entanto, o aluno do SE é da opiniao que esta € uma disciplina apenas para encher
horario.

Quanto aos conteudos da disciplina de portugués, os alunos do 10.° ano dizem
que a matéria é dificil, mas bastante interessante, sendo que os conteudos preferidos
sdo Gil Vicente e Ferndo Lopes. Ja os conteudos que reunem menos preferéncia
incluem a poesia medieval, sendo que também consideram Luis de Cambdes e Os
Lusiadas um conteudo menos atrativo, tal como anteriormente demonstrado na

analise dos inquéritos por questionario e em conformidade com o relatério do IAVE.
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Para quem quer seguir a area, os alunos do 11.° ano referem que os conteudos
sdo bastante interessantes, sendo que o aluno de LH diz gostar muito da disciplina
uma vez que gosta bastante de ler e de literatura. No entanto, os alunos de SE e CT
consideram que os textos se encontram ultrapassados e que era importante introduzir
textos mais importantes. Os textos literarios preferidos sdo Amor de Perdigcdo, Os
Maias, Serméo de Santo Anténio aos Peixes e Frei de Luis de Sousa. O aluno de LH
do 12.° ano tem muito gosto pelos conteudos da disciplina, mas porque considera que
vai ao encontro dos seus gostos pessoais. Os alunos do 12.° ano de CT e SE
consideram que os conteudos sao desatualizados, sendo que se poderia introduzir
obras mais recentes. Os conteudos mais interessantes no 12.° prendem-se com a
poesia de Fernando Pessoa.

Relativamente ao papel que a disciplina pode ter para a visao critica da
sociedade e do mundo, um aluno do 10.° ano respondeu, dando o exemplo do estudo
da Farsa de Inés Pereira, que, através do estudo do texto de Gil Vicente, possibilitou
o debate de assuntos atuais como o casamento, o conflito de geracdes e a violéncia
doméstica. Os alunos do 11.° sdo da opinido que faciimente se consegue adaptar os

textos antigos a realidade atual e que os textos literarios s&do importantes para

fornecem informacgdes sobre diferentes épocas.

6.2.3. Perspetivas dos alunos

O tema Ill, «Opinido dos alunos», foi dividido em duas categorias e seis
subcategorias com um total de 54 UR, como se pode observar na Tabela 45, cujo
objetivo era compreender as representagdes dos alunos relativamente as estratégias
de ensino que se revelam mais facilitadoras da aprendizagem e, por fim ouvir a voz
dos alunos relativamente as eventuais mudancas que se poderiam fazer na disciplina,

quer no contexto do curriculo quer na operacionalizagao das AE.

Tabela 45

Unidades de registo por categoria e subcategoria: Tema lll - opinido dos alunos.

Categoria Subcategoria 10 10 10 71 M1 11 12 12 12 f F (%)
CT LH SE CT LH SE CT LH SE
Acoes estratégicas Metodologias ativas 0 1 1 1 1 0 2 1 2 9 16
de ensino (29,6%)

w

facilitadoras da Apresentagbes orais 0 2 0 0 1 0 0 0 0

aprendizagem Exposicédo de 1 1 0 0 1 0 1 0 0 4
matéria
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Alteragoes sugeridas Abordagem dos 1 2 4 1 0 0 2 0 0o 10 19
dominios das AE (35,51)
Acdes estratégicas 1 0 1 0 1 0 0 0 0 3
de ensino
Estrutura da matriz 0 0 1 0 1 2 0 1 1 6
curricular

Total 3 6 7 2 4 2 5 2 3 54 (100%)

Nota. Elaboragao propria — dados extraidos das entrevistas em Focus group.

No atinente a categoria “Ag¢des estratégicas de ensino facilitadoras da
aprendizagem”, a subcategoria que emerge como mais relevancia é “Metodologias

ativas” (9UR), entre as quais os alunos apontam:

“...e o trabalho de projeto também porque é importante saber trabalhar com os outros
o que nem sempre acontece...” (10.° LH); “Deviamos fazer mais debates, que néo
fazemos e mais trabalho de projeto e de grupo.” (10.° SE); “trabalho de grupo e projeto,
isso € muito interessante, mas ha poucos professores que fazem isso, também nao
percebo porqué.” (11.° CT); “Atividades que me permitam participar e dar a minha
opiniao” (11.° LH); “Atividades que promovam a interagao entre colegas como trabalho
de grupo de pares e que ajudem a aprender os conteudos.” (12.° SE); “...tudo o que
permita desenvolver a criatividade do aluno a partir dos textos, acho isso muito
importante, sem ter espartilnos.” (12.° LH); “Atividades que me permitam participar nas
aulas e dar a minha opinido, porque aprecio essa partilha e acho que podemos
aprender mais uns com os outros.” (12.° CT); “...também gosto das aulas em que se
partiiham pontos de vista”. (12.° SE); “Atividades criativas e que envolvam a

comunicagao, gosto disso, € pena que se fagam poucas...” (12.° LH).

Os alunos apontam como metodologias mais facilitadoras da aprendizagem, o
trabalho de projeto, trabalho de grupo, debates e atividades que promovam a
interagdo/ comunicagao entre pares, ou seja, pretendem ver-se envolvidos no seu
préprio processo de aprendizagem, no qual sejam intervenientes ativos e cuja voz seja
considerada. Por isso lamentam que atividades de carater criativo sejam poucas
vezes desenhadas pelos professores. Para Bacich e Moran (2018) a aprendizagem
baseada em projeto € um processo ativo, cooperativo, integrado e interdisciplinar no

qual os alunos tomam decisdes, agem sozinhos e em equipa.
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Para Johnson et al (1999 citado por Silva et al., 2018), o trabalho em grupos
cooperativos permite que os estudantes se relacionem com seus pares e possam
referenciar-se, diferenciar-se opor-se ao outro e, assim, transformar e ser
transformado na construcdo do seu conhecimento. O objetivo é considerar uma
perspetiva mais ampla, aprofundando a compreensao por meio das discussdes e
acentuando a qualidade do raciocinio.

Na subcategoria “Exposicédo da matéria” (4UR) os alunos referem:

“...gosto muito de dar as obras e ouvir a prof. entusiasma...” (10.° LH), “...acho bom
conhecer as obras, gosto, ndo acho chato como alguns alunos da turma...” (10.° CT);
“Se for dar matéria e assim... gosto muito de dar as obras.” (11.° LH); “...apenas ouvir

a professora e poder participar para mim é suficiente.” (12.° CT).

Em termos de descricdo do trabalho desenvolvido, os alunos do 10.° ano tém
a mesma professora e referem que esta desenvolve um trabalho bastante divertido,
atrativo, com aulas apelativas. No entanto, um aluno de CT diz que as aulas sao
magadoras, especialmente quando se centram nos questionarios do manual. A
opiniao dos alunos do 11.° ano é ja bastante diferente, referindo que as aulas sao
pouco detalhadas e apressadas, para cumprir o programa, existindo aulas que sao
bastante boas, mas outras francamente mas, sendo que, as mais interessantes sao
aquelas que tratam de temas da atualidade. Ja na opinido dos alunos do 12.° ano, os
professores podiam ser mais criativos, indo além do manual. O ensino € pouco
motivador e € apressado para cumprir programa.

Na subcategoria “Apresentacgdes orais” (3UR), os alunos apontam este tipo de
metodologia como bastante positiva a semelhanca de outras atividades ja

anteriormente referidas na subcategoria “Metodologias ativas”.

“...da oralidade, sem duvida nenhuma...” (10.°LH); “...gosto de apresentagdes

orais...” (10.°LH); “Se for de trabalhos... gosto de apresentagdes orais.” (11.° LH)
Assim, relativamente as estratégias de ensino e aprendizagem mais

motivadoras os alunos do 11.° ano referem as atividades de leitura, educacao literaria,

a analise dos textos, os trabalhos de grupo e as apresentagdes orais; por fim os alunos
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do 12.° ano referem atividades de educacéo literaria, a poesia, as apresentagdes € a
analise dos textos. No que respeita as atividades que mais contribuem para a
compreensao dos conteudos da disciplina de portugués, as respostas dos alunos do
11.° ano incluiram as apresentagdes orais, a apresentacao das obras literarias, as
atividades de escrita e leitura e trabalhos de grupo. Os trabalhos de grupo também
sao apontados como uma metodologia motivadora, juntamente com atividades que
potenciem a participagao dos alunos, a interagao entre pares, a comunicagao e que
desenvolvam a criatividade. O unico constrangimento € a incompreensao dos alunos
perante a insuficiéncia de atividades desta indole.

Na categoria “Alteragdes sugeridas”, a subcategoria que se evidencia €

“Abordagem aos Dominios das AE” (9UR), nesta matéria os alunos referem:

“...retirava alguma coisa da gramatica que nao faz sentido... oragdes...(risos). (10.°
CT); “A escrita também acho que devia-se treinar mais, os profs. treinam isso pouco.”
(10.° SE); “...os textos medievais para iniciar o 10.° ano sdo uma dose (pausa)
desmotivam (pausa) mas depois de se perceberem até gostei...” (10.° LH); “Acho que
se devia mudar a parte da poesia medieval que foi o mais dificil o resto até esta a ser
bastante interessante. Adorei Gil Vicente e a Farsa bué ...” (10.° SE); “...tirar a parte
da idade média que foi uma seca e também bastante dificil porque ndo estavamos
habituados a ler textos com aquele vocabulario.” (10.°SE); “...poesia é que néo...
Camdes é uma seca” (10.° SE); “...até podiamos ler textos mais interessantes e nao
aqueles textos completamente ultrapassados que estdo no manual.” (11.° CT); “Os
conteudos sdo no geral um pouco antiguados, mas acho que como a propria
sociedade., infelizmente, ndo mudou muito...” (12.° CT); “Mudaria a maneira como ¢é
incluida a gramatica no programa. Inclui-la-ia no dominio da escrita como suporte a
mesma retirando alguns conteudos menos importantes. Acrescentaria também

algumas obras mais modernas e um dominio de debate critico/politico.” (12.° CT).

Os alunos consideram que alguns conteudos sdo desnecessarios, como é o
caso dos conteudos gramaticais considerando que seria melhor fazer a abordagem
desse dominio de uma forma mais ligeira e ndo tdo profunda e complexa. No tocante
aos textos da educacéao literaria, dever-se-ia dar obras mais modernas e adequadas

a atualidade.
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No atinente a matriz curricular (6UR) dos CCH os alunos sao perentorios a

referir:

“Eu ca mudava os horarios deviamos ter menos tempos de aulas e ndo era s6 em
portugués era em todas as disciplinas, quase nao temos tempo para nada.” (10.° SE);
“...temos muita matéria acho que se podia... ndo sei talvez reduzir um bocado a
matéria porque da-se muita coisa e depois também isso ndo serve para nada, néao
ficamos a saber mais. Se calhar deviamos dar menos matéria, mas de uma maneira
melhor.” (11.° SE); “...0 excesso de matéria este ano é horrivel sobrecarrega-nos
muito, especialmente porque sao todas obras literarias muito extensas e algumas até
nem muito interessantes, outra coisa € que as vezes nem percebemos nada porque
apenas lemos pedacos das obras...” (11.° LH); “...acho que se deviam mudar os
conteudos dependendo do curso, s6 assim fazia sentido a disciplina, porque assim é
igual para todos, Bem sei que ha coisas importantes e que todos devem saber mas
podia ser uma coisa mais ... nem sei bem como .... talvez falada... negociado com os
professores (11.° SE); “A quantidade e a extensado dos excertos das obras estudadas
e muitas outras coisas a comegar com o programa” (12.° SE); “Mudaria a extenséo do

programa e gostava que aprofundassem melhor algumas obras literarias...” (12.° LH)

Os alunos do 10.° ano referem a carga horaria como um constrangimento, no
entanto esse fator negativo estende-se as outras disciplinas do curriculo, deixando-os
com pouco tempo livre. Por seu turno, os alunos do 11.° ano alteravam o modo como
as obras sao dadas, devendo ser menos, mas de leitura integral. Para os alunos o
processo de avaliagdo também deveria ser alterado, ndo sendo algo especifico da
disciplina de portugués, mas sim de todas as disciplinas do ensino secundario.

Finalmente quanto as “A¢des estratégicas de ensino” (3UR) os alunos indicam:

“O trabalho as vezes é muito formatado € como antigamente quando era nos tempos
dos meus avos... sei la as vezes parece tudo ultrapassado (10.°SE); “...acho que ha
coisas que poderiam mudar e que se poderiam fazer de uma forma melhor.” (11.° LH);
“...as vezes as aulas sao um bocado chatas quando sdo aqueles questionarios do

manual... de resto até s&do boas.” (10.° CT)
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Os alunos consideram que os professores poderiam ser mais criativos na forma
de lecionar os conteudos da disciplina, indo além do programa pré-definido, porque
ha muitos textos que permitiriam fazer reflexdes atuais e interessantes.

Os alunos consideram que ha conteudos antiquados, o que prova que a
sociedade, no seu amago, pouco se alterou ao longo dos tempos, bem como o
trabalho dentro da sala de aula, especialmente quando os professores ficam presos a
estrutura /questionarios interpretativos do manual.

Quando questionados quais as disciplinas preferidas, os alunos do 10.° ano de
LH referem a disciplina de Histéria, preferéncia que € acompanhada pelo aluno do
11.° ano do mesmo curso. Este acrescenta também gostar muito de Literatura
Portuguesa. Ja o aluno do 12.° ano refere a disciplina de Geografia e Histéria como
disciplinas preferidas. No outro espectro, a Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais
aparece como disciplina menos preferida nos alunos de LH do 10.° e do 11.° ano,
sendo que este ultimo acrescenta a Educacéo Fisica, disciplina também referida como
menos preferida do aluno do 12.° ano de LH. Ja o aluno do 10.° ano de CT tem como
disciplinas preferidas a Biologia e Educacdo Fisica. O mesmo aluno refere que a
Filosofia é a disciplina menos preferida. Para o aluno do 11.°ano de CT nas disciplinas
preferidas também se encontra incluida a Educacido Fisica e a Matematica. A
Filosofia, a semelhanga com o aluno do 10.° ano de CT constitui a disciplina menos
preferida juntamente com o Inglés. Ja o aluno do 12.° ano de CT refere a disciplina de
Psicologia e Portugués como preferidas, sendo as menos preferidas a Matematica e
a Educacao Fisica.

Para os alunos de SE, o aluno do 10.° ano, a Geografia surge como disciplina
preferida, ndo tendo disciplinas menos preferidas. O aluno do 11.° ano de SE também
refere a Geografia como disciplina preferida assim como a Matematica. Por outro lado,
a Educacao Fisica aparece como disciplina menos preferida. Para o aluno do 12.° ano
as disciplinas preferidas sdo Matematica e Educacgéao Fisica, enquanto as que menos
gosta séo as disciplinas de Geografia e Portugués.

Quanto a contribuicdo que a disciplina de Portugués tem para o
desenvolvimento de outras disciplinas, os alunos do 10.° ano indicaram que esta
contribui bastante, porque permite falar e escrever melhor, melhorar a comunicagao
assim como aumentar o conhecimento geral. Ja os alunos do 11.° ano indicam a
adaptacgao a diferentes realidades e contextos e ajuda na interpretagcédo dos exercicios.

No entanto, esta contribuicdo vai sempre depender do professor.
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Em termos de expetativas, a opinido dos alunos do 10.° ano é que estas
correspondem a realidade da disciplina de Portugués. No caso dos alunos do 11.°
ano, as expetativas sdo iguais a realidade em termos do conteudo, mas ndo em
termos da forma como as aulas séo dadas.

Quanto a importancia da disciplina para o futuro, as opinides dividem-se junto
dos alunos do 11.°ano, enquanto o aluno de LH refere que o Portugués prepara muito,
até mais do que outras disciplinas, os outros alunos tém uma opini&do oposta, dizem
mesmo que a disciplina ndo prepara para o futuro, colocando importancia nas
disciplinas especificas do curso que frequentam. Ja os alunos do 12.° ano,
nomeadamente os de CT e LH sao da opinido que o Portugués é uma disciplina que

fornece competéncias centrais para qualquer curso universitario que se queira seguir.
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Capitulo 7.

Discussao dos Resultados

‘O foco da pesquisa qualitativa esta nas percepgbes e nas experiéncias dos

participantes e na maneira como eles entendem sua vida (...)”

(Creswell, 2012, p.35)

198



7. Discussao dos Resultados

Os resultados obtidos no questionario sdo, na sua maioria, confirmados pelos
dados obtidos nas entrevistas; os alunos reconhecem que a disciplina é valiosa no
contexto do seu curriculo, especialmente para o desenvolvimento de competéncias
essenciais e transversais (inscritas no PASEO) que lhes possibilitem ter proficiéncia
na comunicacgao oral e escrita, na leitura e interpretagao, por forma a acederem a um
capital cultural préprio, que a disciplina promove e prepararem-se para os desafios
de uma sociedade contemporanea e em constante mudanca.

Na leitura que faz da abordagem transversal do PASEO com ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, Cristina Sa (2019) aponta como relevante os

seguintes principios que surgem no documento:

- A valorizagdo de um saber holistico gerador de solugbes para problemas
sociais, através da discussao de grandes temas da atualidade, no ambito de
atividades conducentes ao desenvolvimento de competéncias em
comunicagao oral e escrita;

- Uma abordagem transversal do processo de ensino e aprendizagem focada
no desenvolvimento de competéncias e na aprendizagem ao longo da vida para
uma permanente adaptacao a uma sociedade em constante mutagao; um tal
perspetiva implica dar atencdo ao seu estatuto de objeto de ensino e
aprendizagem, mas também a sua articulagdo com outras areas de conteudo,
construtoras de outros saberes e promotoras desenvolvimento de
competéncias que podem ser postas ao servigo do ensino e aprendizagem da
LM; da mesma forma, ndo descura as necessidades sociais que um bom
dominio da LM podera satisfazer (pelo menos, parcialmente);

- A promogao de uma sociedade democratica, justa e inclusiva, logo
sustentavel, desenvolvendo nos alunos competéncias em comunicacgao oral e

escrita, que Ihes deem acesso a informacgao relativa a novo conhecimento e a
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possibilidade de a analisar criticamente para definir uma posicao apoiada em

argumentos bem fundamentados (pp.19-20).

Também para Costa (2015), o portugués assume-se “enquanto contexto
privilegiado para o desenvolvimento de uma visao critica, com graus de abrangéncia
variaveis relativamente a mundividéncia do aluno, especialmente nos planos cultural
e da educacgéo para a cidadania” (p. 24).

Os alunos apresentam uma visdo da lingua fundada numa dinémica
comunicativa, da qual ressalta, a importancia da adequacéao do discurso as diferentes
situagcdes comunicativas, atribuindo valor a dimensao linguistico-comunicativa da
disciplina. Paralelamente com a oralidade, a escrita também parece ser entendida
como um exercicio cognitivo, por parte dos alunos que possibilita o desenvolvimento
das suas competéncias comunicativas.

A importancia que os alunos atribuem a oralidade e a escrita emergem como
fatores fundamentais para estabelecer a comunicagdo com os outros e com 0 mundo,
comprovando que tudo na escola acontece através da lingua, nas suas formas oral e
escrita, as quais estdo associadas a competéncia leitora e, tal como referido por Niza
(1993) “Todo o ensino e a aprendizagem se estruturam linguisticamente e a fala, a
escrita e a leitura constituem factores fundamentais de desenvolvimento do processo
intelectual.” (p. 30).

A disciplina adquire, assim, uma dimensao instrumental, entendida como
“utensilio” capaz de dotar os alunos de uma formacao adequada as suas aspiragdes
académicas, profissionais e sociais, afigurando-se, sobretudo, para os alunos dos
CCH, como um meio para ingressar no ensino superior, tal como apontado por Costa
(2015), a disciplina pode ser entendida enquanto “espago de preparagao do aluno
para a vida ativa, sendo assumido um papel central da lingua, numa perspetiva
eminentemente pragmatica, como elemento potenciador de uma rapida e versatil
integracéo na vida adulta.” (p. 24).

A valorizagado atribuida as competéncias instrumentais que a disciplina pode
desenvolver (C. Sa, 2018) no ambito da oralidade da leitura e da escrita possibilita o
acesso ao conhecimento e compreensao de outras linguagens.

Os alunos apontam, igualmente, como relevante o facto de a disciplina

apresentar uma dimensao estética e cultural inerente ao estudo dos autores e das
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obras previstas nas AE no dominio da educacéo literaria, e do qual tém uma perceg¢ao
bastante positiva.

O estudo dos autores e das obras literarias parece assumir-se como um meio
de acesso ao nosso capital cultural, tal como referido anteriormente, confirmando o
conceito de cultura defendido por Hall (1994) quando a apresenta como “um (...) modo
de vida de um povo (...)" (Hall, 1994, p. 39).

O dominio da educacao literaria tal como se &€ no texto introdutério das AE para

0 ensino secundario deve:
capacitar os alunos para a leitura, a compreensao e a fruicao de textos literarios
portugueses e estrangeiros, de diferentes géneros. Neste ambito, € ainda
fundamental que os alunos tenham atingido a capacidade de apreciar
criticamente a dimensao estética dos textos literarios e 0 modo como

manifestam experiéncias e valores (MEC, 2018c, p. 3).

Os alunos apreciam esta dimenséao estética dos textos, relacionando o trabalho
efetuado neste dominio ndo s6 com o estudo dos textos literarios, mas também com
uma dimensao cultural por eles veiculada, ao mesmo tempo que reconhecem o
enriguecimento individual e melhoria no dominio de aspetos essenciais dos diversos
planos da lingua (fonoldgico, morfoldégico, das classes de palavras, sintatico,
semantico e textual-discursivo).

No tocante as competéncias na area do pensamento criativo, inscritas no
PASEOQ, “...requerem observar, identificar, analisar e dar sentido a informagéao, as
experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis.” (p.
21), estas estdo associadas a um conjunto de descritores operativos que enunciam e
ilustram o desenvolvimento das aprendizagens. Pretende-se, desta feita, que os
alunos desenvolvam ideias e projetos criativos contextualizados, recorrendo a
imaginagao, inventividade, agilidade e flexibilidade, dispostos a assumir riscos para
imaginar além do conhecimento existente, com o objetivo de promover a criatividade
e a inovacdo, que, segundo Sa (2019), sdo consideradas como competéncias
sistémicas associadas a competéncia-chave “Pensamento criativo”, permitindo aos
alunos percecionar partes como elementos de um todo, combinando conhecimento,

compreensao e sensibilidade.
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Do tratamento dos resultados, verificamos que os alunos associam o
desenvolvimento do pensamento critico a interpretacao da informacao para planear e
conduzir pesquisas e aos instrumentos necessarios para as realizar.

Segundo Michael Scriven e Richard Paul (2007), um pensador critico,

raises vital questions and problems, formulating them clearly and precisely;
gathers and assesses relevant information, using abstract ideas to interpret it
effectively comes to well-reasoned conclusions and solutions, testing them
against relevant criteria and standards; thinks open mindedly within alternative
systems of thought, recognizing and assessing, as need be, their assumptions,
implications, and practical consequences; and communicates effectively with

others in figuring out solutions to complex problems (p. 2).

Neste sentido, ser criativo e critico segundo Robinson (2016) implica “ability to
analyse information and ideas and to form reasoned arguments and judgments" (p.
137), que quando associada as competéncias comunicativas promovem a

aprendizagem.

7.1. Representagoes sobre os conteudos da disciplina

Aprofundar o conhecimento da lingua, dos autores e da literatura portuguesa,
melhorar a expresséo oral e escrita, ajudar na leitura, interpretagdo e compreensao
do mundo e ajudar no futuro académico e profissional sao quatro aspetos que
convergem para reforcar a importancia que os alunos atribuem aos conteudos da
disciplina no contexto do curriculo dos CCH, revelando a valorizagdo dada nao sé ao
estudo dos autores da literatura portuguesa, mas também ao contributo da disciplina
para o desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura, da expresséo oral e
escrita.

No atinente ao estudo dos autores e dos textos de autores portugueses, Amor
(1993) refere:
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Uma das fungdes basicas da escola € proporcionar aos aprendentes, mediante
o convivio refletido com os textos, o desenvolvimento pleno quer das
capacidades inerentes ao acto da leitura e da escrita quer dos habitos e valores
que as promovem e transformam em praticas culturais efetivas (p. 82).
Neste ponto, e a propésito das diferentes fungdes atribuidas a lingua, Costa
(2015) sustenta que
a disciplina poderia, quer tomemos como ponto de partida a lingua enquanto
patrimonio comum, quer partamos de um entendimento da literatura como uma
expressao particularmente nobre da lingua, assumir, na sua fundamentagao a
componente ‘heranga cultural’. Por outro lado, podem ainda centrar-se os
fundamentos da disciplina na relagdo entre linguagem e aprendizagem como
fator potenciador de um harmonioso e integral desenvolvimento do aluno (p.
33).
No tocante a gramatica, a literatura e os estudos que envolvem professores e
alunos dos mais diversos ciclos de ensino tém demonstrado que a sua aprendizagem

€ algo problematica (Ferreira, 2012; Gorgulho & Teixeira, 2016).

Para Rato et al. (2022), este fator pode ser explicado através de varios aspetos:

(i) as mudangas dos programas oficiais de portugués, ao longo dos anos;(ii) as
constantes alteragbes da terminologia gramatical; (iii) as praticas e as
concecgdes que os professores de Portugués apresentam sobre a componente
da lingua em estudo; e (iv) as conce¢des e os resultados escolares nada
animadores que o0s alunos apresentam em exercicios de explicitacido

gramatical (p.88).

Para Pereira (2010) e Ferreira (2012), as estratégias usadas pelos professores
sdo, na esmagadora maioria das vezes, de natureza dedutiva/transmissiva do saber:

o professor comega por expor as regras gramaticais que depois sdo mobilizadas em
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exercicios de treino, ndo havendo, todavia, lugar a reflexdo nem a descoberta de
conhecimento linguistico, embora as AE refiram que “No dominio gramatical, no final
deste nivel de ensino, os alunos deverao revelar um conhecimento metalinguistico
seguro dos aspetos de estrutura e de funcionamento da lingua considerados
essenciais ao longo da escolaridade obrigatoria® (MEC,2018c,p. 3). Os autores
acrescentam que, entre outros pressupostos, a aula de portugués estara orientada
para o desenvolvimento da “competéncia gramatical por meio de um conhecimento
explicito sistematizado sobre aspetos essenciais dos diversos planos (fonoldgico,
morfolégico, das classes de palavras, sintatico, semantico e textual-discursivo) da
lingua” (MEC,2018c, p. 4).

Apesar de tudo, a desmotivacao, desinteresse e dificuldade expressa pelos
alunos, na aprendizagem deste dominio talvez possa ser explicada, em parte,
segundo Sim-Sim e Rodrigues (2006) e Lopes et al. (2014) pelo facto de os
professores ndo considerarem a gramatica como uma competéncia nuclear,
privilegiando, na maioria das vezes, as competéncias da leitura e da escrita.

A literatura tem evidenciado que os professores nas suas agdes estratégicas
de ensino, nem sempre promovem a articulagdo entre a gramatica e os restantes
dominios, por conseguinte, 0s exercicios surgem, em sala de aula,
descontextualizados e sem estarem claramente associados ao desenvolvimento de
competéncias da lingua materna. Este fator é igualmente destacado pelos alunos
entrevistados, que corroboram as suas dificuldades no estudo deste dominio,
relacionando as dificuldades na aprendizagem com as estratégias de ensino
mobilizadas em sala de aula. Neste ponto, os alunos referem especificamente a
memorizagdo como uma estratégia de aprendizagem na qual ndo reconhecem

qualquer valor pratico.

7.2. Representagdées das capacidades desenvolvidas em cada um dos

dominios e agdes estratégicas de ensino e aprendizagem

Representacoes das capacidades desenvolvidas em cada um dos dominios da
disciplina
Em contexto escolar, a leitura € um dos principais dominios para a aquisicao

de conhecimentos nas diferentes disciplinas, sendo que muitas das dificuldades com
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qgue os estudantes se confrontam radicam, principalmente, na dificuldade em mobilizar
estratégias de leitura adequadas e ndo na falta de aptiddo para aprender (Araujo,
2005; Fang & Schelppegrell, 2010).

Reconhecendo a leitura como veiculo de transmissdo e de consolidacdo de
saberes, Dionisio (2000) aponta que o sucesso escolar lhe esta associado ja que
“Aprende-se as Ciéncias, a Histéria, a Matematica e as Linguas Estrangeiras, lendo.”
(p. 48), remetendo para a transversalidade deste dominio, que €& igualmente
corroborado por Amor (1993) ao mencionar que “Como pratica transversal [...] ocupa
[...] parte consideravel do tempo letivo global, sendo desejavel que algumas
capacidades, como as respeitantes ao exercicio da leitura funcional, sejam
promovidas nas restantes areas disciplinares” (p. 105).

Extravasando o espaco escolar, a competéncia leitora, associada a leitura, é
uma ferramenta indispensavel para aprender, agir, interagir e participar no mundo
atual, por isso tal como referido no relatério PISA, ndo basta ter apenas uma boa
capacidade de leitura, esta alias é pré-requisito para o sucesso em qualquer matéria
escolar, mas é preciso ter uma boa capacidade de literacia para o sucesso na
educacao terciaria, trabalho e na vida quotidiana (OCDE, 2016).

A educacgao literaria € um dos dominios em que os alunos revelam maior
dificuldade, associada aos aspetos de conteudo correlacionados com autores, modos
literarios e complexidade de processos cognitivos mobilizados.

Quando abordamos as representacdes dos alunos sobre os conteudos de
educacao literaria no ensino secundario, este parece ser o dominio em que os alunos
sentem menos capacidades em realizar as tarefas elencadas, o que é confirmado pela
analise apresentada no ultimo Relatorio Nacional dos Exames Finais Nacionais do

Ensino secundario 2010-2016, ja mencionado anteriormente, onde se Ié:

Neste dominio, os itens em que os examinandos revelam maiores dificuldades
sdo itens que obrigam a uma leitura mais exigente, nomeadamente a realizagao
de inferéncias, a explicitacdo de valores expressivos e simbdlicos ou ao
estabelecimento de relagcbes com um certo grau de complexidade entre
diferentes elementos textuais. Mesmo quando revelam conhecimentos

relativos aos conteudos declarativos (como, por exemplo, tematicas, aspetos
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formais e valores simbdlicos), as respostas evidenciam que os examinandos
tém dificuldade em mobilizar esses conhecimentos na efetiva interpretacédo dos
excertos em presenca, bem como na explicitacdo de juizos criticos, o que
indicia que muitas das capacidades previstas no programa nao ficam

consolidadas (IAVE,2017,p. 10).

Contudo, é um dos dominios referenciado como interessante e fundamental
para a construcao individual do “eu, promovendo a reflexdo e o pensamento critico,
refletindo uma relagao afetiva com a maioria dos leitores dos textos. Neste ponto, é
interessante destacar o ponto de vista de Michele Petit (2019) sobre a leitura literaria.
Esta autora refere que a literatura ajuda a compreender o que vivemos e a imaginar e
criar outros mundos, embora ndo tenha um efeito pratico na vida, ela é arte, serve
para nos humanizar, escapa ao nosso controle e por isso é subversiva, despertando
sentimentos diferentes no leitor. A leitura do texto literario conduz o leitor numa viagem
imaginando o que os outros antes de nos viveram e criaram, levando-os a emocionar
com a beleza, de experimentar sensagcdes novas e atribuir sentidos a nossa
existéncia, contribuindo, assim, para que cada um dos leitores possa, por si, construir
a sua proépria narrativa.

Em contexto escolar, e a este propdsito € pertinente citar o Relatério PNL -2022
- Educacéo Literaria no Ensino Basico e no Ensino Secundario Contributos para o

Estudo da Educacgéo Literaria:
a entrada dos livros e das obras literarias nos programas da disciplina de
Portugués, sobretudo o estudo e a leitura orientada em sala de aula dessas
obras, fez com que os alunos associassem essas obras a escola e a um
trabalho que as disseca em fichas de trabalho, guibes de leitura e outros
exercicios afins, e a avaliagdo desse trabalho, havendo pouco lugar para uma
leitura fruitiva, que deixasse espago a voz dos alunos e que permitisse os
multiplos sentidos que, noutros contextos, a obra literaria consente (PNL,2022,

p. 10).

206



A escola deve criar motivacao intrinseca pela leitura literaria, contudo para que

isso acontega é preciso repensar a atual organizagao curricular:
Nao se leem os livros dos programas, mas os resumos deles, reduzidos a
diagramas que permitem (ou dizem permitir) ao desprotegido estudante julgar
que conhece o que nado pode conhecer, porque a literatura e o mundo das
palavras tornar-se-do grotescas caricaturas infantilizadas se nao forem
servidas tal como sao, como existem e tal como foram criados, para ser lidos e
apreendidos como componentes essenciais da vida que deve ser vivida.
Regressemos, pois, aos textos! E preciso ler mais e melhor! (Vilar citado por

Oliveira Martins, 2007).

Impde-se como fundamental respeitar a individualidade de cada leitor e dar-lhe
liberdade de escolha, oferecendo-lhe um amplo leque de livros de qualidade que
sejam significativos, tal como é apontado no Tema |l das entrevistas “ Representagao
dos dominios no contexto das Aprendizagens Essenciais”, neste ponto alguns alunos
do 12.° ano consideram que os conteudos sao desatualizados, sendo que se poderia
ser proficuo introduzir obras mais recentes contribuindo isso para a aprendizagem e
perspetiva critica do mundo atual.

Na escola, a escrita, a semelhanga da leitura, assume uma dimensao
transversal, porque se constitui como “meio de expressao do conhecimento adquirido,
dimensdo que assume a maior relevancia nas situagdes de avaliagdo nas quais o
sucesso depende ndo s6 da posse do conhecimento, mas também da capacidade de

o exprimir por escrito” (C. Carvalho & Sousa, 2011, p. 225).

7.3. Representagcoes das acoes estratégicas de ensino e aprendizagem

As metodologias, tais como o trabalho de projeto, o trabalho de grupo ou em
pares promovem a participacao ativa dos alunos, o desenvolvimento de capacidades
competéncias cognitivas, sociais e emocionais, e, simultaneamente promovem a
construcéo de conhecimento significativo. Com base nesta ideia, Freire (1996) refere-
se a educagao como um processo que se realiza na interagcao entre sujeitos por meio

das suas palavras, agdes e reflexdes.
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Assim, é possivel inferir que, enquanto o método tradicional prioriza a
transmissao de informagdes, atualmente os alunos séo globais, vivem conectados,
imersos numa quantidade significativa de informag¢des que muda continuamente, e
gue que molda a forma como estes estdo no mundo. Esse dinamismo traz a tona a
discussado acerca do papel do estudante no processo de ensino e de aprendizagem,
enfatizando a centralidade da sua voz ao nivel dos conteudos que lhe sao
apresentados.

Neste atual cenario da humanidade, denominado segundo Bauman (2009) de
liquido, cria-se oportunidade aos professores para refletirem sobre o planeamento e a
organizagao de situag¢des de aprendizagem focadas nos estudantes. Com efeito, essa
mudanca nao é simples de acontecer, pois cada um no seu percurso formativo, age
em consonancia com as concegdes de educacgao e de aprendizagem, portanto faz-se
necessario trazé-las a reflexdo como possibilidade de ressignificacdo da pratica
docente. Ensinar é fazer coisas junto com o outro com um propdsito especifico e por

isso é fundamental que os professores

letting students explore and finding things out for themselves, or even for them
to encounter obstacles and experience frustration. But even in those situations
— if they are to count as instances of teaching — teachers should have good
reasons for what they do and don’t do. They need, in other words, to proceed

with a sense of purpose (Biesta, 2023, p. 260).

Desta forma, parece ser crucial que os professores encontrem novos caminhos
para estimular a inovagao e a criatividade, auscultando sempre a voz dos alunos,
valorizando as suas opinides, encorajando-os e construindo ambientes favoraveis a
aprendizagem, que segundo afirmado por Biesta (2023) s6 pode ser verdadeiramente
percecionado a posteriori, porque a aprendizagem nao € apenas um instrumento para
a aquisi¢cao de informagdes, mas envolve o desenvolvimento de atitudes e valores que
possibilitam a construgdo de um cédigo de conduta e de uma maneira ética e
responsavel de agir.

A participacdo na aula € entendida como elemento muito importante e

importante para a maioria dos alunos, 0 que demonstra o grau de importancia que
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estes atribuem ao seu envolvimento nas atividades/tarefas desenvolvidas em contexto
de sala de aula, vocalizando as suas opinides e conhecimentos como uma mais-valia
para a transformacéao da informacédo em conhecimento. Neste sentido, o envolvimento
significativo dos alunos implica que os diferentes atores do sistema educativo devem
considerar fundamental o input que os alunos, através das suas opinides, podem
fornecer para a melhoria da escola.

Nesta linha, Fletcher (2005) propde um modelo de aprendizagem ("Meaningful
Student Involvement"), centrado na voz dos alunos, mostrando que o envolvimento
destes deve ser ativo, auténtico e significativo. Neste modelo, deve-se criar
oportunidades para os alunos construirem parcerias com os adultos, na construgao
do curriculo, na gestdo da sala de aula e melhoria formal da escola, produzindo
ambientes favoraveis a aprendizagem, que se complementam com a forma como o
professor vé a escola. Esta nova visao de escola traduziu uma mudanga na perspetiva
do modelo de ensino e aprendizagem, uma vez que os alunos ndo sao, nem podem
ser, recetores passivos de escolas orientadas por adultos, mas a escola deve ser
capaz de posicionar cada jovem num ambiente de aprendizagem ativo, no qual se
reforca o desenvolvimento do pensamento critico para a resolugao de problemas,
promovendo uma cidadania ativa.

Tal como Fletcher, também SooHoo (1993) refere a importancia de ouvir os
alunos, enfatizando a necessidade de um trabalho conjunto entre professores e
alunos, salientando que, muitas vezes, os professores apenas ouvem quem esta de
fora, esquecendo-se de ouvir os seus alunos. Neste sentido, “Ser escutado” é o
fundamento de uma escola democratica que procura a justica, nomeadamente nas
relagcées que se estabelecem entre professores e alunos (Amado, 2007).

Também na perspetiva de Sa (2019), a oralidade quer em termos de
compreensao, quer em termos de expressao/produgao tem as suas particularidades
para a eficiéncia comunicativa, admitindo diferentes tipos/géneros textuais. Por isso,
a abordagem deste dominio em articulagdo com a educacgao literaria e a gramatica
deve favorecer o desenvolvimento de competéncias na comunicacao oral e escrita, tal

como preconizado no PASEO:

- A abordagem de situagdes e problemas presentes no quotidiano da vida do

aluno ou no meio sociocultural e geografico em que se insere;
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- A organizagdo do ensino comportando a experimentagcdo de técnicas,
instrumentos e formas de trabalho diversificados e a promocéo intencional de
atividades de observacdo, questionamento da realidade e integracdo de
saberes, na sala de aula ou fora dela;

- A utilizacdo critica de fontes de informacgao diversas, incluindo as TIC;

- A organizagdo da aprendizagem implicando a realizagdo de atividades
colaborativas, orientadas para a integragao e troca de saberes, a tomada de
consciéncia de si, dos outros e do meio;

- A realizagao de projetos intra ou extraescolares;

- A promogao sistematica e intencional de atividades que permitam ao aluno
fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar decisdes

com base em valores (dentro e fora da sala de aula) (MEC,2017, p. 31).

210



Capitulo 8.

Conclusoes Finais

“E uma disciplina que ndo importa o curso que queira seguir, vai sempre ser precisa
(...) seja em que sitio for.”

(Entrevista -12.° ano)

211



8. Conclusoes finais

Chegados ao final deste trabalho, € o momento de retomar o ponto de partida
e refletir sobre os objetivos definidos, os procedimentos efetuados e fazer uma sintese
das conclusdes que fomos extraindo no decurso desta investigacao.

O ensino secundario €, no atual contexto educativo, uma etapa fundamental na
vida dos nossos jovens, uma vez que enfrentam a saida do ensino basico, o desafio
de escolherem uma oferta formativa que os orientara mais para a vida ativa ou para
o prosseguimento de estudos, dai que um dos principios orientadores para a
concegao, operacionalizagao e avaliagdo das aprendizagens do curriculo dos ensinos
basico e secundario previstos do artigo 4.° do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho

seja, entre outros, a:
g) Valorizagdo da identidade do ensino secundario enquanto nivel de ensino
que oferece aos alunos diferentes vias que procuram responder aos seus
interesses vocacionais, livres de esteredétipos, e permitem a consecucido da
escolaridade obrigatoria, a inser¢cdo no mundo do trabalho e o prosseguimento
de estudos para todos;
n) Valorizagdo da lingua e da cultura portuguesas, enquanto veiculos de

identidade nacional;(...) (DL n.° 55/2018, pp. 2930-2931).

Impunha-se, assim, a reflexdo sobre como no ensino secundario,
particularmente na oferta formativa mais vocacionada para o prosseguimento de
estudos, a disciplina de portugués responde as exigéncias impostas aos alunos do
século XXI, ja que as mais recentes politicas educativas, procuram, no essencial,
harmonizar uma prescrigdo nacional comum com a autonomia curricular das escolas
para decisdes curriculares contextualizadas (Rold&o et al., 2017). Para além disso, as
recentes mudancas dos normativos, em matéria educativa, tal como apontadas no
capitulo | deste trabalho, sugerem a transformacao do “velho” paradigma do sistema
de educacdo de massas em algo inovador que se centra, preferencialmente, na “(...)
diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos,

através do aumento da participacdo nos processos de aprendizagem e na vida da
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comunidade educativa” (Decreto-Lein.° 55/2018, de 6 de julho) contudo, na realidade,
assiste-se, a uma contradigdo entre a importancia que a legislagao confere ao papel
do aluno e a relevancia que lhe é dada na vida quotidiana das escolas.

Atendendo a que existem muitos estudos centrados nas representacdes dos
professores, consideramos que o desafio, deste estudo, consistiu na auscultacdo dos
alunos sobre a escola e sobre 0 que ela e nela se exige, j4 que uma escola
verdadeiramente inclusiva é a que deve atender aos desafios educacionais do
momento, implicando isso, também, repensar a educagdo sendo capaz de ‘(...)
congregar representantes de diversas partes interessadas, com perspectivas
multiplas, para, assim, compartilhar resultados de pesquisa e articular principios
normativos na orientacéo de politicas” (UNESCO, 2016, p. 11).

De acordo com a questao de partida: Qual a representagédo que os alunos dos
Cursos Cientifico Humanisticos tém da disciplina de portugués e das aprendizagens
efetuadas, atendendo as suas necessidades e expetativas? foi possivel percorrer um
caminho que possibilitou a concretizagdo de uma investigacdo empirica , na qual se
afigurava importante estudar as representagdes dos alunos para saber como
constroem o seu conhecimento e desenvolvem as suas competéncias tendo por base
a sua participagao (mais ou menos ativa) no processo de ensino e aprendizagem na
disciplina de portugués, no contexto do curriculo do ensino secundario.

Apesar das representagdes nao serem elementos diretamente observaveis na
nossa relagdo com o mundo, somos constantemente convocados a fazer avaliagbes
e tomar decisbes que regulam as nossas atitudes. No contexto escolar tais agdes
interferem, inevitavelmente, no pensamento e na pratica diaria de cada um dos
agentes educativos assim como no processo de ensino e aprendizagem, tal como
apontado por Madeira (2005) “No campo de ensino/aprendizagem de linguas, o
interesse no estudo de crengas surgiu devido a influéncia que exercem no processo
de ensino / aprendizagem: influenciam o fazer do professor e o processo de aquisi¢ao
dos novos conhecimentos pelo aluno” (p. 19).

Desta feita, para compreender os fatores que podem interferir na

representacdo que os alunos tém da disciplina de portugués no ensino secundario

foram formuladas trés hipoteses de estudo, as quais tentamos responder ao longo da
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nossa investigacdo. No que concerne a primeira hipétese: Quais as representacoes
que os alunos tém da disciplina de portugués, no contexto do curriculo do ensino
secundario, notamos que os alunos reconhecem a importancia da disciplina para o
desenvolvimento de competéncias instrumentais que lhes possibilitem aumentar a sua
proficiéncia ao nivel da comunicagao oral e escrita, da leitura e da interpretagao, pois
se o dominio da lingua for limitado, terdo dificuldade em transmitir ao outro o que
pensam ou defendem.

Este espaco disciplinar é percecionado como um meio de “preparagao do aluno
para a vida ativa, sendo assumido um papel central da lingua, numa perspetiva
eminentemente pragmatica, como elemento potenciador de uma rapida e versatil
integracado na vida adulta” (Costa, 2015, p. 24), capacitando o desenvolvimento de
competéncias transversais que para os alunos sado fundamentais para a aquisi¢cao e
transmissao do conhecimento.

Numa outra dimensado, a disciplina € capaz de promover uma determinada
visdo cultural e compreenséo critica do mundo através do estudo dos autores e textos
estudados no “corpus” de autores pertencentes ao dominio da educacgao literaria.
Daqui decorre que o desenvolvimento do pensamento critico seja um dos aspetos que
os alunos mais valorizam, associando-o a interpretacdo da informacdo, ao
planeamento e condugao de pesquisas, o que pressupde, de imediato, a consciéncia
que os alunos tém da relevancia da analise e da avaliagéo critica num mundo repleto
de multiplas informagdes e em constante mudanga no qual € fundamental ser-se
capaz de adotar uma posigcao e defendé-la, perante opinides divergentes.

O pensamento critico e criativo enquanto area de competéncia do PASEO,
emerge associado as dinamicas de trabalho que se podem desenvolver em contexto
educativo. Os alunos priorizam uma aprendizagem que envolva o trabalho de projeto
e o trabalho de grupo. Depreende-se, assim, a acurada percegao sobre a importancia
das metodologias ativas para o desenvolvimento e aprimoramento de atividades de
natureza reflexiva, que conduzem ao exercicio de uma cidadania mais interventiva e
critica. E igualmente notério como as praticas dos professores ao nivel da concecéo,
implementacéo e avaliacdo podem influenciar a percecao que os alunos constroem
do trabalho realizado no contexto da disciplina e consequentemente do relevo que
esta pode assumir quer no contexto do curriculo do curso que os alunos frequentam
quer no futuro pessoal e profissional destes.

Sabendo que no tocante a operacionalizacdo das AE, estas se apresentam
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estruturadas em quatro itens distintos: 1. Organizador [Dominio] 2. Conhecimentos,
Capacidades e Atitudes; 3. Agbes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos
Alunos e 4. Descritores do Perfil dos Alunos, e que seguem uma légica de progressao
e complexificacdo ao longo do percurso escolar, o nosso estudo pretendia
compreender os elementos que podem interferir nas aprendizagens associadas a
cada um dos dominios da disciplina.

A auscultagao realizada aos alunos dos CCH apontou aspetos que poderiam
ser melhorados e ressaltou alguns pontos fracos do trabalho realizado na disciplina,
particularmente, em cada um dos Dominios, pese embora os alunos demonstrem uma
visdo bastante clara do trabalho desenvolvido na disciplina, é também percetivel o
sentimento de insatisfacdo, devido ao facto das suas vozes e opinides ndo serem
verdadeiramente levadas em conta nos processos de planificagdo, organizagao
curricular e definicdo de estratégias de ensino, conduzindo isso a alguma
desmotivacéo e falta de envolvimento no processo de aprendizagem.

Desta feita, os alunos valorizam o trabalho desenvolvido na maioria dos
Dominios, relevando o da Leitura, da Escrita e da Oralidade para o desenvolvimento
de competéncias instrumentais, uma vez que esses dominios desenvolvem a
capacidade de mobilizar outras linguagens, o que para os alunos dos CCH se reveste
de particular importancia, pois ser proficiente na oralidade e na escrita permite
transmitir ao outro o que se pensa e aumenta a capacidade de defender, de forma
sustentada, diferentes pontos de vista, estando isso alinhado com o que os alunos
entendem ser as exigéncias e as expetativas a nivel académico, profissional e social.

O Dominio da educacéo literaria fornece acesso a um capital cultural exclusivo,
por via do estudo de obras e autores da literatura portuguesa do qual, os alunos, tém
uma percegao bastante positiva, mas, ainda assim, n&o isenta de criticas, no que toca
ao canone estabelecido nas atuais AE.

As obras literarias e os autores que constituem o corpus literario das AE do
ensino secundario, sdo, uma forma genérica, considerados como representativos de
uma refinada manifestacao da lingua e de uma visao cultural e critica do mundo, mas
percecionados como “desatualizados” e pouco interessantes. Os alunos nao
descuram a importancia da leitura do texto literario, contudo entendem que seria mais
estimulante a leitura e analise de outros textos e autores cronologicamente mais

proximos de si, como tal coloca-se assim em causa a escolha dos autores e textos
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das atuais AE.

De notar que o género textual que reune menos consenso e que se apresenta
como mais dificil para os alunos é o texto poético, particularizando, de forma
significativa, a poesia trovadoresca, lecionada no 10.° ano, deixando antever que as
dificuldades na leitura, compreenséo e analise destes textos estdo intrinsecamente
relacionadas com o afastamento temporal do universo poético medieval e a
mundividéncia dos alunos do século XXI.

A abordagem das obras literarias de outros géneros literarios, no espago da
disciplina, também se afasta das expetativas e interesses dos alunos emergindo como
fator gerador de desmotivacdo e desinteresse pela disciplina. Os alunos apontam
também como elemento negativo o desajuste/ desadequacao entre alguns temas e
conteudos das AE e a natureza do curso dos CCH em que se encontram matriculados,
constituindo-se esse desfasamento como um constrangimento para o interesse e
sucesso na disciplina. Acrescem a estes fatores outros elementos tais como a
abordagem descontextualizada dos conteudos, especialmente no Dominio da
Gramatica e a incapacidade de os alunos conseguirem perspetivar uma aplicagao
pratica dos conteudos aprendidos.

Paradoxalmente, o Dominio da educacéo literaria € um dos mais valorizados e
apreciado, mas também percecionado como mais dificil, no qual os alunos investem
mais tempo e estudo, devido ao grau de dificuldade dos conteudos correlacionado

com autores, textos literarios e complexidade dos processos cognitivos mobilizados.

Por fim, no Dominio da Gramatica destacam-se as dificuldades sentidas, por
parte dos alunos quer no estudo quer na aprendizagem dos conteudos gramaticais,
correlacionadas com as agdes estratégicas que os professores mobilizam em contexto
de sala de aula (memorizagao e exercicios de treino). Apesar de nas AE a gramatica
ser vista como uma ferramenta para a construgao de sentidos e de expresséo eficaz,
os alunos nao entendem como as regras gramaticais podem ter uma aplicagao pratica
na melhoria das suas competéncias ao nivel do seu desempenho em outros Dominios,
nomeadamente o da escrita, por essa razdo sao apontadas dificuldades ao nivel da
mobilizagdo de conhecimentos ao nivel da utilizagdo dos mecanismos de coeréncia e

coesao textual.
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Reconhecida a necessidade de alinhamento entre o Decreto-Lei n.° 55/2018,
de 6 de julho, Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, o PASEO, a ENEC e as AE na
disciplina de portugués foram importante perceber quais as agdes estratégicas de
ensino orientadas para o PASEO mais valorizadas pelos alunos e como essas
estratégias interferem nas aprendizagens associadas a cada um dos dominios da
disciplina.

Os alunos apontam algumas estratégias de ensino como comprometedoras
da(s) aprendizagem(s), especialmente no que se refere ao Dominio da Gramatica
guando apontam especificamente a memorizagdo como estratégia desmotivadora da
aprendizagem. Paralelamente, a descontextualizacdo dos conteudos, o excesso de
matéria, o aprofundamento excessivo das obras literarias estipuladas nas AE e os
critérios de avaliagao rigorosos e exigentes sao também mencionados como fatores
comprometedores de aprendizagens significativas.

Por seu turno, a participacao oral e nas atividades desenvolvidas em sala de
aula é percecionada como um elemento bastante significativo, pois se por um lado
permite a transformagao da informagdo em conhecimento, através da melhoria do
conhecimento da lingua (expresséo oral e escrita), dos autores e da literatura
portuguesa, que contribuem para uma melhor interpretagdo e compreensao do
mundo, por outro cria oportunidades para o desenvolvimento do pensamento critico
para a resolugcdo de problemas através de um envolvimento efetivo no espago de
dialogo dentro da sala de aula que se promove quer com 0S pares quer com O
professor. Também o método expositivo é percecionado como veiculo de transmisséo
de informacao, no entanto deve ser acompanhado por agbes estratégias dindmicas
que promovam o envolvimento dos alunos e através de dindmicas inovadoras de
aprendizagem, enfatizando a centralidade da voz dos estudantes ao nivel dos
conteudos que Ihe sdo apresentados.

Neste sentido, reforga-se a importancia do papel do professor, tanto na escolha
das agdes estratégicas de ensino incluidas no planeamento como na clarificagao da
sua intencionalidade educativa que aliado ao entusiasmo que este coloca na sua
pratica quotidiana funcionam como elementos determinantes para captar o interesse
e estimular os alunos no processo de aprendizagem da diferentes Dominios da

disciplina.
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Apesar da aprendizagem ser um processo que ocorre em contextos muito
diversificados, o foco do processo de ensino e aprendizagem devera, sempre, centrar-
se na exploragao do potencial unico de cada aluno, no respeito das singularidades e
diferengas pessoais e grupais, na capacitagao dos alunos, no seu desenvolvimento
fisico e mental e na relagdo destes consigo, com os outros e com o0 mundo em que
vivem. Tal com apontado por (J. Johnson, 1991), garantir que os alunos tém a
oportunidade de expressar a sua opiniao, mostrando maturidade de agir e pensar
criticamente sobre o0 seu proprio processo de aprendizagem, sobre as praticas dos
professores e os métodos que facilitam a sua aprendizagem é fundamental para o
sucesso educativo, pois isso implica que a escuta dos alunos e os seus contributos
podem influenciar o resultado final, criando um maior grau de envolvimento dos
sujeitos na complexidade do processo.

Por estes motivos, face a atual diversidade social e cultural existente nas
escolas, ouvir o que os alunos tém a dizer sobre as AE da disciplina de portugués e a
sua aprendizagem €, ndo sé o principio para promover os direitos dos jovens, como
membros da comunidade escolar, aceitando-os como capazes de pensar sobre as
disciplinas do curriculo, sobre a escola, mas também permitir que se envolvam
ativamente na mudanga educacional e no, eventual, desenho de novas politicas
curriculares.

Promover essa pratica de escuta ativa nas escolas fortalece a cidadania, pois
permite incluir os alunos nos processos de decisdo, promovendo a ideia de que suas
vozes sao importantes para o exercicio da cidadania numa sociedade democratica,
na qual os alunos aprendem a desenvolver capacidades criticas, sentindo-se livres
para expressar suas opinides de maneira construtiva, escutar diferentes pontos de
vista, participar em debates e tomar decisdes coletivas.

Acresce que as escolas tém a possibilidade de promover pelo PAFC e
flexibilizagao curricular uma mudanca que va ao encontro das necessidades dos seus
alunos, fazendo-os sentir mais envolvidos no processo de aprendizagem, aumentando
a sua motivacédo e o comprometimento e consequentemente a melhoria da qualidade
educativa. Nao esquecendo que os contributos dos alunos podem oferecer insights

valiosos para a melhoria continua do curriculo e das estratégias de ensino, garantindo
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que estas sejam mais relevantes e eficazes, tal como apontado por Amado (2007),
“Ser escutado” é o fundamento de uma escola democratica que procura a justica,
nomeadamente nas relagdes que se estabelecem entre professores e alunos.

Promovendo esse processo de envolvimento eficaz na vida escolar, os alunos
estdo mais bem preparados para participarem ativamente da vida politica e social
como adultos, entendendo a importancia de sua participacdo na sociedade. Portanto,
ouvir os alunos é essencial nao apenas para promover um ambiente educativo mais
inclusivo e eficaz, mas é também uma forma de os preparar para seu futuro como
cidadaos ativos e conscientes, contudo a realidade mostra que as experiéncias de
participacao existentes sao fortemente condicionadas pela organizagao do curriculo
dos tempos letivos e necessidade de desenvolvimento de competéncias que nem
sempre permitem que os professores estejam verdadeiramente disponiveis para
valorizar a participagdo dos alunos no seu percurso de aprendizagem ou até para
integrarem a sua voz em matéria curricular. Os alunos percecionam a escola como
um local em que nem sempre podem fazer ouvir a sua voz, porque submetidos as
agendas pré-estabelecidas ou aos conteudos que se apresentam afastados dos seus
atuais interesses, sendo um fator promotor de desinteresse porque néo se valoriza a
“‘pessoa” existente no aluno Alves (1999, 2010, 2017).

Conscientes da importancia desta problematica, o Relatorio do CNE “A voz das
criangas e dos jovens na educagao” emitiu uma recomendacgao no sentido de atribuir
centralidade a voz do aluno nas politicas educativas, na pratica pedagdgica e nos

espacos de representatividade, apontando as “...dimensdes transversais da voz:
como instrumento de interagado, de participagao, de apropriagdo do conhecimento e
de empoderamento social, promotores de desenvolvimento humano e de afirmagéao
de cidadania” (CNE, 2021, p. 75). Contudo, ha ainda um longo caminho a percorrer
nesta matéria para que a participagao do aluno obtenha reconhecimento efetivo e se
aumente o nivel de participagao, tal como defendido por Hart (1992), porque quanto
mais forte for o grau de envolvimento/ colaboragdo, melhor serd o bem-estar de

estudantes e adultos em ambiente escolar.

Limitagoes do estudo

Promovemos com este estudo de caso uma reflexao sobre as representacdes
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dos alunos na disciplina de portugués no ensino secundario, sabendo que este ciclo
de ensino apresenta as suas idiossincrasias resultantes de varias mudancas
curriculares, mas também de multiplas pressdes que se colocam ao sistema educativo
e que perpassam, inevitavelmente, para dentro da escola, da sala de aula e afetam o
dia a dia dos nossos alunos.

Atendendo a atual complexidade da realidade escolar e do sistema educativo,
€ essencial perspetivar, em diferentes angulos, os desafios que, hoje, se colocam as
escolas, ao ensino e, especialmente, aos alunos do ensino secundario. Neste sentido
este estudo pode abrir possibilidades a estudos futuros com alunos do ensino
secundario, que permitam, de uma forma mais alargada, perceber como estes podem
ser chamados a participar mais ativamente no processo de construgdo da sua
aprendizagem, aprofundando o principio da democracia, tendo em vista a preparagao
dos jovens para o seu papel na sociedade e ao mesmo tempo fomentar uma escola
verdadeiramente inclusiva que ofereca mais oportunidades de envolvimento para os
estudantes.

Um estudo com um maior numero de participantes ajudaria a compreender
melhor como os alunos podem ajudar a definir uma agenda pratica que tenha como

finalidade melhorar a escola e a aprendizagem.
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Anexo 1 — Declaragao do orientador

ESCULA DE CIEMCIAE 90 A 5
DT RSATHTT B PETMAOC A aag b

l" UNIVERSIDADE DE SWCRA

Para os devidos efeitos, na qualidade de orientador da tese de Doutoramento em Ciéncias
da Educagio de Ana Maria Silva Santos Martins, com o titule “0 processo de
aprendizagem da disdplina de portugués: representagies dos alunos do ensino
secunddrio”, declaro gque estou de =acordo Ccom o5  seguintes documentos,
correspondentes a instrumentos de recolha de dados: a) O processo de aprendizagem da
disciplina de portugués: representagbes dos alunos dos Cursos Cientifico Humanisticos do
ensine secunddrio (formuldrio de questiondric); b) O processo de aprendizagem da
disciplina de portugués: representacbes dos alunos do ensino secundaric [guido de
entrevista semiestruturadal.

Universidade de fm:n—.l, 14 de outubro de 2021

0 orientador

Paulo laime Lampreia Costa
[Professor Auxiliar)
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Anexo 2 — Nota metodolégica dos inquéritos por questionario

MNota Metodoldgica

Este estudo pretende compreender qual a representagaoc gue os alunos dos
Cursos Cientifico Humanisticos tém da disciplina de portugués no ensino secundario e
como realizam as aprendizagens nesta disciplina, atendendo as suas necessidades e
expetativas.

A fim de compreender qual a representacao que os alunos dos Cursos Cientifico
Humanisticos tém da aprendizagem da disciplina de portugués no ensino secundario
foram definidos objetivos especificos, a saber:

1. Identificar quais as representacbes que os alunos tém da disciplina de
portugués, no contexto do seu curmiculo do ensino secundadrio.

2. ldentificar a operacionalizacdo dos conteddos programaticos e das
competéncias a desenvolver no contexto do seu curriculo.

3. Compreender os elementos que podem interferir nas aprendizagens
associadas a cada um dos dominios da disciplina de portugués no ensino
secunddrio.

4. Perceber como os alunos projetam, num contexto pessoal, académico ou
profissional a utilizagdo das competéncias desenvolvidas na disciplina de
portugués do ensino secunddrio.

Com o intuito de responder aos objetivos tracados, esta investigacdo insere-se
num paradigma interpretativo. A presente investigacdo conduz-nos a uma abordagem
miista (quantitativa/qualitativa). Quanto @ modalidade de investigacdo, serd um estudo
de caso sem intervencao do investigador.

De acordo com os objetivos enunciados, foi comstruido um inquéritc por
questiondrio contendo guatro blocos e vinte e duas guestdes para ser realizada aos
alunos do ensino secundario dos Cursos Cientifico Humanisticos de um Agrupamento de
Escolas no Concelho de Evora. Todas as questbes foram elaboradas no respeito pelos
documentos curriculares, com base nas competéncias presentes no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria, nas Aprendizagens Essenciais, no Decreto-Lei n_2
55/2018, de & de julho, na Estratégia Macional de Educacdo para a Cidadania e no
primado da modalidade de avaliagao formativa.

Para validagdo deste instrumento, o mesmo foi submetido a um painel de trés
especialistas que o analisou, emitindo o seu parecer.

O inquérito por gquestiondrio s6 sera realizado apos consentimento informado.
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Anexo 3 — Nota metodolégica da entrevista semiestruturada em Focus group

MNota Metodoldgica

Este estudo pretende compreender qual a representagaoc gue os alunos dos
Cursos Cientifico Humanisticos tém da disciplina de portugués no ensino secundario e
como realizam as aprendizagens nesta disciplina, atendendo as suas necessidades e
expetativas.

A fim de compreender qual a representacao que os alunos dos Cursos Cientifico
Humanisticos tém da aprendizagem da disciplina de portugués no ensino secundario
foram definidos objetivos especificos, a saber:

1. Identificar quais as representacbes que os alunos tém da disciplina de
portugués, no contexto do seu curmiculo do ensino secundadrio.

2. ldentificar a operacionalizacdo dos conteddos programaticos e das
competéncias a desenvolver no contexto do seu curriculo.

3. Compreender os elementos que podem interferir nas aprendizagens
associadas a cada um dos dominios da disciplina de portugués no ensino
secunddrio.

4. Perceber como os alunos projetam, num contexto pessoal, académico ou
profissional, a utilizagdo das competéndas desenvolvidas na disciplina de
portugués do ensino secunddrio.

Com o intuito de responder aos objetivos tracados, esta investigacdo insere-se
num paradigma interpretativo. A presente investigacdo conduz-nos a uma abordagem
miista (quantitativa/qualitativa). Quanto @ modalidade de investigacdo, serd um estudo
de caso sem intervencao do investigador.

De acordo com os objetivos enunciados, foi construida uma entrevista
semiestruturada contendo seis blocos e trinta e dnco questbes para ser realizada a dois
alunos de cada um dos Cursos Cientifico Humanisticos existentes no Agrupamento onde
se realizarda o estudo. Todas as gquestbes foram elaboradas no respeito pelos
documentos curriculares, com base nas competéncias presentes no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria, nas Aprendizagens Essenciais, mo Decreto-Lei n_2
55/2018, de & de julho, na Estratégia Macional de Educacdo para a Cidadania e no
primado da modalidade de avaliagao formativa.

Para validagdo deste instrumento, o mesmo foi submetido a um painel de trés

especialistas que o analisou, emitindo o seu parecer.
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Anexo 4 — Autorizagao para aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados (MIME)

DEM122, 11250 MIME - de ‘em Melo

Monitorizagio de Inguérites em Meio Escolar

‘:'\,s
}K . Inidio = Consultar Inquésttos = Ficha de inquérito

Ana Maria Silva Santos
IMertificacho da Entidade § Inberlocubor Martins
Nome da entidade:
Ana Maria Siiva Sanmtos Martins:
Area reservada
Home do Intedocutor:
Ana Marla Sva Santas Martins = Dwdcs do eniidode
= Comsular nqusritos
E-mall do interioouton:
= Registar ingudrita
L]
m Inicio
Daxdas do Inguérito
m  Pesquisar inquéritos
Milimens de registo:
OFBLIN000L
Dresignacsa:
[s] e B da e fg: repr dos shuncs dos cursas Chentifion
b i o ending 4
Diescriglo:
Partindo da especificidade da md&m‘h@&mwm do ensing A &
conseguents valofeacio dos Suncs como Sones & este projeto de e
mwaw?umummmmMemm{cnmn
e i opgies th reela e para que & sua partidpacso

=)
mﬂﬂmmm"ﬂ namelmﬂa do trabalihe educativg @, consed uentemenbe da

de
Para o efelto, pmrmwm&mmmmmhm do décima segunda
amd 0 Curso de Chncies & Tecnologias de contextos escolanss diferentes o Concaho e Evora, Assim,
Optou-Se por mwm reorrendo & Mh.ed:ﬂ.-rlemﬂ, um-&lm.pnrqtﬂhﬂ-h
& entrevista ORI de g dados, No Sentide de COmpreencer como os
alunos B 518 repr da de por

Oestivies:
Lmrmumummmm [ &<, o o S
curriculo do ensing secunddrio.

2 kdentificar & das 4 & dag E B desenvoler no

1.0 Imuleﬂrnua Edsociadas & cada um dos dorminics

3 mq.-epmem prendizmgens

4m:urudsalm f o & utizacSo das
na de s do ensing A

Data do inido do perdode de recolha de dados:
1F-09-H21

Data do fim do periodo de recolha de dados:
29-10-2021

Universa:
Aluncs des cursos Clentifico de urn Agr de da

Unidade de observagSo:
Auns do ensing secunddnio

Método de recolha de dedos:

Inyueriter por drio &

Inguérito registeds no Sistema Estatistion Macional:
T

Inguérito aplicado pela entidade:
Sim

Instrurmento de Inguirigio:
07813_202108311539_Documentol. paf (FOF - 410,11 KB)
mime. dgeec. meac. piip aspaTid=8739 2
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DEM122, 11250 MIME - de ‘em Melo

Hots Fetoaoligica:
0F813_202108311539_Documentod. pdf (POF - 177,77 KB)
Dtrs AOCUMEntos:
OFB13_202110141848_Documentod. pdf (PDF - 398,95 KB)

Data de registo:
31-08-2021

WersSo:
11y
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Estado:
Aprovade
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Enhn_{a] Senbor{a) Ana Marka Silva Santos Martins
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Joesid Wikor Pedroso

Diretor-Geral

DeGE
Dbservagies:
a}numummmmawmmmuwummmm
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Anexo 5 — Consentimento informado para aplicagao de questionario on line

Consentimento informado para participacio em inguérito por questionario

Caro participante, vimeos por este meio solicitar a sua participagao ne nosse estudo de
investigagdo  intitulado “0 processo de aprendizagem da disciplina de portugués:
representagdes dos alunos do ensino secunddrio,”. Este estudo insere-se no ambito do curso de
Doutoramento em Ciéncias da Educacio da Universidade de Evora e tem como principal
objetive compreender qual a representacao que os alunos dos Cursos Cientifico Humanisticos
tém da disciplina de portugués no ensine secundario e como realizam as aprendizagens nesta
disciplina, atendendo 35 suas necessidades & expetativas.

Com este estudo, importa também identificar a importdncia da disciplina de portugués
no conexto do curriculo, apontar as representagbes dos alunos sobre a disciplina de portugués
no ensing secunddrio, determinar o interesse dos conteldos do programa para os alunos,
indicar a importancia das competéncias [elementares] gue devem ser desenvolvidas no
contexto do perfil dos alunes a saida da escolaridade obrigatoria (PASED), identificar agbes
estratégicas de ensino facilitaderas ou n3e facilitadoras da aprendizagem crientadas para o
perfil do aluno, determinar a capacidade de avaliar as competéncias individuais ao nivel dos
diferentes dominios, ouvir a woz dos alunos quanto as possibilidades de uma eventual
reconfipuragdo do programa e da discipling e conhecer as expetativas dos alunos_

Para alcangar os objetivos gizados, as respostas a um inguerito por guestionario sac
fundamentais.

Todos os dados recolhidos tém a garantia de confidencialidade, servirdo apenas para
investigacdo cientifica & a investigadora estara sempre disponivel para esclarecer qualguer
divida durante todo o processo. Em todas as fases da investigagao estara assegurado o sigilo de

todas as informagoes fornecidas, garantindo a sua privacidade e o seu anonimato.

Eu, depois de ler as

informactes acima mencionadas e ouvidas todas as explicacbes por parte da
investigadora, declaro que aceito/ ndo aceito (risque o que ndo interessar) que o Meu

educando participe nesta investigagao.

Assinatura: Data: /! !
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Anexo 6 — Consentimento informado para aplicagao de entrevista semiestruturada

Consentimento informado para participaciio em entrevista

Exme. S5r. En@amegado de Educagao

Vimos por este meio solicitar a autorizagdo do seu educando na participacdo da
investigacdo intitulada “0 processo de aprendizagemn da disciplina de portugués:
representagbes dos alunos do ensino secundario,”. Este estudo insere-se no smbito do curso de

Doutoraments em Ciéncias da Educacio da Universidade de Evora & tem como principal

objetivo compn der qual a repr ¢ac que os alunos dos Cursos Cientifico Humanisticos
tém da disciplina de portugués no ensino secundéric & como realizam as aprendizagens nesta
disciplina, atendendo a5 suas necessidades & expetativas.

Com este estudo, importa também identificar a importdncia da disciplina de portugués
no contexto do curriculo, apontar as representagtes dos alunos sobre a disciplina de portugués
no ensine secunddrio, determinar o interesse  dos conteddos do programa para os alunos,
indicar a importancia das competéncias [elementares] que devem ser desenvolvidas neo
contexto do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ), identificar agbes
estratégicas de ensino facilitadoras ou ndo facilitadoras da aprendizagem corientadas para o
perfil do aluno, determinar a capacidade de avaliar as competéncias individuais ao nivel dos
diferentes dominios, ouvir a voz dos alunos guanto as possibilidades de uma ewentual
reconfiguragdo do programa e da disciplina e conhecer as expetativas dos alunos.

Para alcangar os cbjetives gizados, a participagao numa entrevista semiestruturada &
fundamental.

Todos os dados recolhidos t8m a garantia de confidencialidade, servirio apenas para
investigacao centifica e a investigadora estara sempre disponivel para esclarecer qualguer
divida durante todo o precesso. Em todas as fases da investigagao estara assegurado o sigilo de
todas as informagibes formecidas, garantindo a sua privacidade e o seu anonimato. A gravagao

da entrevista serad destruida apds a condusio do trabalho e utilizada apenas para esse fim.

Ewu, depois de ler as

informacbes acima mendonadas, declaro que aceito/ ndo aceito que o meu educando

participe nesta investigagao.

Assinatura: Data: ) /!
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Apéndice 1 — Matriz de elaboragao do questionario

?)RSIQY Matriz de elaboragao do inquérito por questionario
\®J
o

s

Q)
=
=
5)

A

EVO

OBJETIVO GERAL: Compreender qual a representagdo que os alunos dos Cursos Cientifico
Humanisticos do ensino secundario tém da disciplina de portugués e das aprendizagens nela
realizadas, atendendo as suas necessidades e expetativas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Identificar quais as representacdes que os alunos tém da disciplina de portugués, no
contexto do seu curriculo do ensino secundario.

Identificar a operacionalizagdo dos contetidos programaticos e das competéncias a
desenvolver no contexto do seu curriculo.

Compreender os elementos que podem interferir nas aprendizagens associadas a cada um
dos dominios da disciplina de portugués no ensino secundario.

Perceber como os alunos projetam, num contexto pessoal, académico ou profissional, a
utilizacdo das competéncias desenvolvidas na disciplina de portugués do ensino secundario.

GRUPOS OBJETIVOS Questdes

1.1.ldade

1.2.Género

1.3. Nacionalidade

1.4. Local/freguesia de residéncia

Caracterizagdo dos 1.5. Ano frequentado
Caracterizagdo dos (as) (as) inquiridos(as) 1.6. Profissdo da mae e do pai
inquiridos(as) 1.7. Habilitagbes académicas da
mae e do pai.

1.8.Tem computador em casa.

1.9. Teminternet em casa.

1.10. Se tirou negativa na
disciplina de portugués em
algum ano.

2.1.Qual a importancia dos
aspetos inscritos no Perfil dos

alunos (PA).
2.2.Qual a importdncia que os
Identificar quais as alunos ddo a disciplina no
Representacdes sobre a representagoes que os alunos contexto do curriculo do
disciplina de portugués tém da disciplina de ensino secundario.
portugués, no contexto do 2.3.Qual a importdncia que os
seu curriculo do ensino alunos ddo aos conteldos
secundario. inscritos no programa da

disciplina de portugués no
ensino secundario.

2.4.Qual a importancia das
competéncias a desenvolver
no ambito do trabalho
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realizado na disciplina de
portugués.

2.5.Quais as dificuldades sentidas
na disciplina e quais as formas
de as ultrapassar.

2.6.Autorregulacdo do aluno em
cada dominio.

2.7.Quais os resultados esperados
na disciplina.

Operacionalizagdo do
programa da disciplina de
portugués

Identificar as forma de
operacionalizagdo dos
contetdos programaticos
acgOes estratégicas de ensino
orientadas para o PASEO e as
competéncias desenvolvidas
no contexto do curriculo da
disciplina.

Compreender os elementos
que podem interferir nas
aprendizagens associadas a
cada um dos dominios da
disciplina de portugués no
ensino secundario

3.1.Qual a representagdo que os
alunos tém da importancia de
determinadas acoes
estratégicas de ensino.

3.2.Qual a representagao
individual das competéncias
adquiridas?

3.3.Sugestées dos alunos de
possiveis alteragbes ao
programa da disciplina de
portugués no contexto do
curriculo do ensino
secundario.

Expetativas

Perceber como os alunos
projetam, num contexto
pessoal, académico ou
profissional, a utilizagdo das
competéncias desenvolvidas
na disciplina de portugués do
ensino secundario.

4.1.Qual o contributo da disciplina
de portugués para o sucesso
académico.

4.2. De que modo a disciplina
contribui para:

4.2.1 Expandir e aprofundar
conhecimentos.

4.2.2 Desenvolver o
pensamento critico e
criativo.

4.2.3  Um melhor
relacionamento
interpessoal.
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Apéndice 2 - Inquérito por questionario

+RS/
o
\9)

\®)
s3]
A

¢ENO

O processo de aprendizagem da disciplina de portugués: representagdes dos alunos dos
Cursos Cientifico Humanisticos do ensino secundario

Instituicdo Universidade de Evora

Enquadramento | Doutoramento em Ciéncias de Educacdo

Investigador(es) | Ana Maria Silva Santos Martins

Contacto anitasantosmartins@gmail.com

Caro(a) participante

O presente questionario inscreve-se numa investigagdo com o titulo “O processo de
aprendizagem da disciplina de portugués: representagoes dos alunos do ensino secundario”,
inscreve-se no programa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, na Universidade de Evora,
sob a orientagdo do Professor Doutor Paulo Lampreia Costa (Universidade de Evora). Com este
questionario pretende-se compreender qual a representagdo que os alunos dos Cursos
Cientifico Humanisticos tém da disciplina de portugués no ensino secundario e como realizam
as aprendizagens nesta disciplina, atendendo as suas necessidades e expetativas.

Solicitamos a sua colaborag@o no preenchimento deste questionario. Estimamos que o
seu preenchimento demore cerca de 15 minutos. As respostas sdo andnimas e confidenciais,
servindo apenas para efeitos de investiga¢do. A sua colaboragdo é muito importante.

Para qualquer duvida ou esclarecimento adicional, podera contactar a investigadora,

Ana Maria Martins, para o seguinte email anitasantosmartins@gmail.com

Agradecemos, desde ja, a sua colaboragdo
Ana Maria Martins
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| - Dados pessoais

1.1. Idade: 1.2. Género:

MasculinoD FemininoD Outros ‘:’

1.3. Nacionalidade:
Portuguesa |:] Outra D Qual?

1.4. Local/ freguesia de residéncia:

1.5. Ano que frequentas: 10.2ano [:I 11.2ano D

1.6. Profissdo dos pais
Mae Pai

12.2ano

1.7. Habilitagdes Académicas dos pais

Pai

4.2 ano

6.2 ano

9.2 ano

12.2ano

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Outro.

Qual?

1.8 Tens computador em casa?

sim [ ] NAo [ ]

1.9 Tens Internet em casa?

sim [ ] ndo [ ]

1.10. Alguma vez foste avaliado com classificagdo negativa na disciplina de portugués

no final do ano letivo? SIM [:] NAO [:I

Se Sim, em que ano(s)?
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Il - Representagdes sobre a disciplina de portugués, tomando em consideragéo o Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Perfil dos Alunos).

2.1 Tomando como base o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatédria, qual a
importdncia que atribuis aos seguintes aspetos na disciplina de portugués no ensino
secundario. Assinala com um X.

Nada Pouco Muito
% < Importante |
importante importante importante

Conhecer diferentes linguagens e simbolos
associados as linguas, a literatura, a musica, as
artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia.
Usar a linguagem oral para comunicar
presencialmente ou em rede.

Dominar a leitura e a escrita.

Compreender e analisar ainformagdo transmitida
oralmente, através da escrita ou através de
outros suportes audiovisuais.

Utilizar  instrumentos  diversificados  para
pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar
informacdo, de forma critica e autéonoma.
Transformar a informagdo em conhecimento.
Interpretar a informagdo, planear e conduzir
pesquisas.

Pensar de modo critico.

Desenvolver ideias e projetos criativos.
Trabalhar em equipa, quer presencialmente quer
em rede.

Aprender a considerar e respeitar diversas
perspetivas e a construir consensos.

Estabelecer metas e desafios pessoais.

Valorizar todas as manifestagGes culturais.
Participar em agdes de solidariedade e cidadania.

Nada Pouco — Muito
importante = importante v importante

2.2 Na tua perspetiva, a disciplina de portugués no
ensino secundario é
Porqué?

2.3 Na tua perspetiva, os contetdos do programa da
disciplina de portugués no ensino secundario sdo
Porqué?
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2.4 Qual a importancia que atribuis aos seguintes aspetos na disciplina de portugués.
Assinala com um X a tua resposta.

Nenhuma Pouca Bastante Muita

Compreender enunciados orais e escritos.

Adquirir vocabulario rico e variado.

Exprimir ideias de forma clara.

Comunicar oralmente de forma adequada em diversas situagdes
de comunicagao.

Comunicar de forma oral e escrita com correg&o linguistica.
Comunicar eficazmente nas outras disciplinas do curriculo.
Apreciar criticamente a dimens&o estética dos textos literarios.
Inferir as experiéncias e os valores presentes nos textos literarios.
Aprender regras gramaticais.

2.5 Caso tenhas dificuldades, assinala a(s) estratégia(s) que tens adotado, durante este ano
letivo, para atingir os resultados pretendidos?

Recorro a um colega mentor/ da turma.

Recorro a um tutor.
Recorro ao professor.

Recorro a um familiar.
Frequento as aulas de apoio na escola.

Recorro a um explicador.
Outra(s).
Qual(ais)?

2.6 Na avaliagdo da disciplina de portugués qual a importancia que atribuis aos seguintes
aspetos? Assinala com um X.

Nada Pouco — Muito
importante  importante importante

Percebo o meu nivel de desempenho em cada um dos
dominios.

Compreendo o que tenho de melhorar.
Foco o meu estudo em determinados dominios.
Progrido na aprendizagem.

Torno-me mais exigente comigo mesmo.

2.7 Que resultado ambicionas obter na disciplina de portugués no final do ensino secundario.

Apenas aprovagdo.

Um resultado entre 10-13.

Um resultado entre 14-17.

Um resultado entre 18-20.

Um resultado que permita melhorar a média do ensino secundario.
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Ill - Operacionalizagdo do programa da disciplina de portugués, atendendo as
estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos alunos

acoes

3.1 Quais sdo as estratégias de aprendizagem que consideras mais importantes
aprendizagem na disciplina de portugués? Assinala com um X.

Nada Pouco

importante  importante | MPOTtante

para a

Muito
importante

Participar na aula.

Ouvir a exposi¢do da matéria por parte do professor.
Ouvir registos audio ou video.

Debater oralmente um determinado assunto.
Apresentar oralmente a turma um trabalho.

Comentar oralmente uma imagem, um filme, um video...
Responder a um questionario do manual.

Responder oralmente a questdes de interpretagdao de
texto colocadas pelo professor.

Ler um texto de uma obra literaria do programa.
Responder, por escrito, a questoes de interpretagao
sobre um texto literario.

Escrever um texto de tematica e género orientado pelo
professor.

Aperfeicoar um texto escrito por ti ou por colegas teus.
Resolver exercicios de gramatica.

Trabalhar em grupo ou em pares.

Desenvolver trabalho de projeto.

Autoavaliar e heteroavaliar o teu trabalho e o dos teus
colegas.

3.2 Com as atividades desenvolvidas, em cada um dos dominios, nas aulas de portugués do

ensino secundario, até que ponto és capaz de:

Nunca ou
quase
nunca

As

Bastantes
vezes

Sempre ou
quase
sempre

Interpretar textos orais de géneros diferentes.
Usar a capacidade critica e criativa.

ol Sintetizar o discurso escutado com um vocabuldrio adequado.
ra
Tragar mapas mentais para melhorar a comunicagdo.

Apresentar pequenos projetos de pesquisa.
Ler textos em suportes variados com diferentes graus de
complexidade e de diferentes géneros.
Realizar leitura critica e auténoma.
Leitura Clarificar tema(s), ideias principais e pontos de vista.

Analisar os recursos utilizados para a construgdo do sentido do
texto.

Interpretar o sentido global do texto.
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Contextualizar textos literarios portugueses em fungdo de marcos
histéricos e culturais.

Interpretar textos literdrios portugueses de diferentes autores e
géneros.

Analisar o valor de recursos expressivos para a construgdo do

Educagdo  sentido do texto.

Literana Comparar textos em fungdo de temas, ideias e valores.
Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos presentes nos
textos.

Expressar pontos de vista fundamentados, suscitados pelas obras
e seus autores.

Planificar um texto.

Escrever textos usando mecanismos de coeréncia e de coesdo
textual.

ESciitS Editar textos em diferentes suportes, apds revisdo, tendo em
conta a adequagdo do vocabuldrio e a corregdo linguistica.
Respeitar os principios do trabalho intelectual: identificagdo das
fontes utilizadas, cumprimento das normas de citagdo, uso de
notas de rodapé e referenciagdo bibliogréfica.

Conhecer a evolugdo da lingua.
Analisar frases simples e complexas.
Realizar andlise sintatica.

Gramdtica

3.3 Se te pedissem para apresentar sugestdes para alterar o programa de Portugués do Ensino

Explicitar aspetos do vocabuldrio portugués.

Usar mecanismos de coesdo e progressdo textual.

Reconhecer valores semanticos de palavras.

Secundario.

3.3.1 O que retirarias?

Porqué?

3.3.2 O que incluirias?

Porqué?

IV — Expetativas

4.1 Em cada alinea, assinala com um X a opgdo que te parecer mais adequada.

Nunca ou
quase
nunca

Bastantes
vezes

Sempre ou

quase
sempre

Adisciplina de portugués contribui para melhorar os resultados nas
restantes disciplinas do curriculo.

A disciplina de portugués contribui para expandir e aprofundar
conhecimentos.

A disciplina de portugués contribui para desenvolver o pensamento
critico e criativo.

A disciplina de portugués contribui para um melhor relacionamento
interpessoal.

A disciplina de portugués prepara-te para o prosseguimento de
estudos/ exercer uma profissdo.
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Apéndice 3 - Guiao de entrevista a Focus group

SEBSL
= &
5 =

£ .0*1~'

Titulo: O processo de aprendizagem da disciplina de portugués: representagdes dos alunos do ensino secundario
Entrevistados: 2 alunos de cada um dos Cursos Cientifico Humanisticos exi es no Agr > onde se realizard o estudo.

das competéncias
(elementares) que
devem ser
desenvolvidas no
contexto do perfil dos
alunos a saida da
escolaridade obrigatdria
(PA)

C.3.2. E 0 que menos gostaste de estudar? Porqué?

C.4.1. Consideras que os contetidos abordados nas aulas de
portugués te ajudam a ter uma visdo critica da sociedade e
do mundo?

C.4.2 Ja alguma vez o que aprendeste na aula de portugués
te motivou a aprofundar a informagdo?

Objetivo: Compreender qual a representacao que os alunos dos Cursos Cientifico tém da aprendi da disciplina de portugués no
ensino dério, dendo as suas idades e i
BLOCOS OBJETIVOS TEMAS QUESTOES 0OBS.
A 1. Informaro O meu nome €é Ana Maria Martins, sou
Legitimagdo da entrevistado sobre a estudante/investigadora do Programa de
Entrevista tematica e a finalidade Doutoramento em Ciéncias da Educacdo pela Universidade (+/-5")
da entrevista. de Evora e estou a desenvolver um estudo, sob a orientagdo
do Prof. Dr. Paulo Lampreia Costa, com alunos do ensino
2. Garantiade secundario. A investigagdo tem como finalidade
confidencialidade. compreender a as representagdes dos alunos dos cursos
Cientifico Humanisticos quanto a aprendizagem da
disciplina de portugués e as opgdes metodoldgicas nelas
envolvidas.
Para que a investigagdo se possa concretizar agradego
imenso a possibilidade de realizagdo desta entrevista que
sera um instrumento que me permitira recolher os dados
para a analise e reflexdo sobre o tema. Por forma a garantir
a fidedignidade do vosso testemunho, gostaria de proceder
a gravacdo da entrevista, pelo que agradeco a sua
autorizagdo para tal. A partir de agora iremos dar inicio a
entrevista e peco que a considerem como uma conversa
natural, cuja confidencialidade me comprometo a
assegurar, apos consentimento informado. Ao término da
investigagdo, responsabilizo-me ainda a dar feedback sobre
os resultados da mesma.
1
B B.1.1. Qual a tua idade? (+/-5)
Perfildo 1. Caracterizar o(a) B.1.2. Onde nasceste?
entrevistado entrevistado(a) B.1.3. Qual a tua residéncia?
B.1.4. Ha quantos anos frequentas esta escola?
B.1.5. Gostas desta escola?
B.1.6. Qual o curso que frequentas?
B.1.7. Quais as disciplinas que mais gostas no teu curriculo?
B.1.7. Quais as disciplinas que menos gostas no teu
curriculo?
B.1.8. Ja tiveste alguma repeténcia no teu percurso escolar?
C
Representagdes 1. Identificar a importancia C.1.1. Achas que a disciplina de portugués é importante no
sobre a disciplina da disciplina de curriculo do teu curso? Porqué?
de portugués. portugués no contexto C.1.2. Como descreves o trabalho desenvolvido na
do curriculo. disciplina?
2. Apontar as C.2.1. Gostas da disciplina de Portugués? Porqué?
representagdes dos C.2.2. O que estudas na aula corresponde ao que esperavas
alunos sobre a disciplina da disciplina? (auscultar/envolver)
de portugués no ensino C.2.3. O que pensas dos conteidos do programa da
secundario. disciplina de portugués?
3. Determinar a C.2.4. Na tua perspetiva o que aprendes na disciplina tem
importancia/ interesse utilidade pratica no teu quotidiano?
dos contetidos do
programa para os
alunos. Curriculo e C.3.1. Este ano qual foi o contetido programatico que mais
4. Indicar a importancia programa te interessou?
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D

Operacionalizacao
do programa da
disciplina de
portugués

Expetativas

F
Concluséo

I

1.
2.

. Identificar agdes

estratégicas de ensino
facilitadoras ou ndo
facilitadoras da
aprendizagem. (De
acordo com as
aprendizagens
essenciais
(AE)orientadas para o
perfil do aluno)

. Determinar a

capacidade de avaliar as
competéncias
individuais ao nivel dos
diferentes dominios.

. Ouvir a voz dos alunos

quanto as possibilidades
de uma eventual
reconfiguragdo do
programa e da
disciplina.

. Conhecer as expetativas

dos alunos.

Agradecer aos alunos.
Permitir alguma
informagdo

adicional.

3.

Criar condigbes para a
continuagdo da
colaboragao.

Aprendizagem e
desenvolvimento
de valores e
competéncias

Expetativas

C.4.3. O trabalho que realizas na aula de portugués ajuda-te
a desenvolver competéncias para teres sucesso nas
restantes disciplinas do teu curriculo? Porqué?

C.4.4. Consideras que o que aprendes na aula de portugués
te ajuda a comunicar melhor com os outros?

C.4.5. Consideras que os textos literarios do programa te
ddo a conhecer a cultura portuguesa? Porqué?

D.1.1. O que gostas mais nas aulas de portugués?

D.1.2. Na aula de portugués quais sdo as atividades que
melhor te ajudam a aprender os contetidos?

D.1.3. Quais sdo as atividades que mais te motivam na aula
de portugués?

D.1.4. As atividades que realizas na aula de portugués ddo-
te confianca e autonomia para expressar e discutir
diferentes pontos de vista com os colegas e com os
professores?

D.2.1. Como avalias o teu desempenho nos diferentes
dominios da disciplina?

D.2.2. Qual (ais) o(s) dominio(s) que mais tens de estudar?
Porqué?

D.2.3. Qual (ais) o(s) dominio(s) que menos estudas? Porqué

D.2.4. Qual(ais) sdo os dominios que consideras mais
importante(s) para a tua vida futura? Porqué?

D.3.1. Se tivesses oportunidade o que gostarias de mudar no
programa da disciplina de portugués do ensino secundario?

E.1.1. Consideras que a disciplina de portugués te prepara
para o prosseguimento de estudos/ exercer uma profissdo?

F.1.1. Agradecer a participagdo e o tempo disponibilizado
para a entrevista.

F.2.1. Querem acrescentar mais alguma coisa?

F.3.1. Referir que esta entrevista ird ter um importante
valor na nossa investigagdo e

que vamos manter o grupo a par da investigacao.

- 0s temas com 0s
teus colegas/ pais
w?

- ler jornais
[revistas?

- ler outros textos?
- (ver
documentarios,
filmes...)

(Fichas, Trabalho
grupo,
apresentagdes
orais, aulas
expositivas, leitura
de textos,
esquemas...)

(da oralidade; da
Leitura e Educagdo
Literéria; escrita;
gramatica)
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Apéndice 4 — Transcrigao das entrevistas

Focus group 1

Entrevista a alunos de 10.° ano

Identificagao:

E- Entrevistadora

Aluno - 10.° LH

Aluno - 10.° CT

Aluno - 10.° SE

Informagao contextual:
Gabinete do Agrupamento X

Informacao adicional:

Notas:
Numero total de paginas: 8

E — Boa tarde, como estdo.... meu nome é Ana Martins, sou estudante/investigadora do
Programa de Doutoramento em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Evora e estou a
desenvolver um estudo, com alunos do ensino secundario com a finalidade compreender as
representagdes dos alunos dos cursos Cientifico Humanisticos quanto a aprendizagem da

disciplina de portugués e as opgdes metodoldgicas nelas envolvidas.

Agradecgo imenso a possibilidade de realizagdo desta entrevista que sera um instrumento

precioso que me permitira recolher dados para a analise e reflexdo sobre o tema.

Para garantir a fidedignidade do vosso testemunho, gostaria de proceder a gravagdo da

entrevista, pelo que agradego a vossa autorizagao para tal.

Considerem esta entrevista como uma conversa natural, cuja confidencialidade me

comprometo a assegurar, apés consentimento informado.

Ao término da investigagéo, responsabilizo-me ainda a dar feedback sobre os resultados da

mesma.

E — Gostava de saber algumas coisas mais genéricas sobre vocés, podem dizer-me qual a
vossa idade, onde nasceram, onde moram e ha quantos anos frequentam esta escola e qual

o curso que frequentam.
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10.°LH — Ok... posso comecgar eu professora?...

Tenho 15 anos, nasci em XXX e vivo em XXX ando nesta escola ha 1 ano e estou em Linguas

e Humanidades.

10.°CT - Eu tenho 16 anos, também vivo em XXX, ando nesta escola ha 1 ano e estou no
curso de CT, embora tenha tido algumas duvidas quanto a escolha do curso... agora sinto

que me estou a adaptar.

10.°SE — Eu...tenho 15 anos, estou quase a fazer 16 e também moro em XXX e ando nesta

escola ha 1 ano e estou no curso de SE.
E — Gostam de andar nesta escola?
10.°LH - Eu gosto muito da escola, antes andava na XXX que pertence ao Agrupamento

10.°CT — Sim eu também andava na XXX

10.°SE — Eu também gosto da escola e viemos todos da XXX somos todos conhecidos da

outra escola.

E — Relativamente as disciplinas que tém este ano. Posso saber quais as disciplinas que mais

gostam e que menos gostam no vosso curriculo?
10.°LH — Gosto mais de histéria e se calhar menos de Macs...

10.°CT - Gosto bastante de biologia... também ja gostava de ciéncias e adoro educagéo
fisica mas nao gosto tanto de filosofia... se calhar é porque € uma disciplina nova ...nao sei

bem explicar a razéo...

10.°SE — Eu ca... gosto de geografia..., mas tou como a minha colega também ja gostava da
disciplina até ao 9.° ano, sempre tive boa nota e... acho que nao tenho nenhuma... que nao

goste particularmente.
E — Quanto ao vosso percurso escolar, ja repetiram algum ano?
10.°LH — Nao, n&o nunca... nem pensar

10.° CT — Sim, no 7.° ano por parvoice ... ta a ver ... mas companhias e parvoice... depois

passou-me.
10.° SE — Nao.
E — Vamos agora falar mais em particular da disciplina de portugués. Gostam da disciplina?

10.°LH — Sim, mais ou menos até ao 9.° ano é um bocadinho chato e este ano é mais dificil

porque a matéria é mais de estudo, mas...
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10.°CT - Sim, porque gosto de ler e acho que é importante para a interpretagdo embora as
vezes a gramatica € um bocadinho chata .... e... ndo se percebe muito bem para que serve,

mas sem stress vai-se fazendo ... [...interrompida por 10.° LH]
10.°LH — ta-se bem ... até agora...

10.°SE — Pois eu também concordo... s6 acho que podiamos tirar a parte da idade média que
foi uma seca e também bastante dificil porque n&o estavamos habituados a ler textos com

aquele vocabulario.

10.°LH — Sim concordo (pausa) os textos medievais para iniciar o 10.° ano sdo uma dose
(pausa) desmotivam (pausa) mas depois de se perceberem até gostei, se calhar também foi
da prof. que é fixe (pausa) e fez uma coisas giras nas aulas, fez uns trabalhos e assim (ideia

inacabada), (pausa).
E — Acham que a disciplina de portugués é importante no curriculo do vosso curso?

10.°LH — Eu ca acho que o portugués €& muito importante, porque é com ela que
comunicamos € a nossa lingua mae e também é importante para expressar as ideias

corretamente nas outras disciplinas...[interropida por 10.° CT]

10.°CT — Sim, também concordo acho que é muito importante apesar de até ao 9.° ano pois
conteudos do programa serem um bocadinho “random” n&o se percebem muito bem estéo ali

s6 porque sim...

10.°LH — (pausa) até acho que € fundamental desde a primaria e € ai que tudo comega eu ca
tenho muito boas recordacdes desse tempo e acho que foi ai que comegei mesmo a gostar

de ler e escrever e assim...

10.°CT - Agora acho que é diferente parece que ha uma sequéncia embora ache a matéria

mais dificil, mas também mais interessante.

10.°SE - Concordo que é importante, mas ha disciplinas mais importantes que sdo aquelas
que vamos mesmo precisar para entrar na universidade e assim, é nessas que eu me vou

focar mais, acho que o portugués é s6 para nao baixar a média...
E — Como descrevem o trabalho desenvolvido na disciplina?

10.°LH — Até agora estou a gostar a prof. é fixe e faz coisas divertidas, tem boas conversas

CONOsSCO..

10.°CT — Sim nao é pior... as vezes as aulas sdo um bocado chatas quando sao aqueles

questionarios do manual... de resto até sao boas.
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10.° SE - Ya! eu tenho a mesma professora que LH e as aulas até sdo bastante fixes,
melhores que as do 9.° ano ... eram eternas nunca mais passavam era sempre 0 mesmo...(

risos)

E — O que estudam na aula corresponde ao que esperavam da disciplina?
10.°LH — Ao que eu esperava estudar corresponde.

10.°CT — Sim.

10.°SE — Acho que sim...

E — O que pensam dos conteldos do programa da disciplina?

10.°LH — Até agora estou agostar , como ja disse embora ache a matéria mais dificil mas

também mais interessante.

10.°SE — Acho que se devia mudar a parte da poesia medieval que foi o mais dificil o resto

até esta a ser bastante interessante. Adorei Gil Vicente e a Farsa bué ...

10.°CT — Sim... sim... bué e também gostei do Fernao Lopes a poesia € que ndo... Camdes

€ uma seca, vamos ver agora o resto do ano

10.°LH — Pois é acho que a seguir sdo Os Lusiadas que também nao foram nada bem dados

estdvamos em casa nessa altura, lembram-se? Ninguém sabe nada com certeza]

E — Na vossa perspetiva 0 que aprendem na disciplina tem utilidade pratica para o vosso

quotidiano?

10.°LH — Eu acho que ajuda no futuro talvez a escrever e expressar melhor as ideias e a
comunicar com o0s outros , acho isso muito importante até para o mercado de trabalho [

interrompida por 10.° CT]

10.°CT - Sim, ajuda a expor as ideias quando fazemos trabalhos orais e temos de apresentar
as coisas a turma isso acaba por ser importante para nos treinar para o futuro, [interrompida
por 10.° SE]

10.°SE — Concordo.... Concordo (risos) gramatica. A escrita também acho que devia-se treinar
mais, os profs. treinam isso pouco e a oralidade é importante para nos colocar em situagdes
de apresentacao cara a cara com os outros ... ta a ver depois temos de controlar os nervos e

ter a postura certa e manter o vocabulario adequado e isso é importante.

10.°CT — O resto ... nem tudo me parece assim tao... tdo importante acho que ha coisas que

podiamos dispensar — gramatica ... talvez!!
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10.°LH — Sim era isso que eu queria dizer essa parte até devia ser mais trabalhada e o trabalho
de projeto também porque é importante saber trabalhar com os outros 0 que nem sempre
acontece, porque nos grupos ha sempre quem faga tudo e outros nao fazem nada e depois a

nota ... igual para todos ... as vezes

E — Consideram que os conteudos abordados nas aulas de portugués vos ajudam a ter uma

visdo critica da sociedade e do mundo?

10.°LH — Nao sei, acho que nao ... ou talvez a minha prof. estd sempre a falar da importancia
de se relacionar os temas das obras com a atualidade por isso talvez os textos sejam antigos,

mas ainda tenham alguma coisa atual... ndo sei explicar ...

10.°CT — Sim, porque podemos dar opinido sobre os temas e discutir assuntos que ainda sao
atuais , por exemplo com a Farsa discutimos o tema do casamento na atualidade e o conflito

de geracdes e até a violéncia doméstica...

10.°SE - Eu .... Ndo sei... acho que sim vezes... Pos foi... tens razao [ troca de olhares com
10.° CT]

10.°LH — Sim pois foi .. ( risos)

E — O trabalho que realizam na aula de portugués ajuda-vos a desenvolver competéncias para

terem sucesso nas restantes disciplinas do teu curriculo?
10.°LH — Eu acho que nos ajuda bastante, pelo menos a falar e escrever melhor.
10.°CT - Sim, claro que sim.

10.°SE — Acho que sim ( afirma com a cabega) pelo menos na comunicagdo e na escrita e

até no conhecimento geral.

E — O que gostam mais nas aulas de portugués?

10.°LH — Da educacéo literaria e da oralidade, sem duvida nenhuma...
10.°CT — Eu também...

10.°SE — Talvez.... Nao sei... da leitura, mas também gosto da educacgao literaria ..., mas

menos da gramatica.
E — E quais sé&o as atividades que melhor vos ajudam a aprender os conteudos?

10.°SE — Deviamos fazer mais debates, que ndo fazemos e mais trabalho de projeto e de
grupo. O trabalho as vezes € muito formatado € como antigamente quando era nos tempos

dos meus avos... sei la as vezes parece tudo ultrapassado.
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10.°LH — Nem sempre, nao concordo muito com isso, se for de trabalhos... gosto de

apresentacgbes orais. Se for dar matéria gosto muito de dar as obras e ouvir a prof- entusiasma

10.°CT — Eu cé gosto muito da educacao literaria é o mais interessante, acho bom conhecer
as obras, gosto, ndo acho chato como alguns alunos da turma, por isso se calhar sou eu...

que sou assim... néo sei
E — Qual (ais) o(s) dominio(s) que tém de estudar mais e menos?

10.°LH - Gramatica tenho de estudar mais e também a educacéo literaria estudo menos a

oralidade

10.°CT — Estudo menos a oralidade ... quer dizer ndo estudo nada ... ndo ha nada para

estudar é so ouvir e ... compreender estudo mais a educagéo literaria e gramatica.

10.°SE — Estudo mais educacao literaria e gramatica e menos a oralidade.

E — Qual(ais) sao os dominios que consideram mais importante(s) para a vossa vida futura?
10.°LH — O da oralidade e da escrita

10.°CT — Escrita e oralidade s&do os mais importante porque s&o 0s que usamos com mais....

No dia a dia, o resto é quando é preciso.
10.° SE — A oralidade e escrita (pausa) concordo.

E — Se tivessem oportunidade o que gostariam de mudar no programa da disciplina de

portugués do ensino secundario?

10.°CT — Nao sei dizer bem acho que ainda nido tenho bem a nocao de tudo, mas se tivesse
que mudar alguma coisa acho que retirava alguma coisa da gramatica que nao faz sentido...

oragoes...(risos).

10.°LH — Eu também n&o sei até agora estou a gostar de tudo por isso para ja ndo mudava
nada ainda posso mudar de opinido os meus colegas do 11.° ano dizem que a matéria € mais

dificil ... por isso se calhar para o ano ja mudava alguma coisa... quem sabe.

10.°SE — Eu ca mudava os horarios deviamos ter menos tempos de aulas e n&do era s6 em
prtugués era em todas as disciplinas , quase n&o temos tempo para nada, até ficamos

sufocados com tanta escola....

E — Acham que a disciplina de portugués vos prepara para o prosseguimento de estudos ou

para exercer uma profissao?
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10.°SE — Deve ajudar qualquer coisa ... nem que seja para conhecimento geral, mas eu
também concordo que sdao muitas horas na escola a carga horaria que temos é estafante e
nem sei se estarmos mais tempo na escola nos faz aprender mais, por exemplo ha aulas ao

fim da tarde que n&do rendem nada é uma confuséo ja esta tudo morto ...

10.°LH — No geral acho que sim, mas deve preparar mais aqueles alunos que querem seguir

a area das letras esses devem aproveitar melhor a disciplina, que é o que eu pretendo fazer

10.° CT — Pelo menos ajuda em qualquer coisa nas outras disciplinas, porque usamos a
escrita.... (risos) e também nas outras disciplinas apresentamos trabalhos ... se bem que nem
sempre os professores se entendem quanto as regras das apresentagdes..., mas .... Isso é

um aparte ...
(as restantes concordam)

E — Obrigada pela vossa participagédo e pelo tempo disponibilizado para esta entrevista, se
quiserem dizer mais alguma coisa, estejam a vontade. Depois de transcrita a entrevista dou-
vos conhecimento para ver se concordam com tudo o que foi aqui foi dito. Obrigada, mais

uma vez pela vossa participacao.
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Focus group 2

Entrevista a alunos de 11.° ano

Identificagao:

E- Entrevistadora

Aluno - 11.°LH

Aluno - 11.°CT

Aluno - 11.° SE

Informagao contextual:
Gabinete do Agrupamento X

Informacgéao adicional:

Notas:
Numero total de paginas: 8

E — Boa tarde, como estdo.... meu nome é Ana Martins, sou estudante/investigadora do
Programa de Doutoramento em Ciéncias da Educacéo pela Universidade de Evora e estou a
desenvolver um estudo, com alunos do ensino secundario com a finalidade compreender as
representagdes dos alunos dos cursos Cientifico Humanisticos quanto a aprendizagem da

disciplina de portugués e as opgdes metodoldgicas nelas envolvidas.

Agradeco imenso a possibilidade de realizagdo desta entrevista que sera um instrumento

precioso que me permitira recolher dados para a analise e reflexdo sobre o tema.

Para garantir a fidedignidade do vosso testemunho, gostaria de proceder a gravagdo da

entrevista, pelo que agradego a vossa autorizagao para tal.

Considerem esta entrevista como uma conversa natural, cuja confidencialidade me

comprometo a assegurar, apés consentimento informado.

Ao término da investigagéo, responsabilizo-me ainda a dar feedback sobre os resultados da

mesma.

E — Gostava de saber algumas coisas mais genéricas sobre vocés, podem dizer-me qual a
vossa idade, onde nasceram, onde moram e ha quantos anos frequentam esta escola e qual

o curso que frequentam.

11.°LH — Tenho 17 anos, nasci em XXX, vivo em XXX, ando nesta escola ha 2 anos e estou

em Linguas e Humanidades.
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11.°CT — Tenho 17 anos, nasci em XXX, vivo em XXX, ando nesta escola ha 2 anos e estou

no curso de CT.

11.° SE — Tenho 17 anos, nasci em XXX, moro em XXX e ando nesta escola ha 2 anos, estou

no curso de SE.

E — Gostam de andar nesta escola?

11.°LH — Eu gosto da escola.

11.°CT — Sim.

11.°SE — Eu também gosto da escola.

E — Quais as disciplinas que mais gostam e que menos gostam no teu curriculo?

11.°LH — Gosto mais de literatura e historia e se calhar menos de educacao fisica e ... Macs.
11.°CT — Gosto de matematica e educacgao fisica e ndo gosto tanto de filosofia e inglés

11.°SE — Gosto de matematica e geografia e ndo gosto tanto de educacao fisica porque nao

vejo grande utilidade na disciplina, é sé para encher o horario que é tao cheio.
E — Ja repetiram algum ano?

11.°LH — Né&o, nunca.

11.°CT - Néo.

11.° SE — Nao.

E — Gostam da disciplina de portugués?

11.° LH - Sim porque, permite aos alunos irem para além das simples respostas no papel,

ajuda-os a interpretar e conhecer novos temas e obras literarias.

11.°CT - Sim, porque gosto de ler textos e acho que é importante para treinar a interpretagao

embora as vezes as obras que se dao sdo um bocadinho chatas....

11.° SE - Pois eu também concordo... como 11.° CT e também acho que temos muita matéria
acho que se podia... ndo sei talvez reduzir um bocado a matéria porque da-se muita coisa e
depois também isso n&o serve para nada, nao ficamos a saber mais. Se calhar deviamos dar

menos matéria, mas de uma maneira melhor.

11.° LH — Sim concordo totalmente o excesso de matéria este ano é horrivel sobrecarrega-

nos muito, especialmente porque sao todas obras literarias muito extensas e algumas até nem
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muito interessantes, outra coisa € que as vezes nem percebemos nada porque apenas lemos

pedacos das obras ...
E — Acham que a disciplina de portugués é importante no curriculo do vosso curso?

11.°SE - Pois eu acho que é importante, mas ha conteiudos desnecessarios, por exemplo a
gramatica ndo vamos ca precisar disso para a nossa vida para qué? Saber aquele monte de

oracdes???

11.° LH — Eu acho que a disciplina de portugués é se calhar uma das mais importantes
porque, primeiro ponto € a nossa lingua materna e por mais que parecga cliché é a realidade
e depois porque acho que qualquer aluno tem que saber falar o portugués até para poder
conseguir falar a frente das outras pessoas. Se constréi no curriculo acho que ha coisas que

poderiam mudar e que se poderiam fazer de uma forma melhor.

11.° CT — Sim, considero que seja importante porque nos permite mais facilmente comunicar

A gramatica € que € uma seca.
E — Como descrevem o trabalho desenvolvido na disciplina?
11.°LH — Apressado e pouco detalhado.

11.°CT - Interessante quando se falam de temas da atualidade e quando os textos abordam

esses temas.

11.°SE — Depende, ja tive de tudo, ja tive aulas que sao horriveis e ja tive aulas fantasticas,

por isso nem sei bem como responder...
E — O que estudam na aula corresponde ao que esperavam da disciplina?

11.°LH - Ao que eu esperava estudar corresponde. Soé ndo corresponde a forma como eu

gostaria que fosse dada.

11.°CT - Sim. Sdo o que esperava, porque até ao 9.° ano a matéria era sempre igual pelo

menos no secundario damos coisas novas todos os anos
11.°SE - Ya de acordo... (pausa)
E — O que pensam dos conteudos do programa da disciplina?

11.°LH — Gosto de tudo mas eu sou suspeita porque gosto da disciplina e gosto de ler e de

literatura por isso se calhar a minha opinido nao € igual a da maioria .
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11.°CT - Penso que os conteldos do programa da disciplina de portugués sao interessantes
para quem quer prosseguir estudos relacionados com Linguas ou Literatura, por exemplo. No

meu caso, nao os acho tao interessantes pois ndo serao uteis no meu futuro.

11.°SE - Concordo totalmente com o 11.°CT acho que se deviam mudar os contetdos
dependendo do curso, s6 assim fazia sentido a disciplina, porque assim é igual para todos,
Bem sei que ha coisas importantes e que todos devem saber, mas podia ser uma coisa mais

... nem sei bem como .... Talvez falada... negociado com os professores eu sei la.

11.°CT — Totalmente de acordo.... Fixe se isso acontecesse até podiamos ler textos mais

interessantes e nao aqueles textos completamente ultrapassados que estdo no manual.

E — Na vossa perspetiva 0 que aprendem em portugués tem utilidade pratica para o vosso

quotidiano?

11.°LH - Eu acho que nos ajuda bastante, permite adaptar-nos aos varios tipos de pessoas
e aos varios tipos de locais, portanto acho que eu tanto consigo ter uma forma para falar com
0s meus amigos e com a minha familia e tanto consigo ter uma forma para falar na escola ou

com pessoas superiores a mim.
11.°CT - Sim, ajuda-me a melhor expor as minhas ideias.

11.°SE — Concordo totalmente com o 11.°CT ajuda a expor ideias a escrever melhor, se bem
que as vezes a escrita € o que treinamos menos na aula e se calhar deviamos fazer isso mais

vezes, mas também reconheco que é um trabalho dificil para os alunos e para os professores.
E — Este ano qual foi o conteudo programatico que mais gostaram?

11.°LH — Eu sou um bocadinho suspeita para falar isso porque eu tenho portugués e literatura
portanto a dou as mesmas coisas de formas completamente diferentes mas gostei muito de
dar este ano 0 Amor de Perdigdo eu gostei e, atualmente, também estou a gostar de dar Os

Maias.

11.°CT — O Serm&o de Santo Anténio aos Peixes

11.°SE — Também gostei do Sermao e do Frei Luis de Sousa € uma obra facil.
E — E 0 que menos gostaram?

11.°LH - Gramatica no geral, tenho uma relagéo super ma com gramatica
11.°CT — A gramatica, porque ndo gosto de gramatica

11.°SE — Nao tenho nada em particular... se calhar a gramatica
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E — Consideram que os conteudos abordados nas aulas de portugués vos ajudam a ter uma

visdo critica da sociedade e do mundo?

11.°LH — Eu, mesmo os textos sendo antigos acho que é muito facil torna-los atuais e consigo
passar aquilo que os autores antigos dizem para um mundo atual e sim... consigo arranjar

uma ideia critica assim do mundo atual.

11.°CT - Sim, porque estes referem-se a eventos que decorreram na histéria portuguesa e

foram também escritos durante essas épocas, dando-nos informagao sobre esses periodos
11.°SE — Eu .... Nem sei... as vezes...

E — O trabalho que realizam na aula de portugués ajuda-vos a desenvolver competéncias para

terem sucesso nas restantes disciplinas do teu curriculo?

11.°LH - Eu acho que nos ajuda bastante, permite adaptar-nos aos varios tipos de pessoas
e aos varios tipos de locais, portanto acho que eu tanto consigo ter uma forma para falar com
0S meus amigos e com a minha familia e tanto consigo ter uma forma para falar na escola ou

com pessoas superiores a mim.

11.°CT - Sim, ajuda especialmente na interpretagdo, mas ndo acho que ajude .... Bastante

...acho que é o suficiente

11.°SE — Acho que contribui qualquer coisa, isso depende muito do professor e da forma
como ele organiza as aulas € como eu ja disse eu ja tive de tudo bons e maus ... os bons

ajudam e os maus nao....fazem nada

E — O que gostam mais nas aulas de portugués?

11.°LH - Da leitura dos textos da parte da Educacgao Literaria no geral.
11.°CT - Leitura e andlise de textos

11°SE - Pois, talvez da leitura e também gosto de trabalhos de grupo e de apresentacdes
orais acho que esse tipo de trabalho é que desenvolve mesmo as capacidades dos alunos e

devia-se fazer mais disso.

E — Na aula de portugués quais sdo as atividades que melhor vos ajudam a aprender os

conteudos?
11.°SE — Acho que ja respondi

11.°LH - Se for de trabalhos... gosto de apresentagbes orais. Se for dar matéria e assim...

gosto muito de dar as obras.
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11.°CT — Atividade de escrita e leitura e trabalho de grupo e projeto, isso é muito interessante,

mas ha poucos professores que fazem isso, também nao percebo porqué?

E — Quais sao as atividades que mais vos motivam e gostam de fazer na aula de portugués?
11.°LH - Atividades que me permitam participar e dar a minha opiniao.

11.°CT - Atividades que promovam a interagdo entre colegas.

11.°SE - Atividade criativas e que envolvam a comunicagéo, gosto disso.

E — Qual ou quais os dominios que estudam mais e menos?

11.°LH — A Gramatica. [interrompida por 10.° CT]

11.°CT — Estudo menos Leitura e Educagéo Literaria e producdo escrita e mais gramatica

porque € menos intuitivo.
11.°LH — A Educacgéo Literaria € o meu dominio preferido.

11.°SE — Estudo mais Educacao Literaria e Gramatica e menos a Oralidade, essa nao tem

nada que estudar... (Os restantes mostram concordancia)

E — Ainda quanto aos dominios, quais sdo os dominios que consideram mais importantes ou

que tém mais utilidade para o vosso futuro?
11.°LH - O da oralidade e da escrita sem duvida nenhuma.

11.°CT — Producao escrita, porque é o campo que melhor permite comunicar com outras
pessoas por escrito e leitura e educagdo gramatica, porque melhora o meu conhecimento dos

classicos e a minha cultura.
11.°SE — O da oralidade e da escrita sem dlvida nenhuma, totalmente de acordo...

E — Se tivessem oportunidade o que gostariam de mudar no programa da disciplina de

portugués do ensino secundario?

11.°LH — Eu mudaria sem duvida a forma como as obras sao dadas, porque principalmente
quando ha uma histdria continua, por exemplo nos poemas, quando é poemas, isso nao
acontece... mas por exemplo pegando no Amor de Perdicdo a acho que foi muito mais
interessante, uma vez que tenho duas perspectivas, acho que foi muito mais interessante as

aulas em que a historia é contada na integra.

Em vez de estarmos a pegar em excertos e um excerto aqui um excerto ali sem seguimento
nenhum e com .... e pegar na gramatica que as obras possam ter dentro delas, que também

€ importante, porém nao é s6 isso que é importante, no meu ponto de vista.
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A avaligao, porém eu acho que a avaliagdo nao € uma coisa s6 de portugués ...é geral, por
exemplo a avaliagao da literatura ja pega mais ... ndo s6 nos testes mas por exemplo ...nés
fazemos o portfélio que também conta muito para a nota e pronto ai a avaliagdo acaba por

ser diferente.
11.°CT — N&o sei.

E — Acham que o que aprendem na disciplina de portugués vos prepara para o

prosseguimento de estudos ou para exercer uma profissao?

11.°LH — Eu acho que esse problema no portugués até ndo existe muito, acho que até acaba
por nos preparar mais do que se calhar outras disciplinas, mas eu acho que isso também nao
depende propriamente da disciplina, € uma coisa pessoal dos alunos e dos professores e da

relagdo entre professores e alunos.

11.°CT — Menos do que as disciplinas especificas do curso que pretendo seguir, mas mais do

que quase qualquer uma das outras disciplinas.

11.°SE — Eu tenho uma visdo um bocadinho mais pessimista acho que nao prepara assim tao
bem, mas eu até gostaria que ... fosse melhor... as coisas nem sempre funcionam ... ndo
parecem ter aplicacdo ... a excegdo de uma coisa ou outra o resto parece tudo ja ultrapassado

... nao sei explicar bem...

E — Obrigada pela vossa participagdo e pelo tempo disponibilizado para esta entrevista, se
quiserem dizer mais alguma coisa, estejam a vontade. Depois de transcrita a entrevista dou-
vos conhecimento para ver se concordam com tudo o que foi aqui foi dito. Obrigada, mais

uma vez pela vossa participacao.
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Focus group 3

Entrevista a alunos de 12.° ano

Identificagao:

E- Entrevistadora

Aluno - 12.° LH

Aluno -12.°CT

Aluno - 12.° SE

Informagao contextual:
Gabinete do Agrupamento X

Informacgéao adicional:

Notas:
Numero total de paginas: 9

E — Boa tarde, como estdo.... meu nome é Ana Martins, sou estudante/investigadora do
Programa de Doutoramento em Ciéncias da Educacéo pela Universidade de Evora e estou a
desenvolver um estudo, com alunos do ensino secundario com a finalidade compreender as
representagdes dos alunos dos cursos Cientifico Humanisticos quanto a aprendizagem da

disciplina de portugués e as opgdes metodoldgicas nelas envolvidas.

Agradeco imenso a possibilidade de realizagdo desta entrevista que sera um instrumento

precioso que me permitira recolher dados para a analise e reflexdo sobre o tema.

Para garantir a fidedignidade do vosso testemunho, gostaria de proceder a gravagdo da

entrevista, pelo que agradego a vossa autorizagao para tal.

Considerem esta entrevista como uma conversa natural, cuja confidencialidade me

comprometo a assegurar, apés consentimento informado.

Ao término da investigagéo, responsabilizo-me ainda a dar feedback sobre os resultados da

mesma.

E — Gostava de saber algumas coisas sobre vocés, podem dizer-me qual a vossa idade, onde
nasceram, onde moram e ha quantos anos frequentam esta escola e qual o curso que

frequentam.

12.°CT — Tenho 18 anos, nasci em XXX, vivo em XXX, ando nesta escola ha 6 anos e estou
em CT.
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12.° SE — Tenho 17 anos, nasci em XXX, vivo em XXX, no Bairro do XXX, ano nesta escola

ha 3 anos, a contar com este, e estou no curso de SE.

12.°LH - Tenho 17 anos, nasci em XXX, moro em XXX e ando nesta escola ha 3 anos, estou

no curso de Humanidades.

E — Gostam de andar nesta escola?

12.° CT — Mesmo muito.

12.°SE — Sim.

12.°LH - Eu adoro a escola, apesar de tudo o que dizem...

E — Quais as disciplinas que mais gostam e que menos gostam no vosso curriculo?

12.°CT - Gosto mais de Psicologia e Portugués e gosto menos de matematica e educagéo

fisica.

12.°SE - Gosto de matematica e educacao fisica e ndo gosto tanto de geografia e portugués...
desculpe la professora...,mas até nem tenho notas piores... s6 que nao é... sabe... aquela

coisa que mais gosto...

12.° LH — Gosto mais de geografia e histdria ... E menos ...N&o sei... talvez... educagéo

fisica também.

E — Ja repetiram algum ano?
12.°CT- Nao.

12.° SE - Nao.

12.°LH - Nao, nunca...

E — Ja sei que nem todos gostam da disciplina de portugués... Mas e os restantes ... gostam

da disciplina?

12.°SE — Eu posso explicar melhor a razdo de ndo gostar ... Ndo .... Parece que sou a unica...,
mas acho que é uma disciplina que s6 serve para encher o horario. Desculpem a franqueza,
mas € o que sinto e se calhar é porque nao tive boas experiéncias..., mas eu agora até nem

tenho ma nota e até gosto da professora, mas a disciplina em si ndo me diz nada...

12.°CT - Eu gosto da disciplina e até acho que € importante porque, permite aos alunos irem
para além das simples respostas no papel, ajuda-os a interpretar e conhecer novos temas e

as obras de autores portugueses.
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12.°LH - Sim bastante, embora tenha algumas dificuldades na escrita, acho que é importante
estar no curriculo para nem que seja melhorar alguma coisa... na forma como escrevemos e

falamos... porque ouve-se com cada coisa ... entdo na TV... é sO gralhas e gaffes.
E — Entdo acham que é importante ter esta disciplina no curriculo do vosso curso?

12.°CT - Sim, acho que €& muito importante, ndo sO porque encoraja os alunos a
desenvolverem habitos de escrita e leitura, como |hes permite aprender a argumentar,

interpretar e comunicar, “skills” muito precisos para qualquer area.

12.°SE — Sim, percebo a sua existéncia no conjunto das disciplinas ... agora ... importante...

[interrompida por 12.° LH]

12.° LH - Eu acho que é muito importante porque la esta... ajuda-nos a falar em publico e a
escrever também e acho que para nds irmos para a universidade precisamos muito de
escrever bem e acho que é importante esta disciplina para nos dar capacidade para irmos

para o ensino superior € para o mundo do trabalho.

12.°SE — ... sO se... porque é fundamental para que exista boa comunicagado, contudo,

existem conteudos que ndo sao nada Uteis.
E — Como descrevem o trabalho desenvolvido na disciplina?

12.° CT - E interessante, apesar de poder focar-se noutros objetos que néo apenas o manual,
como por exemplo revistas, outros livros, fichas, continua a envolver os jovens hum “mundo”

mais literario e criativo.

12.° SE - Podia ser mais motivador, mais interessante se calhar se isso tivesse acontecido

eu até agora gostava mais da disciplina... quem sabe... ndo &

12.° LH — N6s damos a matéria muito a correr para cumprir o programa e as vezes ficamos

com muito baralhadas com aquilo porque é tudo a correr.

E — O que estudam na aula corresponde ao que esperavam da disciplina quando iniciaram o

ensino secundario?

12.° CT — Mais ou menos. Apesar de tudo... gostaria que fosse possivel ir mais além do
programa... ndo sei ... talvez desenvolver melhor algumas tematicas mais importantes, ou até

algumas obras com mais rigor.

12.° SE - Sim, ja me tinham dito que no secundario eram montanhas de matéria por isso ja
estava a espera e é verdade entdo o 11.° ano foi horrivel e agora o 12.° ano é s6 Fernando
Pessoa, podiam ser um bocadinho mais criativos e encontrar outros autores... sempre os

mesmos...
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12.° LH - Eu nao tinha muitas expectativas do iria dar, mas eu acho que até é razoavel ...sim.
Eu ca nado concordo com a 12.°SE, porque o programa deste ano é de todos os anos do

secundario o mais interessante ...

12.°CT — Totalmente de acordo e ndo acho nada que o programa seja chato acho até muito
interessante e permite reflexdes muito atuais, a por se ter tido mas experiéncias nao se pode
generalizar ..., mas compreendo o ponto de vista da colega ha experiéncias e professores

gue nos marcam para o bem e para o mal.
E — O que pensam dos conteldos do programa da disciplina?

12.°CT — Acho que estdo um pouco desatualizados. Apesar de estudar gramatica até poder
ser importante ou até o estudo de obras classicas, acredito que se poderia desenvolver de

outra forma, tanto como inserindo novas obras como adaptando os conteudos gramaticais.

12.°SE — Penso que os conteldos do programa da disciplina de portugués sao interessantes
para quem quer prosseguir estudos relacionados com Linguas ou Literatura, por exemplo. No

meu caso, nao os acho tao interessantes pois ndo serao uUteis no meu futuro.

12.°LH - Eu acho que a maioria das pessoas a quem perguntar da minha turma vao dizer que

ndo gostaram, mas eu até gosto.

E — Na vossa perspetiva 0 que aprendem na disciplina tem utilidade pratica para o vosso

quotidiano?
12.°CT - Sim, especialmente a parte da escrita e da interpretacao.

12.° SE — Nao, nao acho que tenha grande utilidade, podia ser um pouco mais pratico e ai
sim talvez nos ajudasse na nossa vida profissional e no nosso futuro... na universidade por

exemplo.

12.° LH — Talvez para noés... para o nosso futuro como estudantes, mas agora no dia a dia é
menos ... acho eu ... ndo sei, porque da-nos capacidades presentes de escrita e de falar que
€ muito bom para o trabalho e para a escola, mas depois no dia a dia € uma das coisas mais

comuns.
E — Este ano qual foi o conteudo programatico que mais gostaram?

12.°CT — Sem duvida a parte da educacéo literaria de Fernando Pessoa, um poeta fascinante

e que devia ser estudado com grande rigor por todos os jovens no mundo.

12.° LH — Eu acho que a maioria das pessoas a quem perguntar da minha turma vao dizer
que ndo gostaram, mas eu gostei de Fernando Pessoa, porque eu achei que ele tinha uma

visdo muito criativa do mundo.
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12.°SE — (Nao responde ...)
E — E 0 que menos gostaram?

12.° CT — Gramatica no geral. Apesar de perceber a importancia da mesma até certo ponto,

nao acho que deveria de ser dada com tanta profundidade e tao fora de contexto.

12.° SE — Gramatica é horrivel, ndo vejo utilidade em decorar oragdes...e as outras coisas

também ..., mas tem de ser ... que remédio.
12.°LH — Nao tenho nada em particular... se calhar a gramatica

E — Consideram que os conteudos abordados nas aulas vos ajudam a ter uma visao critica

da sociedade e do mundo?

12.° CT — Os conteudos s&do no geral um pouco antiquados, mas acho que como a propria
sociedade., infelizmente, ndo mudou muito, é possivel tanto pela leitura de obras como de

outros textos cientificos, ficar com uma visdo muito mais rigorosa e clara do nosso mundo.
12.° SE — Sim, por vezes sim.

12.° LH — Eu acho que com os textos que estamos a dar custa entendermos a visédo deles,
por la esta ... serem mais antigos, mas eu acho que nos ajudam a ter uma visdo critica ao

analisar os textos e a ver as diferentes perspetivas de mundos diferentes... acho que sim.

E — O trabalho que realizam na aula ajuda-vos a desenvolver competéncias para terem

sucesso nas restantes disciplinas do teu curriculo?

12.° CT - Sem duvida. Desde a capacidade de interpretacdo a capacidade de sintese e
argumentacao, todas elas me permitem utilizar competéncias para todas as outras disciplinas

uma vez que s&o tao necessarias e ajudam a ter um melhor desenvolvimento nas mesmas.

12.°SE — Reconhego que € importante sabermos escrever corretamente e de forma coerente,
0 que acaba por ser utilizado ndo s6 nas restantes disciplinas, como também na disciplina de
portugués, mas nao sei se o trabalho que se faz na aula ajuda muito... talvez ajude um

bocadinho... va...ndo sejamos mazinhas....

12.°LH - Sim, sem duvida, da-nos capacidade para nos adaptarmos as situagdes, ndo posso
ser tao cética eu acho que o trabalho que se faz nas aulas é produtivo se nado é tanto é porque
as vezes o0 ambiente das aulas também nao permite. Por exemplo... na minha turma as coisas

as vezes descambam e o trabalho nao rende...
E — Entdo o que gostam mais nas aulas de portugués?

12.°CT - Da leitura dos textos da parte da educacgao literaria no geral especialmente poesia.
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12.°SE — Nao sei dizer... se calhar as apresentagdes, estamos todos mais descontraidos
12.°LH — Da analise dos textos... sem sombra de duvida

E — Na vossa perspetiva quais sdo as atividades que melhor vos permitem a aprender os

conteudos?

12.°CT — Nao tenho um método especifico preferido, o apenas ouvir a professora e poder

participar para mim é suficiente.

12.°SE — Atividades que promovam a interagdo entre colegas como trabalho de grupo de

pares e que ajudem a aprender os conteudos.

12.°LH — Também né&o tenho uma atividade especifica, mas tudo o que permita desenvolver

a criatividade do aluno a partir dos textos, acho isso muito importante, sem ter espartilhos.
E — E no vosso entender quais sao as atividades mais motivadoras na aula?

12.°CT — Atividades que me permitam participar nas aulas e dar a minha opinido, porque

aprecio essa partilha e acho que podemos aprender mais uns com 0s outros.

12.°SE — Atividades que promovam a interagao entre colegas, ya também gosto das aulas em

que se partilham pontos de vista.

12.°LH - Atividades criativas e que envolvam a comunicag¢ao, gosto disso, é pena que se

fagam poucas...
E — Quais os dominios que tém de estudar mais e menos?

12.°CT - Gramatica. Apesar de nao achar tao enriquecedor ou importante sdo aqueles que
sdo mais tedricos e menos flexiveis A educacao literaria € o meu dominio preferido € aquela

onde tenho menos dificuldades e por isso preciso menos estudo.

12.°SE — Tenho de estudar mais a Educacgao Literaria. Sdo conteldos mais complexos.

Estudo menos a Compreensédo do Oral e Escrita. Sd0 conteldos mais faceis

12.°LH - Tenho de estudar mais Educacao Literaria, mas tenho dificuldade na escrita porque

dou muitos erros ortograficos e isso desconta muito. A oralidade quase nao estudo.
E — Quais sdo os dominios que consideram mais importantes ... numa perspetiva de futuro?

12.°CT — A Escrita e a Educacgéo Literarios ambos s&o extremamente importantes, pois dao
capacidade de interpretagéo, argumentagao e desenvolvem o espirito critico, tudo coisas que
sd0 muito necessarias para a vida futura de uma pessoa... seja pessoal como no mercado de

trabalho.
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12.°SE — A Escrita... porque servira para poder formular textos de forma mais coerente e

I6gica e isso € bom para o futuro.
12.°LH - Para mim, a oralidade e escrita, sem duvida.

E — Se tivessem oportunidade o que gostariam de mudar no programa da disciplina de

portugués do ensino secundario?

12.°CT — Mudaria a maneira como € incluida a gramatica no programa. Inclui-la-ia no dominio
da escrita como suporte a mesma, retirando alguns conteudos menos importantes.

Acrescentaria também algumas obras mais modernas e um dominio de debate critico/politico.

12.°SE — A quantidade e a extensao dos excertos das obras estudadas e muitas outras coisas

a comecgar com o programa....

12.°LH - Mudaria a extensdo do programa e gostava que aprofundassem melhor algumas
obras literarias que me parecem muito adequadas ainda aos tempos de hoje ... embora nem

todos concordem é a minha opinido.

E — Acham que a disciplina de portugués vos prepara para o prosseguimento de estudos ou

para exercer uma profissdo?

12.°CT - Sim considero. Como ja referido, € uma disciplina que ndo importa o curso que queira
seguir, vai sempre ser precisa uma vez que nos fornece os conteludos chaves a comunicagéo

e sobrevivéncia seja em que sitio for.
12.°SE — Nao, em nada.

12.°LH - A nossa colega € mesmo do contra.... (...risos). Sim, claro que ajuda ja dissemos

isso eu e a 12.°CT, estamos em sintonia, n&o € (...risos de todas).

E — Obrigada pela vossa participagédo e pelo tempo disponibilizado para esta entrevista, se
quiserem dizer mais alguma coisa, estejam a vontade. Depois de transcrita a entrevista dou-
vos conhecimento para ver se concordam com tudo o que foi aqui foi dito. Obrigada, mais

uma vez pela vossa participacao.
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Apéndice 5 — Matriz de analise de conteido das entrevistas - Tema |

Matriz de Anélise de Conteudo — Representagbes sobre a disciplina de portugués

TEMA | — Representacoes sobre a disciplina de portugués

CATEGORIA

SUBCATEGORI
A

UNIDADES DE REGISTO

10
CT

10
LH

10
SE

1
CT

11
LH

1
SE

12
CT

12
LH

12
SE

Importancia
da disciplina
no curriculo
do teu curso

Importante

porque € a

lingua da
aprendizagem

“Eu ca acho que o portugués & muito
importante... é a nossa lingua mae...”
10.°LH

“...é importante para a interpretacéo
embora as vezes a gramatica € um
bocadinho chata...” 10.° CT

“ Eu acho que a disciplina de portugués
é se calhar uma das mais importantes
porque, primeiro ponto & a nossa lingua
matema e por mais que parega cliché é
a realidade e depois porque acho que
qualquer aluno tem que saber falar o
portugués..."11° LH

“Sim, também concordo acho que &
muito importante...” 10.° CT

“...até acho que é fundamental desde a
primaria e é ai que tudo comega eu ca
tenho muito boas recordagdes desse
tempo e acho que foi ai que comegei
mesmo a gostar de ler e escrever e
assim.” 10.°LH

“Eu gosto da disciplina e até acho que &
importante porque, permite aos alunos
irem para além das simples respostas
no papel...” 12.°CT

comunicacao
oral

“._.é com ela que comunicamos...”
10.°LH

“...temos de controlar os nervos e ter a
postura certa e manter o vocabulario
adequado e isso é importante.”10.° SE

“__.melhorar alguma coisa ... na forma
como... falamos, porque ouve-se com
cada coisa ... entdona TV... é s6 gralhas
e gaffes.” 12.° LH

“ __aprender a comunicar, “skills”
muito precisos para qualquer area. “12.°
CT

“__.ajuda-nos a falar em publico” 12.°LH

interpretacao

“_._permite aos alunos irem para além
das simples respostas no papel, ajuda-
os a interpretar...” 11.°LH

“_..é importante para treinar a
interpretagéo...” 11.°CT

“__.ajuda especialmente na
interpretac&o, mas n&o acho que ajude
.... bastante .... acho que éo
suficiente...” 11.°CT

“_..ajuda-os a interpretar...” 12.°CT
“_..lhes permite aprender a... interpretar
ol 12:9GT

Exposicao de
ideias

“__.ajuda a expor as ideias...” 10.°CT
“...ajuda a expor ideias...” 11.°SE

Trabalho com
outras
disciplinas

“__.é importante para expressar as ideias
corretamente nas outras disciplinas...”
10.°LH

“Desde a capacidade de interpretacéo a
capacidade de sintese e argumentacéo,
todas elas me permitem utilizar
competéncias para todas as outras
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disciplinas uma vez que s&o téo
necessarias e ajudam a ter um melhor
desenvolvimento nas mesmas.” 12.°CT

“...6 importante sabermos escrever
corretamente e de forma coerente, o que
acaba por ser utilizado ndo s6 nas
restantes disciplinas, como também na
disciplina de portugués...” 12.°SE

“..da-nos capacidade para nos
adaptarmos as situagbes...” 12.°LH

Conhecimento
de autores e
obras literarias

“...conhecer novos temas e obras
literarias.” 11.°LH
“_..conhecer novos temas e as obras de

autores portugueses.” 12.°CT

Futuro
académico e
profissional

“Eu acho que ajuda no futuro talvez a
escrever e expressar melhor as ideias e
a comunicar com os outros , acho isso
muito importante até para o mercado de
trabalho.”0.°LH

“... fazemos trabalhos orais e temos de
apresentar as coisas a turma isso acaba
por ser importante para nos treinar para
o futuro...” 10.°CT

“...pelo menos ajuda em qualquer coisa
nas outras disciplinas, porque usamos a
escrita.... também nas outras disciplinas
apresentamos trabalhos ...” 10.° CT

“...qualquer coisa ... nem que seja para
conhecimento geral...” 10.°SE

“No geral acho que sim, mas deve
preparar mais aqueles alunos que
querem seguir a area das letras esses
devem aproveitar melhor a disciplina, que
€ o que eu pretendo fazer ...” 10.°LH

“Penso que os contetidos do programa
da disciplina de portugués sé&o
interessantes para quem quer
prosseguir estudos relacionados com
Linguas ou Literatura, por exemplo. No
meu caso, ndo os acho tao
interessantes pois ndo seréao uteis no
meu futuro.” 11.°CT
“Eu acho que nos ajuda bastante,
permite adaptar-nos aos varios tipos de
pessoas e aos varios tipos de locais,
portanto acho que eu tanto consigo ter
uma forma para falar com os meus
amigos e com a minha familia e tanto
consigo ter uma forma para falar na
escola ou com pessoas superiores a
mim.” 11.°LH
“ajuda-me a melhor expor as minhas
ideias."11.°CT
“...acho que até acaba por nos preparar
mais do que se calhar outras
disciplinas..."11.°LH
“acho que n&o prepara assim tdo bem,
mas eu até gostaria que ... fosse
melhor... as coisas nem sempre
funcionam ... n&o parecem ter aplicagdo
. & excegao de uma coisa ou outra o
resto parece tudo ja
ultrapassado..."11.°SE

“_..acho que para nos irmos para a
universidade precisamos muito de
escrever bem e acho que € importante
esta disciplina para nos dar capacidade

114
2
3 |18
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para irmos para 0 ensino superior e para
o mundo do trabalho.” 12.° LH

“Sim, especialmente a parte da escrita e
da interpretacéo...” 12.°CT

“...podia ser um pouco mais pratico e ai
sim talvez nos ajudasse na nossa vida
profissional e no nosso futuro... na
universidade por exemplo.” 12.°SE

“...porque da-nos capacidades
presentes de escrita e de falar que é
muito bom para o trabalho e para a
escola, mas depois no dia a dia € uma
das coisas mais comuns.” 12.°LH

“_..capacidade de interpretacéo,
argumentacédo e desenvolvem o espirito
critico, tudo coisas que sdo muito
necessarias para a vida futura de uma
pessoa... seja pessoal como no mercado
de trabalho...” 12.°CT

“_formular textos de forma mais

coerente e_logica e isso € bom para o
futuro.” 12.°SE

“...& uma disciplina que ndo importa o
Curso que queira seguir, vai sempre ser
precisa uma vez que nos fornece os
conteudos chaves a comunicacdo e
sobrevivéncia seja em que sitio for.”
12.°CT

“N&o ajuda em nada “12.°SE

Competéncias
que a
disciplina
desenvolve

Escrita

“Eu acho que nos ajuda bastante, pelo
menos a ...escrever melhor."10.°LH

“ _..na escrita.”10.°SE

“a escrever melhor...” 11.°SE

...acho que é importante estar no
curriculo para nem que seja melhorar
alguma coisa... na forma como
escrevemos...” 12.°LH

“_..encoraja os alunos a desenvolverem
habitos de escrita...” 12.°CT

“__.e aescrever também..” 12.° LH

Leitura

“_._porque gosto de ler textos...” 11.°CT

“_..encoraja os alunos a desenvolverem
hébitos de .__leitura...” 12.°CT

Comunicagédo
com os outros

“Eu acho que nos ajuda bastante, pelo
menos a falar ....melhor.”10.°LH

“Acho que sim (afirma com a cabega)
pelo menos na comunicagéo...” 10.°SE
“é fundamental para que exista boa
comunicagéo” 12.°SE

“_..a oralidade é importante para nos
colocar em situagdes de apresentagéo
cara a cara com os outros.” 10.°SE

“ _..até para poder conseguir falar a
frente das outras pessoas."11.° LH
“_..considero que seja importante porque
nos permite mais faciimente
comunicar...” 11.°CT
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Discusséo e
debate de
ideias

“...com a Farsa discutimos o tema do
casamento na atualidade e o conflito de
geracdes e até a violéncia
doméstica...10.°CT

“...Ines permite aprender a
argumentar...” 12.°CT

“...é possivel tanto pela leitura de obras
como de outros textos cientificos, ficar
com uma Vvisdo muito mais rigorosa e
clara do nosso mundo.” 12.° CT

“...acho que nos ajudam a ter uma viséo
critica ao analisar os textos e a ver as
diferentes perspetivas de mundos
diferentes...” 12.°LH
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Apéndice 6 — Matriz de analise de conteudo das entrevistas - Tema Il

Matriz de analise de conteudo — Representacbes dos Dominios no contexto das AE

CATEGORIA

SUBCATEGO
RIA

UNIDADES DE REGISTO

10
(o)

10
LH

10
SE

11
(o1

11
LH

1
SE

12
(o]

12
LH

12
SE

Representacoes positivas dos dominios

Oralidade

“...da oralidade, sem duvida
nenhuma...” 10.°LH

“O da oralidade e da escrita. 10.°
LH

“A oralidade e escrita” 10.° SE
“O da oralidade e da escrita sem
duvida nenhuma” 11.° SE
“Oralidade e Escrita, sem duvida”
12.°LH

Leitura

“...daleitura...” 10.°SE
“Leitura e andlise de textos”
11.°CT

“talvez da Leitura.” 11.°SE
“leitura” 11.°CT

“Da leitura dos textos da parte da
educagéo literaria” 12.°CT

Ed. Literaria

“Da educagao literaria...” 10.°LH
“...também gosto da educacao
literaria ...” 10.°SE

“Eu ca gosto muito da educagéo
literaria € o mais interessante...”
10.°CT

“Da leitura dos textos da parte da
Educacéo Literaria no geral.”
11.°LH

“A Educacao Literaria € o meu
dominio preferido.” 11.°LH
“...educagao literaria, porque
melhora o meu conhecimento dos
classicos e a minha cultura”
11.°CT

“A educagéo literaria € o meu
dominio preferido...” 12.°CT

“... a Educagdo Literaria
...extremamente importantes... e
desenvolvem o espirito critico...”
12.°CT

Escrita

“Escrita e oralidade sdao os mais
importantes porque sé&o os que
usamos com mais.... No diaa
dia, o resto é quando é preciso.”
10°CT

O da oralidade e da escrita. 10.°
LH
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“A oralidade e escrita” 10.° SE
“Producéo escrita, porque é o
campo que melhor permite
comunicar com outras pessoas
por escrito...” 11.°CT

‘A Escrita... capacidade de
interpretacdo, argumentacéo e
desenvolvem o espirito critico,
tudo coisas que s&o muito
necessarias para a vida futura de
uma pessoa... seja pessoal como
no mercado de trabalho.” 12.°CT

“A Escrita... porque servira para
poder formular textos de forma
mais coerente e logica...” 12.°SE

“Oralidade e Escrita, sem duvida”
12.°LH

Representagoes negativas dos dominios

Gramatica

“...mas menos da gramatica.”
10.°SE

“...ha coisas que podiamos
dispensar — gramatica ... talvez I!”
10.°SE

“...ha conteudos desnecessarios,
por exemplo a gramatica né&o
vamos cé precisar disso para a
nossa vida para qué? Saber
aquele monte de oragbes???” 11.°
SE

“A gramatica é que é uma seca.”
11.°CT

“Gramatica no geral, tenho uma
relagéo super ma com gramatica”
11.°LH

“A gramatica, porque n&o gosto de
gramatica.” 11.° CT

“Gramatica no geral. Apesar de
perceber a importancia da mesma
até certo ponto, ndo acho que
deveria de ser dada com tanta
profundidade e téo fora de
contexto.” 12.°CT

“Gramatica € horrivel, ndo vejo
utilidade em decorar oragbes...e
as outras coisas também ... mas
tem de ser .. que remédio.
“12.°SE

“Nao tenho nada em particular...
se calhar a gramatica” 12.°LH
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Dominios que os alunos estudam mais

Educacao
Literaria
elou
Gramatica

“Gramatica e a educagado
literaria...” 10.°LH

“...estudo mais a Educacdo
Literaria e gramatica.” 10.° CT
“Estudo mais Educagéo Literaria e
gramatica...” 10.°SE

“Tenho de estudar mais Educagao
Literaria” 12.°LH

“Estudo mais Educagéo Literaria e
Gramatica” 11.°SE

“Tenho de estudar mais a
Educacgao Literaria” 12.°SE
“Gramatica tenho de estudar
mais...” 10.°LH

“A Gramatica...” 11.°LH

“...mais (gramatica porque é
menos intuitivo.” 11.°CT

“Gramatica. Apesar de ndo achar
tdo enriquecedor ou importante
sé&o aqueles que sdo mais teodricos
e menos flexiveis” 12.°CT

10

Dominios que os alunos estudam menos

Oralidade

“...estudo menos a oralidade.”
10.°LH

“Estudo...menos a oralidade.” 10.°
SE

“Estudo menos a oralidade... quer
dizer n&o estudo nada ... ndo ha
nada para estudar € sé ouvir e ...
compreender...” 10.° CT
“...menos a Oralidade, essa nao
tem nada que estudar...” 11.°SE
“Estudo menos a Compreensao
do Oral e Escrita. S8o conteudos
mais faceis...” 12.°SE

“A oralidade quase ndo estudo.”

12.°LH

Leitura e
Educacao
Literaria

“Estudo  menos  Leitura e
Educacdo Literaria e producéo
escrita...” 11.°CT"

...onde tenho menos dificuldades
e por isso preciso menos estudo.”
12.°CT
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Apéndice 7 — Matriz de analise de conteudo das entrevistas — Temal lll

Acoes estratégicas de ensino facilitadoras da aprendizagem

Metodologias
ativas

Tema lll- Opinido dos alunos

“...e o trabalho de projeto também porque
€ importante saber trabalhar com os
outros o que nem sempre acontece...”
10.°LH
“Deviamos fazer mais debates, que nao
fazemos e mais trabalho de projeto e de
grupo.” 10.°SE
“trabalho de grupo e projeto, isso & muito
interessante, mas ha poucos professores
que fazem isso, também néo percebo
porqué” 11.°CT
“Atividades que me permitam participar e
dar a minha opinidao” 11.°LH
“Atividades que promovam a interacéo
entre colegas como trabalho de grupo de
pares e que ajudem a aprender os
conteudos.” 12.°SE

“...tudo o que permita desenvolver a
criatividade do aluno a partir dos textos,
acho isso muito importante, sem ter
espartilhos.” 12.°LH

“Atividades que me permitam participar nas
aulas e dar a minha opinido, porque
aprecio essa partilha e acho que podemos
aprender mais uns com os outros.” 12.°CT

“...também gosto das aulas em que se
partilham pontos de vista”. 12.°SE

“Atividades criativas e que envolvam a
comunicacéo, gosto disso, é pena que se
fagam poucas...” 12.°LH

Apresentacdes
orais

“...da oralidade, sem duvida nenhuma...”
10.°LH “...gosto de apresentagdes
orais...” 10.°LH

“Se for de trabalhos... gosto de
apresentagdes orais.” 11.° LH

Exposigdo
da matéria

“...gosto muito de dar as obras e ouvir a
prof- entusiasma...” 10.° LH

“...acho bom conhecer as obras, gosto,
nao acho chato como alguns alunos da
turma...”10.°CT

Se for dar matéria e assim... gosto muito
de dar as obras.” 11.°LH

“...apenas ouvir a professora e poder
participar para mim é suficiente.” 12.° CT
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Alteracoes sugeridas

Abordagem
nos dominios
das AE

“...retirava alguma coisa da gramatica que
nao faz sentido... oragées...(risos). 10.°CT

‘A escrita também acho que devia-se
treinar mais, os prof. treinam isso pouco.”
10.° SE

“...0s textos medievais para iniciar o 10.°
ano sdo uma dose (pausa) desmotivam
(pausa) mas depois de se perceberem até
gostei...” 10.° LH

“Acho que se devia mudar a parte da
poesia medieval que foi 0 mais dificil o
resto até esta a ser bastante interessante.
Adorei Gil Vicente e a Farsa bué ...”
10.°SE

“...0s textos medievais para iniciar o 10.°
ano sdo uma dose (pausa) desmotivam
(pausa) mas depois de se perceberem até
gostei...” 10.° LH

“...tirar a parte da idade média que foi
uma seca e também bastante dificil
porque nao estavamos habituados a ler
textos com aquele vocabulario. 10.°SE
“...poesia é que ndo... Camdes é uma
seca” 10.° SE

“...até podiamos ler textos mais
interessantes e néo aqueles textos
completamente ultrapassados que estéo
no manual.” 11.° CT

“Os conteudos s&o no geral um pouco
antiquados, mas acho que como a propria
sociedade., infelizmente, ndo mudou
muito...” 12.° CT

“Mudaria a maneira como € incluida a
gramatica no programa. Inclui-la-ia no
dominio da escrita como suporte a mesma
retirando alguns conteudos menos
importantes. ~ Acrescentaria  também
algumas obras mais modernas e um
dominio de debate critico/politico.” 12.° CT

10

Acdes
estratégicas
de ensino

O trabalho as vezes é muito formatado é
como antigamente quando era nos
tempos dos meus avos... sei la as vezes
parece tudo ultrapassado 10.°SE
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“..acho que ha coisas que poderiam
mudar e que se poderiam fazer de uma
forma melhor.” 11.°LH

“...as vezes as aulas sdo um bocado
chatas quando s&o aqueles questionarios
do manual... de resto até s&do boas.” 10.°
CT

Estrutura da
matriz
curricular

“...Eu ca mudava os horarios deviamos ter
menos tempos de aulas e néo era s6 em
portugués era em todas as disciplinas,
quase ndo temos tempo para nada.”
10.°SE

“.temos muita matéria acho que se
podia... ndo sei talvez reduzir um bocado a
matéria porque da-se muita coisa e depois
também isso ndo serve para nada, ndo
ficamos a saber mais. Se calhar deviamos
dar menos matéria, mas de uma maneira
melhor.” 11.°SE

“...0 excesso de matéria este ano é horrivel
sobrecarrega-nos muito, especialmente
porque séo todas obras literarias muito
extensas e algumas até nem muito
interessantes, outra coisa € que as vezes
nem percebemos nada porque apenas
lemos pedagos das obras...” 11.° LH

“..acho que se deviam mudar os
conteudos dependendo do curso, s6 assim
fazia sentido a disciplina, porque assim é
igual para todos, Bem sei que ha coisas
importantes e que todos devem saber mas
podia ser uma coisa mais ... nem sei bem
como .... talvez falada... negociado com os
professores 11.°SE

“A quantidade e a extensd@o dos excertos
das obras estudadas e muitas outras
coisas a comegar com o programa” 12.°SE

“Mudaria a extensdo do programa e
gostava que aprofundassem melhor
algumas obras literarias...” 12.°LH
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