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Pensamento espacial com criangas (Googlemaps, mapas, fotografias)

Resumo

O presente relatorio foi desenvolvido no dmbito das unidades curriculares de
Préatica de Ensino Supervisionada em Creche e Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-
Escolar, estando integradas no plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-Escolar.
O relatorio consiste numa investigacdo-acdo decorrida em dois contextos, primeiramente
num grupo de creche e de seguida com um grupo de pré-escolar, sendo cada um respetivo

a uma instituicéo.

A dimensdo investigativa segue uma abordagem qualitativa através da
modalidade de investigacdo-acdo, onde ao longo de um determinado periodo, foram
implementadas tarefas de modo a promover o pensamento espacial nas criangas. Para tal,
foi considerada a questdo “De que forma o pensamento espacial pode ser promovido em
contexto de creche e jardim de infancia?”, com o objetivo geral de compreender o
contributo do uso de materiais tecnoldgicos para o desenvolvimento do pensamento
espacial das criancas. A partir desta, foram consideradas as duas questdes fundamentais
da investigacdo: Que aspetos do pensamento espacial desenvolveram as criangas com a
realizacdo das tarefas propostas? e em que que medida, o uso de determinados materiais

pedagogicos, contribuiram para o desenvolvimento do pensamento espacial?

Para dar respostas as questfes colocadas acima, foram propostas vérias tarefas
diferentes para criangas com as idades compreendidas entre um ano e trés anos, que se
encontravam a frequentar o contexto de creche, e um grupo de criancas com as idades
entre os trés e 0s seis anos, que frequentavam o pré-escolar. Para a observacgéo e analise
destas tarefas foi crucial a utilizagdo das notas de campo retiradas diariamente, como
registos fotograficos e até mesmo audios de voz, as planificacfes e reflexdes semanais e
um guido de observacdo e as conversas informais que ocorreram com ambas as

educadoras.

Por fim, podemos confirmar que as criangas conseguiram desenvolver aspetos
relacionados com a tematica: compreender e identificar a sua posicdo e deslocamento,
manipular objetos, indicar a posicdo em relacdo a objetos ou pessoas e, descrever e

identificar os pontos de referéncia tanto em constru¢ées como em fotografias e desenhos.

Palavras-chave: Pensamento espacial, Geometria, creche, pré-escolar.






Spatial thinking with children (Googlemaps, maps, photographs)

Abstract
This report was developed within the scope of the curricular units of Supervised
Teaching Practice in Nursery and Supervised Teaching Practice in Pre-School, being
integrated into the study plan of the Master's in Pre-School Education. The report consists
of an action research carried out in two contexts, firstly in a daycare group and then with

a group of preschoolers, each corresponding to an institution.

The investigative dimension follows a qualitative approach through the action
research modality, where over a certain period, tasks were implemented in order to
promote spatial thinking in children. To this end, the question “How can spatial thinking
be promoted in the context of daycare and kindergarten?”” was considered, with the
general objective of understanding the contribution of the use of technological materials
to the development of children’s spatial thinking. From this, the two fundamental research
questions were considered: What aspects of spatial thinking did the children develop
when carrying out the proposed tasks? and to what extent did the use of certain

pedagogical materials contribute to the development of spatial thinking?

To provide answers to the questions posed above, several different tasks were
proposed for children aged between one and three years old, who were attending daycare,
and a group of children aged between three and six years old, who attended preschool.
For the observation and analysis of these tasks, it was crucial to use the field notes taken
daily, such as photographic records and even voice audios, the weekly plans and
reflections and an observation guide and the informal conversations that took place with

both educators.

Finally, we can confirm that children were able to develop aspects related to the
theme: understanding and identifying their position and displacement, manipulating
objects, indicating their position in relation to objects or people, and describing and

identifying reference points in both constructions and in photographs and drawings.

Keywords: Spatial thinking, Geometry, daycare, preschool



10



Indice Geral

AQIraAdECIMENTOS. . ueeeeeeerriieeerrrerreeeeeriesessssnnreeesssssessssssnseesesssssssssssnsssesssssssssssannresssssssssssssnnnnes 4
RESUMO.cuuuuiiiiiiiii s s s s s s s s s s s s 7
N o] 1 - o PP 9
(@F=To 11 (U] (oI5 R 111 oo [F o= o SRR 15
Contextos Educativos da iNVESTIJACAD ........cceevveveereeiierieeseee ettt et sr e s 15
Motivacao para a escolha do tEMA .......ccvevuieiiieiieice e 16
Objetivos e quest0es da INVESTIJAGAD. ......ccveverrerererieierierieetere sttt s 17
Pertinéncia e relevancia da iNVEStIGAGCA0 .........ccceveeierierieneeiee et 17
O] Lo F=1a] ¥4z LoF: Tolo [0 =1 -1 (0] o o PSSP 18
Capitulo 2 - ReVISA0 de lITEFatUFa ....cceeererereeersrnneeeessiesessssnreneessssssssssnnnessssssssssssnnnnnesssssas 19
A Geometria no curriculo escolar N0S Primeiros an0S..........ccueeverieerererienieenesesee e 19

F N VA T (=T o g = o o] g - | U 19

A NTIVEI NACIONAL ...ttt ettt 20
Importancia da aprendizagem da GEOMELFIA .........cceeveevierierieereereere e 21
Pensamento ESPACIAL.........cccieiiiiiiiiiieriiece sttt beenae s 22
Orientagao ESPACIAL ........covviriirriiieeteee et 24
VisUAliZaGA0 ESPACIAL ........cceeiieiieeee et 26

(=T o101 [V \V/ =1 (ol 0] (o]0 - AN PRSPPI 29
Caracterizag@o dos contextos de iNVESIJACAO .......cccvereerieerieerieerieerteereere e e seeesene e 29

L =T o T TSP 29

g T oo - U SR SUTRPSRN 31
Organizagdo do CENANI0 EAUCALIVO .........ccviieeiieeceeceecee ettt 32
(O T o TSP PRPRPRPRRN 32
PIE-ESCOIAN ...ttt sttt b e s bt ettt s bt et e st e sbeeneenaen 35

(OF:1 7 Tox (<] g 4= ToF= T o [0 ] o] U1 o TSRS 37
(O =T o T SRR 37

[ S = ol - | TSSOSO 38

YN LY (= VT or= Lol Lo F= 1 oF: U 39
As tarefas: desCriGa0 € ODJETIVOS......cc.coiririiiiririeeicee e 40
AS TArefas €M CrECNE. ... e 40

AS tarefas €M Pré-ESCOIAT.........oiiiiiieiececcee et be e re e reens 42

YN o] oTodo L=t =1 (ol (o] [oT o or: T3P 44
MaALFiZ A8 INVESTIZAGED .....eveveeiieeiiieeitete sttt sttt sb e sbe e 45
Instrumentos de recolna de dados..........occvvieiieiiire e 46

11



AANALISE U TAUOS ...eeeeiieeeeeeteeeee ettt ettt e ettt e e s s sesa bttt e s ssssaaaaeeessassaaaeeeesssssrraseeessas 47

Capitulo 4 — Analise e diSCUSSA0 00S JAUDS .eeccuvrerreerrrrereessneessesssnnessessnnesssesssnsssssssnnasssssnnes 49
o o <o RS 49
I o] =T ol ] = 1 RS 58

CaPItUIO 5 — CONCIUSDES . urrrererrrererrrrnnrreerssssesssssnnreesesssssssssssrsressssssssssssnnsessssssssssssnnnnnensssss 67

Referéncias DiblIOgrafiCas....cccvicereeriicrrreiiicrretiscrreeesecseree s sre e s s snne e s s snresssssanaesssssnnnanas 71

12



Indice de Figuras

FIQUIA L. ATCOS ...ttt ettt ettt et e e e e ae et e e e e s e s beebeeneesreeteensesneenne s 50
FIQUIA 2. TUNEI ..ottt re e e e nne s 50
Figura 3. BOIaS COM AICOS .......cciiiiiiieieiie sttt 51
Figura 4. Cartdes e formas geOMELIICAS .......cvverveerereieesie et 53
Figura 5. RegiSt0 00 PEICUISO......ciiiieiieiiieitie sttt st re e nae e 56
Figura 6. Identificac8o do CaminNNO ..........ccoevviiiiiicce e 59
Figura 7. TIUSTraG80 CASA B .........coieiiiiiiiie e 61
Figura 8. HUSraG80 CASA G .......ceeieiiiiiieiie et 62
Figura 9. MediGa0 d0 traJE0 ......cueieiiiiiie et e 63
Figura 10. Identificaco das Casas N0 MAPA ........ccverueeriieiiieeiie e esiee st 64

Indice de Tabelas

Tabela 1. Tarefas €M CrECHE ......c.ei i 40
Tabela 2. Tarefas €M Pré-8SCOIAN........cvecuieiieei ettt et eeaesrae e e sneas 42
Tabela 3. Matriz de iINVESTIGAGCAD ......cc.evuereeierieeieeiieeeste sttt 45

13



14



Capitulo 1 — Introducéo

Neste primeiro capitulo serd realizada uma breve caracterizagdo dos contextos
educativos onde decorreram as investigagdes, tal como as motivagdes para a escolha do
tema. E neste capitulo que também estara evidenciado os objetivos, as questdes de
investigacgdo, a pertinéncia e relevancia de toda a investigacéo e, por fim, a forma como

se encontra organizado o presente relatorio.

Do ponto de vista da metodologia de investigacdo, foi seguida uma abordagem
qualitativa através da modalidade de investigacdo-acdo. Esta modalidade desenvolveu-se
ao longo de um determinado periodo de tempo, onde foram implementadas tarefas de
ensino, avaliacdo e aprendizagem de modo a promover o pensamento espacial nas

criangas.

Contextos Educativos da investigacao
O presente relatdrio centra-se na investigacdo-acéo realizada no ambito das Unidades
Curriculares de Prética de Ensino Supervisionada (PES), tanto em creche como em pré-

escolar, do Mestrado em Educago Pré-Escolar, da Universidade de Evora.

A investigacao decorreu primeiramente em creche, desde 22 de marco até 11 de junho
de 2021. Esta era constituida por treze criangas, seis delas do sexo feminino e sete do sexo
masculino, com as idades compreendidas entre um ano e os trés anos. O grupo era
acompanhado pela educadora responsavel pela sala e por duas auxiliares de agdo
educativa e, junto das mesmas, compreendi que a nocdo espacial era uma dificuldade
geral no grupo, sendo que este se mostrava bastante interessado em explorar os espagos

a sua volta.

A Pratica de Ensino Supervisionada em pré-escolar decorreu de 27 de setembro a 22
de dezembro de 2021. Neste periodo acompanhei um grupo de vinte e uma criancas,
sendo onze do sexo feminino e dez do sexo masculino, com as idades compreendidas
entre os quatro e os seis anos. O grupo era acompanhado pela educadora e pela auxiliar

de acdo educativa. Este era um grupo bastante comunicativo, autbnomo e interessado
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principalmente em jogos e brincadeiras no exterior, é também importante referir que as

criancas ja se encontravam familiarizadas com o mapa da cidade de Evora.

Tanto na PES de creche como na de pré-escolar, algumas criancas (trés em creche e
duas em pré-escolar) eram acompanhadas pela assistente da intervencdo precoce
regularmente onde, por vezes, se deslocavam para a sala de acolhimento para realizarem

trabalho individual ou permaneciam na sala e realizavam as mesmas tarefas que o restante

grupo.

Ambos os contextos educativos sao reconhecidos como uma Instituicao Particular de
Solidariedade Social de utilidade publica. As criancas que frequentavam as duas
instituicbes provinham de meios socioeconémicos diferenciados, existindo também

diferentes tipos de agregado familiar.

Motivacéo para a escolha do tema

Desde crianga que a matematica tem estado presente no meu dia a dia, embora
nunca lhe tenha dado muita importancia, ficando sempre um pouco para tras durante o
meu percurso escolar, pois para mim era um “bicho de sete cabegas “como se costuma
dizer. Ao ingressar no mestrado, apercebi-me de que seria uma area que no futuro iria ser
essencial para desenvolver com as criangas, onde surgiu a questdo de como poderia
abordar a mesma em idade de pré-escolar. Foi entdo através desta questdo que surgiu o
interesse em envolver a matematica na minha dimenséo investigativa, mas também com

0 intuito de a desmistificar.

Neste sentido, em conversa com a Professora Doutora Ana Paula Canavarro,
expliquei que gostaria de algo relacionado com a exploracdo dos espacos, uma vez que
nas minhas observagOes participantes em licenciatura pude aperceber-me que era uma
tematica pouco explorada com as criangas. Assim, estando esta inserida na Geometria,
comecei por ler alguns artigos relacionados com a mesma, para conseguir chegar ao tema
em concreto. Foi entdo que surgiu o tema “Explorando 0 pensamento espacial com
criangas (GoogleMaps, mapas e fotografias)”. Tal como o nome indica, a tecnologia
encontra-se também inserida no mesmo, uma vez que € algo que esta bastante presente
na vida das criancas, atualmente. Assim, de uma forma saudavel, pude mostrar as criancas

que a tecnologia também nos pode ajudar e ensinar.
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Objetivos e questdes da investigacao

O presente relatorio, tem como questdo de partida “De que forma 0 pensamento
espacial pode ser promovido em contexto de creche e jardim de infancia?”’, com 0 objetivo
geral de compreender o contributo do uso de materiais tecnoldgicos para o

desenvolvimento do pensamento espacial das criancgas.

Neste sentido, tendo em conta o objetivo geral mencionado acima, seguiram-se as

duas questdes orientadoras da dimensdo investigativa, sendo elas:

1. :Que aspetos do pensamento espacial desenvolveram as criangas com a realizagao
das tarefas propostas?
2. Em que medida, o uso de determinados materiais pedagogicos contribuiram para

o0 desenvolvimento do pensamento espacial?

Pertinéncia e relevancia da investigacao

Primeiramente, os educadores devem reconhecer a crianga como “sujeito ¢ agente
do processo educativo, o que significa partir das suas experiéncias e valorizar os seus
saberes e competéncias Unicas, de modo que possa desenvolver todas as suas
potencialidades.” (Silva, et al, 2016, p. 9) e “que lhe garante o direito de ser escutada nas
decisdes relativas a sua aprendizagem e de participar no desenvolvimento do curriculo.”
(Silva, et al, 2016, p.31). Por sua vez, devemos ter em conta que o desenvolvimento
curricular passa pela observagéo, o planeamento, a acéo e a avaliagdo, de modo que os
dominios e as suas praticas se adequem ao grupo. Neste sentido, Silva et al (2016)
considera que existe uma interligacdo entre os dominios, para que a aprendizagem seja

rica tanto a nivel do conhecimento, como em atitudes, disposicdes e saberes-fazer.

No que diz respeito ao dominio da Matematica, podemos considerar que a acao
dos educadores € essencial para o desenvolvimento das aprendizagens matematicas, uma
vez que, deve despertar o interesse e a curiosidade pela mesma nas criangas, chamando-
as a atencdo da presenca da matemaética no seu quotidiano, de acordo com Silva et al
(2016).

Relativamente ao pensamento espacial, devemos ter em consideragdo alguns aspetos

como:
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e Localizar objetos num ambiente familiar;
¢ Identificar pontos de conhecimento de locais;
e Posicionar-se no ponto de vista de outros, sendo capaz de dizer o que pode e néo

pode ser visto de um determinado local.

Deste modo, é importante que as criancas desenvolvam o pensamento espacial desde
a Educacdo pré-escolar. Para tal é necessario que os educadores proponham experiéncias
de aprendizagem que possibilitem as criancas de pensarem sobre 0s espa¢os envolventes,

desafiando-as para a descoberta de conceitos matematicos (Silva, et al, 2016).

Organizacdo do relatorio

O relatério encontra-se dividido por cinco capitulos. Num primeiro capitulo
encontra-se a introducdo, onde séo apresentados os contextos educativos onde decorreu a
dimensdo investigativa, a motivacdo para a escolha do tema em conjunto com 0s

objetivos, relevando a pertinéncia do estudo, e também, a organizac&o do relatorio.

No segundo capitulo é realizado um enquadramento tedrico no que diz respeito a
Geometria, onde foi realizada uma revisao de literatura sobre os aspetos do pensamento

espacial.

O terceiro capitulo é direcionado para a metodologia da dimensdo investigativa,
onde € realizada a caracterizacdo dos contextos educativos e dos grupos de criangas,
passando também pela organizacdo do cendrio educativo, e toda a intervencdo didatica
relacionada com a temética. Neste capitulo ainda encontramos as op¢des metodoldgicas

e 0 processo de recolha de dados.

Relativamente ao quarto capitulo, este diz respeito & analise das tarefas realizadas

e discussoes dos dados retirados durante a analise.

Por fim, o quinto capitulo onde serdo apresentadas as conclusdes do estudo.
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Capitulo 2 - Revisao de literatura

A Geometria no curriculo escolar nos primeiros anos

A nivel internacional

A nivel internacional, o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)
elaborou os “Principios € Normas para a Matematica Escolar” onde estdo descritas as
particularidades para uma educacdo matematica de qualidade. Para tal, de acordo com o
NCTM (2007), séo apresentados seis principios, nomeadamente a equidade, o curriculo,
0 ensino, a aprendizagem, a avaliacdo e for fim a tecnologia, sendo que se encontram

todos relacionados entre si.

Tendo em conta a proposta que diz respeito a forma como deve ser vista a
educagao matematica escolar, o NCTM (2007) apresentou Dez Normas que “descrevem
(...) compreensdao matematica e (...) competéncias matematicas.” (NCTM, 2007, p.31),
ou seja, descrevem niveis de compreensao e conhecimento, de acordo com os niveis de

capacidade que as criangas devem adquirir desde o pré-escolar.

As dez normas encontram-se subdivididas em duas. Normas de contetido sendo
elas nimeros e operacdes, algebra, geometria, medida e anélise de dados e probabilidades,
que por sua vez estas dizem respeito “aos contetidos que os alunos deverdo aprender.”
(NCTM, 2007, p.31). As Normas de processo por sua vez sao a resolucéo de problemas,
raciocinio e demonstracdo, comunicagdo, conexdes e representacdo que “ddo énfase as
maneiras de adquirir e utilizar os conhecimentos sobre os conteudos referidos.” (NCTM,

2007, p.31).

Considerando a Norma de contetdo da Geometria, a mesma afirma que as
criancas em idade pré-escolar devem conseguir “analisar as caracteristicas ¢ propriedades
de formas geométricas bi e tridimensionais (...)” (NCTM, 2007, p.112), de modo que
reconhegam, desenhem e consigam identificar essas mesmas figuras nos primeiros anos.
Devem também, de acordo com o NCTM (2007) distinguir posicOes e descrever relacdes
espaciais utilizando como recurso as coordenadas e outros sistemas de representacédo, de
forma que consigam descrever e interpretar as posi¢cdes, mas também, “aplicar nogdes
sobre direcdo e distancia.” (NCTM, 2007, p.112).
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Ainda no dominio da Geometria, uma vez que 0 pensamento espacial pode ser

desenvolvido muito precocemente através de construcdes e manipulaces, as criancas do

pré-escolar devem utilizar a visualizagdo e a orientacdo espacial para a resolucdo de

problemas.

A nivel nacional

A nivel nacional, as Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

(OCEPE) tém como base objetivos globais pedagdgicos que auxiliam na “construcdo e

gestao do curriculo (...), da responsabilidade de cada educador/a, em colaboracao com a

equipa educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas.” (Silva et al,

2016, p.5).

Por sua vez, de acordo com as OCEPE (2016) estas regem-se por quatro principios

orientadores, sendo eles:

Desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis, em
que cada crianca tem uma identidade, interesses e capacidades Unicas,
tendo sempre em conta o meio cultural e familiar em que vive;
Reconhecimento da criangca como sujeito e agente do processo
educativo, em que a crianca tem a capacidade de compreender e dar
sentido ao mundo onde se encontra inserida, sendo escutada e as suas
opinides tidas em conta;

Exigéncia de resposta a todas as criangas, em que deve existir uma
educacdo de qualidade onde a resposta as necessidades e interesses de
todas as criangas esteja sempre presente;

Construcdo articulada do saber, em que brincar € o meio de
aprendizagem para o0 desenvolvimento de competéncias nas

diversificadas areas do conhecimento. (p. 13)

Relativamente a Geometria na Educacéo Pré-Escolar, Silva et al (2016) afirmam

que € um dominio da matematica com que a crianga interage frequentemente através de

experiéncias no seu quotidiano. Desta forma, encontram-se estimuladas para o

desenvolvimento de capacidades e conhecimentos matematicos.
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Desde muito precocemente que as criancas estabelecem uma relagdo com o tempo
e espago que, de acordo com Silva et al (2016), designa-se por pensamento espacial, sendo
desenvolvido através de atividades voluntérias e ludicas que as criangas tém durante o
seu quotidiano. Através destas atividades, as criangas comegam por tomar “consciéncia
da sua posicédo e deslocacdo no espago, bem como da relacdo e manipulacdo de objetos
que ocupam um espacgo (...)” (Silva et al, 2016, p.79). Com estas no¢bes matematicas,
Silva et al (2016) afirma que as criangas conseguem identificar o que esta “longe” e
“perto”, “dentro” e “fora” e entre outros, ou seja, “conseguem localizar objetos num
ambiente familiar, utilizando conceitos de orientacdo.” (Silva et al, 2016, p.80), mas
também, permitird que as mesmas consigam identificar e representar as mais

diferenciadas formas geométricas.

Inseridas no desenvolvimento do pensamento espacial, encontramos a orientacdo
espacial e a visualizacdo espacial. De acordo com Silva et al (2016), a orientagao espacial
diz respeito ao conhecimento do local que as criancas frequentam e da forma como as
mesmas se movimentam nele. Neste sentido e, de acordo com Silva et al (2016), €
necessario que as criancas compreendam as relacdes entre as diferentes posicdes no
espaco, tomando primeiro consciéncia relativamente a sua posi¢cdo e movimento, e
depois, relativamente a posicdo em mapas simples. Assim, podemos concluir que através
da orientacdo espacial as criangas conseguem adquirir capacidades para “identificar
pontos de reconhecimento de locais e usar mapas simples.” (Silva et al, 2016, p.80). No
que diz respeito a visualizagdo espacial, esta ¢ um processo que envolve a “construcao e
manipulacdo de imagens mentais de objetos a 2 ou 3 dimensdes e permite construir
representagdes visuais (...)” (Silva et al, 2016, p.80). Desta forma, as criangas através de
um ponto de vista, conseguirdo afirmar o que pode ou ndo ser observado de uma certa

posicao.

Importancia da aprendizagem da Geometria

De acordo com o livro Mathematics as an Educational Task (1973), citado por
Moreira e Oliveira (2003), Hans Freudenthal afirmou que a geometria passa pela
compreensédo do espago onde a crianga se movimenta, aprendendo a explorar e a conhecer

o mesmo. Neste sentido podemos afirmar que a geometria € vista como um elemento
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crucial para a crianca explorar e conhecer o espago no qual se encontra inserida, desde

muito cedo.

Considerando os documentos curriculares internacionais (National Council of
Teacheres of Mathematics) e nacionais (Orientagcdes Curriculares da Educacdo Pré-
Escolar), estes destacam “que o trabalho da matematica ¢ da geometria com as criangas
em idade pré-escolar permitira criar aprendizagens maiores no 1° ciclo” (Balinha e
Mamede, 2016, p.121). Neste sentido, a importancia da aprendizagem da geometria passa

por quatro argumentos, que de acordo com Droped I11 (2007) e Mendes e Delgado (2008):

e Valor estético, que se traduz na sensibilidade em observar tudo o que nos rodeia;

e Valor motivacdo, que se obtém uma maior motivacdo por parte dos alunos com
fraco desempenho ao desenvolverem atividades de natureza geométrica,

e Valor intrinseco, que se desenvolve a partir de uma combinacdo de evidéncia
visual e exatiddo que permite lidar com problemas;

e Valor prético, através da leitura e compreensdao de manuais, construcdo e

interpretacdo de esquemas e mapas.

Através destas observacOes e destes quatro argumentos, os pais e educadores devem
ter sempre em conta a construgdo das ideias que as criancas realizam, estimulando a
exploragdo e manipulacdo, de modo a enriquecer o desenvolvimento do pensamento

espacial.

Podemos assim concluir e, de acordo com Moreira e Oliveira (2003), que € de elevada
importancia que a aprendizagem da geometria seja realizada através do conhecimento

informal das criancas, tendo sempre como pilar a manipulacao e a experimentacao.

Pensamento Espacial

O pensamento espacial “ajuda a percecionar o mundo fisico e a interpretar,
modificar e antecipar transformacoes que envolvem objetos.” (Rocha & Ledo, 2008, p.8)
mas para tal, é necessario que haja uma aprendizagem logo desde os primeiros anos, onde
toda a experiéncia realizada pela crianca lhe permita “pensar construindo e avangar (...)
oferecendo um contexto apropriado a utilizacdo de uma linguagem geométrica

significativa.” (Rocha & Ledo, 2008, p.9) ao longo dos anos.
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E ao estabelecer relacbes espaciais com os objetos, que a criangca comeca por
descobrir as formas e as suas propriedades, de acordo com Rocha e Ledo (2008),

considerando assim, um processo crucial do pensamento espacial.

Rocha e Ledo (2008), consideram que 0 pensamento espacial € composto por quatro

componentes, sendo elas:

e Forma -—caracteristicas e propriedades de objetos bi e tridimensionais e
argumentacdo matematica sobre relagGes geométricas;

e Localizacdo —especificacdo de posicOes e descricdo de relacbes espaciais atraves
sistemas de representacéo;

e Transformacgdo — aplicacdo de movimentos, simetrias e escalas em situagOes
matematicas;

e Visualizacdo — criacdo e manipulacdo de imagens mentais e uso de raciocinios

espaciais e modelos geométricos na resolucao de problemas.

A volta destas componentes existe um trabalho “continuo com sucessivos
aprofundamentos ao longo do curriculo escolar.” (Rocha & Leao, 2008, p.8) que decorre
em variados niveis, “do mais simples ao mais complexo, do mais concreto ao mais

abstrato.” (Rocha & Ledo, 2008, p.8).

Assim, o pensamento espacial diz respeito a “capacidade de reconhecer,
visualizar, representar e transformar formas geométricas, mas também inclui modos
menos formais de olhar para o espago (...).” (Breda et al, 2011, p.14). Podemos considerar
gue o pensamento espacial esta representado em tudo o que a crianca realiza e observa no
espaco a sua volta, que de acordo com Breda (2011), vai sendo desenvolvido ao longo
dos anos. Em concordancia com Rodrigues e Bernardo (2011), o pensamento espacial
tem um papel fundamental no ensino da Geometria, tendo integradas a orientacdo e a

visualizacdo espacial, sendo de extrema importancia o desenvolvimento das mesmas.

Desta forma, cabe ao/a educador/a proporcionar experiéncias a crianca, de forma
a encoraja-la a representar, comunicar e escutar para que tenha uma aprendizagem rica e

significativa, tentando sempre relacionar com outras areas do saber.
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Orientacao espacial

Orientacdo espacial diz respeito “ao conhecimento do local onde a crianga esta e
como se movimenta no seu meio (...)” (Silva et al, 2016, p.80), que permite “(...)
determinarmos a nossa posicdo no espaco relativamente a objetos com a ajuda de
termo/conceitos elementares (...).” (Mendes & Delgado, 2008, p.15). E através desta que
a crianga passa por compreender a “mudanga de orientacdo de um objeto bem como a

imaggética relativa a imagens mentais que se criam.” (Moreira & Oliveira, 2003, p.95).

Desde 0 nascimento a crianga “comega a construir um espago sensorio-motor
ligado ao progresso da percegdo e da motricidade e cujo desenvolvimento se vai
ampliando até ao momento do aparecimento da linguagem e da representacdo imaginada
(...)” (Moreira & Oliveira, 2003, p.83), sendo possivel observar que existe uma
curiosidade nata por parte da crianga, de modo a “percecionarem o espago a sua volta e

identificarem alguns pontos de referéncia.” (Mendes & Delgado, 2008, p.16).

Assim, cabe ao/a educador/a proporcionar tarefas, através das quais a crianca
possa desenvolver capacidades relacionadas com o orientar, dando oportunidade de
“ampliar os seus conhecimentos acerca de posi¢ao no espaco (...), € identificar nogdes de
orientagdo (...)” (NCTM, 2007, p.115). Uma outra forma de desenvolver a orientacdo
espacial, é através da informatica como, por exemplo, 0 GoogleMaps, “que permitem que
(...) naveguem por labirintos ¢ mapas.” (NCTM, 2007, p.155).

Conhecimento do local

Uma das no¢des matematicas que vai sendo construida ao longo do crescimento
da crianca, é a capacidade de localizar. E através da consciéncia de posic&o, deslocamento
e manipulacéo de objetos, que a mesma comeca a ter contacto com termos como: longe,

perto, dentro, fora e entre outros, de acordo com as OCEPE (2016).

Considerando que a atividade de localizar é também desenvolvida diariamente nas
creches e nos jardins de infancia, cabe ao/a educador/a apoiar e ajudar a crianga a
desenvolver a capacidade de localizagdo, tendo sempre como ponto de partida as ideias
iniciais da mesma. De acordo com Moreira e Oliveira (2003) as relacbes em funcao dos
contextos de espaco e tempo ndo se ensina, pois estes surgem através da experiéncia da

prépria crianca durante o seu quotidiano.

Para que haja um balanco positivo € necessario a utilizagcdo do proprio corpo e

objetos com que a crianga tem contacto, de modo que seja possivel dar sentido ao
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vocabulario desenvolvido durante a aprendizagem, como: esquerda, direita, acima,
abaixo, entre outros. De acordo com Rocha e Ledo (2008) os conceitos de localizacéo
encontram-se divididos entre relativos e absolutos. Os relativos estdo relacionados com
termos como distante e perto, enquanto os absolutos dizem respeito a termos como Norte,
Sul, Este e Oeste.

Dentro da atividade de localizar é ainda importante haver um trabalho de
cooperacdo entre o/a educador/a e a crianca, de modo a tirar 0 maximo partido das
experiéncias de elaboracdo e criacdo de mapas do espaco que ja lhe é familiar,
contribuindo assim, para o desenvolvimento da capacidade de leitura e interpretagdo dos
mesmos (Rocha & Leéo, 2008).

Diferentes posi¢des no espaco: tomar um ponto de vista

O orientar passa por estar relacionado com a capacidade de indicarmos a nossa
posicdo em relacdo a outros objetos ou pessoas. De acordo com Mendes e Delgado
(2008), inclui ainda a capacidade de interpretacdo do que pode ser ou ndo visto através
de um determinado ponto de vista.

Para que a crianga consiga imaginar ou descrever um objeto a partir de uma
determinada posicao, é necessaria a ajuda do/a educador/a para a orientar “a identificar,
de um modo sistematico, os diferentes pontos de vista do mesmo objeto” (Mendes &
Delgado, 2008, p.19). Neste sentido, a crianca comeca a ficar familiarizada com o
vocabuléario utilizado nas situacdes relacionadas com o orientar, como por exemplo: vista
de cima, de lado, de frente e entre outros, conforme afirmado por Mendes e Delgado
(2008), através da observacdo e realizacdo de desenhos do mesmo objeto visto de

perspetivas diferentes.

Este tipo de atividades vai permitir a crianga “compreender o que é possivel e
impossivel ver numa determinada posi¢do.” (Mendes & Delgado, 2008, p.18), mas
também ser capaz de identificar a partir de que posi¢do foi desenhado, de acordo com
Silva et al (2016).

Os mapas simples: Representacdo e interpretacdo
Durante a idade pré-escolar, de acordo com Rocha e Ledo (2008), a Unica
representacdo que a crianca tem do espaco é através de mapas, sendo, assim, de extrema

importancia que a mesma aprenda a elabora-los e a cria-los.
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Através da brincadeira livre, é notorio a construcdo de mapas com 0S Varios
brinquedos que estdo ao alcance da crianca. Com esta observacao diaria em contexto de
jardim de infancia, cabe ao/a educador/a incentivar a crianca a descrever e identificar os
pontos de referéncia na construgdo que realizou, de modo que comece a compreender o
que pode ser ou ndo considerado como tal (Mendes & Delgado, 2008). Assim, é
considerado “fundamental a intervengao do educador, no sentido de ajudar as criangas a

verbalizar 0 seu pensamento (...).” (Mendes & Delgado, 2008, p.77).

A representacdo e interpretacdo de mapas simples € uma atividade que tem como
objetivo “(...) procurar e percorrer, descrever, representar ¢ interpretar itinerarios.”
(Mendes & Delgado, 2008, p.77), permitindo também & crian¢ca um contacto com o
vocabulario adequando a situacdo, como a esquerda, a direita, por detras, a frente e entre

outros.

Visualizacdo Espacial
A visualizacdo é considerada uma das capacidades essenciais para conhecimento
do espaco, que diz respeito a capacidade de “manipular, rodar, ou inverter mentalmente

um objeto apresentado graficamente.” (Moreira & Oliveira, 2003, p.95).

De acordo com Del Grande (1990), citado por Moreira e Oliveira (2003), o autor

considerou sete aspetos que se deve ter em consideragcdo no desenvolvimento da crianga:

e Coordenacédo visual-motora: desenvolve-se relativamente cedo e diz
respeito a capacidade de coordenar a visdo com 0s movimentos do
Ccorpo;

e Percecdo figura fundo: capacidade de identificar uma figura num fundo
complexo;

e Constancia percetual: se a crianca € capaz de reconhecer figuras
geométricas independentemente da posi¢do, tamanho, contexto e
textura;

e Discriminagdo visual: capacidade de identificar semelhangas ou
diferencas entre objetos;

e Percecéo da posicao no espaco: capacidade de distinguir figuras iguais,

mas com orientacdes diferentes;
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e Percecdo de relacbes espaciais: a crianga é capaz de ver ou imaginar
dois ou mais objetos em relacdo consigo ou em relacdo a si prépria;
e Memoria visual: capacidade de recordar objetos que ndo se encontram

visiveis. (p.95)

Com base nestes sete aspetos, pode-se considerar que a crianca comega a
desenvolver a capacidade de visualizacdo espacial muito precocemente, através da
observacao e manipulacao de objetos. Estas sdo consideradas experiéncias “fundamentais
para, progressivamente, irem desenvolvendo as suas capacidades de percecionar
mudancas de posicdo, orientacdo e tamanho dos objetos, ao mesmo tempo que
desenvolvem nogdes geométricas importantes.” (Mendes & Delgado, 2008, p.12), mas

também necessarias para a resolucao de problemas durante o quotidiano.

Construcéo e manipulacdo de imagens mentais de objetos a 2 e 3 dimensdes
A construcdo e manipulacdo de imagens mentais a duas e trés dimens@es é um

processo que “permite construir representagdes visuais que sdo essenciais para a vida.”

(OCEPE, 2016, p.80).

A atividade de construir diz respeito a “todas as atividades em que as criangas
fazem (constroem) alguma coisa, sendo essa agdao também o resultado de uma “construgao
mental” (...) criando imagens mentais do que se pretende fazer e do que se vai fazendo.”

(Mendes & Delgado, 2008, p.24).

Por sua vez, as representagfes bidimensionais, neste caso os desenhos e as
fotografias tém um papel bastante importante, tendo em conta que dao suporte visual para
as construcdes (representagcGes tridimensionais), mas também, “(...) porque constitui a
representacdo da imagem mental.” (Mendes & Delgado, 2008, p.24). Assim, nos
primeiros anos a crianga deve ser apoiada pelo/a educador/a para que a leve “a recordar e
descrever objetos escondidos, a imaginar e descrever objetos em diferentes posicoes, a
decompor e compor figuras bidimensionais ¢ tridimensionais (...).” (Rocha & Le&o,
2008, p.65), como também deve incentiva-la para verbalizar o que pensa fazer, o que faz
e 0 que fez nas proprias constru¢des, com o intuito de desenvolver o vocabulario

posicional como: de frente, de tras e de lado, de acordo com Mendes e Delgado (2008).
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Capitulo 3 — Metodologia

Caracterizacéo dos contextos de investigacao

Creche

O contexto de creche desenvolveu-se numa Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS), considerada pessoa coletiva de utilidade publica, qual assenta em padrdes
de humanizacéo, eficiéncia e qualidade nas prestacfes de servigos a toda a comunidade,
desenvolvendo a sua agédo todos os dias na base da educacéo de valores como: o respeito,
a reciprocidade, a responsabilidade, e a promocéo da justica social. Situa-se na cidade de
Evora e é aberta a toda a populacéo, tendo como objetivo poder oferecer ajuda as familias
com necessidades e/ou dificuldades na prestacéo de cuidados e apoio educativo a criangas
entre os 3 e 0s 36 meses. As familias que procuram esta instituicao residem em Evora e
apresentam diferentes estatutos econémicos, sociais e culturais, mas também integra
familias que ndo residem na area geografica proxima desta instituicdo, mas tenham de se

deslocar que por motivos profissionais e estejam durante o dia em Evora.

Tendo em vista a qualidade dos primeiros anos de vida de um bebé é essencial

estruturar um ambiente de aprendizagem ativa, dando resposta as seguintes necessidades:

e Sociais e emocionais de seguranga e companhia;
e Fisicas de nutricdo, cuidados corporais, descanso, movimento e protecao;

e Cognitivas de oportunidade para fazerem escolhas, explorarem materiais

interessantes e experimentarem uma diversidade de desafios;

e Sociolinguistica de comunicarem 0s seus desejos e descobertas a interlocutores

adultos e criangas;

e De promover interagdes adequadas que levem ao desenvolvimento e

aperfeicoamento de competéncias, realgcando as sdcias—relacionais e espirituais.

e De proporcionar momentos de atividades auténticas e culturais.

Quanto a equipa pedagogica, na altura era constituida por trés educadoras (sendo uma
coordenadora pedagdgica) e uma educadora estagiaria (no bercario) e sete auxiliares de

acdo educativa (duas em cada sala de creche e uma no bercério). Por sua vez, a equipa
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rege-se por dois modelos pedagdgicos: MEM (Movimento da Escola Moderna) e High

Scope.

No que diz respeito a caracterizacdo do espaco, a moradia € composta por dois pisos,

um quintal e um espaco exterior. No piso 0 deparamo-nos com 0s seguintes espacos:

Espacos comuns: Atrio de acolhimento, rececéo e elevador;

Espacos de servigo/apoios: Gabinete do diretor pedagogico, sala de isolamento
(antigo refeitério — com a chegada da pandemia as refei¢cbes passaram a ser
realizadas em cada uma das salas, de modo que néo existisse contacto entre as
mesmas), arrumos, deposito de lixo e roupa suja, entrada e escadas de servigo;
Espagos destinados as criancas: bercario (sala parque, com bercos, copa e
fraldario), sala de refeicGes e copa, lavatorios para as crian¢as (junto ao antigo
refeitdrio), casa de banho com balneéario (destinada as adultas);

Quintal: Recreio descoberto, com estruturas e materiais ludico-pedagdgicos, de
acordo com as necessidades e caracteristicas das criancas (casinhas, cozinhas,

bolas, triciclos, balancés, bonecos, escorregas) e a arrecadacao.

No piso 1 encontram-se 0s seguintes espagos:

e Espacos comuns: Entrada de servico e elevador;
e Espacos de servigo/apoios: Sala de funcionarios/materiais, casa de banho com
vestiario/balneério para adultos;
e Espacos destinados as criangas: 3 salas de atividades/repouso/refei¢do, casa de
banho e fraldario;
No exterior:
e Atrio coberto (onde era realizado na altura da pandemia o acolhimento e a partida

das criangas, uma vez que os/as encarregados/as de educacdo ndo podiam entrar

na instituicdo), escadas de acesso ao recreio descoberto.

Esta instituicdo apresenta capacidade para um total de 48 criancas, distribuidas de

seguinte modo:

e Bergério: bebés dos 3 aos 12 meses;
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e 12%sala de creche para 11 criangas, 22 sala de creche para 12 criangas e 32
sala de creche para 16 criancas, com idades compreendidas dos 12 aos 36

meses.

Pré-Escolar

O contexto pré-escolar também se desenvolveu na mesma institui¢do do contexto

de creche. As familias que procuram esta instituicdo sdo de um nivel socioeconémico

variado, vivendo em casas proprias ou alugadas, sendo algumas das residéncias proximas

da instituicdo. As familias, na sua maioria, sdo constituidas pelos pais e filhos, pese

embora existam familias monoparentais e familias mais alargadas. Neste sentido, tem

como objetivo a promogdo humana global da familia, abrangendo tanto os adultos, jovens

e criangas provenientes, sobretudo, das classes sociais mais desfavorecidas.

E composta por dois pisos e trés espacos exteriores, 0s patios. Assim, no piso 0 0s

espacos existentes sdo os seguintes:

Espacos comuns: Rececéo e sala de acolhimento;

Espacos de servigo/apoio: Sala destinada as adultas e respetiva casa de banho e
sala de arrumos;

Espacos destinados as criangas: Sala dos coelhinhos e respetiva casa de banho,
sala dos sapinhos e respetiva casa de banho, (salas da valéncia de jardim de
infancia), sala dos peixinhos (creche) e sala dos ursinhos (bercario);

Espaco exterior: Patio descoberto onde esta incluido o cantinho ecolégico.

No piso -1 encontram-se 0s seguintes espacgos:

Espacgos comuns: Refeitorio;

Espacos de servico/apoio: Copa;

Espacos destinados as criangas: Sala de repouso e respetiva casa de banho e muda
fraldas;

Espaco exterior: Patio descoberto com pavimento de borracha, onde ha um

escorrega, pneus e duas cadeiras; patio descoberto com pavimento em cimento.

Relativamente a equipa era composta por onze funcionarias, nomeadamente trés

educadoras (duas na valéncia de pré-escolar e uma na valéncia de creche, sendo esta

coordenadora pedagdgica), seis auxiliares de acdo educativa (duas na valéncia de
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bercario, duas na valéncia de creche e outras duas na valéncia de pré-escolar), um

ajudante de cozinha e uma secretaria.

Organizacdo do cenario educativo

Segundo Silva et al (2016), a organizacdo dindmica dos contextos educativos pode
ser vista de uma perspetiva sistémica e ecoldgica, sendo esta uma perspetiva de
“compreensdo da realidade que permite adequar, (...), o contexto do estabelecimento
educativo as caracteristicas e necessidades das criancas e adultos.” (Silva et al, 2016,
p.22). E ainda visto como um instrumento de anélise para que o/a educador possa adaptar

a sua intervencéo para as criancas.

O cenério educativo, por sua vez, deve-se organizar como um contexto facilitador
do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas, de acordo com Silva et al (2016).
Este tera uma importante influéncia “no trabalho que o/a educador/a realiza com o seu
grupo de criangas e pais/familias, bem como na dinamica da equipa educativa.” (Silva et
al, 2016, p.23). Por sua vez, ainda terd as suas proprias caracteristicas e uma

especificidade que decorre da rede em que esta incluido, de acordo com Silva et al (2016).

Neste sentido, importa que “o/a educador/a reflita sobre as oportunidades
educativas que esse ambiente oferece, ou seja, que planeei intencionalmente essa
organizagao e avalie 0 modo como contribui para a educagao das criangas (...)” (Silva et

al, 2016, p.24), sendo que este deve ser reajustavel sempre que seja Nnecessario.

Creche
A sala tinha um espaco bastante amplo, com bastante luz natural, uma vez que
existiam duas grandes janelas que davam para o exterior. Esta tinha também um sistema

de aquecimento, de modo a tornar a sala mais acolhedora em dias mais frios.

A sala era composta por um espago onde se encontravam duas mesas em formato
de feijdo, cadeiras adequadas para a idade devidamente identificadas com o nome da
respetiva crianca, um armario com arrumacéo, onde se encontrava guardado os livros e o
material de atividades plasticas, mas também as garrafas de agua das criancas. Ao

entrarmos na sala, na parede do lado direito encontravam-se expostas as producdes das
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criancas, as restantes iam sendo decoradas com cancdes, lengalengas, ou alguns registos

que eram realizados em conjunto.

Segundo Silva et al (2016), a escolha e a introducéo de novos materiais para a sala
devem estar relacionadas com as necessidades que o grupo de criangas apresenta, como
foi possivel verificar na sala do Norte, pois houve a necessidade de delinear melhor
algumas areas ja existentes, uma vez que foi notério que o grupo mostrou um maior

interesse pelas mesmas.
Neste sentido, a sala do Norte encontrava-se dividida em cinco areas, sendo elas:

e Area de grande grupo, onde por norma ocorria a reunifo de grande grupo. Era
uma area onde também se contava historias e havia a exploragdo dos livros.
Continha também um quadro de ardosia, onde durante a minha intervencao fomos
colocando o registo das nossas saidas;

e Area da dramatizacdo, onde as criancas tinham a possibilidade de reproduzir
situacdes imaginarias ou situacdes que experienciavam no seu quotidiano. Estava
equipada com uma cozinha de madeira, duas mesas e quatro bancos de plastico,
uma cama de madeira para bonecos. Era uma das areas mais procuradas pelo
grupo;

e Area dos jogos de mesa, em que dava a oportunidade as criancas de construirem
0S jogos que estavam a sua disposicdo, como no caso dos puzzles. Nesta area
existiam puzzles, jogos de encaixe, jogos de sequéncia e jogos de enfiamentos;

e Atelié de atividades pléasticas (armario de apoio ao adulto), onde as criancas ndo
tinham acesso aos materiais, pois tinham de pedir a uma das adultas que lhe
fornecesse os mesmos. Neste armario ha uma caixa com caneta de feltro, lapis de
cor, e lapis de cera grossos, uma gaveta de dguas das criancas e materiais que
trazem de casa, como por exemplo as chupetas, documentacdo de registo e
planificacdo necessaria a pratica pedagdgica. De acordo com o Projeto
Pedagogico, os restantes materiais encontram-se na sala dos materiais, que fica a
parte da sala do Norte;

o Area das construgdes, onde as criancas tal como na area da dramatizaco podiam
reproduzir situacdes imaginarias, sendo reforcada com legos, animais, carros,

comboios e outros materiais diversificados.
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De referir que, também, existia um fraldario grande que era partilhado com a sala do Sul,
neste existia um armario com um compartimento para cada crianga, onde se encontravam
0s seus pertences pessoais. Neste ainda existiam sanitas, bacios, um chuveiro e lavatérios,

ao nivel das criangas para que pudessem usufruir da autonomia.

Tendo em consideragdo que o tempo educativo tem uma distribuicdo flexivel, de
acordo com Silva et al (2016), devemos ter em conta que existem rotinas que devem ser
seguidas para que as criangas comecem a perceber “o que podem fazer nos varios

momentos e prever a sua sucessao (...)”. (Silva et al, 2016, p.27).

Neste sentido e tendo em consideracdo a rotina didria da sala do Norte, o
acolhimento ocorria das 07h30 até as 09h00, a entrada da instituicdo onde trocavam o
calcado da rua por aquele que utilizavam na creche (devido a pandemia). De seguida, com
uma das auxiliares responsavel dirigiam-se até a sala, onde por volta das 8h30 era

realizado o refor¢o da manhé e de seguida a devida higiene.

Apos o reforgo, as criancas brincam livremente pelas areas até as 10h, a partir de
entdo dava-se inicio a reunido de grupo, onde as criancas se encontravam sentadas no
chédo. Neste momento era o registo da marcacéo de presencas, faltas e do estado do tempo.
Era também o momento onde as criangas podiam partilhar as novidades e comunicava-se

0 que se iria realizar durante a manha.

Por volta das 11h30, as criancas deslocavam-se até ao fraldario acompanhadas
pelas auxiliares onde faziam a sua higiene, de forma a estarem prontas para 0 momento
da refeicdo. Este era um momento de grande comunicacao entre criangas, mas também
entre as criancas e as adultas. Dado por terminado o0 momento de alimentacdo, era
realizada novamente a higiene. Este era um momento que durava até por volta das 12h30,
hora em que se dava inicio ao momento de repouso que durava até as 15h, onde de seguida

era realizada novamente a higiene.

As 15h30 era 0 momento do lanche, que durava sensivelmente cerca de 30 a 45
minutos. A partir das 16h era um momento de brincadeira livre, sendo que as 16h30
desciamos para a sala de acolhimento, uma vez que a partir dessa hora as criancas

comecgavam a ir embora.
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Pré-Escolar

Ao contrario da sala de creche, a sala do pré-escolar permitia uma maior
independéncia e autonomia do grupo, sendo assim essencial que as criangas entendessem
a forma como a mesma se encontrava organizada, de modo a ter uma maior utilidade.
Assim, com o intuito de atender as necessidades e caracteristicas do grupo, a sala

encontrava-se dividida em nove areas, sendo elas:

e Area da casinha: constituida por uma cozinha, uma mesa com quatro bancos,
bonecos em pvc, bau com roupas e utensilios de cozinha. Neste espaco, foi-me
possivel observar que era uma area com bastante afluéncia, onde retratavam
imensas vezes situaces que aconteciam no seu quotidiano;

e Area da garagem: encontrava-se junto a area da casinha, dispondo de caixas com
tampas onde podiamos encontrar carros de diferentes tamanhos, animais, bonecos
em pvc e de borracha;

e Area do grande grupo: encontrava-se na sala onde estdo dispostas as areas da
garagem e da expressdo plastica. Ao desviar as mesas e as cadeiras organizava-se
um espaco amplo;

e Areada loja: havia uma mercearia com cestos e alimentos em plastico, ao lado da
area da casinha;

e Area dos jogos de mesa: esta disponha de um mével com varios jogos, sendo que
as mesas serviam de apoio a exploracdo dos mesmos;

e Area da expressdo pléstica: existia um placar da pintura, tendo a capacidade para
ser utilizado por duas criancas em simultaneo, onde estava disponivel um

lavatdrio com agua corrente, de modo a permitir a higienizacéo do local.

As seis areas atras referenciadas encontravam-se numa sala com uma grande area,
tendo uma janela que permite atravessar luz natural, devido a estar virada para a rua,
sendo também contemplada por mais duas janelas que ficam viradas para a marquise,

onde se encontravam alguns dos arrumos da sala.

De seguida, na sala da entrada, existiam também duas janelas que permitia a
entrada de luz natural e ao decorrer das paredes da mesma, estavam colocados placares
onde eram expostas as producdes das criangas. Estas iam sendo expostas a medida que as

producdes eram realizadas, estando em mudanga constantemente, sendo esta troca
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realizada por mim ou pela auxiliar de acdo educativo e, por vezes em conjunto com as

criancas.
Nesta sala é onde se encontravam as restantes areas como:

e Area dos livros: localizava-se ao pé de uma das janelas, tendo um tapete em pvc
e almofadas. Os livros encontravam-se num pequeno movel;

e Area dos legos: existiam dois espacos destinados para tal, sendo um deles perto
da area da casinha (legos maiores) e outro espaco perto da area dos livros (legos
pequeninos). Na altura, foi inserido um outro espaco destinado para os legos
novos, nome dado pelas criangas, ao pé do placar dos registos e pesquisas;

e Area das mesas: quatro mesas circulares (mesa amarela, mesa vermelha, mesa
verde e mesa azul), cada uma com a capacidade de seis criancas. Estas serviam

para dar apoio aos jogos de mesa, escrita, recortes e entre outras.

A casa de banho encontrava-se no corredor da passagem para as restantes salas
(peixinhos e ursinhos). Esta disponha de trés sanitas, sendo que uma delas se encontrava
num nivel mais baixo (para facilitar as criangas mais novas no uso da mesma), estando
cada uma numa divisdo, com porta. A disposi¢do das criancas estavam também trés

lavatdrios, com um estrado para facilitar o acesso.

Relativamente a organizacdo do tempo, é necessério ter em consideracdo que
existem rotinas que devem ser seguidas para que as criangas comecem a compreender “o
que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de
propor modificagdes.” (OCEPE, 2016, p.27), como no caso de algumas criancas que me
foram pedindo ao longo da minha intervencdo para serem eles a distribuir os bibes e os

guardanapos para a fruta.

Neste sentido, tendo em conta a rotina diaria da sala, o acolhimento era realizado
na sala destinada para tal entre as 7h e as 9h, onde as criancas se encontravam sentadas
no tapete a visionar um filme até a chegada das educadoras, para se deslocarem até a

respetiva sala.

Entre as 9h e as 9h30, as criancas que ja se encontravam na sala, vestiam os bibes,
colocavam as suas garrafas de dgua nos cestos proprios para tal e distribuiam-se pelas

mesas, para ser realizado o reforco da manhé, sendo este por norma a fruta.
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Entre as 9h30 e as 11h30, era 0 momento em que as criancas se encontravam a
desenvolver varias atividades dirigidas e atividades livres, sendo que das 11h30 até as
11h45 dava-se inicio a arrumacdo da sala, para que as criangas se pudessem preparar para

0 almocgo, realizando a higiene.

De seguida, até as 12h30 decorria 0 momento da refei¢do, sendo este realizado no
refeitério em conjunto com outra sala de pré-escolar. O almogo por sua vez ja se

encontrava servido nas mesas.

Entre as 12h45 e as 14h30 decorria, em simultaneo, 0 momento de repouso para
as criancas gque ainda necessitam, sendo que as 14h30 subiam para as respetivas salas
onde permaneciam até as 15h para realizarem a higiene e depois se dirigirem para o
lanche, sendo que este tinha a duragdo de 30 minutos. Quando o clima estava bom, as
criancas ficavam no pétio até as 16h. Caso contrario, voltavam a sala, onde as 15h45

realizavam a higiene oral.

Como a minha saida era por volta das 16h nunca presenciei 0s momentos a seguir,
mas em conversa com a educadora, as criancgas entre as 16h e as 17h15 desenvolviam as
atividades dirigidas (término de trabalhos iniciados no periodo da manhd) e atividades
livres. Das 17h15 as 18h30, as criancas ja se encontravam na sala de acolhimento, onde

havia o reencontro com os pais na hora de saida.

Caracterizacgéo do grupo

Creche

O grupo era constituido por treze criancas, sendo seis delas do sexo feminino e
sete do sexo masculino. As idades das mesmas estdo compreendidas entre um ano e 0s
trés anos, sendo que na faixa etaria de um ano se encontravam duas criancas, na faixa
etaria dos dois anos encontravam-se também duas criancas e na faixa etaria dos trés anos

se encontravam nove criangas.

Deste modo, podemos dizer que o grupo a nivel do desenvolvimento pessoal e
social demonstrava preferéncia por objetos e pessoas, expressando assim as suas emogdes

adequadamente face as situacdes. No que diz respeito a autonomia, o mesmo refere que

37



nove criangas ja ndo usavam fralda durante o dia, sendo que trés delas também ja nao
utilizavam durante o0 momento da sesta. No momento da refei¢cdo também pude observar
que ja quase todas as criangas comiam a sopa, 0 segundo prato e a fruta sozinhas, onde
apenas as duas criangas mais novas ao inicio necessitavam de ajuda, sendo que ao longo
do tempo as mesmas foram mostrando interesse e curiosidade em comecar a pegar na
colher para comerem sozinhas. J& nos momentos de higiene oral, algumas das criancas ja
mostravam autonomia ao colocar a pasta na escova e igualmente fazerem a escovagem

dos dentes sozinhos, sendo que a maioria ainda necessitava de algum apoio.

No que diz respeito as aprendizagens, o grupo era bastante interessado no mundo
que os rodeia, explorando assim 0s objetos e espagos a sua volta. Durante este tempo pude
observar que as crian¢as mostravam bastante interesse e curiosidade em fazer saidas para
0 espaco exterior prestando muita atencdo a tudo o que estivesse relacionado com a

natureza.

Pré-Escolar
O grupo de criangas era constituido por vinte e uma criancas, sendo onze do sexo
feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s seis

anos, nascidos entre 2016 e 2017.

A maioria do grupo de criancas ja mostrava alguma independéncia e autonomia
em cuidar de si, ndo necessitando de apoio na alimentacdo, mas no que diz respeito a

higiene ainda existiam criancas que necessitavam de algum auxilio.

Um outro aspeto que vim a observar, e que também se encontra descrito no Projeto
Pedagdgico, é a autonomia das criancas para tentarem resolver os problemas e definirem
estratégias, mediante as dificuldades com que se deparavam. Mas, ndo deixa de ser
procurado o papel do adulto nesta questdo. Mas, no que diz respeito a esta area, era notoria
que existia uma inter-relacdo entre as criancas, aprendendo assim a atribuir valores aos
seus comportamentos e as suas atitudes, havendo assim o respeito mutuo e alguns pedidos

de desculpas por parte das criancas, sem haver a intervencdo das adultas da sala.

Ja na &rea da expressdo e comunicacdo, no que diz respeito ao dominio da
educacao fisica, pude observar que o grupo era bastante apreciador de jogos e brincadeiras

no exterior, considerando, assim, um dos seus maiores interesses. No dominio da
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educacdo artistica, a maioria das criancas recorriam bastantes vezes as producdes

plasticas, revelando algum interesse nas cores, formas e pormenores.

No que diz respeito ao dominio da linguagem e abordagem a escrita, “a sua
capacidade na comunicacdo oral, € diversa, conseguindo algumas criangas
compreenderem mensagens orais, e usar a linguagem oral para comunicar de forma
adequada, poucas sdo as que ainda ndo conseguem comunicar de forma clara e

compreensivel.” (Projeto Pedagdgico, 2021-2022, p.3).

Quanto ao dominio da matematica, as criancas “aos poucos ja comecam a
demonstrar raciocinio 16gico-matematico” (Projeto Pedagogica, 2021- 2022, p.3), mas

pude observar que um grupo reduzido de criangas se interessava por este dominio.

Na area do conhecimento do mundo, pude observar, e de acordo com o Projeto
Pedagdgico (2021-2022), que as criancas ja comegcavam a tomar alguma consciéncia de
sequéncia temporal da rotina, pois quando chegavam a sala ja sabiam o que deviam fazer
e nao ficavam a espera que o adulto interviesse, tal como o vestir dos bibes. “Aos poucos,
0 grupo vai estando em contacto com o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica, nas suas diferentes etapas (...), algumas criancas ja demonstraram terem
interesse em participar em projetos (...)” (Projeto Pedagogico, 2021- 2022, p.3), como
foi no caso de o projeto “Procurar as nossas casas” em que apenas participaram aquelas

que tinham interesse em realizar o mesmo.

A intervencdo didatica

Inicialmente, de forma a compreender qual era a relagdo que 0s grupos tinham
com o pensamento espacial, procurei junto das educadoras cooperantes, respostas que me
orientassem para a constru¢do da minha intervencédo didatica. Relativamente a valéncia
de creche, a educadora frisou que era uma das maiores dificuldades do grupo e que ia
introduzir mais tarefas a esse nivel. Por sua vez, o grupo de pré-escolar, ja se encontrava
com as bases de nogdo espacial, uma vez que no ano letivo anterior ja tinham tido contacto

com o mesmo através de algumas atividades relacionadas com a cidade de Evora.

Neste sentido a minha intervencdo teve sempre como base a planificagéo,
objetivos e a avaliagéo das atividades das criancas, sendo estas realizadas em cooperagéo

com as educadoras de cada valéncia. A planificacdo das tarefas a realizar foram
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maioritariamente direcionadas para o desenvolvimento de nog¢Ges espaciais onde, muita

das vezes, se interligavam com outras areas do saber, tendo sempre em consideracdo 0s

conhecimentos, interesses e necessidades dos grupos.

As tarefas: descricdo e objetivos

Para a realizacdo das tarefas, as mesmas foram sempre planeadas em cooperacao

com a educadora, sendo que as auxiliares também estiverem sempre a par do que iria ser

realizado, colaborando todas em equipa.

As tarefas em creche

Tabela 1.

Tarefas em creche

Tarefa

Descrigao

Objetivos/Relagdo com a

matriz de investigacdo

Sessao

(09-04-2021)

de

educacdo fisica

Numa primeira etapa, serdo colocados
trés arcos em que as criancas terdo de
saltar entre eles a pé juntos, de seguida
encontrardo um tanel onde terdo de
passar por dentro. Apds estas duas
etapas ird estar um cesto com bolas de
varias cores e com dois arcos de cor
diferente ao lado. Serd pedido as
criangas que retirem do cesto a bola que
corresponde a cor do arco e coloque a

mesma dentro do respetivo arco.

Desenvolver o sentido
de

coordenagdo e o0

nocdo espacial,

desenvolvimento

cognitivo.

Orientacéo espacial:

o Diferentes posi¢des no

espaco;
Conhecimento do

local.

Jogos com

geométricas
(16-04-2021)

as

cores e formas

Para o primeiro jogo foram necessarios
dois materiais: caixas de ovos e
espatulas de madeira de diferentes
tamanhos e larguras. Para tal, tive de
pintar a parte de baixo da caixa dos
ovos de cores diferentes e pintar com as
respetivas cores nas espatulas de

madeira. Posto isto, foi explicado as

Apropriacdo das cores
e formas geométricas;
Desenvolver 0
cognitivo e a posicao

Nno espaco.

Orientacéo espacial:
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criangas que teriam de colocar a
espatula na respetiva caixinha com a
mesma cor.

Para 0 segundo jogo foram apenas
necessarios 0s seguintes materiais:
cartbes com sequéncias, cartdes e
formas geométricas de feltro, sendo
referidos

que 0S materiais

anteriormente j& se encontravam
previamente preparados de casa.

Este jogo passa pela apropriagdo das
formas geométricas, estando estas

organizadas através de diferentes
sequéncias, tendo como objetivo as
criangas conseguirem recriar essas
mesmas sequéncias nos respetivos

cartoes.

Visualizagédo espacial:

o Construgéo e
manipulacédo de
imagens mentais e

Diferentes posi¢6es no
espaco;
Conhecimento do

local.

objetos a duas e trés

dimensodes.

Registo da
saida atée ao
Jardim Publico
(07-05-2021)

O momento foi realizado na &rea de
grande grupo, e de modo a estimular a
memoria das criangcas comecei por
perguntar as criangas se se lembravam
onde tinhamos ido no dia anterior.
Apos as suas intervencdes, perguntei se
me conseguiam descrever o caminho
que fizemos, de modo a estimular a
orientacdo espacial, com o auxilio de
fotografias que foram tiradas durante
0S momentos.

Ap0s este momento de comunicacgéo,
apresentei uma cartolina de modo que
pudéssemaos realizar o registo da visita,
tracando o caminho que fizemos

acompanhado das fotografias

Orientacéo espacial:
o Representagéo e

Proporcionar uma
relacdo com o meio
ambiente;

Promover o sentido de
orientacdo e noc¢do de
espaco;

Promover o sentido de

socializagéo e
cooperacao;
Desenvolver a

motricidade grossa.

interpretacdo de

mapas simples.
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exp

das

previamente

imprimidas. Por fim,
usemaos em conjunto o registo numa

paredes da sala.

Visualizagéo especial:

o Construgéo e
manipulacédo de
imagens mentais e

objetos a duas e trés

dimensodes.

As tarefas em pré-escolar

Tabela 2.
Tarefas em pré-escolar

Objetivos/Relagcdo com a

(18-10-2021)

Tarefa Descrigao
matriz de investigacao

Exploracéo do | Comecei por perguntar quem se | ¢ Desenvolver a
mapa da cidade e | queria juntar a mim para consciéncia da sua
identificacdo  do | explorarmos o caminho que posicao e deslocacdo no
caminho até ao |iriamos realizar nessa semana, espaco;

Largo de S&o | para o nosso passeio, distribuindo | ¢  Compreender a relagio
Vicente  (Evora) | de seguida as criancas pela mesa. entre diferentes

Apdls a organizacdo, coloquei o
mapa da cidade no centro da mesa,
de modo que todas as criancas
pudessem visualizar 0 mesmo.
Para apoiar esta visualizacdo, com
do

ver

o auxilio computador,
do

Google Maps o trajeto a realizar,

conseguimos através
mostrando também alguns locais
caracteristicos por onde iriamos
passar. Explicando que iria tirar
fotografias, que foram levadas no

dia seguinte para a sala.

posi¢des no espago;
Interpretar mapas

simples.

Orientacéo espacial:
o Conhecimento do local;

o Representacédo e
interpretacdo de mapas

simples.
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Desenho “A casa | Como um dos afazeres do projeto | ¢ Desenvolver o sentido
que mora no teu | foi o desenho das casas das estético e critico;
coracio” (09-12- | criangas, houve entdo um | e Desenvolver a
2021) momento apos a histdria em que criatividade:
as criangas que estdo envolvidas | ¢ Desenvolver a
no projeto, desenharam as suas capacidade de
casas, pois na histéria “Uma casa” memorizacio;
que escutaram, acabou com a |, pesenvolver a
seguinte expressdo “Deixamos-te capacidade de
um desafio! Expressa por palavras visualizago espacial.
ou desenha, a casa que esta no teu
coracao!”.
Visualizacédo espacial:
o Construcéo e
manipulacdo de
imagens mentais e
objetos a duas e trés
dimensdes.
Explorar e | De modo a dar resposta auma das | e Desenvolver as
registar a | curiosidades das criancas, capacidades de

distancia das casas
até ao colégio (15-
12-2021)

explordmos e registamos as

distincias das casas até ao
colégio. Neste sentido,
inicialmente  comeg¢admos  por

registar a opiniao de cada uma das
criangas relativamente a distancia
da respetiva casa até ao colégio.
De seguida, de forma que a
unidade de medida utilizada fosse
a mesma para todas as distancias,
em conjunto, ficou decidido como
queriam medir: até dez pontinhos

era perto e mais de dez pontinhos

linguagem das criancas
de modo que as mesmas
adquiram um  maior
dominio da expressao e
da comunicacéo;
Desenvolver o debate
entre as criancgas;
Promover a capacidade
de reconhecimento dos
espacos;

Desenvolver a

capacidade de deciséo;
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era longe. Cada um realizou esta
tarefa, sendo eles préprios a
fazerem o pontilhismo pelo mapa.
Para que as criancas tivessem
também contacto com valores
reais e que sao utilizados no
quotidiano um dia mais tarde nas
suas vidas, observamos a distancia

real através do GoogleMaps.

Orientacéo espacial:

o

o

Conhecimento do local;

Representacéo

e

interpretacdo de mapas

simples.

As opc¢des metodologicas

A dimensdo investigativa segue uma abordagem qualitativa, baseada na

observagdo, na entrevista e no recurso a documentos, de acordo com Bogdan e Biklen

(1994), através da metodologia de investigacdo-acdo, que € crucial para uma pratica

reflexiva, a fim de melhorar o planeamento e a intervencao.

Uma vez que a investigacdo € considerada “um processo fundamental de

construcdo do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma atividade de

grande valor para o0 desenvolvimento profissional (...)” (Ponte, 2002, p.3), € necessario

que o professor-investigador tenha em consideragdo quatro aspetos que Stenhouse (1975,

citado por Oliveira & Serrazina, 2002) prioriza no profissionalismo:

e Empenho para o questionamento sisteméatico do proprio ensino como

base para o desenvolvimento;

e Empenho e competéncias para estudar o seu proprio ensino;

e Preocupacdo para questionar e testar teoria na pratica fazendo uso

dessas competéncias;

e Disponibilidade para permitir a outros professores observar o seu

trabalho — diretamente ou através de registos e discuti-los com

honestidade. (p. 7)

Assim, o professor-investigador é considerado também um professor reflexivo, na

medida em que procura o equilibrio entre a acdo e o pensamento. Para tal, de acordo com

Oliveira e Serrazina (2002), é necessério ter em consideracdo os seus valores e 0s
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contextos culturais e institucionais, de forma a envolver-se e a tornar-se agente do seu
proprio desenvolvimento profissional, procurando sempre melhorar a sua fungdo como

professor.

No entanto para este melhoramento, € preciso ter em conta “uma atitude de estar
na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona (...) mas também
ser capaz de se organizar e (...) se questionar intencional e sistematicamente com vista a

sua compreensao e posterior solu¢ao” (Alarcdo, 2001, p.6).

Matriz de investigacao

Apresenta-se de seguida uma matriz de investigacdo que consiste num quadro
organizador da investigacdo (Borralho, Fialho & Cid, 2015), decorrente da revisao de
literatura e que organiza todo o processo investigativo e 0s proprios objetivos das tarefas
apresentadas acima. E constituida pelos objetos de estudo e suas respetivas dimensdes.

Tabela 3.
Matriz de investigacéo
Objetivo Dimenséo Indicadores Itens
Conhecimento Consciénciade | Identificar os
do local posicao e seguintes termos:
deslocamento

e Longe, perto,

Manipulacdo de dentro, fora e
objetos entre;

e Esquerda,
direita, em
cima, em
baixo e ao
lado.

Diferentes Indicar a Identificar termos
= posicdes no posicdo em como:
e espaco relacdo a objetos i
5 P ou pgessoas J * Vistode
s cima, de
1% baixo, de
= frente e de
2 lado.
@)
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Representacdo e
interpretacdo de

Descrever e
identificar os

Identificar os
seguintes termos:

mapas simples pontos de A da. :
referéncianas | ° p esj?uer aa
construcoes |re|, a, p\or
detrase a
frente;

e Identificar
locais
conhecidos.

Construcgéo e Coordenagéo Coordenar a

manipulagéo de
imagens mentais

visual-motora

visdo com os
movimentos do

e objetos a duas corpo.
e trés dimensodes

Percecgéo de Ver ou imaginar
relacOes dois ou mais
espaciais objetos em
relagcdo consigo
ou em relacdo a
si propria.

Memoria visual | Recordar objetos
que ndo se
encontram
visuais.

Visualizacao espacial

Instrumentos de recolha de dados

Segundo Bogdan e Biklen (1994), uma das cinco caracteristicas distintivas da
abordagem qualitativa € 0 ambiente natural onde ocorre a investigacao e, nesse sentido €
necessario criar um ambiente seguro e familiar as criangas, assim sendo, a investigacao
nos dois contextos decorreu maioritariamente na sala do respetivo grupo, mas por vezes

em espacos exteriores que lhes eram familiares.

Relativamente as técnicas abordadas, foram bastante idénticas para os dois
contextos, passando por: observagdo direta com recurso a registo fotogréfico, notas de
campo que foram registadas ao longo da préatica de ensino supervisionada nos cadernos
de formacdo, sendo que no contexto de pré-escolar ainda houve o recurso a registo de

audio e producdes realizadas pelas criancas.
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Quanto a observacdo direita, esta era realizada ao longo do dia, observando os
varios momentos existentes, de forma que fosse possivel observar o grupo, as suas
interacOes e desenvolvimentos. A observagéo foi crucial para compreender qual seria a
melhor forma de intervir para atender as necessidades do grupo e individualmente e, para
previamente planificar atividades sempre em conjunto com as educadoras de modo a
enriquecer as aprendizagens nas varias areas do saber. Com o auxilio do registo
fotografico, dos registos de audio e as producgdes das criancas, também me permitiu
observar alguns detalhes que ndo me foram possiveis observar durante a realizagdo das

atividades.

Toda a compilagdo do caderno de formacéo, desde as planificagOes, a notas de
campo e reflexdes, onde descrevi e refleti sobre os momentos que ocorreram durante a
intervengdo, mas também onde refleti sobre a minha pratica, foi importante no sentido

em que me ajudou a procurar uma forma de melhorar a minha intervencao.

Por fim, para a analise dos dados recolhidos, tive em consideragdo a escolha
adequada de atividades que se enquadravam na temaética, 0s objetivos que as mesmas
pretendiam, e os contetdos dos varios instrumentos utilizados durante a pratica. Estes
dados encontram-se organizados nos cadernos de formacdo de ambos os contextos, onde
mais detalhadamente irei analisar, através de uma matriz de investigacdo para as duas

valéncias, de modo a dar resposta as questdes colocadas.

Anélise de dados

Como ponto de partida para este topico tive em consideracao as duas questdes de
investigacao, sendo elas “Que aspetos do pensamento espacial desenvolveram as criangas
com o recurso a determinados materiais tecnoldgicos?” e “Em que que medida, 0 uso de
determinados materiais pedagogicos, contribuiram para o desenvolvimento do
pensamento especial?”, que me levaram a construir uma matriz de investigagdo com o
intuito de auxiliar na planificacdo das atividades e, de ser uma forma mais clara de
compreender quais as aprendizagens adquiridas pelas criangas relativamente ao s

espacial.

A presente matriz foi utilizada em ambas as valéncias, estando de acordo com as

idades e com as aprendizagens ja adquiridas, ndo s6 como grupo, mas também
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individualmente. Assim, com base nesta, os dados recolhidos foram analisados através de

uma matriz de analise de dados tal como preconizada por Borralho, Fialho e Cid (2015).
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Capitulo 4 — Analise e discussédo dos dados

O capitulo quatro consiste na apresentacao e analise das tarefas realizadas durante
a investigacdo. Deste modo, foram selecionadas trés tarefas concretizadas na valéncia de
creche e trés tarefas concretizadas com o grupo de pré-escolar, sendo que estas ultimas
trés fazem parte do processo de um trabalho por projeto “Procurar as nossas casas”

realizado apenas pelas criancas que se mostraram interessadas pela realizacdo do mesmo.

Assim, irei primeiramente descrever detalhadamente as tarefas onde existem
alguns didlogos com as criangas, onde o “MA” representara as minhas falas, e as criangas

estardo identificadas com a inicial do seu primeiro nome.

Em creche

12 Tarefa — Sessdo de Educacéo Fisica

A primeira tarefa selecionada foi uma sessdo de educacéo fisica, previamente
planeada com a educadora, chegando a conclusdo de que um percurso seria 0 mais
adequado para o grupo. Este tinha como objetivos desenvolver a capacidade do sentido
de orientacdo espacial, a coordenacéo e o desenvolvimento cognitivo. No que diz respeito
a orientagdo espacial, o foco estava na familiarizacdo com o termo “dentro”, nio
menosprezando todos os outros termos relacionados com o tema (diferentes posigdes no

espaco), bem como o conhecimento do espaco.

Primeiramente as criangas sentaram-se em meia-lua de modo que conseguissem
observar o que iamos fazer. De seguida, escolhi aleatoriamente uma crianca para
exemplificar para o resto do grupo, sendo que depois realizei o percurso individualmente

com cada uma.

Este percurso era constituido por trés etapas: uma primeira em que tinhamos trés
arcos seguidos (Figura 1) e as criangas teriam de saltar para dentro do arco a pé juntos,
uma segunda etapa onde tinhamos um tanel (Figura 2) onde teriam de o atravessar e uma
terceira etapa, onde havia dois arcos e entre 0s mesmos havia um cesto com bolas de

varias cores (Figura 3).
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Figura 1.
Arcos

Figura 2.
Tanel
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Figura 3.
Bolas com arcos

Nesta etapa foi pedido as criancas que retirassem uma bola do cesto que

correspondesse a uma das cores do arco, colocando de seguida a mesma no respetivo arco.

Para a andlise desta tarefa tive em consideracdo os parametros da matriz de
investigacdo identificados na apresentacdo das tarefas (objeto: orientagdo espacial
(diferentes posi¢des no espago; conhecimento do local). A sustentacdo dessa anélise foi
feita com base nos registos fotograficos e das observaces efetuadas durante a
implementacdo da tarefa. Foi possivel constatar que a maioria das criancas ja se
encontravam familiarizadas com o termo “dentro”, sendo que apenas foi necessario um

maior acompanhamento com as duas meninas mais novas da sala, na primeira etapa.

Nesta primeira etapa, verifiquei que a M (2:9) demorou algum tempo para
compreender que tinha de iniciar fora do arco para conseguir saltar para dentro,
mostrando assim alguma confusdo com estes dois termos. Mas ap0s alguns exemplos, a

mesma conseguiu entender o que era pedido.

Relativamente a segunda etapa, quase todo o grupo atravessou o tunel exceto uma

crianca, o L (3:4), que por alguma razdo ndo se sentia confortavel ao passar por dentro do
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tinel. Nesse momento sugeri que passasse ao lado do mesmo, tendo realizado sem

qualquer tipo de rejeicao.

Face ao descrito, tendo em consideracdo o objetivo pretendido, ao analisar a
matriz de investigacdo, podemos afirmar que as criangas exteriorizaram orientagdao
espacial através do conhecimento do local, mais concretamente no indicador da
consciéncia de posicdo e deslocamento. Esta consciéncia advém de experiéncias vividas
pelas criancas durante o seu quotidiano, ndo sendo algo que se ensina, mas sim, uma
capacidade que deve ser desenvolvida com as criangas nos primeiros anos, para que
consigam alargar o conhecimento sobre os conceitos de localizagdo. Neste sentido, 0s
primeiros conceitos a serem adquiridos séo relativos, sendo algo que consegui observar
com esta tarefa, uma vez que tinham de compreender o significado de alguns termos como

“dentro”, “fora” e “ao lado”.

Um dos grandes fatores para que as criancas se sentissem a vontade para
realizarem a tarefa, foi o facto de estarem num ambiente que lhes é familiar, rodeados
pelos objetos que muitas das vezes sdo utilizados para outras tarefas. Um outro fator, néo
menos importante, é a presenca de pessoas que representam a seguranca e a confianca.
Com a compilacdo destes fatores, a meu ver, foi uma tarefa bem conseguida, tendo em
conta que no geral todo o grupo teve uma boa reacdo & mesma, conseguindo executa-la
da forma que era pretendida, mostrando que ja havia uma nogao da sua posi¢ao no espago,
tal como a consciéncia de deslocamento, ao direcionarem-se no sentido correto da

sequéncia de etapas, identificando diferentes posi¢Ges que ocupavam no espaco.
28 Tarefa — Jogos com formas

Com o intuito das criangas se apropriarem e entrarem em contacto com as varias
formas geométricas, construi um jogo em que apenas foi necessario preparar previamente

em casa 0s cartfes e as formas geométricas (Figura 4), realizando uma sequéncia.
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Figura 4.
CartGes e formas geométricas

Como estavam dois jogos em simultaneo na mesa, as criangas foram divididas em
dois, ficando um pequeno grupo em cada jogo com as formas. Um dos grupos explorou
todas as pecas do jogo e, ap6s a exploracao, expliquei a intencionalidade do jogo. Havia
cartdes brancos com sequéncias de formas geométricas e cartdes castanhos com velcro.
Neste ultimo cartdo teriam de colar a respetiva forma geométrica, de forma a ficar igual
a sequéncia do cartdo branco. Para ser mais facil de identificar, cada forma geométrica

tinha uma cor diferente.

Durante este tempo, recordo-me de estar sentada ao pé do L (3:4) e do mesmo me
pedir ajuda. Entdo comecei por colocar, ao pé do cartdo que ele tinha, todas as pec¢as que
eram necessarias para a construgdo da sequéncia. Pude observar que 0 mesmo comegou
por colocar em primeiro lugar o retangulo e de seguida agarrou no circulo cor-de-rosa,

mas, no entanto, ndo sabia onde o colocar surgindo o seguinte dialogo:

L (3:4): “Nao sei colar.”
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MA: “Ja viste o nosso cartdo branco? VVamos l& procurar onde é que temos uma

imagem igual a que tens na tua mao.”

L (3:4): “Aqui em cima” (Apontando para o circulo que se encontrava em cima

do retangulo).

Todo o resto da sequéncia foi realizada com este procedimento de procurar as imagens
iguais as formas que tinham na méo, tanto com o L (3:4) como com as restantes criangas
que realizaram 0 mesmo jogo, tendo sido auxiliadas por mim e pelas restantes adultas da

sala.

Para a andlise desta tarefa tive em consideragdo os pardmetros da matriz de
investigacdo identificados na apresentacdo das tarefas (objeto: visualizacdo espacial
(construcdo e manipulacdo de imagens mentais e objetos a duas e trés dimensdes);
(objeto: orientacdo espacial (diferentes posi¢es no espago; conhecimento do local). A
sustentacdo dessa analise foi realizada com base nos registos fotograficos e das

observacdes efetuadas durante a realizacao da tarefa.

Sendo um dos objetivos a apropriacao das cores e formas geométricas, ao analisar
a matriz de investigacdo, podemos afirmar que as criangas exteriorizaram visualizacao
espacial atraves da construcdo e manipulacdo de imagens mentais e objetos a duas e trés
dimensGes, mais concretamente no indicador da coordenacgéo visual-motora. Uma vez
que foi necessario haver uma coordenacao da visdo com 0s movimentos do corpo, neste
caso, olho-méo, no sentido em que as criancas observaram primeiramente as figuras e, de

seguida, tinham de as colocar no cartéo castanho.

Relativamente a orientagdo espacial, podemos concluir que as criangas
exteriorizaram orientacao este aspeto através da posi¢do no espaco, onde o indicador é a
identificacdo da posicdo em relacdo a objetos ou pessoas, neste caso, a posi¢ao das formas
relativamente as restantes. No entanto, também foi possivel verificar através do
conhecimento do local, no indicador da consciéncia de posicdo e deslocamento, no
sentido em que, foram verbalizados os termos “em cima” e “em baixo” pelas criangas até

conseguirem completar a sequéncia que se encontrava no cartdo branco.
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3% Tarefa — Registo da saida até ao jardim publico

Este foi um momento realizado em grande grupo, de modo que todas as criangas
conseguissem participar ativamente, estando em contacto com as fotografias que foram

tiradas ao longo do caminho que fizemos e enquanto estdvamos no jardim publico.

Uma vez que foi realizado no dia seguinte a saida a rua, iniciei uma conversa com
as criancas, de modo a relembrar o que tinha acontecido e onde é que tinhamos ido passear
no dia anterior, ao qual a maior parte do grupo respondeu que tinhamos ido ao jardim. Ao
pé de mim tinha uma bolsinha pequena onde estavam as fotografias previamente
impressas, que passei de seguida a mostrar as criangas. De seguida, ao mostrar a cartolina
azul, expliquei que teriamos de organizar as fotografias de acordo com os locais por onde
tinhamos passado até chegar ao jardim e vice-versa. Nesse sentido e para uma melhor
identificacdo, coloquei todas as fotografias no chdo para que todas as criancas

conseguissem observar.

Ao iniciar a tarefa, as criancas mais velhas conseguiram logo identificar o
primeiro momento, onde realizamos a troca dos sapatos da creche para os sapatos de rua,
uma vez que ja fazia parte da rotina deles, tanto a chegada como a partida da creche, desde
que a pandemia comecou. Durante o processo de constru¢do do registo, uma das
fotografias era a fachada da escola basica do Rossio, uma escola que ficava perto da nossa
creche, ao qual a C, a menina mais velha da sala, disse muito prontamente “¢ a escola da
minha mana. Eu vou 14 com a mae”. Entdo quando colocamos essa fotografia na cartolina,
escrevemos por cima com a fala da mesma. De seguida, a M (2:9) também identificou a
fotografia onde se encontrava o lago com os patos, pois era um local que frequentava
algumas vezes com a avo, segundo reportou a crianca. Como procedimento, refizemos
todas as outras fotografias do percurso, escrevendo sempre a fala das criancas ao lado
(figura 5). Esta por sua vez, exigiu um pouco mais da minha presenga para ajudar as

criancas a identificarem alguns dos locais por onde tinhamos passado.
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Figura 5.
Registo do percurso

Para a andlise desta tarefa tive em consideracdo os parametros da matriz de

investigacdo identificados na apresentacdo das tarefas (objeto: orientagdo espacial
(representacdo e interpretacdo de mapas simples); (objeto: visualizacdo espacial
(construcdo e manipulacdo de imagens mentais e objetos a duas e trés dimensdes). A
sustentacdo dessa analise foi realizada com base nas observacgdes e dialogos efetuados
durante a realizacdo da tarefa.

Tendo em consideracdo o objetivo pretendido, de acordo com a matriz de
investigagcdo, podemos afirmar que as criangas exteriorizaram visualizacdo espacial
através da construcdo e manipulacdo de imagens mentais e objetos a duas ou trés
dimensGes, no indicador da percecdo de relacGes espaciais. Uma vez que a utilizacdo de
fotografias foi crucial como suporte visual para a construcéo do registo, ajudou a recordar
os locais por onde tinhamos passado até chegar ao jardim publico. Podemos também
afirmar que houve uma exteriorizacdo da orientacdo espacial através da representacao e
interpretacdo de mapas simples, com o indicador de descrever e identificar os pontos de

referéncia, pois algumas das criangas, mais velhas, conseguiram identificar alguns locais
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de referéncia como a Escola Béasica do Rossio, que é um edificio que esta presente todos

os dias nas vidas das criangas, uma vez que se encontra mesmo ao lado do colégio.

Esta foi uma tarefa um pouco complexa para algumas criangas, sendo necessaria
a intervencdo das adultas que estavam presentes em sala, principalmente com as criancas
mais novas do grupo, que depressa dispersavam para outras areas da sala. No entanto
numa conversa informal com a educadora foi-me possivel analisar que a maior parte das
criancas ndo conhecia alguns dos locais, tais como, para algumas, tinha sido a primeira
vez que tinham ido ao jardim pablico. Do meu ponto de vista, muito se deve a pandemia
que atravessdmos impossibilitando os mesmos de frequentarem esses espacgos tao

conhecidos da nossa cidade.
Sintese

O papel da matematica ¢ “essencial na estruturagdo do pensamento, ¢ dada a sua
importancia para a vida do dia a dia e para as aprendizagens futuras (...).” (Silva et al,
2016, p.6), € necessario inserir conceitos matematicos e envolver as criancas em
experiéncias onde possam representar, comunicar e escutar, para que a sua aprendizagem
seja fundamental para “(...) dar sentido, conhecer e representar o mundo.” (Silva et al,

2016, p.6).

Neste sentido, para obter uma resposta positiva por parte das criancas as tarefas
propostas, foi necessario escutar 0s seus interesses e promover um ambiente seguro e

familiar para que se sentissem confortaveis.

Ao considerarmos as trés tarefas, € possivel verificar a presenca dos indicadores
da consciéncia de posicéo e deslocamento, como a manipulacao de objetos, uma vez que,
as criangas mostraram estar familiarizadas com os termos “dentro”, “fora” e “ao lado”,
ndo havendo dificuldade na realizacdo. Também podemos observar o indicador de
posicdo em relacdo a objetos ou pessoas, quando as criangas verbalizaram os termos “em
cima” e “em baixo”, 0 termo “entre” que ainda ndo tinha sido pronunciado pelas criancas,
sendo substituido pelo termo “ao lado”, o que me fez observar de seguida, que os termos
“esquerda” e “direita” também ndo eram referidos, mostrando assim que a lateralidade

estava pouco desenvolvida.

Temos também presente o indicador da coordenacao visual-motora, pois na tarefa

“Jogos com as cores e formas geométricas” as criangas recorreram a sua coordenacao
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olho-mao, no sentido em que olhavam para a figura que queriam, agarrando-a com a mao
para a colocarem no cartdo castanho. Neste sentido, conseguiram identificar qual era a

figura que queriam, agarrando a correta.

N&o menos importante, ainda foi possivel verificar os indicadores da memoria
visual, como o descrever e identificar os pontos de referéncia nas construc¢des, uma vez
que, a utilizacéo de fotografias foi uma mais-valia como suporte visual, pois permitiu que
algumas criancas conseguissem identificar e reconhecer alguns pontos de referéncia que
faziam parte da sua rotina, como por exemplo a Escola Basica do Rossio e o lago dos
patos, no Jardim Publico da cidade.

A partir destes, é possivel verificar que com a realizacdo das trés tarefas foi

possivel exteriorizar orientacdo espacial e visualizagdo espacial.

Em pré-escolar
12 Tarefa — Exploracédo do mapa da cidade e identificagdo do caminho até ao Largo de

Séo Vicente

Esta atividade surgiu de uma conversa informal com a educadora, onde percebi
que as criancas ja se encontravam familiarizadas com o mapa da nossa cidade
(representacéo e interpretacdo de mapas simples), ndo sendo um documento estranho para
eles. Assim, uma vez que iamos realizar uma saida até ao Largo de S&o Vicente, comecei
por conversar com as criangas e perguntar quem se queria juntar a mim para explorarmos

0 caminho que teriamos de percorrer e 0s locais por onde teriamos de passar.

Como foi uma atividade com um pequeno grupo de cinco criancas, pedi que as
mesmas se dirigissem para a mesa onde se encontrava o mapa da cidade de Evora,
enquanto preparava 0 computador para conseguirmos dar inicio a exploracdo através do
GoogleMaps, a partir do qual também foi possivel observar alguns locais caracteristicos

da cidade que iriam fazer parte do nosso caminho.
Ap0s estar tudo organizado, surgiu o seguinte dialogo:
MA: “Alguém sabe onde fica o Largo de Sao Vicente?”

Todos: “Nao!”

58



MA: “E aqui no mapa da nossa cidade conseguem identificar algum sitio que

conhecem?”

Ao qual muito prontamente a | e a L conseguiram identificar a Sé Catedral dizendo
que era uma “igreja grande”, apontando no mapa para os restantes amigos observarem.
Apos a exploracdo livre do mapa, perguntei se alguém conseguia dizer onde € que estaria

0 nosso colégio representado no mapa, ao qual todas as criangas me disseram que nao.

Com base nesta resposta, referi que estava localizado ao pé da policia e
assinalamos no mapa com uma bola azul e a partir dai come¢amos a tracar 0 percurso.
Ao acabarmos o percurso, as criangas comecaram a falar entre elas, onde algumas
mencionaram que o colégio ficava longe, enquanto outras criangas acharam o contrario.
Entdo, para se tornar mais percetivel o caminho e quais as ruas pelas quais teriamos de
passar, realizamos também o caminho através do GoogleMaps. A medida que iamos
observando os locais mais conhecidos, como por exemplo o Arco de D. Isabel e a Praca
do Sertorio, disse que na hora de almoco iria tirar fotografias aos mesmos, para depois
conseguirmos identificar o caminho no dia da saida. Em conversa com o grupo, e de forma
que o caminho ficasse tracado, ficou decidido que este seria tracejado com pintas azuis

até chegarmos ao destino, e que este seria assinalado com um circulo azul (Figura 6).

Figura 6.
Identificacdo do caminho
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Para a andlise desta tarefa tive em consideracdo os parametros da matriz de
investigacdo identificados na apresentacdo de tarefas (objeto: orientacdo espacial
(conhecimento do local; representacdo e interpretacdo de mapas simples). A sustentacdo
dessa analise foi realizada com base nas observacGes e dialogos efetuados durante o

procedimento da tarefa.

Considerando os trés objetivos pretendidos, ao analisar a matriz de investigagéo,
podemos afirmar que o pequeno grupo de criangas exteriorizou orientacdo espacial
através do conhecimento do local, mais concretamente no indicador da consciéncia de
posicéo e deslocamento, derivado da utilizagao dos termos relativos “longe” e “perto” no
seu vocabulario. Mas, foi também possivel verificar através da representacdo e
interpretacdo de mapas simples, com o indicador de descrever e identificar pontos de
referéncia quando algumas criangas do grupo conseguiram identificar locais de
referéncia, como por exemplo, a loja das latas de atum que se situa na Rua 5 de Outubro,

mas também, a Sé Catedral referindo-se a mesma como ““igreja grande”.

Esta tarefa acabou por despertar o interesse das criancas para explorarem um
pouco mais no GoogleMaps, uma vez que, a L langou a questao “Posso ver a minha casa

no computador?” que mais tarde deu origem a um trabalho por projeto.
28 Tarefa - Desenho “A casa que mora no teu coragio”

Esta tarefa vem no seguimento do trabalho por projeto realizado, pelo que um dos
afazeres foi o desenho das casas das criancas que participaram no projeto. Entdo, apos
estar todo o material organizado para a realizacdo dos desenhos, algumas criangas,
nomeadamente o F e o J, dirigiram-se até mim dizendo que ndo sabiam desenhar a sua
casa, 0 que surgiu uma conversa sobre o0 que € que as nossas casas tinham, chegando-se
a conclusao de que todas tinham janelas, portas, telhado e paredes, tornando-se mais facil

para as criangas imaginarem as suas casas.

Enquanto estavam envolvidos na tarefa, a B mostrou-me o seu desenho (Figura 7),

surgindo o seguinte dialogo:
MA: “Queres-me dizer 0 que é que desenhaste?”

B: “Aqui no meio ¢ a casa.” (apontando para a divisdo que tinha a porta e as

janelas)

MA: “E do lado esquerdo?”
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B: “Aqui?” (apontando para a divisdo que tinha a cadeira)
MA: “Sim, do lado onde desenhaste uma cadeira.”

B: “E a cozinha. Sabes eu tenho cadeiras.”

MA: “E do outro lado, com pintinhas?”

B: “E a casa de banho.”

Figura 7.
llustracdo casa B

Com esta explicacdo pude compreender que a B ja conseguia entender que dentro
de uma casa existem varias divisdes, mostrando que 0 seu pensamento espacial esta a ser
desenvolvido ndo sé a nivel da orientacdo espacial, mas também a nivel da visualizagdo
espacial, uma vez que conseguiu visualizar a sua casa mentalmente atraves do seu ponto
de referéncia, que neste caso foi a porta de casa. Através desta referéncia conseguiu
identificar a posicdo da cozinha e da casa de banho, relativamente a si, conseguindo

especificar localizagdes e descrever relagdes espaciais.
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O mesmo néo se pode analisar nos desenhos das restantes criancas, pois apesar de
um ou outro conter objetos que estdo normalmente numa casa, como por exemplo o
desenho do G (Figura 8), este apenas desenhou as janelas e as paredes altas, pois dizia
gue a sua casa era muito alta, ndo conseguindo identificar uma divisdo da casa nem
desenhar objetos relacionados com tal.

Figura 8.
llustragédo casa G

\ )
A LTS R

Na anélise desta tarefa tive em consideracéo, tal como ja foi referido, os objetos e

dimensGes contemplados na matriz de investigacdo e identificados na apresentagéo de
tarefas (objeto: visualizacdo espacial (construcdo e manipulacdo de imagens mentais e
objetos a duas e trés dimensdes). A sustentacdo dessa analise foi realizada tendo em conta
os dados empiricos das observacdes, didlogos e desenhos efetuados durante o

procedimento da tarefa.

Tendo em conta o objetivo, ao analisar a matriz de investigacao, podemos afirmar
que algumas das criangas do grupo exteriorizaram visualizagdo espacial, com o indicador

da construgdo e manipulagcdo de imagens mentais e objetos a duas e trés dimensoes,
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através da memoria visual que permite as criangas recordarem objetos que ndo se

encontram no campo de Visao e, neste caso retratarem os mesmo em forma de desenho.
3% Tarefa - Explorar e registar a distancia das casas até ao colégio

Esta tarefa foi realizada com o pequeno grupo que estava integrado no projeto que
vinha a decorrer durante semanas, partindo da curiosidade das criancas em quererem
saber se moravam perto ou longe do colégio (conhecimento do local). Primeiramente foi
necessario chegar a um acordo de como queriam medir a distancia. Enquanto as criangas
conversavam entre elas para decidirem, comecei por recortar 0 mapa da cidade e de

seguida colei no papel cenério.

Apds algum tempo a observar e a escutar a discussdo das criancas, decidi intervir
perguntando se ja tinham pensado em materiais que pudéssemos utilizar para realizar a
medicdo, onde todos depressa se levantaram e comegaram a procurar materiais que
fossem uteis. De repente, trouxeram réguas mostrando, assim, que recorreram a unidades
de medida padronizadas uma vez que, assim que disse que tinhamos de descobrir a
distancia, conseguiram associar a régua mostrando que ja compreendiam que para medir
0 comprimento seria necessario um certo tipo de unidade (Silva et al, 2016). Mas em vez
de utilizarmos os centimetros, as criancas decidiram utilizar bolinhas (Figura 9).

Figura 9.
Medicdo do trajeto
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Entdo enquanto grupo, discutiram até quantas bolinhas seria considerado perto, e
caso passasse esse numero ja seria considerado longe. Assim, os primeiros nimeros
lancados foram duas bolinhas, mas apds a observacéo de algumas criangas como da B e
da I, perceberam que assim todas as casas distariam longe do colégio, lancando de seguida
o nimero 10. Neste sentido, até 10 bolinhas a casa estava perto e mais de 10 ja seria longe

do colégio.

Ap0ds contarem as bolinhas de cada crianca, percebemos que as duas casas que se
encontravam mais perto do colégio era a casa da B, que se encontrava dentro da cidade,
ou seja dentro das muralhas, e a casa do I, que se encontrava num dos bairros junto as
muralhas. Realizada a identificacdo, com duas criancas de cada vez, recortaram as suas
casas que ja tinham sido ilustradas nos dias anteriores, e colaram ao pé do mapa, como é

possivel verificar na figura 10.

Figura 10.
Identificacdo das casas no mapa

Considerando o objetivo pretendido, ao analisar a matriz de investigacéo,
podemos afirmar que o pequeno grupo exteriorizou orientacdo espacial através do
conhecimento do local, com o indicador da consciéncia de posicdo e deslocamento, uma
vez que, a questdo de partida era sobre a distancia das casas ao colégio. No entanto,
também podemos verificar através da representacdo e interpretacdo de mapas simples
com o indicador de descrever e identificar os pontos de referéncia, no sentido em que a
partir da cor que escolheram (para cada casa uma cor diferente) conseguiram identificar
onde estava a casa de cada crianga no mapa da cidade.
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Sintese

Para obter uma resposta positiva por parte das criancas as tarefas propostas, foi
necessario escutar 0s seus interesses e promover um ambiente seguro e familiar para que
se sentissem confortaveis. Para esta analise é preciso ter em consideracdo que duas das
tarefas, (Desenho “A casa que mora no teu coragao” e Explorar e registar a distancia das
casas até ao colégio) faziam parte de um trabalho por projeto realizado com um pequeno
grupo de criangas, e uma outra tarefa apesar de ser uma saida em grande grupo, a
exploracdo do mapa apenas foi realizado com as quatro criancas que se mostraram

interessadas em colaborar.

Para realizar a analise foi necessario a construcdo de uma matriz de investigacao,

sendo constituida por objetos, dimensdes, indicadores e itens.

Ao considerarmos as trés tarefas, podemos observar que o indicador da
consciéncia de posicao e deslocamento se encontra presente em duas tarefas, sendo que
na primeira se tornou um pouco vago, pois as criancas apenas falaram entre elas, se o
caminho seria perto ou longe do colégio. Fazendo uma analise, se tivesse aprofundado
um pouco mais esta questdo e aproveitado que as criangas se encontravam em posicoes
diferentes na mesa, podia ter sugerido que cada uma tragasse o caminho que Ihes parecia

mais perto para a realizacdo da nossa saida.

Numa outra tarefa, ja se encontrou mais acentuado o indicador acima referido,
uma vez que, ao utilizarem a unidade de medida escolhida por elas, conseguiram
identificar quais as casas que se encontravam perto e longe do colégio. Aqui também
podemos verificar o indicador de descrever e identificar os pontos de referéncia nas
construges, pois conseguiram reconhecer onde a sua casa se situava no mapa, através da
cor escolhida por cada crianca, para tracar o trajeto casa-colégio. Mas, também, foi
possivel observar situacdo semelhante, quando as criancas identificaram pontos de
referéncia da cidade de Evora que ja tinhamos identificado através do GoogleMaps, como
por exemplo a loja das latas de atum, na Rua 5 de Outubro.

Outro indicador foi a memoria visual, que permitiu que as criancas reforcassem a
aprendizagem de algumas divisdes da casa e 0s bens materiais que as mesmas tinham de
conter para estarem completas, como no caso da B que referiu as cadeiras da cozinha.
Através dos desenhos foi possivel verificar o interesse que as criangas tinham em

verbalizar o que estavam a pensar fazer e o que afinal fizeram, como construirem os tracos
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que delimitavam as paredes de uma casa. No entanto nem todos conseguiram identificar
mais do que as portas e as janelas. Num dos desenhos ainda foi possivel observar que a

partir de um ponto de referéncia (porta de casa), ainda estavam identificadas mais duas
divisOes da casa.
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Capitulo 5 — Conclusdes

No presente capitulo serd apresentado as conclusdes a partir da recolha e anélise
de dados relativamente ao desenvolvimento do pensamento espacial, através de tarefas
que foram realizadas durante a minha investigacao-acdo. Tendo sido a questao de partida
“De que forma 0 pensamento espacial pode ser promovido em contexto de creche e de
jardim de infincia?”’, com o objetivo geral de compreender o contributo do uso de
materiais, alguns tecnoldgicos, para o desenvolvimento da tematica referida para as

criancas.

Neste sentido, foram selecionadas algumas das tarefas, trés delas de creche e outras
trés de pré-escolar, sendo que todas foram diferentes e com objetivos especificos. Assim,
tendo em conta o objetivo geral mencionado acima, com esta investigacdo pretendeu

responder as seguintes questdes orientadoras:

¢ Que aspetos do pensamento espacial desenvolveram as criangas com a realizacdo das
tarefas propostas?
e Em que que medida, o uso de determinados materiais pedagdgicos, contribuiram para

o0 desenvolvimento do pensamento espacial?

E de frisar que a primeira questdo diz respeito as duas valéncias inseridas na
investigacdo, ou seja, a creche e o pré-escolar, sendo que a segunda questdo é mais
direcionada para pré-escolar, pois foi 0 Unico contexto em que se utilizou materiais

tecnologicos, uma vez que em creche o material utilizando foram as fotografias.

Que aspetos do pensamento espacial desenvolveram as criancas com a realizacéo

das tarefas propostas?

Considerando que a orientagdo espacial diz respeito a capacidade de
compreendermos e nos orientarmos no espaco ao nosso redor, esta acaba também por
envolver algumas habilidades cognitivas e perspetivas, que irdo permitir as criancas
identificarem a sua “posicdo no espaco relativamente a objetos com a ajuda de

termos/conceitos elementares (...)” (Mendes & Delgado, 2008, p.15).

Neste sentido, foi evidente que na creche os aspetos da orientacdo espacial ndo

estavam tao presentes, ndo so dito pela educadora numa das conversas informais durante
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uma das atividades, como também me foi possivel verificar ao longo do tempo de
intervencgdo. Ja na valéncia de pré-escolar foi notdria a presenca da orientagdo espacial,
desde os termos utilizados constantemente para explicarem as suas ideias, a utilizacéo do

mapa da cidade.

Durante a minha intervengcdo em creche procurei trabalhar mais os termos
“dentro”, “fora” e “ao lado”, uma vez que penso que deviam ser os primeiros com que as
criancas se familiarizassem para se irem apropriando da posicdo e deslocamento no
espaco, tal como a manipulacdo de objetos. Foi possivel verificar que foram os termos
mais utilizados pelas criangas, notando-se que a lateralidade ainda n&o se encontrava bem
presente e definida, pelo que o termo “esquerda” e “direita” ndo era verbalizado. Neste
sentido, posso concluir que as criancas aprimoraram o seu conhecimento relativamente a
orientacdo espacial e a visualizacdo espacial, nunca esquecendo que deve ser uma

dimensao a ser desenvolvida diariamente.

Relativamente a idade pré-escolar, com as tarefas direcionadas para a tematica,
procurei realgar os termos “esquerda” e “direita”, que foram bem-sucedidos, uma vez que
a maior parte das criangas aderiu positivamente as tarefas propostas. Apesar de nao estar
descrito nas tarefas apresentadas a identificacdo das casas no mapa, foi necessaria uma
analise através do GoogleMaps, onde as criangas, por si proprias, manuseavam o mesmo

e iam relatando para onde teriam que virar, como “esquerda”, “direita”, “em frente” para

conseguir chegar a casa mostrando, assim, a lateralidade bem definida.

De um modo geral posso concluir que as criancas desenvolveram aspetos
relacionados com a orientacao espacial e visualizacdo espacial, onde compreenderam as

nogdes dos termos “a esquerda”, “a direita”, “em cima” e “em baixo”, mas também a

representacdo espacial, como foi possivel verificar no desenho das suas casas.

Em que que medida, 0 uso de determinados materiais pedagdgicos, contribuiram

para o desenvolvimento do pensamento espacial?

Uma forma de desenvolver o pensamento espacial € através da informatica, mais
concretamente com a utilizagdo de programas informéaticos, como por exemplo o
GoogleMaps, “que permitem que (...) naveguem por labirintos e mapas.” (NCTM, 2007,
p.155). E, neste sentido, com o grupo de pré-escolar, procurei estimular o interesse das
criancas pelo mesmo ao procurarmos os caminhos e locais caracteristicos da nossa cidade

através do GoogleMaps Do meu ponto de vista, foi uma atividade bem-sucedida, uma vez
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que as criancas aderiram bem e compreenderam o que era o pretendido, conseguindo
indicar se teriamos que virar para a esquerda, direita, seguir em frente ou voltar para tras,
como aconteceu quando nos engandmos no percurso. O mesmo se pode dizer acerca da
utilizacdo de mapas simples, utilizados também apenas em pre-escolar, ajudando-os a
localizar-se no mapa e a compreenderem a relacdo espacial entre os locais por onde

teriamos de passar.

Uma outra forma foi a utilizacdo de fotografias com imagens reais. Estas foram
utilizadas tanto nas tarefas de creche como de pré-escolar, uma vez que também é uma
das ferramentas para auxiliar as criancas na apropriacao do pensamento espacial. Assim,
é de sublinhar que a utilizagdo das mesmas permitiu que as criangas conseguissem
perceber alguns pontos de referéncia, como no caso da C que conseguiu identificar a

escola da irmé e a M que conseguiu identificar o lago do jardim publico.

Ainda na valéncia de creche, foi possivel verificar que a utilizacdo de materiais
de ginastica permitiu que as criangas continuassem a desenvolver o sentido espacial de
uma forma mais ludica, ndo sendo verbalizada, mas sim realizada com os movimentos do

corpo.

Tendo em conta as sinteses das duas valéncias, podemos concluir que as
ferramentas utilizadas (GoogleMaps, fotografias, mapas simples e materiais de ginastica)
foram uma mais-valia para que as criancas se conseguissem orientar no espago, mas

também recordar locais e pontos de referéncia.
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