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A educacdo ndo se limita a aquisicdo de habilidades,
envolve também valores de respeito pela vida e pela
dignidade humana, indispensaveis para a harmonia

social em um mundo diverso.

(UNESCO, 2016, p. 41)
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Aprender a viver juntos, aprender a viver com o outro

Resumo

O presente relatorio de estagio foi realizado no contexto das Unidades Curriculares de
Prética de Ensino Supervisionada em Pré-Escolar e Ensino de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este
relatorio focando-se na tematica de aprender a viver juntos, aprender a viver com o outro. Este
procura promover as intera¢0es interpessoais entre criangas e 0s outros com vista a aprender a
viver com os outros (adultos e grupo de pares), de modo a obterem melhores resultados nas
aprendizagens, melhorar as rela¢Ges sociais, diminuir os conflitos, tanto dentro da sala como
nos tempos livres.

Autores como Delors, Edgar Morin, e documentos referéncia da UNESCO
fundamentaram diversas visfes da aprendizagem que respondem atualmente um dos maiores
desafios para a educagdo — participagdo cidadd num mundo sustentavel.

A metodologia utilizada neste estudo insere-se no processo de investigacdo-acdo em
que pude observar a minha préatica de uma forma reflexiva, critica e construtiva,

Como instrumentos de producdo de dados do estudo recorri as notas de campo
realizadas em observacgéo participante, observacdes ndo intrusivas das criangas em contexto de
recreio registadas em grelhas; as reflexdes semanais; planificagdes diarias; registos
fotograficos e audiovisuais.

Concluiu-se a evolucgéo das relacdes interpessoais através das aprendizagens sociais (a
pares ou pequenos grupos), da resolucdo de conflitos e a posi¢do do professor/ educador nas

interagdes.

Palavras-Chave: educacdo pré-escolar; 1.° ciclo do ensino basico; educacdo para a
cidadania.
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Learning to live together, learning to live with each other

Abstract

The present study was carried out in the context of the Curricular Units of Supervised
Teaching Practice in Pre-School and 1st Cycle of Basic Education. This report focuses on the
theme of learning to live together, learning to live with each other. This seeks to promote
interpersonal interactions between children and others with a view to learning to live with
others (adults and peer groups), in order to obtain better learning results, improve social

relationships, reduce conflicts, both within the classroom like in free time.

Authors such as Delors, Edgar Morin, and reference documents from UNESCO
founded different visions of learning that currently respond to one of the biggest challenges for

education — citizen participation in a sustainable world.

The methodology used in this study is part of the action research process in which | was

able to observe my practice in a reflective, critical and constructive way,

As data production instruments for the study, | used field notes taken during participant
observation, non-intrusive observations of children in the playground context recorded in grids;

to weekly reflections; daily planning; photographic and audiovisual records.

It was concluded the evolution of interpersonal relationships through social learning (in
pairs or small groups), conflict resolution and the position of the teacher/educator in

interactions.

Keywords: preschool education; 1st cycle of basic education; citizenship education.
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Introducéo

O presente relatdrio de estagio surge no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Universidade de Evora através da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) em Preé-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), focando-se na
tematica de aprender a viver juntos, aprender a viver com o outro.

Segundo Delors (1998), aprender a viver juntos e aprender a viver com 0s outros € uma
aprendizagem que representa atualmente um dos maiores desafios da educacao. Aspetos como
a mobilidade das populagdes, a competitividade no trabalho e na vida escolar levam a que cada
vez mais se observem dificuldades em lidarmos com os outros e em colaborarmos em projetos
comuns combatendo as desigualdades. Vivemos numa sociedade individualista em que cada
pessoa pensa primeiro nos seus objetivos a0 mesmo tempo que se realgca a importancia da
colaboracdo/cooperacdo e da inclusdo, da diferenca para um desenvolvimento sustentavel
(UNESCO, 2016). O contexto escolar € um contexto privilegiado para que as criancas, desde
cedo, desenvolvam competéncias sociais capazes de fazer face a esses desafios.

E fundamental que a escola, sendo um espaco de aprendizagens sociais e de
conhecimento, encontre estratégias que possam responder as questdes proporcionadas pelas
mudancas. Dadas as incertezas do futuro, é necessario estabelecer o desenvolvimento dos
valores, competéncias e atitudes éticas por parte das criangas para que possam estabelecer a

empatia, respeito pelo préximo, a comunicacéo e a resolucdo de problemas.

O governo de Portugal (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho), estabelece como uma
das prioridades o desenvolvimento de uma escola inclusiva e informada, onde os alunos sédo
incentivados para uma cidadania ativa, através da democracia. O presente conferiu a autonomia
curricular aos estabelecimentos de ensino para que, em conjunto, todos os alunos atinjam os
objetivos definidos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017). Este
promove diretrizes, a nivel da organizacdo de todo o sistema educativo, que destacam uma

visdo holistica da educacdo e do progresso dos alunos através do desenvolvimento curricular.

A PES em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico (PES) realizou-se na sala do 1.° ano,
turma B de uma escola que pertence a rede publica. Esta turma tem no total vinte criangas com

as idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 7 anos.

A PES em pré-escolar foi desenvolvida numa IPSS (Instituicdo Particular de

Solidariedade Social), na cidade de Evora, com a educadora cooperante na sala dos 4 anos B.

1|Pé&agina



PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PRE-ESCOLAR E EM 1° CICLO DO ENSINO BASICO -
APRENDER A VIVER JUNTOS, APRENDER A VIVER COM O OUTRO

O grupo com o qual intervim é um grupo homogéneo composto por 23 criangas com as idades

compreendidas entre 0s 4 e 0s 5 anos.

O principal objetivo do presente Relatério de Estdgio é promover as interacoes
interpessoais entre criangas e 0s outros com vista a aprender a viver com 0s outros (adultos e
grupo de pares), nomeadamente ao nivel da cooperacéo, da colaboragcdo em projetos comuns,
da interajuda e da partilha entre as criangas de modo a obterem melhores resultados nas
aprendizagens, melhorar as rela¢6es sociais, diminuir os conflitos, tanto dentro da sala como

nos tempos livres. Deste modo, foram definidos sete objetivos especificos:

1.  Compreender qual a posicdo do professor/educador em relacdo as interagdes
interpessoais das criangas;

2. Conhecer os padrdes de interacdo predominantes entre as criangas no espaco de sala e
de recreio;

3. Observar e refletir sobre as acGes de cooperacgédo, partilha e interajuda das criangas
tolerancia, empatia e responsabilidade, capacidade de argumentar, negociar e aceitar
diferentes pontos de vista;

4. Estabelecer estratégias de intervencdo que possam desenvolver as relacbes
interpessoais das criancas nomeadamente trabalhos/atividades de pequeno grupo com
a turma/grupo;

5. Promover partilha, cooperagéo, colaboragéo, interajuda entre as criangas e resolugado
conjunta de problemas dentro e fora do contexto de sala;

6. Estabelecer momentos de discussdo para resolucdo de problemas, de modo a evitar
conflitos;

7. Analisar as planificag0es, as notas de campo e reflexdes semanais no sentido de avaliar
a minha intervencédo e os respetivos efeitos no desenvolvimento social das criangas e
nas suas competéncias de cooperacdo e resolucdo conjunta de problemas com
tolerancia, empatia e responsabilidade mostrando capacidade para argumentar,

negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

A metodologia abordada foi o processo de investigacdo-acgéo, sendo esta fundamental
“(...) na formacdo inicial de professores com vista ao desenvolvimento de atitudes e

competéncias problematizadoras das praticas educativas (...).” (Alarcdo, 2001, p.1).

Como instrumentos de producao/ recolha de dados recorri as notas de campo realizadas

em observacdo participante, observagdes ndo intrusivas das criangas em contexto de recreio e
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sala de aula; grupos de discussdes; as reflexdes semanais; planificacbes diarias; registos
fotogréficos e audiovisuais. E importante referir que a analise de dados elaborada foi
qualitativa, sendo exploradas atividades, experiéncias e perspetivas.

A estrutura do presente Relatorio de Estagio, encontra-se dividida em quatro partes:

1. Enquadramento teérico — referente a temética da investigacdo e parte da
fundamentacédo da acdo educativa;

2. Concecdo da acdo educativa — elaboracdo da caraterizacdo, de uma forma
descritiva e critica, dos contextos em que elaborei a minha préatica. Nesta
encontra-se a caraterizacdo da instituicdo e do grupo de criangas, 0s
fundamentos dacdo educativa, a caraterizacdo do cenario educativa,
nomeadamente a organizacdo do espago, materiais e do tempo;

3. Dimensdo investigativa — neste capitulo pode observar-se a identificacdo da
problemética e quais 0s objetivos, a metodologia abordada, quais 0s
procedimentos e instrumentos de Producdo/recolha de dados e, por dltimo, a
analise e interpretacdo em contexto 1.° CEB e pré-escolar;

4. Consideracdes finais — encontram-se as minhas conclusdes sobre a investigacao
elaborada, a minha pratica nos contextos mencionados anteriormente e as
minhas aprendizagens adquiridas ao longo do meu processo de

professora/educadora em formacao inicial.
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Capitulo I. Repensar a educacéo e a aprendizagem no Século XXI

1.1. O mundo em mudanca

O mundo encontra-se em constante mudan¢a (UNESCO, 2016, p. 8). Atualmente, este
é vivido, diversas vezes, através de atos de violéncia, desigualdade, excluséo e vulnerabilidade
devido as tensbes provocadas pelas mudancas tecnoldgicas e sociais (p. 24). Na verdade,
Delors (1998, p. 96) refere que o historial da humanidade sempre foi conflituoso, mas que,
hoje, existem “(...) elementos novos que acentuam o perigo (...)”. Deste modo, 0 autor define
o pilar “aprender a viver juntos, aprender a viver com o outro” como um dos maiores desafios

da educacéo (p. 96).

Segundo Edgar Morin (2000, p. 8), encontramo-nos a viver numa sociedade que é
considerada individualista. O individualismo, egocentrismo e egoismo prevalecem e, “(...)
consequentemente, alimenta a auto-justificagdo ¢ a rejeicao ao proximo.” (p. 8). Existe uma
grande dificuldade na colocagdo no lugar do outro, do seu pensamento e sentimento, e a sua

compreensédo que envolva a empatia e compaixéo (pp. 6 e 7).

A UNESCO (2022, p. 9), afirma que é necessario repensar na educacédo para que seja

possivel, no futuro, atingir os objetivos comuns havendo um esforco social coletivo.

1.2. Os novos desafios da educacao

“De qual educagdo precisamos para o século XXI? Qual o propdésito da educacao no
atual contexto de grandes transformacdes da sociedade?” (UNESCO, 2016, p. 15). “Poderemos
conceber uma educagdo capaz de evitar conflitos, ou de os resolver de maneira pacifica,
desenvolvendo o conhecimento dos outros, das culturas, da espiritualidade?” (Delors, 1998,
pp. 96-97). Estas sdo algumas das questdes pertinentes colocadas por entidades como a
UNESCO e autores como Delors, de modo que o futuro da educagdo seja refletido e

guestionado.

Sera importante analisar, primeiramente, os relatérios elaborados por Faure (1976) e
Delors (1998) que envolvem politicas educacionais, direcionando-as para uma educacdo no
futuro. Segundo a UNESCO (1996), estes dois relatérios defendem a educagdo com uma
abordagem humanista ao desenvolvimento com base em principios éticos e morais, tais como:

o “(...) respeito pela vida e dignidade humanas, igualdade de direitos e justica social, respeito
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pela diversidade cultural, solidariedade internacional e responsabilidade compartilhada (...)”

(p. 18).

“Aprendendo a ser: o0 mundo da educacao hoje e amanha” (Faure, 1972), estabelece
que, dadas as transformacdes tecnoldgicas e sociais, a educacgéo inicial ndo seria para toda a
vida. A UNESCO (2016, p. 19) defende também a necessidade individual, a nivel do

desenvolvimento pessoal e social.

“Educacdo: um tesouro a descobrir” (Delors, 1998, p. 89), refere o quao necessario e
fundamental é a educagdo ao longo da vida e como esta deve ser explorada e aproveitada, de
modo a atualizar e aprofundar os conhecimentos. Jacques Delors definiu quatro pilares
essenciais para a educagdo que “(...) constituem elementos que devem ser vistos nas suas
diversas relagdes e implicagdes.” (Martins et al., 2017, p. 5), sendo uma abordagem mais

humanista e com principios morais e intelectuais (UNESCO, 2016, p. 19).

A UNESCO (2016, p. 19) afirmou que, na Ultima década, surgiram desafios e
oportunidades diferentes no que envolvem o desenvolvimento humano e aprendizagens. Sera
fundamental tracar novos objetivos para que se possa enfrentar os novos desafios no futuro
(Delors, 1998, p. 90). Sera fundamental uma percecdo que seja mais alargada da educagéo que
ultrapasse a “(...) visdo puramente instrumental de educagdo (...) € se passasse a considera-la
em toda a sua plenitude: realizagdo da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser.” (p. 90).
Tal como referido no inicio do capitulo, 0 mundo encontra-se em constante mudanca e a
educacdo também precisara de mudar (UNESCO, 2016, p. 15).

Como referido anteriormente, é necessario e urgente encontrar estratégias para
responder aos desafios, atuais e do futuro, na educacdo (UNESCO, 2016, p. 9). Sera
fundamental repensar no proposito da educacdo e numa perspetiva que envolva o

desenvolvimento individual e social (p. 35).

De acordo com Delors (1998, p. 102), “(...) os sistemas educativos formais tendem a
privilegiar o acesso ao conhecimento (...)” meramente transmitido. E essencial procurar um
conhecimento que seja “(...) explorado, pesquisado, experimentado e criado de acordo com as

necessidades humanas.” (UNESCO, 2016, p. 45).

Segundo a Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2022, p. 55), o ambiente escolar influéncia o desenvolvimento das relagdes das

criancgas e do espaco, deste modo as abordagens na educagdo necessitam de ser repensadas de
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acordo com “(...) o senso critico, o desafio ¢ a criagdo de novas possibilidades.”. Abordagens
estas que sdo baseadas na interajuda e na empatia entre as criancas através de uma

aprendizagem coletiva (compartilhar aprendizagens) e do dialogo (p. 48).
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Capitulo I1. Educacéo para a cidadania

A educacdo desempenha um papel essencial na construcdo da cidadania, atraves da
democracia, com o objetivo de tornar os alunos ativos e informados. Esta, sendo um agente de
mudanca, devera proporcionar um ambiente escolar que envolva solidariedade, justica, empatia

e compreensao (Vasconcelos, 2007, p. 12).

Segundo a UNESCO (2016), a educacdo é fundamental no que concerne o
conhecimento para o desenvolvimento humano, sendo “(...) um compromisso de se engajar
em acdes civicas e sociais, baseado em um sentimento de responsabilidade individual com

relagdo a comunidades (...)” (p. 71).

E referido, no Relat6rio da Comissdo Internacional sobre os Futuros da Educac&o
(2022, p. 71), que a educacdo para a cidadania e os direitos humanos se encontram unidos com

a educacao no que concerne a pacificidade.

2.1. O papel da educacéo no processo de cidadania

Em Portugal, o XXI Governo Constitucional (Monteiro et al., 2017, p. 1) elaborou um
documento com diretrizes “(...) a fim de responder as exigé€ncias destes tempos de
imprevisibilidade e de mudangas aceleradas.” Que visa promover educagdo civica, a
participacao ativa dos cidadaos e o desenvolvimento dos valores de uma cidadania democratica
através da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (p. 3).

A disciplina referida anteriormente é recomendada para 0s ensinos desde o pré-escolar
até ao ensino secundario. Nesta sdo propostas “(...) aprendizagens através da participagdo
plural e responsavel de todas e todos na construcdo de si como cidadas/aos e de sociedades
mais justas e inclusivas, no quadro da democracia, do respeito pela diversidade e da defesa dos

direitos humanos.” (Monteiro et al., 2017, p. 3).

Sera importante referir que, a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania,
reforcou a visdo holistica através dos principios, areas de competéncias e dos valores
apresentados por Martins et al. (2017) no “Perfil dos Alunos Saida da Escolaridade
Obrigatdria”. Nesta abordagem, sdo referidas competéncias que envolvem a area “(...)
cognitiva, pessoal, social e emocional desenvolvidas e demonstradas por cada aluno e aluna

através de evidéncias.” (Monteiro et al., 2017, pp. 8-9).
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A escola pretende que sejam desenvolvidos valores e competéncias que possam
corresponder aos desafios colocados pela educacdo que se encontra em constante mudanca
(Martins et al., 2017, p. 7). E fundamental que a escola, sendo uma fonte de conhecimento e
aprendizagem, encontre estratégias de resposta as mudancas, nomeadamente através do
didlogo, da participacdo ativa e da inclusdo. Segundo o mesmo autor, o contexto escolar devera

promover a educacao atraves dos principios e valores, sendo necessario repensar o curriculo.

Martins et al. (2017, p. 11), refere que a visdo do aluno promove um modelo escolar
individual e de cidadania democratica. Sao referidas qualidades associadas pensamento critico,

autonomia, responsabilidade, consciéncia, respeito.

No que concerne o desenvolvimento do valores no ambiente escolar, que envolvam a

cidadania, podemos encontrar:

e “Responsabilidade e integridade” — Envolve o respeito proprio e pelo proximo e a
consciéncia das proprias acoes;

e “Exceléncia e exigéncia” — Ter “consciéncia de si e dos outros” e solidariedade para
com o proximo;

e “Curiosidade, reflexdo e inovagdo” — Desenvolvimento do “pensamento reflexivo,
critico e criativo”;

e “Cidadania e participacdo” — negocia¢do e resolugdo dos conflitos, ser ativo e
consciente;

e “Liberdade” — Respeito pelo bem comum (Martins et al., 2017, p. 17).

No que concerne o papel do professor/educador, este devera repensar 0s contetdos, de
modo a promover a compreensao, a inclusdo e as competéncias que envolvam a interacao entre

0 grupo com o objetivo de aprenderem a viver juntos (UNESCO, 2016, p. 59).

Deverdo proporcionar um ambiente escolar que envolva o respeito, o desenvolvimento
da autoestima e autonomia, estratégias de resolucdo de conflitos e socializacdo (p. 59). Este
trabalho do corpo docente devera ser elaborado em conjunto com a equipa, com 0s elementos
da/o turma/grupo, para que todos possam alcancar os objetivos propostos, sendo o bem e

desenvolvimento das criangas um bem comum.

Para existir uma orientagdo para os docentes, 0 Ministério da Educacéo, elaborou o
“perfil geral de desempenho do educador de infancia e professor” e “perfis de desempenho

especifico”. Assim, € possivel observar, no Decreto-Lei n.° 240/2001 (Ministerio da Educacao)
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de 30 de agosto, a identificacdo de competéncias relacionadas com a cidadania.
Educador/professor: “fomenta o desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua plena
inclusdo na sociedade (...); “desenvolve estratégias pedagogicas (...), mobilizando valores,
saberes, experiéncias e outras componentes dos contextos e percursos, culturais e sociais do
aluno” (pp. 5570-5571).

No Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto (Ministério da Educacéo), o educador de
infancia: “fomenta a cooperacdo entre as criangas, garantindo que todas se sintam valorizadas
e integradas no grupo”’; “apoia e fomenta o desenvolvimento afectivo, emocional e social de
cada crianca ¢ do grupo”; “promove o desenvolvimento pessoal, social e civico numa
perspectiva de educagdo para a educacdo”; “organiza um ambiente de estimulagdo
comunicativa, proporcionando a cada crianca oportunidades especificas de interagcdo com 0s

adultos e com outras criangas” (p. 5573).

Dando continuidade as competéncias mencionadas no Decreto-Lei n.° 241/2001
(Ministério da Educacdo), o professor de 1.° Ciclo do Ensino Basico: “Promove a autonomia
dos alunos, tendo em vista a realizagao independente de aprendizagens futuras (...)” ¢ “(...) a
aprendizagem ativa dos alunos na construgdo e préatica de regras de convivéncia, fomentando
a vivéncia de praticas de colaboracdo e respeito solidario no ambito da formacédo para a

cidadania democratica” (p. 5574).

2.2. O desenvolvimento curricular

Segundo o Relatério da Comissdo Internacional sobre os Futuros da Educacédo
(UNESCO, 2022, p. 62), “Uma nova relagdo deve ser estabelecida entre a educagdo e os
conhecimentos, capacidades e valores que ela cultiva.”, sendo necessario estabelecer uma nova
posicdo no que concerne a educacdo e os conhecimentos permitindo que as criangas se

envolvam no préprio curriculo (p. 63).

Para além do desenvolvimento cognitivo, os curriculos devem abordar também o
desenvolvimento social, emocional e a resolucdo de conflitos de forma pacifica, de modo
proporcionar a inclusdéo (UNESCO, 2022, p. 64). “As melhores abordagens para a
aprendizagem social e emocional nos curriculos abrangem os dominios sociais, emocionais,
cognitivos e éticos das identidades dos estudantes” (p. 66), sendo fundamental as interagdes e

vivéncias entre os pares e os docente envolvidos.

9|Pé&dgina



PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PRE-ESCOLAR E EM 1° CICLO DO ENSINO BASICO -
APRENDER A VIVER JUNTOS, APRENDER A VIVER COM O OUTRO

A abordagem humanista pretende, segundo o Relatério mencionado, manter uma
relacdo coletiva entre a educacédo e a humanidade com o objetivo de trabalharem, em conjunto,

para um futuro compartilhado e inclusivo.

2.3. Abordagem humanista a educagéo

A visdo humanista propde “(...) um conjunto de principios €ticos universais que ser as
bases de uma abordagem (...).” (UNESCO, 2016, p. 41) no que envolve a organizacdo da
educacdo. Esta trata-se, ndo s0 da aquisicdo de conhecimentos, mas também do
desenvolvimento de competéncias e valores individuais, tal como a compreensao das proprias

para que haja um papel de cidadéo civico ativo (Martins et al., 2017).

A presente abordagem, sendo esta humanista, promove o desenvolvimento emocional
e social, incentivando a empatia e compreensdo pelo outro, o respeito pelo outro, a

solidariedade e a responsabilidade coletiva pelo futuro (UNESCO, 2016, p. 42).

A UNESCO (2016, p. 42) refere como é necessario, com o objetivo de se atingir paz,
desenvolver os valores e principios referidos anteriormente. A escola tem a posicdo de ser
transformadora e de contribuir para um futuro melhor para todos ao desenvolver o pensamento

critico, a ética e a capacidade de resolucdo de problemas de forma pacifica (p. 43).

Delors (2000, p.89), defende que “(...) cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, (...) sdo as bases das competéncias do futuro.” E que para é
necessario aprofundar esses conhecimentos para que se possa adaptar neste mundo que se
encontra em mudanga (p. 89). Sendo considerado, pelo mesmo autor, a necessidade de ver a

pessoa pelo seu todo e ndo apenas pelos seus resultados (p. 90)

Foram apresentadas, por Delors (2000), quatro aprendizagens que, o autor, considera
essenciais no que concerne o conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a

viver juntos e aprender a ser.

O “aprender a viver juntos, aprender a viver com o outro” ¢ considerado, pelo autor,
um dos maiores desafios no que concerne a educacdo, sendo que o mundo, atualmente, se

encontra em constante violéncia e no centrados no egocentrismo.

Delors (2000, p. 97) refere que “(...) os seres humanos tém tendéncia a supervalorizar

as suas qualidades e as do grupo a que pertencem, e a alimentar preconceitos desfavoraveis em
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relagdo aos outros.”, assim é necessario que o contexto escolar promova uma educagdo que

desenvolva a incluséo e a capacidade de resolucédo de conflitos (p. 96).

O “contexto igualitario” podera ser uma resposta no que envolve o desenvolvimento da
cooperacdo, colaboracdo, respeito pelo outro, a empatia, pois sdo definidos objetivos e

trabalhos com um fim em comum (Delors, 2000, p. 97).

O autor defende também que o “contexto igualitario”, sendo este através de “objetivos
e projetos comuns”, pode desenvolver a cooperagdo, colaboragao, o respeito pelo outro (Delors,
2000, p. 97). Este contexto, sendo de amizade e de conhecimento do outro, podera ser uma

forma de gestdo de conflitos de forma pacifica e motivacgéo social (p. 98).

O desenvolvimento da descoberta do outro (processo coletivo), passa primeiramente
pelo processo de descoberta de si mesmo para que, posteriormente, se possa mostrar disponivel

em relacédo ao outro (processo individual).

Para Delors (2000), o contexto escolar mantém um papel fundamental no que envolve
o desenvolvimento da crianca (valores e ética). Este deve prepara-la para que, no futuro, seja
um cidad&o ativo, critico e que seja capaz de “(...) a formular os seus proprios juizos de valor,

de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.” (p.

99).

2.4. Comunidades de aprendizagem

Para Watkins (2004), uma comunidade de aprendizagem é:

(...) um grupo que aprende junto, inclusive sobre o seu processo coletivo de
aprendizagem. (...) O foco esta nos processos humanos para a constru¢do de relagdes
sociais e de aprendizagem. (...) O termo “comunidade de alunos™ ¢ utilizado para
descrever um grupo de alunos cujo processo de aprendizagem é visto principalmente
em termos individuais. Embora, possam agir de forma colaborativa, por vezes nédo

aprendem sobre a colaboracao (p. 1)

O mesmo autor (Watkins, 2004, p. 1) refere que o principal objetivo das comunidades
de aprendizagem ¢é “(...) promover 0 conhecimento coletivo e, dessa forma, apoiar o

crescimento do conhecimento individual.”. Através do dialogo e da negociagao, o grupo entra
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num processo de aprendizagens socais em que sdo desenvolvidos 0s conhecimentos e as

relagdes interpessoais, sendo assim definido como um processo social.

E importante referir que, a partir das relagdes interpessoais existentes nas comunidades

de aprendizagens, “(...) o objetivo ¢ promover o conhecimento coletivo e, dessa forma, apoiar

o crescimento do conhecimento individual.” (Watkins, 2004, p. 1).

Watkins (2004) analisou os diferentes efeitos existentes dentro de uma sala como

comunidade de aprendizagem. Estes séo divididos em trés secgdes, sendo estas: salas de aula

como comunidades (p. 3); salas de aula como comunidades de alunos (p. 4); e, por ultimo, salas

de aula como comunidades de aprendizagens (p. 5). Passo, deste modo, a carateriza-las, de

acordo com o autor.

Salas de aula como comunidades (Watkins, 2004, p. 3) — nesta, 0s participantes
sdo ativos através da partilha de pensamentos, de modo a existir uma
colaboracdo na comunidade. Através da motivacao, as criancas obtém um maior
desempenho nas aprendizagens e nas atividades.

O sentido de pertenca de uma crianga numa comunidade permite que as mesmas
sintam mais motivacdo e autonomia. Deste modo, é necessario incentivar as
relagbes sociais existentes atraves das aprendizagens sociais para gque estas
permanecam envolvidas. Através das mesmas praticas, as criangas, incentivam
a inclusao.

Salas de aula como comunidades de alunos (p. 4) — As construgdes do
conhecimento nas comunidades sdo promovidas através das discussdes entre o
grupo com base nas questdes colocadas ao longo das aprendizagens. As criangas
sdo incentivas a aprender em conjunto através da colaboracao e da cooperacao,
sendo que estas desenvolvem as interagOes sociais das mesmas.

Segundo o autor (Watkins, 2004, p. 4), “Nas comunidades de alunos, os alunos
devem ser participantes activos no programa, conscientes dos seus processos de
aprendizagem e do seu progresso”.

Salas de aula como comunidades de aprendizagem (p. 5) — as comunidades de
aprendizagem sdo caraterizadas pelas suas interagcfes em que as criangas
trabalham, em conjunto, para a construcdo de conhecimentos através da

discussdo e negociacao.
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As préticas da sala encontram-se divididas entre as tarefas, as fungdes, 0s recursos e a
estrutura social — esta envolve o trabalho a pares, de uma forma autébnoma e centrada na crianca
em que os conhecimentos sdo adquiridos através das intera¢cdes com a comunidade com o apoio
do professor (Watkins, 2004, p. 6).

O aprender com os pares envolve uma aprendizagem de cooperagao em que as criangas
trabalham em conjunto com o intuito de partilhar os conhecimentos adquiridos. Esta
abordagem desenvolve os diferentes pontos de vista existentes, colaboracdo, empatia, a
comunicacdo, resolucdo de conflitos e o trabalho em equipa. Trabalhar a pares promove a

motivagéo, tanto de aprender como elaborar as tarefas.

As comunidades de aprendizagem (CA), Lima e Capitdo (2003, p. 57) citados por
Catela (2011, p. 32), sdo definidas como centros de aprendizagem em que 0 objetivo envolve
a“(...) preparagao dos individuos ... para a sociedade do conhecimento e para a autoformagao

(saber conhecer, saber fazer, saber viver em comum e saber ser) ao longo da vida (...)”.

A mesma autora apresenta trés no¢des das comunidades de aprendizagem, sendo estas:
um espago onde permanece a partilha e o desenvolvimento de aprendizagens sociais; uma
aprendizagens que envolve o0 apoio mutuo e que “(...) se caracteriza pela colaboragao,
interac¢@o, pertenga a um grupo e sentimento de partilha de saberes ¢ experiéncias”; e pelo

“defini¢do de aprendizagem como sendo um processo de constru¢ao” (Catela, 2011, p. 32).

As comunidades de aprendizagem apresentam 0s seguintes quatro principios de

desenvolvimento:

1. Pretende introduzir, no processo de aprendizagem, a partilha e as decisoes;

2. Praticas que envolvam a colaboracao, cooperacao e incluséo;

3. Promover, através do espaco escolar, as interacfes sociais entre a escola e a
comunidade;

4. Incentivar a incluséo;

5. Promover as a reflexdo e o consenso, atraves das ““(...) interacgdes produtivas entre os
diversos intervenientes no processo educativo.” (Catela, 2011, p. 37);

6. Desenvolvimento de uma educacéo ativa e participativa da comunidade escolar, através

da abertura do espaco fisicos.

A inclusdo, igualdade e didlogo séo principios fundamentais para o desenvolvimento
das Comunidades de Aprendizagem (Catela, 2011, p. 39). Para Flecha e Puigvert (2002, p. 2)
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citado por Catela (2011, p. 39), estas consistem nas mudancas relacionadas com as praticas
com o objetivo de tornar a escola num ambiente inclusivo, diminuindo as desigualdades

existentes.

As comunidades de aprendizagem séo pensadas através de uma abordagem humanista
que envolve a inclusdo, cooperagdo, compreensdo, resolucdo de problemas, didlogo. E
necessario que o contexto escolar proporcione um ambiente escolar promotor da partilha e do
respeito. Estas permitem que todo o contexto escolar participe, ativamente, na educacao e nas

aprendizagens das criangas.

Esta envolve a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), de Vygotsky, é definida
como uma area onde se encontram o0s conhecimentos/habilidades que poderdo ser
desenvolvidos por meio de mediacdo de terceiros (Damiani, 2008, p. 217) através das

interagdes sociais, sendo o desenvolvimento de um processo de aprendizagens sociais.
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Capitulo I11. Concecéo da acéo educativa em contexto 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e Pre-Escolar

O presente capitulo envolve a caraterizacdo dos contexto em que desenvolvi a minha
pratica, nomeadamente em contexto pré-escolar e 1.° CEB. Neste estardo as carateriza¢cdes no
que concerne a instituicdo, o grupo de criangas, o cenario educativo referindo o espaco,

matérias e qual a organizacdo do tempo do presente grupo.

E importante conhecer o grupo e o cenario educativo, através das observacdes, para que
possa elaborar a minha pratica com a melhor abordagem com base nos interesses e
necessidades das criangas. Esta foi sempre focada em promover momentos e atividades que
envolvessem a partilhar, a colaboragdo, a cooperacao, as interagdes sociais e a resolucéo de

conflitos de forma pacifica.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto (p. 5573), o educador
devera: organizar “(...) o espago e os materiais, concebendo-0s como recursos para 0
desenvolvimento curricular, de modo a proporcionar as criancas experiéncias educativas
integradas™; procurar utilizar materiais que sejam estimulantes e diversificados para as
criangas; elaborar uma organizag¢do do tempo “flexivel e diversificada”; criar condi¢bes de

seguranca visa 0 bem-estar da crianca.

O Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto (p. 5573), no que concerne o0 1.° CEB
encontra-se focado no desenvolvimento do curriculo, nomeadamente a nivel da cooperacéo,
desenvolvimento de atividades, no processo de ensino, entre outros., tornando evidente a

promogéo da autonomia dos alunos.

Irei, inicialmente, proceder para a caraterizacdo da minha pratica de ensino
supervisionada em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico e, posteriormente, em contexto Pré-

Escolar.

3.1. Concecdo da acdo educativa em contexto 1.° Ciclo do Ensino Basico

3.1.1. Caraterizacao da instituicao

A minha Préatica de Ensino Supervisionada (PES) em 1.° Ciclo do Ensino Bésico
realizou-se numa escola constituida pela rede pablica que se encontra com valéncias desde o
Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo do Ensino Basico. Para além das valéncias referidas anteriormente,

existe ainda uma turma de Programa Integrado de Educacdo e Formacdo (PIEF) que
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proporciona aos jovens a realizacdo de um curso/formacéo, de modo a conferir uma habilitacao
escolar de 2.° ou 3.° CEB. Este programa promove a inclusdo social e favorece o cumprimento

da escolaridade obrigatoria.

O Projeto Educativo do Agrupamento pretende que a escola seja coesa, inclusa,

reflexiva, inovadora e aberta & comunidade.

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento, a missao do agrupamento é:

Promover valores éticos; praticar a democracia, ajudar os encarregados de educacéo,
no processo educativo e promover parcerias entre entidades diferentes; esbater as
diferengas sociais e manter uma cultura de avaliagdo e monitorizagédo com vista a uma
maior eficiéncia e eficacia. (Projeto Educativo da Instituicdo de 1.° CEB, Vol. I -
Quadriénio 2013/2014 a 2016/2017)

Segundo o Projeto Educativo, o agrupamento tem como finalidades: a identidade, a
inclusdo, parcerias, a mudanca, o empreendedorismo, a responsabilidade, o envolvimento, a
cultura de agrupamento e, por ultimo, a avaliagdo. Passo a explicar certos topicos referidos
anteriormente:

e A inclusdo pretende dar “respostas adequadas a todos os alunos, respeitando e
integrando as diferencas, atentos as necessidades das criangas e dos alunos” (Institui¢do
1.° CEB);

e A mudanga ¢ uma “abertura aos desafios e a solicitagdes emergentes do contexto
educativo, desenvolver uma escola aberta as transformag6es do mundo e da sociedade,

ao meio, a si prépria e a inovagao” (Instituigdo 1.° CEB);

e O empreendedorismo € o “desenvolvimento de competéncias de inovacao, criatividade,
solidariedade ¢ interajuda com a realizacdo de projetos especificos” (Instituigdo 1.°

CEB);

e A responsabilidade trata-se da “Partilha democratica de responsabilidades educativas
pelos véarios atores educativos, valorizagdo do capital humano numa
corresponsabilizacdo em prol das finalidades e objetivos da Escola” (Instituicdo 1.°

CEB);

e O envolvimento passa por criar um envolvimento para dar respostas substanciais a

problemas concretos (Instituicdo 1.° CEB);
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® A cultura de agrupamento ¢ a “existéncia de um ambiente de aproximagdo entre os
varios atores educativos propicio ao bom ambiente educativo e a assuncdo de

responsabilidades e consequente articulagdo” (Institui¢ao 1.° CEB);

e A avaliagdo é a “monitorizacdo consubstanciada num processo de gestdo e melhoria da
qualidade de ensino e numa perspetiva de melhoria continua da organizagao, através do
ciclo PDCA (Plan- planear; Do- executar; Check- rever; Act- ajustar)” (Institui¢do 1.°
CEB).

Continuando a analise do projeto educativo do agrupamento (Instituicdo 1.° CEB) da
escola onde realizei a PES, podemos encontrar como objetivos: a promog¢éo dos valores da
cidadania participativa e ativa; a promocdo do sucesso educativo em que é explorado os
diferentes ritmos de aprendizagem; a valorizacao do trabalho conjunto e articulado em que sao
incentivadas as praticas de partilha; a promog¢do da inclusdo e do respeito pelo outro; a

adaptacéo de respostas educativas aos diversos contextos presentes.

Em relacdo a planta do espaco escolar, existe apenas uma entrada, sendo esta pelo
portdo principal utilizado por todas as valéncias constituintes. O espago escolar encontra-se
dividido em blocos de dois andares e que se encontram interligados. Todos estes blocos tém

diversas saidas para o patio exterior.

Devido a existéncia de varios alunos portadores de deficiéncia motora, a escola
encontra-se completamente equipada com diversas rampas e elevadores para que os alunos

consigam deslocar-se facilmente por todas as divisdes existentes no espaco escolar.

No primeiro andar encontra-se a biblioteca escolar, o auditorio e as salas do 1.2, 2.%¢e 3°
Ciclo do Ensino Basico. A biblioteca da escola contém um espaco amplo que se divide em
varias funcdes consoante os trabalhos a serem realizados na mesma, sendo estes de grupo ou
individuais, para leituras informais em que se podem sentar nos sofas ou pufes. Este espaco

também contém um espaco de multimédia.

O auditorio € um espaco amplo, com cadeiras de diversas cores e encontra-se equipado
com todos os materiais necessarios. Este encontra-se disponivel para todos os docentes que

queiram usufruir do espaco para realizarem as atividades.

No rés-de-chdo, podemos encontrar a sala de convivio ou polivalente (espaco onde as

criancas podem explorar durante o tempo do intervalo ou realizar atividades com os docentes,
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por exemplo, a AEC Dancas Urbanas), o bar, o espaco contato, a reprografia e o refeitério

(espaco utilizado por os alunos de todas as valéncias, mas em horarios intercalados).

Em relacdo a atividade fisica, existe um espaco polivalente e o pavilhdo
gimnodesportivo que se encontra equipado para as atividades de todas as modalidades. Na parte
exterior, existe um campo de alcatrdo que esta equipado com cestos de basquetebol e balizas,
utilizado por todos os alunos.

Os espagos referidos anteriormente, estiveram, para além da sala de aula, no centro das
interagcOes sociais do grupo de criancas. Nestes, os elementos do grupo interagiram, de forma
autonoma, durante os momentos de intervalo do lanche e do almoco tal como nas AECS que

poderdo ser analisadas no horario da turma (tabela 3).

3.1.2. Caraterizacao do grupo de criangas

A seguinte tabela (tabela 1) refere algumas das informacdes dos elementos que
compdem a turma do 1.° ano, turma B do 1.° Ciclo do Ensino Bésico onde realizei a PES.

Tabela 1

Informacdes sobre os elementos da turma do 1.° B

NUmero de aluno Nome Idade Género
1 A A 6 anos Feminino
2 A. Q. 5 anos Feminino
3 A. B. 6 anos Feminino
4 A.C. 6 anos Masculino
5 B. M. 6 anos Feminino
6 D. B. 6 anos Masculino
7 D.S. 6 anos Masculino
8 D.S. 6 anos Masculino
9 F. M. 6 anos Feminino
10 F. N. 7 anos Masculino
11 G. M. 6 anos Feminino
12 G.F. 6 anos Masculino
13 L. C. 5 anos Masculino
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NUmero de aluno Nome Idade Género
14 M. E. B. 6 anos Feminino
15 M. L. M. 6 anos Feminino
16 pP.C. 6 anos Masculino
17 S.S. 6 anos Feminino
18 S. Sousa 6 anos Masculino
19 T.R. 6 anos Masculino
20 Y. A 6 anos Masculino
Tabela 2

InformagGes sobre o género dos elementos da turma

Género

Feminino Masculino

NUmero de criancas 9 11

NUmero total de criancas 20

A turma do 1.° ano em que realizei a Prética de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do
Ensino Bésico trata-se de um grupo heterogéneo, constituido por vinte criancas com as idades
compreendidas entre 0s cinco e o0s sete anos. Assim, constituem a turma, duas criancas de cinco
anos, dezasseis de seis anos e uma crianga com sete anos (sendo que se encontra a repetir o 1.°
ano) — tabela 1. No total, o grupo é constituido por onze criancas do sexo masculino e nove do

sexo feminino, como se pode observa na tabela 2.

Das vinte criangas presentes na turma, dezanove frequentaram o Jardim de Infancia em

que a maioria pertenceu a estabelecimentos de educagao pre-escolar da rede publica.
Segundo Silva et al. (2016):

(...) num contexto de educagao de infincia existe uma intencionalidade
educativa, que se concretiza através da disponibilizacdo de um ambiente culturalmente

rico e estimulante, bem como do desenvolvimento de um processo pedagdgico coerente
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e consistente, em que as diferentes experiéncia e oportunidades de aprendizagem tém

sentido e ligacdo entre si. (p. 8)

A maioria dos elementos da turma tem nacionalidade portuguesa, exceto duas
criangas que tém nacionalidade cabo-verdiana e brasileira. Em relagdo aos encarregados de
educacdo, dezasseis tém naturalidade portuguesa, exceto quatro que tém naturalidade cabo-

verdiana, moldavia, brasileira e mogambicana.

Em relacdo ao nivel de escolaridade dos encarregados de educacéo, de uma forma geral,
é bastante diversificado. Este vai desde o 1.° Ciclo do Ensino Bésico até ao Ensino Superior
(licenciatura). A escolaridade dos pais regista-se desde 0 4.° ano do C.E.B. até ao 12.° ano do

Secundario. A escolaridade das mées regista-se desde o 6.° ano do C.E.B. até a Licenciatura.

Ao longo da PES, o grupo mostrou-se assiduo. No que se refere a integracao e adaptacédo
das criancas, foram sentidas algumas dificuldades relativamente as regras da sala estabelecidas
pela professora titular, a autonomia, na compreensao do grupo ao que era pedido nas atividades,

na motricidade fina ndo desenvolvida totalmente e ao ouvirem o adulto dentro e fora da sala.

A adaptacdo do grupo, de uma forma geral, foi bem-sucedida. No entanto, pude
observar, ao longo da minha prética, que algumas criancas da turma choravam quando se
separavam dos pais ao entrarem na escola ou dos irmdos quando o intervalo terminava, mas
com o tempo e com o didlogo entre adulto-criancga, as criangas conseguiam estabelecer-se
emocionalmente novamente. Posso afirmar que, ao terminar a minha pratica em 1.° CEB, havia
uma crianga que necessitava de um apoio emocional apds os intervalos terminarem, pois
chorava com a separagdo que existia entre ela e o irmdo (pertencia a uma turma de 6.° ano do

mesmo ambiente escolar).

De uma visdo geral, as criangas encontravam-se bem-dispostas, ativas, muito
comunicativas e interessadas pelos contetdos trabalhados ou assuntos aleatorios. Foi sentido,
ao longo dos meses, alguma dificuldade na colocagdo do dedo no ar e no aguardar a vez para
falar, desta forma acabavam por se interromperem diversas vezes ao longo das tarefas, sendo
necessaria uma intervencdo dos docentes presentes na sala. Também foi possivel observar que
as criancas sentiam a necessidade de conversar com 0s colegas dentro da sala de aula sobre
assuntos aleatorios ao longo das atividades que eram propostas. As criangas permaneciam
muito motivadas em cooperar e partilhar com o grupo, de participar e ajudar sempre que fosse

necessario.
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Em relacdo as necessidades e interesses do grupo, as criancas interessavam-se bastante
por jogos tradicionais ou por atividades que envolvessem a expressao fisica-motora. Pude
observar que 0s grupos, durante os recreios, desenvolviam brincadeiras como o jogar a
apanhada, as escondidas ou & bola entre os pares do grupo ou com as criangas do mesmo
ambiente escolar, mas de anos superiores. A professora titular, de modo a incentivar a atividade
fisica nos momentos do intervalo, pensou e comecou por guardar bolas de diferentes tamanhos
na sala de aula e as criancas, se pretendessem brincar com as mesmas, podiam levar para o
intervalo com a condicdo de serem responsaveis pelo material levado. Deste modo, para além
da atividade fisica, também tinha o objetivo de trabalhar o sentido de responsabilidade com o

grupo de uma forma indireta.

As criancas da sala também mostraram muito interesse pelas cartas colecionaveis do
Pingo Doce. As mesmas levavam as cartas para a escola de forma a conseguirem trocar as que
ja tinham repetidas para que pudessem aumentar a prépria colecdo. Os elementos do sexo
feminino do grupo levavam brinquedos de casa para a escola para brincarem no intervalo, como
por exemplo: telemdveis de brincar, mala, nenucos, bonecos de peluche, entre outros. Estes sdo
levados para dar um novo sentido as brincadeiras “faz-de-conta”.

Através destas brincadeiras, as criangas proporcionam momentos de interacdo, de
“construcdo de relagdes”, “estabelecimento de objetivos” e de “resposta a necessidades

pessoais e sociais” (Martins et al., 2017, p. 25).

3.1.3. Fundamentos da a¢éo educativa

Bruner, J. (1996) apresenta, em A Cultura da Educacéo, quatro modelos de pedagogia
que considera dominantes nos altimos tempos. Estes contém objetivos e conceitos
diferenciados que influenciam e relacionam a aprendizagem e o ensino da crianca (p. 81). Os

modelos referidos anteriormente encontram-se identificados como:

1. “As criangas enquanto aprendizes por imitacdo: a aquisicdo do “saber-fazer” (p. 81);

2. “As criangas que aprendem a partir de uma exposi¢do didatica. A aquisi¢ao do
conhecimento proposicional” (p. 83);

3. “As criangas enquanto pensadoras. O desenvolvimento do intercadmbio intersubjectivo”
(p. 85);

4. “As criangas enquanto detentoras de conhecimento: A gestdo do conhecimento

“objectivo” (p. 90).
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O primeiro modelo apresentado por J. Bruner (1996, p. 81) é baseado na imitacdo e na
conviccdo do adulto em que a crianca pode aprender e realizar uma acdo bem-sucedida através
da observacéo de a¢des demonstrativas por parte do mesmo e da préatica apés a exemplificacéo.
O autor explica que, para a aprendizagem através da imitacao, a crianca tem de compreender
quais séo os objetivos do adulto, qual o procedimento para a realiza¢do da tarefa pedida e que

a demonstracdo fard com que sejam bem na mesma (pp. 81-82).

Este modelo ¢ referido como “método tradicional” em que o “O conhecimento
“desenvolve-se como um habito” e ndo se prende nem a teorias nem a negociagdes ou
discussdo.” (Bruner, 1996, p. 82), visto que apenas existe a demonstracdo do adulto como
exemplo da elaboracédo da atividade (ato-modelo) e que o sucesso das criangas se deve a pratica

repetida da mesma (p. 82).

O segundo modelo apresentado € baseado na exposicao didatica (Bruner, 1996, p. 83).
E referido, pelo autor, que a crianga nio contém qualquer tipo de conhecimento e que o “O
objecto de aprendizagem para o aluno ¢ concebido como estando “na” mente dos professores,

tanto como nos livros, nos mapas, na arte, na base de dados, seja onde for.” (pp. 83-84).

Neste modelo de ensino, ja ndo se encontra a preocupacao do docente de a crianca saber
como fazer algo corretamente (tal como o conhecimento por imitagdo), mas sim o “(...) adquirir
um novo conhecimento, com o auxilio de certas “habilidades mentais”, tais como, verbal,

espacial, numérica, interpessoal, ou qualquer outra.” (p. 84).

O terceiro modelo de pedagogia referido por Bruner (1996, p. 85) é caraterizado como
mutualista e dialético em que demonstra a visdo existente das criancas enquanto pensadoras.
Permanece uma preocupacao, por parte do docente, em compreender “(...) 0 que a crian¢a pensa
e como chega aquilo em que acredita.” (p. 85). Esta compreensdo advém do dialogo,
cooperacéo e discussédo entre o adulto e a crianca, de modo que esta seja motivada a expressar

as proprias ideias e pensamentos (p. 86).

A prépria crianca, neste modelo de educacdo, contém a capacidade de entender as
visOes e ideias opostas que possam surgir no grupo. Deste modo, ao criarem um dialogo, todas
as criangas podem ““(...) pensar acerca do proprio pensamento ¢ de corrigir as suas ideias e

nogodes por meio da reflexdo (...)” (p. 86).

O quarto modelo de pedagogia definido por Bruner (1996, p. 90) mostra a importancia

das aprendizagens a partir dos conhecimentos passados e das proprias crengas. Este “(...)
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defende que o ensino deveria auxiliar as criangas a captar a distingdo entre o conhecimento
pessoal, por um lado, e “aquilo que ¢ tido por conhecido” pela cultura (...)”, ou seja, ¢ a partir

dos conhecimentos passados que sdo construidos novos conhecimentos (p. 91).

De acordo com os modelos de pedagogia referidos anteriormente, a professora titular
colocava em préatica o primeiro (através da imitacdo) e o segundo (baseado na exposicéo
didatica) modelo. Ao introduzir um novo contedo programéatico ou no momento de explicacdo
de uma tarefa ao grupo, a docente utilizava o quadro de giz para demonstrar o método de

realizagdo da mesma e os “conhecimentos passados” ndo eram explorados como abordagem.

“A professora, que se encontrava a frente do quadro verde, leu e explicou a atividade
em grande grupo. De seguida, mostrou as criangas o que deveriam fazer, ou seja, recortou 0s
quadradinhos e colou, na cartolina que se encontrava no quadro, a ordem correta da historia
dos papéis.” (Notas de campo - 26 de setembro de 2018 - 10h04).

Inicialmente, considerei importante, dado o momento de adaptacédo das criancas ao 1.°
Ciclo do Ensino Basico, em manter o método de ensino (sendo este 0 método tradicional)
utilizado pela docente. Deste modo, explicava a tarefa e os objetivos em grande grupo e, em
caso de davidas, referia um exemplo do que era pretendido. No entanto, com o avancar da
minha prética inseri, gradualmente, o terceiro e quarto método de pedagogia mencionados por
Bruner (1996). Na minha perspetiva, enquanto futura docente, é importante compreender quais
sdo os conhecimentos passados e proporcionar novas aprendizagens a partir do que ja é
conhecido pelas mesmas. Tal como foi referido pelo autor, € importante utilizar o discurso,
cooperacdo e negociacao para que haja uma boa compreensao dos conhecimentos trabalhados
(Bruner, 1996, p. 86).

Seguindo o método de trabalho professora titular, a mesma planificava a semana de
trabalho com base nos manuais, nos livros de fichas da editora e cdpias das fichas elaboradas
pela propria (tanto do presente ano, como de anos anteriores). Refiro que as planificacdes
semanais eram realizadas em conjunto, de modo que a professora cooperante tivesse
conhecimento da minha gestdo de tempo e do que seria trabalhado. Durante 0s momentos
iniciais da minha pratica na sala do 1.° ano, senti que seria importante seguir o método
semelhante ao da docente devido a adaptacéo do grupo ao 1.° CEB. Deste modo, ao longo do
1.° periodo utilizei 0 manual como uma base do seguimento dos contetudos programaticos e fui

elaborando fichas de consolidacdo dos mesmos. Contudo, considerei pertinentes os diferentes
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métodos de trabalho em que envolvessem atividades mais praticas, tal como o trabalho em

grupo ou a pares, como forma de introducao dos temas.

“(...) a atividade baseou-se na deslocacdo de uma crianca a frente do quadro para
escolher um colega que tivesse algo em comum, criando assim um conjunto de dois elementos
e assim sucessivamente. Nesta atividade foram utilizados exemplos como: pecas de roupa,
bijutaria, objetos, material escolar, entre outros. (...)” (Reflexd8o semanal - 9 de outubro de
2018).

A nivel da disposicdo da sala, a professora ndo mantinha uma planta fixa em relacéo
aos lugares das criancas. Esta foi alterada diversas vezes consoante as necessidades das
criancas e a visdo da docente em relacdo ao grupo, ou seja, no centro encontravam-se as
criangas que necessitavam de um apoio constante do adulto. Nas laterais poderiamos encontrar
os alunos mais autbnomos na realizacdo das tarefas e que se mostravam mais disponiveis em
auxiliar, apés a conclusdo das mesmas, os colegas que sentiam mais obstaculos. Houve
momentos, ao longo da minha pratica, em que dava a conhecer a minha opinido em relacao as
mudangas possiveis para um melhor funcionamento em que tinha, em consideragdo, a gestdo

de conflitos existentes e 0 método de trabalho de cada crianga.

Em relagdo a gestdo do grupo, a docente utilizava certos instrumentos de pilotagem
como auxilio, como por exemplo, o semaforo do comportamento. Este instrumento tinha o
objetivo de gerir os comportamentos das criancas diariamente, ou seja, consoante as acoes
(avaliadas pela docente) as criancas poderiam ter a mola na cor verde, amarela ou vermelha.
Caso acontecesse uma situacdo em que a docente considerasse a mudanca da cor do seméaforo
do comportamento, esta seria brevemente conversada em grande grupo para que as criangas

compreendessem 0 motivo.

Ao longo da minha pratica, mantive o objetivo de proporcionar momentos de abertura
e de dialogo imediato em relacdo a gestdo de conflitos. Sempre que as criancas consideraram
pertinente a existéncia de uma conversa e de um momento de apoio, negociacéo e de resolucao
de problemas, inicidvamos uma conversa em grande grupo ou a pares para tentar compreender
como poderiamos resolver a situacdo em questdo. Deste modo, as criancas participavam no

didlogo mostrando o seu ponto de vista e mostravam compreensdo em relagcdo aos outros.

Segundo Martins et al. (2017, p. 25), as competéncias da area do relacionamento
interpessoal deverdo permitir as criangas de ““(...) reconhecer, expressar e gerir emogoes,

construir relagdes, estabelecer objetivos e dar resposta a necessidades pessoais e sociais.”.
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Ao longo do estagio, pude observar que as criancas eram avaliadas pelo comportamento
(através do semaforo do mesmo), pela leitura em grande grupo, pelos trabalhos de casa

elaborados, fichas/atividades realizadas na escola e pelas fichas de avaliagdo trimestrais.

Segundo Boggino (2009, p. 83), os professores devem avaliar individualmente os
trabalhos realizados pelas criangas para que esta se ajuste as “(...) competéncias cognitivas e as
necessidades do aluno relativamente a essa produgao”. A avaliagao passa pelos conhecimentos
adquiridos, pelas hipoteses pensadas, pelos erros cometidos, ou seja, tudo o que envolve o

momento da construcao da nog¢do em estudo.

3.1.4. Caraterizacgdo do cenario educativo

3.1.4.1. Organizagdo do espaco e materiais. Segundo Barbosa (2006) citado por
Cardoso e Lima (2015, p. 84), o modo como 0s espacos e 0s ambientes educativos sdo pensados
proporcionam, diariamente, diversos desafios as criancgas. Estes deverdo ser pensados de forma
diversificada e de qualidade.

Na figura seguinte (figura 1) podemos encontrar a planta da sala do 1.° ano, turma B e
0 modo como a mesma se encontrava exposta para as criangas. Esta ndo era uma planta fixa,
pois sofreu alteracdes (tal como os lugares das criancas) ao longo do 1.° periodo de acordo com
as necessidades das criancgas.

Figural
Planta da sala do 1.° ano, turma B
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Como pode ser observado na seguinte ilustracdo (ver figura 1), a sala de aula, tendo

duas grandes janelas, consegue obter uma excelente iluminacdo natural ao longo do dia.

O espaco da sala € considerado de grande dimensdo, desta forma as docentes
responsaveis tinham a oportunidade de alterarem a disposicdo das mesas consoante as
necessidades das criancas e as atividades planificadas. A sala encontrava-se equipada com
todos 0s materiais necessarios para o dia-a-dia.

De seguida, irei identificar quais os espagos e 0s materiais que compunham a sala do
1.° ano. Estes séo:

v A mesa do professor - nesta podiamos encontrar 0s materiais necessarios para a
utilizacdo das criancas;

v A mesa do computador — para além do dispositivo eletronico, também se encontravam
disponiveis umas colunas para caso fosse necessario utilizar o sistema de som. O
computador encontrava-se ligado ao projetor da sala e este podia ser utilizado na tela
branca do quadro de giz ou no quadro interativo;

v As duas mesas auxiliares da sala — nestas podiamos encontrar o leite fornecido pela
escola para as criancgas, os trabalhos por terminar, as fichas de trabalho concluidas ou
por concluir, entre outros materiais;

v As dez mesas para as criancas se sentarem e para colocarem os proprios pertences. Foi
pedido, no inicio do ano letivo, uma caixa colorida de cada discente onde sdo guardados
todos os materiais utilizados nas atividades;

v Um armério e cinco prateleiras para guardar os materiais, tanto das crian¢as como da
professora titular, deixando, desta forma, a sala organizada;

v Encontrava-se fixado, na parede da sala, um semaforo de comportamento para gestdo
do comportamento das criangas com base nas .

Figura 2

proprias agbes. A mola identificada com o nome da

crianga poderia ser alterada pela docente para as Mapa de tarefas

cores verde, amarela ou vermelha ao longo do dia;

v Um mapa das tarefas (figura 2) em que as criancas [ ¢ s oumz«ff e

.- L% Bt R,

poderiam ser responsaveis pela: distribuicdo do leite C

e/ou do material, recolha do material, marcacédo das T

presencas, rega das plantas, gestdo dos recados,

marcacdo do tempo e, por ultimo, auxiliar no

momento de higiene (distribuir e recolher as
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escovas, distribuir os guardanapos e os copos). As tarefas referidas eram alteradas
semanalmente;
v Um mapa do tempo em que a crianca responsavel registava diariamente a meteorologia;
v Um registo do leite, ou seja, a crianca responsavel pela

Figura 3
distribuicdo do leite da escola registava 0 nimero de

Registo no mapa das
presencas

criancas a quem tinha sido dado o pacote de leite durante o
lanche;

v Um quadro de “Feliz Aniversario!”. Este continha vérios
bolsinhos em que estavam identificados os meses do ano e
dentro do mesmo estavam colocadas fotografias das
criancas no més do proprio aniversario;

v Um mapa das presencgas (pode ser observado na figura 3),
de modo a registar diariamente as presencas e auséncias das

criancas;

v Encontravam-se expostos diversos trabalhos realizados
pelas criancas ao longo das paredes, placards, no quadro verde e na porta da sala para
que se pudesse observar os projetos elaborados ao longo do ano letivo;

v Cartdes plastificados com as vogais, ditongos e nimeros aprendidos ao longo das aulas
de portugués e de matematica. Estes encontram-se colados nas paredes da sala para que
as criancas pudessem observar quando e se necessario.

Segundo Falco e Kok (2013):

(...) o termo espago refere-se aos locais onde as atividades sdo realizadas e
caracterizam-se pelos objetos, pelos moveis, pelos materiais didaticos e pela decoracao.
Por sua vez, o ambiente diz respeito ao conjunto desse espaco fisico e as relacBes que
se estabelecem no mesmo, as quais envolvem os afetos e as relacdes interpessoais

envolvidas no processo (...) (p. 10).

E possivel compreender que, dado a importancia do espaco da sala em relagdo ao
ambiente educativo, é necessario ter uma atencdo em como este se encontra exposta, devido a
envolvéncia das relagdes interpessoais, trabalhos em equipa, entre outros.

Segundo a professora titular da turma, todo o material disponibilizado de casa deveria
ser devidamente identificado com o respetivo nome e turma da crianga para que houvesse uma

melhor organizacdo durante as atividades realizadas a pares ou em grupo. Nem todas as
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criangas tinham possibilidades monetarias para comprar todo o material escolar pedido no
inicio do ano letivo ou para manter o mesmo ao longo do periodo. Desta forma, encontrava-se,
na mesa da docente, um recipiente com lapis de cor, canetas de feltro, colas (liquida/stick) e
uma tesoura para que as criancas pudessem realizar as atividades pedidas.

Atraves das seguintes imagens (figuras 4, 5, 6 e 7), podemos compreender a disposic¢éo
e a organizacdo da sala e dos materiais onde realizei a minha pratica.

Figura 5 Figura 4

Parede lateral da sala com as janelas Parede do quadro da sala

Al
TR

Figura 7 Figura 6

Parede que contém os armarios com 0s materiais

; Parede com os placards com trabalhos e
das criancas

instrumentos de pilotagem

3.1.4.2. Organizacgéo do tempo. No presente topico poderemos compreender qual era a

organizacdo semanal e a rotina da turma do 1.° ano. Primeiramente, mostrarei qual o horario
fixo da mesma (tabela 3) e, de seguida, explicarei quais as alteracdes que foram necessarias
realizar para as diversas atividades propostas pela escola e por profissionais externos.

Como se pode observar no horario semanal (tabela 3), este organizava-se em 7 horas de

portugués, 6 horas de matematica, 4 horas da unidade curricular de estudo do meio, 1 hora de
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expressao fisico motora, 2 horas de educacao artistica, 1 hora e 30 minutos de apoio ao estudo

e 1 hora de oferta complementar. Todas as unidades curriculares que se encontram coloridas

eram planificadas e lecionadas por mim e pela professora titular. Os restantes tempos (AECS

— Atividades Extracurriculares) que se encontram a branco eram lecionados pelos professores

responsaveis pelos mesmos.

Tabela 3

Horario escolar da turma B do 1.° Ano

Horas 2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
09:00 - 09:30 A.F.D (AEC) Portugués Matematica Portugués Matematica
09:30 - 10:00 A.F.D (AEC) Portugués Matematica Portugués Matematica
10:00 - 10:30 Apoio Est. Portugués Matematica Portugués Matematica
10:30-11:00 Intervalo
11:00 - 11:30 Portugués Matematica Portugués Estudo do Meio Portugués
11:30-12:00 Portugués Matematica Portugués Estudo do Meio Portugués
12:00 - 12:30 Portugués Matematica Portugués Estudo do Meio | Estudo do Meio
12:30 — 14:00 Almoco

) ) " . : - Oferta
14:00 — 14:30 Matematica Estudo do Meio Apoio Est. Ed. Artistica

Complementar

14:30 - 15:00 Matematica Estudo do Meio Apoio Est. Ed. Artistica 0. C.
15:00-15:30 | Matemética | Estudo do Meio Dang(aASEUé;’a”as B.AC. (AEC) | Ed. Artistica
15:30 - 16:00 Intervalo Estudo do Meio Dang(?zéJ é;’ anas B.A.C (AEC) Ed. Artistica
16:00 - 16:30 Exp. F. Motora Intervalo

) ) Expressoes Artes Plasticas
16:30 - 17:00 Exp. F. Motora (AEC) (AEC) AFD (AEC) AFD (AEC)

) ) Atividades Expressoes Artes Plasticas
17:00 - 17:30 Livres (AEC) (AEC) AFD (AEC) AFD (AEC)

Inicialmente, até meio do més de outubro, encontrava-se definido o horario de entrada

e saida, mas o tempo dos contetidos programaticos era gerido pela professora titular, pois este
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ainda ndo se encontrava completo. Mais tarde, quando o horario ficou disponivel, a professora

COMEgoU por seguir 0 mesmo.

Os horarios e as rotinas sdo suficientemente repetitivos para permitirem que as criangas
explorem, treinem e ganhem confianca nas suas competéncias em desenvolvimento,
embora permitam que as criangas passem suavemente, ao seu ritmo, de uma experiéncia
interessante para outra. (...) (Hohmann e Weikart, 2003, p. 15 citado em Ramos, 2018,
p. 12)

Em relacdo a organizacdo do tempo, esta era semelhante a organizacao do espaco, ou
seja, era pensada com base nos conteldos programaticos trabalhados e as necessidades das
criangas. As criangas necessitavam de uma rotina semanal para que pudessem saber 0 que
sucedia ao longo do dia, tendo desta forma uma orientacdo e organizacédo individual. Tenho,
como exemplo, 0s momentos de intervalo: o grupo sabia que quando tocasse pela primeira vez
no primeiro periodo da manha, as 10 horas e 30 minutos, o lanche seria iniciado dentro de
minutos e que poderiam sair para o intervalo. Também sabiam que, quando ouvissem a
campainha no segundo periodo da manha pela primeira vez, poderiam formar uma fila para se

deslocarem até ao refeitdrio, pois era 0 momento do almoco.

A escola organiza-se em torno de horérios estabelecidos onde devem ocorrer 0s
acontecimentos programados (aulas). Os horérios estdo na base de toda a organizacédo
escolar e, estando organizados em fronteiras temporais, sdo estruturantes no
condicionamento de toda a atividade docente dentro da sala de aula uma vez que toda

ela é, também, condicionada por limites temporais. (Santos, 2016, p. 55)

Em relacdo a organizagdo do tempo, como foi referido na citacéo anterior, o horario da
turma era estabelecido e os tempos letivos encontravam-se definidos. Porém, era necessario
altera-lo por vezes derivado do trabalho planificado ndo concluido no tempo previsto pelos

docentes ou pelo surgimento de outras atividades.

Foi necessario realizar a alteracdo do horario pelo surgimento de outras atividades
relacionadas com a atividade fisica. Como por exemplo: no dia 08 de novembro, as turmas
sairam da escola até ao complexo desportivo para realizar diversas atividades propostas; no dia
14 de novembro (Dia Mundial da Diabetes) foi-nos proposto uma caminhada até ao parque

para a realizacdo de atividades nas maquinas desportivas; no dia 23 de novembro fizemos uma
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caminhada desde a escola até ao centro da cidade para realizar atividades proposta por uma
escola da cidade. A professora mostrou muito interesse pelas atividades que envolvessem a

alimentacdo saudavel e a atividade fisica, pois sdo uns dos pontos importantes para as criancas.

E importante referir que a gestdo de conflitos e o tempo para se discutir certas questoes
eram também prioritarias, de modo a realizarmos alteracdes nas planificagdes diérias para que

fosse solucionado no momento.

Foi definido inicialmente que, a professora titular e eu, teriamos reunides semanais de
modo a compreender, de uma forma geral, como seria planeada a semana. Estas eram também
utilizadas para termos a percecao de quais eram 0s objetivos semanais e quais ja tinham sido

atingidos na semana anterior.

Estas planificacGes, para 0 ambiente em questdo, sdéo um bom método de organizagéo
de tempo, pois ao completarmos a semana, conseguimos compreender se todos 0s pontos
semanais definidos e os contetidos programaticos planeados foram totalmente realizados ou se

seria necessario dar continuacao na semana seguinte.

Estas planificacdes foram sempre realizadas em coopera¢do com a professora titular,
pois era necessario existir um trabalho de equipa entre os profissionais que se encontravam em
contacto com o mesmo grupo de criangas com 0 proposito de alcangar todos os objetivos

definidos.

Ao longo da minha pratica em contexto 1.° CEB, coloquei sempre 0s interesses e
necessidades das criangas como prioridade nos momentos de planificacdo, tanto diarios como
semanais. Os meus objetivos principais no planejamento de atividades foram, em primeiro
lugar, o desenvolvimento de autonomia por parte das criancas nos momentos de realizacdo de
atividades e o visionamento dos colegas como ajudantes e a quem poderiam recorrer, de modo
a ndo necessitarem constantemente da aprovacdo e da presenca dos docentes que se

encontravam na sala de aula e a verem os colegas como um apoio.

Como foi referido anteriormente, estas planificagcbes foram sempre realizadas em
cooperacdo com a professora titular, pois € necessario existir um trabalho de equipa com 0s
profissionais que estdo em contacto com o mesmo grupo de criancas para alcancar todos 0s

objetivos definidos.
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3.2. Concecdo da agdo educativa em contexto Pré-Escolar

3.2.1. Caraterizagao da instituicdo

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) em Pré-Escolar realizou-se numa Instituicéo
Particular de Solidariedade Social (IPSS) que se encontrava com duas valéncias, sendo estas:
pré-escolar e creche/bergario, de modo a “(...) acompanhar e (...) ser uma resposta de
qualidade as necessidades sociais, educativas e institucionais (...)” (Instituicdo Pré-Escolar,
2008, p. 7).

A nivel geogréfico a instituicdo encontrava-se muito bem situada, pois localizava-se
dentro do centro historico, entdo existia uma facilidade nos passeios, por exemplo, com o
Colégio do Espirito Santo, com o Museu Nacional Frei Manuel do Cenaculo, Praca do Giraldo,
0 Mercado Municipal 1.° de maio, entre outros. O facto de o colégio se encontrar situado a
frente do Jardim Publico de Evora, isto permitia-nos utiliza-lo com bastante frequéncia, de
modo que as criangas tivessem um maior contacto com a natureza e que pudéssemos tirar um

melhor partido do mesmo.

“Ida ao Museu Nacional Frei Manuel do Cenaculo - Na semana anterior fomos ao
Museu Nacional Frei Manuel do Cenaculo ver a exposi¢do do senhor Jodo Cutileiro (...)”
(Notas de campo - dia 28 de marc¢o de 2019 - 10h00).

A instituicdo abrangia, na maioria, criancas de nivel econémico baixo e que moravam
nas zonas periféricas da cidade, no entanto devido a localizagéo do jardim de infancia e ao local

de trabalho das familias, esta encontrava-se relativamente perto e, de certo modo, de passagem.

Um dos grandes privilégios desta instituicdo era a existéncia de um prédio urbano em
Arraiolos. Este “(...) prédio rustico/urbano (...)” (Instituicdo Pré-Escolar, 2008, p. 7) tinha
como objetivo “(...) poder proporcionar as criangas e fruicdo de um espago ao ar livre em pleno
contato com a natureza, flora e fauna (...)” (p. 7), deste modo o Jardim Infantil renovou o

espaco em questdo para que pudessem usufruir do mesmo.

Segundo o projeto educativo da instituicdo, o grande objetivo da mesma era continuar
a “(...) colocar as criangas em contato com atividades humanas que constituem a cultura (do
quotidiano, das artes e das ciéncias).” (Institui¢do Pré-Escolar, 2018, p. 1), pois “(...) através
das situacOes premeditadas e das emergentes faremos a ponte entre os temas que surjam do

interesse das criangas ¢ as diferentes formas de comunicar e interagir com o mundo.” (p. 1).
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Refere também que criaram, diariamente, interaces que desenvolviam as
competéncias pessoais das criancgas, sociais, afetivas, intelectuais, cognitivas e motoras, como

também investiram na transmissdo de valores (Institui¢cdo Pré-Escolar, 2018, p. 1).

As OCEPE (Silva et al., 2016, p. 8) referem que as relacGes e as interacOes que as
criangas desenvolvem diariamente com as outras criancas e com os adultos, tal como as
experiéncias vivenciadas proporcionam diferenciadas oportunidades de aprendizagem. Desde
modo, o Projeto Educativo da instituicdo menciona que irdo criar interacdes que desenvolvam
as competéncias pessoais das criangas, sociais, afetivas, intelectuais, cognitivas e motoras,

como também ird investir na transmissdo de valores (Instituicdo Pré-Escolar, 2018, p. 1).

Apesar de o Jardim Infantil ja ter alcangado os 161 anos, esta “(...) tem sabido
acompanhar o evoluir dos tempos, mantendo-se como um garante de transmissdo dos valores
que nortearam a sua fundacdo, servindo sempre os mais carenciados e assegurando a formacao

de futuras geragoes (...)” (Instituicdo Pré-Escolar, 2008, p.9).

Em relacdo a organizagdo do espaco da instituicdo, este era amplo e composto por trés

andares:

e Rés-do-chao: este andar continha o bercario, a sala das criancas de 1 ano, uma sala das
criancas de 2 anos (creche), um polivalente, a diretoria, a lavandaria, a sala da equipa
pedagodgica, a cozinha, a copa, trés refeitorios (divididos para criancas de 1 ano, de
criancgas de 2 anos e para o Pré-Escolar (3, 4 e 5 anos)) e varias casas de banho em que
uma era para os profissionais;

e 1.°andar: neste andar encontravam-se situadas uma sala das criancas de 2 anos, uma
de 3 anos e uma casa de banho com um fraldario;

e 2.°andar: este tinha as duas salas de 4 anos, uma sala das criangas de 3 anos, as duas
salas de 5 anos, uma casa de banho para os profissionais com um chuveiro para utilizar
caso seja necessario, duas casas de banhos para as criangas (uma delas era maior, pois
continha 10 sanitas e 10 lavatérios), uma biblioteca, um sétdo que servia para as
arrumacdes, uma sala dos materiais, uma sala de reunides, uma biblioteca, uma
arrecadacao (onde se guardava as camas das criancas quando ja ndo eram necessarias),

um saldo e um quintal.

O espaco exterior (quintal) era de grande dimenséo e era frequentado pelas salas do Pré-

Escolar. Este encontrava-se com duas casas de banho, um lavatorio e um toldo para que
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houvesse sombra para as criancas. O quintal era um espa¢o com o chdo em mosaico, mas existia

uma pequena em gue o chéo era de borracha.

Em relacédo ao saldo da instituicao, este encontrava-se com um espaco aberto em que as
criancas podiam brincar livremente e era muito iluminado devido a quantidade de janelas que
continha, sendo estas cerca de cinco janelas. Neste existia um arméario grande com Varios
materiais desportivos (colchdes, pinos, arcos, bolas, cordas, entre outros) e um espaco onde
estava guardado um leitor de CD e uma aparelhagem, tanto fixa como portatil. Este espaco era
utilizado para os momentos de grande grupo (por exemplo, educacéo fisica e danca) como para
momentos de celebracGes, festas em familia (festa de danca — final de ano) e da instituicdo
(festa de Carnaval), reunides de instituicdo (por exemplo, a Il Cimeira do Ambiente).

Os momentos de educagdo fisico - motora na sala dos 4 anos B encontravam-se, no
horério da turma, no tempo de terca-feira as 11 horas. As planificacbes das atividades de
educacdo fisica eram pensadas pela educadora ou por mim e os momentos de danca eram
planificados por uma professora de danca (professora pertencente a Associacdo cooperante),
sendo estes planificados de quinze em quinze dias estando intercalados. No entanto,
poderiamos utilizar sempre o saldo desde que nédo estivesse a ser ocupado por outra sala.

Em relacdo a biblioteca, esta continha um leitor de DVD, uma televisdo, um armario
com diversos livros para as criangas lerem, algumas cadeiras e alguns cacifos para a equipa
pedagogica utilizar. Este espaco era muito iluminado devido as grandes janelas que se

encontravam no sentido das escadas do rés-de-chdo para o 2.° andar da instituicao.

Véarios momentos foram passados na biblioteca, por exemplo, quando o grupo e
educadora se reuniam, para a visualizacdo de um filme (normalmente sobre o Tom and Jerry),
para alguns momentos de animacéo (por exemplo, o espetaculo de marionetas), para momentos
de pequenos jogos com as criangas (por exemplo, 0 momento de inglés com a méde de uma
crianca), entre outros. Este espaco também era utilizado para os momentos de saida da crianca

com a familia ao fim do dia.

“Espetaculo de marionetas - Neste momento, as criancas desta sala e da sala dos 3 anos
foram assistir, na biblioteca da instituicdo, a um espetaculo de marionetas proporcionado pelo
Tio da I. B.” (Notas de campo - 07 de maio de 2019 - 10h20).

A presente instituicdo tinha na sua posse, como foi referido anteriormente, um espaco

denominado de “O Montinho” que se encontrava localizado numa freguesia pertencente a
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Arraiolos. Este continha bastante espaco verde para que as criangas pudessem brincar e uma
casinha de madeira que guardava os brinquedos para as criangas passarem o tempo da melhor
forma, por exemplo, existiam duas casinhas de madeira, bolas, bicicletas, entre outros. A casa
encontrava-se completamente renovada e as criangas divertiam-se bastante enquanto se

egncontravam no espaco.

A instituicdo também tinha na sua posse um pequeno espaco dentro do Jardim Publico
de Evora, tal como uma pequena casa para que o material necessério (ancinho, enxada, pas,
etc.) fosse guardado. Este espaco foi fornecido pela Camara Municipal de Evora em 2018 para

que o Jardim Infantil pudesse construir a horta 100% bioldgica.

Ap0s a preparacao da horta biologica, as educadoras criaram momentos para cuidar da
mesma. Deste modo, na agenda semanal da sala pode ser observado (tabela 6) um tempo
dedicado a agricultura, sendo este a quarta-feira de manha, para que as criangas pudessem ir a

horta colher, regar, etc.

“Ida a horta - (...) AM. L.,aM.P.,0M. V., 0H.R. sempre mostraram interesse em
ajudar nas tarefas relacionadas com a horta, tais como retirar as ervas daninhas, arranjar 0s

ramos dos coentros, regar, entre outras.” (Notas de campo - 02 de maio de 2019 - 11h05).

A instituicdo reconhecia a ligacdo com a familia das criancas e comunicagao existente,
pois colocava a informagé&o atualizada no site relacionada com as atividades das criancas que
eram realizadas. Neste existia um espaco proprio para que os pais pudessem aceder aos registos
fotograficos das criancas ao longo das atividades. Deste modo, as familias podiam estar em

constante contacto com a vida escolar dos discentes.

A instituicdo criou dois grandes placards na entrada para que as familias e todas as
criancgas tivessem a oportunidade de observar os trabalhos elaborados ao longo do ano. Esta

exposi¢cdo permanecia na entrada durante uma semana.

3.2.2. Caraterizacdo do grupo de criangas

O grupo com o qual realizei a minha Pratica de Ensino Supervisionada (PES) em
Educacdo Pré-Escolar tratava-se de um grupo homogéneo, constituido por vinte e trés criancas
com as idades compreendidas entre os quatro e os cinco anos. No total, 0 grupo era composto
por oito elementos do sexo feminino e quinze do sexo masculino. A sala dos 4 anos B, sendo

designada assim, era dirigida pela educadora de infancia com o apoio da auxiliar de acéo
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educativa. Seguem as seguintes tabelas (tabelas 4 e 5) com as informacdes dos elementos que

compunham o grupo:

Tabela 4

Informagdes dos elementos do grupo

Nl’Jrr_1ero da Nome Idade Sexo
crianga
1 AF. (4:11) Masculino
2 D. A. (4:7) Masculino
3 F. P. (5:0) Feminino
4 G.R. (4:8) Masculino
5 H.R. (5:4) Masculino
6 1.B. (4:8) Feminino
7 J.R. (5:7) Feminino
8 J.C. (4:11) Masculino
9 J A (4:11) Masculino
10 M. V. (5:0) Masculino
11 M. P. (4:8) Feminino
12 M. C.D. (5:6) Feminino
13 M. Z. (4:8) Feminino
14 M. L. (5:1) Feminino
15 M. R. (4:11) Masculino
16 P. M. (4:8) Masculino
17 S.B. 4:7) Masculino
18 S.P. (5:1) Masculino
19 T.P. 4:7) Feminino
20 T.F. (4:5) Masculino
21 T.Z. (5:4) Masculino
22 T.G. (4:8) Masculino
23 V. A (5:0) Masculino
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Tabela 5

Informacdes sobre o género dos elementos do grupo

Género

Feminino Masculino

NUmero de criangas 8 15

As profissionais responsaveis pela sala estavam com a maior parte do grupo (catorze
criancas) desde os dois anos de idade. Quando estas transitaram da valéncia de creche para o
pré-escolar entraram mais oito criangas para o grupo, ficando assim vinte e duas criangas na
totalidade. No ano letivo 2018/2019, na sala dos 4 anos B, entrou apenas uma crianga, o0 M. V.,

passando a ser um grupo composto por vinte e trés criancas.

Segundo o Projeto Curricular da sala dos 4 anos B, as criancas chegavam a instituicao
entre as 9h30 e as 9h45, momento este em que nos encontravamos no acolhimento em conselho
na sala. Em relacdo a saida, as criangas saiam gradualmente a partir das 16h30/17h00
(Instituicdo Pré-Escolar, 2018, p. 2).

O grupo comunicava bem oralmente, conseguindo mostrar quais eram as suas
necessidades e interesses. As crian¢as tinham momentos em que gostavam muito de partilhar
e de brincar em grande grupo ou a pares. Pude observar que as criangas eram muito prestaveis
e gque se sentiam bem em ajudar, tanto os colegas como os adultos. Durante 0 meu estagio

consegui construir uma relagdo com o grupo, criando uma ligagdo com o mesmo.

O grupo era bastante trabalhador, curioso e que se mostrava incentivado a aprender
sempre mais. Havia sempre uma grande motivacdo para aprender coisas novas, sendo que um
grupo de seis criancas se destacava pelas experiéncias pessoais que vivenciavam e pelo modo
como ajudavam os restantes elementos do grupo a enriquecer os conteddos que eram
abordados, beneficiando assim as criangas que mais passivas. Segundo Assung¢éo (1999, p. 6),
“O conhecimento nas salas de aula do MEM nao ¢ visto como propriedade privada.”, pois sdo

incentivadas a partilhar as aprendizagens

As criangas demonstraram muita curiosidade pelas “coisas reais”, pela historia, pelas
ciéncias naturais, atividades do quotidiano, pela escrita, pela musica e por jogos que
envolvessem a atividade fisica. As criangas mostravam sempre muito interesse em participar

em todas as atividades planeadas.
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As criancas eram muito respeitadoras e sabiam o que deveriam ou nédo fazer e quando.
Era um grupo de criangas amaveis, interessadas e que gostavam muito de brincar e de descobrir
sempre algo novo. Gostavam muito da natureza e de tudo o que esta nos fornece, por exemplo:

brincar com os paus, folhas, pedras, entre outros.

Ao longo da minha pratica supervisionada, pude observar que as criangas eram muito
auténomas com as tarefas relacionadas com a rotina, ou seja, no refeitorio, na sala, a lavar 0s

dentes, na casa de banho, a levantar o catre apds dormir, entre outros.

No &mbito da alimentagdo, a educadora promoveu bastante a alimentagcdo saudavel,
incentivando as criangas a provarem, cada dia, uma maior diversidade de alimentos para
ficarem familiarizados com os seus sabores. Em comparacdo com o ano letivo anterior
(2017/2018), foram verificadas 29 melhorias na disponibilidade de provar e degustar alimentos
que anteriormente ndo gostavam, sobretudo frutas e legumes (Instituicdo Pré-Escolar, 2018, p.
6).

Em relacdo aos conflitos existentes no grupo, foi possivel observar, ao longo das
semanas, através do Diario de Grupo e das Reunides de Conselho que ainda existiram
bastantes, no entanto era um modo de reacdo que tinham para se expressarem quando nédo
sabiam como gerir o0 acontecimento. Nos momentos de resolu¢do dos problemas, as criangas
eram incentivadas a falarem entre si e compreender-se mutuamente, de modo que néo
utilizassem a agressdo fisica ou verbal como resolucdo do mesmo. Porém, as criancas
utilizavam as agressdes ou um modo de comunicar menos correto quando os conflitos surgiam

como um impulso.

No fim do estagio em contexto pré-escolar, observei que as criangas, apesar de
escreverem na coluna do “ndo gostei”, conseguem ter a iniciativa e preocupagdo de resolverem
os conflitos durante a semana entre 0s pares/grupo, ndo sendo necessario conversar sobre a

situacdo na reunido de conselho.

3.2.3. Fundamentos da a¢ao educativa

A prética pedagdgica utilizada pela educadora responsavel na sala dos 4 anos B era
baseada no modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna (MEM) aplicando também as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE).
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Segundo Niza (1991) citado por Folque (1999, p. 5), 0 modelo pedag6gico Movimento

da Escola Moderna apresenta as seguintes trés grandes finalidades:

1) “Iniciagdo as praticas democraticas;
2) Reinstitui¢do dos valores e das significagdes sociais;

3) Reconstrugdo cooperada da cultura.”.

As finalidades do modelo pedagogico referidas anterior “(...) centram-Se noO
desenvolvimento pessoal e social de professores e alunos enquanto cidaddos activos e
democraticos (...)” (Folque, 2018, p. 51).

O Movimento da Escola Moderna apresenta uma “perspectiva sociocéntrica” em que o
grupo € um agente provocador e desafiador para “(...) o desenvolvimento social, intelectual e
moral das criangas.” (Folque, 1999, p. 6). Este proporciona uma experiéncia democratica em

que séo privilegiadas, ao grupo, a comunicagédo, negociacao e a cooperagao (p. 6).

Puig (1995, p. 7) citado por Serralha (2009, p. 25) refere que o Movimento da Escola
Moderna “(...) atribui um papel essencial ao dialogo na educagdo das criangas... ao entendé-lo
«como principio ético, como procedimento democratico e como conjunto de habilidades de

inter-relagao»”.

A aprendizagem das criancas “(...) centra-Se N0 grupo e na convicgdo de que é em
comunidade de aprendizagem que todos ensinam e todos aprendem.” (Cruz, Ventura, Rocha,
Peres & Sousa (2015, p. 36). A aprendizagem de cada crianca € proporcionada ao grupo através
das comunicagdes. “(...) A comunicagdo pode ser vista como activadora de uma fungio
cognitiva que ocorre quando se pede as criancas para falarem sobre as suas ac¢fes ou

experiéncias.” (Folque, 1999, p. 6).

De um modo geral, o Movimento da Escola Moderna em educacdo pré-escolar

apresenta trés condi¢cfes fundamentais, sendo estas:

1. “Grupos de criangas de idades variadas” - enriquecimento das aprendizagens e social
através de grupos heterogéneos, pois 0os mais velhos auxiliam os mais novos nos
procedimentos (Folque, 1999, pp. 7-9);

2. “Existéncia de um clima em que se privilegia a expressao livre” - uma necessidade nos
ambientes educativos e nas aprendizagens € a importancia da livre expressao nas ideias,

conhecimentos e interesses mostrados pelas criancas (Folque, 1999, p. 7). A livre
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expressao proporciona grandes oportunidades para o desenvolvimento das criangas
(Serralha, 2009, p. 24);

3. “Proporcionar as criangas tempo para brincar, explorar ¢ descobrir” - um sentido ludico
nos momentos de exploracdo, sendo estes através “(...) das ideias, dos materiais e
documentos para que o questionamento, a interrogacao possa surgir.” (Folque, 1999,

pp. 7-8), de modo a compreenderem o mundo que as rodeia.

Segundo Grave-Resendes (1989) citado por Folque (2018, 54), para 0 MEM, as
vivéncias e os conhecimentos ja adquiridos pelas criancas sdo um ponto de partida para as
novas aprendizagens.

A gestéo do grupo passa pelas Reunides de Conselho que séo realizadas semanalmente
com todos os elementos do grupo. Nestas sdo tomadas decisdes relacionadas com a vida dentro
da sala através da negociacao e da cooperacdo (Niza, 1998 citado por Folque, 2018, p. 54).
Nesse momento sdo geridos os conflitos, os planeamentos e avalia¢do “(...) como fazendo parte
do processo de aprendizagem, em que as criangas participam activamente (...).” (Niza, 1992,
1996, 1998 referido em Folque, 2018, p. 54).

Em relacdo ao papel do educador nas aprendizagens, este € crucial ao apoiar as criancas,
de modo a potencializar o trabalho e o esfor¢o trabalhado (Serralha, 2009, p. 26). O educador
também deverd promover o desenvolvimento das criangas, tal como ajudar as mesmas a

comunicarem com o grupo quando sentem mais dificuldades (Folque, 1999, p. 9).

E possivel observar, nas salas em que a pratica é baseada no modelo pedagogico
Movimento da Escola Moderna, 0s “instrumentos de pilotagem” Figura 8
que recolhem a informacéo do dia a dia das criancas do grupo. Com

. ) i Registo no mapa de
estes, 0 educador e as criangas, conseguem orientar e analisar o que presencas

acontece na sala, constituem-se “(...) como “informantes da =&
regulacdo formativa.” (Niza, 1996, p. 156 mencionado em Folque,
2018, p. 55).

Na sala em que realizei a minha pratica, pude trabalhar,
diariamente, com os seguintes instrumentos de pilotagem:

e Mapa de Presencas (figura 8): Este era um quadro

mensal com os dias da semana e 0 nome das criancas.

As criangas ao entrarem na sala, apds o acolhimento

no saldo, marcavam a sua presenca registando no

mapa.
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Este instrumento permitia dar a conhecer as criancas das tarefas, a educadora e
a auxiliar, quando faziam a contagem, quantas criangas almogavam e quantas
faltavam. Quando o més acabasse, as criangas faziam o balango desta tabela.
Inicialmente, o grupo encontrava-se completo poucos dias, no entanto no més
de maio houve varios dias em que nos foi possivel trabalhar com todas as
criancas.

Quadro de distribuicdo das tarefas: “(...) a pedagogia do MEM atribui as
criangas, desde muito cedo, a responsabilidade por certas tarefas, tais como
cuidar dos materiais, preparar refeicdes, regar as plantas, alimentar os animais
ou limpar as mesas de trabalho.” (Folque, 2018, p. 56).

A organizacdo das criancgas das tarefas era feita a pares, semanalmente, de forma
rotativa e através da ordem alfabética do grupo. A atribuicdo de tarefas tinha

como objetivo trabalhar a autonomia e o sentido de responsabilidade.

As criangas do grupo eram muito responsaveis com as tarefas, principalmente
quando envolviam a preparacao das mesas no refeitorio com o apoio da auxiliar

da sala.

Segundo Serralha (2009):

Essa participacéo livre, voluntéria e activa de todos os membros do grupo em tarefas

rotativas que sustentam a organizacdo cooperada, permite-lhes ndo sé fazerem as

aprendizagens sociais, mas também, viver em direto os valores e os problemas da vida

em democracia (...). (p. 29)

Mapa de atividades (figura 9): Neste mapa, as criangas registavam, com um
circulo, as atividades que tinham escolhido ou planeado no acolhimento em
conselho e, quando terminassem a tarefa, a crianca teria de regressar ao quadro
para que pudesse fechar a bolinha pintando-a por completo.

Este mapa ajudava-nos a compreender quais eram as atividades das criancas ao
longo do més nas areas da sala. Este era utilizado para “(...) avaliar o trabalho
de grupo.” (Folque, 2018, p. 55).

A partir da avaliacdo do mapa de atividades pude observar quais as areas que
eram mais e menos frequentadas. Também compreendi que houve criangas que

ndo registaram a sua atividade abrindo a bolinha, isto porque, segundo as
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Figura 9

proprias criangas, se tinham esquecido de o fazer. Deste modo, ndo ficaram

registadas no mapa.

Mapa de atividades
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e Diario de Grupo (figura 10): Este “(...) trata-se do registo semanal de

incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos, que qualquer
membro do grupo pode assinalar.” (Folque, 2018, p. 56). O diario de grupo era
composto por quatro colunas identificadas como: “ndo gostei”, “gostei”,
“fizemos” e “queremos fazer” (p. 56).

O grupo registava no diario de forma autonoma, escrevendo o préprio nome ou
fazendo um desenho que, mais tarde, seria identificado.

As colunas do diario eram discutidas no tempo da Reunido de Conselho de
sexta-feira a tarde, onde as criancas podiam resolver os seus conflitos ao
comunicarem entre si com a ajuda do grupo. E importante referir que, no grupo,
a mediadora na reunido era a educadora e, posteriormente, eu.

Os problemas mais comuns no grupo eram a agressao fisica e verbal entre as
criangas e 0 que elas mais gostavam eram das atividades que tinham sido

propostas, pela interajuda ou pelas amizades existentes.
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Figura 10

Diario de grupo
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e Plano do dia (figura 11): No acolhimento em conselho, o grupo, em conjunto,
planifica o dia e 0s momentos que teriam. No momento das comunicagdes, havia
um pequeno balanco do que ja tinha sido feito durante o periodo da manha e

fazia-se a avaliagdo do planeamento através das cores Figura 11

“verde” (“fizemos”), “amarelo” (“para continuar’) e

N Plano do dia
“vermelho” (“ndo fizemos”). Deste modo, caso algo

nao tivesse sido feito, poderia ser planeado, .
P P Plano do dia

novamente, no dia seguinte.

Este registo permitia uma melhor organizagdo do
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vivéncia das experiéncias de forma igual.

=
® Quadro “Quero mostrar, contar e escrever” (figura 12): Este quadro tem como
objetivo a regulacdo de inscricdes das criancas que pretendem contar algum
acontecimento ocorrido no periodo em que esteve com a familia, mostrar algo
ou escrever sobre 0 que o/a levou a inscrever-se neste momento. Este
instrumento de pilotagem encontrava-se disponivel todos os dias e este

momento acontecia no acolhimento em conselho. Apesar de estar disponivel
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Figura 12

durante a semana, as criancas inscreviam-se mais apos os fins de semana ou 0s

feriados, ou seja, quando permaneciam um maior periodo com a familia.

Esta regulacéo ajudava a compreender quais eram as criangas gque se inscreviam

mais e quais teriam de ser motivadas, pois participavam menos. Durante a minha

pratica, tentei motivar as criangcas menos participativas a dizer algo. Na minha

ultima semana no contexto, consegui incentivar todas as criangas a participarem

neste momento ao se inscreverem no quadro.

Registo "Quero contar, mostrar ou escrever”

e ComunicagOes

(figura  13): Durante as

comunicagbes, as criangas mostravam e
explicavam ao grupo o que tinham feito no
periodo de trabalho da manh&, de modo a passar o
conhecimento adquirido individualmente. Este
momento era realizado através das inscri¢cGes das
criangas antes de ser iniciado.

A avaliacdo desta tabela era realizada ao fim de
cada més. Podiamos observar, através dos
quadrinhos pintados, quem tinham participado

mais e menos.

Figura 13

Registo do instrumento de
pilotagem “quero
comunicar”

Quero Comunicar

mes: (NATCC
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E importante referir que me identifiquei com a pratica da educadora cooperante, deste
modo tentei ir de encontro ao que ja era trabalhado dentro da sala com as criancas,
nomeadamente: a rotina, as atividades, 0 modelo pedagogico, os instrumentos de pilotagem,

entre outros.

Passarei, de seguida, a caraterizar a organiza¢ao dos espagos e dos materiais, tal como

a organizacgdo do tempo da sala em que realizei a minha pratica de ensino supervisionada.

3.2.4. Organizacao dos espacos e dos materiais

A sala onde realizei a minha préatica de ensino supervisionada era bastante iluminada
devido as trés grandes janelas que permitiam a entrada de luz natural. Era uma sala muito
espacosa e alegre devido a exposicdo dos materiais e dos trabalhos realizados pelas criancas,
principalmente os que estdo relacionados com a escrita, pois estes encontravam-se fixados na

parede da sala.

Segundo Serralha (2009, p. 28) é importante que as salas de aula sejam criadas com
base num “(...) ambiente social estruturado por areas de trabalho, onde os materiais e
instrumentos pedagogicos auxiliares a organizagéo se encontram expostos, a fim de facilitarem

a sua utilizacdo livre e autdbnoma por parte das criangas.”.

A organizacdo do espaco era baseada nas necessidades das criancas e na abordagem
pedagodgica Movimento da Escola Moderna. Deste modo, a sala encontrava-se dividida nas

seguintes nove areas de trabalho:

1. Area do faz-de-conta/casinha (figura 14): Este espago encontrava-se
organizado por temas que eram escolhidos e discutidos pelas criangas com a
ajuda da educadora.

Antigamente, foi decidido que este espaco seria uma clinica veterinaria que
continha uma cozinha para 0os médicos veterinarios cozinharem, no entanto, com
0 passar do tempo, as criangas comegaram a frequentar cada vez menos esta
area. Entdo, a educadora decidiu intervir.

Ap6s um momento de discussdo e de reflexdo, ficou decidido que “A Clinica
Veterinaria” passaria a ser um local de construcao - “A Casa Inacabada”. Tema

este que foi baseado numa ida ao Pavilhdo do Conhecimento em Lisboa.
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Figura 15

Area dos jogos de mesa

Posteriormente, tive a oportunidade de Figura 14

reconstruir este espaco com o grupo, a educadora

Area do faz-de-conta

e a auxiliar.

Segundo Cruz et al. (2015), “Os aderegos e
objetos com as carateristicas mencionadas
exigem que a crianca mude constantemente o
significado atribuido e utilize palavras diferentes
para explicar essas mudangas aos pares de jogo.”
(p. 37).

A éarea encontrava-se com diversas caixas de
cartdo pintadas de um s6 lado, uma grua com um

cesto para poderem transportar os materiais, uma

caixa de ferramentas e a cozinha. Neste espaco,
as criancas podiam utilizar a imaginacao e criar o que quisessem, deste modo
pude observar a construcdo de uma porta, de varias janelas, de um barco, uma

torre, entre outros.

Area dos jogos de mesa (figura 15): Os materiais (jogos e puzzles) da presente
area encontravam-se guardados num mével especifico dentro da sala, no entanto
as criancas tinham de brincar nas mesas, juntamente com outras atividades
como: os recortes, a massa de modelar, entre outras. Havia uma grande
diversidade de jogos/puzzles para as criangas brincarem, tanto individualmente

como a pares. Esta era uma das &reas mais escolhidas pelo grupo.
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3. O atelié da plastica (figura 16): Este atelié envolvia atividades como: o recorte, a
pintura, o desenho e a modelagem. Das quatro atividades referidas anteriormente, a
mais escolhida pelas criangas era a )

) N Figura 16
modelagem (massa feita pela auxiliar) e a
menos escolhida era o recorte, apesar de Registo atraves da pintura
existirem diversos materiais no armario a

serem utilizados.

As atividades relacionadas com a pintura
eram realizadas perto da &rea da garagem,
onde existia um cavalete e as tintas. As

restantes eram elaboradas nas mesas da

sala, juntamente com 0s jogos de mesa.

Durante a minha pratica tentei trabalhar todas as areas de contetdo, especialmente
as areas da plastica. Também foi um objetivo meu incentivar as criancas a irem para
o atelié durante os momentos de exploracédo das areas.

Cruz, Ventura, Rocha, Peres e Sousa (2015) referem que as criangas ao
manipularem os diferentes materiais “(...) e vivenciando diferentes experiéncias
artisticas, esperamos que as criangas desenhem, “fabriquem” ou pintem o que

observaram, o que aconteceu, ¢/ou ouviram nas historias.” (p. 38).

“Pintura com aguarelas - Neste momento, iniciou-se a .
Figura 17

pintura com as aguarelas com as criancas (J. R., G. R. e I. B.)

que quiseram participar no registo da ida ao Colégio Espirito Atividade de aguarelas

Santo (CES) da Universidade de Evora para observar a

exposicdo dos quadros pintados pelo senhor David Reis.

Para as criancas poderem ter mais espaco para pintarem
com as aguarelas, transferimos uma mesa para a area da pintura
e colocou-se os retratos que mais se destacaram, por parte das
criangas, na exposicdo no cavalete. Os retratos destacados
foram: a Mona Lisa, a Frida Kahlo e a Marilyn Monroe. Seja

pelas cores utilizadas, pela pessoa em si ou pela feicdo. Quando

terminavam a pintura do retrato, as criangas copiavam o nome
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da pessoa que tinham escolhido pintar.” (Nota de campo - dia 24 de abril de 2019 - 10h04)
(figura 17).

Segundo o ME (2010, p. 10) citado por Cruz et al. (2015, p. 58) “(...) podemos ler:
“(...) a experiéncia artistica pode ser vivida através de trés formas distintas: através da
execucdo (aplicadas técnicas), através da criacdo (fazendo algo novo) e através da apreciacdo
(contactando com obras de outros).”. Ao longo do meu estagio na sala, pude experienciar com

as criancas as trés formas referidas anteriormente.

4. Area da musica (figura 18): Esta encontrava- Figura 18

se localizada perto da entrada e 0s materiais

Area da misica

estavam guardados numa prateleira no movel
de arrumac0es. Nesta area, as criangas tinham
diversos instrumentos musicais criados
através de materiais reciclados e tinham
também varios jogos que poderiam jogar de

forma individual ou a pares.

Ap0s a minha observagdo, pude compreender
que esta era uma area muito diversificada,
embora pouco frequentada pelas criangas. No
més de abril de 2019, apenas cinco de vinte e

trés criangas brincaram uma vez neste espaco.

Talvez a localizacdo seja um fator que

desfavorece a potencialidade da area em questéo.

5. Area da garagem/area das construcoes Figura 19
(figura 19): Esta area encontrava-se localizada " ~
Area da garagem/construgdes

perto do espaco da pintura e das ciéncias e
matematica. Nesta, podiamos encontrar
diversos materiais, guardados dentro do
movel, em que as criangas podiam utilizar, tais
como: legos, carrinhos, robds, rolos de papel

higiénico, entre outros. Era uma area em que
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eram permitidas quatro criancas e que, em conjunto, podiam realizar diversas
brincadeiras.

A &rea da garagem era um dos espagos mais frequentados pelas criangas juntamente
com a &rea do faz-de-conta.

6. Area da biblioteca e documentacéo (figura 20): A presente area encontrava-se
localizada perto da rea do computador e da area da escrita com o objetivo de tornar
a documentacdo mais facil para as criancas.
A biblioteca da sala continha diversos livros trazidos, pelas criancas, da biblioteca
principal da instituicdo. Esta também continha

Figura 20
documentacdo (estando relacionada com fruta,

Renovacédo da area da
biblioteca

vegetais, animais, entre outros), pequenos
fantoches, etc.

Foi possivel observar, ao longo da minha pratica,
que as criangas guardavam os livros nas prateleiras
sem a suposta organizacdo. Deste modo, através
de uma discussdo de grupo, as criangas pensaram
na identificacdo das prateleiras para que nao
houvesse dividas no momento da organizacéo.
As criancas sugeriram uma renovacdo dos livros
gue se encontravam na biblioteca, de modo a
cativar a participacdo do grupo na area. Assim,

deslocamo-nos novamente a biblioteca da

instituicdo para que pudéssemos renovar os livros
da sala.

7. Oficina da escrita e do computador (figura 21): Tal como foi referido
anteriormente, esta area encontrava-se junto a area da biblioteca e da documentacao,
de modo a facilitar a escrita das criancas quando fosse necessario. Nesta area
podiamos encontrar com um computador (ecrd, torre e teclado), uma impressora,

canetas de feltro, lapis de carvao, letras recortadas, etc.

As criangas gostavam muito de utilizar o computador com o objetivo de visualizar
os videos que lhes tinham sido mostrados anteriormente noutras atividades. A
educadora e eu tivemos de pensar em estratégias para incentivar o grupo a utilizar

0 computador para a escrita. Uma das atividades pensadas foi a escrita criativa no
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Word, ou seja, utilizavam as letras grandes, Figura 21
coloridas e espacosas para criarem/copiarem . .

pag P P Trabalho desenvolvido na area
frases/palavras de uma forma engragada e da escrita e do computador

divertida.

Segundo Silva et al. (2016) “A utilizacao de
meios informaticos constitui também um recurso
para 0 acesso a diferentes tipos de texto e
informacdes, para comunicar e utilizar a

linguagem escrita.” (p. 67).

8. Laboratério das ciéncias e da matematica
(figuras 22 e 23): Este espago era caraterizado
pela riqueza de materiais existentes, como por

exemplo: varios tipos de penas animal, rochas,

conchas, madeiras, um globo terrestre, entre

outros.

Segundo Cruz et al. (2015), as criancas ao terem acesso a todo o tipo de materiais
que a area fornece, “(...) desenvolvam atividades que lhes permitam fazer
aprendizagens ao nivel da localizagdo no espaco e no tempo (...); ao nivel do
conhecimento do meio fisico e social (...)” (p. 40).

Desde o inicio da minha préatica que pude observar e, mais tarde, participar numa
experiéncia sugerida pela educadora. A experiéncia era baseada na identificagdo
dos cheiros, de modo a promover o desenvolvimento do olfato. Inicialmente cada
crianca tinha de escolher e de levar algo de casa que emitisse cheiro para que,
posteriormente, o pudessem identificar e caraterizar como sendo um cheiro
agradavel ou desagradavel. Foram levados cheiros como: pimenta, cebola, alho,
laranja, café, perfumes diversificados, cremes, sabonetes, ervas aromaticas, etc.
Durante o periodo da minha pratica de ensino supervisionada, foram planificadas e
realizadas trés experiéncias: 1) A primeira experiéncia envolveu o vapor de agua,
de modo que as criangas compreendessem o seu significado e como era formado —
em pequenos grupos, as criancgas brincaram com o vapor numa janela da sala; 2) A
segunda atividade foi um seguimento da experiéncia dos cheiros referida
anteriormente: os objetos com os diversos cheiros foram guardados e passado um

més de terem realizado a primeira experiéncia estes ja ndo se encontravam iguais,
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entdo as criancas foram a descoberta dos cheiros que se encontravam iguais ou que
podiam ser desagradaveis ao cheirar; 3) A terceira, e ultima experiéncia, realizou-
se através das tintas, que se encontravam na area da pintura, com o objetivo de
compreender como poderiam fazer novas cores (secundarias) a partir das cores
primérias. Ao longo da atividade, criangas acharam pertinente a elaboracdo de um
registo para que o grupo, posteriormente, soubesse quais as tintas a misturar no

momento da pintura.

Figura 23 Figura 22

Trabalho auténomo na area das ciéncias Experiéncia da vapor

9. Areade reunifo (polivalente): Esta area estava localizada no centro da sala perto

da area da biblioteca e documentacéo, a area da escrita e do computador e a area
da masica. Neste espaco eram planificados diversos momentos de grande grupo,
tais como: Educacdo Musical, Hora do Conto, o preenchimento de instrumentos

de pilotagem, entre outros.

3.2.5. Organizacéo do tempo

Folque (1999, p. 8), afirma que “Uma rotina ¢ indispensavel para criar um ambiente

seguro onde o envolvimento cognitivo possa decorrer”.

Apesar da existéncia da rotina semanal, por vezes esta poderd sofrer alteracdes
derivadas das diferentes propostas de trabalho que possam surgir. Pude observar, na minha
pratica, que as planificaces semanais sofrem alteragfes a qualquer momento e que sera

necessario adaptar a agenda semanal.
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Na rotina semanal da abordagem do Movimento da Escola Moderna, o tempo é

organizado em dois periodos, sendo estes: a manha e a tarde. A rotina do periodo da manha

iniciava com o acolhimento em grande grupo na sala de aula, em que, posteriormente, eram

definidos as atividades e os projetos das criancas (Folque, 1999, p. 8). Antes da hora de almoco,

no fim da manha, as criangas encontravam-se novamente reunidas para que fosse iniciada “(...)

as comunicagdes de algumas das aprendizagens feitas.” (p. 8). O periodo da tarde era centrado

nas “(...) atividades culturais (...)” em grande grupo (p. 8). “As diferentes interagdes

(criangas/adultos/objetos) que decorrem neste espaco e tempo séo fundamentais para uma

progressiva aprendizagem sustentada e profunda.” (Cruz et al., 2015, p. 36).

A agenda semanal da sala em que realizei a minha préatica de ensino supervisionada foi

proposta da seguinte forma (tabela 6):

Tabela 6

Rotina semanal do grupo

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
09h00 — 09h30 Acolhimento no Saldo
09h30 — 10h00 Acolhimento em Conselho
(marcar presencas/tempo/ data/“Ler, Contar e Mostrar/tarefas)
Plano do dia
10h00 Trabalho de projeto Ed. Fisica/ Atividades e Atividades e Atividades e
- Dancas do Projetos Projetos Projetos
11h30 Ed. Musical Mundo
(quinzenal) Horta Saidas
11h30 - 12h00 Comunicagdes
12h00 - 13h00 Almogo
13h00 — 14h30 Repouso
14h30 — 15h00 Higiene
15h00 Tempo de animagdo | Hora do Conto Ciéncias e Jogos Inglés/ Arrumar
— cultural e/ou Experiéncias Matemaética Produces
16h00 trabalho curricular
comparticipado pelo Reunido de
grupo: Jogos Sociais Conselho
16h00 — 17h00 Lanche

A presente agenda semanal encontrava-se dividida em momentos/atividades de grande

grupo, pequenos grupos e individuais. Passo, de seguida, a carateriza-los.
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Os momentos de grande grupo eram realizados durante o acolhimento em conselho, no
tempo de animacdo cultural e/ou trabalho curricular comparticipado pelo grupo (Jogos Sociais,
Hora do Conto, Jogos de Inglés/Matematica), Reunides de Conselho, Educacéo Fisica, Dancas
do Mundo, comunicagdes, almogo, lanche e os momentos de brincadeira livre (no saldo, no

quintal ou na biblioteca).

Os momentos de pequenos grupos envolviam os trabalhos de projeto, 0s momentos na
hortinha, de ciéncias e experiéncias e também 0s momentos em que as criangas se encontravam

a brincar nas areas, entre outros.

Os momentos individuais estavam relacionados com a elaboracéo individual de um
registo através do instrumento de pilotagem “quero mostrar, contar ou escrever...”, durante a
construcdo de um presente para uma festividade, como por exemplo: o Dia da Mé&e, do Pai, dos

Avos, da Familia, entre outros.

Ao longo da minha pratica trabalhei com as criangas em momentos de grande grupo,
pequeno grupo e individualmente. Desta forma, pude compreender, através das minhas
reflexdes, quais eram as atividades e 0s momentos mais indicados para os trés tipos de grupos
referidos anteriormente. A minha primeira reflexdo sobre este tema foi no tempo de “Ciéncias
e Experiéncias”, pois a atividade tinha sido planificada e realizada em grande grupo, no entanto
foi percetivel, inicialmente, que esta seria mais produtiva em pequenos grupos. Deste modo,

modifiquei a planificacdo da atividade para pequenos grupos.

Em relagdo a deslocagdo até a horta localizada no Jardim Publico, esta ja tinha sido
realizada em grande e pequeno grupo. Durante a ida ao Jardim Pdblico em grande grupo, havia
um pequeno grupo que se encontrava a elaborar tarefas de agricultura atribuidas pela
educadora, enquanto as restantes criangas estavam a brincar/explorar o espago exterior da

horta. Estes grupos eram alternados pela educadora.

“(...) Enquanto algumas criangas estdo dentro da horta a completar as tarefas que lhes
foram dadas, as restantes encontram-se fora do espaco (ao lado da horta e no campo de visédo
do adulto) a brincar livremente. Estas tarefas dadas as criancas eram rotativas.”. (Notas de
campo - 02 de maio de 2019 - 11h05).

Em relagdo aos momentos da rotina, estes sdo:

e Acolhimento em conselho: As criancas, ao entrarem na sala, tinham de preencher, de

forma individual, a prépria presenca no mapa das presenca. Apds a marcacao,
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sentavam-se nas mesas para que se pudesse dar inicio a reunido de acolhimento. De

seguida, poderiam inscrever-se no instrumento de pilotagem “quero contar, mostrar e

escrever...”, caso fosse pretendido partilhar algo com o grupo.

A marcacdo da data e do tempo era realizada pelas duas criangas que eram responsaveis

pelas tarefas (estas eram eleitas semanalmente por ordem alfabética).

O primeiro ponto da reunido de acolhimento era baseado no mapa “quero contar,

mostrar e escrever...” para darmos lugar as novidades das criangas inscritas.

Por fim, as criancas, juntamente com a educadora, planeavam as atividades e 0s projetos

do dia, sendo estes de forma individual ou em grupo - plano do dia.

O foco da educadora nesse momento era o “(...) apoio a planificagio no mapa de

atividades, para que este cumpra a sua funcdo de regulacdo — incentivar a escolha

diversificada, oferecer-se para acompanhar, propor parcerias, relembrar

compromissos.” (Cruz et al., 2015, p. 44).

e Tempo de comunicacdes (figura 24): No fim da manha, o grupo voltava a reunir-se para

que, as criangas que se tinham inscrito para este tempo, pudessem ter a oportunidade

de mostrar aos colegas as descobertas, novidades e aprendizagens que fizeram durante

0 periodo de trabalho nas areas ou projetos.

O trabalho de projeto inscrevia-se neste momento com o objetivo de comunicar ao

grupo o que tinham elaborado e em que ponto estavam.
Figura 24

Tempo das comunicagdes
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Folque (1999, p. 8) refere “A importancia da aprendizagem individual estende-Se ao
grupo quando € pedido as criangas que falem dos processos vividos. Da intervencdo individual
Oou em pequeno grupo para a comunicagao com o grupo alargado.”. As criangas, neste momento
de grande grupo, conseguem transmitir os conhecimentos que obtiveram através da exploracao
das atividades ao longo da manha.

e Hora do conto (figura 25): Tal como se pode observar na agenda semanal (tabela 6),
esta hora tinha lugar a terca-feira no periodo da tarde.

A hora do conto era realizada na area polivalente da sala em que as criancas estavam

sentadas no chéo.

Ao longo da minha pratica utilizei, como auxilio, 0 computador da sala para contar duas

histérias e um livro tradicional.

Figura 25

Hora do conto

e Ciéncias e experiéncias: “No Laboratério da matematica, o educador deve provocar a
interacdo com 0s materiais existentes, apoiando a escolha do jogo ou de material a
utilizar, promovendo formagao de pares/grupos e incentivando a superagao individual.”

(Cruz et al., 2015, p. 46).

Este tempo era pensado e planeado pela educadora e, posteriormente, por mim. No
entanto, ndo tem um local especifico para ser realizado. Por exemplo, a experiéncia dos
cheiros foi realizada na area polivalente da sala; a experiéncia do vapor foi realizada na

area do lavatdrio da sala e na janela que se encontra ao lado da area das ciéncias e da
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matematica; e a experiéncia das cores foi realizada na area da pintura, pois fazia mais

sentido desta forma.

Educacd@o Musical: Estes momentos eram planificados pela educadora e também por
mim. Neste tempo trabalhei o ritmo e o cantar. Durante 0s momentos de arrumar a sala
e de contar uma histdria iniciava 0 momento com a cancdo apropriada que me foi
ensinada pelas criancgas e pela educadora, de modo a proporcionar a calma com uma
intencionalidade.

Este momento acontecia na &rea polivalente da sala onde existia muito espaco e

podiamos estar sentados no chdo de forma confortavel.

Educacéo Fisica: Este momento da agenda semanal (tabela 6) também era planificado
pela educadora e por mim. As atividades eram realizadas no saldo da instituicao.

Para as atividades de educacéo fisica tentei desenvolver o trabalho em equipa do grupo.
A educadora, para incentivar ainda mais a atividade fisica, planeou um momento no
Jardim Pablico em que as criangas brincaram as escondidas.

Almoco: Durante o periodo do almogo, as criancas estavam sentadas nos lugares
estipulados pela educadora e que ja eram conhecidos pelas mesmas. As mesas eram
colocadas pelas criangas responsaveis durante a manha com o apoio da auxiliar.

As criangas ja eram muito autdnomas durante o almoco e ndo necessitavam do auxilio

do adulto ao longo da refeicéo.

Higiene: Durante os momentos de higiene (antes do almoco, depois do almoco, apds a
sesta) as criancas iam a casa de banho, muitas vezes sozinhos, pois ja conseguiam ser
autonomos. Durante 0 momento de grande grupo na casa de banho, as profissionais e
eu iamos juntamente com as criangas para as apoiar na colocacao da pasta na escova

dos dentes e no que fosse necessario.

Reunido de Conselho: Este tempo era realizado, em grande grupo, a sexta-feira no
periodo da tarde. Este “(...) ¢ o grande momento de regulagao da semana a partir da
leitura dos instrumentos (tabelas, o diario), e onde tém lugar os primeiros planos para a

semana seguinte.” (Folque, 1999, p. 8).

Na coluna do “ndo gostei” era desenvolvida a resolu¢do de problemas onde se pretendia
identificar as origens dos conflitos com questdes como: “quem escreveu?”, “o que

aconteceu?”, “porque nao falam entre vocés?”.

56|Pagina



PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PRE-ESCOLAR E EM 1° CICLO DO ENSINO BASICO -
APRENDER A VIVER JUNTOS, APRENDER A VIVER COM O OUTRO

Relativamente a coluna do “gostei”, as criangas eram incentivadas para a discussao
através dos valores, consciéncia e emogdes, por exemplo: “como te sentiste ao ajudar o

amigo?”, etc.

Na coluna do “fizemos” encontrava-se escrito um resumo de todas as atividades
elaboradas ao longo da semana, deste modo este era um momento para nos
relembrarmos o que tinhamos feito e 0 que nos faltava fazer. Na coluna do “queremos
fazer”, estavam escritas as tarefas que ficaram por fazer na semana anterior e as ideias/

atividades de interesse das criancas que queriam fazer futuramente.

As reunides de conselho proporcionam “(...) aos alunos a compreensao dos seu actos e
Ihes da a dimensdo ética, tornando-os pessoas moralmente responsaveis.” (Serralha,
2009, p. 29).
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Capitulo IV. Dimenséo Investigativa

Neste capitulo encontra-se 0 modo como desenvolvi a dimensdo investigativa nas
Préticas de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar e em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, de modo a compreender a posi¢do do professor/educador face a promocéo da
partilha, cooperacdo, colaboracdo interajuda entre as criangas e a resolucdo conjunta de

problemas dentro e fora da sala.

Primeiramente, surge a identificacdo da problematica, tal como o objetivo principal e
0s objetivos especificos da minha investigacdo. De seguida, explicarei qual a metodologia e

instrumentos de recolha de dados utilizados na minha investigacao.

4.1. ldentificacdo da problematica e objetivos

Aprender a viver juntos e aprender a viver com 0s outros € uma aprendizagem que
representa, atualmente, um dos maiores desafios da educacdo (Delors, 1998). Aspetos como a
mobilidade das populacdes, a competitividade no trabalho e na vida escolar levam a que cada
vez mais se observem dificuldades em lidarmos com os outros diferentes de nés e em

colaborarmos em projetos comuns combatendo as desigualdades.

Vivemos numa sociedade individualista em que cada pessoa pensa primeiro nos seus
objetivos a0 mesmo tempo que se realca a importancia da colaboragdo/cooperacdo e da
inclusdo, da diferenca para um desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2016). O contexto
escolar € um contexto privilegiado para que as criangas desde cedo desenvolvam competéncias

sociais capazes de fazer face a esses desafios.
Segundo as Orienta¢des para a Educacao pre-escolar (OCEPE) (Silva et al., 2016):

As relacGes e as interacGes que a crianga estabelece com adultos e com outras criancas,
assim como as experiéncias que Ihe sdo proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em
que vive constituem oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o0 Seu

desenvolvimento (p. 8)

A tematica das rela¢des sociais foi 0 meu ponto de interesse, pois as criancgas iniciam a

sua interacdo desde muito novas, tal como as ligacdes com os adultos e com outras criangas e
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todos os momentos passados em conjunto proporcionam diferentes oportunidades de

aprendizagem que beneficiam o desenvolvimento da mesma.

No ano de 2017 foi publicado em Diario da Republica (Despacho n.° 6478/2017, 26 de
julho) o Perfil dos Alunos a Saida de Escolaridade Obrigatoria. Uma das dez areas de
competéncias — “(...) competéncias entendidas como combinagdes complexas de
conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acdo humana em contextos
diversificados.” (Martins et al., 2017, p. 9) — existentes neste perfil, é o Relacionamento
Interpessoal. Deste modo, os alunos que se encontram a saida da escolaridade obrigatoria tém
de ser capazes de “adequar comportamentos em contextos de cooperagao, partilha, colaboragao
e competicdo”; “trabalhar em equipa (...)” e “interagir com tolerancia, empatia e

responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista (...).” (Martins et

al., 2017, p. 25).

“Aprender a viver juntos, aprender a viver com o outro”, um pilar definido por Delors
(1998:96) como “um dos maiores desafios da educacdo.”, onde “A historia humana sempre foi
conflituosa (...)”. Aprendermos a viver juntos, nao depende s6 de nds proprios, mas de todos
0s que lidam connosco diariamente. Sera necessario, para evitar conflitos ou resolvé-los de

forma pacifica, desenvolver um conhecimento sobre o outro? (Delors, 1998, p. 97).

Nos quatro pilares da educagédo, segundo Delors (1998, p. 98), a descoberta do outro
estd bastante visivel. Para as criancas interagirem socialmente com o outro necessitam de
primeiro iniciar a descoberta de si mesmas, de receber uma visdo coerente em relacdo ao
mundo, de ter uma educacdo dada tanto pela escola como a comunidade e a familia. S6 depois
deste processo é que as criangas conseguem colocar-se no lugar dos outros e entender a razao
de certas atitudes e reagcfes 0 que sera vantajoso para 0s comportamentos sociais que irdo ter e

receber ao longo da vida (Delors, 1998).

Aprender a viver com 0s outros €, assim, uma aprendizagem que nao ocorre
naturalmente, requerendo o apoio dos adultos; nesse sentido esta aprendizagem requer préaticas
pedagdgicas de qualidade especificamente orientadas para as aprendizagens sociais, nem

sempre vistas como aprendizagens relevantes no contexto formal de educacao.

O objetivo geral do estudo era promover interacdes interpessoais entre criangas e 0S

outros com vista a aprender a viver com 0s outros.
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Os objetivos especificos foram os seguintes:

1. Compreender qual a posicdo do professor/educador em relacdo as interacdes
interpessoais das criangas;

2. Conhecer os padrdes de interacdo predominantes entre as criangas no espaco de sala e
de recreio;

3. Observar e refletir sobre as acGes de cooperacgédo, partilha e interajuda das criangas
tolerancia, empatia e responsabilidade, capacidade de argumentar, negociar e aceitar
diferentes pontos de vista;

4. Estabelecer estratégias de intervencdo que possam desenvolver as relacfes
interpessoais das criancas nomeadamente trabalhos/atividades de pequeno grupo com
a turma/grupo;

5. Promover partilha, cooperagéo, colaboragéo, interajuda entre as criangas e resolugado
conjunta de problemas dentro e fora do contexto de sala;

6. Estabelecer momentos de discusséo para resolucdo de problemas, de modo a evitar
conflitos;

7. Analisar as planificages, as notas de campo e reflexdes semanais no sentido de avaliar
a minha intervencéo e os respetivos efeitos no desenvolvimento social das criancas e
nas suas competéncias de cooperacdo e resolucdo conjunta de problemas com
tolerancia, empatia e responsabilidade mostrando capacidade para argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

4.2. Metodologia: Investigacdo-Acao

A metodologia seguida nas minhas praticas foi o processo de investigacdo-acdo. Para
Alarcdo (2001, p.1), esta metodologia de investigacdo é importante para a formacdo dos
docentes, pois permite que o professor/educador faca uma reflexdo da prépria pratica com o

objetivo de desenvolvimento.

Para Watts, referenciado em Coutinho et al. (2009, p. 360), a “(...) Investigagdo-Acao
€ um processo em que 0s participantes analisam as suas proprias praticas educativas de uma
forma sistematica e aprofundada, usando técnicas de investigacao.”. Este processo requer que
os docentes facam a sua propria pesquisa, de modo a desenvolver o conhecimento existente

sobre a educacdo com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino nas escolas (Alarcéo, 2001,
p. 3).
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Latorre (2003) em Coutinho et al. (2009, p. 363) considera, como principal propésito
da Investigacao-Acao, o questionamento das “(...) praticas sociais ¢ os valores que as integram
com a finalidade de explica-los”, sendo esta uma 6tima metodologia para “(...) reconstruir as
praticas e os discursos.” (p. 363). Este envolvimento, quando a nivel de gestdo curricular, terd
de ser pensado em conjunto com os colegas docentes e tendo sempre as necessidades, tal como

0 progresso, das criancas em consideracdo (Alarcéo, 2001, p. 3).

Cochram-Smith e Lytle (1993, p. 7) citadas por Alarcdo (2001, p. 5), referem que
existem trés pontos a definir que se encontram conectados a Investigacdo-Acao. Estes séo: a
pesquisa (iniciada por questdes existentes dos professores e investigada para dar “(...) sentido
as suas experiéncias e vivéncias (...)”; a intencionalidade (neste ponto, encontramos as
planificacdes da investigacdo); e, por ultimo, a sistematica (recolha e registos de informacao,

documentacdo de experiéncias e analise dos mesmos).

Ao longo da PES, tanto em contexto pré-escolar como 1.° CEB, senti a preocupacéo de
“(...) planear, atuar, observar e refletir (...)” (Zuber-Skerrit, 1996 citado por Coutinho et al.
(2009, p. 363) diariamente, com o intuito de, primeiramente, corresponder as necessidades e
interesses das criancas e de proporcionar um ensino de qualidade com base nas minhas

reflexdes e, posteriormente, alteragcdes nas minhas praticas.

4.3. Procedimentos e instrumentos de producéo/ recolha de dados

O processo de investigacdo-acdo envolve quatro momentos que se encontram em ciclos
espirais. Estes sdo: a planificacdo, a acdo, a observacao e, por ultimo, a reflexdo (Coutinho et
al., 2009, p. 368).

E importante referir que a investigacdo, baseada na metodologia Investigaco-Acao,
requer que sejam fornecidos instrumentos que recolham os dados da mesma em todos 0s
momentos mencionados no paragrafo anterior. O profissional terd de recolher informacdes ao
longo da sua pratica/intervencdo para que, posteriormente, possa analisar e refletir sobre o seu

envolvimento na investigacao (Coutinho et al., 2009, p. 373).

Tal como foi referido no tépico anterior, Cochram-Smith et al. (1993, p. 7) citadas em
Alarcdo (2001, p. 5), referem que o processo de Investigacdo-Acdo se encontra dividido

também em trés etapas, sendo estas: a intencional, a pesquisa e a sistematica.
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Em relacéo a “intencionalidade”, as autoras salientam o planeamento da investigagdo

para que atinjam a “(...) compreensao dos fendémenos.” (Alarcao, 2001, p. 5).

Na “pesquisa”, as autoras compreendem que esta advém de questdes que os docentes
tenham, de modo a “(...) “atribuirem sentido as experiéncias e vivéncias, para adoptarem uma
atitude de aprendizagem ou de abertura para com a vida em sala de aula”.” (Cochram-Smith et

al., 1993, p. 24 citado em Alarcéo, 2001, p. 5).

Por ultimo, surge a “sistematica”. Neste ponto, encontram-Se 0S instrumentos de
recolha e registo de informacdo da investigagdo, dentro e fora da sala, de modo a,
posteriormente, se poder analisar a documentacdo. (Cochram-Smith et al., 1993:24 citado em
Alarcdo, 2001, p. 5). E referido que “(...) associar investigagdo e pratica, pesquisa e reforma,

se pode contribuir para aumentar o corpo de conhecimento sobre o ensino.” (p. 5).

Cochram-Smith et al. citadas em Alarcédo (2001, p. 10), consideram gque 0s instrumentos
de recolha de dados mais utilizados no processo de investigacdo dos docentes sdo os “(...)
registos escritos de observacdes realizadas, analises de experiéncias, reflexdes sobre as praticas

e interpretacdo das mesmas (...)”.

Ao longo da minha pratica nos contextos de Educacédo Pré-escolar e Ensino do 1.° CEB,
utilizei diversos instrumentos que me auxiliaram na recolha de dados para que, posteriormente,

pudesse analisé-los. Passo a enumera-los de seguida.

4.3.1. Observacgao participante e observa¢éo ndo intrusiva

Para Latorre (2003, p. 57), a observacéo participante € um instrumento de recolha de
dados interativo em que o docente se encontra diretamente envolvido. Assim, o0
professor/educador participa ativamente na vida social e nas atividades do grupo em que se
insere. Foi neste sentido que abordei a observacgao participante na minha pratica, tanto em
contexto Pré-Escolar como 1.° CEB, através de uma interacdo cuidada com as criancas e a
equipa envolvente. As observacg0es referidas anteriormente eram registadas em notas de campo
que, posteriormente, eram objeto de reflexdo semanal (tanto a nivel producdo da recolha de

dados como questionamento da minha pratica).

Latorre (2003, p. 58), menciona que os dados recolhidos através das notas de campo

escritas, audios, entre outros, encontram-se centrados nas criangas e no docente que, através da
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observacao sensivel e subjetiva, também produz os dados a serem recolhidos. Este regista, 0s

dados, no imediato ou quando Ihe for oportuno.

As observac6es ndo intrusivas, dentro e fora da sala de aula, registaram-se, de forma
indireta, através de grelhas e listas de verificagdo semanais com o intuito de serem analisadas
posteriormente.

Inicialmente, as presentes grelhas encontravam-se direcionadas para 0 comportamento
das criancas dentro da sala da aula, tal como as a¢des tomadas pelas mesmas, porém, ao longo
da PES em contexto 1.° CEB, foram alteradas centrando-se nas interagdes mantidas fora do
contexto de sala. Estas tinha como objetivo “conhecer os padroes de interagdo predominantes
entre as criangas no espaco de sala e de recreio (objetivo especifico n.° 2) e compreender como
as interacdes das criancas eram influenciadas através dos incentivos, por parte do docente, e
trabalhos em equipa (objetivo especifico n.° 4, sendo este “estabelecer estratégias de
intervencdo que possam desenvolver as relagdes interpessoais das criangas nomeadamente
trabalhos/atividades de pequeno grupo com a turma/grupo”).

As observacg0es, participante e ndo participante, permitiram-me compreender qual a
posicao do professor/educador em relacdo as interacdes interpessoais das criancas; conhecer 0s
padrdes de interacdo predominantes entre as criangas no espaco de sala e de recreio; e observar
e refletir sobre as acdes de cooperacado, partilha e interajuda das criangas tolerancia, empatia e

responsabilidade, capacidade de argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

E importante referir que a observacio participante me auxiliou, no s6 na producéo/
recolha de dados para a investigacdo, mas também na recolha de informagdes sobre o grupo de
criancas com o qual realizei a minha pratica, a cultura de cada contexto, o modelo pedagdgico

aplicado pela professora/educadora cooperante, entre outras.
4.3.2. Notas de campo

Foram utilizadas, como instrumento de recolha de dados, as notas de campo escritas.
Estas registam, diariamente, 0s acontecimentos, as conversas, as novidades, atividades, entre

outros, que envolvem o grupo.

Para Latorre (2003, p. 59), as notas de campo contém registos completos de
acontecimentos com o grupo. As descri¢des das narrativas tém de ser as mais pormenorizadas,

referindo o contexto em questdo, as a¢des e interacdes dos intervenientes.
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Patton (1990) citado por Latorre (2003, p. 60), refere algumas sugestées em relacao a

observacao para as notas de campo, sendo estas:

Ser detalhado ao registar as notas de campo;
Registar diversas informagoes;
Utilizar variados meios de registo;

Utilizar a linguagem dos intervenientes;

o > w0 b

Registar as préprias experiéncias e reflexdes.

As notas de campo escritas, em ambos os contextos, foram também um apoio no
momento de registo de grelhas e listas de verificacdo em que se encontravam descritos 0s
contetdos planeados, participagdes das criancas durante as atividades, quais as relagdes
interpessoais (cooperacdes/interajudas, partilhas, etc.) existentes, conflitos ocorridos, entre
outros.

Estas também foram um apoio para a elaboracéo das reflex6es semanais ao longo da

minha pratica nos contextos.

4.3.3. Grupo de discussao

Ao longo da minha prética, em Ensino do 1.° CEB, estabeleci momentos de discusséo
com o grupo, de modo a gerirmos, em conjunto, os conflitos existentes, tal como o incentivo
de gestdo dos mesmos de forma autdnoma entre as criancas. Dado o modelo pedagdgico do
contexto em Pré-Escolar (Movimento da Escola Moderna), ja se encontrava estabelecido, na
agenda semanal do grupo, o momento de resolucdo dos conflitos existentes ao longo da

semana, sendo este a Reunido de Conselho.

Segundo Folque (1999, p. 9), “No fim da semana, durante o conselho de sexta-feira, 0
conteddo é analisado em debate. Este é o grande momento de clarificacdo funcional dos valores
em que 0 grupo se interajuda na procura de uma realizacdo humana mais democratica e

solidaria.”

Seguindo o modelo pedagdgico referido anteriormente, este apresenta, na agenda
semanal do Pré-Escolar, momentos relacionados com o trabalho por projeto. Neste foram
registados todos os processos do trabalho realizado, tal como as interacfes dos elementos e 0s

pontos de situagdo apresentados no tempo das comunicagdes.
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Utilizei as grelhas de verificacdo semanais como forma de registo destes momentos
para que, posteriormente, pudesse analisar 0 envolvimento das criancas. Estas eram utilizadas
através da questdo “Com quem brincaste?” no que concerne 0 contexto 1.° CEB (ver apéndice
B) em que estavam centradas nas interacdes das criancas — de forma autbnoma — nos momentos
de intervalo com o objetivo de compreender a influéncias das intervencGes aplicadas em sala
de aula (objetivo especifico n.° 4). No contexto em Pré-Escolar, as colunas “ndo gostei” e
“gostei” (ver apéndices D e F) eram analisadas através dos audios gravados no momento da
Reunido de Conselho com os objetivos de “promover partilha, cooperagdo, colaboracao,
interajuda entre as criangas e resolugdo conjunta de problemas dentro e fora do contexto de
sala” (objetivo especifico n.° 5) e de “estabelecer momentos de discussdo para resolugdo de

problemas, de mo a evitar conflitos” (objetivo especifico n.° 6).

Seguindo novamente as ideias de Latorre (2003, p. 75), 0 grupo de discussao é um
momento, a nivel social do grupo, em que se pode recolher informacdes sobre as situa¢bes do
dia a dia de diferentes perspectivas. Maykut e Morehouse (1999) referido em Latorre (2003, p.
75) define o presente instrumento de recolha de dados como ‘“una conversacion
cuidadosamente planeada, disefiada para obtener informacion sobre un tema determinado, en

un ambiente permisivo, no directivo. Una conversacion en grupo con un propdsito”.

O grupo de discussdo € um excelente registo quando o objetivo envolve compreender
as diversas percepcdes dos elementos do grupo em relagdo a certos assuntos ou acontecimentos.
Este momento envolve “(...) las necesidades, intereses y preocupaciones de un determinado

grupo social.” (Latorre, 2003, p. 76).

4.3.4. Planificacdes

Através das planificacdes, tanto diarias como semanais, pude estabelecer estratégias de
intervencdo que desenvolvessem as relagcdes interpessoais das criangcas, nomeadamente em:
trabalhos/atividades de pequeno grupo com a turma/grupo; planeei momentos de aprendizagem
em interacdo, a partir dos interesses das criangas; promovi a partilha, cooperacéo, colaboracéo,
interajuda entre as criancas e a resolugéo conjunta de problemas dentro e fora do contexto de

sala.

Como foi dito anteriormente, as planificacdes semanais eram elaboradas com o apoio
da professora/educadora cooperante, de modo a ir ao encontro do que me era pedido a nivel

dos contetidos programaticos, interesses e necessidades das criangas. As planificacGes diarias
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eram pensadas por mim e, posteriormente, enviadas para as docentes com o objetivo de serem
revistas e aprovadas pelas mesmas.

As planificacBes referidas pretendiam “estabelecer estratégias de intervencdo que
possam desenvolver as relagdes interpessoais das criancas nomeadamente trabalhos/atividades
de pequeno grupo com a turma/grupo (objetivo especifico n.° 4) e “analisar as planificagdes,
as notas de campo e reflexbes semanais no sentido de avaliar a minha intervencdo e 0s
respetivos efeitos no desenvolvimento social das criangcas e nas suas competéncias de
cooperacdo e resolugdo conjunta de problemas com tolerancia, empatia e responsabilidade
mostrando capacidade para argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista” (objetivo

especifico n.° 7).

4.3.5. Anéalise documental

Ao longo das PES procurei documentos que me pudessem auxiliar nas minhas
necessidades e interesses, estando estes relacionados com a minha pratica (investigacdo-acao,
modelos pedagdgicos dos contextos, entre outros), com as instituicdes em questdo (projeto

educativo/curricular) e com os conteudos abordados.

Analisei diversos documentos e leituras, de modo a: compreender a minha prética
através da investigacao-acdo; ter uma melhor percegédo das abordagens utilizadas em ambos 0s
contexto; conhecer mais sobre a tematica escolhida para o relatério de estagio; e compreender

melhor os desafios da atual educacéo, tal como as solu¢cfes para 0S mesmos.

A nivel do registo fotografico, Latorre (2003, p. 80), refere que é cada vez mais
utilizado pela metodologia Investigagdo-Ac¢do com o proposito de obter informag6es registadas
de um modo mais minucioso. Foi neste sentido que utilizei este registo, principalmente nos
momentos em que envolvem momentos de interagdo a pares ou em grande grupo, momentos

de discussdao em grupo, registo do “Diario de Grupo” em contexto Pré-Escolar, entre outros.

O registo de dudio “(...) permite captar la interaccion verbal y registrar las emisiones
con precision.” (Latorre, 2003, p. 82). As transcricdes dos mesmos foram elaboradas em
pequenos documentos e, posteriormente, em graficos de barras e circulares para uma melhor
percecdo dos dados introduzidos. As presentes gravagdes sao um modo de registo a nivel
comportamental e social dos momentos no contexto (p. 82).
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Seguindo a ideia de Elliott (1988) citado por Latorre (2003, p. 63), os “memorandos
analiticos son documentos escritos por el investigador para sistematizar su pensamiento sobre
una fase o ciclo de investigacién-accion.”. Estes estdo relacionados com a analise e avalia¢do

obtida através da recolha de dados da investigacéo.

4.4. Andlise e interpretacdo da intervencao em contexto 1.° CEB

No presente subcapitulo, pretendo dar a conhecer quais as minhas a¢des desenvolvidas
em contexto 1.° CEB, tal como o processo de recolha de dados e a sua analise. Estas acdes
foram pensadas para corresponder aos diferentes objetivos referidos anteriormente e

encontram-se divididas em trés partes, sendo estas:

e Trabalhar em equipa — o foco encontra-se no estabelecimento de estratégias de
intervencdo com o objetivo de desenvolver as relaces interpessoais das
criangas, em promover a partilha, cooperacao e interajuda entre as criangas e
compreender qual a posicéo do professor face as interacGes das mesmas;

e Grupo de discussdo — esta acao centra-se no estabelecimento de momentos de
discusséo para a resolucdo de problemas, de modo a evitar conflitos ou a geri-
los de forma pacifica;

o “Com quem brincaste?” — este pretende conhecer os padres de interacédo

predominantes entre as criangas, dentro e fora da sala.

Os dados recolhidos através das mesmas serdo analisados através de um processo

autorreflexivo e fundamentadas com os mesmos objetivos do presente relatério de estagio.

4.4.1. Trabalhar em equipa

Em “Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria”, Martins et al. (2017, p. 25)
referem, como uma das competéncias na area de Relacionamento Interpessoal, que as criancas
terdo de ser capazes de “trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar
presencialmente e em rede”. Assim, as criangas terdo de repensar estratégias que envolvam a
negociacdo, cooperacdo e interajuda com a finalidade de atingir objetivos propostos em

conjunto.

Como foi referido anteriormente, nos fundamentos da acédo educativa em contexto 1.°
CEB, a docente titular utilizava 0 modelo conhecido comumente por “método tradi¢do” e

referido por Bruner (1996) como exposi¢do didatica. As negociacdes e discussdes de grupo
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ndo prevalecem nestes métodos de ensino, sendo o professor o ponto central na aquisicao de

conhecimentos e na elaboracao de atividades.

A professora cooperante valorizava muito a elaboracdo de atividades de forma
individual, apds a explicagdo e exemplificacdo no quadro em grande grupo. Deste modo, 0

trabalho a pares ou em pequeno grupo ndo era maioritariamente utilizado.

Sendo um dos meus objetivos “estabelecer estratégias de intervencdo que possam
desenvolver as relacdes interpessoais das criangas, nomeadamente trabalhos/atividades de
pequeno grupo com a turma/grupo” e “promover a partilha, cooperagdo, colaboracao,
interajuda entre as criangas” foi necessario refletir sobre o modo de introducdao destes
momentos na elaboracdo de atividades, colocando as criangas na posicdo central das

aprendizagens.

No seguimento da presente visdo sobre a aprendizagem social, a UNESCO (2016, p. 52)
menciona o “aprender a ser” e o “aprender a viver juntos” como elementos essenciais para a

mesma. “Aprender ndo deveria ser meramente um processo individual.”, refere.

Neste sentido, ao longo da minha pratica, Figura 26

elaborei atividades de diversas areas curriculares

Exploragéo conjunta

(figura 26), sendo estas realizadas a pares ou em
pequenos grupos, que envolvessem a colaboragéo,
cooperacao e interajuda, de modo a atingir os objetivos

comuns em COﬂjUI’]tO.

“Realizagdo de uma ficha relacionada com as
silabas “pa, pe, pi, po, pu”. A presente atividade
realizou-se a pares, podendo as criancas escolher com
quem trabalhar criando assim uma motivacdo a nivel
de cooperagéo e de interajuda entre o grupo. (...) As
criancas foram muito produtivas e foi possivel
observar, de uma forma geral, os pares a motivarem-se
entre si para que concluissem a atividade” (Notas de

campo - 13 de novembro de 2018 - 09h46).

E importante proporcionar um ambiente que promova o trabalho de equipa entre os

elementos da turma através da cooperagdo, colaboragdo e interajuda com o objetivo de
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concluirem o que é proposto em conjunto. Foi neste sentido que tentei proporcionar estes

momentos de desenvolvimento de relacGes interpessoais.

Foi percetivel a existéncia de elementos da turma que sentiram mais dificuldades na
elaboracéo de atividades relacionadas com as unidades curriculares de matematica e portugués.
Esta abordagem foi importante para as criancas, pois a partilha de ideias, negociacées e didlogo
permitiu que as mesmas vissem o seu par/ elementos do grupo como um apoio para atingir o

que era proposto, ultrapassando assim as dificuldades sentidas.

“A atividade planificada para o tempo de portugués envolveu o conhecimento das
palavras e, de seguida, a ilustracdo das mesmas. Podiamos encontrar palavras como: pao, Mimi,
pai, popd e meme. (...) A S. S. mostrou sentir dificuldades na leitura das palavras para proceder
a ilustracdo. Deste modo, pedi ao D. S., que ja tinha terminado, para ajudar a colega a concluir.”
(Notas de campo — 22 de novembro de 2018 — 11h20).

Neste momento, quando me encontrava a meio da PES, ja era percetivel a preocupacéo
do grupo em ajudar as criancas que sentiam mais dificuldades nas tarefas que tinham sido
propostas. O facto de ter pedido ao D. S. para ajudar a S. S. criou um sentido de
responsabilidade para com a colega, atingido o que tinha sido pedido com sucesso.

E importante referir que foi possivel compreender qual a posicdo do professor em
relacdo as interagOes das criangas em pequeno grupo envolvendo as atividades planeadas, visto
que estas ndo ocorrem naturalmente, foi necessario existir um apoio do adulto no que envolve
o incentivo de aprendizagens sociais. E necessario conhecer o grupo e as criancas
individualmente (necessidades e interesses) para que se possa planificar as atividades em
equipa, de modo a criar um bom ambiente de colaboragéo e partilha de conhecimentos.

Foi possivel observar o interesse e preocupacao das criangas em ajudar 0s pares ou
elementos do grupo a realizar as atividades. E importante que o adulto proporcione as
atividades através da componente social, promovendo a discusséo e o debate com o grupo/pares
e com o docente com o objetivo de desenvolver o didlogo visando a resolucdo de problemas,

colaboracdo e empatia pelo préximo (UNESCO, 2016, p. 52).

Como experiéncia social, requer aprendizagem com e por meio dos demais — pela

discusséo e pelo debate tanto com pares quanto com professores.
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“A atividade estava relacionada com a area de matematica em que tinhamos de
quantificar e completar conjuntos. As criancas realizaram, uma ficha de trabalho, elaborada
por mim, em que tinham de completar uma ilustracdo com o que lhes era pedido. De seguida,

tinham de pintar, desenhar e contar as ilustragdes que se encontravam expostas.

E de referir que, o presente trabalho, inicialmente era para ser realizado de forma
individual, no entanto, posteriormente, as criangas criaram um ambiente de interajuda e de
cooperacdo em grande grupo derivado da dificuldade demonstrada pelas mesmas na
compreensdo da tarefa.” (Notas de campo - 13 de novembro de 2018 - 10h56)

Ao longo da PES, tentei proporcionar momentos que envolvessem o trabalho em equipa
com o0 objetivo de promover a colaboracdo, cooperacdo, empatia e interajuda entre 0s
elementos da turma. Das tarefas planificadas, foi possivel observar o cuidado que as criancas
tém com os colegas e a responsabilidade mantida em concluir o que lhes foi pedido. Ao refletir
sobre esta pratica, compreendo que poderia ter proposto mais atividades a pares ou trabalhos
de projeto para que pudessem trabalhar em conjunto, de modo a recolher mais dados para uma

melhor analise.

Figura 27

4.4.2. Grupo de discussao
Seméforo do
Um dos objetivos do projeto de investigagdo-acdo encontrava- comportamento,
instrumento de
pilotagem utilizada
problemas, de modo a evitar conflitos”. Neste sentido, foi possivel pela docente
cooperante

se centrado em “estabelecer momentos de discussdo para resolugdo de

compreender, através das minhas observacdes iniciais, que a docente
cooperante ndo dispunha de momentos de discussao que se mostravam

necessarios, segundo os interesses e necessidades das criancas, onde Cf,f,,",’,ﬁ;ma"ﬁo

-

. oo

podiam mostrar os diferentes pontos de vista e dificuldades sentidas em

assuntos relacionados com o grupo.

O regulamento do comportamento ou de situacfes era gerido
através do seméaforo do comportamento da sala (figura 27) referido
anteriormente, através das cores verde, amarelo e vermelho. As a¢des
como: levantar-se do lugar sem autorizacdo, ndo finalizar as tarefas por
estar a falar com o colega, ndo estar com atencdo, atirar material para o
ar, bater no colega, falar mal para os colegas, riscar o trabalho dos
colegas eram motivos de mudanca de cor do comportamento por parte
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da professora titular. Ndo existia um dialogo ou tentativa de compreensao entre o grupo para
que fosse resolvido. Com inexisténcia do dialogo para compreender os acontecimentos que
levaram a alteracdo da cor do comportamento, as criangas mostravam-se incompreendidas e

desapontadas com elas proprias por estarem na cor amarela ou vermelha.

Apo6s uma reflexdo, foram introduzidos momentos de discussdo com o objetivo de
potenciar a resolucdo de conflitos através do didlogo. Estes momentos aconteciam ao longo da
semana quando o grupo sentia a necessidade de resolver assuntos que se encontravam
pendentes. Assim, os trabalhos que se encontravam planificados para o dia seriam adiados para

0 momento seguinte para termos a oportunidade de dialogar.

Assuntos como o ndo querer partilhar, ndo deixar brincar e utilizar a agresséo fisica e
verbal como resposta as situagdes eram constantes, sendo necessarios resolver dentro do grupo.
O assunto inicialmente era abordado, pelas partes envolvidas, de modo que as criancas e 0s
adultos compreendessem 0s acontecimento. Posteriormente, eram dialogados com varios

pontos de vista do grupo no sentido de resolugdo sem conflitos.

“Ainda nos momentos anteriores ao entrarmos dentro da sala, o G. F. saiu da fila e
deslocou-se até mim perguntando-me quando seria a proxima reunido para falarmos sobre os
problemas existentes. Dada a preocupacao mostrada pela crianca, referi que poderiamos ter a

reunido assim que entrassemos dentro da sala.

Apds a entrada, as criangas sentaram-se nos respetivos lugares e comegdmos 0 Nosso

dialogo com o objetivo de resolvermos o assunto pendente no grupo.

Estagiaria Ana: “Antes de entrarmos na sala, percebi que tinhamos um assunto a tratar
antes de comecar a aprender novamente. G. F., gueres comecar por nos contar o que aconteceu

no intervalo?”.

G. F.: “Nos estavamos a brincar a bola no campo cinzento e o A. C. bateu-me com a

bola na cara com forca e agora d6i-me”.
Ana: “Compreendo. A. C., queres dizer-nos a tua parte?”.

A.C.: “Mas, mas eu soO estava a dar um pontapé na bola e o G. F. estava a frente. Foi

sem querer’.
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Estagiaria Ana: “Claro, nds também fazemos coisas sem querer, mas quando magoamos
alguém, seja como for, temos de pedir desculpa e perguntar se esta bem. O G. F. sabe que foi

sem querer?”.

A.C.: “Nao lhe disse que foi sem querer, s6 pedi desculpa. G. F., desculpa, ndo foi de

proposito. Nao vi que estavas 14”
G. F. acena com a cabeca.

Estagiaria Ana: “Muito bem, A. C.. E bom sabermos quando erramos e admitirmos o
nosso erro, mesmo que seja sem querer. Alguém gostava de dar a sua opinido sobre este

assunto?”
F. M.: “Eu também faco coisas sem querer.”
Virias criangas comegaram por dizer “eu também”.
Estagiaria Ana: “Claro, todos fazemos. O importante ¢ sabermos se a outra pessoa esta bem”.

O assunto ficou resolvido facilmente derivado do di&logo existente entre as criangas
envolvidas. Ndo sendo um assunto muito complicado e longo de ser resolvido, as criangas
apenas referiram que também ja tinham cometido atitudes sem qualquer tipo de intencéo, sendo

sem querer.” (Notas de campo - 13 de novembro de 2018 - 10h38).

Pude compreender, ao longo da minha prética, o sentido destes momentos semanais na
vida das criangas e a importancia dada pelas mesmas. Houve mais assuntos a serem
conversados em grande grupo, as criangas tomaram iniciativa para que houvesse estes
momentos em grupo, uma maior confiangca mostrada pelas criancas em relacdo ao adulto,
derivada das mediacGes realizadas. Estas também permitiram que o grupo, de forma auténoma,
tomasse a iniciativa de resolver os conflitos através do didlogo e ndo das agressoes fisicas e

verbais anteriormente praticadas.

Ao longo da PES, com a criacdo do grupo de discussdo, foram discutidas,
maioritariamente, situacGes que envolveram agressdes fisicas e verbais. Posteriormente,
encontraram-se também situacdes em que as criancas nao queriam partilhar os brinquedos que
levavam para a escola ou 0 ndo deixar o colega participar nas brincadeiras. Estas envolviam

acontecimentos fora do contexto da sala.
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Também foi possivel compreender qual a posicdo do professor face aos conflitos
existentes entre o grupo. De acordo com o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, 0
professor de 1.° Ciclo do Ensino Basico tera de promover “(...) a participagdo activa dos alunos
na construcdo e pratica de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de préaticas de
colaboracdo e respeito solidario no @mbito da formagdo para a cidadania democratica.” (p.
5574).

Conclui, ao longo do estagio, que é necessario o professor manter uma postura aberta e
de interesse na resolucdo dos conflitos entre os elementos da turma. Serd necessario
compreender todos o0s pontos de vista, sem juizos de valor e mostrar empatia pelos
acontecimentos e intervenientes. O docente terd de promover a resolucdo de problemas, de

forma pacifica, através do dialogo, da compreenséo e empatia pelo outro.

Para a UNESCO (2016, p. 42), “(...) promover a dignidade, as capacidades ¢ o bem-
estar do ser humano, em relacédo aos outros e a natureza, deveriam ser o propésito fundamental
da educagdo no século XXI.”. Sendo este, uma preocupacao do professor/educadora e da

escola.

Tal como foi referido anteriormente, foi possivel observar um desenvolvimento do
grupo no que concerne a resolucdo de problemas, de modo a evitar os conflitos. As criancas
mostraram a preocupacao de dialogar, em grupo, 0s assuntos que se encontram por resolver,

aceitando outros pontos de vista.

Segundo a UNESCO (2016, p. 42), “(...) o pensamento critico, o julgamento
independente, a resolucdo de problemas e o dominio de habilidades de informacéo e midia séo
indispensaveis para desenvolver atitudes transformadoras.”, sendo esta uma abordagem

humanista a educacao.

4.4.3. “Com quem brincaste?”

O momento do intervalo € fulcral para o desenvolvimento da socializacéo da crianca.
Nestes, as criangas poderdo brincar livremente com 0s grupos e/ou pares com quem se
identifiguem mais. Poderdo selecionar as amizades que pretendem e, em conjunto, vivenciar

aventuras, brincadeiras e interagir.

Para compreender os padrbes de interacdo predominantes entre as criangas, tanto no

espaco da sala como no recreio, e o desenvolvimento a nivel social de todos os incentivos e
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motivacdes, pela minha parte, em relacdo a partilha, cooperacdo, colaboracéo e interajuda do
grupo, pensei e elaborei uma tabela com o nome de todos os elementos da turma. No momento
apo6s a entrada na sala, as criancas eram questionadas, semanalmente, com quem tinham

brincado (tendo interacdes) nos recreios.

Esta questao “Com quem brincaste?” era colocada as criangas, semanalmente para que,
posteriormente, pudesse observar e compreender o desenvolvimento das interacGes existentes
dentro e fora do nicleo da turma, notando as diferentes altera¢Ges nas tabelas elaboradas. As

mesmas encontram-se localizadas no Apéndice A para que possam ser consultadas.

Ap0ls 0 questionamento e o preenchimento das tabelas, fiz uma analise das nove
semanas através de graficos de barras para que os dados fossem facilmente percetiveis
visualmente (Apéndice B). Os gréficos de barras encontram-se divididos em duas partes, sendo
estas:

o “Média do n.° de elementos da turma que brincaram...” - Este gréfico (ver figura 28)
permitiu compreender com quem os elementos da turma brincaram, dentro e fora da
turma. Neste, foi possivel criar dreas de analise como: “sozinhos”, “apenas com a
turma”, “apenas com outros anos”, “com a turma e outros anos”, "apenas com
familiares", “familiares e elementos da turma” e, por ultimo, “faltou” no dia em que foi
colocada a questdo;

e  “Média do n.° de elementos que brincaram apenas com a turma” - O presente grafico
(ver figura 29) encontra-se centrado no numero de elementos, da prépria turma, com
quem brincaram. Foi possivel compreender o nimero de criancas do grupo dentro da
turma, sendo os elementos identificados a partir do zero até seis criangas e “faltou” no

dia em que a questéo foi colocada em sala de aula.

Para a compreensao do trabalho elaborado através da questao “Com quem brincaste?”
apresentarei, de seguida, dois graficos (Apéndice C), mencionados anteriormente, com 0

objetivo de compreender as interages predominantes das criangas em tempo de recreio.
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Figura 28

Meédia do n.° de elementos da turma que brincaram...

Meédia do n.° de elementos da turma que brincaram:
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Sozinhos  Apenas coma Apenascom Com atuwmae Apenascom Familiares e Faltou
turma outros anos  OuUtros anos familiares  elementos da

turma

Amigos com quem brincaram

Analisando o gréafico (figura 28) acima apresentado, € possivel compreender a
preferéncia de 12 criangas (valor médio ao longo de nove semanas) no que concerne as
interacdes mantidas entre os elementos da propria turma durante o periodo do intervalo. E de
observar que existiram 3 criancas que gostaram de partilhar as atividades livres com a turma e
com outros anos (derivados das brincadeiras de interesse, tal como: o futebol, as escondidas, o

faz de conta).

Seguindo a analise do gréfico de barras (figura 28), existiu uma preocupacao da minha
parte, enquanto professora estagiaria, no envolvimento das interaces da A. A., sendo que a
preferéncia da crianca era, maioritariamente, explorar a biblioteca individualmente.
Inicialmente utilizei a observacdo ndo intrusiva para que pudesse compreender o facto de ndo
ter preferéncia nas interagcdes com o grupo, deste modo houve momentos que foram passados
com a crianga na biblioteca da escola. Posteriormente, utilizei o dialogo com a crian¢a com o
intuito de perceber a visdo da mesma e quais as estratégias que poderia aplicar para o seu

desenvolvimento social.

Pude compreender, através do didlogo, que a crianga se encontrava em contexto escolar
pela primeira vez, estando até ao inicio do ano letivo em casa com a avo (ambiente familiar).
Deste modo, a crianga sentia-se insegura e retraida com as interagfes das criancas, gostando

de estar sozinha na biblioteca.
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Em relacéo ao papel do docente, a UNESCO (2016, p. 59), refere que estes “(...) devem
ser formados para facilitar a aprendizagem, compreender a diversidade, ser inclusivos e

desenvolver competéncias para viver juntos (...)".

E importante salientar que a preferéncia da A. A. pela exploragio da biblioteca da escola
se manteve até ao fim da minha préatica no contexto. Foram desenvolvidas atividades ludicas,
envolvendo todas as areas curriculares, que promoviam o dialogo, a negociagéo, cooperagéo e
colaboracéo de todos os elementos do grupo/pares para que 0s objetivos fossem atingidos. Tais
como: atividades relacionadas com a construcao silabica e frasica; resolucdo de problemas;

pequenos trabalhos que envolvessem as artes plasticas e a partilha de materiais, entre outros.

Pode ser observado, no mesmo grafico (figura 28), que duas criangas brincaram “apenas
com os familiares” nos momentos de intervalo. A primeira crianga referenciada tinha iniciado,
recentemente, 0 seu percurso, tanto na cidade como na escola e tinha a irmd como um ponto de
referéncia e de apoio dentro do espaco da escola. A G. M., inicialmente, tinha apenas interacfes
com a irma no espaco exterior e interagia com os colegas nos momentos de atividade dentro
da sala. Porém, houve uma ligacdo, posteriormente, com a M. E. B. em que a partilha de

brincadeiras foi uma motivagéo.

A segunda crianga, M. L. M., apenas convivia com o irmédo nos intervalos. A viséo
Unica e central do irmdo prevalecia e, ao longo da minha prética, apesar de ter proporcionado
diversas atividades, apoios e estratégias de intervencdo, a crianca ndo sentia conforto em se
separar do ambiente familiar. A seguinte nota de campo regista um exemplo da situacao

referida;

“Ao chegar ao estabelecimento escolar, encontrei a M. L. M. acompanhada pelo irmao
mais velho. Chamei-a com o intuito de ficar comigo, sem o irmao, por breves momentos. Deste
modo, dei-lhe a mdo e comecamos a deslocarmo-nos até a sala, pois ja tinha tocado para a
entrada. Quando a M. L. M. percebeu que o irmdo também se estava a ir embora para a sala,

comecou por chorar ndo querendo falar.

Apds uns momentos, quando retornou a calma, a crianga mencionou que nao se tinha
despedido do irmdo com um beijinho. Como ja nos encontravamos perto da sala, questionei se
poderia ser eu. A M. L. M. acenou a cabeca dizendo que sim. Posteriormente, sentiu-se mais
calma.” (Notas de campo - 09 de janeiro de 2019 - 14h00).

76|Pagina



PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PRE-ESCOLAR E EM 1° CICLO DO ENSINO BASICO -
APRENDER A VIVER JUNTOS, APRENDER A VIVER COM O OUTRO

O papel do professor encontra-se na estimulacdo da autoestima e da autonomia no que
envolve a crianga, nomeadamente nos momentos de interagdo. Porém, também devera “(...)
promover ambientes respeitosos e seguros (...)” (UNESCO, 2016, p. 59). Deste modo, apos a
anélise dos dados recolhidos, compreendo que o meu papel, para além de incentivar e
proporcionar atividades e estratégias de interacdo social, também é respeitar o0 espaco e as

decis@es das criancas, de modo a criar uma ligacdo e confianca.

Como foi referido anteriormente, o segundo grafico elaborado encontra-se relacionado
com as interacdes dentro do grupo, desta forma a analise estard centrada nas relacoes

interpessoais do mesmo.

Figura 29

Meédia do n.° de elementos da turma que brincaram...

Média do n.° de elementos que brincaram apenas com a turma:
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O presente grafico (figura 29), refere que as brincadeiras a pares, em contexto fora da
sala, se encontram salientes, sendo estas através das brincadeiras “faz de conta”. De seguida,
na coluna amarela encontram-se as criangas que participavam em brincadeiras em que 0S
elementos da turma ndo estivessem envolvidos. No primeiro grafico (figura 28), estas criancas
encontravam-se dispersas nas colunas em que pretendiam explorar “sozinhos”, brincar “apenas

com outros anos” e/ou em brincadeiras “apenas com familiares”.

Como foi referido anteriormente, foram apresentadas diversas estratégias as criangas
que tinham preferéncia em brincarem sozinhas ou com os familiares, de modo a existir um

maior desenvolvimento social, no entanto os resultados ndo foram os esperados. Apds o
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estagio, atraveés de uma reflexdo, pude compreender que poderia apresentar diversas

brincadeiras, no momentos do intervalo, de modo a existir uma maior inclusao das criancas.

Os grupos ja compostos por quatro elementos participavam, segundo as minhas
observagdes nao intrusivas, em jogos relacionados com a bola e o campo de futebol ou
brincadeiras como a apanhada ou as escondidas, sendo a Ultima a mais recorrente entre 0s

mesmos.

Figura 30

Evolucao da média de criangas da turma com quem brincaram

Evolucdo da media de criancas da turma com quem
brincaram ao longo da PES
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Através da figura 30, podemos observar uma evolucdo gradual no que concerne as
relagdes interpessoais entre elementos da turma. Estas iniciaram na semana 1 (15 de outubro
de 2018) e finalizaram na semana 9 (10 de janeiro de 2019). Estas foram incentivadas atraves
das estratégias de intervencdo que puderam desenvolver relacBes interpessoais (objetivo
especifico n.° 4) e ao promover partilha, cooperacgéo, colaboragdo, interajuda entre as criancas,

tal como a resolucdo conjunta de problemas (objetivo especifico n.° 5).

E possivel analisar, através da figura 30, que a evolucio das interagdes das criancas ndo

aumentaram de forma progressiva, sendo que em algumas semanas marcadas (dias: 24/10 (2);
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30/10 (3); 07/11 (4); 29/11 (7); 10/01 (9) — as presentes grelhas poderdo ser observadas no
apéndice A) pelos aumentos significativos havendo varias divergéncias nestas interacoes,
voltando a baixar (dias: 15/11 (5); 21/11 (6); 21/12 (8)).

O desenvolvimento das relagfes interpessoais dentro da sala de aulas proporcionaram

as brincadeiras conjuntas nos momentos de intervalo de forma auténoma.

E importante referir que, nos dados referidos anteriormente, apresentei as situagdes e
assuntos que me eram pertinentes no momento da minha pratica. Com a questdo “Com quem
brincaste?” pude compreender as variadas visdes/interagdes sociais das criangas, com base na
observagdo nao participante, durante os intervalos e “conhecer os padrdes de interacao
predominantes entre as criangas no espaco de sala e de recreio”, sendo este um dos objetivos

da minha investigagéo.

4.4.4. Consideragdes finais sobre a dimensao investigativa em contexto de 1.° Ciclo
do Ensino Bésico

As interagOes sociais entre criangas desempenham um papel muito importante no que
envolve o desenvolvimento emocional e social das criangas. E neste momento que as criancas,

ao interagir, vao desenvolvendo as habilidades sociais.

Um impulsionador das interaces sociais é o trabalho em equipa. A partir deste, as
criangas aprendem a colaborar e a contribuir, com os colegas, para poderem alcancar 0s
objetivos comuns. Foi, neste sentido, que considerei pertinente impulsionar os trabalhos em
conjunto, visto que tém de utilizar o dialogo, a negociacédo e a interajuda com o proposito de

encontrarem solucdes para o que lhes é pedido.

Inicialmente, foi um desafio para mim pensar, de uma forma constante, numa
metodologia que envolvesse as aprendizagens sociais. A professora cooperante, anteriormente,
utilizava uma abordagem mais individual ou de grande grupo, sendo gque a primeira seria para
a elaboracdo de atividades e a segunda para 0s momentos de introducdo de contetdos
programaticos ou para a correcdo das fichas realizadas.

Num primeiro momento, utilizei 0 método de ensino da docente para proporcionar
aprendizagens, no entanto foi-me percetivel que este ndo continha a interacdo social das

criangas como ponto fulcral. Apds uma reflexé@o, pude concluir que os trabalhos a pares ou de
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pequenos grupos seria uma grande vantagem para a minha investigacdo dentro da sala de aula.
As estratégias de intervencdo com o fim de proporcionar as relagdes interpessoais das criancas

estiveram muito presentes nas minhas reflexdes e planificagdes.

Pude observar, ao longo da minha prética, as criangas a serem muito produtivas e
interessadas através da motivagdo dos pares, especialmente quando sentiam dificuldades nas
tarefas que estavam a ser elaboradas. O grupo, de um modo geral, mostrou preocupacao pelos
colegas e pelos entraves sentidos, deste modo permitiu que fossem vistos como um apoio para

além do professor.

Foi também possivel compreender qual o papel do professor em relacéo as interaces
sociais através do trabalho em equipa. As mesmas nao ocorrem naturalmente, sendo importante
que o docente seja visto como um impulsionador das aprendizagens sociais. E necessario obter
um conhecimento das necessidades e interesses, tanto do grupo como individualmente, para

que possa planificar as atividades de acordo com 0s mesmos.

E crucial que o professor proporcione o trabalho em equipa, sendo visto como um
orientador, mediador e como um apoio aos pares/grupos. O adulto deixa de ser um ponto central
da sala de aula, deixando as criangas serem responsaveis pelas aprendizagens, através da

colaboracéo e interajuda, no momento.

Neste mesmo sentido, para compreender os padrdes de interagcéo predominantes entre
as criangas no espaco de sala e de recreio foram criadas as tabelas com a questao “Com quem
brincaste?” saliente. Tal como foi referido anteriormente e, apresentado nos graficos, houve
uma evolucdo, de uma visdo, das criangas a nivel das interacdes no espaco do recreio. As
criangas criaram ligagdes com quem partilharam interesses em comum no que envolvia

brincadeiras, tais como: o jogar a bola, jogar as escondidas ou a apanhada e ao faz de conta.

Em relacdo as situacdes da A. A. (sozinha) e da M. L. M. (com a familia), poderia ter
refletido mais em diferentes estratégias, de modo a incentiva-las a interagir com os colegas.
Porém, também compreendo a necessidade de manter o respeito pelo espaco da crianca
aceitando as diferencas e interesses individuais. E importante observar e ouvir a crianca para

gue a mesma se sinta valorizada e incluida.

No que concerne a resolucdo de conflitos, esta também se encontra envolvida no

desenvolvimento social entre criangas. As criancas tém de utilizar o didlogo, a negociacéo, a

80|Pagina



PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PRE-ESCOLAR E EM 1° CICLO DO ENSINO BASICO -
APRENDER A VIVER JUNTOS, APRENDER A VIVER COM O OUTRO

empatia e a resolucdo de problemas na gestao dos conflitos para que estes sejam resolvidos de
forma pacifica. E necessario que as criancas desenvolvam a capacidade de se colocarem no
lugar do outro para que os possam compreender e que compartilhem os proprios sentimentos
com a finalidade de promover a empatia.

Como foi referido anteriormente, a professora nao disponha de um tempo especifico
para a resolucao de problemas entre as criancas. Apenas utilizava o seméaforo como gestao do
comportamento das criangas, através das cores “verde”, “amarelo” e “vermelho”. Deste modo,
foram proporcionados momentos de discussdo de grupo para que 0s assuntos pudessem ser
resolvidos da melhor forma. Através das reunides pude observar: o envolvimento das criancas
na demonstracdo de sentimentos, invés da utilizacdo da agressdo fisica ou verbal como
resposta; a preocupacdo de saber como 0 outro se sentia, questionar quais 0s sentimentos
sentidos derivados do acontecimentos por parte das criancas; as diversas estratégias
apresentadas pelo grupo, através da negociacdo, com o objetivo de solucionar o0s
acontecimentos apresentados; estratégias de regulacdo dos comportamentos; o respeito das
criancas pelo outro e pelos sentimentos que expressaram; e, por ultimo, existir um dialogo,

apos a resolucdo da mesma, com o objetivo de compreender o que foi aprendido pelo grupo.

Foi possivel observar, ao longo da minha pratica, um desenvolvimento do grupo no que
concerne a resolucéo de problemas, com o objetivo de evitar conflitos ou resolvé-los de forma
pacifica. As criancas mostraram preocupacao em dialogar, expressar emocdes e colocar-se no

lugar do outro.

Em relacdo ao papel do professor face a resolucéo dos conflitos, este tera de incentivar
e orientar a gestdo dos mesmos para ajudar as crian¢as no desenvolvimento social de forma

positiva e construtiva.

E importante referir que, apesar da recolha, analise e conclusio dos dados retirados na
pratica em contexto 1.° Ciclo do Ensino Basico, percebo que necessitava de mais tempo no
ambiente escolar para retirar mais dados, principalmente mais centrados e criando propostas
em relacdo aos interesses individuais das criangas como ponto inicial das interagdes/

aprendizagens sociais.
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4.5. Analise e interpretacdo da intervencdo em contexto Pré-Escolar

No presente subcapitulo, pretendo dar a conhecer quais as acfes desenvolvidas em
contexto Pré-Escolar, tal como o processo de recolha de dados e a sua analise. Estas acdes
foram pensadas para corresponder aos diferentes objetivos referidos anteriormente e
encontram-se divididas em duas partes, sendo estas:

e Reunido de Conselho — estabelece momentos de discussdo para resolugédo de
problemas (de modo a evitar conflitos); promove a partilha, cooperagéo,
colaboragéo, interajuda entre as criancas e resolucdo conjunta de problemas
dentro e fora do contexto de sala;

e Trabalho de projeto — a intencéo foi estabelecer estratégias de intervencdo que
possam desenvolver as relagbes interpessoais das criangas, nomeadamente
trabalhos/atividades de pequeno grupo com a turma/grupo e promover a
partilha, cooperacéo e interajuda entre as criangas e compreender qual a posi¢éo
do educador face as interacGes das mesmas.

Os dados recolhidos através das agdes serdo analisados através de um processo

autorreflexivo e fundamentadas com os mesmos objetivos do presente relatério de estagio.

4.5.1. Reuniao de Conselho e Diario de Turma

Como foi referido anteriormente, na fundamentacao teérica em contexto Pré-Escolar, a
Reunido de Conselho e o instrumento de pilotagem Diario de Grupo sdo parte da comunicagéo
e das vivéncias do grupo no Modelo Pedagdgico Movimento da Escola Moderna (Niza, 1991,
p. 28).

E importante referir que as interacdes sociais e as aprendizagens a pares, com 0 apoio
do adulto, sdo promotoras do desenvolvimento social do grupo. Sdo as préprias vivéncias das
criancas que, envolvendo a cooperacdo e a empatia, promovem acdes de cidadania. Segundo
Niza (1991, p. 27), “(...) a historia que cresce na interacgdo e aprendizagem desses grupos de
pares com a colaboragdo dos professores, enquanto adultos, é fundamental para o

desenvolvimento social e educativo de cada um dos estudantes de uma Turma (...)”.

A Reunido de Conselho, segundo Niza (1991, p. 28), é “(...) um momento de
articulagdo, de reordenacdo, de cooperacao e de institui¢ao por exceléncia.”. O mesmo autor

considera “institui¢ao” como “(...) um conjunto das normas da vida, as estratégias ou técnicas
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de organizacdo e de resolucdo de problemas que o grupo vai engendrando e o seu modo de
dizer ¢ de se estruturar de forma particular.” (p. 28). Para Sérgio Niza (1991, p. 28), o Diéario
de Grupo ¢ definido como um “(...) instrumento mediador e operador (...) da regulagdo social
do grupo e do processo de negociacdo permanente e interactiva que uma educacgao cooperada
ou democratica pressupde.” (p. 28). E referido também a importdncia de manter o
desenvolvimento social e o desenvolvimento individual unidos, com o propdsito de construir

futuros cidadaos.

O momento acima referido, encontrava-se localizado, na agenda semanal da sala (figura
31), durante o periodo da tarde de sexta-feira apds o tempo sesta. Este poderia ser alterado
consoante as atividades planeadas, sendo ajustado as planificacGes semanais. Este é realizado
em grande grupo com a cooperacgédo da educadora.

Figura 31

Agenda semanal do grupo

Agenda - Semanal '
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O contacto com o Movimento da Escola Moderna, as Reunides de Conselho e o Diario
de Grupo foi iniciado desde muito cedo no grupo, deste modo, as criangas ja se encontravam
inteiradas com 0s momentos e instrumentos de pilotagem da presente abordagem. Porém, as

mediacBes eram realizadas por mim ou pela educadora responsavel da sala.

O presente diario encontra-se dividido em quatro colunas identificadas como: “ndo

99, ¢ 99, ¢ 99, ¢

gostei”; “gostei”; “o que fizemos”; “o que queremos fazer”.

12

e Coluna do “ndo gostei” - as criangas escrevem o nome ou desenham para registarem
ocorréncias negativas em que estdo envolvidos, de modo a poderem resolver, em debate
com o grupo, os problemas ou conflitos existentes no sentido de se encontrar uma

solucdo de forma pacifica;
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B

Coluna “gostei” - as criangas sdo elogiadas, através do registo, pelas experiéncias
positivas vividas, de modo a incentivar o restante grupo e a praticar as mesmas agoes
ou semelhantes;

Coluna do “o que fizemos” - S0 registadas, através da escrita e do dialogo, todas as
atividades elaboradas ao longo da semana;

Coluna “o que queremos fazer” - podemos encontrar os interesses das criangas em
atividades. Esta € um apoio para o educador no que concerne a elaboracdo da

planificagdo da seguinte semana.

Apos a definicdo e caraterizacdo da reunido de conselho e do diario de grupo, é

importante frisar que as colunas do “ndo gostei” e “gostei” foram um ponto fulcral para a

investigacao, sendo as ocorréncias (positivas e negativas) descritas pelas criancas um meio de

recolha de dados.

Os dados recolhidos foram analisados a partir do registo de audio das Reunides de

Conselho e do registo fotografico (Apéndice D) dos Diarios de Grupo, da transcri¢cdo dos

mesmos (Apéndice E) e, posteriormente, pela elaboracao dos graficos circulares e de barras

(Apéndices F e G). O registo do nimero de ocorréncias (positivas e negativas) vividas pelas

criangas, 0 motivo que as levou a escrever no diério e o papel do docente enquanto mediador

da Reunido de Conselho, permitiu-me:

“Observar e refletir sobre as agdes de cooperagdo, partilha e interajuda das criangas,
tolerancia, empatia e responsabilidade, capacidade de argumentar, negociar e aceitar
diferentes pontos de vista”;

“Compreender qual a posi¢do do professor/educador em relagdo as interagdes
interpessoais das criangas”;

“Promover partilha, cooperagao, colaboragdo, interajuda entre as criangas e resolucao
conjunta de problemas dentro e fora do contexto de sala”;

“Estabelecer momentos de discussdo para a resolucao de problemas, de modo a evitar

conflitos”.

Informo, primeiramente, que apenas observei uma Reunido de Conselho, sendo a

educadora cooperante a mediadora da mesma (15 de fevereiro de 2019). Nas semanas

seguintes, a educadora langou-me o desafio de ser eu a mediadora do grupo (de 22 de fevereiro
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a 24 de maio de 2019), porém com o apoio da docente. A presente analise de dados contém a

informacdo de 12 Reunides de Conselho.

Em primeiro lugar, analisarei a coluna do “ndo gostei”. O grafico circular (figura 32)
que se encontra de seguida, apresenta a totalidade de registos mediante a categoria estabelecida.
E de frisar que, ao analisar os registos dos &udios, foram criadas oito categorias, consoante 0

que era dito, para diferenciar as varias ocorréncias. Passo, entdo, a identifica-las:

Bater/Morder/Cuspir 0s amigos;

N&o saber esperar pela vez;

Ser desagradavel com o0s amigos;

o N&o deixar os amigos brincar;

Né&o partilhar com os amigos;

N&o respeitar os trabalhos/ brinquedos dos amigos;

N&o respeitar as regras da sala;

N&o se lembra/ Nao tem nome/ N&o esta presente.

Vejamos o seguinte gréafico (figura 32):

Figura 32

Totalidade de registos, da coluna “ndo gostei” mediante a categoria estabelecida ao
longo das 12 RC

NAO GOSTEI
m Bater/ Morder/ Cuspir os amigos

m Nio saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nio deixar os amigos brincar

m Nip partilhar com os amigos

m Nio respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

Nio respeitar as regras da sala

Nio se lembra/ Ndo tem nome/
Nio esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido
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O presente grafico (figura 32) apresenta a totalidade de ocorréncias escritas pelas
criancas, ao longo de 12 semanas de PES, em cada categoria definida. Podemos observar que
0 “ndo se lembra/ ndo tem nome/ nao estd presente/ o assunto ja se encontra resolvido” se
encontra saliente com 32 ocorréncias. As criangas sentiram a necessidade de registar algum
acontecimento que ndo gostaram, mas este ndo foi partilhado na reunido. Posso afirmar que,

dentro da categoria, o “ndo se lembra” era muito utilizado.

De seguida, o “bater/ morder/ cuspir” nos amigos também se encontra saliente, pois
eram vistos como um modo de resolucdo dos conflitos existentes. Foi possivel observar que,
ao longo da PES, o modo de gestdo dos conflitos por parte do V. A. Era através de agressoes

para com os colegas, nomeadamente pontapés, bater e “murros’:

e “Nio gostei que o V. A. me fizesse assim (mostra 0 movimento feito pelo V.
A.) no nariz” (F. P. - Reunido de Conselho (RC) do dia 11 de abril de 2019);

e “Naio gostei que o V. A. me batesse com o rolo da massa” (J. C. - RC de dia 5
de abril de 2019).

No dia 5 de abril de 2019, apds a explicacdo dos acontecimentos, os colegas voltaram
a pedir ao V. A. que fosse o “V. A. bom. O V. A. de antigamente” (J. C.), criando, assim, um
debate com o grupo com o objetivo de motivar o colega a ter as mesmas agdes que tivera através
das lembrancas dos bons momentos passados e brincadeiras. Posteriormente, foi possivel
observar o desenvolvimento gradual da crianca envolvendo a cooperacéo, partilha, empatia,

sendo que as ocorréncias dos pares passaram a ser registadas na coluna do “gostei”:

e “Gostei que o V.A. brincasse comigo.” (A. F. - RC de 10 de maio de 2019);
e “GosteiqueaF.P.ea M. C.D. brincassem comigo” (V. A. - RC de 10 de maio
de 2019).

De seguida, apresentarei o grafico circular (figura 33) relacionado com a coluna

“Gostei” do Diério de Grupo em contexto Pré-Escolar:
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Figura 33

Totalidade de registos, da coluna “gostei” mediante a categoria estabelecida ao longo
das 12 RC

GOSTEI

= Ajudar os amigos

® Trabalhar nas tarefas

» Brincar com os amigos

Ser agradavel com os amigos

® Partilhar com os amigos

m Nio se lembra/ Nao tem
nome/ Nao esta presente

Para o seguimento do presente grafico (figura 33), com base nos dados retirados através

do registo audio, foi possivel estabelecer as seguintes categorias:

e “Ajudar os amigos”;

e “Trabalhar nas tarefas”;

e “Brincar com os amigos”;

o “Ser agradavel com os amigos”;
e “Partilhar com os amigos”;

e “Nao se lembra/ Nao tem nome/ Nao esta presente”.

Analisando as ocorréncias registadas, podemos observar que o “brincar com os amigos”
se encontra saliente com 21 acontecimentos. O grupo de criangas valorizava muito as
interagdes através das brincadeiras que envolvessem todas as areas, porém a “area do faz de

conta” e da “garagem” foram as mais registadas.

e “Gostei de brincar na casa inacabada (4rea do faz de conta) com o M. R., T. P.
eaM. C.D.” (I. B. - RC do dia 5 de abril de 2019);

e “GosteiqueaM.L., T.P.eo V. A. brincassem comigo na clinica” (T. S. - RC
do dia 22 de fevereiro de 2019);
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e “Gostei de brincar com os amigos da sala” (I. B. - RC do dia 1 de marco de
2019).

Os préximos dados encontram-se com 0 nimero de ocorréncias muito semelhantes,
nomeadamente: “ajudar os amigos” (13 registos, mais direcionados para o ajudar a arrumar),
“trabalhar nas tarefas” (11 registos) e “ndo se lembra/ ndo tem nome/ ndo esta presente” (11

registos). Apresento, como exemplo dos mesmos, 0s seguintes relatos:

e “Gostei que os amigos da massa me ajudassem a arrumar a massa” (T. Z. - RC
de dia 11 de abril de 2019);

e “Gostei que a M. C. D. me tenha ajudado a arrumar a area” - (M. Z. - RC de dia
15 de fevereiro de 2019);

e “Gosteiqueo T.F.eoS. B. tivessem ajudado a arrumar a area da Musica” - (T.
G. - RC de dia 15 de marc¢o de 2019);

e  “Gostei que o P. M. me ajudasse a trazer a alface quando estava a subir as
escadas. Ndo conseguia subir as escadas com as méaos sujas e molhadas e o P.
M. ajudou” (G. R. - RC de dia 11 de abril de 2019).

Para uma melhor compreensao, de uma forma geral, elaborei um gréafico (ver figura 34)
que apresenta os valores totais de todas as ocorréncias escritas pelas criancas em cada coluna,
sendo estas o “ndo gostei” e o “gostei”.

Figura 34

Contagem total dos dados recolhidos

CONTAGEM DA TOTALIDADE DOS REGISTOS
RECOLHIDOS

m Coluna "Nao Gostei"

m Coluna "Gostei"”
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Pela analise da figura 34, podemos observar que houve uma grande incidéncia no que
envolvia os sentimentos negativos, sendo registados na coluna do “nao gostei” do diario de
grupo. Podemos observar, com uma diferenca de 42 acontecimentos, a coluna definida por

“gostei” (sentimentos positivos) com 70 registos.

Como é possivel observar no gréfico anterior (figura 34), as criancas tinham uma maior
Visdo e reacdo para 0s acontecimentos mais negativos, sendo registados, de forma imediata, no
diario de grupo Porém, existia uma grande motivacdo, pela minha parte e pela educadora, que
as criangas registassem momentos que sentissem empatia, colaboracao, cooperacao, partilha.
Deste modo, procediamos (eu, a educadora e a auxiliar de acdo educativa) ao registo de diversas
atitudes positivas das criancas com o objetivo de incentivar o grupo a fazé-lo também.

Apresento alguns exemplos:

“Gostei de ver 0 S. P. e 0 T. F. a trabalharem juntos. O S. P. ajudouo T. F. a

avaliar o plano de atividades” (Educadora - RC do dia 5 de abril de 2019);

e “Gostei de ver as criangas que trabalharam e ajudaram na horta. Em especial, a
M. P.” (Educadora - RC do dia 15 de fevereiro de 2019);

e “Gostei que o M. V. arrumasse a cadeira” (Estagiaria Ana - RC do dia 21 de
marco de 2019);

e “Gosteide veroD. A.eaF.P.aporamesa” (Auxiliar de acdo educativa - RC

do dia 26 de abril de 2019).

Compreendi que o educador terd de proporcionar um ambiente democratico, em que
prevalece a entreajuda, a cooperacdo, o dialogo e a negociacdo. Também sera pertinente a
introducdo de estratégias para que as criangas possam gerir 0s acontecimentos de forma
pacifica. E importante que o docente tenha em atencio o desenvolvimento pessoal das criancas,

pois encontra-se interligado com o desenvolvimento social.

A educadora cooperante foi um grande apoio no que envolveu a minha introducéo na
pratica do modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, sendo que, a nivel de prética,
este nunca tinha sido abordado, por mim, em contexto escolar. Inicialmente, foi sentida alguma
dificuldade na gestdo do grupo quando envolvia a negociacdo e compreensdo do outro durante

o didlogo relacionado com a coluna do “ndo gostei”.
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De seguida, podemos observar o grafico de barras (figura 35) que apresenta 0 nUmero
total de ocorréncias registadas pelas criancas, tanto da coluna “nao gostei” como da coluna

“gostei”. O registo iniciou-se no 15 de fevereiro até ao dia 24 de maio de 2019.

Figura 35

Analise das RC e do seu desenvolvimento
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Através do grafico (figura 35) apresentado, podemos observar que, ao longo das 12
semanas de PES, a coluna do “ndo gostei” obteve um maior nimero de registos, por parte das
criancas, no que envolve situagdes negativas. Porém, no dia 10/05 e dia 24/05 os registos
envolveram o “bater/ morder/ cuspir” (Apéndice F). Apesar dos resultados ndo serem 0s
esperados, as criancas apresentaram um desenvolvimento social no momento de debate no
tempo da Reunido de Conselho, conseguindo colocar-se no lugar do colega e tendo empatia
pelo proximo através do dialogo das situagdes.

“0 J. C. escreveu na coluna do “ndo gostei” a referir que o V. A. Ihe tinha batido. Como
estes acontecimentos eram recorrentes, 0s amigos pediram ao V. A. que voltasse ao que era
anteriormente, sendo um amigo com quem brincavam ser bater. Posteriormente, 0 V. A.

prometeu que tentaria.” (Notas de campo — 5 de abril de 2019).

Foi possivel observar e refletir sobre as a¢fes de cooperagdo, partilha e interajuda das
criancas, tolerancia, empatia e responsabilidade, capacidade de argumentar, negociar e aceitar

diferentes pontos de vista” (objetivo especifico n.° 3).
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Foram apresentadas, ao grupo, diferentes estratégias de didlogo e de resolucdo de

problemas de forma autdnoma sem recorrer ao “bater” ou a ser desagradavel com os amigos.

4.5.2. Trabalho de projeto - “Os transportes”

Segundo Guedes (2011, p. 5), refere que “(...) a realizagdo de um projeto pressupde a
representacao, na mente, de um produto, a sua significacao e a antecipagao de um processo.”.
O trabalho de projeto promove o desenvolvimento da cooperagdo, através dos processos de

aprendizagem, envolvendo o sucesso do grupo.

Os trabalhos de projeto, presentes no Movimento da Escola Moderna, encontram-se

definidos em trés tipos, sendo estes:

e Tematicos de estudo ou de investigacdo cientifica - “(...) as criangas sdo
confrontadas com uma questdo (queremos saber...) e mobilizam os seus
conhecimentos e capacidade de pesquisa para a resolverem” e também através
das atividades experimentais (Guedes, 2011, pp. 6-7);

e Técnicos-artisticos - sdo os projetos que “(...) apelam para as atividades de
construcdo ou producdo de obras artisticas (queremos fazer) (...)” (p. 6);

e Intervencdo social - “(...) sdo projetos em que existe a preocupacdo de mudar o
meio em que as criangas vivem (queremos mudar), intervindo de forma ativa,

apelando para uma atitude de cidadania interventiva.” (p. 6).

O trabalho de projeto, elaborado ao longo da minha pratica em contexto Pré-Escolar,
encontra-se inserido no tipo de projeto de intervencdo social, mais especificamente nos

transportes e a sua influéncia no meio ambiente.

A elaboracdo dos projetos encontra-se dividida em 4 fases (tabela 7), sendo as

seguintes:

e 1.2fase - relaciona-se com o levantamento de questdes e o registo das mesmas
(“Defini¢ao do problema”);

o 2.2 fase - momento do planeamento e organizacdo do projeto, em que surgem
questdes como: O que ja sabemos? O que queremos saber e fazer? Quem ajuda?

Como? Quando? (“Planificagdo e lancamento do trabalho™);
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o 3.2 fase - momento da pesquisa com o objetivo de responder as questdes
anteriores, registar os dados que obtiveram e de os elaborar (“Execu¢ao do
trabalho”). “De forma cooperada os elementos do grupo vao fazendo o balango
do andamento do projeto” (Guedes, 2011, p. 8);

o 4.2fase - momento em que é comunicado o trabalho elaborado e, posteriormente,
avaliado pelo grupo (“Avaliagdo e divulgacdo do trabalho”). Neste ponto, a
crianca compreende que “(...) o seu esforco ¢ reconhecido pelos outros e que o
conhecimento é um bem comum que deve ser compartilhado por todos.”
(Guedes, 2011, p. 9).

Tabela 7

Identificacéo das fases dos Trabalhos de Projeto (retirado de Guedes, 2011, p. 7)

1.% fase 2.2 fase 3.% fase 47 fase
Definicdo | Planificacio | Execucdo | Avaliacaoe
do e do trabalho | divulgacao
problema | lancamento do trabalho

do trabalho

Passarei, de seguida, para a caraterizacdo e explicacdo do projeto elaborado por um
pequeno grupo de seis elementos da sala, partindo do interesse de uma crianca e,

posteriormente, partilhado com os restantes.

Segundo a agenda semanal do grupo, encontrava-se registado no periodo da manha de
segunda, quarta, quinta e sexta-feira com o inicio as 10 horas. O mesmo era partilhado com o

tempo de atividades do restante grupo.

O Ponto de Partida - 0 Trabalho de Projeto “Os transportes” partiu da demonstragéo de
interesse de uma crianga do grupo (J. C.) em planear uma corrida que envolvessem carros

telecomandados e de um projeto ja a decorrer - “Os jornalistas”.

O planeamento da corrida deu inicio, no dia 7 de marco de 2019, com o objetivo de
descobrir como seria a atividade e em que local. Na presente conversa, as sete criancas

envolvidas compreenderam que seriam necessarios carros de corrida, mas que nem todos
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tinham. Deste modo, descobriram que seria necessario convidar o restante grupo e solicitar-

Ihes que trouxessem carros telecomandados.

Através do dialogo, da negociacéo e da Figura 36
partilha de ideias, as criancas concluiram que, L o )

) o _ Planificacéo da atividade corrida de corros
para a corrida, precisariam de uma bandeira de telecomandados
corridas para identificarem a meta da pista,
de semaforos de partida para os carros
iniciarem a corrida e de uma taca para o

vencedor (ver figura 36).

Continuando a colaboracao e partilha
dos pares, dos materiais necessarios para a

concretizacdo da corrida de carros, as

criangas decidiram quais eram as fungdes das

mesmas, sendo as seguintes (ver figura 37):

e Jornalistas: J. C.e D. A;;
o Entrevistados: J. A.,,P.M.,M.Z., M. V., S. P.

Figura 37

Identificacé@o dos jornalistas e entrevistados do grupo

Repoc tagem Cacros
de Coiida.
Lo : yacdim
Jotﬂc\('shs_-j(, : f‘\-\ P

Entcevistados . ph \039
e
e

M.WR‘CLﬂlp
M. fie
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No entanto, ainda ndo tinham pensado no local de realizacdo da atividade, mas o J. A.
partilhou a ideia com os colegas de ser no Jardim Publico e que a pista poderia ser feita através
de pauzinhos que fossem encontrados no chéo. Posteriormente, foi decidido, em negociacao,

qual seria o dialogo dos entrevistados (observar a figura 38):

“Planeamento do projeto da reportagem sobre os carros de Figura 38
corrida (...) Tarefas dos elementos do
grupo

J. A.: “Ola! Eu sou o0 J. A. e estou em direto do Jardim Publico

——

J: € Sou o Jose' e estou

para dar conta de um concurso de carros de corrida, como nasceu e diceto do jucdion pblice
c o~ pata doc Conta  de vm
esta paixao?” Concucso de Carres do Gomg,

dos Manines do - I.AN-S.P.

J' Como nascs es{n pairad,
J. C.: “Porque o meu pai disse que os carros de corrida sdo mais 3: Poque 0 meu pai disse
Gu os caffos ' do call

) . o R abid. e oS

rapidos que os outros e porque eu gosto de velocidade.” s e ?9‘,&2 2 .
dode.

D: ya| condu 2es: Caos de
okida ha moito lchpe?

D. A.: “J& conduzes carros de corrida ha muito tempo? e
DI E digel )
M v
M. V.: “Nao...” Tilome S Sate? 5l 40

Como Rosuliad, »

———

D. A: “E dificil?”
M.V.: ...” (Nota de campo - 7 de marco de 2019 - 09h52).

No dia 13 de marco, realizou-se a corrida de carros telecomandados no Jardim Publico.
Inicialmente, as criancas testaram a utilizacdo dos carrinhos. JA no momento das gravacdes e
da corrida (figura 40), o restante grupo encontra-se como figurantes e ajudantes dos acessorios

elaborados pelo grupo, por exemplo: os sinais, as bandeiras da meta e a bandeira da cidade.

Figura 40 Figura 39

Corrida de carros telecomandados no Jardim

Publico Brincadeira com carros telecomandados
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O S. P. foi o vencedor, em segundo lugar ficou o J. C. e por Gltimo o M. V., mas é
importante frisar que todas as criancas puderam participar e brincar com 0S Seus carros
telecomandados (figura 32). No fim da atividade, todos foram entrevistados pela M. P.
(entrevistadora) com as questfes referidas anteriormente (é possivel observar na notas de
campo - 7 de margo de 2019 - 09h52).

No que concerne o “ponto de partida” foi possivel observar as interagdes das criangas
e estabelecer estratégias de intervencdo que possam desenvolver as relagdes interpessoais das
criangas, nomeadamente trabalhos/atividades de pequeno grupo com a turma/grupo e promover
a partilha, cooperacgéo e interajuda entre as criangas e compreender qual a posic¢ao do educador
face as interacGes das mesmas para que pudessem atingir os objetivos propostos através do

dialogo e da negociacdo dos mesmos.

Este foi o passo que nos levou para a segunda fase, ou seja, a planificacdo e o

lancamento do trabalho de projeto das criangas envolvidas.

Planificacdo e Langamento do Trabalho de Projeto - no dia 19 de marc¢o, reunimo-nos
(docentes e 0 grupo de criangas) para iniciarmos a nossa pesquisa e para o levantamento das
questdes estabelecidas no Mapa de planeamento do projeto (figura 41). Este tempo e as
respostas dadas, surgiram através do didlogo, negociacdo, discussdo de ideias e da cooperacéo

da equipa para. Seguem as seguintes questdes e respostas:

e O que ja sabemos?
e Os carros de corrida servem para fazer corridas e ganharem (M. V. e J. C.);
e O av0 do Afonso anda de autocarro (V. A.);
e H& muitos transportes: carros, barcos, avides, motas, comboios. Bicicletas,

metro, autocarro, elétrico;

Os carros de corrida sdo veiculos (S. P.);

Os carros poluem (J. C.);

As bicicletas ndo poluem (J. C.);

Ha veiculos que sdo autocarros e transformam-se em barcos.
e O que queremos saber e fazer?
e Se salvamos o planeta com foguetdes (J. C.);

e Quais sdo os veiculos mais ou menos amigos do ambiente (Educadora);
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e Recolher imagens dos transportes que faltam: metro, autocarro, elétrico e carros
de corrida.
e Quem ajuda?
e Astronautas;
e Pessoas na rua;
e As professoras.
e Como? Quando?
e Escrever um e-mail;
e Fazer entrevistas as pessoas nas ruas;
e Ver revistas e pesquisar na internet (20.03.2019);

e Ver no computador.

Figura 41

Mapa de Planeamento do Projeto
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Segundo Guedes (2011, p. 8), “(...) surge a fase de execucdo do trabalho em que é
necessario recorrer a pesquisa, registar os dados recolhidos, ilustrar.”. Assim, tal como
planeado no mapa de planeamento, as criangas do grupo juntaram-se, no dia 20 de marco, para
criarem um registo de todos os transportes que conhecidos, através de recortes em
revistas/jornais e pesquisas na internet. No fim, as criangas colaram-nos na cartolina divididos

pelos transportes publicos e privados (figura 42).
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Figura 42

Registo elaborado pelas criancas

No dia 27 de marco, o grupo do trabalho de projeto, saiu da instituicdo, juntamente
comigo e com a educadora, com o objetivo de fazer pequenas entrevistas as pessoas que
encontrassem. As questdes estavam relacionada com os carros mais (+) amigos do ambiente e
(-) amigos do ambiente para que pudéssemos, a posteriori, analisar os dados recolhidos e fazer

o0 tratamento dos mesmos.

No mesmo dia, no dialogo entre 0 grupo, as criangcas mostraram-se interessadas em
andar de barco e a M. P. sugeriu a Barragem do Alqueva, pois ndo era muito longe da cidade.
O S. P. sugeriu fazermos um passeio de bicicletas no Jardim Puablico com o grupo e o M. V.
lancou a ideia de que poderiamos também ver os avides, mas ndo sabiamos como. Entéo, a
auxiliar sugeriu o Aerodromo de Evora para a atividade. No fim do tempo de discuss&o, as
criancas compreenderam que eram estas que queriam planear e registaram no mapa do

planeamento do trabalho de projeto.

No dia 2 de abril, o grupo fizeram uma diviséo de trabalho. Um grupo trabalho esteve
dedicado, com 0 meu apoio, no tratamento de dados dos transportes menos amigos do
ambiente, enquanto o segundo grupo de trabalho esteve com a educadora no tratamento de

dados dos transportes que, nas entrevistas, foram considerados os mais amigos do ambiente.

Os resultados foram os seguintes (observar as figuras 43 e 44):
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Figura 44 Figura 43

Organizacdo e tratamento de dados dos transportes Organizacéo e tratamento de dados dos transportes
menos amigos do ambiente

mais amigos do ambiente

+0omigos \qc om biefﬁe

Através da anélise em conjunto e do dialogo, criangas concluiram que a bicicleta acabou
por ser o transporte mais amigo do ambiente porque, para além de ndo ter qualquer tipo de
combustivel, faz bem a salde e ainda proporciona exercicio fisico (figura 45). Deste modo, as
criancas ficaram interessadas em realizar um passeio de bicicletas no Jardim Publico (no parque

infantil). Definiu-se, entre grupo, que criancas que ndo tinham bicicletas podiam levaram

trotinetes (figura 46).

Figura 46 Figura 45
Conclusao .da analise dos Registo do percurso do passeio de bicicletas no
dados recolhidos Jardim Publico
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No dia 4 de abril, as criangas elaboraram, em conjunto, elaboraram uma cartolina
(figura 47) com o objetivo de compreender o ndmero de carros poderia caber dentro um
autocarro, ou seja, construiram um autocarro de 50 lugares e com filas de 5 cadeiras. No fim,

através da discusséo de ideias, descobriram que um autocarro podia levar 10 carros.

Figura 47

Elaboracgéo do registo de "quantos carros cabem num autocarro?"

As criancas, ao entrevistar as pessoas na rua, compreenderam gue os carros podiam ser
a combustivel ou elétricos, hibridos, etc... Entdo, o T. G. referiu ao grupo de projeto que o pai
tinha um carro elétrico. O grupo, em dialogo, tomou a iniciativa de convidar o paido T. G. a
mostrar o funcionamento do carro (elaboraram um convite). No dia 11 de abril, deslocamo-nos

até a Arena de Evora para conhecer um carro elétrico.

No dia 12 de abril, dirigimo-nos ao Aerddromo de Evora, no periodo da manha, para
conhecer o0s estabelecimentos que o compde. Foi possivel observar o avido dos paraquedistas,
local onde estd o INEM e o seu helicoptero, os avifes que ja ndo sdo utilizados e a torre de
controlo. No periodo da tarde, deslocAmo-nos até a localidade da Amieira para um passeio de

barco pela Barragem do Alqueva.

No dia 26 de abril, a apresentacdo do trabalho de projeto com as experiéncias ficou
afixada (figura 48), durante o periodo de uma semana, na entrada da instituicdo para que todos
pudessem observar e compreender os conhecimentos que ja tinham sido adquiridos. A

organizacdo do mesmo foi decidida, pelo grupo, atraves da negociacgéo e do dialogo.
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Figura 48

Placard, na entrada da instituicdo, com o trabalho de projeto elaborado pelo grupo

Bletondros
W‘i{j —s

V...

Foi observado pelo grupo, através do mapa de planeamento do trabalho de projeto, que
apenas faltava escrever um e-mail ao astronauta para que a questdo do J. C. — “sera que

salvamos o planeta com foguetdes?” (figura 49).

Foi enviado, um e-mail, para um senhor que trabalhava na NASA, mais especificamente
com os foguetdes com uma carta elaborada pelas criangas do grupo de projeto. Infelizmente,
ndo foi possivel responder devido a quantidade de trabalho que contém, mas informalmente

informou que os foguetdes sdo uma grande fonte de poluicéo. Figura 49

No que concerne a “planificacao e langamento do trabalho Carta elaborada pelas

de projeto”, foi possivel observar a unido do grupo de projeto em criancas em grupo

alcancar todos os objetivos do mapa de planeamento do
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Avaliacdo e divulgacao do trabalho - A avaliacdo do trabalho foi efetuada ao longo do
trabalho de projeto com as respostas as questdes do mapa de planeamento. A avaliacédo
encontra-se registada na tabela do Trabalho de Projeto “Os transportes”. Foi concluido, num
didlogo entre grupo, que os elementos tinham uma preferéncia em apresentar o trabalho a sala

dos 4 anos, por terem diversos trabalhos em conjunto.

Em relagéo a avaliacéo e divulgacédo do trabalho, as criancas perceberam de imediato e
em conjunto a quem gostariam de apresentar o trabalho elaborado ao longo dos meses. Foi
percetivel o conhecimento que o grupo adquiriu através dos pontos de interesses relacionados

com a tematica do trabalho de projeto.

4.5.3. Considerac0es finais sobre a dimensao investigativa em contexto Pre-Escolar

O presente trabalho de projeto foi elaborado por sete elementos da sala com o objetivo
de responder as questdes que foram colocadas pelo Mapa de Planeamento do trabalho de

projeto.

Pude observar que é importante existir uma boa gestdo do grupo ao longo do processo
de trabalho, nomeadamente no que envolve o dialogo, a negociacdo, discussao e a colaboracéo.
As criangas mostraram-se compreensivas com 0s pares e resolveram os problemas que foram

surgindo de forma pacifica, derivado dos objetivos que tém em comum e da sua resolucdo.

Os elementos do grupo mostraram-se disponiveis, no que concerne o trabalho a ser

elaborado e as interagdes sociais que tém de manter, mesmo existindo conflitos.

Apesar da minha pratica inicial no Movimento da Escola Moderna, no momento da
minha integracdo do mesmo, senti dificuldades em compreender qual o meu papel nos
trabalhos de projeto. Através das observacdes e interacdes, senti a necessidade de apoiar e

mediar 0s momentos de interacdo e de aprendizagens sociais ao longo da minha prética.

Segundo Guedes (2011, p. 8) “O educador clarifica o significado social do trabalho
previsto, tendo em conta a sua utilizagdo, apropriagdo, intervencao e difusdo”. Também o

educador terd de promover o trabalho cooperativo de todos os elementos do grupo.

Seguindo as mesmas ideias da autora, “Para a construcdo da identidade de uma
comunidade de aprendizagem é fundamental que o educador promova a cria¢éo de lacos entre
todos os elementos deste grupo (...)”, nomeadamente através “(...) da partilha, da cooperacao

¢ da criagdo de circuitos de comunicagdo.” (Guedes, 2011, p. 8). Estas encontram-se envolvida
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na interacdo social do grupo, de modo que possam atingir 0s objetivos comuns do trabalho de

projeto.

Ao longo da minha préatica, proporcionei momentos de aprendizagens sociais ativas em
que os elementos se encontravam centrados nos mesmos, sendo apenas uma mediadora e

observadora dos mesmos. A educadora foi uma peca essencial no apoio que era necessario.

O desenvolvimento individual das criancas influencia o desenvolvimento coletivo e a
gestdo de trabalho e comportamentos dos mesmos. As criangas mantém empatia, respeito pelas
varias perspetivas dos restantes elementos do grupo, partilhas de ideias e de objetivos. O
trabalho de projeto/ grupo € concluido atraves da unido das criangas para com o0s objetivos em

comum.

Ap0s a minha pratica, atraves de uma reflexdo, pude compreender que os trabalhos de
projeto sdo uma fonte de interaces sociais, especial dentro do grupo, mas também com os
elementos exteriores (restantes elementos da turma, pessoas que contribuiram para a recolha

de dados, trabalhadores dos locais de visita).

E importante referir que os instrumentos utilizados na recolha para a anélise dos dados,
partiram da minha observacao para com as interac@es sociais com 0s elementos do grupo, a
gestdo dos mesmos, a gestdo de dialogos e de ideias, a gestdo de conflitos existentes (apenas
surgiram, pacificamente, nos mesmos de discussdo de ideias) e a unido do grupo para
concluirem os objetivos comuns. Posteriormente, também o papel do educador face as

interacOes e gestdo dos elementos do grupo.

Em relagdo aos dados obtidos através das Reunides de Conselho, foi possivel observar
que as criangas registaram um maior nimero de ocorréncias na coluna do “néo gostei”. Como
foi referido anteriormente, os dados mencionados ndo foram os esperados, pois pretendia,
através das estratégias apresentadas as criancas, observar um maior registo na coluna do

“gostei” focando-se mais nos acontecimentos positivos.
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Capitulo V. Consideracdes finais

A conclusdo do presente relatorio da minha Pratica de Ensino Supervisionada significa
a conclusdo de um ciclo de estudos com o fim de ingressar no mundo da educacdo como

profissional.

Para mim, “Aprender a viver juntos, a viver com o outro”, tem uma grande importancia
no que concerne o ensino e a aquisicdo de aprendizagens. E ser capaz de proporcionar um
ambiente em que as criangas possam obter uma visdo de apoio, autonomia, confianca e de

significado para com o outro onde a ética, os valores e 0s sentimentos sdo salientes.

Atualmente, segundo o Relatério de Delors (1996), a presente temaética encontra-se
como um grande desafio para a educacdo em que a individualidade e o egoismo prevalecem,
através da existéncia de conflitos. E necessario permitir que haja uma nova perspetiva da
educacdo e da aprendizagem de estratégias no que envolve a resolugdo de conflitos de forma
pacifica. E promover as acdes através da cooperagio, colaboragio, empatia e da colocagéo no

lugar do outro.

No presente relatdrio de estagio, foram referidas abordagens educativas com o objetivo

de compreender a sua influéncia na educacédo. As abordagens referidas foram:

e Abordagem humanistica - promove o desenvolvimento emocional e social,
incentivando a empatia e compreensdo pelo outro, o respeito pelo outro, a
solidariedade e a responsabilidade coletiva pelo futuro (UNESCO, 2016, p. 42);

e Comunidades de aprendizagem - através do dialogo e da negociacao, o grupo
entra num processo de aprendizagens socais em que sdo desenvolvidos os
conhecimentos e as relagdes interpessoais, sendo assim definido como um
processo social;

e Modelo pedag6gico do Movimento da Escola Moderna - este proporciona uma
experiéncia democratica em que sdo privilegiadas, ao grupo, a comunicacéo,

negociacao e a cooperacao (Folque, 1999, p. 6).

No que concerne a Dimensdo Investigativa do Relatério de Estagio, foi proposto, como
objetivo geral, “promover intera¢des interpessoais entre as criangas € 0S OUtros com vista a
aprender a viver com os outros”. Como foi referido anteriormente, a questao das interagdes das

criancas com o intuito de aprenderem em conjunto sempre foi uma &rea de interesse para mim,
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tal como promover ambientes que envolvessem as aprendizagens sociais € a resolucdo de

conflitos de forma pacifica.

De modo a complementar a investigacdo-acdo foram proposto objetivos especificos,
sendo estes: (1) compreender qual a posi¢do do professor/educador em relacdo as interaces
interpessoais das criancas; (2) conhecer os padrdes de interacdo predominantes entre as
criancas no espaco de sala e de recreio; (3) observar e refletir sobre as a¢es de cooperacéo,
partilha e interajuda das criancas tolerancia, empatia e responsabilidade, capacidade de
argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista; (4) estabelecer estratégias de
intervengdo que possam desenvolver as relagOes interpessoais das criangas nomeadamente
trabalhos/atividades de pequeno grupo com a turma/grupo; (5) promover partilha, cooperacéo,
colaboracéo, interajuda entre as criancas e resolucdo conjunta de problemas dentro e fora do
contexto de sala; (6) estabelecer momentos de discussao para resolucéo de problemas, de modo
a evitar conflitos; (7) analisar as planificagOes, as notas de campo e reflexdes semanais no
sentido de avaliar a minha intervencao e os respetivos efeitos no desenvolvimento social das
criancas e nas suas competéncias de cooperacdo e resolucdo conjunta de problemas com
tolerancia, empatia e responsabilidade mostrando capacidade para argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista.

Apds analisar e interpretar os dados recolhidos em ambos o0s contextos das PES, posso
concluir que o papel do professor/ educador face as interacdes sociais € muito importante, pois
estas ndo ocorrem de forma natural, sendo o docente um impulsionador das aprendizagens
sociais, tendo sempre em atencdo 0s interesses e as necessidades das criangas —
individualmente ou em grupo. As aprendizagens, através da colaboracdo, cooperacdo e
interajuda sdo proporcionadas pelo professor/educador através da planificacdo de atividades/
trabalhos a pares ou em grupo, sendo estas mediadas pelo mesmo. No que envolve a gestdo de
conflitos, compreendi que o professor/ educador deverd incentivar a gestdo, de forma

autonoma, dos mesmos de modo que possa ajudar as criangas no seu desenvolvimento social.

Em relagcdo ao conhecimento de padrfes de interagdo predominantes entre as criangas
no espaco de sala e de recreio foi possivel observar que as criangas criaram ligacdes através
dos interesses em comum no que envolviam as brincadeiras nos intervalos de forma autébnoma,
sendo estas: jogar as escondidas ou a apanhada, jogar a bola e brincar ao faz de conta. Deste
modo, foi analisada, a partir dos graficos 1 e 2, uma evolucédo a nivel das interacdes mantidas

no recreio.
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As observac0es e reflexdes permitiram-me proporcionar um ambiente em que houvesse
acOes de cooperacdo, partilha e interajuda das criancas, tal como a tolerancia, empatia e
responsabilidade, capacidade de argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, mais
especificamente nos momentos de trabalho em equipa, no grupo de discussdo semanal e nas
reunides de conselho. No entanto, apesar de ter existido um desenvolvimento das criancas, 0s
resultados ndo foram os esperados (a nivel do contexto em pré-escolar), pois as criancas
mantinham a sua forte visdo sob 0s acontecimentos negativos ndo se focando nas ocorréncias

positivas.

Ao estabelecer estratégias de intervencdo que pudessem desenvolver relagoes
interpessoais das criangas, nomeadamente trabalhos/ atividades de pequeno grupo com a turma/
grupo, mantiveram-se muito presentes nos momentos de planificacao e de reflexdo, de modo a
compreender como poderia proporcionar um ambiente de incentivo das mesmas. A nivel do
contexto em 1.° CEB, pude observar uma evolugéo gradual das relagfes ao longo dos meses de
estagio, principalmente através das observagdes ndo intrusivas no tempo de intervalo. No
contexto de Pré-Escolar, proporcionei as relagdes através do trabalho de projeto “Os

transportes”.

O estabelecer momentos de discussdo com o objetivo de resolver os problemas/
conflitos existentes € muito importante no que envolve as relagdes interpessoais e o
desenvolvimento, tanto individual como coletivo. Estabelecer um tempo em que as criangas
podem resolver as questdo que se encontram pendentes é incentivar a resolugdo das mesmas
de forma pacifica, pois as criancas ja se encontram mais calmas e podem ter outras perspetivas

através das visOes e opinides de outras criancas que nao estdo envolvidas.

Ao refletir sobre a minha préatica, posso afirmar que consegui atingir a maior parte dos
meus objetivos especificos de forma positiva. Existiram alguns pontos que permaneceram
pendentes pelo tempo de estdgio em questdo, como por exemplo: em contexto 1.° CEB,
pretendia observar o envolvimento da A. A. e da M. L. M. com o grupo através das estratégias
pensadas, porém ndo foi possivel. No que concerne o contexto em Pré-Escolar, mantinha como
objetivo a observacdo da evolugdo da coluna “gostei” do diario de grupo em que as criangas Se
focavam nas ac¢Ges/ ocorréncias positivas, no entanto, também ndo foi possivel observar a

mesma.

Ao repensar na PES, em ambos 0s contextos, teria iniciado as aprendizagens sociais

através do didlogo com as criangas para que pudesse compreender a visdo das mesmas em
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relacdo a presente tematica (1.° CEB). Em relacdo ao Pré-Escolar, a introducdo a abordagem
do Movimento da Escola Moderna foi demorada, principalmente a gestdo dos momentos de
comunicagdo com o grupo, de modo a manté-los interessados. Assim, teria procurado obter
mais conhecimentos e estratégias sobre este modelo pedagdgico para que pudesse ter uma

melhor influéncia em grande grupo.

Concluindo, através do presente relatério de estagio, aprendi a importancia de
proporcionar momentos que envolvam a partilha, a cooperacao, a interajuda, a negociacao e o
aceitar diferentes pontos de vista, pois dadas as alteracdes da atualidade, é necessario promover
o desenvolvimento dos valores, competéncias e atitudes para que possam desenvolver acoes
como a empatia, a comunicacdo, o respeito pelo préximo e a resolucdo de conflitos

pacificamente para um futuro em conjunto.
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Apéndice A

Tabelas da questao “Com quem brincaste?”’
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Apéndice Al. Questdo colocada as criangas no dia 15 de outubro de 2018
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Apéndice A2. Questao colocada as criangas no dia 24 de outubro de 2018
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Apéndice A3. Questio colocada as criangas no dia 30 de outubro de 2018
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Apéndice A4. Questdo colocada as criangas no dia 7 de novembro de 2018
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Apéndice A5. Questao colocada as criangas no dia 15 de novembro de 2018
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Apéndice A6. Questdo colocada as criangas no dia 21 de novembro de 2018
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Apéndice A7. Questdo colocada as criangas no dia 29 de novembro de 2018
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Apéndice A8. Questdo colocada as criangas no dia 12 de dezembro de 2018
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Apéndice A9. Questdo colocada as criangas no dia 10 de janeiro de 2019
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Apéndice B

Tratamento dos dados: “Com quem brincaste?”

N.° de elementos da turma que brincaram:

14
12

10

N.° de criancas
[o0]

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiarese Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

= =
N N

=
o

N.° de criancas

0 1 2 3 4 5 6 Faltou
N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B1. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 15 de outubro de 2018
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14

12

10

N.° de criancas
[o0]

N.° de criancas
(2]

N.° de elementos da turma que brincaram:

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da

turma

Amigos com quem brincaram

Faltou

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

0 1 2 3 4 5 6

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B2. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 24 de outubro de 2018

Faltou
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12

10

N.° de criancas

N

N.° de criancas
ol

N.° de elementos da turma que brincaram:

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

0 1 2 3 4 5 6 Faltou

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B3. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 30 de outubro de 2018
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12

10

N.° de criancas

N.° de criancas
ol

N.° de elementos da turma que brincaram:

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

0 1 2 3 4 5 6 Faltou

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B4. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 7 de novembro de 2018
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N.° de elementos da turma que brincaram:

16
14
12

10

N.° de criancas

2
- . . .

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

N.° de criancas

| .
0 1 2 3 4 5 6 Faltou

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B5. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 15 de novembro de 2018
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N.° de elementos da turma que brincaram:

12

10

N.° de criancas

2
L — L

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiarese Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

N.° de criancas

0 1 2 3 4 5 6 Faltou
N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B6. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 21 de novembro de 2018
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14

12

10

N.° de criancas
[o0]

N.° de criancas
(2]

N.° de elementos da turma que brincaram:

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

0 1 2 3 4 5 6 Faltou

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B7. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 29 de novembro de 2018
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N.° de elementos da turma que brincaram:

10
9
8
@ 7
<3
8 6
S
3 5
E
3
2
, 1N ]
0
Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e Faltou
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma
Amigos com quem brincaram
N.° de elementos que brincaram apenas com a turma
6
5
g
s 4
S
S
s 3
2
| I I
0
0 1 2 3 4 5 6 Faltou

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B8. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 12 de dezembro de 2018
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16

14

12

10

N.° de criancas

N.° de criancas

N.° de elementos da turma que brincaram:

Sozinhos  Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiares e
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

Faltou

N.° de elementos que brincaram apenas com a turma

0 1 2 3 4 5 6

N.° de amigos da turma com quem brincaram

Apéndice B9. Tratamento de dados da questdo “Com quem brincaste?” do dia 10 de janeiro de 2019

Faltou

129|P&gina



N.° de criancas

N.° de criancas

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PRE-ESCOLAR E EM 1° CICLO DO ENSINO BASICO -
APRENDER A VIVER JUNTOS, APRENDER A VIVER COM O OUTRO

14

12

10

Apéndice C

Tratamento de dados dos resultados obtidos com a questdo “Com quem brincaste?”’

11

Sozinhos

Meédia do n.° de elementos da turma que brincaram:

11,7

3,3

1,7

0.9 04
= B

Apenascoma Apenascom Comaturmae Apenascom Familiarese
turma outros anos  outros anos familiares  elementos da
turma

Amigos com quem brincaram

Meédia do n.° de elementos que brincaram apenas com a turma:

3,8

53
34
2,7
2,1
14
03
L
1 2 3 4 5 6

N.° de amigos da turma com quem brincaram

09
|

Faltou

0,9

Faltou
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Apéndice D

Registo escrito a partir das gravacdes de dudio das Reunibes de Conselho

Dia 15 de fevereiro de 2019
Nao gostei

e QueoT.Z memordesse —A. F,;

e O S. P. estivesse a dizer “eu, eu, eu” quando foram os outros meninos. nao soube
esperar pela sua vez — Auxiliar;

e [Estava a Tomar conta da sala quando a Auxiliar saiu e 0 M. V. estava sé levantado.
N&o respeitou a autoridade da M. C. D. - M. C. D,;

e QueoV.A.,0T.F.eo0S.P.ndo me deixassem brincar com eles nas areas (garagem).
ter atencdo ao nimero para brincar na area (4). ndo deixar o amigo brincar sozinho. —
M. V.;

e QueoP. M. tirasse as pecas do jogo—T. P.;

e Nd&oselembra—T.P,;

e Nao tem nome;

e Que o P. M. cuspisse, mas o P. M. ndo cuspiu apenas fez caretas e deitou a lingua de
fora— M. R;

e QueoH.R.eo0S.P.estivessem a saltar para tocar na bandeira onde os desenhos

estavam a secar — Educadora.

Gostei

e Que ajudassem a arrumar a massa preta (G.R., J. A, M.P,,J.R,, T.P.e G. R.).
Dividiram o trabalho - T. Z.;

e De ver as criancas que trabalharam e ajudaram na horta. Em especial, a M. P. —
Educadora;

e Ajudaram a arrumar as cadeiras (M. L. e F. P.) — Educadora;

e Né&o tem nome;

e A M. C. D. metenha ajudado a arrumar a area — M. P.;

e Né&o tem nome;

e Deveral R.eal. B.ap0ramesa— Auxiliar;
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A J. R. atomar conta do mapa de atividades, presencas e a ser responsavel nas tarefas
— Educadora;
Né&o tem nome;

Nao tem nome.

Dia 22 de fevereiro de 2019

N&o gostei

Gostei

Que o0 S. P. mandasse brinquedos ao ar e brinquedos ao chdo — Educadora;

Que 0 J. C. ndo me deixasse brincar na garagem — estavam meninos a mais a brincar —
V. A.;

Que 0 J. C. ndo me deixasse entrar na area da Musica —T. F;

Né&o tem nome;

Né&o tem nome;

Jé estava resolvido — J. A,;

Que o G. R. tivesse dito “muito ganho” — que ele ganha muito nos jogos — T. P.;
Que 0 V. A. me tivesse batido - A. F;

Que o V. A tivesse cuspido - A. F.;

O G. R. ndo esté presente;

Que alguém (ndo se lembra) dissesse que eu era bebé —T. Z,;

Né&o tem nome;

Ndao se lembra— M. Z.;

e De brincar aos jogos de mesacoma M. L.— M. Z,;

e De brincar a casinha de areiacomo T.F. - M. V.;

e De brincar na garagem - M. Z,;

e Pintar a caixa (o baloico) comoH.R.- M. C. D

e Né&o tem nome;

e QueaM.Z,T.F., V.A. brincassem comigo na clinica—T. G,;

e N&o tem nome.
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Dia 1 de marco de 2019

N&o gostei

Gostei

Que o J. C. fosse malcriado (porcaria — explicar a diferenga) — V. A;

Nao se lembra - J. R.;

Né&o tem nome;

N&o esta presente — M. L.;

Que 0 T. Z. me chamasse de bebé - M. C. D.;

Né&o tem nome;

Estd a dormir—T. P;

Que o T. F. esta sempre a falar, eu peco para parar e ele ndo para - M. V.;

Que 0 A. F. me tivesse cuspido durante o almoco (ao falar — ndo foi cuspir) - G. R.;

Ja estava resolvido — M. L.;

Que 0 G. R. me avisasse que estava uma garrafa aberta na cesta azul — Educadora;
N&o tem nome;
N&o tem nome;

De brincar com os amigos da sala — I. B..

Dia 8 de marc¢o de 2019

Nao existe dudio da Reunido de Conselho — Notas de campo e diario de grupo;

Dia 15 de margo de 2019

Nao gostei

Estava na casa inacabada e o T. Z. disse para tirar o cartdo do M. V. para ir brincar na

area— M. V. (O T. Z. tirou o cartdo porque o M. V. ndo estava l3);
Que 0 M. V. dissesse “coco”, “xixi”, dizer patetices — Educadora;
Que o T. G. dissesse que ndo era meu amigo - G. R.;

Nao tem nome;
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e DeverolJ. A .eo M. V.adar um pontapé nas caixas — Educadora;

Que o V. A. me chamasse de “chato” — M. V,;

O P. M. me passasse a frente e magoou-me no labio - J. R,;

QueoM.V.,0J.C,0A F.,0T.F.eoD.A. estivessem a atirar o papel das méos

para a rua e conseguiram - Auxiliar;

Que 0 S. P. atirasse a laranja para debaixo da mesa no refeitorio — Educadora;

Que 0 P. M. me tivesse arranhado — T. P..

Gostei

Que 0 S. P. tivesse comido a laranja toda — Educadora;

De ver os amigos a emprestar os carros telecomandados a quem néo tinha —

Educadora;

Que o T.F.eo0S.P. tivessem ajudado a arrumar a area da Musica - T. G.;

De brincar com os amigos — M. Z..

Dia 21 de margo de 2019

N&o gostei

J. R.—que 0 J. C. chocasse comigo;

e Né&o tem nome;

e Né&o tem nome;

e J. A —queoV.A. mebatesse;

e A.F. —queolJ.C.ndo me emprestasse 0 brinquedo;
e F.P.-queoV.A. me batesse;

e Na3ao tem nome;

e M. R. —que (ndo se lembrava do nome) me batesse;
e M. L.—queaM.C.D. mechamasse um nome;

e Na3ao tem nome;

e NAao tem nome;

V. A.—que al. B. me arranhasse.

Gostei
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e M. V. —de brincar com os amigos na massa,;

e M. V. —de brincar com os amigos na Casa Inacabada;

e T.Z.—de brincar com os amigos;

e M. L.—de brincar com 0s amigos;

e M.L.-debrincarcomaF.P.;

e Educadora—que o T. F. ja saiba abrir as bolinhas nas &reas onde vai brincar;

e Educadora - que o G. R. varresse a areia;

e Todos - andar no carro da M. Z.;

e J.R.-0M.V.ajudasse a arrumar a cadeira;

e Educadora - que o0 A. F. falasse com o M. V. para resolver o assunto e que o M. V.

respeitasse 0 A. F.;

e Estagiaria Ana - o M. V. arrumasse a cadeira.

Dia 5 de abril de 2019
Na&o gostei

e OA.F. eoH.R.estava a brincar e ndo quiseram partilhar as pecas comigo. N&o
deixava tirar as pecas da caixa para fazerem construgdes — M. L.;

e H.R.—jaestava resolvido;

e V.A —QueoT.F,0A. F. eoM.R. ndo dessem as pegas da casa inacabada;

e M.Z. —Queal. R.eaM.L.ndo me deixassem brincar com o jogo. N&o queriam
brincar comigo — area permitida para 2 px;

e J. C.—QueoV.A. mebatesse com o rolo da massa — 0s amigos voltaram a pedir que

ele fosse 0 V. A. bom — V. A. de antigamente;

M. R. — Que o V. A. me batesse;

T. P. —nao se lembra.

Gostei

e M.C.D.-DebrincarcomaM. L.;

e F.P. —Nao esté presente;
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e Educadora—DeveroS.P.eoT.F. atrabalharem juntos. O S. P. ajudouo T.F.a
avaliar o plano de atividades;

e |.B.—De brincar na casa inacabadacomo M. V., T.P.T.P.e M.C. D,

e M. Z. - De brincar.

Chamada de atencéo para terem cuidado com as caixas da casa inacabada — clinica.

Dia 11 de abril de 2019
Nao gostei

e |.B.—-Que o A.F.ndo me deixasse brincar com ele;

M. C. D. - Que a J. R. deitasse a lingua de fora;

A.F. —Que o V. A. me desse murros;

Estagiaria Ana — Que o V. A. me batesse;

F.P.—Que o V. A. me fizesse “assim” no nariz - bater;

T.F.—Que 0 S. P. me apertasse o braco — bater;

V. A. - Que 0 J. C. me chamasse nomes;

Auxiliar —Que o0 M. V. e 0 G. R. atirassem massa para o outro lado da sala;

e Auxiliar—Que 0J. C.e 0 V. A. saissem da sala sem dizer a Auxiliar.
Gostei

e |.B.—DebrincaramassacomaT.P.,0G.R.,,aM.P.eoH.R.-(0G.R. portou-se

bem na massa? Sim);

P. M. — Que 0s amigos arrumassem comigo a casa inacabada — foi rapido? Sim;

T. Z. — Que os amigos da massa me ajudassem a arrumar a massa. (\V&s como é
importante ajudar a arrumar? F. P.,, M.C.D.,aM.L.,0G.R.ea M. P.);

G. R.—Que 0 P. M. me ajudasse a trazer a alface quando estava a subir as escadas.

N&o conseguia subir as escadas com as maos sujas e molhadas e o P. M. ajudou;

Estagiaria Ana — Que a M. P. me ajudasse a retirar a ervas daninhas da horta — o M.
V.,0S.B,;

Todos — Da cangdo dos meios de transporte que 0 M. V. trouxe;

Todos - De ver o carro elétrico do T. G. com os pais dele.
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Dia 26 de abril de 2019
N&o gostei

e M. R.—-QueoS.P. ndo partilhasse as pecas com o0s outros (também n&o partilhou
comoJ. A.ecomo T.F.). (Eram muitas pecas? Como € que te sentiste? Falaram com
ele e mesmo assim ndo quis partilhar. O que fazer ou dizer?);

e T.F.—QueoA. F.ndo o deixasse brincar o jogo que ele tinha trazido (matraquilhos);

e Auxiliar —que o S. P. apertasse o0 bichinho da ceda. N&o sabia que ele era fragil ou foi
de proposito — explicacdo do porqué ser mole;

e S.P.-—jaestava resolvido;

Gostei

e P. M. —trouxesse améndoas para 0s amigos;
e |.B.—queoG.R. encontrasse o sapato das minhas bonecas;
e Auxiliar—de veroD. A.eaF. P. aporamesa— (o que fizeram? Trabalharam em

equipa?);

Dia 03 de maio de 2019
Na&o gostei

e Auxiliar - ndo quis fazer a atividade do Dia da Mae;
e M.R.—queoS.P.néo partilhasse os legos na brincadeira de partilhar. Falaram nas

regras da sala - partilhar;

Gostei

e Educadora e Estagiaria Ana —que 0 J. C. e 0 S. P. dancassem bem no tempo da danga;
e V.A.—queo A. F.brincasse comigo;
e Estagiaria Ana - T. P. e o P. M. iam escrever no nao gostei, mas resolveram a situacao

e escreveram na coluna do gostei;
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e Todos — gostamos de andar no carrossel da feira — o senhor ofereceu as viagens

pedalando. Viram como é bom encontrarmos pessoas simpaticas?

Dia 10 de maio de 2019
Na&o gostei

e H.R.-jéestava resolvido;

T. P. —ndo se lembra;

M. C. D. —que o V. A. me chamasse de parva;

T.F. —que o V. A. me desse um pontapé;

P. M. —que a T. P. ndo me deixasse brincar com as pecas;

I. B.—que o H. R. e a M. P. tirasse o cartdo da area da Casa Inacabada;

T. F. —ndo se lembra;

T. F. —ndo se lembra;

M. R. -0 S. P. néo partilhou as pecas comigo;

M. L. —que o T. F. dissesse que as pecas eram da garagem e ndo da casa inacabada;
e |.B.-tirou o cartdo para o T. F. entrar na area, mas ele ndo fez o0 mesmo por mim —

gestdo das areas;

S.P.—que o T. G. tivesse uma coisa ha mao e ndo me quis mostrar e depois bateu-me

com aquilo nos meus dentes;

F.P. —que o H. R. estragasse a minha brincadeira;

Gostei

e Estagiaria Ana— o P. M. fugiu para ndo arrumar a casa inacabada, mas depois ajudou

0S amigos;

P. M. —que a T. P. fosse minha amiga;

T. P.—que o P. M. fosse meu amigo;

V.A.—queaF.P. eaM.C.D. brincassem comigo;

A.F. —que o V. A. brincasse comigo
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Dia 24 de maio de 2019
N&o gostei

e M.P.-queM.C.D. s6 quisesse brincar comal.B.;

V. A. - que 0 J. C. ndo me deixasse brincar;

M. V. -que o T.Z. me batesse;

M. V. -que o T. Z. me desse com 0 pé na boca;

J. R. - que 0 V. A. me dobrasse 0 dedo;

T. P. - que 0 Manoel ndo me emprestasse o0 brinquedo;

M. P. - que 0 T. Z. me mordesse;

T. P. — j& se encontrava resolvido;

V. A. — ja estava resolvido;

T. P. - ndo se lembra;

T. F. — j& estava resolvido;

S. P. - ndo se lembra;

M. R. - que 0 J. A. me batesse;

F.P. -que o T. Z. me mordesse;

D. A. - que o M. V. me empurrasse;

J. R. -a M. L. me empurrasse;

T. P. - que o P. M. fizesse queixinhas, batesse e empurrasse;

M. V. - que M. C. D. me batesse.

Gostei

Todos - que a Beatriz viesse mostrar o seu clarinete;

J.C.-que o T.Z. me deixasse ir para a casa inacabada enquanto ele pintava;

P. M. - que 0 G. R. saisse da area das ciéncias para eu poder brincar;

Todos - que a Salomé viesse fazer os jogos dos animais;

M. R. - que o D. A. brincasse comigo.
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Apéndice F

Ocorréncias das colunas “ndo gostei” e “gostei” do Diario de Grupo

NAO GOSTEI

GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m N4o partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
Né&o esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com 0s amigos

Ser agradavel com os amigos

® Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ Ndo tem
nome/ Nao esta presente

Apéndice F1. Ocorréncias das colunas “nao gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 15 de fevereiro de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

® N&o deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m N4o respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= Nao respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
Néo esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar 0os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ Nao esta presente

Apéndice F2. Ocorréncias das colunas “ndo gostei” e “gostei” do Didrio de Grupo no dia 22 de fevereiro de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

m Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

m N&o saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= Nao respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
N&o esté presente/ O assunto j& se
encontrava resolvido

® Ajudar 0s amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com 0s amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ N&o esta presente

Apéndice F3. Ocorréncias das colunas “ndo gostei” e “gostei” do Diadrio de Grupo no dia 1 de margo de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= N&o saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m N4o deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m N&o respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/

Néo esta presente/ O assunto ja se

encontrava resolvido

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ Ndo tem
nome/ N4o esta presente

Apéndice F4. Ocorréncias das colunas “nao gostei” e “gostei” do Didrio de Grupo no dia 8 de margo de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

m Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= N&o saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

® N&o partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
N&o esté presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ N4&o esta presente

Apéndice F5. Ocorréncias das colunas “ndo gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 15 de margo de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir os amigos

= Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m Nd&o partilhar com 0s amigos

m N&o respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
N&o esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N4o se lembra/ Nao tem
nome/ N4o esta presente

Apéndice F6. Ocorréncias das colunas “ndo gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 21 de margo de 2019
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NAO GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

® N&o deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m N4o respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
Néo esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

GOSTEI

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ Ndo tem
nome/ N4o esta presente

Apéndice F7. Ocorréncias das colunas “nao gostei” e “gostei” do Didrio de Grupo no dia 5 de abril de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= N&o saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m N&o deixar os amigos brincar

® N&o partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
N&o esté presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ N4&o esta presente

Apéndice F8. Ocorréncias das colunas “nao gostei” e “gostei” do Didrio de Grupo no dia 11 de abril de 2019
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NAO GOSTEI

GOSTEI

m Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

m Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m N&o partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= Nao respeitar as regras da sala

N&o se lembra/ Ndo tem nome/
Nao esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar 0os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com 0s amigos

Ser agradavel com os amigos

® Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ Nao esta presente

Apéndice F9. Ocorréncias das colunas “ndo gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 26 de abril de 2019
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NAO GOSTEI

0

GOSTEI

= Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m N4o deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= N&o respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
Néo esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar 0os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N4o se lembra/ Nao tem
nome/ N4o esta presente

Apéndice F10. Ocorréncias das colunas “n3o gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 3 de maio de 2019
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NAO GOSTEI

m Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

m N&o saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m N4o partilhar com os amigos

® N&o respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= Nao respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
N&o esté presente/ O assunto j4 se
encontrava resolvido

GOSTEI

® Ajudar 0os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com 0s amigos

Ser agradavel com os amigos

® Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ Nao esta presente

Apéndice F11. Ocorréncias das colunas “n3o gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 10 de maio de 2019
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NAO GOSTEI

m Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

m N&o saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= Nao respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
Nao esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

GOSTEI

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

m Partilhar com os amigos

= N4o se lembra/ Nao tem
nome/ N4o esta presente

Apéndice F12. Ocorréncias das colunas “n3o gostei” e “gostei” do Diario de Grupo no dia 24 de maio de 2019
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Apéndice G

Contagem total das categorias da coluna “Nao gostei” e da coluna “Gostei”

NAO GOSTEI

11

m Bater/ Morder/ Cuspir 0s amigos

= Nao saber esperar pela vez

m Ser desagradavel com os amigos

m Nao deixar os amigos brincar

m Nao partilhar com os amigos

m Nao respeitar os trabalhos/
brinquedos dos amigos

= Nao respeitar as regras da sala

Nao se lembra/ Ndo tem nome/
N4o esta presente/ O assunto ja se
encontrava resolvido

® Ajudar os amigos

m Trabalhar nas tarefas

= Brincar com os amigos

= Ser agradavel com os amigos

® Partilhar com os amigos

= N&o se lembra/ N&o tem
nome/ N4&o esta presente
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