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Resumo

A Educacdo Literaria estd presente no Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico, bem como nas Aprendizagens Essenciais para aquela
disciplina. Os documentos normativos, ao determinarem o ‘qué’ e o ‘como’, com uma
margem varidvel de autonomia para os professores, fixam os conteddos e as suas
formas de apropriacdo; definem também, anualmente, os objetivos a atingir, indicando
0s conhecimentos e capacidades a desenvolver, bem como o corpus para aquela leitura
obrigatoria ou recomendada, em articulacdo com o Plano Nacional de Leitura. Importara,
assim, perceber que entendimento de Educacdo Literaria perpassa os textos que
constituem o discurso oficial.

Darevisao de literatura, podemaos inferir que, para além de diferentes entendimentos
do conceito, na implementagéo da Educacgéo Literaria, se observa uma desvalorizagédo
da capacidade para caracterizar o fendémeno literario, bem como um défice
na diversidade das praticas pedagogicas associadas, com implicacdes na evolucdo dos
alunos na construcéo/ aprofundamento do seu perfil de leitor de textos literarios. Estes
aspetos tém relacdo com a consciéncia, desde h& muito, por parte dos professores, de
gue é preciso renovar o paradigma didatico, promovendo momentos de leitura e dotando
os leitores de competéncia literaria para que possam usufruir, com prazer, do contacto
com criagBes de ambito cultural.

Partindo-se deste enquadramento, procuramos conhecer como se configura a
Educacéo Literaria, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, em termos do discurso oficial e de
acordo com a forma como os professores percecionam este dominio, procedendo-se a
caracterizacdo do discurso pedagogico oficial sobre Educacéo Literaria, com foco
particular na visdo dos professores sobre a Educacéo Literaria e a sua implementacao
no contexto do Portugués. Para tal, partimos da andlise documental, recorrendo ao
inquérito por entrevista a professores e, em momento posterior, & realizacdo de um

focus group, seguidos de analise de conteudo.

Palavras-chave: Educagéo Literaria; Ensino Bésico; discurso oficial; leitura; literatura.



Abstract

Literary Education in the 1st Cycle of Basic Education:
(re)configurations of this domain, from the perspective
of teachers

The Literary Education is present in the Program and Curricular Goals of
Portuguese Basic Education, as well as the Essential Learnings for that discipline. The
normative documents, when determining the ‘what’ and the ‘how’, with a variable margin
of autonomy for teachers, fix the contents and their forms of appropriation; also define,
annually, the objectives to be achieved, indicating the knowledge and capacities to be
developed, as well as the corpus for that mandatory or recommended reading, in
conjunction with the National Reading Plan. It will be important to realize that the
understanding of Literary Education permeates the texts that constitute the official

discourse.

From the literature review, we can infer that, in the level of Literary Education, in
addition to different understandings of the concept, in its implementation there is a
devaluation of the capacity to characterize the literary phenomenon, as well as a deficit
in the diversity of associated pedagogical practices, with implications in the evolution of
students in the construction/deepening of their profile as a reader of literary texts. These
aspects have been related to teachers’ awareness for a long time that it is necessary to
renew the didactic paradigm, promote reading moments and provide readers with

competence so that they can enjoy, with pleasure, contact with cultural creations.

We sought, to know how Literary Education is configured, in the Primary
Education, in terms of the official discourse and according to the way teachers perceive
this domain, proceeding to the characterization of the official pedagogical discourse on
Literary Education, with a particular focus on the teachers’ view on its implementation in
the context of Portuguese. To this end, we start from the documentary analysis, using
the survey by interview to teachers and, at a later moment, to the realization of a focus

group, followed by content analysis.

Keywords: Literary Education; Basic Education; official discourse; reading; literature.
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Introducéo

Este estudo é relevante para a investigadora, ndo s6 por uma guestao pessoal,
mas também profissional. Para além de ter feito um percurso pessoal como leitora muito
ancorado no valor atribuido aos textos literarios, esta € licenciada em Educacédo Basica
e possui um Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), o que a interpelou no sentido de uma reflex@o critica e da necessidade de
fundamentagéo aprofundada. Poderd, ainda, constituir-se como um contributo, para que
outros reflitam, adquirindo outro olhar fundamentado sobre a Educacéo Literaria (EL) no
1.°CEB.

Atualmente, a EL esta presente no Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Basico (PMCPEB), definidas pelo Ministério da Educagéo (ME), sendo um
dominio de referéncia (Buescu et al., 2015). Contudo, nem sempre foi assim. No inicio
do século XXI, a literatura poderia ser explorada na sala de aula, mas “A entrada da
educacao literaria nos documentos programaticos oficiais, em Portugal, como um

dominio autbnomo e explicito, é relativamente recente.” (Balga & Azevedo, 2017, p.133).

No dominio em questdo, encontram-se referidos os objetivos a atingir e os
respetivos descritores de desempenho. Assim, o Programa estabelece os conteudos
gue, em cada ano de escolaridade, os alunos devem aprender. J& as Metas definem,
anualmente, os objetivos a atingir, indicando os conhecimentos e capacidades que 0s
alunos devem desenvolver, bem como as listas de obras para leitura obrigatéria ou
recomendada. Determinadas obras estéo incluidas no Plano Nacional de Leitura (PNL),

assim como outros livros recomendados para ler.

Relativamente ao PMCPEB (Buescu et al., 2015), constata-se que, no 1.° e 2.°
anos de escolaridade, se da a iniciacdo a EL e no 3.° e 4.° anos passa-se, de facto, a
EL. No entanto, a iniciacdo a EL é considerada “incompreensivel’, segundo Balga e
Azevedo (2017, p.137). Estes entendem que é no Pré-Escolar que a EL tem inicio.

Assim, no 1.° CEB, da-se continuidade ao que foi explorado anteriormente.

N&o s6 no 1.° CEB, mas também no 2.° Ciclo, h& que considerar a forma como
o aluno relaciona os seus conhecimentos prévios e as suas estratégias de leitura para
alcancar o conhecimento. Contudo, na formagé&o literaria, descuram-se “os saberes
generales con los que se pretende caracterizar el fenomeno literario en abstracto.”

(Fillola, 2004, p.39). Colomer (2010) também se refere a esse aspeto. Quanto ao 1.°



CEB, esta constata que ndo se definem objetivos especificos e as atividades tendem a

ser sempre as mesmas, o que dificulta a evolucdo dos alunos.

Outro aspeto a ter em conta passa pelo facto de, desde ha muito, os professores
sinalizarem a necessidade de renovacdo do paradigma didatico nas aulas, pois “El
hecho literario necessita un especial tratamento en las aulas.” (Fillola, 2004, p.210). Ha
gue ter presente que a EL passa por formar o aluno a participar, ativamente, no processo
de rececao da obra literaria e, enquanto recetor, a saber identificar as especificidades
do discurso literario e seguir as instru¢des de rececéo, relativamente a esse texto. Na
realidade, “Ni la literatura se ensefa ni la competencia literaria se ensefia; la literatura
se lee, la competencia literaria se forma” (Fillola, 2004, p.210). Por sua vez, “la literatura
forma lectores y forma a la persona, para que participe, com satisfaccién y para que

difrute de las creaciones que tienen en el ambito cultural.” (Fillola, 2004, p.210).

Apesar da pertinéncia e da atualidade da tematica em questdo, no contexto
educativo portugués, ainda que a EL tenha vindo a ser cada vez mais valorizada, é
necessario agir, no sentido de se fomentar a leitura por fruicdo e a formacao de leitores
criticos e reflexivos (Bento & Balga, 2016). Para além dos professores, nas bibliotecas
escolares, também se pode contribuir para tal, orientando para a formacao de leitores
(RBE, 2021). E certo que “Cada um tem de descobrir por si o prazer de ler.” (Araujo,
2016, p.13), mas ha aspetos a melhorar para encaminhar os alunos nesse processo de
construcdo enquanto leitores, tais como a necessidade de investir no desenvolvimento

de habitos de leitura e na competéncia leitora multimodal (RBE, 2021).

Desta forma, desenvolvemos a presente investigacao, tendo por base a seguinte
guestao de partida: “A partir da visdo de professores de 1.° Ciclo, como se configura e
materializa a Educacgao Literaria?”. Considerando esta problematica, tragamos os dois

objetivos:

1) Identificar caracteristicas do discurso pedagogico oficial sobre EL, no 1.°
CEB;
2) Conhecer como se configura a EL e que praticas estédo envolvidas, de acordo

com a visado de professores.

Assim, a tese encontra-se organizada em duas partes distintas: a

fundamentacéo tedrica e o estudo desenvolvido.

Os quatro capitulos iniciais correspondem a fundamentacao teérica, partindo-se

da EL, primeiramente, no que se refere a leitura de literatura, procurando-se reforcar



que a literacia néo se limita as competéncias de leitura e de escrita, e, posteriormente,
aborda-se a EL para a infancia e juventude, enumerando-se os seus beneficios, de
modo a valoriza-la e fazendo-se referéncia as novas possibilidades de interagdo com as
guais nos deparamos, atualmente, e que parecem atrair 0s jovens, produzindo
mudancas que importa ter em consideracdo. Ja o segundo capitulo centra-se nha
guestdo da formacao de leitores literarios, abordando-se as concecdes de leitura literaria
e as capacidades que se espera que os leitores competentes possuam, salientando-se
a comunicacdo e a competéncia literarias. O capitulo seguinte é dedicado ao ensino da
EL, refletindo-se sobre o processo de ensino e aprendizagem e a posi¢do que a EL
ocupa nas Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE), no
PMCPEB, no PNL e na Rede de Bibliotecas Escolares (RBE). Quanto a RBE, frisa-se a
importancia da biblioteca escolar e do trabalho colaborativo entre os professores
bibliotecarios e os professores titulares e, ainda, a leitura literaria na biblioteca escolar,
tendo em conta os desafios que vao surgindo a par com a mudanca/ evolugcédo da
sociedade, aos quais é preciso dar resposta. Explora-se, ainda, a questao da presenca
da EL no manual escolar, um recurso utilizado pelos professores, sobre o qual é
fundamental lancar um olhar critico. Tendo em conta todos os aspetos enumerados
anteriormente, conclui-se o capitulo em causa, indicando-se 0s aspetos principais a
melhorar e de que forma é possivel agir nesse sentido. A fundamentacao tedrica termina
com um capitulo sobre o papel do professor, mais concretamente, o professor enquanto
leitor e desenvolvem-se algumas notas sobre a formag&o do professor do 1.° CEB,

procurando-se salientar a importancia das formacdes inicial e continua.

Quanto a segunda parte do presente trabalho, seguem-se dois capitulos
direcionados ao estudo desenvolvido. Desta forma, o quinto capitulo € sobre a
metodologia, logo, inclui a apresentacdo da problematica, a identificacdo e justificacéo
do paradigma, da abordagem e da modalidade que adotdmos. Clarifica-se qual a
panoramica geral do processo que se seguiu, faz-se referéncia aos participantes na
investigacao e explicitamos as op¢des tomadas, relativamente a recolha de dados. Por
sua vez, no ultimo capitulo, mediante os dados recolhidos, apresenta-se a analise dos

mesmos.

Por fim, considerando todos os aspetos desenvolvidos ao longo da investigacao,
bem como os conhecimentos adquiridos e aprofundados, tecem-se determinadas
conclusdes que esperamos que sejam Uteis e provoquem a reflexdo, especialmente por

parte dos professores do 1.° CEB.



Capitulo 1 — A Educacao Literaria

1.1. A Leitura de Literatura

A literatura “is influenced by the multiplie learning contexts where diverse people
come together” (Torres, 2014, p.45). Tal como Kucer (2005), mencionado por Torres
(2014) defende, o desenvolvimento da literacia integra varias dimensdes: cognitiva,

linguistica e sociocultural.

Portanto, a literacia envolve muito mais do que competéncias de leitura e de
escrita, assumindo, em momentos particulares da vida das comunidades, funcdes
sociais relevantes, plasmadas em diversas tipologias textuais e em contextos e praticas
de leitura diversos. A este respeito, e a titulo de exemplo, poderiamos referir o facto de,
no plano da relacdo entre arte, cultura e sociedade e, no periodo que, de forma
abrangente poderiamos fazer corresponder ao Romantismo, o poeta é encarado como
aguele que revela os mistérios do mundo. Outro aspeto ligado ao conhecimento consiste
na transmisséo de valores e normas de uma comunidade aos que nela se inserem. A
transmissdo da cultura é igualmente importante. Desta forma, neste caso a que
recorremos como exemplo, considera-se que a lingua e a criacao literarias assentam na
tradicdo de um povo e na identidade de um pais. Ainda que flutuando bastante em
funcdo dos momentos da vida das comunidades, este fenédmeno é transversal no que

se refere a evolugdo dos contextos em que a literacia, enquanto pratica social, ocorre.

No quadro desta reflexdo, ponderando o potencial transformador passivel de
ocorrer por via da leitura de textos literarios, Ballester e Ibarra (2009) referem-se,
precisamente, a influéncia da literatura, ao longo do tempo, na vida social e politica,
através das obras literarias de muitos escritores, contribuindo para a mudanca da
sociedade nesses paises. Torremocha (2010) alude, igualmente, a essa possibilidade
de mudanca, defendendo que o0s textos literarios orais pertencem ao patriménio
imaterial e sdo relevantes na cultura de qualquer sociedade. Ainda que estes facam
parte apenas da memoria, devem ser considerados como objeto de conhecimento.
Mediante o conhecimento que se pode adquirir com 0 acesso aos textos orais, mas
também aos textos escritos, abre-se a possibilidade de criacdo de sociedades mais

justas e livres.

Num plano mais operativo, em estreita ligacdo com o anteriormente referido, 0os

leitores de obras literdrias podem, ainda, aprender ou aprofundar o seu conhecimento
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da lingua, gracas aos conteudos metalinguisticos e instrumentais presentes nessas
obras, compreender os padrbes verbais pertencentes a uma comunidade, ao longo do
tempo, e aperfeicoar a escrita (Ballester & Ibarra, 2009). Além disso, 0 conhecimento
dos textos literarios e dos seus autores “faculta ao sujeito um conhecimento do mundo
importante para que ele possa estabelecer conexdes e relacdes intertextuais, inferindo
muito daquilo que se entrediz ou que nao se explicita abertamente” (Azevedo & Balca,
2019, p.8).

Nao é possivel abordar a literatura sem se fazer referéncia a imaginacao. Nesse
sentido, Valverde (2015) afirma que a “La literatura es la produccién verbal humana
fundada en la capacidad expressiva y comprensiva de la imaginacion” (p.261). Deste
modo, a imaginacao esta presente, através da escrita e oralmente, estabelecendo-se
um circuito comunicativo entre o escritor, que recorre a imaginagao para escrever, € 0
leitor, que interpreta o que Ié (Valverde, 2015). Tanto o escritor como o leitor
experienciam a sensac¢ao de liberdade, evadindo-se no tempo e no espago, através da
imaginacdo, da criacdo e da reflexdo critica (Ballester & Ibarra, 2009). A literatura,
devido a sua esséncia imaginativa, “impulsa la capacidad cognitiva de trascender los
limites de la identidad y avanzar hacia las ilimitadas travesias de la otredad.” (Valverde,
2015, p.261). Como afirma Caro (1999, citado por Valverde, 2015, p.261), o escritor € 0
leitor aceitam “el pacto de ficcidon de suspender la conciencia de si para adentrarse en
el viaje empatico de ser otro y de escuchar a otro dentro de si.” Num sentido aproximado,
Neitzel et al. (2015) mencionam que a literatura desencadeia diversos sentimentos. “Ela
tem a potencialidade de arrebatar-nos para dentro da histéria para com ela concordar
ou discordar, buscando confirmar referenciais do nosso cotidiano ou evadir-se para

longe dele.” (p.194).

Tendo em conta aquilo que, em alguma medida, poderiamos considerar como o
potencial da interacdo entre leitores e textos literarios, julgamos poder afirmar que h&a
inimeros aspetos positivos e, de facto, “A Literatura pode muito. Ela pode nos estender
a méo quando estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos
outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver.” (Todorov, 2009, p.23). Leva “o leitor a interrogar o mundo, a pensa-lo de
modo alternativo, liberto das constricbes do mundo empirico e histérico-factual”
(Azevedo & Balca, 2019, p.8). Na formulacdo de Monteiro (2016, s.p.), “Se a Literatura
vier dos nossos fundos é uma literatura de interrogacdes sempre, de interrogacdes
existenciais cuja resposta ndo é simples”. Embora complexas e incomodas, estas s&o

guestdes essenciais para alimentar a literatura.



1.2. A Educacdo Literaria para a Infancia e Juventude

Durante bastante tempo, como mencionam Torremocha e Ortiz (2006), os
adultos contavam, as criangas, histérias onde a maldade, o castigo e 0 medo estavam
presentes, visto que também fazem parte do seu mundo. Muitas ainda permanecem,
pois foram transmitidas ao longo de geracbes e recolhidas por escrito, em varias
versdes. “La LIJ se ha resentido en exceso de una necesidad oficial de comunicar
determinadas ensefanzas, ejemplos, valores, moralidades o doctrinas.” (Torremocha &
Ortiz, 2006, p.9). Assim, os valores literarios eram desvalorizados. Num contexto com
um sistema educativo moralista e doutrinario, para 0s mais novos, nao se
recomendavam contos populares “por el peligro que tenian los relatos que sobrecogian
el alma de los nifios” (p.10), mas apenas composigdes poéticas de raiz folclérica. Ja
“Para edades un poco mas avanzadas, se proponia la lectura de textos muy sugerentes
y de contrastada calidad literaria lo que (...) distanciaba a los pequefios lectores de unos

textos con los que no tenian ningun tipo de empatia.” (Torremocha & Ortiz, 2006, p.10).

No passado, como referem Torremocha e Ortiz (2006), a literatura para criancas
centrava-se na educagéo e instru¢do destas. Contudo, atualmente, ha literatura com
determinadas caracteristicas, respeitantes as capacidades de rececao da obra literaria,
gue se destina aos mais novos. “El reconocimiento de la existencia de una Literatura

Infantil y Juvenil (...) es todavia reciente.” (Torremocha & Ortiz, 2006, p.7).

A expressao Literatura Infantil e Juvenil (LIJ) decorre do foco conceptual nos
seus destinatarios, sujeitos com 0s quais possuem determinadas capacidades,
possibilidades de rececéo literaria e gostos e interesses especificos, tendo em conta as
suas faixas etérias. As suas especificidades foram-se compreendendo e consolidando,
gradualmente, mas a linguagem em que se expressa é um ponto comum com a literatura
no geral. Encontra, ainda, aspetos em comum com a tradicdo popular, nos seus

conteudos, estruturas, formas e procedimentos técnicos (Torremocha & Ortiz, 2006).

Ha que ter presente que o primeiro contacto com a literatura ndo ocorre em
contexto escolar. Porém, esse aspeto é, muitas vezes, esquecido, tal como Torremocha
e Ortiz (2006) constatam. Os textos literarios transmitem-se, oralmente, em contexto
familiar. Logo, o adulto, no papel de mediador, é fundamental, principalmente quando a
criangca se encontra em construcdo, enquanto leitora. Também “el editor llega a

convertirse en mediador decisivo entre el autor y el destinatario” (Torremocha & Ortiz,



2006, p.15). A funcdo editorial é relevante para que as criangas acedam as obras

literarias.

No ensino da literatura estdo sempre presentes obras de literatura infantil e
juvenil, porque contribuem para formar leitores, levando a que estes desenvolvam a sua
competéncia literaria. A crianga ou o jovem encontram na LIJ uma primeira
compreensédo sobre o mundo que os rodeia (Ballester & Ibarra, 2009). No entanto, nem
todos se relacionam da mesma forma com a leitura. Segundo um estudo efetuado, onde
se compararam os géneros masculino e feminino, constatou-se que quem tende a ler
mais sao os jovens do sexo feminino (Schillings, 2004, citado por Dufays, 2006). O
estrato social é outro fator a considerar, sendo que nos estratos sociais mais
favorecidos, geralmente, a leitura € mais valorizada (Barré De Miniac, 2005, citado por

Dufays, 2006).

Apesar das diferencas existentes, o papel do professor acaba por ter influéncia
(Dufays, 2006), devendo este proporcionar aos alunos o contacto com a criacao literaria
escrita. Através do patrimonio literario é possivel “incorporarse a un forum permanente
de voces que amplian su capacidad de comprensién y disfrute de la vida.” (Colomer,
2010, p.83). Esse patrimdnio remete para o imaginario coletivo, composto por imagens,
simbolos e mitos que facilitam a compreensao do mundo e das relagbes sociais. Como
afirma a autora em questdo, “La cualidad colectiva de esse imaginario refuerza la

representacion social de una cultura, lo que contribuye a su cohesién.” (p.83).

Esta ideia recorrente de que “La LIJ es ya una literatura que intenta dirigirse a
unos lectores cuyo desarrollo no ha finalizado sin renunciar por ello a la universalidad
de sus mensajes o a la belleza de su lenguaje.” (Torremocha & Ortiz, 2006, p.20) implica
uma confluéncia de esforcos, consistentes e em contextos diversos que se possam
configurar como passiveis de fomentar nos jovens o gosto pela literatura, na linha do
advogado por Dufays (2006), e de forma a contribuir para o desenvolvimento da
personalidade, da criatividade e do espirito critico (Torremocha & Ortiz, 2006), levando-
os a partilhar as suas leituras e a descobrir que as artes, como a pintura e a muasica, se
complementam com a literatura, pois esta ultrapassa, igualmente, “les limites du temps

et de l'espace est un lien entre les étres humains et les cultures” (Thérien, 1997, p.27).

Apesar dos beneficios, a recec¢ado dos textos que optamos por designar de LIJ
enfrenta desafios e/ou problemas particulares, sendo de destacar a questéo da criacdo
de habitos leitores. N&o existe uma separacao precisa entre a leitura escolar, associada

a obrigatoriedade de ler, e a leitura literaria, que nao é sinénimo de obrigacdo. Tal facto



afeta a criagdo de habitos leitores (Torremocha & Ortiz, 2006). Além disso, como
Colomer (2007, citada por Torremocha & Ortiz, 2006) afirma, nas obras literarias infantis
tende-se a descurar as dimensdes metaférica e simbdlica, privilegiando-se a finalidade
editorial de abranger leitores de diversas faixas etarias. E essencial adequar os textos
literarios aos seus destinatarios. Consoante as faixas etarias, assim serao diferenciadas
as capacidades de compreensao leitora e de rececdao literaria. No entanto, importa fazé-
lo sempre no respeito daquilo que Torremocha & Ortiz (2006) referem como qualidade

literéaria.

Embora seja necessario melhorar a capacidade de acgdo e intervengdo
consequentes, nomeadamente nos aspetos como os que foram indicados, tem-se
registado alguma evolucao. A investigacdo em torno da literatura aumentou, ainda que
seja “marginal, pontual e muito localizada em duas ou trés figuras de referéncia.”
(Ramos, 2015, p.221). Mais especificamente, a LIJ tem-se desenvolvido, devido a

questdes econdmicas, sociais, politicas, educativas, literarias e editoriais.

Em Portugal, o canone literario infantil € marcado pela escolha de obras com
uma identidade cultural e literaria mais representativa. Ha textos que se mantém ao
longo do tempo, existindo certos estilos, valores e ideologias que permanecem no
sistema de ensino. Segundo Ramos (2015), a LIJ portuguesa permite o
desenvolvimento de diversas investigacdes, sendo fundamental na contribuicdo da
formacao de mediadores adultos, com maior capacidade de critica. De facto, a LIJ do
nosso pais tem sido valorizada, ndo s6 a nivel nacional, mas também
internacionalmente, sobretudo no que respeita a dimensao da ilustracdo. De qualquer
modo, a nivel internacional, ainda h& varios obstaculos, logo, as publicacdes em revistas
de referéncia internacionais sdo relativamente escassas, ainda que possa dar-se conta
de um aumento gradual da validacdo de textos de natureza critica, representando
construcdo de conhecimento na area ou em areas afins, em periddicos cientificos
especializados ou mesmo um aumento do volume correspondente a investigacio
depositada em repositérios de instituicbes académicas, resultantes de investigacdes

realizadas no quadro de formacgéo pds-graduada.

Este processo de progressiva afirmagdo permite-nos apontar para a
necessidade incontornavel de encarar conceptual e teoricamente a LIJ como literatura,
exatamente com a mesma terminologia literaria, no que respeita a géneros, canone,
conceito de classico, histéria literaria e recursos de estilo. A LIJ “es literatura, con
mayusculas, y que, como tal, debemos valorarla, estudiarla y enjuiciarla.” (Torremocha
& Ortiz, 2006, p.11).



1.2.1. Novas Formas de Interacao

A educacao para a vida ocorre em todos os contextos, implicando que sejam
desenvolvidos valores relacionados com a responsabilidade e a inclusdo social.
Presentemente, é importante que se desenvolvam competéncias ligadas a
compreensdo e comunicacdo da informacdo, o que pode ser feito com recurso a
diversos textos, que levam o leitor a interpretar diferentes mensagens, contribuindo,

entre outros aspetos, para a educacéo para a vida (Sastre & Balca, 2020).

Nesse sentido, Rezende (2009) afirma que ndo existe apenas o livro em papel,
mas também outras linguagens, tais como as narrativas eletronicas e digitais, permitindo
informar e transmitir conhecimento. Por exemplo, nos albuns ilustrados ha imagens e
palavras, o que é considerado inovador na literatura contemporanea (Lewis, 2001,
citado por Sastre & Balga, 2020). A leitura destes albuns permite “la concretizacion
personal por parte del lector de la forma de representacion artistica propuesta por el
emisor.” (Sastre & Balga, 2020, p.57). Estes podem ser encontrados digitalmente,
proporcionando o contacto com a literatura infantil, embora ndo se desvalorizando a
leitura em papel, como referem Sastre e Balga (2020). O leitor tem a possibilidade de
aceder a informacao sobre o autor e o ilustrador e, em certos casos, interagir com estes
e com outros leitores do texto literario em féruns digitais, partilhando pontos de vista
sobre as leituras. Ha, por exemplo, os booktrailers e os bookubers, canais que fomentam
a interacdo entre usuérios. A recente relevancia destas formas de apropriacdo de
leituras e de interagdo com os textos tem, alias, sido objeto de analise, de que seriam
exemplo os textos de Garcia e Duran (2020), Angel (2020) e Cabrera (2020).

Em larga medida, e numa perspetiva mais abrangente, poderemos considerar
que a LIJ e a relagcdo que com esta se possa desenvolver, se integra naquilo que
poderiamos designar de educacdo para a vida. Segundo Rezende (2009), esta é
marcada por novas formas de interacdo que atraem os jovens e levam a que se
desenvolvam novas relagfes de sociabilidade. Ballester e Ibarra (2013) também fazem
referéncia a este aspeto, especificando que poderéo ocorrer determinadas mudancgas,
relativamente ao modo como se |Ié e como se escreve, outras formas de relacionamento
entre escritores, leitores, bibliotecérios e meios de comunicagéo. No que diz respeito ao
leitor, ha mudancas nas estratégias de leitura e a nivel cerebral ou cultural, dependendo

de a leitura ocorrer digitalmente ou em papel (Ballester & lbarra, 2016).



Apesar dos aspetos positivos, “Literary reading is supposed to be a part of
reading as a whole. But all the evidence indicates that literary reading and even reading
as a whole are now in decline.” (Yong, 2009, p.69). De acordo com Habermas, referido
por Yong (2009), tudo se deve, principalmente, aos média. Este manifestando-se em
sintonia com o pensamento de Habermas, menciona diversos fatores que conduzem ao
referido declinio, com evidente destaque para os média. Atualmente, a taxa de leitura
diminuiu, dado que se privilegia a visualizacdo de televisdo e a leitura online. Uma das
diferencas que Ballester e Ibarra (2016) destacam passa pelo acesso a informacao e
dialogo com outros textos, dificultando o desenvolvimento de uma leitura mais atenta e

reflexiva.

Ainda assim, quanto a leitura de livros digitais, esta encontra-se pouco
desenvolvida na Europa, pois, para além de se ter entrado tardiamente neste mercado,
verifica-se uma incompatibilidade entre sistemas e modelos, ndo existem modelos
definidos, nem leis comerciais e, por conseguinte, h4 um nimero reduzido de leitores

de livros digitais (Ballester & Ibarra, 2013).

Apesar disso, a presenca dos média e do digital € muito relevante no contexto
atual. Yong (2009) refere-se a importancia de se analisar a forma como se € moldado e
influenciado pela cultura mediatica, ja que os mais jovens estdo cada vez mais ligados
a esta, crescendo com a televisdo e com o computador. Na altura em que deveria existir
interesse por histérias, as criancas conferem maior importancia as tecnologias,
ocorrendo, em grande medida, um fendmeno de sobrevaloriza¢éo do instrumental face
ao essencial, num sentido ndo muito diferente daquele que Han (2022) atualiza e
aprofunda ao refletir sobre a substituicdo de uma ordem terrena, por uma ordem digital,
na qual as coisas, 0s objetos, sao substituidos por informacao, por ndo-coisas. A cultura
visual desta geracdo passa por navegar na internet, comunicar online, jogar jogos
eletrénicos e ver televisdo. Logo, a forma de pensar e expressar-se é influenciada,
levando a que se distanciem da leitura literaria e tenham menos sensibilidade,
relativamente & linguagem literaria. A este respeito, e ndo desligada da
conceptualizagcédo apresentada por Han (2022), Steiner (2013), num ensaio datado de
1976, intitulado “Texto e Contexto”, no qual reflete sobre as condi¢des existéncia da
“cultura”, discorre, a propésito do livro impresso, sobre o que designa de construgdo de
insignificancia: “Milhdes de toneladas de papel, impressos, tinta, percorrem um ciclo
diario de obsolescéncia instantanea (...). S&o muitos os livros que, depois de terem

aspirado ao «textual», sdo, de facto, refugo de papel (...).” (p. 18).
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As tensfes a que aludimos nos paragrafos anteriores, evidenciam, em alguma
medida, uma relacao longe de linear entre tecnologia e progresso que, por seu turno,
conduziria a uma desvalorizacdo da cultura impressa, facilmente associavel a uma
caracterizacdo marcada por objetivos como aborrecida, monétona, desligada da
voragem da contemporaneidade. No entanto, a leitura literaria € uma tradi¢cdo cultural
que se pratica ao longo de milhares de anos, ndo devendo ser destruida. Tal como
afirma Yong (2009, p.82) “it is just because this cultural tradition is a dry tree that we
should take its protection seriously, for to protect it is to protect our spiritual heritage and
our cultural memory.” O autor aponta, como solucao de preservagao desta tradicéo, a
criacdo do habito de ler obras literarias. Rezende (2009) vai ao encontro de Yong (2009),
salientando a necessidade de se refletir sobre o0 ensino da literatura e o proprio conceito,
ajustando o ensino, sem que se percam os conteudos tradicionais. Do mesmo modo,
Ballester e Ibarra (2013) salientam a importancia de se analisar as novas possibilidades
de leitura e, consequentemente, refletir sobre os novos perfis de leitores e 0s novos
perfis profissionais, procurando compreender os diferentes meios de leitura, tendo em
conta ndo s6 o novo perfil de leitor, mas também a leitura tradicional em suporte de
papel. Quanto a esta leitura, muitas vezes, é privilegiada, de forma a cumprir os

programas curriculares, descurando-se as motivagdes dos novos leitores.

Cada vez mais, os alunos de diferentes niveis de escolaridade, acompanham as
mudancas tecnologicas, mas h& que procurar um equilibrio entre a leitura tradicional e

as novas formas de leitura (Ballester & Ibarra, 2016).
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Capitulo 2 — Formacéao de Leitores Literarios

2.1. A Leitura Literaria

A nocdo de leitura literdria comecgou por emergir numa obra de Mircea
Marghescou, publicada em 1974 (Dufays, 2006). Contudo, este conceito surgiu,
oficialmente, em 1984, numa conferéncia em Reims, devido a sua utilizacéo por parte
de Michel Picard (Rouxel, 2002).

Atualmente, existem trés concec¢fes de leitura literaria: “celle qui privilégie
la distanciation critique, celle qui privilégie la participation psychoaffective et celle qui
préconise le va-et-vient dialectique” (Dufays, 2006, p.5). Por conseguinte, confundem-
se conceitos, ha vérias abordagens e o termo literario aplica-se, por vezes, a objeto-

texto e outras vezes a uma pratica respeitante a este.

A reflexdo sobre esta tematica assume uma particular complexidade se
considerarmos que a pluralidade de perspetivas a considerar na caracterizacdo do
processo de leitura, acresce a multiplicidade de possibilidades que a conceptualiza¢éo
do texto literario, enquanto objeto, abre. Dai que muitos dos textos publicados com foco
nesta questdo acabem por assentar na questéo de ser ou nao a literatura passivel de
ser ensinada e, a ser, em que moldes, com que estatuto. Segundo Campos (2019, p.52),
“Todas las definiciones hacen hincapié en que es una definicion parcial, provisional,
operatoria, dejando a cada uno su propia definicion. Asi que en cuanto al objeto
ensendble, tanta variedad crea enfrentamientos.”. Apesar disso, presentemente, um dos
temas mais importantes na area da educacgéo centra-se nas habilidades leitoras, dada
a forma como se relaciona com a aquisicédo de aprendizagens, mas também devido ao
desenvolvimento de habilidades que possibilitam que os alunos atuem no ambiente

social e cultural (De-La-Pefia & Ballell, 2019).

Quanto as habilidades leitoras, muitos apenas conseguem decifrar as marcas
graficas, o que significa que ndo sabem ler, pois “Leer consiste en extraer informaciones
de la lengua escrita para construir directamente un significado” (Foucambert, s.d., citado
por Fillola, 1995, p.8). De acordo com Ballester e Ibarra (2013, p.13) o ato de ler passa
por “elegir la lectura, integrarla, ser capaz de servirse, de complementarla ampliandola
con todas las otras lecturas.”. Estes definem o que é ser leitor, afirmando que “Ser lector,

este largo y complejo proceso, se confirma como un ejercicio de recepcion sin el que
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esta falta de sentido la obra literaria y, por tanto, aquello que conocemos como

educacion literaria.” (p.8).

Assim, em contexto escolar, é fundamental promover a EL e formar leitores, o
gue inclui os leitores literarios (Balga & Costa, 2017). Contudo, este papel ndo deve ser
delegado unicamente na escola, pois “este desiderato sé € plenamente alcangavel se
existir um compromisso coletivo com ele. Formar leitores literarios resultara tanto melhor
quanto existir um enquadramento geral e coletivo nesse sentido.” (Azevedo & Balga,
2019, p.10).

Pretende-se assim que os leitores literarios atinjam um bom nivel de
compreensao leitora (De-La-Pefia & Ballell, 2019). Esta compreensao é caracterizada
pela Psicologia Cognitiva “como un proceso de alto nivel, en el que tanto la informacion
gue proporciona el texto como la que aporta el propio lector con su equipaje cultural
previo (...) se complementan hasta alcanzar una interpretacién final del mensaje.”
(Puente et al.,, 2019, p.23). Os estudantes devem ser capazes de compreender o
significado global do texto, bem como extrair informac&o, interpreta-la e refletir sobre
esta (De-La-Pefia & Ballell, 2019). Como Fillola (1995) refere, é preciso descodificar o
que se |é para se poder chegar a compreensao e interpretacdo. “Como sintesis de
ambos processos, resulta la lectura personal, es decir la apreciacion y asimilacion
particular que cada uno de nosotros construye a partir de un texto.” (p.11). Por meio da
leitura da-se uma interacao entre o texto e o leitor, levando a fruicdo estética, a qual
possibilita, por sua vez, um conhecimento critico do mundo e do proprio leitor, enquanto
ser individual (Thérien, 1997). Segundo Ballester e lIbarra (2009), o leitor tem
oportunidade de contactar com determinadas vivéncias que poderiam nao ser vividas
sem ser através da leitura. Mediante o texto estabelece-se o contacto com outros
mundos possiveis, embora estes se possam complementar com o mundo real. Portanto,
o desenvolvimento da leitura facilita a compreenséo do mundo, permitindo que este seja
explorado e apreciado (Ballester & Ibarra, 2013). Ao ler, h4 uma procura interpretativa,
envolvendo a cultura, permitindo interpretar a diversidade cultural e a atividade
cognitiva, o que se relaciona com o valor educativo da literatura (Torremocha, 2007,
citado por Araujo, 2016). Rouxel (2002) afirma que “Comme la lecture littéraire joue sur
les références du lecteur, sur ses savoirs, elle est le lieu d'un apprentissage. L'éleve doit

étre guidé, accompagné dans la découverte de la polysémie.” (p.20).

Na EL ha varios “componentes semioticos mediante la activacion de la competéncia
literaria, el reconocimiento, la formulaciéon y reformulacién de presuposiciones,

hipGteses y expectativas sobre el texto que interviene en la hiperdecodificacion retérico-
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estilistica y conceptual” (Fillola, 1995, p.8), permitindo ampliar o intertexto.

Provavelmente, é por isso que o0 ensino da literatura implica que se dominem as

estratégias de leitura, que devem estar presentes até mesmo quando se explora um
texto de forma ludica (Fillola, 1995).

As capacidades dos leitores competentes devem passar por:

cobrir unidades significativas maiores que a palavra; formular e testar hipoteses;

desenho de inferéncias e hierarquia de conteddo; preencher espacos vazios;

desembaracar o emaranhado intertextual; orientar e controlar processos e

operacbes metacognitivas; resumir o texto com sua prépria elaboracgéo;

movendo-se para a frente e para tras no texto apropriadamente; resolver

problemas, reter informacdes para dar sentido ao texto; extrair o significado das

pecas com o0 todo e conectar novos conceitos com os antigos (Aliagas &

Castelld, 2014, citado por Puente et al., 2019, p. 28)

Segundo Rouxel (2002), ha diversas competéncias a desenvolver para se ser um

leitor literario, nomeadamente:

Competéncia linguistica — Dominio do Iéxico e da sintaxe.

Competéncia enciclopédica — Conhecimento sobre o mundo para se
construir significado de acordo com o contexto.

Competéncia logica — Relacdes de analogia, oposicao, causa e
consequéncia que conferem sentido ao texto.

Competéncia retérica — Conhecimento dos géneros, funcionamento de
certos tipos de texto ou de discurso, conhecimento de categorias
estéticas e cendrios intertextuais.

Competéncia ideolégica — Atualizacdo do sistema axiologico do texto. E
fundamental, pois envolve valores e permite construir uma visdo do

mundo.

As competéncias enumeradas anteriormente vao ao encontro da afirmagéo de Fillola

(1995), que considera a emergéncia de varios fatores implicados no ato de ler, tais como

“el dominio global de destrezas y habilidades linglisticas, el dominio de la pragmatica

comunicativa que posee cada individuo, sus conocimientos enciclopédicos, linglisticos,

metaliterarios e intertextuales y su propia experiencia.” (p.9).
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Independentemente do nivel de escolaridade dos alunos, a leitura literaria é
importante, pois estimula a criatividade, leva a abordagens interpretativas e contribui
para combater o insucesso escolar e o analfabetismo (Rouxel, 2002).

O leitor emociona-se e estabelece uma relacdo afetiva com a literatura (Mata,
2008). Segundo Pagan (2018), “Readers of literature, especially long-term committed
readers, are involved in an infinite game, a game that just keeps going.” (p.10). Estes
deixam-se envolver pela literatura devido ao desejo de ler, reler e descobrir outros

textos.
Esse desejo é explicitado:

is linked in the first instance to the lower, subcortical parts of the brain where
Panskepp and others have located the primary-process emotional networks
because the network that is most relevant to the question of why certain people

engage with literature is the PLAY network. (Pagan, 2018, p.10)

Os leitores literarios “do, however, have to subconsciously relish the opportunity
to play and be played. Their fundamental unvoiced desire has to be for the literary text

to somehow appease their appetite for play.” (Pagan, 2018, p.10).

De acordo com as suas motivacoes, estes leitores determinam as finalidades da
leitura. Thérien (1997) identifica quatro finalidades, nomeadamente, a procura de
sentido, o sonho enciclopédico, a busca do prazer hedonista e a aprendizagem
linguistica. Nesta perspetiva, o autor em causa refere que a leitura literéaria contribui para
a construcao do sujeito enquanto ser individual, mas também a nivel social e civico,
constatando que, possivelmente, a principal motivacéo para ler consiste na procura da
construcao da prépria identidade. De facto “Una persona cuando lee se lee.” (Ballester
& Ibarra, 2013, p.16).

N&o se deve descurar a leitura literaria, uma vez que é esta “que nos abre outras
portas, que mostra outros caminhos, por isso é na leitura literria que nos podemos

reencontrar e reinventar vezes sem conta.” (Araljo, 2016, p.8).

Presentemente, “Perante um leitor cada vez mais fragmentado €& urgente
fomentar o gosto pela leitura literaria, reflexiva e contemplativa mas crucial para o
desenvolvimento do cérebro.” (Araujo, 2016, p.8). Ler e conhecer obras e autores de
qgualidade contribui para a cidadania, levando a que o leitor se desenvolva em termos

éticos, culturais e estéticos (Dufays, 2006).
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Contudo, para ler importa que exista motivagdo. Vérias investigactes
demonstram que quanto maior for a motivacao para ler, melhor ser4 o desempenho na
leitura. No entanto, muitos estudantes nao se sentem motivados para a leitura (Dufays,
2006). A respeito dos que ndo sao leitores, tal como consideram Ballester e Ibarra
(2016), é preciso gque se saiba quantos sdo e quais sdo 0S seus motivos. Diversos
estudos desenvolvidos em diferentes paises possibilitam verificar o que se I, quando e
como. “Resulta esencial comprender los diferentes modos de leer, de comunicar, de
producir y apropiarse de los textos como un componente basico de cualquier politica de
promocion lectora, y en consecuencia, de la formacion lectora y literaria
contemporanea.” (p.154). Importa, ainda, relacionar as taxas de leitura com o prazer da
leitura, no que respeita a leitura e a EL. Tanto a leitura como a EL “requiere tanto del
compromiso tedrico como de la praxis cotidiana enmarcada en una propuesta

metodolégica coherente.” (Ballester & Ibarra, 2013, p.10).

Ha que ter em conta que “El lector y su construccion, ese extenso y complejo
proceso, constituye un ejercicio de recepcion sin el que carece de sentido todo texto, la
obra literaria y, también, la denominada educacion literaria.” (Ballester & Ibarra, 2016,
p.150). Essa complexidade é, igualmente, mencionada por Azevedo (2018), que
entende que a formagé&o de leitores literarios € desafiante, pois “sendo uma atividade
voluntéria, que se alcanga pela recriagdo de espacos e momentos de prazer e fruigéo,
nao existe propriamente uma estratégia que possa ser considerada como Unica e eficaz
para a obter” (p.5). E, ainda, encarada como uma necessidade, visto que “o dominio da
leitura literaria permite desenvolver cognitivamente o sujeito e, articulando-se com a
capacidade de ler o mundo de modo ndo ingénuo, possui virtualidades fundamentais na

capacidade de exercicio da cidadania” (p.5).

Nao se poderia falar dos beneficios da leitura literaria sem se mencionar o PNL.
Relativamente a sua fase inicial (2006-2016), Azevedo e Balga (2019, p.11) destacam
“a criagdo de um ambiente social favoravel a leitura e o enriquecimento das
competéncias dos atores sociais, desenvolvendo a ag¢do de professores e de
mediadores de leitura, formais e informais”. Quanto a fase seguinte do PNL (2017-2027),
0s autores em causa salientam a leitura, enquanto prioridade politica, contribuindo para
a cidadania e para o desenvolvimento do pais. Ha objetivos que se mantém desde o
inicio do PNL, que passam pela sensibilizagédo para a importancia da leitura, a promogao
de uma cultura e um ambiente que permitam aumentar as préticas e os contextos sociais
de leitura e o investimento na formacdo de mediadores de leitura e nos contextos

informais de leitura, o que € relevante para que se continuem a formar leitores.
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2.1.1. Comunicacdo Literaria

A didatica da literatura € uma area de conhecimento que se relaciona com a
nossa capacidade, enquanto seres humanos e sociais, de comunicar verbalmente
(Valverde, 2015). Como a autora em causa afirma, “los elementos interdisciplinares que
la componen dotan de relevancia transversal a los processos cognitivos del aprendizaje
comunicativo de la literatura sea cual sea el tipo de ensefianza estratégica proveniente

de las diversas perspectivas cientificas de la teoria de la literatura.” (p.271).

Através da leitura da-se inicio ao processo comunicativo. Como Valverde (2015,
pp.277-278) menciona, “La comunicacion literaria consolida su importancia educativa
relevante cuando activa las capacidades superiores de la cognicidon humana (la reflexién

y la conexion).”.

No decorrer do processo, como refere Valverde (2015), o leitor pode “emprender
dos caminos subijetivos: el placer y el gozo.” (p.280). O prazer deriva do conhecimento
prévio e 0 gozo da descoberta de novos conhecimentos. Ambos sdo essenciais para
gue a leitura faca sentido. Espera-se, ainda, que a leitura produza sentido, descobrindo-
se intertextos/ inferéncias. Mendonza (2001, citado por Valverde, 2015) atribui o nome
de intertexto leitor, onde h& uma ligagcéo entre o texto e o mundo do leitor, levando a
producao de sentido, isto é, a transi¢do do significado convencional para o significado

pessoal (Valverde, 2015).

Assim, reconstrdi-se significado e constréi-se sentido, tal como Valverde (2015)
refere. A reconstrucdo de significado envolve a compreensdo literal, que consiste na
descodificacdo do texto e no reconhecimento da informacéo explicita, referencial e
denotativa; a compreensao global, através da qual € possivel realizar inferéncias; a
integracdo e a sintese, ou seja, a capacidade de relacionar o que se analisa no texto
lido com a sua funcionalidade comunicativa e a sua coeréncia global e a avaliacdo
semantica, onde se avalia a validez dos conteudos do texto. Ja a construcao de sentido
passa pela compreenséo critica, ou seja, pela interpretacao do que se |€, sabendo-se
“transferir y aplicar la pericia lectora a contextos genuinos en los que el lector despliegue
su sentido personal de compromiso y participacion en sociedad” (Caro & Gonzalez,
2012, citado por Valverde, 2015, p.281). De facto, ao ler, desenvolvem-se juizos
criticos, de acordo com as proéprias vivéncias. “El proceso comunicativo de la lectura
literaria abarca el trayecto cognitivo que va del reconocimiento de la informacion obvia
del texto de convencion artistica a la interpretacion critica de su significado desde un

punto de vista personal” (Valverde, 2015, p. 280).
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Relativamente ao processo comunicativo da escrita literaria, constroi-se sentido
com o intertexto leitor por meio da criatividade; da planificacdo do que se ira escrever;
da textualizacdo, ou seja, a escrita do texto, tendo em conta a coesdo, a coeréncia
textual e a adequacado, que diz respeito ao emprego do vocabulario e ao registo
adequado a situacado comunicativa e, por fim, a revisdo e apresentacdo do texto
(Valverde, 2015).

Como se constata, na EL esta incluido o processo comunicativo relacionado com

a leitura e a escrita:

El trayecto de la Educacion Literaria que va de la lectura a la escritura no debe
ser entendido desde parametros dialécticos, pues no tiene dos caras opuestas,
sino que se manifiesta Unico, irrepetible e infinito gracias a la transferencia que
entre lectura y escritura establece el bucle cognitivo o giro retérico que supone

la produccion de sentido en el lector (Valverde, 2015, p.284).

Atualmente, os textos apresentam-se em formato impresso e digital, sendo que
“Entre ambos existe el factor comun de la imaginacién, cuya retérica es metamorfica, y
existe el factor diferencial de que el procesamiento digital entrega la obra a su
remediacién, lo cual trae nuevas circunstancias a la comunicacion literaria” (Valverde,
2015, p.275).

2.1.2. Competéncia Literaria

A experiéncia na leitura de textos literarios constréi-se, gradualmente, através da
leitura de diversas obras, com géneros e estilos diferentes, estabelecendo-se relacdes
e fazendo-se inferéncias em cada leitura. Portanto, saber ler é saber compreender e
interpretar, tendo capacidade critica, relativamente ao que se I&. E a competéncia leitora
que possibilita o acesso ndo apenas a informagdo, mas também ao conhecimento
(Fillola, 2004).

Por sua vez, a competéncia leitora, tal como a perspetiva Fillola (2004), é
importante para que se construa a competéncia literaria, ou seja, a capacidade de
producdo e interpretacdo de textos (Van Dijk, 1972, citado por Valverde, 2015). Esta
“permite a la persona ejercer la libertad de la palabra y de las ideas, por medio de la que
podra construir significados propios, que puden ser contrarios a los que le son impuestos
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desde cualquier instancia o institucién.” (Corral, 2007, citado por Torremocha, 2010,
p.96). Fillola (1995) acrescenta que a definicdo de competéncia literaria “supone ne
poder delimitar qué rasgos, elementos, condiciones y convencionalismos permiten

identificar o diferenciar una produccion lingiiistica com la marca «+POETICO»”. (p.51).

E através da competéncia literaria que se “assume la base estructural sobre la
que se organizan las formas de expresion de los hablantes, las reglas mas generales,
las condiciones minimas, las possibles exteriorizaciones del sistema a través de
deducciones e inducciones.” (Fillola, 1995, pp.43-44). Logo, um leitor competente

identifica 0 uso artistico do sistema linguistico, gracas a sua competéncia literaria.

A identificagdo e compreensdo leitora, em idade escolar, revelam a presenca de
processos cognitivos na atividade de leitura. Essa competéncia desenvolve-se,
simultaneamente, com a aquisicdo de competéncias linguisticas, comunicativas e a

competéncia leitora (Fillola, 1995).

O desenvolvimento da competéncia literaria abrange determinadas dimensdes,
distinguidas da seguinte forma por Torres (2014): dimens&o cognitiva, conhecimento
linguistico e literario e dimens&o sociocultural e estética. Como o autor em questdo
defende, “All three of them are equally important and turn around the central idea of
establishing a dialogue with the text.” (p.46). Quanto a primeira dimensao, esta diz
respeito a identidade do estudante e a sua capacidade natural de abordar um texto e de
gerar 0s seus proprios pensamentos. Esta dimensao representa, ainda, a ligacdo entre
a aprendizagem e o desenvolvimento. Relativamente a segunda dimensao, relaciona-
se com o facto de se aplicarem convencdes linguisticas e literarias. E essencial que se
conhecam as regras linguisticas, bem como o0s recursos literarios, a fim de que se
possam identificar aspetos de relevo nas obras literarias. Para além disso, importa que
se diferenciem formas discursivas com carateristicas especificas, como a narragéo, a
poesia e o drama, permitindo que se construam significados a partir do texto. Em relacéo
a dimensdo sociocultural, procura-se que os textos literarios contribuam para a leitura
por prazer. H4 que existir uma interagéo entre o leitor e o texto. “This interaction may
include an emotional response of pleasure or delight that enables learners to drift into
their feelings and memories and even gain a new awareness of one’s inner self.”
(Rosenblatt, 1986, citado por Torres, 2014, p.48).

Em contexto de sala de aula, “La educacion basada en competencias requiere
disefios didacticos en los que esté presente la cognicion superior de la reflexion en sus

vertientes metacognitiva, creativa y critica.” (Valverde, 2015, p.277). A sua avalia¢édo da-
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se por meio de descritores que refletem a valorizacdo da aprendizagem para a vida.
Espera-se, assim, que os alunos aumentem o seu conhecimento e compreensao, nao
devendo ser meros recetores, mas sim desempenhando um papel ativo para que

desenvolvam a competéncia literaria (Torres, 2014).

A dimenséo estética € igualmente importante. Como afirma Rouxel (2002, p.17),
a literatura “couvre en effet un vaste champ de textes réunis par leur dimension
esthétique, de complexité variable (...). Ensemble instable aux frontiéres mouvantes la
littérature est un lieu d'interrogation et l'intérét des textes complexes est précisément
d'impulser des démarches interprétatives.”. Como Rouxel (2014) menciona, a leitura
subjetiva na sala de aula tira partido dessa componente estética, a fim de dar sentido
ao texto e desenvolver a competéncia reflexiva. Essa experiéncia pode ocorrer através
do contacto, quer com obras patrimoniais complexas, quer com outro tipo de obras de
literatura caracterizadas por um menor grau de complexidade, contribuindo para a
formacdo de leitores. “E a funcdo poética da linguagem, o jogo com as palavras, os
ritmos — a musica do texto — que suscitam o prazer estético e isso, desde a primeira
infancia.” (Rouxel, 2014, p.33). Ao valorizar a componente estética, os estudantes
podem apropriar-se do texto. Esta é “Fruto de um encontro eficaz, pessoal, intimo, entre
um leitor e uma obra, a experiéncia estética € um momento privilegiado na formagé&o do
leitor.” (Rouxel, 2014, p.22). E muito importante, pois marca o percurso do leitor, os seus
valores e personalidade. “Se, inegavelmente, a experiéncia estética se mostra rica e
formadora, é necessario admitir que ela atesta a intimidade; ela ocorre essencialmente

na esfera privada.” (Rouxel, 2014, p.25).

Desta forma, importa refletir em torno do texto e do envolvimento do leitor,
conduzindo ndo apenas ao ato de ler, mas sobretudo ao prazer da leitura, devendo os
professores analisar 0 modo como se pode explorar o texto literario e proporcionar mais
oportunidades de contacto com a leitura estética (Torres, 2014). Nesse sentido, Colomer

(2010) sugere o seguinte:

e Promover a experiéncia da comunicacao literaria;

e Explorar textos com recursos de apoio, que contribuam para a
compreensao e interpretacao;

¢ Aumentar o envolvimento e a resposta dos leitores;

e Construir significado de forma compartilhada;

e Ajudar a fazer interpretacfes cada vez mais complexas;

e Programar atividades que promovam todas as operagdes envolvidas na

leitura;
PAV)



e Desenvolver atividades, no ambito da EL, ndo s através da escrita, mas
também oralmente.
Com base em estudos que tém sido desenvolvidos, constata-se que:

las dos lineas de fuerza del desarrollo de la competencia literaria parecen ser
la implicacién del lectory el progreso en el dominio de las convenciones,
principios que atafien tanto a la etapa primaria como a la secundaria, de manera
que suscitar el placer de la lectura y formar las capacidades interpretativas son
objetivos complementarios que deben planificarse en un marco integrador.

(Colomer, 2010, p.83)

E o proprio leitor que constréi o seu percurso, ao longo do tempo, com o
contributo do meio envolvente, nomeadamente da familia, da escola e da biblioteca,
mas é na escola que este deve aprender a ler e a compreender o significado do que I€é.
Logo, “La responsabilidad es de los docentes, pero sin que los padres deban
permanecer totalmente al margen.” (Torremocha, 2010, p.97). Neitzel et al. (2015)
reforcam este aspeto, defendendo que ser ou ndo leitor e procurar desenvolver
competéncias de leitura “E uma responsabilidade compartilhada com os diversos
segmentos da educacdo, porque ler ou ndo ler vai influenciar diretamente nas escolhas

gue cada um fara ao longo de sua vida pessoal e profissional.” (p.203).

21



Capitulo 3 — Educacao Literaria em Contexto de Sala de
Aula

3.1. O Ensino e a Aprendizagem da Educacéo Literaria

A respeito do contexto de sala de aula, Valverde (2015) distingue dois modelos

de ensino da literatura, nomeadamente o tradicional e o atual.

Em relacdo ao modelo tradicional, este pode surtir efeitos negativos, sendo
“dirigista y autoritario” (p.271). O professor é encarado como um “técnico especialista
de conocimientos fragmentarios, carente de utopia humanista y sentido critico,
preocupado solo por el utilitarismo imediato y la competitividad en el sector productivo.”
(p.271). J4 o modelo atual € marcado por projetos educativos interdisciplinares, onde
existe cooperagdo entre alunos e professores, sendo exploradas obras culturais
relevantes, com uma finalidade formativa especifica. Contrariamente ao outro modelo,
neste sdo proporcionadas experiéncias didaticas entre o universo do leitor e a obra

literaria:
la ensefianza se convierte en un processo mediador del aprendizaje y el
aprendizaje en un proceso autébnomo que se nutre de las acciones holisticas de
interpretacion lectora y creacién escritora presididas por el cultivo de la
imaginaciébn en actos comprensivos y expresivos de intencién literaria.

(Valverde, 2015, p.272)

Através do modelo atual, é possivel desenvolver diversas competéncias, como “a
critical mind and be ready to build their own ideological interrelation with others.” (Torres,
2014, p.43). Deste modo, os estudantes devem ser levados a desenvolver as suas
capacidades cognitivas “que interactian en el conocimiento de un tejido intercultural en
constante evolucién ante el que se siente llamado a participar.” (Valverde, 2015, p.272).
Ha que ir ao encontro das necessidades dos alunos, aliando-se o prazer a leitura, para
que se adquiram e desenvolvam competéncias leitoras e literarias. Nesse sentido, foi
desenvolvido um esfor¢o para se definir os procedimentos da didatica da literatura, em
torno do autor, da obra e do leitor. Por muito tempo, as abordagens centraram-se no
autor e na obra. Contudo, recentemente, estas centram-se no leitor, 0 que podemos

considerar como um recentramento positivo (Ballester & Ibarra, 2009).
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Apesar da importancia da EL, desde os anos setenta que esta esta, em alguma
medida, em crise (Ballester & Ibarra, 2009). A literatura aprende-se com a leitura de
textos literarios e, de facto, no ensino da leitura, geralmente, da-se preferéncia ao texto
literario (Cassany, 2009). No entanto, quando as criangas comecam a aprender a ler,
privilegiam-se aspetos técnicos e ndo aspetos relacionados com o significado do que se
I€, nomeadamente, a compreensao, a capacidade de interpretacdo e a autonomia. Além
disso, hd uma preocupacédo com a descodificacéo e leitura de palavras, descurando-se
0 uso da escrita em situagcdes comunicativas importantes (Bremholm, 2020). Martins
(2009) tinha ja refletido numa linha similar a seguida pelos autores indicados
anteriormente. Este refere que, dificilmente, se explora a literatura sem que esta tenha
como fim a simples andlise de elementos gramaticais e critica a forma como o ensino
da literatura se tem processado, tirando-se partido deste para que, através da leitura,
se possa aperfeicoar a escrita. Privilegia-se a procura por ferramentas didaticas,
conceitos e manuais, desvalorizando-se a discussao em torno do que se Ié (Johansen,
2017).

Segundo Fillola (2004), mantém-se uma metodologia de ensino em que nao se
alteram as préticas didaticas para que os estudantes possam ser ativos na rececao
literaria e, em simulténeo, julga-se que estes ndo tém capacidade para estabelecer
interpretagdes pessoais. De acordo com 0 autor em causa, 0s professores centram-se
em dados histéricos e biograficos e “en una equivocada simplificacion didactica, se
recorra a la fijacion ‘escolar’ de categorias de escasso rigor (...) que permanecen en los
manuales y en las propuestas curriculares com intencién de organizar y esquematizar
la sucession ordenada de datos y referencias.” (p.39). Desta forma, muitas vezes, o
ensino da literatura baseia-se apenas em transmitir dados e referéncias do manual.
Consequentemente, “con frecuencia, el alumno se encuentra inerme ante el texto,
conocedor de sus limitaciones y de que su ‘interpretacion’ posiblemente no corresponda

con la fijada por la ‘autoridad™, ou seja, o professor (Fillola, 2004, p. 56).
Concretamente no 1.° CEB, as atividades linguisticas ndo se adequam aos
textos literarios, ndo ha objetivos definidos e ha uma repeticdo das atividades de escrita
e leitura literarias, provocando uma barreira a evolucdo dos alunos. Existe um limite de
obras, restringindo o dominio da criacéao literaria a certos tipos de texto, como o conto
popular, embora existam muitos outros textos literarios (Colomer, 2010). Assim, ha
leituras obrigatorias, através das quais se pode constatar a importancia do ato de ler.
Por outro lado, essa obrigacao dificilmente os leva a associarem tais leituras a fruicéao,
mas sim a encararem a leitura enquanto “un instrumento para aprender otras cosas.”

(Campos, 2019, p.87). Ballester e Ibarra (2009) referem-se, exatamente, a essa
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questdo, salientando que muitos alunos leem um certo niumero de livros devido a
obrigatoriedade da leitura. Essa imposicdo, bem como o facto de se selecionar o que é
lido, segundo critérios curriculares, ou a sua exploracédo por meio de técnicas leva estes
leitores a “controvertidas actitudes en torno a la literatura y, consecuentemente, un
complejo interrogante para los maestros y profesores encargados de su ensefianza.”
(p.26).

Nao se articulam as atividades de leitura intensiva, extensa e auténoma,
distorcendo-se a sua funcdo e néo se tracando objetivos adequados (Colomer, 2010).
Hé& professores que se focam no dominio da lingua e outros procuram colmatar as
diferencas entre os alunos, promovendo a transmissdo de conhecimento (Jacques &
Dufays, 2006, citado por Dufays, 2006).

Estas marcas parecem ter uma dimensdao transversal, uma vez que, para além do
1.° CEB, no 2.° Ciclo e no Ensino Superior também h& aspetos negativos. No geral, os
estudantes sentem uma obrigacéo “a buscar el apoyo critico que le fije y le ofrezca la

Unica posible intrepretacion que se le da como valida.” (Fillola, 1995, p.12).

No entanto, Dufays (2006) destaca uma falha grave na aprendizagem escolar,
nomeadamente o facto de ndo se refletir criticamente. No 1.° e 2.° Ciclos, ha que
considerar a forma como o aluno relaciona os seus conhecimentos prévios e as suas
estratégias de leitura para alcancar o conhecimento, contrariamente ao que ocorre na
formacao literaria, descurando-se “os saberes generales con los que se pretende

caracterizar el fenémeno literario en abstracto.” (Fillola, 2004, p. 39).

Apesar da crise sentida nos anos setenta, Ballester e Ibarra (2009) assumem
gue se abriram vérias possibilidades quanto a literatura, devido ao conjunto de
metodologias aplicadas pelo professor no processo comunicativo entre o0 aluno e os
textos literarios. Tal como estes autores afirmam, “Si existe algun rasgo que pueda
caracterizar la educacion literaria de los Ultimos afios ha sido la gran variedad de
metodologia, criterios selectivos y estrategias de todo tipo.” (p.31). Contudo, essa
variedade ndo é tudo. As metodologias utilizadas para o ensino da literatura néo

correspondem ao que é necessario para formar um leitor literario (Fillola, 2004).

Sabendo-se que a literatura esta condicionada pela forma como cada um é
ensinado a ler, pois 0s mecanismos de interpretacdo utilizados sdo apreendidos na

escola (Cosson, 2009), importa repensar o ensino da literatura.
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3.2. A Educacado Literéaria nas Orientacdes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar

Embora o presente estudo incida no 1.° CEB, importa fazer referéncia as OCEPE
(Silva et al., 2016), pois nestas apresentam-se diferentes areas de conteudo, entre as
quais a Area de Expressdo e Comunicacdo, onde se inclui a lingua materna e a
literatura. Ligado a essa area, encontra-se o dominio da Linguagem Oral e da

Abordagem a Escrita, sendo um dominio onde a literatura também marca presenca.

Tal como afirma Veloso (2006, p.3), “é particularmente marcante que, no Pré-
escolar, ja se fale de literacia”. Incentiva-se, assim, os educadores a proporcionar o
contacto com a literatura, promovendo a EL nas criangas. Desta forma, é fundamental
que estas oucam histérias e contactem com a poesia e textos poéticos de fundo
tradicional. H& que desenvolver atividades relacionadas com os textos literarios, aliadas
a ludicidade, ao prazer e a sensibilizacdo estética. Como Balca e Azevedo (2017)
defendem, “a dimenséo ludica e de prazer, gerada pela leitura dos textos literarios, &
um dos caminhos muito importantes para a promo¢ao de uma educacao literaria.”
(p-135). Quanto a questao estética, “Este aspeto é muitissimo relevante, dado que é das
raras referéncias, no documento, que mostram o entendimento da Literatura, neste caso
da poesia, na sua vertente estética.” (Balga & Azevedo, 2017, p.136). Através da EL,
pretende-se que o leitor compreenda e inclua a dimensdo estética na literatura. Para
gue as aprendizagens sejam promovidas neste sentido, os educadores devem
promover o contacto com a leitura, tendo em conta a qualidade relativamente ao
conteudo explorado e a questdo estética. Os suportes de escrita e 0s textos devem ser
variados, encontrando-se ai incluidos os livros de literatura para a infancia, em prosa e

em verso (Silva et al., 2016).

Mediante o documento em causa os educadores podem refletir sobre o trabalho
desenvolvido, o qual deve ser diario, recorrendo-se a diferentes tipos de texto escrito,
permitindo que os mais novos compreendam a funcionalidade da escrita e contribuindo
para a emergéncia dos conhecimentos sobre o cddigo escrito, bem como as suas
convengbes. Além disso, enquanto mediadores, estes devem transmitir prazer e

satisfacdo durante a leitura.
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3.3. A Educacado Literéria no Programa de Portugués e Metas
Curriculares do Ensino Basico

A EL, enquanto dominio de referéncia, € recente, sendo mencionada
explicitamente nos documentos curriculares, desde 2012, com vista ao seu
desenvolvimento, do 1.° ao 4.° ano, aumentando-se, gradualmente, o grau de exigéncia
ao longo destes anos de escolaridade. Deste modo, as Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Basico passaram a apresentar, para o 1.° e 2.° anos, o dominio de Iniciagdo
a EL e o dominio de EL para 0 3.° e 4.° anos, designac¢des que se mantém no documento
atual, de 2015.

Embora a EL seja reconhecida nos documentos curriculares, a designagéo
“Iniciacdo a Educacao Literaria” é “incompreensivel” para Balgca e Azevedo (2017,
p.137), visto que é no Pré-Escolar que o contacto com a literatura, o livro e a leitura tem
inicio. “Ha assim uma literacia emergente que tem de ser consolidada para que a
entrada no ensino basico se processe sem escolhos e garanta o sucesso escolar.”
(Veloso, 2006, p.3). Logo, espera-se que, no 1.° CEB, se continue o trabalho

desenvolvido anteriormente.

Para os dominios em causa, selecionaram-se obras e textos literarios, mais
precisamente sete titulos por cada ano de escolaridade, a fim de serem lidos,
anualmente, a nivel nacional, permitindo colmatar as diferengas socioculturais
exteriores. Além disso, com vista a promover a leitura autbnoma, essas leituras
complementam-se com as que se encontram listadas no PNL, levando a que os alunos,

com a devida orientagdo, possam escolher o que irdo ler (Buescu et al., 2015).

E, sem divida, essencial que se contacte com o texto literario. No entanto, Balca
e Azevedo (2017) consideram que a quantidade de obras é excessiva, devido ao tempo
existente, em contexto de sala de aula, para a promocédo da EL, e a necessidade da
leitura por prazer, ndo sendo esta compativel com escolhas de obras literarias que ndo
partem dos estudantes, mas sim das listas de livros do PNL. A audigdo, leitura e
compreensdo de textos literérios limita-se a textos da lista em anexo ao documento
programatico ou aos das listas do PNL, ndo permitindo que se partilhem leituras,
escolhidas pelos alunos, o que é incompativel com o dominio em causa. Na EL ha que
“permitir a entrada na sala de aula e a partilha, entre alunos e docente, das leituras livres
de todos sem excecao” (Balgca & Azevedo, 2017, p.141). Uma das metas a atingir,
nomeadamente a que se refere & expressdo e manifestacdo de sentimentos, ideias e

pontos de vista, relacionados com as obras literarias, remete para a reacao individual
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perante o texto literrio. Essas leituras devem ser apresentadas a turma, justificando-se
a escolha das mesmas e recomendando-se a sua leitura, o que acaba por ser “uma

intromissdo neste primado do individual.” (Balga & Azevedo, 2017, p.142).

O facto de existirem livros e obras literarias incluidas nos programas de
Portugués, bem como leituras orientadas, impede a leitura fruitiva (Balga & Costa, 2017,
p.207). Para os estudantes essas obras estéo ligadas a escola, a leitura orientada e a
avaliacdo. Desta forma, descura-se o que constitui a obra literaria na sua totalidade,
assim como o livro enquanto objeto, homeadamente “a sua encadernacdo, o seu
formato, o seu tamanho, o seu peso, 0 seu cheiro.” (Balgca & Costa, 2017, p.208).
Portanto, ndo ha contacto com os aspetos paratextuais, impossibilitando a construcao
de inferéncias sobre o texto literario. Além disso, ndo se |é uma obra completa, o que
ndo permite estabelecer relagcbes com a sua estrutura interna, nem com o conhecimento

do mundo dos alunos (Balga & Costa, 2017).

No que concerne ao PMCPEB!, ha determinados objetivos que importa
mencionar, tendo estes sido alvo de analise por parte de Balgca e Azevedo (2017).
Quanto ao objetivo 14, relacionado com a interpretacdo de textos literarios e nao
literarios, “coloca a sua ténica quer num processo gradativo de complexidade no
contacto com os textos quer na capacidade dos alunos para a interpretacdo destes
mesmos textos.” (p.138). Tal associacao “ndo salvaguarda (...) as estratégias de leitura

e de compreensao especificas na recegéo da Literatura” (p.138).

Ja o objetivo 15 diz respeito apenas aos textos literarios, destacando o
desenvolvimento de conhecimento sobre Literatura e Cultura, na dimenséao patrimonial.
No entanto, existem outras dimensdes que ndo devem ser descuradas, tal como

observam Balga e Costa (2017).

Em relagéo ao objetivo 16, Balgca e Azevedo (2017) constatam que este se centra
na capacidade critica da dimensao estética de textos literarios, quer portugueses, quer
estrangeiros, contribuindo “para a construgdo nao sé dessa dimensao ético-axiologica
mas também para a construgao de uma ampla leitura do mundo.” (p.138). A respeito da
dimensao estética, a sua valorizagao é relevante, pois “a escola tem muita dificuldade
em encarar a Literatura como uma forma de Arte” (p.140). Nas Aprendizagens
Essenciais (AE) reforca-se essa importancia, pretendendo-se que, entre o 1.° e 0 2.°

ano de escolaridade, a EL se desenvolva “por meio de uma relagao afetiva e estética

1 Revogado em julho de 2021
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com a literatura e com textos literarios orais e escritos, através de uma experimentacao
artistico-literaria que inclua ouvir, desenhar, ler, escrever, dramatizar, representar,
recitar, recontar, apreciar” (Direcao-Geral de Educacéo (DGE), 2018, p.4). No 3.°e 4.°
anos a principal finalidade passa pela “criagdo de uma relacéo afetiva e estética com a
literatura e com textos literarios (orais e escritos), através da leitura de poemas, de
textos de teatro, de narrativas e da construcao de um percurso de leitor a realizar com
0 acompanhamento do professor usando a metodologia de projeto” (DGE, 2018, p.4).
E, assim, expetavel que, no fim do 1.° CEB, se conheca e contacte, no quotidiano, com
leitura de referéncia, desenvolvendo capacidades de apreciacdo. Para que tal aconteca,

as experiéncias de leitura devem ser positivas e gratificantes.

Quanto a algumas metas ligadas ao objetivo que diz respeito & compreensao do
essencial dos textos, Balca e Azevedo (2017) defendem que os docentes ndo podem
limitar o trabalho sobre a literatura a aspetos estruturais, como tende a acontecer. Por
exemplo, numa das metas, sobre o0s textos poéticos, pretende-se que os alunos
reconhecam as caracteristicas essenciais destes textos, as quais se limitam a estrofe,
verso, rima e sonoridades. De qualquer forma, os autores deixam em aberto a
possibilidade de interpretar que a meta que se relaciona com a interpretacdo de sentidos

da linguagem figurada possa incluir o estudo do texto poético.

7

Perante os aspetos referidos anteriormente, é possivel constatar que o0s
documentos oficiais atuais séo limitados, em termos de conteldo e, especialmente, de
forma, sendo de destacar como exemplo o facto de o dominio da leitura e o dominio da
EL se encontrarem separados. Consequentemente, tende-se a isolar aspetos técnicos
e contextuais respeitantes a compreensao de textos literarios, descurando-se a
capacidade critica e o envolvimento com os textos (Balca & Costa, 2017). Embora as
categorias, objetivos e metas contribuam para a promocao da EL, esta “fica certamente
algo comprometida com a deriva normalizadora na escolha das obras para audigdo/
leitura e com a menor valorizagéo do primado do individual na relagéo estabelecida com
a Literatura” (Balga & Azevedo, 2017, p.142).

Tudo é relevante na obra literaria “para a recepcao, compreensao e atualizacédo
do discurso literario.”, tal como Balga & Costa (2017, p.208) afirmam. Estes destacam,
ainda, que aspetos como a “humanizagao, a formagao de cidadaos do mundo abertos
ao Outro e a diferenca, a participacdo e construgéo social, promovida pelo contato com
a arte e, de forma particular, com a literatura € algo que a escola ndo podera ignorar”
(p.209).
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3.4. A Educacado Literéria no Plano Nacional de Leitura

Embora se tenham tomado certas medidas de politica publica, desde 1987, com
a criacdo da Rede Nacional de Bibliotecas Publicas, foi com o PNL, em 2006, que se
veio a sentir o impacto positivo no combate aos fracos niveis de literacia existentes em

Portugal.

Assim, durante dez anos, agiu-se no sentido de combater este cenério
preocupante, com o apoio da RBE, em contexto escolar, fomentando-se a leitura e as
literacias, sendo de destacar uma das iniciativas que consistiu na leitura orientada em

sala de aula.

Em 2017, mediante a Resolugédo do Conselho de Ministros n° 48-D/ 2017, deu-
se seguimento ao PNL, mas “Reconhecendo a necessidade de consolidar e alargar esta
politica publica e de a alinhar com a estratégia nacional de qualificagdo da sociedade

portuguesa e de elevagao global dos seus niveis de literacia” (PNL, 2017, p.8).

Consequentemente, foi publicado o Quadro Estratégico do PNL 2027, onde se
encontra delineada a estratégia que se tem desenvolvido desde 2017 e que se
prolongara até 2027. Esta inclui dez areas de interveng¢do, com impactos pessoais,
escolares, familiares e sociais, através de projetos e parcerias nacionais, regionais e
locais. Consiste, assim, numa “politica publica que tem por principais finalidades
aumentar as praticas e os habitos de leitura da populagéo portuguesa e melhorar as
suas competéncias leitoras e de literacia” (PNL, 2017, p.34). Centra-se em
determinados aspetos, tais como reforcar a leitura por prazer e contribuir para que se
contacte com a literatura, através de programas de divulgag&o de livros e autores, na
televisdo e na radio. Ha, ainda, que destacar a leitura orientada, pois contribui para que
se relacionem atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexdo sobre a lingua, ja que
o texto literario implica “procedimentos de compreenséo, analise, inferéncia, escrita e

usos especificos da lingua.” (DGE, 2018, p.3).

Pretende-se, desta forma, que as medidas tomadas se reflitam na literacia
nacional, pois acredita-se que adquirir conhecimentos pessoais e ser um cidadéo ativo

depende das competéncias de leitura e escrita.

Sabe-se que a meta a alcancar ndo é facil e, atualmente, sendo a literacia
multimodal implica mais capacidades para se descodificar e compreender o que se |é e
exige que se possua sentido critico. Além disso, ha excesso de informacao, devido as
tecnologias, sendo fundamental:
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promover uma “Educacgao para a leitura” que esteja consciente e alerte para os
perigos do mau acesso a informacéo e de uma informagédo sem critério; saiba
adequar necessidades e praticas, ajustando as ofertas e as iniciativas; e ajude
o leitor a selecionar e optar por contetdos adaptados ao seu desenvolvimento,

interesses e necessidades pessoais (PNL, 2017, p.11).

De facto, através do PNL, procura-se ir ao encontro destas necessidades, que
fazem parte do presente, mas também se projetam no futuro, para que os portugueses
aumentem as suas competéncias, essenciais a todos os niveis. Deste modo, pretende-
se compreender “Como se caracterizam os habitos e as praticas de leitura dos
portugueses? * Que niveis de competéncia leitora possuem os portugueses? « O que ler
ou dar a ler?” (PNL, 2017, p.16).

Quanto as areas de intervencdo do PNL 2027, s&o as seguintes:

e Alargamento dos publicos-alvo, incluindo criangas do pré-escolar, alunos
do ensino basico, mas também outros jovens e adultos que precisem de
melhorar as suas competéncias de literacia;

¢ Incentivo a préatica da escrita, tirando partido de diversas ferramentas de
comunicacdo com as quais 0s jovens se encontram familiarizados, como
as redes sociais, motivando-os para a literacia;

¢ Valorizacdo de todas as literacias, onde se incluem diversas linguagens,
cbdigos e suportes, lendo-se em diferentes contextos e com objetivos
distintos, levando a diferentes formas de intera¢cdo com os textos;

¢ Reforgo da leitura por prazer, tirando-se partido de contextos formais n&o-
formais e informais;

e Estimulo a consolidagéo do trabalho colaborativo com as RBE e a Rede
Nacional de Bibliotecas Publicas, apoiando-se também as bibliotecas do
ensino superior, a fim de que se valorizem as bibliotecas, o livro, a leitura
e as multiplas literacias, sendo de destacar, através desta articulacéo, o
contributo ao nivel das competéncias e praticas de leitura e do sucesso
escolar;

e Aproximacao a literatura, ciéncias, artes e tecnologias, recorrendo-se a
diversas linguagens, textos e literacias, fomentando a criatividade e a

curiosidade, através do desenvolvimento de parcerias e projetos;
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o Colocacdo da leitura e da escrita no centro da escola, explorando-se
diferentes formas de ler, desenvolvendo-se competéncias de leitura e, por
sua vez, o sentido critico, melhorando os resultados e atingindo 0 sucesso
educativo;

¢ Mobilizacdo de pessoas qualificadas, experientes, criativas e inovadoras,
dispondo dos recursos do PNL, pois s6 com pessoas € possivel
desenvolver projetos;

e Levantamento, realizacdo e disseminacao de estudos cientificos para que
se possa analisar as alteracfes nas competéncias leitoras e nas préaticas
dos leitores portugueses, a fim de se poder atuar;

e Exploragdo do Portal PNL2027 e das redes sociais, com vista a partilha,

difusdo e comunicacéo.

Determinados aspetos mencionados anteriormente, nomeadamente sobre o
PNL e a formacéo de leitores, foram reforcados em abril de 2021, por Isabel Marques,
nas | Jornadas Internacionais em Educacdo Literaria, organizadas pelo Centro de
Investigagdo em Estudos da Crianca/Instituto de Educacdo da Universidade do Minho,
com a Rede de Bibliotecas de Braga, a Biblioteca Lucio Craveiro da Silva e o Grupo
Literalise/Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil). Reuniram-se diversos
especialistas nos dominios da leitura, EL e literatura infantil, ndo sé de Portugal, mas
também do Brasil, Cabo Verde e Espanha, tendo-se assinalado, desta forma, o Dia

Mundial do livro.

Quanto a temética central das Jornadas ja indicadas, ha que reforcar a sua
importancia, que também € visivel nas acdes do PNL 2017-2027, do Instituto de
Avaliagdo Educativa, I.P. (IAVE), do Programa Nacional de Promocdo do Sucesso
Escolar (PNPSE), da DGE, da Direcdo Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia
(DGEEC) e da RBE, que tém desenvolvido um estudo intitulado “Educacao Literaria no
Ensino Basico e no Ensino Secundario”, divulgado no sitio web da RBE (s.d.). Este esta
a ser desenvolvido desde 2020, centrando-se, tal como o seu nome indica, na EL e

abrangendo os Ensinos Basico e Secundario.

Segundo esse estudo, se se pretende conquistar leitores literarios ha que ter
presente que cada leitor & Unico e deve ter o direito de escolher o que quer ler. Logo,
importa que estes tenham a sua disposi¢cdo uma diversidade de obras de qualidade que

correspondam as suas necessidades e interesses. Para isso, é fundamental:
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uma maior abertura a outras obras de educacdo leitora, classicas e atuais, que
ndo se esgotem num cénone tradicional, rigido e restrito, e se aproximem do
aluno real e das praticas e usos sociais e culturais de leitura com que este hoje
convive, cultivando o prazer de ler e a fruicdo de obras literarias variadas,
indispensaveis a uma formacao leitora plena, para a qual contribuira a existéncia

de professores mediadores de leitura empenhados e eficazes (RBE, s.d., p.1).

A EL continua a ser encarada sobretudo como um contetdo escolar que tem de
ser aprendido e avaliado, limitando-se a determinadas obras e excertos, ndo se
privilegiando os gostos e interesses de cada um. E certo que essas leituras, em contexto
escolar, sdo importantes, mas também é preciso que se modifiquem as préaticas de
mediacdo dos professores, a fim de motivar os alunos e para que as competéncias
destes, bem como as atividades desenvolvidas, no &mbito da EL, se tornem uma pratica
cultural e possibilitem que estes sejam capazes de ler qualquer texto, em qualquer

formato e que desenvolvam as capacidades criativa e critica.

Importa ter presente determinados dados indicados nesse documento,
destacando-se 0s que dizem respeito ao 1.° CEB. Assim, com base no IAVE (2018),
verificou-se que os alunos portugueses, do 2.° ano de escolaridade, tém dificuldades,
levando a que néo respondam de forma adequada ou ndo consigam responder, sendo

gue 41.3% tém dificuldades na escrita e 42.5% no dominio da leitura e Iniciacdo a EL.

Deste modo, através deste estudo pretende-se apresentar, em 2022, “propostas
fundamentadas para a melhoria da Educacéo Literaria no quadro do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria, das Aprendizagens Essenciais e da missédo do Plano
Nacional de Leitura 2027 (p.3).

Importa, ainda, salientar determinados recursos que o PNL oferece. Por
exemplo, com a consciéncia de que os profissionais de educacdo (educadores,
professores e formadores) precisam de conhecer e levar a que os seus educandos
contactem com diferentes obras, adequadas as necessidades e aos interesses destes,

através do Portal do PNL, é possivel encaminhar esses profissionais nesse sentido.

Assim, quanto aos professores, destaca-se que a EL esta presente em todos 0s
niveis de escolaridade, sendo importante recorrer aos livros recomendados pelo

PNL2027, para a leitura orientada em sala de aula e para a leitura autbnoma. Deste
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modo, basta pesquisar no catalogo PNL, onde se podera encontrar uma série de livros,

tendo em conta a idade, o nivel de leitura e o tema.

Dependendo do que os professores pretenderem desenvolver em contexto de
sala de aula, sejam rotinas de leitura ou certos projetos disciplinares, nesse catalogo
encontrarao varias op¢des, como é o caso do projeto “Ja sei Ler’, que abrange o 1.°

CEB, incentivando professores e familiares a uma leitura diaria de 10 minutos.

Outro exemplo que tem tido resultados positivos é o Programa “Ler+2027”,
resultante de uma parceria entre 0 PNL2027 e a RBE, a fim de contribuir para que se
melhore a compreenséo leitora dos alunos e para fomentar o prazer da leitura e da

escrita.

Também com vista a melhorar a compreensao da leitura e fomentar o prazer e
os habitos de leitura, desenvolveu-se o Concurso Nacional de Leitura, destinando-se
ndo so6 aos alunos do 1.° CEB, mas alargando-se aos do 2.° e 3.° CEB e ao Ensino

Secundario.

Ainda que a tendéncia aponte para um decréscimo dos habitos de leitura dos
portugueses, o PNL exerce um impacto positivo, em diversos contextos e com um
publico-alvo diversificado, sendo que “o principal impacto desta politica € a sua
capacidade de travar a tendéncia negativa. Sem esta politica e estratégia, os resultados

nacionais poderiam ser mais baixos. " (Lisboa et al., 2022, p.156).

3.5. A Educacéo Literaria na Rede de Bibliotecas Escolares

A RBE foi criada em 1995, gracas aos Ministérios da Educacao e da Cultura, a
fim de combater “a insuficiéncia de habitos e praticas de leitura da populacao
portuguesa” (Despacho n.° 43/ME/MC/95), mediante o “desenvolvimento de bibliotecas
escolares integradas numa rede e numa politica de incentivo da leitura publica”
(Despacho n.° 43/ME/MC/95).

Para se poder agir nesse sentido, formou-se um grupo de trabalho composto
pela coordenadora Maria Isabel Veiga, por Teresa Gaspar e Maria Barroso, ambas em
representacdo do Ministério da Educacéo, e a representar o Ministério da Cultura, Maria

Teresa Calcada e José Marques de Oliveira (Despacho n.°5/ME/MC/96).

Esse grupo de trabalho desenvolveu um relatério “Lancar a Rede de Bibliotecas
Escolares” (Veiga et al., 1996), levando a que os Ministérios em causa dessem, de facto,
inicio ao lancamento da RBE, em 1996, abrangendo todos os niveis de ensino, com
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vista a instalacdo e desenvolvimento de bibliotecas em escolas publicas (Despacho
184/ME/MC/96).

Dado o constante alargamento da RBE, além da instalacdo e desenvolvimento
das bibliotecas, passou a ser prestado apoio para que estas pudessem funcionar da
melhor forma (Despacho n.° 872/2001).

De acordo com o relatério de 1996, j4 nessa altura, as bibliotecas publicas
portuguesas eram valorizadas e consideradas inovadoras. Por exemplo, tinham setores
para criancas e jovens, proporcionando um ambiente adequado, com 0S recursos
necessarios, indo ao encontro dos interesses dos seus destinatarios e ainda com
profissionais formados na area da literatura infantojuvenil, exercendo a sua fungéo junto

das criancas, promovendo a leitura ladica.

Ja em relacdo aos livros para leitura nos tempos livres, existentes nestas
bibliotecas, no 1.° CEB, havia sobretudo contos tradicionais e contos infantis de autores
contemporaneos. No entanto, no que diz respeito, ndo sé ao ensino primario, mas
também secundario, os livros destinados a leitura em tempos livres eram considerados
desajustados, por um quarto dos inquiridos, possivelmente devido ao facto de os
professores ndo serem convidados a envolver-se na sele¢cdo das obras, sendo o

Ministério a fazé-lo (Veiga et al., 1996).

Por outro lado, segundo a analise efetuada nesse mesmo relatério, ha que
salientar que, no 1.° CEB, no geral, “o conjunto das obras é exiguo, tem peso excessivo
de manuais escolares, e ndo cobre os dominios necessarios ao trabalho escolar, nem
ao desenvolvimento do gosto pela leitura.” (Veiga et al., 1996, p.20). Contudo, também
se reconhecia que varios professores e até educadores procuravam contornar os

obstéaculos existentes, com vista a fomentar o contacto e o gosto pelos livros (ME, 1996).

Ja em 2009, foi organizado o Encontro Nacional de Bibliotecas Escolares, pelo
Gabinete da RBE, ao qual aderiram 1400 pessoas. Nesse mesmo ano, criou-se a funcao
de coordenador interconcelhio, através do Despacho n.° 755/2009, de 14 de julho, e a
fungéo de professor bibliotecério, enquanto gestor das bibliotecas escolares, embora ja
em 1996, no relatério mencionado anteriormente, se fizesse referéncia ao professor
bibliotecério, a respeito das diversas competéncias que este deve possuir, entre as
quais destacamos as que se relacionam com a literatura para a infancia e juventude,

tendo em conta as caracteristicas do presente estudo.
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3.5.1. Bibliotecas Escolares e Trabalho colaborativo

O trabalho colaborativo €, sem duvida, importante, dai existir um documento

publicado pela RBE intitulado “Biblioteca escolar e trabalho colaborativo” (Araujo, 2014).

Segundo o que consta nesse documento, o trabalho colaborativo € essencial
para o éxito das aprendizagens, estando “provado que os resultados de aprendizagem
dos alunos sao fortemente influenciados pelo papel das bibliotecas escolares” (Aradujo,
2014, p.1).

Para que essa colaboracédo resulte todos os envolvidos tém de ter vontade de
colaborar, de forma voluntaria, deve existir entendimento, responsabilidades partilhadas

e empenho na procura de solu¢des que levem a mudancgas positivas.

Contudo, o préprio conceito de colaboragdo n&o é claro para muitos professores,
podendo entender que existe um trabalho colaborativo quando, na pratica, isso nao se

verifica.

De facto, em Portugal, sdo poucas as praticas colaborativas, bem-sucedidas,
entre os professores e as bibliotecas escolares, até porque “construir relacbes de
verdadeira colaboracéo nao é facil e exige grande envolvimento, por isso, apesar do
trabalho colaborativo ser hoje muito referenciado, ndo sdo muito numerosas as praticas

desta natureza que se constituem nas escolas” (Aradjo, 2014, p.2).

E preciso que ocorra “uma pequena revolugdo na cultura e nas praticas da
escola” (Araujo, 2014, p.4), embora o facto de se reconhecer a necessidade da presenca
das literacias no curriculo possa contribuir para provocar uma mudanca, combatendo “o
tradicional isolamento do professor na sua sala de aula e impulsionar o trabalho
cooperativo com o professor bibliotecario, desde que este seja entendido, na

comunidade educativa, como perito ou especialista em informagéo.” (Araujo, 2014, p.4)

Além disso, os professores bibliotecarios podem apoiar os professores nesta
mudanca que nem sempre é féacil. Contudo, é fundamental que na escola se
compreenda o que € o verdadeiro trabalho colaborativo e as diferentes fungbes a
desempenhar pelos envolvidos. Por um lado, temos os professores, que conhecem o0s
seus alunos, as suas necessidades e interesses e, por outro, temos o professor
bibliotecario, que domina “as competéncias de informagéo, os métodos para as integrar
no curriculo e as novas ferramentas web ao dispor da educagdo. Tem também uma
visdo mais ampla sobre as aprendizagens dos alunos, relacionando diferentes aspetos

do curriculo.” (Araujo, 2014, p.6).
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Ha que ter em conta que podem existir trés niveis de colaboracao (Muronaga &
Harada, 1999, citado por Araujo, 2014), sendo que no primeiro nivel o planeamento e
implementacdo das competéncias em literacia da informacdo decorrem de modo
isolado, isto €, os professores bibliotecarios ensinam uma determinada competéncia,
mas que néo se reforca em contexto de sala de aula. Ja no segundo nivel a colaboracéo
€ simples, o que ocorre quando os professores, ocasionalmente, solicitam que os
professores bibliotecéarios trabalhem certas competéncias com os alunos. Por fim, no
altimo nivel, ha colaboracgéo total, existindo um planeamento em conjunto, que resulta

numa avaliacdo igualmente feita em conjunto.

O trabalho das bibliotecas escolares implica “uma lideranca especifica do
professor bibliotecario que harmonizara, encorajard e procurard estabelecer
compromissos” (Araujo, 2014, p.12), mas s0 faz sentido em articulagdo com a escola,
partilhando-se experiéncias e recursos e cooperando-se nas planificacées, com vista ao

sucesso dos alunos.

Neste trabalho colaborativo, a leitura nao pode deixar de estar incluida, ja que “é
ela prépria congregadora, plural e possui uma forte componente social.” (Araujo, 2014,
p.13). Por exemplo, os projetos de leitura sdo muito importantes, contribuindo para que
os alunos possam criar habitos de leitura, desenvolvam competéncias de leitura e ao
nivel da leitura literaria (Aradjo, 2014). Estes projetos fomentam a cooperacéo, pelos

seguintes motivos:

» Estimulam o envolvimento dos alunos nas atividades;

* Se assumem como eixos centrais de um conjunto de praticas que unem

os professores em torno de um objetivo comum;

» Exigem uma planificagdo, execugao e avaliagdo comum pelos varios

intervenientes no projeto;

» Permitem articular atividades entre a biblioteca escolar e as disciplinas,

pensando nos curriculos mas tirando proveito da “transversalidade da leitura”;

» Ajudam as bibliotecas escolares/ professores bibliotecarios a articular

com um maior niumero de turmas, de disciplinas e professores;
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*+ Conduzem a uma maior valorizagdo da leitura e do trabalho

desenvolvido pela biblioteca. (Aradjo, 2014, pp.14-15)

Importa clarificar que, a respeito do trabalho colaborativo, numa das publicacbes
“Biblioteca ativa”, da RBE, em 2013, j4 era visivel a importancia conferida a esta
guestdo, apresentando-se propostas para uma biblioteca ativa, levando os professores
bibliotecarios a refletir. Uma dessas propostas passa, exatamente, pelo
desenvolvimento de parcerias colaborativas, sem que se utilize apenas o espaco da
biblioteca, mas sobretudo que se contacte com os alunos, os professores e a
comunidade, indo ao encontro dos interesses e dos projetos em desenvolvimento, em
contexto escolar. Cooperar na planificagdo de atividades e sugerir alternativas de
trabalho que a biblioteca pode implementar ou que se podera implementar em conjunto
€ outra sugestao indicada, assim como ser conhecedor dos curriculos, acompanhar as
alteracdes destes e modificar formas de trabalhar. E, ainda, importante que se divulgue
o papel da biblioteca a comunidade (RBE, 2013).

3.5.2. Leitura Literaria na Biblioteca Escolar

Outros documentos de destaque, publicados pela RBE, séo os referenciais que
marcam presenca desde 2013, tendo tido a adesao de “mais de meio milhar de escolas

do pré-escolar e ensino basico integradas na RBE” (Conde et al., 2017, p.10).

Tal como se constata no referencial de 2017, procura-se aliar os descritores ai
apresentados aos programas e as metas curriculares, a fim de que nas bibliotecas se
possam explorar e desenvolver, com sucesso, as literacias da leitura, dos media e da
informag&o. Logo, importa que, em contexto escolar, as bibliotecas integrem as
“estratégias e objetivos educativos e curriculares da escola, tendo em vista a criagdo de
situagdes e modos de aprendizagem favoraveis ao desenvolvimento das literacias.”
(Conde et al., 2017, p.10), visto que permitem a aquisicdo e o desenvolvimento de varias
competéncias, por exemplo na &area da leitura, fundamentais para dar resposta a

sociedade atual e formar cidadaos responsaveis e ativos.

De facto, estes documentos tém contribuido para um panorama bastante
positivo, por exemplo, no que respeita a aposta na formacao continua de professores

bibliotecarios e docentes e a participacdo em diversas iniciativas com os alunos,
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destacando-se o papel das bibliotecas escolares como aliadas para um ensino e

aprendizagem ainda com mais qualidade.

No que respeita ao 1.° CEB, os resultados também melhoraram bastante, dado
o investimento ao nivel das competéncias nas diversas literacias (Conde et al., 2017).
Assim, quanto a literacia da leitura, &rea de particular interesse na presente
investigagdo, “procura associar-se o0 trabalho das bibliotecas escolares ao
desenvolvimento do gosto e das competéncias de leitura, escrita e comunicagdo, como
condicdo estruturante da formagdo pessoal e capacidade de progressdo nas
aprendizagens.” (Conde et al., 2017, p.16).

No entanto, para se continuar a progredir, as escolas e as bibliotecas necessitam
de ir ao encontro da evolugéo tecnolédgica e das exigéncias dos leitores, dai que no
referencial em causa se proponham determinadas alternativas, apresentando
estratégias com vista ao desenvolvimento da expressao oral e escrita, da compreensao
leitora e ao tdo importante desenvolvimento do gosto e dos habitos de leitura. Portanto,
através do referencial, é possivel auxiliar as bibliotecas, mas também tem utilidade para
as escolas, podendo e devendo estas tirar partido da biblioteca escolar, a fim de que os
professores progridam profissionalmente e com vista ao sucesso educativo dos alunos
(Conde et al., 2017).

Também a propésito da leitura, mais concretamente da leitura literaria, a RBE
publicou, em 2016, “O texto e a leitura literaria na biblioteca escolar: fundamentos,

estratégias e atividades”.

No documento em causa, Aradjo (2016) enfatiza a formacéo de leitores com
capacidade critica e reflexiva — que pode ser desenvolvida sobretudo através da leitura
literaria — preparados para ler em qualquer suporte e formato, considerando-a a principal
responsabilidade das bibliotecas escolares. Assim, “Cabe a biblioteca escolar
desenvolver estratégias que motivem os alunos para a leitura e que os treinem nos

diferentes tipos de leitura para que se tornem melhores leitores.” (Aradjo, 2016, p.1).

Para tal, importa ter presente que o conceito de leitura sofreu alteracdes, sendo
gue hoje se entende que “a compreensao da leitura é um processo interativo que

envolve o leitor, 0 texto e o contexto, numa relacdo que se quer dindmica (Aradjo, 2016,
p.2).

Por sua vez, o leitor desempenha um papel de relevo, sendo que a sua bagagem,

em termos de conhecimentos prévios, construcdo dos sentidos dos textos, posi¢ao

38



enquanto leitor e expetativas quanto ao que Ié acabam por se refletir na leitura, embora
os textos em si também o influenciem, implicando diferentes formas de ler, de acordo

com as caracteristicas que estes possuem (Araujo, 2016).

Apesar de o leitor interagir constantemente com os textos, ao interpreta-los, ha
que ter presente o proposito da sua leitura. E precisamente esse proposito que podera
ou ndo motiva-lo. Possivelmente, uma leitura imposta ndo motivara o leitor da mesma
forma que uma leitura que é feita simplesmente por fruicdo. Contudo, a motivacédo é

essencial para se poder compreender o que se |é (Aradjo, 2016).

Atualmente, s@o exigidas diferentes competéncias de leitura, consoante os
textos com 0s quais se interage. H4, também, diferentes leitores, distinguindo-se o leitor
tradicional do leitor novo (Torremocha, 2007, citado por Araujo, 2016). O leitor tradicional
€ um leitor competente, com capacidade para ler qualquer texto, em diferentes suportes.
J& o leitor novo, perfil onde os mais jovens se enquadram, nédo lé livros, nem literatura,
limitando-se as tecnologias. Logo, a forma de comunicar é diferente, o que interfere na
leitura e na promog¢do da mesma, ndo se desenvolvendo as capacidades critica e
reflexiva, nem o gosto pela leitura literaria, sendo essencial agir de modo a combater
estes aspetos negativos e a formagao de ‘neonalfabetos’, como Torremocha (2007,

citado por Araujo, 2016) os designa, procurando ir ao encontro destes jovens.

Visto que a leitura pode ser feita através da internet, os professores bibliotecarios
devem orientar sobretudo os alunos para esta leitura, levando a que estes desenvolvam
competéncias de leitura e escrita, pois trata-se de uma leitura recente e mais exigente,
implicando “uma grande interatividade e obriga o leitor a ser ativo e interventivo.”
(Araujo, 2016, p.6).

Importa que se percecione a leitura como um processo faseado para
compreender em que etapa é que o0s alunos se encontram e quais as suas dificuldades,
a fim de se desenvolverem estratégias para que possam progredir, sendo este um papel
que também cabe as bibliotecas escolares. Ao conhecer essas fases da leitura e
compreender de que modo interferem na forma de ler, os professores bibliotecarios
conseguirdo ir ao encontro dos alunos, selecionando livros e desenvolvendo atividades

que sejam adequadas (Araujo, 2016).

A biblioteca escolar € muito importante para a formacao de leitores, podendo
orientar neste caminho de construcao continua, mas “Cada um tem de descobrir por si

o prazer de ler.” (Araujo, 2016, p.13).
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E importante que exista um equilibrio, ndo ignorando a tecnologia, mas sem
descurar o contacto com o livro. Deste modo, € preciso que, nas bibliotecas escolares,
se reflita sobre atividades que possam ir ao encontro dos interesses e necessidades dos
potenciais leitores, com vista a leitura autbnoma, a aquisicdo de habitos de leitura, ao
aumento de competéncias leitoras e, ndo menos importante, a fruicéo leitora. Portanto,
“é fundamental que o professor bibliotecario ou o0 mediador conhega bem a comunidade
em que vai mediar a leitura, que estabeleca lacos afetivos com ela, que conheca os
seus interesses e recorra a novas abordagens, com recurso a ferramentas
tecnolégicas.” (Araujo, 2016, p.14). Consequentemente, estes potenciais leitores sentir-
se-a0 mais motivados e, de facto, “A motivacao podera ser o trampolim para se tornar
um leitor eficiente.” (Araujo, 2016, p.15), ja que com mais motivacéo tende-se a ler mais
e melhor. Se forem ensinadas estratégias de compreensao leitora, ao compreenderem

melhor o que leem, os alunos sentir-se-a0 motivados para ler cada vez mais.

Nas bibliotecas escolares, ha que ter em conta o ensino dessas estratégias, que

passam, por exemplo, por:
a. Ensinar a visualizar primeiro o texto antes de iniciar a leitura para o aluno se
familiarizar com o que o texto contém. Ensinar a interpretar os indices, os titulos
e subtitulos, o conteldo da contracapa para ajudar os alunos a formar uma

representacao coerente do texto antes de proceder a sua leitura.

b. Orientar a leitura através de questdes que vai colocando e através de
explicacdes claras que ajudem o aluno a compreender as estratégias que deve

utilizar. O aluno deve ser orientado para interagir com o texto enquanto 1€ (...)

c. Conversar sobre as reagfes dos alunos a leitura. Exemplos de questdes para

interpretar as reagdes emocionais ao que se lé (...)
d. Ajudar os alunos a encontrar objetivos para a leitura.

e. Proporcionar espagos e ambiente de leitura tranquilos e relaxados sem criar

um clima de competicao. (Arauvjo, 2016, p.17)

O ensino de estratégias de leitura é relevante, mas ainda ha um longo caminho

a percorrer, em contexto de sala de aula, onde geralmente tudo se baseia em ler textos
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e fazer fichas sobre esses textos. Os momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura
devem ser, igualmente, valorizados, desenvolvendo-se atividades que contribuam para

0 ensino de estratégias de leitura.

Tendo em conta esses trés momentos, nesse documento, sugerem-se varias
atividades para diferentes leitores, ou seja, pré-leitor; leitor-aprendiz; leitor consistente,
leitor juvenil e leitor critico. Além disso, séo apresentadas as principais necessidades de

cada um destes leitores (Araujo, 2016).

Para auxiliar no desenvolvimento dessas atividades, é indicada a consulta do
website Aprender digital - Ferramentas digitais ao servico das literacias onde se
divulgam ferramentas digitais, aplicagbes, plataformas e sitios web, com vista ao

desenvolvimento de atividades em torno da leitura (Arauvjo, 2016).

Alerta-se, ainda, para o facto de ndo se formarem leitores apenas na disciplina
de Portugués, cabendo essa responsabilidade a escola, “que tem de criar ambientes
favoraveis a leitura, que deve proporcionar situacdes onde as experiéncias de leitura
ndo sejam dolorosas, que ndo associem o livro exclusivamente ao estudo.” (Aradujo,

2016, p.27). Por exemplo, nesse sentido, h& que tirar partido das bibliotecas escolares.

s

Ja o “Modelo de Avaliagao da Biblioteca Escolar’ é igualmente importante e
evidencia os beneficios das bibliotecas escolares, as quais “promovem a igualdade de
oportunidades no acesso ao conhecimento e ao exercicio da cidadania. Estimulam o
gosto pela literatura” (RBE-ME, 2018, p. 22).

Apesar disso, ha aspetos a melhorar. No que respeita a literatura, uma das acoes
para melhoria indicadas passa por “incluir, nos planos de formagao das escolas, acdes
na area (...) da literatura infantil e juvenil” (RBE-ME, 2018, p.31).

O documento mais recente é o Quadro Estratégico para 2021-2027 (RBE-ME,
2021), com o proposito de que todas as comunidades educativas beneficiem de

bibliotecas escolares de qualidade.

Do balanco efetuado nesse documento, destacam-se determinados aspetos, tais
como o facto de haver “1311 bibliotecas em escolas onde funcionam exclusivamente o
1.° Ciclo do Ensino Basico com ou sem educacéao pré-escolar’ (RBE-ME, 2021, p.35), o
que é bastante positivo. Verifica-se, ainda, que existe colaboracao entre as bibliotecas
e as escolas, sendo as bibliotecas consideradas como “agentes inovadores, embora
carecendo ainda de desenvolvimento nesta area.” (RBE-ME, 2021, p.37). Ainda que néo

se saiba indicar um numero exato, “Um numero muito significativo de bibliotecas
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desenvolve atividades pontuais no &mbito da leitura, estando ainda em falta programas
articulados e sistematicos” (RBE-ME, 2021, p.37).

Existindo aspetos a melhorar, salientamos 0s que se relacionam com a leitura,
mais especificamente a necessidade de investir no desenvolvimento de hébitos de
leitura e na competéncia leitora multimodal, o que se liga também as competéncias que
dizem respeito a escrita e a comunicac¢do, o que pode ser feito com o apoio de
determinados programas e servicos (RBE-ME, 2021).

3.6. A Educacéo Literaria no Manual Escolar

Relativamente ao conteddo dos manuais escolares de Portugués, estes estdo
divididos em diferentes unidades. Em cada unidade h& textos que possibilitam a reflexao
e discusséo, fomentando a participacdo do aluno e levando a que este se expresse de
forma oral e escrita. Também se contribui para a aquisicdo de conhecimentos,
apostando-se em textos com temas e recursos estilisticos com o0s quais o aluno se
encontra familiarizado. Ha textos mais longos, cujo objetivo principal consiste na leitura
e existem textos mais breves, permitindo que se introduzam e pratiquem determinados

conteudos: léxicos, ortograficos, literarios e gramaticais (Fernandéz, 2006).

Quanto aos textos literarios, de acordo com Fernandéz (2006), embora as
leituras sejam impostas, dado estarem incluidas no manual e a opgéo de escolha ndo
parta do aluno, estas sdo de cariz ludico e “dejan respirar al lector.” (p.81). Nesse
sentido, 0 género literario que se destaca € a narrativa infantil e juvenil, estando presente
em todos os manuais escolares do 1.° CEB. Este é um género literario que vai ao
encontro do que o aluno, geralmente, |é fora da sala de aula. A seguir a narrativa, o
género que mais se encontra nos manuais € a poesia, apresentando-se por meio de
textos breves como as adivinhas, os trava-linguas ou as cang¢des. Opta-se, ainda, por
poesias de autores conhecidos, as quais permitem explorar contetdos literarios como o
estilo, as figuras literarias e a métrica. Para esta exploracdo tende-se a selecionar
classicos, pois a lirica popular possibilita que se conhegam os grandes classicos e se

contacte com a tradi¢do oral, aumentando a cultura.

Os manuais escolares devem dar resposta a varios aspetos, acabando por ser
dificil que todos sejam explorados da mesma forma, tal como menciona Fernandéz
(2006). Assim, estes “cumplen sobradamente con su papel de educadores en los

contenidos de Lengua y Literatura y con su funcién de trasmisores de valores, pero
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quizas fallan un tanto en algunos aspectos de la educacion literaria.” (p.89). Através de
um sé texto, tende-se a incluir muitas funcdes e a dar resposta a varias necessidades,

0 que afeta os géneros textuais e, especialmente, a EL.

E estabelecida, por Fernandéz (2006), uma comparagio entre a poesia e a
narrativa. Relativamente a poesia, nos manuais, contrariamente ao que sucede com a
narrativa, privilegia-se a aquisicdo de conhecimentos e n&o o prazer da leitura. Os
alunos sdo mais facilmente motivados para a narrativa, ja que se familiarizam com esta,
mas a poesia possui enormes potencialidades que ficam por explorar. Desta forma, “se
opta prioritariamente por la via mas facil, la que conduce por textos atractivos, se va a

lo seguro y no se arriesga.” (p.89).

Outra falha detetada por Veloso (2006) passa pela falta de qualidade dos
manuais, sendo “um factor negativo para o processo ensino aprendizagem do 1° ciclo”
(p.4). No mercado do livro escolar ha liberdade para quem quiser editar, ainda que o
livro possa conter erros, o que prejudica a aprendizagem. Muitos manuais também nao

possuem ilustracdes de qualidade, afetando a educacgéo estética.

A maioria das vezes nao ha referéncias a fontes de autoria, o que afeta a relacéo
entre o texto e o leitor, bem como a motivagao e o prazer da leitura, ndo desencadeando
outras leituras para além do manual. Este aspeto também leva a “real dificuldade de
formacdo de um leitor autbnomo, competente e critico, capaz de adquirir e de

desenvolver uma eficaz competéncia literaria.” (Azevedo, 2002, p.6).

Nos manuais, “encontramos os aparentemente inevitaveis roteiros/guibes de
leitura, formatados, que n&o possibilitam, certamente, uma viagem e uma reagao
individual perante a obra literaria” (Balga & Costa, 2017, p.210). Balca e Pires (2012)
salientam esse aspeto, afirmando que “As muletas dos guides de leitura pré-fabricados
impdem-se a uma leitura pessoal e, mais grave ainda, determinam e coartam a leitura
pessoal dos alunos.” (p.102). Deste modo, o professor deve estar consciente de que “a
obsessdo com as fichas leva a um agravamento da situacdo, visto que elas nao
conduzem o aluno a uma interpretacao inteligente e critica, nem oferecem um estimulo
aimaginacgao.” (Veloso, 2006, pp.3-4). Inclusive no Pré-Escolar existem manuais e livros
de fichas com diversas atividades. Logo, ndo se promove, tal como se deveria, a
rececdo da literatura, nem 0s processos de comunicacdo oral que esta desencadeia
(Veloso, 2006).

Ha manuais de qualidade, mas a sua “descoberta nem sempre é facil”, como
afirma Veloso (2006, p.4). No entanto, o autor em questéo alerta para o facto de que o
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professor que se limita ao uso do manual, e descura a importancia de os alunos lerem
textos literarios integrais e de qualidade, ndo desenvolve um bom trabalho. Em certos
casos, este é “escravo do manual” (p.3), impossibilitando a leitura de textos integrais.
Veloso (2006) salienta que é “inadmissivel que uma crianga entre no 2° ciclo
desconhecendo textos integrais e autores portugueses incontornaveis (...) inaceitavel
que as criancas ndo contactem com textos liricos, dramaticos e narrativos, que lhe
possibilitem uma visdo multifacetada da vida” (p.4). Fillola (1995) complementa a
afirmacdo anterior, mencionando que as falhas existentes constituem um obstaculo ao
prazer e a interpretacdo, contribuindo para que os estudantes terminem ndo sé 0 1.°e
0 2.° Ciclos, mas também o Ensino Superior, tendo conhecimento de obras literarias,

mas sem formacao necessaria para serem leitores autonomos, reflexivos e criticos.

Ha que reforcar que um professor que se centra no manual escolar, no ensino

da compreensao leitora, limita os seus alunos:

(pela presenca massiva de perguntas sobre o produto, que avaliam a aquisicédo
de conhecimentos) e ndo ensina verdadeiramente o aluno a ler o texto escrito
(pela auséncia de perguntas sobre o processo, que promovem a explicitagcdo do
raciocinio e das estratégias utilizadas (Balca et al., 2015, p.21)

Devido a todos os aspetos indicados, constata-se que “a maioria dos manuais

escolares de lingua portuguesa para o 1.° Ciclo n&o contribui, de facto, para a formagéo

de verdadeiros leitores.” (Azevedo, 2002, p.6).
De forma a solucionar as falhas existentes, ha que:
eliminar essas linhas de auxilio a leitura, apresentando os textos literarios em
estado puro, sem propostas de actividades redutoras (Ceia,1999), ora por as
reformular adequadamente, tendo por base um conhecimento profundo e
reflectido acerca daquilo que é a educacao literaria e o seu papel potenciador na

exercitacdo de outros saberes e competéncias (Azevedo, 2014, p.54).
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3.7. Aspetos a Melhorar

Visto que a literatura se encontra em crise (Ballester & Ibarra, 2009), afigura-se-
nos como fundamental e estruturante perspetivar, a este respeito, a natureza e o tipo de

acao desejavel e possivel no sentido de inverter esta tendéncia.

Existindo diversas formas de explorar a EL, nos diferentes niveis educativos e
em diferentes contextos (Villalba, 2014), é importante a aplicacdo de metodologias que
contribuam para a aprendizagem auténoma, através de intervencfes didaticas que
passem pela animacao da leitura, pela criatividade na escrita, por vias interculturais e
interdisciplinares, e em formato impresso e digital, tendo em conta os interesses e a
maturidade psicocognitiva dos alunos (Valverde, 2015). Ja Villalba (2014) indica as
cancbes, 0s contos, 0s textos poéticos e as lendas como alternativas a serem
exploradas para se desenvolver, ndao s6é a EL, mas também a competéncia em
comunicacgdo linguistica. A fim de se organizar a compreensao explicita, para que os
textos possam, efetivamente, ser compreendidos, Colomer (2010) sugere esquemas,
concetualizagdes e fomento da aquisicdo de esquemas mentais. Isto €, os estudantes
devem “estructurar y reestructurar los recursos del linguaje al servicio de la actividad
comunicativa.” (p.84), sendo capacitados para a compreensdo e expressao de todo o
género de discursos. A autora em causa refere, ainda, a possibilidade de se recorrer a
tecnologia, associando-se a oralidade a imagem. Outro modo de aceder a literatura
passa pela escrita literaria. Nas oficinas de escrita também se desenvolve a
competéncia literaria e o dominio da escrita. Na sala de aula deveria dar-se continuidade
a essas oficinas, motivando os alunos, conciliando-se as suas habilidades naturais com
a satisfagcéo de alcangar produtos concretos e visiveis no trabalho escolar. Outro aspeto
a considerar assenta no facto de a EL ser “interdisciplinaria (conecta con toda clase de
artes y de lenguajes) y alcanza tanto la educacion formal, escolar o académica, como
las actividades personales del ocio.” (Ballester & Ibarra, 2009, p.30). Os diversos
discursos artisticos como o cinema, a publicidade, a leitura e a muasica encontram-se
cada vez mais ligados. Ha que tirar partido dessa ligagdo para promover a

interdisciplinaridade e motivar os estudantes.

Existem diversas metodologias que podem ser aplicadas numa sé aula, desde
gue se saiba selecionar a op¢do mais favoravel, dependendo do contexto (Ballester &
Ibarra, 2009). Se se conciliarem “tareas de emision, registro y evaluacion” (Villalba,
2014, p.29), provavelmente, os resultados serdo ainda mais positivos. Ao diversificar &
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possivel ir ao encontro dos interesses dos estudantes, tendo em conta a producgéo de
textos, a informacao, a reflexdo, a promocéo da motivacao, do juizo critico e da fruicdo
(Ballester & Ibarra, 2009).

De acordo com Alvarez e Diez (2013), na escola, é essencial promover leitores
criticos, por meio de préticas pedagogicas desenvolvidas, por exemplo, nos clubes de
leitura escolar. Como Rouxel (2014) afirma, presentemente, ha novas praticas nas salas
de aula, tais como o trabalho com diarios e cadernos de leitura, sendo possivel fomentar
a criatividade dos leitores. No caso das criancas, estas expressam-se através de
desenhos e alguns alunos do Ensino Basico revelam uma escrita literaria, relativamente

a obra lida. No entanto, ainda hé limitagfes a essa experiéncia estética:

Muitos professores temem 0s excessos subjetivos, os delirios interpretativos;
eles duvidam da capacidade dos alunos de produzirem interpretagcbes
interessantes ou aceitaveis; eles estao persuadidos que devem antes de tudo
defender os “direitos do texto”, assegurar sua descrigdo usando a

metalinguagem prescrita pela instituicdo. (Rouxel, 2014, p.27)

Consequentemente, em contexto escolar, 0s mais novos contactam com textos,

verificando-se o seguinte:

la frecuencia con que se encargan obras que traten un asunto desde
determinado punto de vista que se considera adecuado para el destinatario al
que se dirige, y que lo expresen —ademas— con una sencillez que, a veces,
resulta insultante, porque son textos completamente triviales (Torremocha &

Ortiz, 2006, p.11)

As préticas de leitura devem ser centradas na compreensdo e no conhecimento
das caracteristicas do texto, a fim de se compreender e disfrutar, esteticamente, da
leitura, contribuindo para a formacéo de habitos de leitura (Campos, 2019). Os mais
novos devem ser motivados, apostando-se nha leitura das obras, nomeadamente dos
“libros originarios, sus palabras, lo que los autores dijeron, para aprender a comprender
la belleza de esas visiones.” (Campos, 2019, p.64). Segundo Rouxel (2014), para que a
competéncia estética se desenvolva é necessario que exista espaco para a leitura
silenciosa na sala de aula, pois “A formacao de leitores da-se, também, no siléncio,

momento em que a interacdo leitor/obra propde uma entrega ao texto, e uma crise ha
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intimidade do sujeito leitor instaura-se e revela-se pelo desejo ao texto.” (Neitzel et al.,
2015, p.191). E através dessa entrega que os leitores se constroem e podem construir
sentido, em relacdo ao texto, desenvolvendo a capacidade critica (Martins, 2009). Como
refere Rouxel (2002), é preciso existir um investimento subjetivo por parte do proprio
leitor, sendo este que permite completar o texto, aliando a sua imaginacdo ao texto

escrito pelo autor.

Desta forma, Cassany (2009) destaca que nao se deve “convertir el texto literario
en un objeto inerte, disecado y listo para un analisis impersonal, frio y distante” (p.76).
Por exemplo, quanto & animagéo leitora, ultimamente, esta tem-se destacado, mas sem

se centrar no esforgo interpretativo dos leitores (Colomer, 2010).

Os textos literarios devem ser encarados de outro modo. Victoria Fernandez,
mencionada por Torremocha e Ortiz (2006), h& alguns anos, referiu-se aos “peligros del
utilitarismo curricular, que no es mas que el aprovechamiento de la lectura de textos
literarios para el cumplimiento de objetivos escolares ajenos a la propia lectura.” (p.10).
No Ensino Basico e, por vezes, na Educacdo Pré-Escolar a leitura esta ligada a
“observagdes formais que entravam o investimento pessoal do leitor.” (Rouxel, 2014,
p.20). Geralmente, o texto que se |é e explora tem como finalidade adquirir ferramentas

de analise, desvalorizando-se o leitor enquanto sujeito.

Ha que analisar o modo como se devera explorar a leitura literaria na sala de aula,
apostando-se em abordagens sensiveis das obras (Rouxel, 2007). E possivel
desenvolver reflexdes e juizos, mas cada leitura é Unica e as formas de acesso aos
livros sao “diversas, dispares y multiples.” (Villalba, 2014, p.34). Importa ter em conta a
atividade leitora, no que respeita as “aportaciones personales no sélo de caracter
intuitivo y/o afectivo, sino también de los conocimientos especificos y culturales”
(Fillola,1995, p.3), relevantes para refletir sobre o que se Ié. Portanto, como Villalba
(2014) refere, na préatica docente deve-se auxiliar na descoberta de algumas dessas
possibilidades de aceder as obras literarias, fomentando-se o encontro individual dos
leitores com livros de qualidade e considerando-se a ligacédo entre o ato de ler e a
personalidade do leitor, em termos afetivos e cognitivos. Ha que privilegiar o
enriquecimento da sensibilidade e dos conhecimentos, o ensino da leitura e “crear

necessidades que ellos no sienten.” (Villalba, 2014, p.123).

Muitas vezes, os alunos acabam por n&o ter contacto com a obra, mas sim com a

biografia dos autores, resumos e comentarios sobre esta (Cassany, 2009). O autor e a
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obra ndo podem ser descurados, pois estes sdo essenciais para que se compreenda e

interprete o fendmeno literario (Ballester & Ibarra, 2009).

Atualmente, ha um vasto repertério de obras de LIJ, tal como observa Rechou
(2012). Tal facto contribui para a formacao literaria, mas é necessario que se selecionem
os livros adequados, explorando-se a obra em si e ndo com o objetivo de aprender
outros conceitos linguisticos (Campos, 2019). Frequentemente, ndo se selecionam as
obras, tendo em conta os niveis de desenvolvimento dos mais jovens, 0S seus
interesses e motivacdes pessoais. De acordo com Colomer (2010), os professores tém
pouca formacéo inicial sobre a tradicdo oral ou o corpus infantil e juvenil, o que leva a
gue se dé preferéncia a textos que nao sdo os melhores, em termos de qualidade.
Ballester e Ibarra (2009) também defendem que o ensino da literatura e o canone deve
ser diversificado, dando “una respuesta comprometida con las transformaciones
sociohistéricas contemporaneas y sobre todo, con un dialogo con la sociedad
circundante.” (p.34). De facto, tem-se procedido a revisdo dos canones literarios e dos
que estao incluidos no ensino. O corpus de textos é fundamental na EL. E através deste
que se desenvolve o ensino e a aprendizagem da literatura e, consequentemente, a
formacao estética, literaria e leitora. Sendo assim, na selecdo das obras devem estar
incluidos textos pertencentes a literatura classica e universal, mas também o0s que séo
mais atuais e com 0s quais os estudantes se encontram familiarizados. Colomer (2010)
afirma, igualmente, que é relevante que exista o contacto com livros de qualidade e se
conhecam certos textos classicos, com valor patrimonial. Os textos linguisticamente
complexos devem estar incluidos na sala de aula, explorando-se o que pode ser feito
para a compreensdo e sentido critico dos mesmos. Cosson (2009) também considera
gue o canone literario ndo pode ser ignorado, pois faz parte da identidade cultural, mas

os alunos nao se devem limitar a essas obras.

Contudo, verifica-se a tendéncia para se seguir as ofertas editoriais (Rechou,
2012). Segundo Pennac (1993), os livros que se encontram nos programas curriculares
impedem a liberdade de escolha, distanciando os estudantes do livro. Além disso, os

mediadores nem sempre desempenham a sua funcdo da melhor forma:
pocos los mediadores suficientemente capaces de interpretar, juzgar y dotar de
sentido la informacién para evitar que los canones de aula descuiden la creacion
del imaginario y el reconocimiento de los hipotextos, llevando a frustaciones

lectoras por falta de compresién. (Rechou, 2012, p.363)
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Todos os fatores mencionados anteriormente contribuem para que existam
paises com baixos indices de leitura (Rechou, 2012) e para o facto de muitos jovens

nunca terem lido um livro completo (Colomer, 2010).

Colomer (2010, p.90) destaca que “El acceso a los textos y la discusién sobre
ellos configuran el nucleo de la educacion literaria.”. Deste modo, ao selecionar os livros,
é fundamental ter em conta as manifestacdes dos estudantes, relativamente a sua
capacidade critica e considerar o potencial dos livros de LIJ para que essa capacidade
critica se desenvolva, tendo o cuidado de se efetuar uma selecdo segundo diferentes

critérios.

Importa que os alunos, na sala de aula e na biblioteca escolar, possam ler
autonomamente e discutir sobre as suas leituras, levando-os mais além do que eles
préprios enquanto leitores chegariam (Colomer, 2010). Uma vez que existem diversas
obras e de qualidade, é preciso aliar a diversidade a qualidade, até porgue como
Ballester e Ibarra (2009) referem, o conhecimento literario ndo é uma literatura Unica.
Ha contacto com outras culturas e comunidades. Por isso mesmo, tal como os autores
em causa afirmam, “la ensefianza de la literatura podra abandonar la cupula académica
y desligarse de las directrices de la critica para interpelar directamente a los discentes
contemporaneos y responder a sus nuevas necesidades de formacion literaria.” (p.34).
Assim, os alunos devem contactar com varias literaturas, de diferentes paises e culturas.
Como defende Johansen (2017), importa diversificar os textos, proporcionando-se
também o contacto com textos que se desconhecem, o que é benéfico, dado que

contribui para a evolugéo na aprendizagem.

Como Colomer (2010) refere, “Probablemente una de las razones de la
marginaciéon que acaba sufriendo la literatura en la programacion es la perdida de
seguridade escolar sobre la manera de abordarla en el aula.”. (p.90). Nesse sentido,

Fillola (1995) levanta uma questdo pertinente: “es oportuno condicionar
académicamente todo tipo de lectura literaria hasta convertirla en un ejercicio de
identificacion o de subordinacién a valores propuestos por opiniones ajenas, total o
parcialmente distintas de las del lector’? (p.15). O autor em questdo demonstra a sua
posicao, referindo que, caso ndo existissem essas condicionantes, os estudantes
poderiam ter uma “experiencia de libertad lectora y elaborar inferencias e hipétesis
interpretativas exclusivamente personales” (p.14). Esta situagéo leva Rouxel (2014) a

guestionar-se sobre o leitor que se pretende formar:

49



Um leitor escolar, mais ou menos experiente, capaz de responder as questoes,
dominando, o tempo dos estudos, com certo nimero de conhecimentos factuais
e técnicos, ou um leitor de literatura(s), que Ié para si, para pensar, agir e se
construir, e que se envolve em uma relacdo duravel e pessoal com a literatura?
Finalmente, o que est4 em jogo nessa alternativa € exatamente a finalidade do

ensino da literatura em termos de formagao do leitor (Rouxel, 2014, pp.20-21).

Rezende e Oliveira (2015) defendem, de igual forma, o aluno, enquanto leitor. Este
deve ser valorizado, adequando-se as atividades a desenvolver para que, através
destas, se expressem emocgdes e pensamentos, 0 que é possivel, por exemplo, por
meio dos cadernos e diarios de leitura, autorretratos ou autobiografias de leitor. Tais
atividades tém a vantagem de levar o professor a conhecer os alunos e a auxilia-los na
construgdo da propria identidade. E na sala de aula que deve existir uma partilha
intersubjetiva e devem ser desenvolvidos debates interpretativos, ainda que as
experiéncias de leitura também possam acontecer fora do contexto escolar. O professor
deve permitir que os estudantes tenham um papel ativo, levando a que se desenvolvam
leituras singulares e subijetivas, apostando em novas formas de questionamento,
relativamente ao texto, conduzindo a reflexdo da turma para que dai resultem diversas
interpretacdes. Esta partilha na turma contribui para reforcar a comunidade de leitores

e para o desenvolvimento dos valores de cidadania.

A valorizacao do aluno, defendida por Rezende e Oliveira (2015) complementa-se
com a posicado de Pennac (1993), que salienta a necessidade de motivar para a leitura,
nao incutindo a obrigacédo de ler, pois ndo se sente prazer ao ler por obrigacdo. Apés a
leitura, ao existirem sempre questdes para avaliar a aprendizagem dos alunos, estes
nao se sentem motivados. Importa que leiam e depois disso desenvolvam comentarios
sobre o texto sem que isso lhes seja imposto. H& o direito do leitor ao siléncio apés ler
um livro, ainda que normalmente este acabe por falar sobre o livro pela sua propria

iniciativa. O leitor tem direitos e estes devem ser respeitados.

Tal como refere Garcia Marquez, mencionado por Villalba (2014), os professores
devem provocar a reflexao, sem interpretagdes rebuscadas, mas “con la dosis necesaria
de rebeldia, inquietude, inconformismo, de insatisfaccion...y de alegria. Y de claves de

interpretacion.” (Villalba, 2014, p.32). Para além disso:
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La ensefianza de la lectura requiere formacién adecuada y pasion para ofrecerla,
a la par que las reflexiones contrastadas al compartir lecturas (...) pueden en
muchos sentidos beneficiar a los destinatarios, receptores en formacién y, a la

vez, también a los profesionales. (Villalba, 2014, p.33).

O professor deve reter que no centro da aprendizagem se encontra o esforgo
dos alunos pela construgéo pessoal de sentido. Importa alterar a forma como estes se
relacionam com o texto literario, dando lugar a subjetividade, a fim de que o texto faca
sentido (Colomer, 2010). De acordo com Neitzel et al. (2015), importa considerar que a
finalidade do texto consiste na rece¢éo e producgédo de sentidos. Ao planear a estratégia
de leitura, o professor deve ter presente que o texto literario leva a diversas
interpretacdes “e que uma estratégia adequada de leitura é aquela que nao encerra o
sentido da obra.” (p.195).

Todorov (2009) salienta que um professor de literatura, para além de ensinar,
estuda as obras. No entanto, descura-se o sentido das obras, que implica um trabalho

de conhecimento. Este afirma:

ndo tenho duvida de que concentrar o ensino de Letras nos textos iria ao
encontro dos anseios secretos dos proprios professores, que escolheram a sua
profissdo por amor a literatura, porque os sentidos e a beleza das obras os
fascinam; e ndo ha nenhuma razao para que reprimam essa pulsdo. (Todorov,

2009, p.31)

Analisar a estrutura de uma obra pode contribuir para compreender o seu
sentido, mas é necessario mais do que isso. Como defende Todorov (2009), “O
conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias régias que conduzem

a realizagao pessoal de cada um.” (p.33).

De facto, as principais dificuldades existentes em torno da literatura, segundo
Rezende e Oliveira (2015) ligam-se a leitura. Assim, estes mencionam que, em contexto
de sala de aula, a literatura reparte-se entre a leitura informativa rapida, que é a que se
privilegia na sociedade, e a leitura afetiva do texto. Outro aspeto indicado passa pelo
facto de a leitura estar associada a um ato individual e de liberdade. Contudo, na escola,
exploram-se os textos coletivamente e ha a dimensao avaliativa da leitura, o que leva

0S autores em causa a questionar se isso ndo sera um entrave para que o aluno se
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encontre com a literatura. Para além disso, a leitura literaria, na escola, tende a ser
encarada como algo obrigatério e aborrecido, afetando a fruicdo, que é essencial ha

leitura literaria.

Tal como se constata, ha muito que se pode e deve fazer. No entanto, “Una de
las mejores opciones para poder afrontar esta crisis requiere, desde nuestra
perspectiva, de la interrelacion entre los objetivos por una parte, y por otra, la
metodologia y sus practicas.” (Ballester & Ibarra, 2009, p.27). Primeiramente, é preciso
refletir sobre as concecdes e praticas leitoras que se fomentam. O papel da escola deve
ser alvo de reflexdo, pois é nesse espaco que se espera que se aprenda a ler, sendo
gue os professores devem ter em conta tudo o que envolve o processo de leitura e

interpretacdo de textos, enquanto pratica social (Colomer, 2010).

Deste modo, ha que analisar os métodos utilizados pelos professores, no que se
refere ao ensino da literatura, modificando-se o que for necessario, com vista ao
sucesso (Martins, 2009). Estes, normalmente, centram-se nos resultados e nao no
processo de aprendizagem, acabando por pressionar os alunos a demonstrar 0s seus
resultados (Pennac, 1993). Ha que contrariar essa tendéncia. Os professores devem ter
presente que ha vérias possibilidades de exploracdo das obras, ndo existindo regras
concretas (Neitzel et al.,, 2015). No entanto, independentemente da forma de
exploracao, de acordo com Yopp e Yopp (2014), ha trés momentos que ndo devem ser
descurados: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Assim, a pré-leitura, tal como o préprio
nome indica, ocorre antes da leitura, possibilitando a ativacdo do conhecimento prévio
e a construcdo de inferéncias, mediante 0 contacto com os aspetos paratextuais.
Posteriormente, passa-se a leitura, onde se desenvolvem estratégias para a
compreensdo dos textos literarios, explorando-se elementos narrativos. O Ultimo
momento consiste na pos-leitura, podendo ser formuladas questfes sobre o que foi lido,
a fim de que os alunos expressem as suas opinides e desenvolvam o pensamento

critico.

Relativamente a mediacdo, esta € uma fungédo de destaque, sendo que estes
sao “mediadores: entre la palabra y los oyentes, los libros y los destinatarios, la cultura
y los aprendices, la lectura y la educacion.” (Villalba, 2014, p.32). Para exercer tal papel
a sensatez e a experiéncia enquanto leitor sdo aspetos essenciais. Desta forma, no que
respeita as estratégias de mediacao, Lluch (2003, citado por Rechou, 2012) reforca que
estas devem passar por “fomentar habitos lectores estables, orientar la lectura tanto
escolar coma extraescolar, coordinar y facilitar la seleccién de lecturas por edades y

preparar, desarrollar y evaluar la animacion lectora.” (p.363). O papel do professor,
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como mediador, € essencial, devendo este possuir “ousadia no que diz respeito a
compreensdo da obra pelos alunos, pois estes, em principio, verdo pelos olhos do
professor, de acordo com suas indicagdes e parametros.” (Neitzel et al., 2015, p. 166).
Importa, ainda, que este selecione 0s suportes para apresentar a obra, uma vez que 0s
materiais didaticos e as estratégias implementadas pelo professor séo relevantes para
este e para 0s seus alunos, contribuindo ou ndo para a motivacao relativamente a obra.
Logo, é necessario implementar estratégias que cativem e estimulem, para que 0s
estudantes tenham um papel ativo, expressando a sua opinido. “A leitura de uma obra
pode mexer com o jovem guando este se relaciona com o texto por meio da fruicao, que

€ a relagdo que o sujeito estabelece com o texto.” (Neitzel et al., 2015, p.190).

Ha que ter presente que “las clases de literatura deben ser una ventana abierta
al mundo, tanto al real como al imaginario.” (Ballester & Ibarra, 2009, p.31). Também
“Urge substituir la ideia de ‘ensefar literatura’ por outra idea, mas amplia, que se centre
en la ida de ‘ensefiar a apreciar la literatura’, en sel sentido de disfrutar y valorar, lo que

significa desarollar la formacion literaria.” (Fillola, 2004, p.41).

E fundamental valorizar a leitura, dado que “ler es un arte que depende del
talento, de la experiencia, de la cultura del individuo.” (Fillola, 1995, p.3). Os professores
devem ter em conta que “es necessario participar en el juego de la creacion, sentir y
percibir los efectos estéticos del linguaje, manejarlo de manera directa para conocerlo
en su esencia y en la realidade discursiva que comporta toda produccion creativa.”
(Fillola, 2004, p.27). Os alunos precisam de “descubrir el placer que les causa una

lectura desinteresada.”, tal como afirma Campos (2019, p.87).

Zilberman (2010) acredita que o0 ensino da literatura sé se ird manter se este tiver
um sentido profissional e pragmatico. Ao contrario, ndo é possivel que se formem
“leitores quando a literatura é expurgada da sala de aula, miniaturizada na condic&o de
texto ou diluida em generalidades pouco esclarecedoras.” (p.18). Tal como este refere,
a literatura € fundamental, sendo encarada como um saber prético, que permite o
“ingresso qualificado nas melhores universidades, nos melhores empregos, nos
melhores segmentos da sociedade.” (p.19). Portanto, ha que levar a “que escola e
literatura ndo se oponham, nem se contradigam, se desejarmos que ambas continuem
a andar juntas no futuro.” (p.19). Como Leahy-Dios (2004) afirma, é fundamental que a
literatura se mantenha nos curriculos escolares, mas que seja valorizada, até porque
esta se destaca dos outros contelidos, visto que possibilita conjugar a aprendizagem
com a fruicdo, o autoconhecimento e a aquisicao de valores. Importa que os professores

aprofundem o seu conhecimento tedrico e pratico. E preciso que se entenda que o
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fendmeno literario € complexo, abrangendo o que diz respeito as emogodes, sensagdes
e racionalidade e, simultaneamente, permitindo comunicar ideias, sentimentos,
emocdes e pensamentos. Embora ndo se deva descurar a sua funcéo pedagdgica em

contexto de sala de aula, a literatura € mais do que uma disciplina.

O cenério atual deve ser modificado, apostando-se numa EL de qualidade, pois
esta “es la mejor ayuda para la formacion lectora y para la fijacion del habito lector.”
(Rechou, 2012, p.368). Como defendem Alvarez e Diez (2013), a escola pode e deve
ajudar na formacéo de leitores criticos, explorando-se, desde cedo, textos literarios.
Importa inovar, de modo a enfrentar os obstaculos relacionados com a EL, explorando-
se varias possibilidades e fomentando-se préticas criticas de leitura. S6 assim se podera

contribuir para a EL e fomentar o gosto e o habito leitor.

Relativamente a formacgéo de professores, € essencial que se investiguem de
que modo outros contextos de socializagéo ou préatica de formadores de professores
podem influenciar a sua identidade enquanto leitor e formador de leitores. O impacto
das diversas praticas de formagéo, como a autobiografia, no processo de constru¢éo da
sua identidade docente é outro aspeto importante a investigar. Verifica-se a hecessidade
de se realizarem mais investigacdes, partindo-se da formacéao inicial, auxiliando, assim,
os futuros professores a construirem uma identidade de ensino e um conhecimento
pedagdgico da leitura, contribuindo para que estes sejam profissionais de qualidade
(Granado & Puig, 2014). Bremholm (2020) destaca, igualmente, a necessidade de
equipar os professores para a instrucdo da leitura. Para tal, este considera que se
devem conjugar varios aspetos como a interacdo, uma formacdo de qualidade, um
ambiente colaborativo e orientado para o desenvolvimento dos alunos. O professor deve
apostar na planificacdo das suas aulas, avaliando a qualidade dos materiais de
aprendizagem, a fim de optar ou ndo por usa-los como forma de contribuir para a leitura
equilibrada e multifacetada. Ha que investir mais em pesquisas de materiais de
aprendizagem para a instrucdo da leitura e a pesquisa sobre a leitura do uso de
materiais de aprendizagem dos professores, algo que nio € explorado. E, ainda,
relevante referir que “O reconhecimento do sujeito leitor no ensino da leitura literaria é
relativamente recente nos discursos e ainda longe de ser efetivo nas salas de aula.”
(Rouxel, 2014, p.20).

Além disso, os professores devem tirar partido da literatura, contribuindo para
gue os estudantes enfrentem desafios sociais, tais como a instabilidade dos valores
sociais nas novas sociedades ou a necessidade de combinar diferentes niveis de

identidade cultural. Nesse sentido, atualmente, verifica-se uma maior preparagcédo para
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enfrentar tais mudancas. Cabe, igualmente, & escola definir de forma clara e objetiva
quais as aprendizagens fundamentais a desenvolver ao longo da escolaridade
obrigatéria, no que respeita a literatura, assegurando-se que 0s objetivos tracados
contribuem para que este dominio se encontre presente nos documentos programaticos
oficiais. Em contexto de sala de aula, é necessario repensar a gestdo do tempo, a fim
de que se possam desenvolver aprendizagens literarias, conjugando-as com a fruicdo
(Colomer, 2010). Para tal, os professores devem ser profissionais de qualidade, com
formacdo em animacao da leitura, estratégias de mediagao, formacéo critica de leitores

infantis e pesquisa-acéo (Alvarez & Diez, 2013).

Deve haver um esforco dos professores, mas também dos alunos. Como Villalba
(2014) afirma “La lectura es un placer que cuesta.” (p.32), mas com varios beneficios,
entre os quais “la capacidad que le permite alimentar suefios, y el ser humano es una

maquina de fabricarlos (p.31).
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Capitulo 4 — O Papel do Professor

4.1. O Professor Leitor

Importa comecar por olhar para o professor enquanto leitor. O leitor percorre um
caminho que inclui os livros que lhe foram lidos na infancia, as atividades de leitura
desenvolvidas, pelos modelos de leitores com o0s quais contactou e pelo que
experienciou em torno da leitura. O professor encontra-se incluido nesse percurso,
desempenhando uma posi¢céo de destaque. Este ndo € apenas professor, mas também
leitor (Granado & Puig, 2014).

De facto, os professores tém de ser leitores. Caso contrario, as suas praticas de
sala de aula com o texto literario ndo serdo bem-sucedidas, visto que primeiro a
habilidade tem de ser desenvolvida nele préprio para que, posteriormente, contribua
para que os alunos desenvolvam essa mesma habilidade (Vygotsky, 1998).
Inclusivamente, sé existe literatura e fenémeno literario através da leitura (Ballester &
Ibarra, 2009).

Quanto a leitura, em particular, estando esta presente na vida do professor,
desde a infancia, dificulta a objetividade, a sistematizagéo e a explicitagdo da mesma,
do modo como se acede a esta, como é compreendida e como se disfruta do que se €.
Todos estes aspetos distinguem a leitura de outros conteldos que se aprendem na
escola (Granado & Puig, 2014).

Tem-se verificado uma maior quantidade de estudos, a respeito das experiéncias
pessoais do futuro professor enquanto leitor. Nesse sentido, importa mencionar o estudo
desenvolvido sobre os habitos de leitura dos estudantes portugueses do ensino superior
(Yubero et al., 2014), onde se aponta para uma tipificacdo curiosa, incluindo os ‘falsos
leitores’. Estes “Leem algumas vezes, mas esta conduta ndo esta inserida no seu estilo
de vida. A sua aproximacdo a leitura é esporadica e, ainda que ndo desgostem desta
atividade, ndo conseguiram inclui-la, de forma sistemética, no seu tempo de lazer.”
(p.46). Segundo os resultados do estudo em questdo, neste perfil também encaixam
estudantes que frequentam cursos ligados a Educacdo, concluindo-se que estes
“podem levar a programar apenas atividades de instrumentalizagao da leitura e, com
isso, esquecer o valor da propria leitura.” (p.47). Em alguma medida, e de forma algo
irbnica, a tipologia de livros apresentada por Bayard (2007) ndo deixa de encontrar
pontes possiveis com as ideias apresentadas no estudo indicado anteriormente,
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sobretudo ao distinguir, naquilo que se designa de formas de né&o-ler, os livros que o
leitor desconhece, aqueles que percorreu/folheou, aqueles de que ouviu falar e aqueles

que ja esqueceu.

Os estudos que se tém vindo a desenvolver sdo importantes para a formacéao
dos professores, pois “la identidad docente y las teorias subjetivas sobre las que se
construye estan configuradas sustantivamente por la materia que se ensefia, lo que la

enlaza al conocimiento pedagogico del contenido.” (Granado & Puig, 2014, p.46).
Na generalidade, no que respeita aos professores de Educacdo Basica
contribuye a que su identidad docente como formadores de lectores se perfile de
manera menos marcada, de un lado, porque la ensefianza de la lectura supone
una responsabilidad mas entre otras muchas y, de otra, porque conlleva una

formacioén poco intensiva en esta materia. (Granado & Puig, 2014, p.47)

A identidade docente, segundo Granado e Puig (2014), inclui as dimensbes
biogréafica, contextual e a que se relaciona com o conteldo a ensinar, neste caso, a
leitura. Quanto a identidade leitora, esta “constituye una de las subidentidades que
conforman esa identidad del docente en su calidad de formador de lectores.” (p.57).
Esta identidade integra as dimensdes biografica e contextual, sobretudo do contexto
escolar, influenciando, no geral, a identidade docente e, em particular, o0s
conhecimentos pedagogicos da leitura. Por isso mesmo, “con frecuencia, los futuros

docentes explican su comportamiento lector como reaccién a los jaques de la escuela.”
(p.59).

Geralmente, muitos dos futuros professores tiveram experiéncias pessoais
positivas, em torno da leitura. Porém, encontram o prazer da leitura fora da escola.
Consequentemente, ndo estabelecem uma ligacéo entre a leitura e a fruicdo. Mediante
os discursos autobiograficos destes futuros profissionais constata-se que a sua
concecdo da leitura esta ligada & sua representacdo da leitura na escola. Estes
descuram a ligacdo entre a leitura e a componente estética e tendem a limitar-se a
exploracao de textos educativos e informativos, o que se podera refletir nas suas futuras
praticas de leitura na sala de aula. O seu comportamento leitor liga-se a sua concecao
de leitura, podendo influenciar a representacdo do trabalho leitor em sala de aula
(Granado & Puig, 2014). Portanto, ha que investir nos futuros professores, através de
“campanhas de formacédo e promocao da leitura, para tentar transforma-los em sujeitos

leitores” (Yubero et al., 2014, p.42).
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4.2. Algumas Notas sobre a Formacgé&o do Professor do 1.° Ciclo
na Area da Educacéo Literaria

Os professores sdo fundamentais no sistema de ensino, logo importa refletir em

torno destes e investigar mais, a respeito da sua formacgéo inicial.

Neste sentido, “Precisamos de encontrar caminhos, cenarios para que
possamos também, de alguma forma, prepararmo-nos para os desafios que ja estéo ai

visiveis e que nao sao desafios faceis.” (Justino, 2015, p.6).

Remetendo-nos para a EL, “Numa época de grandes desafios e em que todos
os especialistas afirmam da importancia da leitura e da literacia em leitura no mundo
atual, a formacao de professores mediadores de leitura esta mais que nunca na ordem
do dia” (Azevedo et al., 2019, p.15).

Cabe ao professor incentivar a compreensdo dos textos, fomentando a
criatividade e ndo apenas ensinar a ler (Zilberman, 2003). Este deve ter em conta a
qualidade literaria e ser capaz de emocionar, motivar e levar os alunos a sonhar (Cerrilo,
2006).

Quando, pelo contrario, ndo se valorizam as atividades de leitura, significa que
h& falhas na formagdo dos docentes (Machado, 2001). Consequentemente, essas
falhas refletem-se nos alunos. Azevedo et al. (2019, p.15) referem-se ao relatério do
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), onde foi apresentada “a
descida da literacia em leitura dos alunos portugueses do 4° ano de escolaridade”,

devido a “falta de formacgao dos professores, salientando o abandono do PNEP”.

As formag0es inicial e continua sdo fundamentais, devendo ser qualitativas e
conduzir & reflexdo sobre o trabalho docente (Freire, 1996). Assim, para que se formem
docentes competentes, é preciso que se desenvolvam projetos politico-pedagdgicos,
através dos quais se valorizem estes profissionais, nomeadamente o seu papel e a sua

pratica pedagogica (Kleiman, 2001).

Por outro lado, os professores devem valorizar estas a¢des de formagao para
poderem evoluir, melhorando as suas praticas letivas (Veloso, 2001) e nado as
frequentar, simplesmente, para obterem créditos, que os possibilitam progredir na

carreira, como muitas vezes se verifica.
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De facto, h& que apostar na formacéo, ndo com o simples intuito de progredir na
carreira, mas sim enxergando que a literatura “pode ser — se formos capazes — 0 ovo de
Colombo para a descoberta do prazer da leitura e consequente dominio da lingua

materna, nao falando ja das proteinas que ela fornece ao imaginario da crianga.”.
(Veloso, 2001, p.60).
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Capitulo 5 — Metodologia

Qualquer investigacao é desenvolvida com o intuito de se poder dar resposta a
determinados problemas. De acordo com Gauthier (2003), quando € necessario
completar a distancia entre uma situacao de partida insatisfatéria e uma situacao de
chegada desejavel, existe um problema ou surge uma questdo de partida. Neste
contexto, segundo o autor em causa, “um problema de investigacdo concebe-se como
um desvio consciente que se pretende anular entre o que sabemos, julgado
insatisfatério, e o que deveriamos saber, julgado desejavel.” (p.66). E esse “saber
desejavel” que define a preferéncia do investigador, em relagdo ao tema escolhido. De
facto, no processo de investigagcdo, o primeiro passo consiste na identificacdo de um
problema. Essa identificagdo passa por especificar um problema para se estudar,
justificar essa escolha e sugerir a importancia e/ ou necessidade do estudo (Creswell,
2012).

Deste modo, indo ao encontro de Tuckman (2000), que entende que uma
problematica se formula melhor em forma de questéo, partiu-se do seguinte: “A partir da
visdo de professores de 1.° Ciclo, como se configura e materializa a Educacdo
Literaria?”. Esta problematica surgiu, principalmente porque, desde ha muito, os
professores sabem que € preciso renovar o paradigma didatico, no que se refere a
abordagem dos textos literarios em contexto escolar, quer pelo estatuto particular
daqueles textos, relativamente a outros de tipologias diversas, quer pela emergéncia
recente da EL como dominio autbnomo no quadro da disciplina de Portugués. Assim,
pretendendo-se compreender como se configura e materializa a EL, a partir da visao de
professores de 1.° CEB, procurou-se identificar carateristicas do discurso pedagdgico
oficial sobre EL, no 1.° CEB, e conhecer como se configura a EL e que praticas estdo

envolvidas, de acordo com a visdo de professores.

Quanto as questbes metodoldgicas, ha que clarificar que a metodologia
“questiona o que esta por tras, os fundamentos dos métodos, as filosofias que lhes estao
subjacentes e que (...) influem sempre sobre as escolhas que faz o investigador.”
(Coutinho, 2014, p.25). Desta forma, a metodologia ndo se centra nos resultados, mas
sim na compreensdo do processo em si (Kaplan, 1998, citado por Coutinho, 2014).
Incluido na metodologia, encontra-se o paradigma de investigacédo. Segundo Coutinho

(2005, como citada em Coutinho, 2014), este pode ser entendido como um conjunto de
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teorias comuns, valores e regras, aceites pelos membros de uma comunidade cientifica,

num dado momento historico.

A presente tese estd sob o paradigma qualitativo ou interpretativo, procurando-
se compreender as perspetivas dos investigados e permitindo aprofundar a
compreensdo sobre o fendbmeno estudado, sem se imporem expetativas prévias
(Mertens, 1998, citado por Coutinho, 2014). Através deste paradigma, tal como
referem Latorre et al. (1996, citado por Coutinho, 2014), procura-se “penetrar no mundo
pessoal dos sujeitos.” (p.18), a fim de que se saiba como € que estes interpretam as
vérias situacdes e o significado que tem. Uma vez que a a¢cdo humana € intencional,
importa “interpretar e compreender os seus significados num dado contexto social.”
(Coutinho, 2014, p.18). Também Erickson (1986), destaca o “(...) interesse central no
significado humano na vida social e na sua elucidacdo e exposicdo por parte do
investigador.” (p.119). Este clarifica que o foco substantivo e a intencédo é que tornam
um estudo interpretativo. Relativamente ao foco, numa investigagéo interpretativa, este
encontra-se no carater subjetivo do objeto que se analisa, tal como se verifica neste
estudo, relacionado com a EL, onde se procurou compreender como se configura e
materializa a EL, a partir da visdo de professores de 1.° Ciclo, ndo tendo sido impostas

expetativas prévias ao fenomeno.

A respeito das modalidades ou designs de investigacao, esta trata-se de uma
investigacdo nao-experimental. Ser ou ndo experimental relaciona-se com a natureza
das questbes de investigacdo, o grau de controlo e o produto final desejado (Merriam,
1998). Dentro das modalidades néo intervencionistas, e com base em Ponte (2006) e
Yin (2015), considerando a questdo de pesquisa, optou-se por desenvolver um estudo
de caso, sendo este um método de pesquisa comum na Educagdo, permitindo
compreender a realidade concreta, dando resposta a questfes de natureza explicativa,
possibilitando uma visado holistica do fenébmeno. Consequentemente, ndo se investigou
com o intuito de alterar uma dada situacdo. Logo, os acontecimentos também néo se
controlam, nem se podem manipular as eventuais causas do comportamento dos

participantes (Ponte, 2006).

Reforcando a importancia do desenho metodolégico pelo qual optamos, visto
que a investigacao desenvolvida se relaciona com as préticas educativas, ha que ter em
conta que as qualidades das mesmas sofrem alteracées ao longo do tempo. “While
some of these differences can be made through forms of quantification — test scores, for
example — the differences, as they are experienced, are fundamentally differences of

quality.” (Freebody, 2003, p.9).
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Partindo-se da andlise documental de documentos nos quais a EL esta direta ou
indiretamente implicada (textos normativos/prescritivos e outros), com destaque para o
PMCPEB (2015), documentacdo emanada no ambito do PNL e da RBE, construiu-se o
instrumento de recolha de dados, ou seja, 0 guido de entrevista (Apéndice 1 — Guido
das Entrevistas), para se poder recorrer ao inquérito por entrevista, sujeito a um
tratamento qualitativo, a dez professoras do 1.° CEB, que aceitaram participar neste
estudo (Apéndice 2 — Consentimento Informado para as Entrevistas), sete delas a
lecionar em turmas do 3.° ano de escolaridade, duas com turmas do 4.° ano e uma

professora com uma turma composta por alunos do 1.°, 3.° e 4.° anos.

Optar por entrevistas semiestruturadas, tal como considera Lessard-Hébert et al.
(2010), permite que se referenciem e classifiguem o0s problemas, os sistemas
de valores, os comportamentos e 0s estados emocionais, constituindo-se aquelas, tal
como as conceptualiza Kvale (1996), enquanto praticas conversacionais especializadas
ajustadas, como considerado por Seidman (1998), a este tipo de investigagdo: “Social
abstractions like “education” are best understood through the experiences of the

individuals whose work and lives are the stuff upon which the abstractions are built.”
(p.4).

Uma vez que o periodo de realizacao das entrevistas correspondeu aos periodos
de confinamento decorrentes da pandemia, recorreu-se a plataforma zoom. Apéls a
transcricdo das entrevistas, seguiu-se a analise de conteudo, através da qual se
identificaram categorias, facilitando a compreensdo do fenémeno (ver Apéndice 3 —
Grelha de Andlise de Conteudo das Entrevistas). Tal como defende Bardin (2009), as
ideias transmitidas na entrevista sdo mais importantes do que descrever os conteudos e,
de facto, pretendeu-se transmitir essas ideias, dando voz aos professores e procurando,
a partir dessas vozes, refletir sobre os sentidos e construcdes a que, através delas,
podemos aceder, pois além dos motivos ja indicados, em qualquer investigacao,

também é relevante o desenvolvimento do pensamento critico.

Embora a realizagdo das entrevistas tenha sido essencial, foi necessario, em
momento posterior, clarificar e aprofundar determinadas questbes. Optou-se, assim,
pelos focus group ou grupo de discussao, uma técnica de pesquisa qualitativa que
possibilita a recolha de dados que podem nao ser obtidos tdo facilmente através de
entrevistas (Morgan, 1997). De facto, a sua aplicacdo (Anexo 1 — Aprovacdo da
Aplicacdo de Focus Group) pode ocorrer em diferentes etapas, tendo-se considerado
gue esta seria vantajosa na fase final da investigacéo (Krueger & Casey, 2009; Stewart

et al., 2007).
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Visto que o focus group parte de uma determinada temética estabelecida pelos
investigadores, mediante a interagcdo em grupo (Morgan, 1997), partiu-se do tema
central da investigacao, ou seja, “A EL no 1.° Ciclo do Ensino Basico: (re)configuracdes
deste dominio, a partir do olhar dos professores”, com o auxilio do guido que foi,

previamente, elaborado (Apéndice 1 — Guido do Focus Group).

Quanto ao papel dos investigadores, estes devem conduzir o focus group,
fomentando as interagcfes discursivas entre os participantes, a fim de que se va ao

encontro do tema central (Valles, 1999), tendo sido exatamente o que se procurou fazer.

A respeito dos participantes, ha que ter em conta que o himero de elementos do
grupo focal pode variar, indo dos quatro aos doze participantes (Krueger & Casey,
2009), mas geralmente selecionam-se entre cinco ou seis elementos, indo até aos dez
participantes, no maximo, o que vai ao encontro da dimensdo do nosso focus group,
que incluiu quatro das professoras que aceitaram participar nas entrevistas iniciais e um
elemento novo, nomeadamente um professor (Apéndice 2 — Consentimento Informado
para o Focus Group). Os participantes possuem sempre algum aspeto em comum (Silva
et al., 2014; Krueger & Casey, 2009), neste caso, o facto de se tratarem de docentes do
1.° CEB e dado o interesse pela temética em causa. Estes desempenham um papel de

relevo, possibilitando a recolha de dados qualitativos (Valles, 1999).

Sendo uma técnica que se aplica em grupo, “propicia riqueza e flexibilidade na
coleta de dados, normalmente ndo disponiveis quando se aplica um instrumento
individualmente, além do ganho em espontaneidade pela interacdo entre o0s
participantes” (Oliveira & Freitas, 1998, p.84).

Apés a realizacdo do focus group procedeu-se a transcricdo do discurso dos
participantes e, posteriormente, passou-se a andlise de conteudo, identificando-se
determinadas categorias (Apéndice 3 — Grelha de Analise de Contetddo do Focus

Group), procurando-se compreender mais facilmente o fendbmeno em estudo.
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Capitulo 6 — Analise de Dados

6.1. Analise de Dados das Entrevistas

Tendo em conta os objetivos do presente estudo, no que se refere a EL, no 1.°
CEB, a nossa atencéo centrou-se em identificar caracteristicas do discurso pedagdgico

oficial e compreender como é que os professores percecionam este dominio.

Ao procurarmos que se caracterizasse 0 dominio em causa, apenas uma das

professoras respondeu de forma direta, numa tentativa de definir a EL, tendo afirmado:
P3: Entdo, é da gramatica. E proprio da gramatica da lingua portuguesa
distinguir os tipos de texto em narrativas literarias e nao literarias, nao é? (...)
Portanto, se for uma noticia, se for... portanto, um texto informativo sobre
qualquer assunto, seja um planeta, um animal, serd, portanto, um texto nao

literario. Se contar uma historia, portanto, passa a ser literario.

Desta forma, a resposta apresentada anteriormente foi sustentada na gramatica
da lingua portuguesa, tendo em conta que, de acordo com esta, ha textos literarios e
nao literarios, que se distinguem pelas suas caracteristicas e fung¢des. Assim, quanto
aos literarios, referiu as narrativas, afirmando que estas contam uma histéria e, na
realidade, essa é uma das fungbes. Também s&o textos de carater estético, pautados
pela criatividade e pela subversao das regras gramaticais, embora seja essencial o
conhecimento da gramatica para a compreensao destes e de outros textos. De facto, no
PMCPEB (Buescu et al., 2015) defende-se que “O ensino dos conteudos gramaticais
deve ser realizado em estreita sintonia com atividades inerentes & consecucao dos
restantes dominios.” (p.8). Referindo-nos particularmente aos textos literarios, quanto
maior for o dominio gramatical, maior sera a compreensao textual, o que significa que
h& uma relacéo indissociavel entre a gramética e os textos. Precisamente gracas aos
contetdos metalinguisticos e instrumentais presentes nas obras literarias, é possivel
compreender padrdes verbais pertencentes a uma comunidade e melhorar a escrita
(Ballester & Ibarra, 2009).

Contudo, contrariamente ao que tende a acontecer, a literatura deve ser
explorada sem se limitar a ter como fim a andlise de elementos gramaticais (Martins,

2009), valorizando-se a discussdo em torno do que se |é (Johansen, 2017). Algumas
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das opinides expressas, relativamente a visdo em torno da EL, revelaram essa
valorizacdo, enxergando-se a literatura além do desenvolvimento linguistico.
Direcionaram, assim, as suas respostas ndo tanto para o conceito de EL, mas
principalmente para a importancia e vantagens deste dominio, demonstrando pontos de

vista em comum, através dos quais é possivel enumerar diversos beneficios, tais como:

e Alarga horizontes, permitindo conhecer diferentes escritores,
ilustradores, estilos de escrita e varias obras, enriquecendo o
vocabulario, desenvolvendo a criatividade e aumentando competéncias
relacionadas com a lingua portuguesa, no que concerne a leitura,
interpretacdo, compreenséo, escrita, capacidade de reflexdo e sentido
critico;

e Sensibiliza para a leitura fruitiva e criacdo de habitos de leitura,
contribuindo para a formacao de bons leitores;

o Desencadeia diferentes aprendizagens, relacionadas com os valores

éticos, através das histoérias.

Todas as vantagens indicadas anteriormente acabam por estar interligadas. Por
exemplo, o conhecimento de outras obras e de diferentes escritores contribui, por sua
vez, para estabelecer ligacbes e relacdes intertextuais, realizando-se inferéncias
(Azevedo & Balga, 2019) e, ainda, promove a cidadania, levando ao desenvolvimento

do leitor em termos estéticos, culturais e éticos (Dufays, 2006).

O conhecimento de ilustradores, estilos de escrita, a possibilidade de articulagéo
do dominio em causa com outras areas e o desenvolvimento da imaginagdo foram
outros beneficios apontados, destacando-se a imaginacdo, necessaria para se
interpretar o que se 1é (Valverde, 2015). Ou seja, estimula-se a criatividade, através da
leitura literaria, implicando a interpretacdo do leitor, o que pode reduzir o analfabetismo
e 0 insucesso escolar (Rouxel, 2002). O valor educativo da literatura é evidente,
mediante a procura interpretativa, o que envolve a cultura e permite que se interprete a

diversidade cultural e a atividade cognitiva (Torremocha, 2007, citado por Araujo, 2016).

E de salientar, tal como algumas professoras referiram, a possibilidade de se
desencadearem diferentes aprendizagens, através da aplicacdo pratica das vivéncias
das histdérias no quotidiano, como a transmisséo de valores e o facto de ser um dominio
que nos define ndo s6 enquanto leitores, mas também enquanto pessoas, sendo
relevante para o desenvolvimento global dos alunos. Na realidade, o desenvolvimento

da competéncia literaria abrange determinadas dimensdes que ndo podem ser
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descuradas: dimensdo cognitiva, conhecimento linguistico e literario e dimenséo
sociocultural e estética (Torres, 2014). Portanto, a literatura confere uma experiéncia
individual aos leitores, transcendendo o desenvolvimento linguistico (Melo & Costa,
2018), tal como se reforcou anteriormente, mas também a nivel social e civico (Thérien,
1997). Logo, ha que ter presente que a EL se centra “no leitor e nos seus processos de
compreensdo e de construgdo cultural do mundo” (Melo & Costa, 2018, p.103).
Estabelece-se o contacto com outras vivéncias através de um mundo que néo é real,
mas que se pode complementar com o mundo real (Ballester & Ibarra, 2009), 0 que
ajuda a compreender o mundo (Ballester & Ibarra, 2013). A fruicdo estética também
ajuda a essa compreensdo, levando a questionar o mundo (Todorov, 2009),
conhecendo-o criticamente e conhecendo-se a si proprio, enquanto ser individual
(Thérien, 1997), ainda que desencadeie, no leitor, interrogacbes complexas, mas

necessarias para alimentar a literatura (Monteiro, 2016).

Em contexto de sala de aula, segundo Rouxel (2014), o contacto com diversas
obras literarias, dando espaco para a leitura subjetiva, esté ligada a essa componente
estética, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia reflexiva. “E a fungéo
poética da linguagem, o jogo com as palavras, 0s ritmos — a musica do texto — que
suscitam o prazer estético e isso, desde a primeira infancia.” (Rouxel, 2014, p.33). A
componente estética aproxima o0s estudantes do texto literario, permitindo que se
apropriem desse texto, sendo fundamental na sua constru¢do enquanto leitor, mas

também a nivel pessoal, no que respeita a sua personalidade e valores (Rouxel, 2014).

No entanto, importa que os estudantes possam fazer leituras de forma silenciosa,
a fim de que a competéncia estética se possa desenvolver (Rouxel, 2014), pois “A
formacdo de leitores da-se, também, no siléncio, momento em que a interacdo
leitor/obra propde uma entrega ao texto, e uma crise na intimidade do sujeito leitor

instaura-se e revela-se pelo desejo ao texto.” (Neitzel et al., 2015, p.191).

Contudo, questionamo-nos, com base em Granado e Puig (2014), se o prazer
da leitura se encontra na escola. Segundo estes, os futuros professores encontram esse
prazer fora desse contexto, o que constitui um obstaculo a unido entre leitura e fruicao.
Através dos discursos autobiograficos desses futuros professores, concluem que a
concecdo de leitura se associa a representacdo de leitura na escola, desvalorizando a
ligacdo entre a leitura e a componente estética e privilegiando a exploracédo de textos
educativos e informativos, o que se podera refletir em futuras praticas de leitura, na sala

de aula, enquanto profissionais. Portanto, importa que o professor seja um leitor, pois
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as suas experiéncias e o seu gosto e prazer pela leitura, certamente, tém influéncia nos

seus alunos.

De facto, o contacto com textos literarios é muito importante. Sendo estes
situados contextual e culturalmente, conhecé-los é aceder a esse segmento da cultura

e ter a possibilidade de criar sociedades mais justas e livres (Torremocha, 2010).

Mediante a visdo dos participantes neste estudo, bem como o que diversos
autores defendem a respeito das potencialidades associadas a EL, ndo poderiamos
deixar de estabelecer uma relacdo com as capacidades que se espera que 0s alunos
desenvolvam a saida da escolaridade obrigatéria, as quais se encontram no PASEO
(Martins et al., 2017). Nesse documento enxerga-se além das areas de aprendizagem
e parte-se, exatamente, da consciéncia de que o mundo é composto por diversidade,
alteracdes constantes e incerteza, sendo fundamental que exista um “equilibrio entre o
conhecimento, a compreensao, a criatividade e o sentido critico” (p.5), contribuindo para
que os alunos possam ser autbnomos, responsaveis e cidadaos ativos, com capacidade
critica, mas também pensamento criativo, implicando a capacidade de:

* pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando informacao, experiéncias ou ideias, argumentando com

recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista & tomada de posicado

fundamentada;

 convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica,

utilizando diferentes metodologias e ferramentas para pensarem criticamente;

* prever e avaliar o impacto das suas decisoes;

» desenvolver novas ideias e solucdes, de forma imaginativa e inovadora,
como resultado da interacdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e areas de aprendizagem. (Martins et al., 2017, p.24)
Tendo em conta os aspetos ja mencionados, é possivel que, através da EL, se
contribua para que tais capacidades sejam desenvolvidas.

A sensibilidade estética é outro aspeto presente no PASEO (Martins et al., 2017),

incluindo-se ai também a EL. Ha que acrescentar que nas OCEPE (Silva et al.,2016) é
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visivel a importancia do desenvolvimento do sentido critico, o incentivo a criatividade e,
principalmente, a sensibilidade estética, que surge relacionada com o livro e a leitura
por prazer, o que significa que os estimulos para que esse desenvolvimento ocorra

devem estar presentes desde cedo.

Embora o sentido critico e a sensibilidade estética sejam relevantes, a base
humanista, que é reforcada no PASEO (Martins et al., 2017) deve ser sublinhada na
presente analise, ndo s6 porque, tanto as professoras, como alguns dos autores ja
mencionados, se referem aos valores éticos que a EL pode ajudar a sedimentar, mas
principalmente porque podemos ser competentes nas mais variadas areas, mas sem
valores somos desprovidos de humanidade e sem a nossa humanidade nada somos.

N&o é por mero acaso que nas OCEPE existe a area de Formacao Pessoal e Social:

considerada como area transversal, pois tendo conteudos e intencionalidade
préprios, esta presente em todo o trabalho educativo realizado no jardim de
infancia. Esta area incide no desenvolvimento de atitudes, disposicdes e valores,
gue permitam as criangas continuar a aprender com sucesso e a tornarem-se

cidaddos autonomos, conscientes e solidarios. (Silva et al., 2016, p.6)

No PASEO (Martins et al., 2017) é confirmada esta importancia, defendendo-se
que os valores e as competéncias “permitem intervir na vida e na histéria dos individuos
e das sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questbes naturais,
sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participacao civica, ativa, consciente e
responsavel” (p.10). Assim, todos devem ser estimulados, em contexto de sala de aula,
a desenvolver valores que passam pela liberdade, responsabilidade e integridade,
cidadania e participacéo, exceléncia e exigéncia, curiosidade, reflexdo e inovacéo. E
certo que o desenvolvimento de valores éticos ndo passa, exclusivamente, pela EL, mas

através da exploracdo deste dominio é possivel contribuir para tal.

Visto que o desenvolvimento da competéncia literaria envolve a dimenséo
cognitiva, o conhecimento linguistico e literario e a dimensédo sociocultural e estética
(Torres, 2014), na escola, sendo um espaco de destaque para a formacao de leitores
competentes (Melo & Costa, 2018), h4 que valorizar a literatura, encarando-se
determinados desafios sociais, fomentando-se paticas de leitura literaria para “levar os
alunos a familiarizarem-se com o0s textos, dotando-os de ferramentas para se
apropriarem dos diferentes universos com os quais se deparam (Melo & Costa, 2018,

p.106).
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Quanto ao discurso oficial, considerando-o como aquele que determina, por
parte de quem tutela a educacéo, o qué, o como, 0 quando, um discurso de natureza
instituinte, este materializar-se-a nos diversos documentos que chegam ao terreno,
sendo recontextualizados pelos diversos agentes. Neste caso, consideramos, como
anteriormente referimos, de acordo com o que entendemos da voz das professoras,
quando lhes demos a palavra, procurando conhecer a opinido destas, relativamente ao

discurso pedagogico oficial sobre EL.

Ha, alias, que frisar a reacdo positiva, face a alteracdo ocorrida em 2012, altura
em que a EL passou a estar incluida nos documentos programaticos, enquanto dominio
autébnomo. Deu-se, simplesmente, continuidade ao trabalho desenvolvido, dado que ja
se valorizava a EL, explorando-a na sala de aula, ndo se sentindo, assim, diferencas
significativas, como se pode concluir através das respostas que, a este respeito,
emergem nas entrevistas realizadas. Destaca-se a convicgdo de que a diferenga mais
significativa se restringira, em grande medida, a formalizagdo deste dominio nos
documentos oficiais, sendo tal declarado, de forma muito evidente, que as praticas no
terreno, bem como, a montante, 0 modo como os professores as conceptualizam, iam
ja no sentido desejavel, em articulagdo com momentos anteriores do percurso escolar

dos alunos:

P10: (...) ndo senti grande diferenga, uma vez que, mesmo estando
dentro do Programa, mas sem ser num dominio a parte, eu ja o trabalhava. Eu

e, se calhar, a maior parte das minhas colegas.

P3: Pronto, as obras literarias sempre fizeram parte, sempre
estiveram disponiveis. A Unica diferenca é que, agora, com a questéo de
um curriculo, que é obrigatério, porque ja antes, todas as professoras de
Primeiro Ciclo e mesmo as professoras de Portugués, depois... em ciclos
depois deste, contaram historias e as educadoras muito mais que nos,

nao €7 (...) ndo foi novidade nenhuma usar as obras literarias nas minhas
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aulas. Eu sempre fiz isso. Ha outras que eu também gosto e continuo a
utilizar, mesmo ndo sendo obrigatérias. (...) Portanto, ndo houve

problema nenhum em... ndo, ndo notei sequer diferenca (...)

P4:. Bem, é assim, eu ja leciono h4 26 anos e esta nova
nomenclatura, a nivel das competéncias e da Educacao Literaria ja era
abordada, antes de também ser determinada a nivel de documentos,

pronto, oficiais, ndo é? (...)

P5: (...) a Educagéo Literaria foi s6 mais um nome que se Ihe deu,
porque de facto esteve sempre presente no nosso dia a dia € no nosso
trabalho, embora ndo de forma tdo formal como é atualmente, mas esteve
sempre presente. Portanto, para mim, em termos praticos, foi de facto s6

oficializar as coisas (...)

Uma das dimensbes emergentes, a este respeito, € que nos parece ter
significado valorizavel como impacto positivo, prende-se com as vantagens da
transversalidade e interdisciplinaridade, subjacentes a explicitacao da EL como dominio

autébnomo, tal como se pode verificar através das seguintes respostas:
P7: (...) Sempre trabalhei muito histérias, na minha sala de aula, e sempre
aproveitei isso para trabalhar as varias areas do curriculo. Portanto, para mim,
aceitei muito bem. Quer dizer, continuei a fazer o que ja fazia, mas agora de uma
forma ja formalizada, a nivel dos documentos legislativos, ndo é? (...) Isto é uma
formalizagao daquilo que ja muitos professores faziam (...) Ja dou aulas ha trinta
e dois anos! E ja, quando comecei a trabalhar, ja trabalhava. Pronto, depois com

0 tempo, uma pessoa vai evoluindo, vai melhorando e vai fazendo outras coisas.

P4: (...) isto estd tudo ligado. Temos o Portugués; podemos ir buscar
Estudo do Meio; podemos ir buscar Expresséo Plastica; podemos ir buscar os
seres vivos; 0s animais, uma série de matérias que nés damos noutras

disciplinas... tem que ver com a interdisciplinaridade, ndo é? (...)
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P5: (...) na area em que eu trabalho, que € o primeiro ciclo, e com esta
faixa etéria, portanto, a Educacao Literaria, ou as historias e os livros estao
sempre presentes no nosso dia a dia e, praticamente, € uma area transversal a
guase todas as disciplinas (...) até mesmo para a Matematica, nés utilizamos,
muitas vezes, histérias para introduzir temas, para introduzir conteudos, para
consolidar também conteldos em sala de aula, portanto, as histérias e a
Educacdo Literaria (...)

De facto, tal como se mencionou anteriormente, na presente analise, a
competéncia literaria envolve diversas dimensbes. O “Referencial de aprendizagens
associadas aos trabalhos das bibliotecas escolares na educagéo pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario” (Conde et al., 2017) remete-nos para as literacias, onde
se incluem as literacias da leitura, mencionando-se exatamente a questdo da
transversalidade. Tal como se defende nesse documento, “O dominio de bons niveis de
competéncia nas areas da leitura, da informacéo e dos media (...) constitui atualmente

uma condicao base da igualdade, da incluséo social e da participagéo ética e produtiva

na sociedade democratica” (p.10).

No referencial indicado anteriormente, além da transversalidade, também se

menciona a articulacéo curricular, encarada como uma possibilidade de:
Organizagéo do ensino/ aprendizagem de forma integrada, em termos verticais
(entre niveis/ ciclos) e horizontais (entre disciplinas/ areas curriculares ou entre
estas e outros saberes néo disciplinares ou transversais), implicando a ligagédo
entre diferentes atores (docentes, professor-bibliotecario, técnicos, ...) e
estruturas (estabelecimentos, salas de aula, biblioteca escolar, ...). (Conde et

al., 2017, p.126)

Portanto, a transversalidade e interdisciplinaridade sdo, sem duvida, importantes
e, para além de terem consciéncia destas mudancgas positivas que a EL sofreu, quando
passou a ser assumida enquanto dominio autébnomo, parece-nos que as professoras
tiram partido de tais beneficios, na exploracdo da EL com os seus alunos, indo ao

encontro do que é defendido no referencial da RBE.
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Contudo, como expectavel em todos os processos de mudanca, regista-se um
equilibrio entre a experiéncia de algo positivo e o eventual ruido que, no quotidiano dos
professores, a implementacéo do processo pode gerar. Assim, destacamos uma das
respostas na qual se mencionou que a experiéncia provocou ansiedade e preocupacao,
concentrada na fase inicial dessa mudanca, clarificando que houve falta de informacao,
por parte do ME, e existiam varias obras literarias a explorar com os alunos que se

desconheciam:
P6: Ao inicio [a reagao], foi mais de preocupacao... (...) De ansiedade, porque
era um mundo novo e havia muitas obras que nés ndo conheciamos. Nao
estavamos habituados a trabalhar com elas (...) Sei que, na altura, pronto, ndo
houve muita informagé&o, da parte do Ministério. Apenas nos foram langados os
livros e as obras que seriam obrigatérias e os textos selecionados por eles, se
bem que eu j4 trabalhava obras com os miudos, mas normalmente eram
selecionadas por mim (...) A partir desse momento, tivemos de ter em atencao
aguelas obras em particular, ndo é, porque vém desde o primeiro ano e

acompanham-nos durante todo o Ensino Basico deles (...)

A resposta anterior leva-nos a refletir sobre o dever de qualquer professor ser
um leitor (Granado & Puig, 2014), pois s6 desenvolvendo essa habilidade em si préprio
podera contribuir para formar leitores (Vygotsky, 1998). Importa que se conheca e
domine o cénone literario portugués, que € diversificado (Ballester & Ibarra, 2009) e
integra uma identidade cultural e literaria mais representativa, sendo fundamental na EL
(Cosson, 2009; Colomer, 2010). A valorizacao do canone literario foi evidente em trés
respostas das entrevistadas, que se referiram ao facto de os estudantes poderem
contactar com obras literarias infantis e juvenis, conhecendo os autores das mesmas,

principalmente autores portugueses:
P6: Portanto, a ideia foi sempre... ainda, hoje, persiste essa ideia de que eles
tenham contacto proximo com as obras, ndo é, e também possam debrucgar-se
um bocadinho sobre aqueles escritores em particular (...) a maior parte dos
autores, até selecionados, séo portugueses, embora também aparecam alguns

autores estrangeiros, j& quando eles sdo mais crescidinhos, ndo é? (...)
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P8: (...) dar a conhecer os autores, principalmente os autores
portugueses, ndo é? E conhecermos os autores, conhecer as suas obras, a sua
vida (...) passar o gosto, para eles, da leitura e do conhecimento, cada vez mais,

de obras portuguesas, principalmente, ndo é? (...)

P1: (...) conhecimento de autores, principalmente os portugueses que
(...) tém bastantes livros relacionados com a fantasia, com a imaginacao e tudo
com temas que dizem muito respeito aos alunos desta faixa etaria.
Mais de metade destacou, ainda, o beneficio da flexibilidade existente na

selecdo das obras literarias, tal como se pode comprovar através dos exemplos que se

seguem:

P1: Temos toda a liberdade para fazer uma escolha [quanto as obras literarias].

P7: (...) hd uma coisa muito boa que se chama autonomia e flexibilidade
curricular que nés podemos trabalhar, desde que os conteddos sejam dados,
podemos fazé-lo de qualguer maneira, em qualquer altura do ano e como o

professor desejar e 0 que seja melhor para a sua turma.

P9: (...) depois, ha ali situagbes em que eles também nos dao a opgao.

Ou uma ou outra [obra], 0 que também ja é bom.

P2: (...) temos mais flexibilidade para escolher (...) ja podemos escolher
mais. E melhor. (...) E, agora, apesar de termos de abordar a Educacéo Literaria,
mas ja temos um rol de livros por onde escolher, de acordo com a turma.

No PMCPEB (Buescu et al., 2015), de facto, existem obras opcionais, o que é

positivo, tal como é visivel através das respostas apresentadas anteriormente. No

entanto, uma das professoras néo faz qualquer selecéo:
P6: Ah pois, eu tenho um defeito... € que eu nao seleciono nenhum! Eu trabalho-

os todos (...) Eu acho que quanto mais eles receberem, alguma coisa la ha de
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ficar e, entdo, dou-os todos. Digo logo aos pais: “Olhem, nao se assustem porque

eu gosto de trabalhar todos!”.

Perante tal afirmacdo questionamo-nos se esta quantidade de obras permitira
uma exploracdo de qualidade em torno da EL, até porque uma das professoras

considera o seguinte:

P2: Eu acho que o tempo € muito curto para abordar estas coisas. Olhe, de tudo,
da Educacédo Literaria, da gramatica, de tudo! (...) Eu acho que é muito
complicado e... pronto, porque o tempo escasseia para tudo e depois sao as

pressdes todas...que temos de dar.

Para além disso, ha que ter presente que se definiram sete titulos por ano de
escolaridade, o que podera corresponder a uma quantidade excessiva de obras.
Consequentemente, ainda que uma das professoras tenha salientado a possibilidade
de se transmitir o gosto pela leitura através da exploracdo deste dominio, se
privilegiarmos a quantidade de obras literarias com as quais os alunos contactam,
corremos o risco de descurar aspetos essenciais, tais como a leitura fruitiva, dado o
tempo existente, em sala de aula, destinado a EL (Balca & Azevedo, 2017). Portanto,
este aspeto aliado ao fraco investimento na formacao inicial de professores (Colomer,

2010) podera gerar ansiedade e preocupacao.

N&o se poderia deixar de fazer referéncia a distingéo, visivel através do PMCP
(2015), onde se constata que no 1.° e 2.° anos de escolaridade se da a iniciacdo a EL e
apenas no 3.° e 4.° anos se passa, de facto, a EL. A maioria concorda com esta
distingdo, sobretudo devido as faixas etérias dos alunos, devendo-se comecar por
introduzir o dominio da EL, nos dois primeiros anos de escolaridade, complexificando-
se a abordagem ao longo do 1.° CEB, tal como se pode concluir mediante algumas das

afirmagdes dos participantes no presente estudo:
P1: (...) primeiros e segundos anos € mais uma espécie de introducgao (...)
enquanto nos terceiros e quartos anos, devido ja ao desenvolvimento da lingua
gue as criangas tém, de funcionamento da lingua, do conhecimento, da anélise

até dos textos, faz mais sentido eles terem j& uma Educacéo Literaria mesmo.
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P2: (...) eles, no primeiro ano, andam a fazer a aprendizagem da leitura
e da escrita. Também nédo podem trabalhar obras que eles trabalham no terceiro
e no quarto ano. (...) € mesmo iniciagdo, porque sao coisinhas muito
pequeninas... (...) E sim, é a distincdo mesmo que eles, no terceiro ano, a
competéncia literaria é outra. A partida, no terceiro ano, ndo tem nada que ver

com o primeiro e o segundo. (...) Mesmo em termos de obras, bate certo.

P4: Tem muito a ver com a faixa etaria que estamos a trabalhar e, por

isso, essa descricdo e essa diferenga, em termos de iniciagdo e educacao (...)

P7. (...) os dois primeiros anos sao 0s anos iniciais, ndo é? E,
supostamente, é quando os alunos tomam o conhecimento mais formal,
portanto, da Educacdao Literéria, portanto, das obras literarias, ndo €? E o terceiro
e quarto ano, eles ja estao a formalizar, portanto, ja ndo estéo a iniciar. Portanto,
ja estdo numa fase mais formal da aprendizagem, ao nivel da literacia, dos livros,
etc. Pode fazer algum sentido, na forma como as coisas estdo expostas na

legislacdo ou nos documentos, nas Aprendizagens Essenciais (...)

Estas posi¢fes podem permitir, em alguma medida, que especulemos sobre a
possibilidade de que, a explicitagdo formal deste dominio, v ao encontro da percecao
de que a EL seja uma construcéo formal de algo escolarizavel, muito associada alias a
uma ideia de que o 1.° CEB se configura como a etapa inicial da escolarizagéo formal,
correspondendo os dois primeiros anos a esse periodo de transicdo. A este respeito,
ndo é despicienda a forma como a discussao daquilo que se considera competéncia
liter&ria pode aparecer associado a ideia de educacéo formal, escolarizada, a discussao
do que serd legitimo e/ou adequado a determinado momento, 0 que ndo deixa de se
constituir como uma discussao sobre o curriculo e o processo de escolariza¢do na sua
globalidade. Para além do conceito de competéncia literaria, emerge a problematizacéo
em torno das fronteiras do texto literario, da sua natureza e funcdes. Assim, apesar de,
maioritariamente, terem concordado com a distingéo, verificaram-se trés discordancias,
com o argumento de que as obras exploradas no ambito deste dominio sdo sempre
literarias, independentemente do ano de escolaridade, e a EL néo se inicia s6 no 1.°

ano:
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P8: [distin¢cdo entre Iniciacdo a Educacéo Literaria e Educacéo Literaria] Eu acho
gue é o reconhecimento, dada a importancia que realmente tem, ndo €? Mas,
mesmo assim, ainda fica um bocadinho aguém, porque apesar de o primeiro ano
ndo conseguir ler, a Educacgdo Literaria deveria fazer parte e ndo apenas
iniciacdo. E mesmo Educacéo Literaria! Eu, como trabalho num colégio privado,

nés damos uma relevancia diferente (...)

P3: Eu ndo concordo nada com isso! Se formos ver, a Educacéo Literaria
chama-se... naqueles livros recomendados do “Ler+” (...) Existem, inclusive,
para bebés recém-nascidos, obras literarias que estdo recomendadas, desde
gue o bebé nasce. Portanto, a iniciagéo tera, provavelmente, a ver com o facto
de as criancas ndo terem o método de desenvolvimento da leitura e da escrita,
completamente, desenvolvido, ndo é? Porque, como ho primeiro € no segundo
ano, sao 0s anos em que ensinamos a ler e a escrever tera, pronto, mais a ver
com isso, mas as obras literarias séo literarias, porque sao literarias. Nao é
porque estamos a ensina-las ao primeiro, ao segundo ano, ao terceiro ou ao
quarto ou ao quinto ou ao sexto ou a qualquer outro ano de escolaridade. (...)
Portanto, aquilo que nés... iniciacdo a Literatura tera que ver com o ano de

escolaridade que os alunos frequentam, ndo com a obra.

P9: E assim, eu, portanto, este ano tenho terceiro ano, mas tive primeiro
e segundo. Eu comecei a trabalhar com eles a Educacao Literaria, é claro que
de uma forma adequada a faixa etaria deles (...) € Educagéo Literaria 8 mesmal
Agora, a nivel de terceiro ano, vou aprofundando mais o tipo de trabalho que
fago com eles (...) Para mim seria Educacgao Literaria. E a minha opinido (...) até
porgue eles em termos de Educacao Pré-Escolar também trabalham os livrinhos
adequados a idade deles, portanto... (...) Nao se inicia a Educacao Literaria, no

primeiro ano, mas pronto (...)
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Das trés discordancias apresentadas anteriormente, ndo poderiamos deixar de
referir o que P8 afirmou sobre a relevancia atribuida a EL, uma vez que se encontra a
trabalhar num colégio privado. Simplesmente com o intuito de provocar a reflexdo em
torno desta questao, interrogamo-nos se o grau de importancia atribuido a este dominio
estara dependente do facto de se explorar a EL no ensino privado ou publico, uma
reflexdo que poderiamos enquadrar no ambito da autonomia relativa de diferentes

contextos e da possivel influéncia que tal teria nas préticas efetivadas no terreno.

A excecdo da afirmacéo ja comentada, a posicdo das trés professoras vai ao
encontro de Melo e Costa (2018), que chamam a atencdo para a diferenca na
denominagcdo em questao, distingado que Balca e Azevedo (2017) também n&o aprovam,
pois ndo podemos ignorar a literacia emergente, no que se refere ao contacto com a
literatura, o livro e a leitura, antes da aprendizagem formal. E fundamental dar
continuidade ao trabalho desenvolvido no Pré-Escolar, com vista ao sucesso escolar
(Veloso, 2006). H4, assim, aspetos potencialmente ambiguos e questionaveis, no
programa de Portugués, constituindo-se aquilo que considerariamos como o ruido deles
decorrente como uma potencial barreira para que a EL seja, devidamente, explorada na
sala de aula e, consequentemente, para a formagéo de leitores competentes (Melo &
Costa, 2018).

No que concerne ao modo como se avalia 0 dominio em causa, enumeraram-se
diferentes beneficios respeitantes a formalizagcdo de um espacgo préprio no curriculo
para a EL. Mais concretamente, o facto de existir uma hora especifica para a exploracao
do dominio em questéo, enriquecendo a disciplina de Portugués e levando a que esta
exploracdo ocorra com maior frequéncia e seja obrigatéria, proporcionando o
cumprimento das fungdes fundamentais da escola, nomeadamente a igualdade de

oportunidades para todos:
P6: Acaba por todos os mitdos, em termos nacionais, poderem ter 0 mesmo tipo
de experiéncias. Também é importante, ndo é? Independentemente da zona do
pais, seja ela mais afastada, mais isolada ou ndo. Portanto, eu acho que foi
muito importante! (...) Todos eles poderdo privar dessas oportunidades, ndo é,

que séo fundamentais, ndo €? (...)

P1: Pronto, eu penso que foi uma boa ideia fazerem, portanto, incluirem

a Educacdo Literaria a ser explorada na disciplina de Portugués (...) o que € que
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se pode destacar... o ser mais frequente, talvez, fazermos com mais frequéncia
a exploracgdo de obras literarias dentro da sala de aula. Isso foi... porque, dantes,
era esporadicamente, pronto, e agora nao. Agora, faz-se, regularmente, essa

exploracao.

P8: Eu acho que ndo se dava muita importancia a Educacao Literaria!
Acho que a Educacéo Literaria ficava sempre um bocadinho aquém, ndo é? Nés,
os professores do primeiro ciclo, temos tantos contelddos do Portugués,
Matematica e Estudo do Meio que a Educacdo Literaria ficava sempre um
bocadinho para depois (...) E, agora, penso que estamos a dar um bocadinho
mais de importancia. H4 uma hora... (...) nés, no colégio, temos uma hora
especifica para a Educacao Literaria. Por vezes, é alargada para que os alunos

tomem um bocadinho de gosto pela leitura (...)

Em alguma medida, o discurso das professoras a este respeito, permite-nos
reconstituir aspetos daquilo que seria uma primeira aproximagao ao conceito de EL, tal
como os professores a concebem. Um primeiro traco seria a indelével relacdo entre
leitura e escrita que, no reconhecimento da EL, enquanto dominio auténomo, reforca o
incentivo que deve existir na aprendizagem da leitura e da escrita, encarando-a como
um caminho para o contacto com mais obras literarias, alargando horizontes, suscitando
a curiosidade de ler outras obras, contribuindo, para o desenvolvimento dos estudantes,
em termos de vocabulario e imaginacao, por exemplo. A EL seria, assim, o territério no
gual os objetos textuais se configuram como territdrio de aprendizagem/trabalho
sistematico sobre as competéncias de leitura e escrita. As especificidades da
comunicacao literaria, a dimensao de vivéncia da leitura destes textos particulares como
experiéncia de natureza estética ndo sdo dimensfes que, a este respeito, sejam
mencionadas. Pelo contrario, sdo valorizados de forma explicita aspetos que
associariamos a componente de natureza mais organizacional de que o processo se
pode revestir, nomeadamente no que diz respeito a gestdo dos conteltdos, e, de forma
particular, & margem de manobra que o professor pode ter: a existéncia de uma
orientacdo definida, mas permitindo, em simultédneo, a flexibilidade na selecéo das obras

literarias foi um fator explicitado.
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Além do mais, devido a esta mudanca, considerou-se que terd havido uma
evolucdo na forma de exploracdo deste dominio, por exemplo quanto aos recursos
utilizados e uma vez que ha a possibilidade de parcerias com as bibliotecas, tal como

uma das professoras salientou:

P5: (...) ao formalizar um espaco préprio para a Educacao Literaria, podemos ir
buscar recursos, porque sem isso nés, antes, nao tinhamos grande possibilidade
e, hoje, ja ha projetos, em termos de compra de livros para as bibliotecas, de
obras, de dinheiros que vém do Ministério e de projetos que se pode patrticipar,
gue os alunos podem participar e adquirir-se alguns materiais, até em termos
das novas tecnologias (...) Hoje em dia, como as coisas estdo formalizadas, em
termos dos Programas, ai ja ndo € s6 se gosta. Ha um espaco proprio e trabalha-

se.

Apesar de todos 0s aspetos positivos indicados anteriormente, ao pensar no
corpus textual obrigatério, a opinido aproxima-se de um posicionamento consensual.
Embora a maioria das obras literarias sejam consideradas ajustadas, tais como “A
Ovelhinha Negra” e “A Menina Gotinha de Agua” (exemplos fornecidos por duas das
entrevistadas), existem obras que sdo consideradas como nédo parecendo ser as mais

adequadas, como se confirma no seguinte exemplo:

P6: (...) este ultimo grupo, lembro-me, perfeitamente, que eles adoraram “A
Ovelhinha Negra” (...) sim, esse eu lembro-me que eles adoraram imenso o facto
de a ovelhinha ser negra. E, depois, também da para discutir outros temas, ndo

é? (...) Agora, ha obras realmente que n&o se ajustam muito (...)

Mais concretamente, ao refletirem sobre as obras literarias, tendo em conta o
grau de dificuldade das mesmas, as respostas variaram entre “O Elefante Cor de Rosa”;
“As Fadas verdes”; “O Beijo da Palavrinha”; “As Aventuras de Pinéquio”, “A Flor vai ver
o Mar” e “Os Sapatos Vermelhos”. Esta diversidade de respostas e, em alguns casos,
perspetivas opostas face a mesma obra, explica-se possivelmente pelo facto de nem
todos os participantes neste estudo lecionarem em turmas do mesmo ano de
escolaridade e, além disso, cada turma tem as suas especificidades e a forma de

exploracdo das obras também varia. Nesse sentido, é possivel compararmos as
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seguintes afirmacdes, sendo as primeiras a respeito da obra intitulada “O Elefante Cor-

de-Rosa” e as ultimas sobre “A Flor vai ver o Mar”:
P3: Por exemplo, acho que “O Elefante Cor de Rosa” € um bocadinho dificil para

0 segundo ano de escolaridade (...)

P7:. Eles gostam muito de contos. Os meus alunos gostam muito de

contos, gostam! Olhe, gostamos muito de “O Elefante Cor-de-Rosa’ (...)

P9: (...) por exemplo, ha uma no segundo ano... mas pronto, nés nem
estamos aqui a falar no segundo ano. Acho que ha uma obra que é “A Flor vai

ver o Mar”... essa acho que é muito complicada (...)

P2: [no 1.° ano de escolaridade] (...) € mesmo iniciagdo, porque sao
coisinhas muito pequeninas... “A Flor vai ver o mar”, de Alves Redol. Pronto, sao
assim coisinhas pequeninas.

Relativamente as obras literarias consideradas desajustadas, quando
guestionada, uma das professoras afirmou que o interesse dos alunos acaba por ser
afetado: P6: [em relacdo as obras consideradas desajustadas] “Acaba, sim! [por afetar

o interesse dos alunos] Mais facilmente eles se dispersam, ndo €? A sorte € que nao

sdo muitas.”.

Assim, tal como sugeriu uma das entrevistadas, particularmente, no 1.° ano de
escolaridade, ha que apostar em obras literarias mais simples e divertidas, como as

lengalengas:
P5: Talvez, nos primeiros anos, haja ali um desfasamento, porque nem todas as
obras sao muito apelativas para miudos tado novos. (...) Eu acho que isso, se
calhar, devia ser revisto. (...) Acho que, nos primeiros anos, tem de ser umas
coisas mais leves, mais divertidas, ndo preocupadas com a aprendizagem da
leitura, mas sim com o... como é que eu hei de explicar? Com a articulagao, com

as lengalengas, com... que ha, ha algumas que estdo nas Metas. As lengalengas
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e isso estdo sempre incluidas. Acho que devia ser um bocadinho mais neste

sentido... da linguagem, do oral (...)

Por outro lado, algumas professoras defendem que faz sentido que o grau de
exigéncia aumente, ao longo do 1.° CEB, tal como se verifica através do exemplo que

se segue:

P4: (...) o grau de exigéncia também tem de ser cada vez maior (...) E também
cabe ao professor, ndo é, neste caso, ao docente, de cada vez lhes facultar um
leque diversificado, como eu ja tinha referido, e de maior complexidade, até para
esta criatividade, imaginagao... porque se for tudo, também, muito concreto,
muito objetivo, ndo leva a crianga a explorar a parte de: “o porqué?; o que é
isto?”. Pronto, estas perguntas sdo sempre importantes: “Porqué?; onde?; o
qué?; o que aconteceu?; qual foi o problema?”. Nés temos de lidar com este tipo
de coisas, porque se for... pronto, la esta, se nés continuarmos num quarto ano
com a histéria de um coelhinho branco, a nivel literario, a riqueza é pouca, hao

62 (...)

N&o ha davida de que o corpus de textos é essencial na EL, pois é através deste
que se desenvolve o ensino e a aprendizagem da literatura (Ballester & Ibarra, 2009).
Portanto, é preciso que se conhegam obras classicas, com qualidade e valor patrimonial,
ainda que certos textos possam ser linguisticamente complexos (Colomer, 2010).
Simultaneamente, importa ir ao encontro das necessidades e interesses da turma, para

gque a motivagao se possa manter no momento de exploracdo de qualquer obra.

A respeito das formulacdes utilizadas na avaliagcdo desta componente, estas
revelam-se relativamente vagas e pouco assertivas no plano concetual que nos
remetem para a discussdo mais alargada da relacdo entre textos e leitores, fundada na
prépria natureza, funcfes e estatuto do texto literario, de que seria exemplo a reflexdo
sobre o significado de um texto ’'ajustado’ a um leitor especifico, o conceito de ‘obra
simples’ ou de ‘obra divertida’, apontando, por exemplo, este ultimo para aquilo que
ousariamos classificar como uma concetualizacdo ao nivel do senso comum da
problemética da fruigdo do texto como objeto estético, algo que é assumido em mais de

by

metade das respostas. Nestas, fez-se alusdo a questdo da leitura, destacando a
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importancia da sensibilizacao para a leitura fruitiva e para a criacao de habitos de leitura,
procurando-se formar bons leitores, devendo ser este o primeiro passo, segundo duas

das professoras:
P5: (...) um bom leitor € sempre uma crianga que se expressa na melhor das
formas e séo essas competéncias que, depois, para a vida, sdo importantes e

que, precisamente, a Educacao Literaria Ihes fornece.

P4:. Entdo, a Educagao Literaria... nés, primeiro que tudo, para mim,
guando eu trabalho uma obra com os miudos, em Educacéo Literaria e o que é
a Educacéo Literaria € tentarmos formar bons leitores (...) Primeiro que tudo,
temos de sensibiliza-los que a leitura deve ser feita com gosto. Isto é a primeira
parte, para mim.
O crescimento do leitor literario da-se ao nivel da leitura, interpretacao,
compreensao, escrita, capacidade de reflexdo e sentido critico, competéncias que se
incluem na lingua portuguesa e que se podem desenvolver através da EL, tal como

algumas das professoras defendem, acabando por reforcar a transversalidade deste

dominio, aspeto ja desenvolvido na presente analise:
P9: (...) é importante criar o habito e o gosto pela leitura, até porque, depois, em
termos de escrita, ajuda a nivel da producao escrita, a nivel da imaginagéo e da
criatividade e uma leitura fluente ajuda em todas as areas disciplinares. E uma

coisa muito importante!

P7: Também estamos a desenvolver a imaginagéo, a criatividade e todos

0s aspetos que contribuem para o aluno no todo.

P5: E poder alargar os horizontes, em termos de imaginacéo (...) e,
depois, enriquecer o vocabulario é, também, muito importante (...) A crianga
gue lé é aquela crianca que sabe interpretar melhor, que sabe compreender

aquilo que ouve e, depois, 0 objetivo final & saber escrever.
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P1. Aumentar as competéncias, em relacdo a lingua portuguesa,
portanto, a leitura, a interpretacdo, a reflexdo sobre os temas...até o sentido
critico, em relagdo ao que leem.

Tendo em conta o corpus textual obrigatorio e sabendo-se que as obras e os
autores sdo fundamentais para a compreenséo e interpretacdo do fenomeno literario

(Ballester & Ibarra, 2009), procurdmos saber de que forma é que as obras literarias sédo

selecionadas.

Verificou-se que apenas num dos casos néo e feita qualquer sele¢éo, optando-
se por explorar todas as obras com os alunos, no decorrer do ano letivo, aspeto
anteriormente frisado. Quanto as restantes professoras, algumas mencionaram que
escolhem as obras de acordo com o que se encontra nas Metas Curriculares, no PNL e

no manual escolar de Portugués:
P4: Bem, é assim, eu ja leciono ha 26 anos e esta nova homenclatura, a nivel
das competéncias e da Educacdo Literaria ja era abordada, antes de também
ser determinada a nivel de documentos, pronto, oficiais, ndo é7? (...) Atualmente,
noés trabalhamos, temos mesmo dentro do nosso curriculo, de todos os anos,

livros orientadores, como sabe, a nivel das Metas, por ano.

P2: (...) ja temos um rol de livros por onde escolher, de acordo com a

turma. (...) E agora temos o PNL com idades.

P10: (...) sigo o manual (...)

No entanto, salienta-se uma das respostas onde se revelou que se conta com a

colaboracédo de uma professora bibliotecaria:
P5: Normalmente, contacto sempre a professora bibliotecaria que é quem tem
um conhecimento mais profundo e, as vezes, até me apresenta algumas obras
que eu, depois, posso ndo conhecer tdo bem e, normalmente, comeco sempre
com uma primeira conversa com ela (...) Das duas uma, ou serdo, depois,
desenvolvidas essas atividades que eu vou planificar ou em articulacdo com

essa professora [bibliotecéria] e desenvolvidas em idas a biblioteca. Por
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exemplo, as vezes, planificamos idas a biblioteca escolar e peco sempre a

colaboracao dessa professora para me poder ajudar nessa planificacéo (...)

De facto, importa combater “o tradicional isolamento do professor na sua sala de
aula e impulsionar o trabalho cooperativo com o professor bibliotecéario, desde que este
seja entendido, na comunidade educativa, como perito ou especialista em informagéo.”
(Araujo, 2014, p.4). Na resposta apresentada anteriormente, € percetivel a valorizacao
do papel da professora bibliotecaria, afirmando-se que esta tem um “conhecimento mais
profundo”. Desta forma, esta professora e todos aqueles que nido se acomodam,
fechando-se nas salas de aula e procuram esta colaboragdo, podem evoluir
profissionalmente e, em sequéncia, contribuir para o sucesso educativo dos alunos
(Conde et al., 2017).

A forma de selecdo das obras literarias € um aspeto relevante, mas também é
importante compreender os motivos que estdo na origem das obras que se selecionam.
Segundo alguns dos participantes nesta investigacéo, essa selegdo pode ser motivada
por certos fatores, tais como os conteldos a explorar na sala de aula, determinado

acontecimento ou data comemorativa:

P4:. Basicamente, tentamos sempre direcionar para o tema que estamos,
naquela altura, a trabalhar. Por exemplo, se estivermos a trabalhar plantas... “A
maior Flor do Mundo”... nés tentamos selecionar as coisas de forma a que va ao

encontro dos contelddos que estao a ser trabalhados, na altura, em sala de aula.

P8: Se calhar, por exemplo, no primeiro ano, escolho logo aqueles que
sdo mais faceis, que cativam mais a atencdo das criancas. Depois, avancando
no ano, assim tenho em conta, também, os contetdos que tenho de trabalhar,
ndo é? Imaginando que tenho de trabalhar os animais, se calhar, escolho um

texto que tenha animais.

P7: (...) escolho uma obra, porque se enquadra, por exemplo, numa data
comemorativa, numa data festiva, porque houve algum acontecimento na turma,

por exemplo, e eu queira trabalhar determinada situagéo, por exemplo, ou a
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morte de uma pessoa, ou uma doenca. Tento encontrar um livro que trabalhe

essas situacoes.

No entanto, importa destacar mais de metade das respostas, que contraria a
tendéncia que existe para ndo se selecionarem obras, segundo 0s niveis de
desenvolvimento dos alunos, 0s seus interesses e motivacdes pessoais (Campos,
2019). Nessas respostas espelhou-se a importancia conferida aos alunos, afirmando-se
ter em conta o perfil da turma, nomeadamente as dificuldades existentes e 0s interesses
dos elementos que a compdem. Realca-se, ainda, a resposta de uma professora que
permite que os seus alunos participem na sele¢éo das obras literarias a explorar, ao

longo do ano letivo:

P9: A Educacéo Literaria, portanto... o que é que eu fago... portanto, vou a lista
das obras que tém de ser trabalhadas, acabo por dividir... como séo seis obras,
nao as consigo trabalhar todas num periodo. Acabo por dividir, com eles, as
obras, por periodo. Fazemos de comum acordo. Depois, portanto, vamos
comecgando a trabalhar a primeira que foi selecionada (...) Portanto, geralmente,
até lhes costumo mostrar mesmo a lista das obras, mesmo no documento.

Projeto, no quadro, a lista das obras para o ano de escolaridade deles.

Além disso, algumas professoras reforcaram que h4 momentos em que o0s
estudantes tém oportunidade de escolher os livros a serem explorados, tal como se

verifica através dos exemplos que se seguem:

P6: Outras vezes, vamos buscar mesmo os livros que eles tém e partimos do

livro. Eles proprios escolhem esses livros para comecar a ler para a turma (...)

P8: (...) eu, por exemplo, gosto que eles, que os alunos escolham eles o
livro que querem ler durante a hora da Educacao Literaria, que estejam dentro
do livro, que treinem a leitura e que se sintam mais seguros quando estdo a

apresentar a leitura aos colegas (...)

Embora existam aspetos a melhorar e em duas respostas se tenha referido que

0 tempo € curto para que possa ser tudo explorado em torno deste dominio, no geral,
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tendo em conta os aspetos indicados anteriormente, a avaliagdo efetuada pelos

participantes foi positiva.

Ainda no ambito da relacdo entre leitor e texto, neste caso, na sua dimensao
fisica, o suporte, verificou-se que em todas as turmas se recorre ao manual escolar.
Algumas das professoras partem do excerto da obra, presente no manual, passando-se
depois para a exploracéo do livro, sendo que num dos casos foi mencionado que se

procura diversificar a forma de exploracédo, alternando-se entre esses dois recursos.

No entanto, salienta-se uma das respostas, na qual se explicitou que se parte,
preferencialmente, do manual, a ndo ser que este nao contenha a obra literaria
pretendida, levando entdo a exploragéo do livro fisico, como ultimo recurso: P3: “(...)
normalmente, as vezes, até o manual € o ponto de partida, depois, para a exploragéo
das obras. Sé no caso de 0s manuais ndo terem as obras que eu seleciono € que recorro

ao livro.”.

Perante tal afirmacéo, questionamo-nos sobre os possiveis motivos que levam
0s professores a recorrer ao manual escolar e, muitas vezes, a privilegiarem este
recurso, algo que se enquadra, alids na tradicdo da investigacéo focada na realidade
deste recurso particular, nomeadamente no que se refere as fungdes que pode ou ndo
desempenhar, bem como a categorizacdo de vantagens e/ou inconvenientes da sua
utilizacdo (Choppin, 1992; 2004; 2008; Johnsen, 1993). Embora tal questado ndo tenha
sido diretamente levantada, mediante a analise das respostas obtidas, encontramos

duas tentativas de justificar o uso do manual:

P6: (...) quer dizer, os pais pagam os manuais e também os querem usados,

néo é? (...)

P10: Bem, ou sigo o manual, ndo é, porgue 0s miudos tém o manual e
0s manuais, hoje em dia, estdo ja muito bem... estdao bem feitos, estdo bem
programados e tém ja muitos excertos dos livros que sdo recomendados, ou do

Plano Nacional de Leitura, ou mesmo das Metas Curriculares.

Quanto aos argumentos apresentados anteriormente, a respeito do primeiro,
onde esta implicado o facto de os pais pagarem os manuais, logo, terem de ser utilizados
na sala de aula, facilmente se conclui, através da DGE (s.d.), no Sistema de Informacao

de Manuais escolares (SIME), que é possivel “decidir ndo adotar manual escolar para
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determinada disciplina e/ou para determinado ano de escolaridade, quando tal for
considerado adequado aos respetivos projetos educativos.”. Apesar desta possibilidade,
tendo em conta as entrevistas realizadas, parece-nos que ndo se costuma considerar
essa opc¢do. Além disso, tal como é visivel na ultima afirmacéo, ha quem defenda a

gualidade dos manuais.

Contudo, h& que alertar para o facto de muitos manuais escolares ndo serem de
qgualidade (Veloso, 2006), ndo contribuindo para que se formem leitores competentes
(Azevedo, 2002). Logo, € preciso sermos cuidadosos ao seleciona-los e ndo nos
podemos limitar a este recurso, até porque é essencial que os estudantes leiam textos
integrais e de qualidade. Caso contrario, estaremos a limita-los (Bal¢a et al., 2015), tal
como foi defendido numa das respostas, embora considerando que o ponto de partida

pode ser um excerto da obra, a fim de suscitar curiosidade:

P7: O excerto, assim s0 tirado ali, as vezes, € como tirar as coisas do contexto,
nao é? E nés, ali, compreendemos aquilo que quisermos compreender. E, se
eles conhecerem a histéria toda, € mais facil (...) Eu mando os meus alunos
lerem até textos e, depois, vamos ver onde estd, foi tirado de onde e eles
proprios identificam a histéria e, depois, digo: “Entdo e se nés encontrassemos
o livro e fossemos ler o livro todo para saber o que é que falta ai? Porque falta
muita coisa!”. Aquela curiosidade para que eles, depois, também, em casa
possam querer comprar livros (...)

Além do mais, como se comprova através dos exemplos que se seguem,

algumas das préticas das professoras entrevistadas sdo desenvolvidas com o apoio de

guibes de leitura, encontrando-se alguns desses guiées nos manuais escolares:

P5: Também planifico, muitas vezes, o trabalho das obras através de guifes de

leitura.

P9: Depois, portanto, geralmente, eu costumo trabalhar, no terceiro e

gquarto ano, com os guides de leitura.

P3: Eu uso o guido de leitura. Normalmente, fago um guiéo de leitura que
explora a obra, através de perguntas.
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P4: Esses guides de leituras, muitos deles, estdo na internet, outros vém
em manuais, outros, quando ndo ha, nés elaboramos. Vamos buscar um
bocadinho ali, um bocadinho acola; fazemos... mas, atualmente, mesmo os

manuais, ja trazem a parte da Educacéo Literaria.

Embora os guides de leitura sejam bastante utilizados, estes ndo proporcionam
uma experiéncia individual de leitura (Balga & Pires, 2012; Balca & Costa, 2017), ndo
levam a reflexao critica, nem promovem a imaginacéo (Veloso, 2006), logo, parece-nos
muito relevante que, nos planos da formagéo inicial e continua, se discuta, de modo

fundamentado, sobre a natureza e funcdes deste recurso.

Por outro lado, de modo a enriquecer a EL, em duas das respostas, reforgcou-se
a importancia de se continuar a privilegiar o recurso ao livro fisico, contudo
complementando-o com ferramentas tecnol6gicas, dado que estas integram o
qguotidiano das criancas e, tal como uma das professoras alertou, se ignorarmos as
tecnologias, em contexto de sala de aula, podemos “perder” leitores. Todos estes

aspetos séo visiveis através das seguintes afirmacoes:

P10: (...) se calhar, temos de aliar mais a tecnologia aos livros, ndo sei. Podera

ser por ai.

P5: Nés, talvez, ainda ndo tenhamos as ferramentas a nossa disposicao,
nas escolas, necessérias para trabalhar, realmente, a Educacéo Literaria como
ela merece (...) o livro nunca deve ser substituido por nada, mas de facto nés
chegamos a conclusdo de que, atualmente, o livro é apelativo para muitas
criancas, mas deve ser apresentado a par de outras tecnologias que, hoje em
dia, € o0 mundo das criangas e ndés nao podemos fugir a isso. (...) E nos,
professores, se ndo estivermos disponiveis a introduzir as tecnologias na
Educacdao Literaria estamos a perder os nossos leitores (...)

Quando nao é possivel recorrer ao livro fisico, segundo trés das professoras,
opta-se por recorrer a ferramentas tecnologicas. De facto, deu-se o exemplo da Escola

Virtual, uma plataforma educativa digital, utilizada numa turma, onde se alterna entre

este recurso e o livro fisico:
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P9: Portanto, umas vezes requisito o livro (...) Outras vezes, como nds temos
acesso a escola virtual, trabalho com eles na escola virtual. (...) Portanto,
comecamos a trabalhar na escola virtual, mas na minha escola virtual. Projetei

no quadro e, depois, vamos fazendo a aula referente a obra trabalhada. (...) vou

fazendo intercalado, porque se ndo, também, acaba por ser aborrecido.

Tendo em conta a afirmacao anterior e a importancia, quer do livro fisico, quer
das tecnologias, reforcamos que o ideal passa por equilibrar as novas formas de leitura

com a leitura tradicional (Ballester & Ibarra, 2016).

Outra das professoras que procura, igualmente, esse equilibrio (ver afirmacédo
anterior da participante P5), recorrendo as tecnologias, mas sem deixar que o livro fisico
assuma o papel de protagonista e tendo presente que ser leitor ndo passa apenas por
saber decifrar o que se I&, tem uma caixa com livros na sala, sendo que, nos primeiros
anos de escolaridade, os alunos folheiam os livros, manifestando prazer nessa

exploracdo, mesmo sem saber ler:
P5: (...) nos primeiros anos, as vezes, nos... eu quase sempre tenho uma caixa
com livros ou que levo da minha casa, ou que estao disponiveis, da biblioteca e,
nos primeiros anos, eu gosto que eles, mesmo quando ainda ndo sabem ler, que
folheiem, que vejam as imagens e, muitas vezes, eles dizem: “Olhe professora,
ja sei ler!”. E eu digo que sim, que é verdade, que eles ja sabem ler. Porqué?
Porque ler ndo é sé descodificar as letras e a técnica da leitura. Ler € muito mais
do que isso e eles vao... é o que digo, depende, depois, também, do contacto
gue cada aluno tem com a leitura e alguns, realmente, gostam muito e tém prazer
de ler e ha outros que, depois, encaram a leitura de outra forma. E, também, é
0 nosso papel, como professores, motiva-los para isso.
Evidentemente, também é necessario treinar a leitura para que se possa adquirir

a fluéncia leitora e, por conseguinte, compreender melhor as obras, contribuindo para

gue se adquira o gosto pela leitura. Para isso, tal como constatou outra das professoras,

€ preciso que se desenvolvam atividades que motivem para a leitura, tornando-a cada

vez mais frequente e, consequentemente, que contribuam para melhorar o nivel de
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compreensdo. Embora assumindo papéis distintos, os alunos devem esforgar-se e 0s
professores também. E certo que “La lectura es un placer que cuesta” (Villalba, 2014,
p.32), mas que vale, sem davida, a pena, por todos os beneficios que acarreta. Assim,
a professora em questdo procura diversificar as atividades, tem a preocupacao de se
reunir com outros professores e partilhar ideias, tal como se pode verificar a partir das

suas afirmacoes:
P10: (...) é possivel que enquanto eles nao leem fluentemente... (...) Enquanto
nao sao bons leitores, ndo compreendem bem (...) Mas, por outro lado, quanto
menos leem, menos compreendem bem (...) Nado é? Tem de haver ali um
esfor¢co e tém de tentar arranjar ali um equilibrio. Esfor¢carem-se por ler muito
para se tornarem bons leitores e depois compreenderem bem (...) Eu acho que
nos temos de tentar... eu ndo sei se fago o correto, ndo €, mas acho que temos
de tentar sempre desenvolver atividades, nao so6, pronto, que os motivem para
a leitura para cada vez lerem mais e com mais vontade, para que aumentem a
compreensao e, pronto, as coisas estdo todas ligadas umas com as outras (...)
Dai o tentarmos sempre ir diversificando e por isso é que nés também reunimos
muitas vezes e partilhamos ideias e tudo, porque as coisas ndo sao sempre
iguais, ndo é€? A vida, o ritmo vai sempre mudando e eu ja tirei o curso ha muitos
anos. Ha coisas que, se calhar, j4 estdo ultrapassadas, mas tento ir

acompanhando os tempos e trocando ideias com as colegas.

Foi exatamente com o intuito de motivar os alunos para a leitura que uma das
professoras criou, na sala de aula, o ‘cantinho da leitura’, onde todos podem apresentar
um livro que tiveram a liberdade de escolher e fazem a leitura para os colegas. Ja noutro
caso, desenvolvem-se, semanalmente, atividades em articulagdo com a professora
bibliotecaria, explorando-se uma historia. Estas podem ocorrer na biblioteca, pois trata-

se de um espacgo dotado de recursos inexistentes na sala de aula.

Ler e ouvir ler obras de literatura, um dos objetivos que integra o dominio da EL,
€ igualmente cumprido em todas as turmas. Em determinadas situacfes, sdo as

professoras a ler e outras vezes sao os alunos.
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Mais detalhadamente, em relagdo a forma como se procedem as praticas em
sala de aula, e retomando as categorias decorrentes da conceptualizacdo de Yopp e
Yopp (2014), ha atividades de pré-leitura que passam pelo didlogo sobre a tematica da
obra a explorar, seguindo-se a exploracao dos elementos paratextuais, mobilizando-se
conhecimentos prévios e fazendo-se a antecipacdo dos contetdos, segundo duas das
entrevistadas. Ja no momento da leitura, uma das professoras referiu que, na hora
destinada a EL, os estudantes leem o livro que selecionaram, uns para os outros. Ao
longo desse periodo, é efetuado o registo escrito, pela professora, onde se avalia a
leitura. Em relacdo a leitura e pos-leitura, numa das turmas, primeiro faz-se a leitura
silenciosa, passando-se a leitura em voz alta, seguindo-se a exploracdo oral da obra e,
por fim, a exploragdo escrita. Segundo outra professora, por vezes, 0s seus alunos
ouvem ler, verificam se o titulo corresponde a historia que ouviram ou, entdo, imaginam
outros titulos. Ouvir uma parte da historia e, posteriormente, imaginar o final desta é
outra atividade proposta por mais do que uma professora. De modo geral, ha
dramatizacdes das obras lidas e atividades de escrita, tais como producdo de texto e
realizacao de fichas de leitura. Também se desenvolvem pesquisas relacionadas com
o que foi lido, por exemplo, no que respeita a tematica da obra ou a biografia e
bibliografia do autor. A leitura é relevante, mas no momento de poés-leitura, tal como
algumas professoras referiram, explora-se o vocabulério e, caso existam palavras
desconhecidas, recorre-se ao dicionario, contribuindo para a compreensdo do que foi
lido. O didlogo em torno do texto lido é outro aspeto a realgar, a fim de que todos
compreendam o texto, tal como uma das professoras afirmou fazer com a sua turma.
De acordo com esta, tem de existir compreenséo para pode haver fruicdo, dai também
recorrer a dramatizacdo das obras. A ida ao teatro, sempre que possivel, apos a
exploracdo das obras, é outra experiéncia proporcionada, por uma das professoras

entrevistadas.

Independentemente de todas as possibilidades, em torno de uma obra literaria,
ha que ter consciéncia de que esta ndo deve ser apresentada como algo obrigatorio,

caso se pretenda adquirir o gosto pela leitura, tal como frisou uma das professoras:
P7: (...) nunca fazer com que essas atividades de leitura sejam uma exigéncia,
ou sejam uma obrigatoriedade ou que sirvam para estudar Portugués. Percebe?
Porque eles tém de ver, tém de ter prazer, principalmente, e gosto, porgue se

nao eles vao rejeitar logo, para sempre.
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Caso contrario, como afirma Pennac (1993), ndo havera motivacdo, nem prazer
em relacdo a leitura. Apesar disso, na escola, além de obrigatéria, a leitura tende a ser
encarada como aborrecida, afetando a fruicdo (Rezende & Oliveira, 2015). Importa,
deste modo, combater esta tendéncia, 0 que parece ser feito pela maior parte das
professoras em questéo, dado terem salientado a importancia da leitura fruitiva na sala
de aula, defendendo a possibilidade e necessidade de se aliar a compreenséo a fruicao,

como é visivel no exemplo seguinte: P1: “Se ndo houver compreensdo eles nao

conseguem fruir dos livros. Isto acho que € bom de ver.”.

Devido ao papel de relevo desempenhado pelos alunos, procurou-se conhecer,
através do olhar das professoras, as atitudes destes, quando estdo envolvidos em

atividades no ambito da EL.

Segundo as informagdes obtidas, a maioria demonstra ter interesse, motivagao
e gosto pelo préprio livro. Mais do que uma afirmacdo apontou para o facto de alguns
terem o habito de requisitar livros e entusiasmarem-se quando se explora a EL, sendo
muito participativos e revelando curiosidade em saber mais sobre os autores das obras
exploradas. Da mesma forma, quando se parte de um excerto, a curiosidade é notoria,

devido ao desejo de se conhecer a obra integral.

Os estudantes gostam de ouvir histérias, segundo algumas das professoras, e
envolvem-se durante a leitura, sendo que as histérias lhes transmitem diversas

emocoes, tal como uma professora explicitou:
P7: Eles gostam! Eles estdo sempre para ler histérias e fazer atividades
decorrentes, ndo é, eu chamo-lhe atividades decorrentes da histéria... eles
gostam muito! E, dependendo da histéria, eu até, as vezes, eu sinto que eles
ficam assim... tém reagdes ou de medo, quando a histéria mete assim um
bocadinho de medo, ficam muito... ou emocionados... (...) Pronto, sdo aqueles
sentimentos depois que eles... e gostam, gostam de fazer! Em relagdo... a
minha turma é assim um bocadinho... é muito agitada. Eles sdo muito dindmicos,
muito ativos, mas gostam muito de ouvir histérias. Eles gostam muito de ouvir
ler, quando eu leio (...) Gostam de ler, sozinhos, o livro, gostam de pegar no livro

e ler e estédo sempre... isso é verdade, nunca rejeitam uma boa histéria!l (...)
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Perante o que a patrticipante P7 afirmou, constata-se que se compreende a
complexidade do fendmeno literario, que abrange as emocdes e sensacdes, permitindo
comunicar sentimentos e emocdes (Leahy-Dios, 2004), valorizando-se a relacéo afetiva

com a literatura (Rezende & Oliveira, 2015).

Além de ouvir ler, hd gosto em ler para os colegas, momento em gue se sentem
valorizados, de acordo com uma das respostas obtidas: P8: “Eles sentem-se
importantes. Aguele momento é deles. Eles mostram as imagens aos colegas, eles
sentem-se o rei ou a rainha naquele momento, ndo é? (...) Toda a atengéo esta virada
para eles.”. Essa partilha, na sala de aula, de livros selecionados pelos proprios alunos,
é bastante positiva (Balga & Azevedo, 2017).

Os alunos das turmas onde as entrevistadas lecionam também manifestam
gosto em realizar atividades relacionadas com a histéria, quando se articula com outras
disciplinas, como a Expresséo Plastica, evidenciando-se, novamente, a vantagem da
interdisciplinaridade, da qual se pode tirar partido, desde que se trabalhe com

intencionalidade.

Ja quando se recorre as tecnologias, a motivacdo tende a aumentar, segundo
as observacdes de uma das professoras, o que é natural pelos motivos ja apresentados
nesta analise, quando se refletiu sobre a importancia de manter um equilibrio entre o

livro fisico e os recursos tecnolégicos.

Outra afirmacéo pertinente relacionou-se com os momentos de avaliagdo, onde

tendem a obter a cotagdo maxima, no que respeita a EL:

P4: Sim, sim, eles gostam, eles gostam! Mesmo quando aparece na ficha (...)
nés estamos divididos por Oralidade; Leitura e Escrita; Educacdo Literaria;
Gramatica, Expressdo Escrita. E, nés, para a Educacédo Literaria, acho que
temos 17 valores, em termos de percentagem. E é onde os miados conseguem
ter... praticamente, ndo ha um miudo que nao tenha a cotagdo maxima nesse

valor, o que justifica que é uma coisa que eles gostam.

Embora ndo duvidando do gosto da turma em questéo, relativamente a EL,
manifestado até nos momentos de avaliacdo, segundo a afirmacdo apresentada
anteriormente, interrogamo-nos se 0s alunos associam o dominio em causa,

principalmente, a avaliagdo ou a algo obrigatério. Importa ter em conta que as obras
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literdrias vao além da sua relagdo com a escola, com a leitura orientada e com a
avaliacdo. Ao educarmos literariamente, ha que explorar a obra literaria na sua
totalidade (Balca & Costa, 2017).

No que diz respeito aos gostos e preferéncias dos alunos, quando estes tém
oportunidade de escolher as obras, preferem historias que despertam curiosidade, que
sejam bem contadas, historias simples e com boas ilustra¢cdes. Segundo duas das
professoras, as imagens interferem, realmente na escolha dos livros, sendo o que os
atrai mais. Por vezes, escolhem o livro com base no titulo e nos conteddos que estéo a
ser explorados na sala de aula. A dimenséo do livro é outro fator a ter em conta, de
acordo com a observacdo de uma das professoras, tendendo-se a escolher livros com
um menor numero de paginas, no caso de quem ndo gosta tanto de ler. H4 alunos que
dao preferéncia a historias breves, textos com sentido de humor e com a temética da
natureza. Numa outra turma, evidencia-se o gosto por textos poéticos, de aventura e
pequenas harrativas. Uma das professoras afirmou, igualmente, que os seus alunos
gostam de textos narrativos, porgue sdo mais percetiveis e acabam por se identificar
com as personagens. De facto, em todos os manuais escolares do 1.° CEB podemos
encontrar este género literario, que vai ao encontro do que os alunos, normalmente,

leem fora da escola (Fernandéz, 2006).

Outra das professoras referiu, ainda, a identificagdo dos estudantes com a
histdria, contudo no que diz respeito aos valores que esta transmite e a tematica (familia
e animais). Ja noutra turma, a selecao é diversificada, mas continuam a gostar de livros
mais infantis. Realga-se que a professora que leciona nessa turma constatou a
preferéncia por livros de pesquisa, comparativamente as obras literarias, talvez devido

a dificuldades de compreenséo:
P3: E gostam também de... mas ja fora das obras literarias, gostam muito de
livros de pesquisa. Por exemplo, sobre os continentes, sobre os animais, sobre
0s planetas, sobre o universo. Eles vao muito para esse tipo de livros. Alias, até
vao mais para esse tipo de livros do que para as obras literarias (...) Eu acho
gue é por causa de, sozinhos, nem sempre conseguirem entender aquilo que
esta escrito.

Verificam-se, ainda, diferencas de gostos entre os sexos masculino e feminino,

em mais do que uma turma, sendo que os alunos preferem livros sobre animais e livros
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de banda desenhada e as alunas dao preferéncia a livros de princesas e a contos.
Dentro da prépria turma ha diferencas, tendo sido estas destacadas por uma das
professoras. Enquanto alguns gostam de ler livros do Harry Potter e trocar impressdes
sobre essas leituras, outros ndo costumam trocar impressdes sobre nenhuns livros,

embora se encontrem dentro da mesma faixa etaria.

Pensando nas obras literarias que os estudantes preferem, foram indicados
alguns exemplos, tais como: “A Maior Flor do Mundo”; “O Elefante Cor de Rosa”, “A
Girafa que comia Estrelas” e “A Menina do Mar”. Uma das professoras reforcou que
procura que se contacte com diversas obras, contribuindo para que os seus alunos
tenham um gosto diversificado. Essa diversidade auxiliar4, possivelmente, na
construcao da experiéncia de leitura de textos literarios e, por conseguinte, na formacao

de leitores competentes (Fillola, 2004).

Embora, no geral, seja visivel o envolvimento nas atividades em torno da EL,
existem determinadas dificuldades. Por exemplo, uma das professoras salientou que a
maior dificuldade passa pelo facto de nem todos estarem motivados para a leitura,

apesar de se tratar de uma minoria:
P1: (...) as dificuldades € que nem todos (...) ttm essa motivagdo para a leitura.
Ha sempre dois, trés que ndo gostam mesmo...que dizem mesmo que nao
gostam de ler, que ndo gostam de livros, mas séo dois ou trés em vinte meninos

gue tenho na sala. Essas séo as maiores dificuldades.

Na realidade, para ler tem de haver motivagdo, pois quanto maior for a
motivacdo, melhor serd o desempenho na leitura. Apesar disso, muitos estudantes nao
se sentem motivados (Dufays, 2006) e é importante saber o que esta na origem dessa
desmotivacdo. Indo ao encontro desta dificuldade, outra professora referiu-se a
extensdo do texto, aspeto que leva a que se sintam desmoralizados. Ha estudantes com
dificuldades de aprendizagem ao nivel da lingua portuguesa, 0 que acresce as
dificuldades em interpretar a obra e, consequentemente, em conseguir fazer o
encadeamento da historia. As dificuldades na compreenséo e interpretacéo da leitura e
o vocabulario pobre dos alunos mencionaram-se com frequéncia, sendo que uma das
professoras destacou que, no 4.° ano de escolaridade, essas sdo as principais
dificuldades, o que afeta a unido entre a compreenséo e a fruicdo da leitura, tal como

se verifica através do excerto da entrevista:
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P6: Assim no quarto ano, é o que eu acho que eles tém mais (...) As vezes, eles

até ouvem, ndo ha palavras tao dificeis quanto isso, mas eles ndo compreendem

bem o verdadeiro sentido da histdria! (...) Nao é facil, ndo é facil! Porque é assim,
0s miudos, hoje em dia, também s&o muito imaturos. E: Portanto, considera que
€ complicado juntarmos aqui os dois aspetos [compreensdao e fruicdo]. P6: Sim,

sim, é.

Considerando tudo o que se mencionou, a respeito das preferéncias dos
estudantes, que os levam, em alguns casos, a dar preferéncia a livros mais infantis,
destinados a faixas etarias inferiores as suas ou preferéncia por livros de pesquisa e
ndo por obras literarias, como uma professora referiu e, tirando partido da ultima
afirmacao da participante P6, no que toca a imaturidade dos seus alunos, salientamos
que cabe aos professores conhecerem os interesses dos elementos que compdem as

suas turmas, mas também o nivel de maturidade psicocognitiva destes (Valverde, 2015),

tendo em conta estes fatores na exploragéo da EL.

Concluiu-se, em alguns casos, que as dificuldades ja enumeradas estao ligadas
as vivéncias dos alunos, sobretudo ao modo de comunicacédo dos pais com os filhos, ao
facto de nao existirem habitos de leitura em casa, nem livros, valorizando-se as
tecnologias. Tal como frisou uma das professoras, ha que procurar colmatar estas falhas

na escola, proporcionando o contacto com os livros e promovendo o gosto pela leitura:
P7: E, depois, também temos aqueles meninos que ndo tém uma grande
compreensédo leitora, porque nao leem também em casa, porque nao € na
familia... os livros (...) ndo estdo presentes em casa. Hoje em dia, sabe que as
pessoas ddo mais valor a telemdveis e a computadores e aos tablets do que
propriamente a um livro que leem! (...) Sera assim qué? (...) Vinte e cinco por
cento que tem assim menos acesso aos livros. SO na escola. Portanto, eu acho
gue é importante a escola fazer esse papel (...) Portanto, eu acho que a escola
ai tem um papel fundamental que é mostrar aos meninos que ha livros, que eles
existem! (...) E que nos fazem bem! Um livro da-nos prazer e um livio nunca

deixa... pronto, faz-nos sonhar, néo é? (...)
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De qualquer modo, ndo basta que a escola atue, sendo preciso a colaboracéo
da familia e da sociedade. Ainda que se verifiguem determinados progressos, ha muito
a fazer, no sentido de consciencializar a familia quanto & importancia do contacto das
criancas com os livros. Importa que se possam adquirir conhecimentos em torno da

literatura, unindo esforgos com a escola, para fomentar a EL (Balca et al., 2017).

6.2. Analise de Dados do Focus Group

O Focus Group que realizamos permitiu clarificar e aprofundar determinados

aspetos, em torno da EL, no 1.° CEB.

De modo a ir ao encontro dos objetivos estabelecidos no presente estudo,
comegamos por direcionar a conversa para o discurso pedagdégico oficial sobre EL no

1.° CEB, procurando saber a opinido dos professores.

Assim, quanto aos documentos oficiais, os entrevistados afirmaram, sem hesitar,
que consideram que os objetivos definidos nesses mesmos documentos sdo adequados
a EL e, consequentemente, a formacao de leitores, indo ao encontro das necessidades
e interesses dos alunos do 1.° CEB, tal como se constata no excerto da conversa inicial

entre duas das entrevistadas:

PA: Sim, no meu caso, eu concordo! (...) no caso da Educacgao Literaria, acho

que sim, que esta de acordo com aquilo que se pretende no 1.° Ciclo.

PB: Eu concordo (...) eu acho que esta muito bem! Acho que se adequa

por ano de escolaridade (...)
Ninguém demonstrou, assim, sentir qualquer limitacdo, relativamente ao
documento oficial utilizado, atualmente, para a preparacdo das aulas, nomeadamente
as AE, nas quais se centram, segundo uma professora, para a realizagcdo das

planificacdes, no inicio ou no fim do ano letivo, ainda que também tenham a

possibilidade de se apoiar no PASEO, tal como é visivel através das respostas obtidas:

PC: Das Aprendizagens [Documento de que se serve na preparacao das aulas].

PE: Nao temos outros [Documentos além das Aprendizagens Essenciais

para preparar as aulas]!
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PA: (...) Os unicos que estdao em vigor (...) sdo as Aprendizagens e 0
Perfil do Aluno (...) no inicio do ano, ou no final, conforme as escolas, no final do
ano letivo ou no inicio de cada ano, fazemos as planificacdes, mas que também
sdo de acordo com as Aprendizagens, porisso (...) O foco sdo as Aprendizagens

[Documentos de que se serve na preparagao das aulas].

PD: (...) Todo o conteudo das Aprendizagens Essenciais, eu acho que
faz todo o sentido (...) As Aprendizagens Essenciais deixam-nos espaco para
muita coisa (...) E ndo sdo téo rigidas, em termos diretivos, normativos e deixa-
nos espaco para fazer aquilo que é possivel fazer com os miudos. Agora
depende também de cada um, da forma como cada um agarra nas obras e que

tipo de estratégias se usa ou nao se usa.

De todas as afirmacdes apresentadas anteriormente, a Ultima, do participante
PD, acaba por se destacar, visto que além de se referir ao documento oficial através do
qual se apoia, menciona aspetos vantajosos que vao ao encontro do que é referido no
Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho, quanto ao facto de as AE permitirem “uma

efetiva flexibilizagao e gestao curriculares por parte das escolas e dos docentes”.

Embora ndo considerem existir limitagbes quanto aos documentos oficiais e
defendam que a maioria das obras literarias a explorar se adequa ao 1.° CEB, ha
algumas excegoes, tais como uma obra intitulada “O Elefante Cor-de-Rosa”, exemplo
mencionado por uma das professoras, e duas das entrevistadas indicaram “O Pinéquio”,

como se comprova nas seguintes afirmacoes:
PB: Eu concordo, mas acho que ha excecgdes! (...) por exemplo, um que eu acho
gue é muito pesado para o ano de escolaridade em que esta inserido € um que
€ “O Elefante Cor-de-Rosa” (...) Que esta inserido no 2.° ano... eu acho que a
linguagem e o tipo de expressdes que sao utilizadas na obra sdo um bocadinho

para além do entendimento daquela faixa etaria.

PE: (...) eu também achei “O Pinéquio” muito magudo (...)
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De qualquer modo, a flexibilidade na escolha das obras, permite que se
selecionem aquelas que se consideram mais adequadas, de acordo com duas
professoras. Quanto as obras mais complexas, tendo em conta os anos de escolaridade
a que se destinam, é possivel tirar partido destas, segundo uma das opinifes,

contribuindo para que os estudantes enriquegam o seu vocabulério:

PC: [Relativamente a complexidade das obras] Sdo um bocadinho, mas também
da para eles adquirirem vocabulario novo (...) Sim, ha sempre uma explicagao,
h& sempre, portanto, o ler aquelas expressfes que eles menos usam e, portanto,
acho que sim... acho que esta... que as obras que tém sido tratadas por ndés que

tém sido adequadas aos anos a que se referem.

Tal como afirmou um dos entrevistados, essa complexidade pode ser
contornavel por cada professor, considerando o perfil da sua turma e refletindo sobre
possiveis estratégias a aplicar, no que respeita a forma de exploracdo das obras, a fim

de que estas possam ser compreendidas mais facilmente:

PD: A questdo da complexidade das obras, como alguém ja referiu, nés
podemos ajustar as obras que utilizamos e isso também tem um pouco que ver
com o tipo de exploragéo que se faz. Se a obra € mais complexa nés podemos
introduzir uma estratégia diferente e tentar que se torne mais compreensivel (...)
Portanto, eu n&do vejo que isso seja uma grande limitagéo (...) nés temos que
ajustar aquilo que esta nos documentos aquilo que é a nossa realidade de sala
de aula, aquilo que é a natureza dos mitdos com que trabalhamos, néo é, como
€ evidente, ndo €7 (...)

De facto, ainda que alguns textos possam ser linguisticamente complexos,
devemos explorar o que pode ser feito para a compreensdo e sentido critico dos
mesmos (Colomer, 2010). Em simultdneo, sem se descurar a qualidade literaria, é
fundamental adequar os textos literarios aos seus destinatarios, considerando a faixa

etéria dos leitores, j& que esta interfere com as capacidades de compreenséo leitora e

de rececao literaria (Torremocha & Ortiz, 2006).

ApOs termos ficado a conhecer a percecéo dos professores, relativamente aos

documentos oficiais, no dominio da EL, a reflexdo encaminhou-se para a questdo
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principal, respeitante as praticas pedagdgicas que sdo implementadas, no ambito da
EL.

Deste modo, partindo-se do corpus textual obrigatério, comecou-se por refletir
sobre o grau de importancia dos diferentes textos literarios, tendo-se constatado que

todos esses textos tém a mesma importancia para os estudantes.

No entanto, uma das professoras acabou por mencionar que ha vérias obras
relevantes, exemplificando uma de José Saramago, recomendada para o 4.° ano, que
se intitula “A Maior Flor do Mundo”. Ainda assim, deixou claro que a importancia que se
deve conferir a cada texto literario depende do ano de escolaridade no qual se leciona,
tendo explicitado que nos dois primeiros anos do 1.° CEB ha que privilegiar, por
exemplo, as rimas, as lengalengas e os trava linguas. Ja nos ultimos dois anos, o0s textos

narrativos, informativos e os dialogos devem ser explorados com maior frequéncia:
PA: Depende dos anos, nao é? Depende dos anos... se for um primeiro,
segundo ano, se calhar sdo mais esses que a E. estava a dizer [rimas,
lengalengas e trava linguas], se for um terceiro, quarto, ja devemos estudar
outros tipos de texto... narrativos, os informativos, os dialogos... pronto,

depende. Depende muito!

Indo ao encontro dos participantes no focus group, reforga-se novamente a
posicéo de Torremocha e Ortiz (2006), relativamente a adequagéo das obras, de acordo
com a faixa etaria dos seus destinatarios, pois um aluno que se encontra no 1.° ano de
escolaridade ndo terda a mesma compreensao leitora e capacidade de rececdao literaria
que um aluno do 4.° ano. Além do mais, o grau de exigéncia aumenta, gradualmente,
ao longo do 1.° CEB.

Conhecendo, assim, a importancia conferida aos textos literarios e tendo
presente que, segundo Colomer (2010), os professores tém pouca formacao inicial
sobre a tradi¢do oral ou o corpus infantil e juvenil, o que dificulta a escolha de obras de
gualidade, questionamo-los para saber concretamente que textos sao explorados com

maior e menor frequéncia.

Segundo duas das respostas obtidas, a exploracéo dos textos depende do que
se estiver a trabalhar no momento e outra professora clarificou que, normalmente, o que
se explora esta relacionado com as épocas do ano e festividades. O ponto de partida
também passa pelas necessidades da turma, sendo de destacar uma das respostas,
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onde se exemplificou que foi trabalhada uma obra sobre Africa, fomentando-se a
reflexdo sobre questdes culturais, com vista a solucionar um conflito, devido a diferencas

culturais existentes entre os elementos da turma;

PD: (...) estive a trabalhar uma obra que tinha que ver com uma questdo com
Africa e estava com um problema la na escola que eu tenho um mitido negro e...
questdes culturais... tenho um miado negro, tenho um miudo ucraniano, tenho
um middo brasileiro e interessava-me po6-los a pensar nas questdes culturais e
nas diferencas entre pessoas oriundas de varias partes do globo e
caracteristicas diferentes que as pessoas tém (...) E agarrei nessa obra, porque
achava que me fazia falta naquela altura e o contetido da histéria adequava-se...
adequava-se ao respeito pela diferenca, pelas pessoas que sao diferentes,
pensam diferente, sei l4, que tém carateristicas culturais diferentes, porque tém
hébitos culturais diferentes, porque vém de zonas completamente diferentes,

diversas. Achava que lhes fazia falta isso.

7

Efetivamente, é importante que se proporcione o contacto com obras de
diferentes paises e culturas (Ballester & lbarra, 2009), apostando-se na literatura para
o desenvolvimento de valores de cidadania e, consequentemente, para o crescimento

do leitor, em termos éticos e culturais (Dufays, 2006).

Quanto aos tipos de textos literarios explorados, uma das professoras indicou 0s
textos narrativos, poéticos e dramaticos, mencionando que procura diversificar.
Complementando o que esta referiu, outra professora acrescentou que procura que 0s
alunos explorem diferentes tipos de texto, mas assumiu que o texto narrativo acaba por
estar mais presente do que os restantes, fazendo parte da escolha dos alunos, visto
estarem familiarizados com este tipo de texto, mas também parte da escolha dos

professores, por influéncia dos textos que se encontram no manual escolar:
PA: Acho que ndo h& assim muito onde fugir. O narrativo é o que esta sempre
mais presente (...) no caso da escolha deles, se calhar porque é mais facil,
porque Ihes contam histérias e... ou eles leem ou folheiam os livros (...) No

nosso caso também porque usamos muito... usamos o manual e acabamos
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por... apesar de os manuais, hoje em dia, também ja terem uma diversidade

grande de tipos de textos (...)

Os aspetos referidos anteriormente, a respeito da relagdo que parece existir
entre a frequéncia da exploracdo do texto narrativo e a predominancia de textos
narrativos que 0s manuais escolares oferecem, também é observada por Fernandéz
(2006), ao considerar que, além de os alunos se encontrarem mais familiarizados e, por
conseguinte, mais motivados com a narrativa infantil e juvenil, de facto, os textos

narrativos ocupam uma posi¢cédo de destaque nos manuais escolares do 1.° CEB.

O professor entrevistado concordou, de imediato, com a forte presenca do texto
narrativo, tendo justificado que a maioria da literatura € narrativa, embora isso ndo seja
sinbnimo de maior importancia, comparativamente aos outros textos, tal como se

comprova através da transcricdo do que este mencionou:
PD: Bem, o texto narrativo é... o texto narrativo € o mais diverso, até porque
desde sempre, a literatura, toda a base, a maior parte da literatura, desde os
primoérdios, é narrativa (...) E, portanto, é aquilo que ocupa mais espaco em
qualquer tipo de biblioteca, acho eu (...) A poesia tem o espago que deve ter e
que merece ter, obviamente, mas é uma luta um bocado desigual, acho eu. Mas

isto ndo significa que seja mais importante ou menos importante!

Tirando partido da afirmag&o anterior, de facto todos os tipos de textos séo
importantes. No entanto, além do texto narrativo, apenas se fez referéncia a poesia em
duas afirmagdes, sendo que uma professora referiu que tem feito algumas experiéncias
com livros poéticos, levando o professor entrevistado a revelar o seu gosto em trabalhar
a poesia com os alunos, dedicando muito tempo a esse tipo de texto, como se pode
constatar através do excerto da conversa desenvolvida entre ambos, no momento do

focus group:

PC: Eu ja tenho feito experiéncias com livros poéticos (...)

PD: (...) eu também gosto muito de trabalhar a poesia (...) temos
anualmente (...) um concurso de poesia e, normalmente, trabalho muito a poesia

com 0s mitdos e construimos poesias e participamos no concurso e eles gostam
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muito de construir poesias a partir das rimas, jogos de palavras, de sonoridades
e tudo isso é um trabalho muito giro e tem resultados muito interessantes! (...) A

poesia também € um dos tipos de texto em que gasto imenso tempo.

A ultima afirmacdo, do participante PD acaba por se destacar, evidenciando,

além do seu gosto pela poesia, as caracteristicas que esta possui.

Na maioria dos casos, tal como é percetivel através dos resultados obtidos e
mediante a sua leitura a luz da revisao de literatura, frequentemente, as potencialidades
deste tipo de texto ficam por explorar. Além do mais, nos manuais escolares, onde a
poesia ocupa a segunda posi¢éo, da-se prioridade a exploragédo de textos poéticos com
vista a aquisicdo de conhecimentos e ndo ao prazer da leitura. Tal como Balga e
Azevedo (2017) referem, numa das metas de Portugués do 1.° CEB, pretende-se que
se reconhegam as caracteristicas dos textos poeéticos, limitando o estudo destes tipos

de textos a estrofe, verso, rima e sonoridades.

Além dos tipos de texto explorados em sala de aula, a interacdo entre os
participantes revelou-se como uma possibilidade para acedermos a algumas das
escolhas concretas de textos, bem como, em alguns casos, da discussao de alguns dos

critérios que a elas presidirdo.

Portanto, como se verifica, mediante as respostas anteriores, ha duas
professoras que exploraram as mesmas obras e nos outros casos, as obras trabalhadas
variaram, pois o0s anos de escolaridade também diferem. Além do mais, a flexibilidade
existente, aspeto ja mencionado, permite que cada professor selecione as obras que

melhor se adequam a sua turma.

De facto, através do discurso dos professores, a respeito das obras literarias
exploradas em sala de aula, verifica-se uma preocupacdo em adequar essas obras aos
anos de escolaridade dos alunos. Nesse sentido, uma das professoras mencionou uma
obra intitulada “200 amigos (ou mais) para uma vaca”, recomendada para a Educacéo
Pré-Escolar, mas que foi trabalhada no 1.° ano de escolaridade, possibilitando a
exploracdo de conteddos matematicos. Também para esse ano de escolaridade
exemplificou-se os “Destrava Linguas”. Ja duas das professoras trabalharam a “Histéria
com Recadinho”, devido ao Dia das Bruxas, sendo esta uma obra adequada do 3.° ao
6.° ano de escolaridade. Outros exemplos indicados passaram pelos contos tradicionais
de Guerra Junqueiro, para o 3.° ano e, para o0 4.° ano de escolaridade, “O Gigante
Egoista” e “Versos de Cacaraca”.
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Para além das obras previstas no Programa, tendo-se questionado a forma de
acesso ao conhecimento de outras obras literarias, as opcdes variaram entre a pesquisa
através do PNL, a consulta de livros na biblioteca e nas livrarias e a realizacdo de
pesquisas na internet, mais especificamente nas redes sociais, uma vez que ha grupos
de partilha de professores do 1.° CEB. Ao procurarem essas obras, um aspeto essencial,
segundo duas das professoras, passa pela adequacao destas as faixas etarias dos seus
destinatarios. Logo, o objetivo de se dar resposta aos destinatarios das obras literarias,
considerando os seus interesses e competéncias leitoras, parece ser um aspeto que se

valoriza no momento de selegcdo de qualquer obra literéria.

Tendo em conta o que foi referido anteriormente, constata-se, ainda, que as
obras exploradas nédo se limitam as que se encontram nos documentos oficiais. Por
exemplo, no caso das professoras que afirmaram que, por vezes, recorrem as redes
sociais, acabam por trabalhar, com os alunos, obras além das previstas nesses
documentos. Realmente, importa que os professores acedam ao conhecimento de
diversas obras literarias de qualidade, fornecendo um leque de diferentes obras aos
alunos, contribuindo para que estes evoluam, enquanto leitores (Johansen, 2017). E
evidente que o canone literario ndo pode ser ignorado, mas também nao se podem
limitar os estudantes a essas obras (Cosson, 2009), nem seguir apenas as ofertas
editoriais (Rechou, 2012).

Quer se tratem de obras literarias previstas no Programa, quer se tratem de
outras obras, no trabalho em sala de aula, destaca-se a selecédo que é efetuada, de
modo a articularem a EL com as outras areas. Efetivamente, a EL permite a
interdisciplinaridade (Ballester & Ibarra, 2009), o que acaba por ser vantajoso, quando

e se fizer sentido.

Contudo, ha que salientar a chamada de atencao do professor entrevistado:

PD: E importante que as obras ndo sejam... como é que eu hei de dizer isto?
(...) que ndo se deixe escravizar as obras pelas outras areas (...) A leitura de
uma obra simplesmente pelo prazer da leitura da obra e pela exploragéo da obra
(...) Podemos aproveita-la para coisas mais leves que nédo seja aquela coisa do
Portugués, a gramatica, a dimensao dura, pesada que o Portugués tem e de
andlise, que isso muitas vezes é importante, mas muitas vezes, mata aquela

parte recreativa que a leitura também deve ter!
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Tal como se verifica através das palavras do participante PD, ndo se deve tirar
partido das obras, simplesmente, com o fim de se articular com as outras disciplinas ou
para a exploracdo da gramatica, mas principalmente para a leitura por fruicdo, caso
contrario, assim como este afirmou, “mata aquela parte recreativa que a leitura também
deve ter’. Portanto, este valoriza a leitura recreativa, dai recorrer varias vezes a poesia,

dadas as caracteristicas desse tipo de texto.

Exatamente para que exista oportunidade de ler pelo simples prazer de ler, mas
também para que os alunos tenham voz, por vezes, estes envolvem-se na escolha das

obras, segundo trés das respostas obtidas:

PB: Alguns dizem: “Professora, tenho este livro la em casa!” e eu vejo: “Olha,

bem giro, vamos trabalhar!”. Sim, as vezes, acontece.

PA: As vezes sdo, N0 meu caso, as vezes acontece serem eles a levar a

obra, ndo é? E, depois, se vejo que tem interesse, acabamos por trabalhar.

PD: Eles trazem coisas: “Olha eu tenho um livro em casa que também
fala desse assunto ou daquele aspeto, deste ou daquele”. (...) tem que haver

aqui alguma maleabilidade, acho eu (...) E importante que haja.

Esta oportunidade que se confere aos alunos, dando-lhes voz, contribui para ndo
restringir o conhecimento a certas obras. No entanto, nas duas primeiras afirmacgoées,
apresentadas anteriormente, esta incluido o verbo ‘trabalhar’, levando-nos, na presente
analise, a questionar sobre o motivo de se tirar partido das escolhas das obras dos
alunos para se ‘trabalhar’, bem como quais serado as caracteristicas desse ‘trabalho’.
Sabe-se que é benéfico que exista uma partilha entre alunos e professores, mas estes
momentos ndo constituirdo, sobretudo, uma oportunidade para se ler apenas pelo
prazer de ler, tal como Balga e Azevedo (2017), defendem? Segundo estes, através
dessa partilha, ‘abrindo caminho’ para a leitura fruitiva, contribui-se para ndo se associar
o0 ato de ler a algo obrigatorio, nem a avaliacdo. Logo, se ndo existirem momentos como
estes, onde se possa usufruir da liberdade de escolha, a motivacéo, relativamente a

leitura, certamente, ficard comprometida (Pennac, 1993).

Além da importancia de os estudantes serem ouvidos, participarem e
envolverem-se nas praticas implementadas no a&mbito da EL, a articulagdo com o PNL

e a RBE também é importante.
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Relativamente ao PNL, h& que sublinhar que a EL esta presente em todos 0s
niveis de escolaridade, logo, importa recorrer aos livros recomendados pelo PNL2027,
para a leitura orientada em sala de aula e para a leitura autbnoma. Deste modo, basta
pesquisar no catalogo PNL, onde se poderd encontrar uma série de livros, tendo em
conta a idade, o nivel de leitura e o tema. Dependendo do que os professores
pretenderem desenvolver, em contexto de sala de aula, sejam rotinas de leitura ou
certos projetos disciplinares, nesse catalogo encontrardo varias op¢des, como é o0 caso
do projeto “Ja sei Ler’, que abrange o 1.° CEB, incentivando professores e familiares a
uma leitura diaria de 10 minutos (PNL 2027).

Quanto a RBE, confirmou-se, através das respostas obtidas, que a pandemia
afetou essa articulacdo. Contudo, o professor entrevistado afirmou que a biblioteca da
escola onde leciona é muito dindmica, desenvolvendo-se sempre diversas atividades,
tais como concursos de poesia e de contos, onde o0s seus alunos participam.
Exemplificou, ainda, dois projetos desenvolvidos com a biblioteca, sendo que um deles
passa por dividir, semanalmente, a turma em cinco grupos. Cada elemento de um
desses grupos leva um livro para casa, até que todos terminem de ler o livro e, depois,
vao trocando os livros entre os grupos. No ambito de outro projeto, um dia por semana,
a turma vai para a biblioteca, cada um escolhe um livro e leva o livro para casa para ler

durante o fim-de-semana, unicamente pelo prazer de ler.

As professoras entrevistadas tém uma experiéncia semelhante, no que diz
respeito a biblioteca da escola, participando, por exemplo, em concursos de leitura,
literatura e ortografia. Uma delas acrescentou que participou hum projeto desenvolvido
pela Escola Superior de Educacgéo, com a participante PO e outra professora, onde se

exploraram livros pertencentes ao PNL:
PA: (...) eu, a O. e outra colega temos turmas de 4.° ano. Tinhamos também um
projeto com a ESE. Foi interrompido no ano passado, por causa da pandemia e
este ano voltamos. S6 funcionou uma semana, voltamos a interromper...
portanto, tinha que ver também com a exploracdo de livros do PNL. Era os
“bichinhos”... era e é... os “bichinhos de contos”.

Antes da pandemia, participava-se com os alunos em dinamizacoes feitas pela

professora bibliotecéria, tirando-se partido do plano anual de atividades da biblioteca:
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PB: Nos participAvamos em dinamizacdes que a professora bibliotecéria fazia e,
pronto, depois os alunos tinham o tal distanciamento e tinham de se posicionar
de determinada forma nas secretarias e tudo mais e isso acabou por deixar de
ser feito (...) A propria biblioteca tem um plano anual de atividades, ndo é? (...)
Planifica para, ao longo do ano, desenvolver e depois nds podemos inscrever-

nos, de acordo com as nossas preferéncias e com as nossas necessidades.

Por exemplo, uma das professoras participou huma atividade que consistiu numa
troca de marcadores de leitura entre a sua turma e os alunos de um pais estrangeiro.
Acrescentou-se, em duas das respostas, as feiras do livro e o facto de se levarem os
escritores a escola, sendo que, num dos casos, procurava-se envolver a escola toda,
desde o Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo, desenvolvendo-se atividades adequadas a cada

faixa etéria:
PD: (...) Todos os anos, tinhamos la pelo menos dois, trés escritores a passar
la pela escola. Envolviamos a escola toda, desde o Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo,
com obras diferenciadas, obviamente, e com complexidades diversas. E também
tinhamos a feira do livro, que esta parada, por causa da pandemia e tinhamos
essas dinamicas todas, portanto, a biblioteca, para mim, € um parceiro

importante.

Todas as iniciativas mencionadas anteriormente sdo importantes, ndo s6 por
promoverem a cooperacao entre os envolvidos, mas também por contribuirem para que
os estudantes possam adquirir habitos de leitura e desenvolver competéncias de leitura

e, em particular, ao nivel da EL (Araujo, 2014).

Ha, ainda, que frisar a relevancia do trabalho colaborativo, contribuindo
significativamente para a aprendizagem dos estudantes, caso todos os envolvidos se
entendam, partilhem responsabilidades, manifestem empenho na procura de solu¢cfes
para que se evolua e colaborem voluntariamente. Conjugar todos estes fatores nem
sempre é facil, implicando muito envolvimento e, de facto, em Portugal, ha poucas
praticas colaborativas de sucesso (Araujo, 2014). Apesar disso, felizmente, nas escolas

onde os professores entrevistados lecionam, parece existir colaboracao entre todos.
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Além disso, tal como uma das professoras afirmou, a biblioteca contribui para a

motivacdo dos alunos, nomeadamente, no que diz respeito a leitura e a escrita:

PA: Na minha opinido, acho que incentiva, que é um grande incentivo para as
criancas. Também, antes, uma das atividades que faziam era levar os escritores
a escola... agora tentam fazer online, mas ndo é a mesma coisa, ndo é? As
feiras do livro... ha um grande incentivo a leitura e depois a escrita. Para mim,

acho que é essencial na escola.

Mediante os aspetos indicados anteriormente, é percetivel que se reconhece a
importancia da biblioteca escolar, valorizando-se o papel desta e, por conseguinte, 0
papel do professor bibliotecério, com o qual os entrevistados afirmaram partilhar ideias.
No que se refere a projetos da biblioteca, também selecionam obras e planificam as
atividades. Nesse sentido, uma das professoras clarificou que a professora bibliotecaria
€ importante, pois sugere obras literarias, tal como aconteceu com a obra intitulada “A
Lagartinha Comilona”. Por vezes, tal como esta referiu, as sugestdes partem dos
préprios professores e, posteriormente, na biblioteca dédo sugestdes quanto a forma de
exploracdo das obras, tal como ocorreu com esta professora, partindo da obra “A Flor

vai ver o Mar”.

Realmente, importa que os professores ndo se limitem as suas salas de aula e
procurem que se desenvolva um trabalho cooperativo, neste caso, com o professor
bibliotecario. Estes complementam-se, pois o professor titular conhece a turma, ou seja,
0s interesses e necessidades dos alunos e o professor bibliotecario domina “as
competéncias de informacdo, os métodos para as integrar no curriculo e as novas
ferramentas web ao dispor da educacdo. E também o professor bibliotecario que tem
uma visdo mais ampla sobre as aprendizagens dos alunos, relacionando diferentes
aspetos do curriculo.” (Araujo, 2014, p.6). Este pode colaborar, ensinando uma
determinada competéncia, mas que ndo se reforca em sala de aula, pode cooperar
quando se solicita o trabalho de determinadas competéncias com as turmas e, ainda,
planear com o professor titular, resultando dai uma avaliacdo feita em conjunto
(Muronaga & Harada, 1999, citado por Araujo, 2014). Seja qual for o nivel de
colaboracéo, o trabalho do professor bibliotecario sé faz sentido em articulagdo com a
escola, sempre com vista a obteng&o de bons resultados (Araudjo, 2014) e para que 0s

estudantes possam ser leitores criticos e reflexivos, capazes de ler em qualquer suporte.
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Desta forma, pretende-se proporcionar a igualdade de oportunidades, visto que,
no contexto familiar, nem todas as criancas tém esse contacto, ou por desvalorizacédo
dos adultos ou por falta de possibilidades para adquirir livros. De facto, no referencial
“Aprender com a Biblioteca”, uma das vantagens mencionadas, relativamente as
bibliotecas escolares, é exatamente a igualdade de oportunidades que se promove,
permitindo que todos acedam ao conhecimento e ao exercicio da cidadania (RBE-ME,
2018, p. 22).

Assim, importa refletir sobre atividades que correspondam aos interesses e
necessidades dos estudantes, levando-os a adquirirem habitos de leitura, a
aumentarem as suas competéncias leitoras e a ler por prazer. Outro aspeto a nao
descurar passa por estar consciente de que a responsabilidade de formar leitores ndo
se limita a disciplina de Portugués, nem a sala de aula. As bibliotecas escolares e a
escola, no geral, podem e devem contribuir para tal, motivando os alunos, permitindo

que a leitura corresponda a um momento de fruicdo (Araujo, 2016).

No que respeita a exploragdo das obras, é possivel utilizar diferentes recursos.
Um dos recursos utilizados por todos consiste nos guides de leitura. Contudo, as fichas
ou guibes de leitura constituem uma barreira a leitura pessoal (Balga & Pires, 2012), nao

contribuindo para a imaginagéo, nem para a capacidade critica (Veloso, 2006).

Também h& alguma aposta na tecnologia, tendo sido mencionado o uso de
algum software de criacdo, edicdo e exibicdo de apresentacdes gréaficas,
particularmente powerpoint, tendo como base imagens da obra explorada, utilizando-se

o projetor e recorrendo-se a internet, tal como € visivel nas respostas que se seguem:

PA: O projetor, as vezes. Depende, nao é? O livro sempre, de preferéncia (...)
Caso néao haja, muitas vezes, utilizo... recorro a internet, que ha sempre tudo,

nao &7 (...) Mas, de preferéncia, o livro mesmo, fisico.

PD: Eu uso também, muitas vezes, a tecnologia. Primeiro, o livro, uso o
livro, lemos o livro, eles leem o livro, veem as imagens. (...) E, posteriormente,
aproveito partes das imagens e moldo powerpoints e rentabilizo.

Na realidade, atualmente, é impossivel ignorar a tecnologia, enquanto alternativa

para a leitura, sendo este um recurso que implica uma maior exigéncia por parte do
leitor (Aradjo, 2016).
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Basta consultar o PASEO para comprovar a importancia das ferramentas
tecnoldgicas, esperando-se que, a saida da escolaridade obrigatéria, todos tenham

adquirido competéncias relacionadas com linguagens e textos, tendo a capacidade de:
« utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura (...) as tecnologias
(...) aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de

comunicagdo, em ambientes analégico e digital;

* dominar capacidades nucleares de compreensdao e de expressdo nas

modalidades oral, escrita, visual e multimodal. (Martins et al., 2017, p.21)

Num mundo t&o tecnoldgico, ha que procurar que exista um equilibrio entre os
recursos tecnoldgicos e a promogdo do contacto com o livro fisico (Araudjo, 2016).
Embora existam diversas possibilidades, tais como as narrativas eletrénicas e digitais,
possibilitando o acesso a informagdo e a transmissdao de conhecimento (Rezende,
2009), o livro em papel parece-nos ser o recurso privilegiado por todos os entrevistados,
0 que € bastante positivo. As duas afirmacBes apresentadas anteriormente, dos
participantes PA e PD, respetivamente, refletem exatamente essa preferéncia, bem
como 0 seguinte excerto que resulta da sequéncia do didlogo entre os diferentes

participantes:

E: Ja agora, os restantes (...) Também privilegiam o livro (...)?

PE: Sempre, sempre!

PC: Sim, sim, sim, sempre, sim!

PB: Sim, eu também gosto muito de lhes mostrar, fisicamente até porque,
entretanto, ha varias edi¢cbes que vdao mudando as ilustracdes e eles gostam de

comparar: “Olha la o desenho!”.

O livro enquanto objeto deve, realmente, ser valorizado, proporcionando o
contacto com aspetos paratextuais e construgcdo de inferéncias sobre a obra lida (Balca
& Costa, 2017). Além do mais, tal como Bremholm (2020) constata, importa que 0s
professores apostem na planificacdo das aulas, avaliando a qualidade dos materiais de

aprendizagem, a fim de que a leitura seja equilibrada e multifacetada. A selecéo de
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materiais de qualidade é relevante, mas o modo como o livro e outros materiais didaticos
sdo explorados é outro aspeto sobre o qual se deve refletir, com vista a implementacéo
de estratégias que contribuam para que os alunos tenham um papel ativo e se sintam
motivados (Neitzel et al., 2015, p.190).

No entanto, tal como uma das professoras referiu, outro fator a ter em conta,
quando se pretende explorar uma determinada obra, consiste no ano de escolaridade
onde esta sera explorada, defendendo que, no 4.° ano de escolaridade, geralmente, a
leitura deve ser integral: PA: “(...) agora, no 4.° ano, claro, de preferéncia a leitura

integral da obra”.

Segundo outra das respostas obtidas, do participante PD, normalmente, as
obras também sdo exploradas integralmente, mas se forem mais longas, procura-se
“introduzir ali alguma vivacidade no conto e no reconto” para que os alunos “se
apropriem do essencial da obra”. Essa apropriagdo € fundamental e pode (e deve)
ocorrer se se valorizar a componente estética da obra que, atualmente, ainda se
descura, pois tende-se a duvidar das capacidades dos alunos e a defender-se os
“direitos do texto” (Rouxel, 2014, p.27). Além disso, a leitura integral permite que se
estabelecam relagbes com a estrutura interna da obra, bem como com o conhecimento
do mundo dos alunos (Bal¢a & Costa, 2017). HA que proporcionar o contacto com a
obra e ndo simplesmente com a biografia dos autores, resumos e comentérios sobre
esta (Cassany, 2009), pois 0 conhecimento do autor e da obra é essencial para a

compreensédo do fendmeno literario (Ballester & Ibarra, 2009).

Quanto a possiveis atividades, em torno das obras literarias, no 1.° CEB,

segundo o que consta nas AE para o 1.° CEB (DGE, 2018, p.3):
este dominio abre possibilidade de convergéncia de atividades de oralidade, de
leitura, de escrita e de reflexdo sobre a lingua, visto que, sendo objeto o texto
literario, nele se refletem procedimentos de compreenséao, analise, inferéncia,

escrita e usos especificos da lingua.

No entanto, geralmente, as atividades de escrita e leituras literarias séo
repetitivas, o que dificulta o progresso dos alunos (Colomer, 2010). No caso dos

professores entrevistados, ao procurarmos saber que atividades € que sédo

desenvolvidas, estes afirmaram que ha inUmeras possibilidades.
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Por exemplo, no momento da pré-leitura, antecipam-se conteddos do texto,
mostrando-se a capa do livro ou o titulo, tal como duas professoras afirmaram. A partir
dai, entre outras atividades, os alunos podem criar uma histéria e, no fim, compara-la

com a que se encontra no livro.

Quanto a leitura de obras literarias, segundo o que se defende através das AE:

pretende-se que os alunos se familiarizem e contactem diariamente com literatura de
referéncia, a partir da qual poderdo desenvolver capacidades de apreciacdo. Fazer
da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar nos livros motivagao para ler
e continuar a aprender dependem de experiéncias gratificantes de leitura, a

desenvolver a partir de recursos e estratégias diversificados. (DGE, 2018, p.3)

Sublinhando a questdo do contacto diario com obras literarias, s6 em duas
turmas € que a leitura é feita diariamente, sendo que numa ocorre sempre no periodo
da manha e noutra turma, ou no inicio da manh&, ou no inicio da tarde. E fundamental
que todos os alunos tenham esta oportunidade, existindo um tempo para ler,
autonomamente, na sala de aula ou na biblioteca da escola e importa que se discuta

sobre o que se |é (Colomer, 2010).

Ainda no que se refere ao momento da leitura, de acordo com uma das
respostas, uma obra pode ficar concluida num dia ou faz-se a leitura gradual, caso a
obra seja mais longa, comecando a professora por ler e depois vai passando o livro e
todos acabam por ler uma parte. Ainda hA momentos em que se opta simplesmente pela
leitura por prazer, segundo duas das respostas, mas também se pode explorar a obra,
com a intencéo de se articular com outra disciplina, o que acaba por acontecer em todas
as turmas onde os entrevistados lecionam e, de facto, vai ao encontro do que se defende
nas AE, publicadas pela DGE (2018). Por vezes, a leitura também pode ser silenciosa,
tal como uma professora referiu. A audicao de histérias é outra alternativa, sendo que o
professor entrevistado gravou a leitura de histérias, com musica de fundo, na altura do

confinamento, procurando adaptar-se as circunstancias.

Apoés a leitura, por exemplo, uma das professoras solicita sempre que 0s alunos
facam a ilustracdo ou a elaboracdo de um resumo. Ordenar frases ou imagens, de
acordo com a sequéncia narrativa ou em termos temporais foi uma alternativa indicada
em duas respostas. Segundo trés das afirmagfes, pode-se questionar se conhecem o

autor e se ja ouviram outras histérias desse autor. Outra possibilidade, de acordo com
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uma das professoras, passa pela pesquisa de livros escritos pelo autor da obra
explorada. Por vezes, parte-se de uma obra e tira-se partido desta para explorar aspetos
gramaticais, o que ocorre com frequéncia, segundo Martins (2009), ndo se explorando,

verdadeiramente, a obra (Campos, 2019).

A tendéncia, de acordo com Johansen (2017), passa por privilegiar as
ferramentas didéaticas, conceitos e manuais, descurando-se a discussdo em torno do
que se lé. Se h4 inUmeras atividades que podem ser desenvolvidas, ndo existindo regras
concretas (Neitzel et al., 2015) para que se aprendam estratégias de leitura, ndo
podemos limitar os alunos a leitura de textos, nem a realizacao de fichas sobre os textos
lidos (Aradjo, 2016). Outro aspeto a melhorar passa por nos focarmos no processo de

aprendizagem e ndo nos resultados (Pennac, 1993).

Salienta-se, assim, a necessidade de se investir no desenvolvimento de habitos
de leitura e na competéncia leitora multimodal, o que se relaciona com as competéncias
de escrita e comunicacdo. Esse trabalho pode ser desenvolvido com o apoio de

determinados programas e servigos (ME-RBE, 2021).

Devemos estar conscientes de que a medida que o tempo avanca, surgem novos
desafios, ndo s6 no que diz respeito as tecnologias, mas a todos os niveis, e aos quais
€ preciso dar resposta. Logo, importa que ndo estagnemos, procurando evoluir

constantemente.

Remetendo-nos para a EL, had que investir na formagdo de professores
mediadores de leitura (Azevedo et al., 2019) e valoriza-la, tendo presente a importancia
da mesma, para se poder evoluir, tal como o professor entrevistado fez: PD: “Eu fiz uma
formacdo em conto de histérias, que me enriqueceu imenso e eu gosto muito de fazer
isso”. Nesta afirmagéao, é de destacar, ainda, os beneficios dessa formacédo e o gosto
em contar histérias, pois um professor ndo tem simplesmente a tarefa de ensinar a ler.
Mais do que isso, este deve contribuir para que os estudantes compreendam os textos
(Zilberman, 2003), cativando-o0s, emocionando-os e levando-os a sonhar (Cerrilo, 2006).
Quando ndo se valorizam as atividades da leitura, é sinbnimo de que ha falhas na

formagé&o de docentes (Machado, 2001), o que se reflete, negativamente, nos alunos.

Frisamos que, ao longo do focus group, apenas no discurso de um dos
participantes se fez referéncia a questdo da formacdo. De facto, nos resultados do
relatério do PIRLS, apresentou-se a “descida da literacia em leitura dos alunos
portugueses do 4.° ano de escolaridade”, devido a “falta de formagéo dos professores,
salientando o abandono do PNEP” (Azevedo et al., 2019, p.15). Este € um cenario
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preocupante e que nos deve levar a refletir, procurando colmatar, em primeiro lugar, as
nossas proprias falhas. Espera-se, assim, que os professores sejam profissionais de
qualidade, com formacédo em animacao da leitura, estratégias de mediacéo, formacéao
critica de leitores infantis e pesquisa-acdo (Alvarez & Diez, 2013). E certo que é
impossivel atingir a perfeicdo, mas podemos e devemos querer aperfeicoarmo-nos
sempre mais, diariamente, com vista ao nosso préprio crescimento e, por conseguinte,

ao crescimento dos alunos.

Centrando-nos exatamente nos alunos, procuramos compreender qual o grau de
envolvimento dos mesmos, nas fases que envolvem os textos literarios. Em duas
respostas, mencionou-se 0 entusiasmo manifestado quando as suas leituras de
historias sdo gravadas e depois tém a oportunidade de ouvi-las, tal como se comprova

através do excerto do dialogo entre dois dos professores:
PE: Adoram ouvir-se [na gravagao da leitura de histérias]: “Ponha la outra vez,

ponha la!”

PD: Eles acham estranho. Eles tém... as pessoas tém uma ideia da voz... da
voz deles... eles tém uma ideia da voz deles e depois quando ouvem gravado

aguilo é um bocado estranho.
PE: Mas gostam, eles gostam mesmo daquilo!
PD: Gostam, adoram isso, adoram isso! (...)

O gosto por histérias também é indiscutivel, tal como se exemplifica através da seguinte

afirmacéo: PA: “Eles adoram historias!”

Ao conhecerem, por exemplo, “O Beijo da Palavrinha”, a tristeza dos alunos é
visivel, sendo que alguns chegam a chorar, tal como se verifica através do excerto do

seguinte dialogo:
PD: Pois, eu tive um miudo... eu, quando tive um miudo... quase, quando eu

contei essa historia [‘O Beijo da Palavrinha”], houve um mitdo que chorou.
PE: Pois, eu nunca mais dei essa, nunca mais!

PD: Pois, aquilo tem uma parte... a histéria € um bocado tensa!
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PE: Exato!
PD: Mas é uma histéria lindissima, pronto.

PE: Eu nunca mais dei essa, hunca mais trabalhei esse conto, por causa disso,

porgue eu tive muitos miados que choraram.

A tristeza associada a obra intitulada “O Beijo da Palavrinha” ndo deve ser um
motivo para evitarmos esta obra. Podendo provocar lagrimas ou sorrisos, todas as
emocdes desencadeadas através da leitura de qualquer obra literaria sédo essenciais,
pois além da qualidade literaria, as obras devem emocionar, motivar e levar a sonhar

(Cerrilo, 2006). Quando tal acontece, é sinbnimo de envolvimento entre o leitor e a obra.

Por conseguinte, se um aluno se deixa envolver, terd mais vontade de participar
no momento de exploragdo das obras. Ao procurarmos saber qual o grau de
envolvimento dos alunos, segundo uma das professoras, independentemente da
atividade a desenvolver em torno das obras, todos querem participar ao mesmo tempo,
0 que nem sempre é facil de gerir: PB: “As vezes, é dificil, porque eles atropelam-se.
Todos querem! (...) Todos querem, independentemente daquilo que é sugerido: Eu

posso, professora? Sim, todos querem participar e todos querem fazer e todos querem!”

Ha que destacar a grande caréncia que alguns alunos tém, relativamente a
exploracao das obras. Embora gostem muito de histérias, segundo duas das respostas,

héa pais que nao valorizam esse aspeto e ndo contam histérias aos filhos:

PD: Alguns miudos é uma caréncia grande, eu noto, pelo menos no meu
contexto, alguns mitdos tém uma caréncia grande deste tipo de atividades, de
historias (...) Todos nés ja fomos criangas e adoravamos historias. Eu lembro-
me de passar horas e horas a ouvir histérias a volta de uma fogueira, de uma
lareira e ndo sei qué e eu adorava aquilo! E a histéria podia parecer sempre a
mesma, mas no dia a seguir havia sempre mais qualquer coisa. E os miudos
gostam muito disso. E ha middos que os pais ndo perdem tempo com isso, que
€ uma coisa que eu acho triste e infeliz, ndo é, mas pronto... e eu acho que essa
parte é importante.

PB: Eu concordo... 0 gosto e a falta que tém (...)
115



Espera-se, assim, colmatar essa falha, de alguma forma, e que os alunos
possam desempenhar um papel ativo para que desenvolvam a sua competéncia literaria
(Torres, 2014).

Relativamente a possiveis mudancas dos professores na forma de exploracao
das obras literarias que, habitualmente, trabalham, estes mencionaram que acabam
sempre por fazer a exploracdo de modo diferente, tendo em conta o perfil da turma.

Uma das professoras frisou que procura atualizar-se:
PA: (...) eu ndo gosto nunca de repetir coisas e, entdo, tentamos sempre
procurar outra forma de fazer e as turmas nédo sao iguais. Tentamos adaptar aos
miudos que temos (...) Normalmente, ndo sai igual. Nao sei, ou tentamos
também atualizar, porque as coisas... a vida vai-nos dando algumas
atualizacdes, ndo é? Acho que tentamos atualizar, € mais isso.

Na realidade, um professor deve estar sempre atualizado e procurar melhorar a

sua prética para evoluir enquanto profissional e contribuir para a evolucdo dos alunos.

Quanto a outros aspetos considerados pertinentes, o professor entrevistado
salientou a necessidade de se investir em obras para os alunos, pois nas bibliotecas

escolares ha pouca diversidade e quantidade:

PD: Esta... eu acho que... sé sublinhar que era muito importante que as escolas
tivessem... investissem verdadeiramente em obras para os miudos, porque a
quantidade e a diversidade ndo é assim tanta quanto isso (...) E era qualquer
coisa que era importante continuar a investir, ndo €? (...)

A maioria mostrou-se de acordo com a observacdo anterior. Sendo assim,

também importa melhorar nesse sentido, pois o igual acesso ao livro € fundamental,

sobretudo no mundo desafiante em que vivemos.

6.3. Consideracdes sobre as Entrevistas e o Focus Group

Mediante os resultados obtidos nas dez entrevistas iniciais e no focus group,
realizado na etapa final da investigacdo, com recurso ao software NVivo, consultou-se

a frequéncia de palavras, o0 que permitiu verificar que palavras se destacaram ao longo
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do discurso dos participantes. Posteriormente, tendo em conta essas palavras, realizou-
se uma pesquisa de texto no mesmo software, tendo-se constatado que ligacdes se
estabelecem entre as entrevistas e o focus group e procurando-se validar os resultados
obtidos, de modo a dar resposta a questdo de partida, nomeadamente, compreender
como se configura a EL, no 1.° CEB, em termos do discurso oficial e de acordo com a

forma como os professores percecionam este dominio.

Assim, no que respeita a opinido relativamente ao discurso pedagogico oficial
sobre EL, nas entrevistas, as professoras centraram-se no PMCPEB, mas no momento
da realizagéo do focus group, uma vez que nessa altura se tinha redefinido o curriculo
do Ensino Basico, deixando o PMCPEB de estar em vigor, ja se destacaram as AE,
sendo este o documento oficial ao qual recorrem, atualmente, para a preparacao das
aulas, ainda que também se apoiem no PASEO. Nas palavras de muitos dos
participantes, estes sdo documentos que permitem que exista liberdade para
selecionarem e explorarem as obras, o que é bastante positivo. Esta flexibilidade,
sentida principalmente através das AE, leva a que optem pelas obras literarias
consideradas mais adequadas, em funcdo das necessidades e interesses de cada

turma.

Em relacdo a outros documentos nos quais a EL estd implicada, numa das
entrevistas, uma professora destacou o “Programa a Ler+”, que resulta de uma parceria
entre o PNL e a RBE, com vista a que 0s estudantes melhorem a compreensao da leitura
e possam fruir, quer da leitura, quer da escrita. No entanto, das dez entrevistas
realizadas, apenas em trés das respostas obtidas se fez referéncia ao PNL, sobretudo
devido a sua utilidade no momento de selecao das obras a explorar, em contexto de
sala de aula. Esse aspeto vantajoso foi, igualmente, mencionado pela maioria dos

professores, no focus group.

De facto, é relevante ter conhecimento sobre os livros recomendados pelo PNL
para a leitura orientada em sala de aula e para a leitura autbnoma, através da pesquisa
no catalogo PNL, onde se encontram varios livros, de acordo com a faixa etaria, o nivel
de leitura e o tema. Ainda assim, na sociedade atual, onde temos acesso a uma
guantidade enorme de informacdo e, visto que alguns participantes no focus group
afirmaram recorrer a internet para a pesquisa de materiais que, por vezes, utilizam e
adaptam para trabalhar em sala de aula, ndo podemos descurar fontes de informacéo
de qualidade como o PNL que, além de apresentar diferentes obras, possui outros

recursos igualmente interessantes e importantes que se devem pesquisar e explorar,
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contribuindo para auxiliar e/ ou inspirar no trabalho em torno da EL, desde as rotinas de

leitura até aos projetos disciplinares.

Quanto a RBE, no focus group destacou-se a sua importancia, embora nas
entrevistas j& algumas professoras se tivessem manifestado sobre as bibliotecas
escolares. Através dos resultados obtidos, conclui-se que os alunos, habitualmente,
participam nas atividades dinamizadas pela biblioteca e os professores titulares
trabalham em colaboracdo com os professores bibliotecarios, no momento da

planificagéo das atividades.

No entanto, importa refor¢ar dois pontos de vista distintos, sendo que uma das
professoras entende que o que os alunos fazem na biblioteca escolar pode ser feito
dentro da sala de aula e outra das professoras defende que a biblioteca € um espago
diferente, com mais recursos, aos quais 0s alunos ndo tém a possibilidade de aceder na
sala de aula. Na realidade, a maioria parece valorizar as bibliotecas escolares e o0s
professores bibliotecarios, tendo a consciéncia de que um professor deve saber
trabalhar em cooperacgéo e né&o limitar o processo de ensino e aprendizagem a sala de
aula, ou seja, importa combater o “tradicional isolamento do professor na sua sala de
aula” (Araujo, 2014, p.4) até porque, deste modo, é possivel alcancar o sucesso nas
aprendizagens, estando provado que as bibliotecas escolares contribuem

significativamente para esses resultados (Aradjo, 2014).

Quer nas entrevistas, quer no focus group, procurou-se compreender o olhar dos
professores de 1.° CEB, no que concerne as praticas promotoras de EL. Assim,
relativamente aos recursos utilizados, destacam-se 0s livros impressos, 0s manuais

escolares e os recursos tecnologicos.

No geral, todos afirmaram que privilegiam o recurso ao livro impresso, sendo
gue, em varias respostas, se afirmou que se procura que o ponto de partida seja sempre
o livro em papel, repartindo-se a leitura por mais do que uma aula, caso seja necessario,
de acordo com a dimensédo da obra, o que contribui para fomentar a curiosidade e o

interesse da turma.

Todavia, é percetivel que nem sempre se |Ié a obra integral. De acordo com o
ponto de vista dos participantes, essa leitura depende da dimenséo da obra e do ano de
escolaridade a que esta se destina, sendo que, para os primeiros anos do 1.° CEB, é

aconselhavel que os textos ndo sejam extensos.

De qualquer modo, os textos mais explorados em todas as turmas sao o0s

narrativos, ja que sao estes que, normalmente, se encontram em maior quantidade nos
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manuais. Na realidade, este género literario € aquele que se destaca nos manuais
escolares do 1.° CEB (Fernandéz, 2006). Portanto, até o tipo de texto literario explorado

acaba por ser influenciado com base no manual.

Exploram-se, assim, 0s excertos desses textos, possibilitando o preenchimento
de guibes de leitura, entre outras atividades que, supostamente, tém a finalidade de
trabalhar a compreenséao leitora. Contudo, tais guibes acabam por constituir um
obstaculo a leitura pessoal dos alunos, a uma interpretacdo critica e a imaginacao
(Veloso, 2006; Bal¢ca & Pires, 2012).

Quando a opc¢ao passa por ler uma obra do manual escolar, ou seja, um excerto,
segundo uma resposta, por vezes, 0s alunos passam os intervalos a ler os livros que
correspondem a essa obra e, em varios casos, tém a possibilidade de levar livros da
biblioteca escolar para casa. Obviamente que estas sdo atitudes positivas, mas
desencadeadas, provavelmente, pela curiosidade em descobrir a obra integral, & qual
nao tiveram acesso em contexto de sala de aula. Perante isto, levanta-se a seguinte
guestdo: Sera que o prazer da leitura s6 se encontra fora da sala de aula? N&o é suposto
gue assim seja, pois se ndo existir espago para a fruicdo leitora, na escola, ndo é
possivel estabelecer uma ligacédo entre leitura e fruicdo (Granado & Puig, 2014). Ha
guem tenha mencionado, nas entrevistas, que o tempo para a exploracdo da EL é
reduzido, mas é preciso que se repense a gestdo do tempo, podendo-se desenvolver
aprendizagens literarias, onde a fruicédo esteja presente (Colomer, 2010). Investindo-se
em tempo de qualidade, usufruindo-se da flexibilidade que foi tho mencionada pelos
participantes, certamente, conseguir-se-a que as obras sejam lidas na integra. Se se
pretende educar literariamente, ndo podemos apostar, simplesmente, em excertos,
resumos, comentarios e biografias dos autores (Cassany, 2009). Ha que valorizar a obra
literaria na sua totalidade, a fim de que se compreenda, verdadeiramente, o fenébmeno
literario (Ballester & Ibarra, 2009).

A explorag@o em torno das obras literarias tem um “peso excessivo de manuais
escolares” (Veiga et al., 1996, p.20). Ha, de facto, quem afirme seguir o manual,
defendendo a qualidade deste recurso, qualidade essa que é duvidosa, pois na
realidade a maioria dos manuais ndo é de qualidade (Veloso, 2006), afetando a
formacédo leitora (Azevedo, 2002). Assim, arriscamo-nos a questionar se argumentos
como a pressdo exercida pelos pais para o uso dos manuais serdo validos e se este
recurso nao sera uma espécie de ‘muleta’ a qual os professores se ‘agarram’ para se
manterem na sua zona de conforto. Por outro lado, ndo poderiamos deixar de salientar

uma das respostas, onde foi manifestada uma posicdo contra 0 USO excessivo ou
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exclusivo do manual na sala de aula, pois esse recurso limita os alunos, ndo permitindo
explorar a obra literaria. De facto, nenhum professor deve ser “escravo do manual”
(Veloso, 2006, p.3), caso contrério, dificilmente, os seus alunos serdo leitores

auténomos, reflexivos e criticos (Fillola, 1995).

Relativamente as tecnologias, os professores estdo conscientes de que estas
devem estar presentes na EL, j& que fazem parte do quotidiano dos alunos e contribuem
para o interesse e motivacdo destes. Por isso mesmo, a maioria acaba por recorrer
varias vezes aos recursos tecnoldgicos. Tal como se afirmou numa das respostas, é
dificil levar os alunos a serem leitores assiduos, mas talvez o caminho passe por aliar a
tecnologia aos livros. Nesse sentido, importa que se ajuste o0 ensino, mantendo os
contetdos tradicionais (Rezende, 2009), mas analisando-se outras alternativas,
relativamente a leitura, ndo limitando os alunos a leitura tradicional em suporte de papel,
pois ha que ir ao encontro das motivagdes dos leitores atuais (Ballester & Ibarra, 2013),
procurando-se um equilibrio entre a leitura em suporte de papel e novas formas de
leitura (Ballester & Ibarra, 2016).

A respeito das praticas desenvolvidas em sala de aula, os professores indicaram
alguns exemplos de obras que ja exploraram com os seus alunos. “O Pinoquio”, “A Maior
Flor do Mundo”, “A Flor vai ver o Mar’” e “O Beijo da Palavrinha” foram obras
mencionadas por diferentes professores, quer no momento das entrevistas, quer
durante o focus group, sendo que a maioria considera que estas sao obras complexas,
mas que é possivel explora-las, em sala de aula, com o auxilio dos professores.
Salienta-se “O Beijo da Palavrinha”, visto ser uma obra que capta a atengao dos alunos
e 0S emociona, o que é, sem dlvida, positivo. Uma das entrevistadas, no focus group,
referiu que deixou de explorar esta obra, devido as emoc¢des que desencadeia, levando
alguns alunos a chorar. Contudo, é benéfico conversar sobre as reages dos alunos a
leitura (Araudjo, 2016). Além disso, os professores devem permitir, a par da qualidade
literaria, que exista espago para a emocao, motivacdo e capacidade de sonhar (Cerrilo,
2006). Ao emocionar-se, o leitor estabelece uma relagéo afetiva com a literatura (Mata,
2008).

Associado ao envolvimento emocional, é de salientar a possibilidade de se
desencadearem determinadas aprendizagens, através da aplicacdo pratica das
vivéncias das histérias no quotidiano, tal como a transmissao de valores éticos, aspeto
mencionado quer nas entrevistas, quer no focus group. Esta base humanista, que
também se reforca no PASEO (Martins et al., 2017) é, de facto, essencial, levando a

que a EL va além do desenvolvimento linguistico (Melo & Costa, 2018), mas também
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ajude na construgdo do leitor e da pessoa, a nivel social e civico (Thérien, 1997),
podendo contribuir para a “humanizacgao, a formagao de cidaddaos do mundo abertos ao
Outro e a diferenca, a participacdo e construcdo social, promovida pelo contato com a

arte e, de forma particular, com a literatura” (Balca & Costa, 2017, p.209).

Tendo em conta os beneficios do dominio em causa, ha que refletir sobre as
suas possibilidades de exploracdo. Assim, com base nas respostas obtidas, constata-
se que ha atividades de pré-leitura que passam pela antecipa¢do dos conteuldos,
explorando-se a capa do livro e/ ou o titulo do texto. J& no momento da leitura, verifica-
se que, por vezes, sdo os professores que leem para a turma e outras vezes Sao 0s
alunos a ler. H4 atividades que passam, primeiro, pela leitura silenciosa e sé depois em
voz alta. Quando sao os alunos a ler, segundo uma das respostas, é avaliada a leitura,
através de um registo. A leitura de uma obra pode ficar concluida num dia ou faz-se a
leitura gradual, dependendo da sua extensdo. HA momentos em que se |é apenas por
prazer e outros em que se explora a obra com a finalidade de se articular com outra

disciplina, o que tende a acontecer com frequéncia.

Na fase de pés-leitura, por vezes, ha a exploragéo oral da obra e, posteriormente,
a exploracdo escrita. Muitas vezes, opta-se pela dramatizacdo das obras lidas e por
atividades de escrita, como a producéo de texto e a realizacdo de fichas de leitura. A
ordenacdo de frases ou imagens, segundo a sequéncia narrativa ou em termos
temporais foi outra alternativa mencionada em duas respostas. A realizacdo de
pesquisas sobre o que se leu, no que diz respeito a tematica da obra, a biografia e
bibliografia do autor sdo outras possibilidades. Por vezes, parte-se de uma obra para,
depois, se passar a exploracdo de aspetos gramaticais. Importa frisar que se tende a
explorar o vocabulario, a fim de que a turma possa compreender o texto, pois sem

compreensédo nao pode haver fruigdo, tal como muitos participantes defendem.

Relativamente as préaticas desenvolvidas em sala de aula, no geral, afirmou-se
gue se procura diversificar, tendo em consideracdo o ano de escolaridade em causa,
bem como as caracteristicas da turma, a fim de ir ao encontro das necessidades e
interesses desta. No entanto, segundo Johansen (2017), normalmente, privilegiam-se
as ferramentas didaticas, conceitos e manuais. A tendéncia passa por optar pelas
mesmas atividades de escrita e leituras literarias, o que dificulta a evolugédo dos alunos
(Colomer, 2010).

A fim de diversificar as préaticas e contribuir para a evolucdo dos professores,

mas também dos alunos, importa que os docentes invistam na propria formacao . Nesse

121



sentido, destaca-se que, apenas no focus group, um dos participantes se referiu a
importancia de uma formacéo que frequentou, relacionada com a EL. Juntando este
aspeto ao facto de, nos resultados do relatério do PIRLS, se ter apresentado a “ descida
da literacia em leitura dos alunos portugueses do 4.° ano de escolaridade”, tendo sido
esta justificada pela “falta de formacao dos professores, salientando o abandono do
PNEP” (Azevedo et al., 2019, p.15), importa considerar a necessidade e importancia de
se investir nas formacdes, pois estas acabam por se refletir nas praticas pedagogicas
e, consequentemente, nos alunos. Estes precisam de professores de qualidade, com
formacdo em animacao da leitura, estratégias de mediacao, formacéo critica de leitores
infantis e pesquisa-acéo (Alvarez & Diez, 2013). “Numa época de grandes desafios e
em que todos os especialistas afirmam da importancia da leitura e da literacia em leitura
no mundo atual, a formacédo de professores mediadores de leitura esta mais que nunca
na ordem do dia (Azevedo et al., 2019, p.15).

E fundamental que a literatura se mantenha nos curriculos escolares, contudo
tem de ser valorizada (Leahy-Dios, 2004). Assim, é necessario refletir sobre todos os
aspetos que a envolvem, tais como as metodologias a aplicar. Por exemplo, podemos
tirar partido da interdisciplinaridade, tal como varios participantes referiram, até porque
a EL é “interdisciplinaria (conecta com toda clase de artes y de lenguajes) y alcanza
tanto la educacion formal, escolar o académica” (Ballester & Ibarra, 2009, p.30), logo,
nao podemos ignorar tal facto. Por outro lado, como um dos entrevistados mencionou,
as obras literarias ndo podem ser exploradas simplesmente com vista a
interdisciplinaridade, pois o objetivo de se ler para se poder fruir da obra literaria deve
ser valorizado. De qualquer forma, independentemente dos objetivos através dos quais
se desenvolvem as atividades em torno da EL, é essencial que as metodologias sejam
aplicadas em funcéo do contexto e que as ligacdes que se estabelecem, por exemplo,
com as outras disciplinas, tenham, de facto, intencionalidade pedagdgica e que fagam
sentido. Além do mais, quando se diversifica, ndo descurando a producao de textos, a
informacéo, a reflexdo, a promo¢do da motivacdo, do juizo critico e da fruicdo, as
probabilidades de irmos ao encontro dos interesses dos estudantes sdo maiores
(Ballester & Ibarra, 2009).

Relativamente as observacfes dos professores sobre os alunos, durante as
atividades realizadas em torno da EL, o grau de envolvimento, no geral, é visivel, ndo
faltando entusiasmo, nem motivacdo. Contudo, em varias respostas referiu-se o
vocabulario reduzido dos alunos, o que em certos casos 0s leva a dar preferéncia a

textos que ndo sejam extensos e que apresentem uma linguagem simples. No caso
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destes alunos, quando os textos sdo extensos, tendem a sentir-se assustados e
desmoralizados, por isso mesmo uma das professoras tem por habito fragmentar as
obras. De acordo com uma das respostas, 0s alunos gostam muito de ouvir ler histérias.
A dificuldade reside em contribuir para que estes se tornem leitores regulares. Lendo
pouco, as dificuldades relacionadas com o vocabulario persistem. Em algumas das
turmas nas quais os participantes lecionam, ainda ha alunos que ndo conseguem ler
fluentemente, o que contribui para as dificuldades ao nivel da compreenséo leitora,
sendo tais dificuldades justificadas por muitos devido ao facto de ndo existir o contacto
com o livro em contexto familiar. Se a origem das dificuldades passa sobretudo pelo
contexto familiar, tal como a maioria deu a entender, os professores terdo de agir,
procurando combater essas dificuldades, questionando-se e refletindo sobre o que se

podera melhorar, relativamente as praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Deste modo e, tendo em conta os resultados obtidos, embora sabendo que estes
se limitam a presente investiga¢do, ndo podendo ser generalizados, importa apresentar
determinadas sugestdes/ recomendagfes, a fim de que, através destas, ndo sO 0s
participantes na presente investigacdo, mas também os outros professores do 1.° CEB,
possam refletir e, eventualmente, evoluir, promovendo uma verdadeira EL,

encaminhando os alunos na sua construcdo enquanto leitores literarios:

e Ser leitor e gostar de ler obras literarias é a primeira condicao;

o Partilhar experiéncias e ideias com outros professores do 1.° CEB,;

e Trabalhar de forma articulada com o PNL;

e Trabalhar em articulagdo com o professor bibliotecério;

e Promover a familiarizacdo com o espaco e as dindmicas da BE;

e Diversificar, no que respeita aos recursos utlizados e a forma de
exploracdo da EL, procurando agradar todos os alunos e de modo a
contribuir para que estes possam ler autonomamente;

o Repensar sobre a forma de exploracéo e a frequéncia da utilizacdo do
manual escolar, recorrendo a este apenas se for necessario, com vista a
consolidacdo de conhecimentos;

e Analisar a qualidade dos recursos a utilizar;

e Utilizar os recursos tecnoldgicos, sem descurar a importancia da cultura
impressa, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia leitora
multimodal;

e Selecionar obras literarias acessiveis e compreensiveis, em funcdo do

ano de escolaridade dos alunos;
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Valorizar o céanone literario e, em simultdneo, selecionar livros que
possam interessar, suscitar o prazer na leitura e, consequentemente,
contribuir para o desenvolvimento de habitos de leitura;

Explorar os diferentes géneros literarios, de forma equilibrada, sem
privilegiar os textos narrativos;

Envolver, verdadeiramente, os alunos na selecao das obras literarias a
explorar;

Permitir que os alunos contactem com obras literarias integrais;
Possibilitar a leitura diria na sala de aula, valorizando-se a leitura fruitiva,
proporcionando momentos de partilha entre alunos e professores, onde
seja possivel ler simplesmente por prazer;

Incentivar as familias a ler para (e com) as criangas;

Unir esforcos entre a escola, a familia e a sociedade para formar
verdadeiros leitores literarios;

Questionar-se, constantemente, e procurar melhorar a cada dia,
atualizando-se, por exemplo, através de formacdes, que provavelmente

contribuirdo para evoluir e, em simultaneo, para que os alunos progridam.
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Conclusodes

O presente estudo surgiu a fim de se compreender como se configura e
materializa a EL, a partir da visdo de professores de 1.° CEB. Com base nessa questao
de partida, procurou-se identificar caracteristicas do discurso pedagdgico oficial sobre
EL e caracterizar a visdo dos professores sobre EL e a sua implementacdo no contexto

da Lingua Portuguesa.

De modo a alcancar os objetivos definidos, ao longo da investigacdo, foi
essencial a realizacdo de pesquisa bibliografica e reviséo de literatura, o que contribuiu
para a construcdo de instrumentos de recolha de dados (guides de entrevistas), bem

como para o tratamento e andlise desses dados.

Quanto aos guibes das entrevistas, estes foram idealizados com questdes
consideradas pertinentes, com vista a obtencao de respostas que nos permitissem ir ao
encontro dos objetivos estabelecidos na investigagdo em causa. Elaborou-se um guido
na fase inicial da investigagéo, tendo sido entrevistadas dez professoras do 1.° CEB e,
na etapa final, tendo-se constatado que seria necessario clarificar e aprofundar certas
guestdes, optou-se por elaborar outro guido, com vista a realizacdo de um focus group,
no qual participaram, novamente, quatro das professoras que tinham sido entrevistadas

e um elemento novo.

Considerando o fenbmeno estudado, ha que frisar determinados aspetos em

torno da EL, apoiando-nos em alguns teéricos e no olhar dos professores entrevistados.

Em Portugal, o reconhecimento da EL, enquanto dominio autébnomo e explicito
é recente (Balca & Azevedo, 2017), tendo sido esta formalizagdo a principal diferenca
sentida pelos participantes neste estudo. No entanto, de acordo com estes, a reacdo a
esta mudanca, ocorrida em 2012, foi positiva, dando-se continuidade ao trabalho

desenvolvido, pois ja se explorava o dominio em causa, em sala de aula.

Se, por um lado, nas entrevistas iniciais, uma das professoras referiu que foi com
ansiedade que encarou esta alteragéo, sobretudo por desconhecer determinadas obras
literdrias que, a partir dai, passaria a explorar em sala de aula, no focus group, o
professor entrevistado demonstrou uma reacao bastante positiva, face a formalizagéo
de um espaco proprio no curriculo para a EL, tendo efetuado um balango do seu
percurso profissional, constatando que este sofreu uma evolucdo, recorrendo a

diferentes estratégias, ao longo do tempo, aperfeicoando a exploracdo da EL. Na
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realidade, as alteracbes no curriculo sdo relevantes, devendo acompanhar as
constantes mudancas do mundo em que vivemos. Em simultaneo, o profissional de
educacao deve procurar evoluir a cada dia, com vista ao seu préprio crescimento e, por
sua vez, ao sucesso dos alunos, investindo na sua profissdo. Do mesmo modo, é
preciso que se invistam nos futuros professores, por exemplo, através de “campanhas
de formacdo e promocao da leitura, para tentar transforma-los em sujeitos leitores”
(Yubero et al., 2014, p.42).

As reacdes positivas, desencadeadas pela formalizacdo da EL foram visiveis,

mediante a enumeracado de determinadas vantagens, tais como:

¢ Enriguecimento da disciplina de Portugués;

e Evolucdo no modo de exploracdo da EL, por exemplo, no que respeita
aos recursos utilizados, destacando-se o contributo das bibliotecas
escolares, apostando-se no trabalho colaborativo;

e Exploragdo obrigatoria deste dominio, permitindo o contacto com o
mundo da EL, contribuindo para a igualdade de oportunidades e,
consequentemente, para o exercicio da cidadania, cuja importancia €
visivel, ndo s6 nos documentos oficiais, como € o caso do PASEO, mas
também na documentacdo emanada do PNL e da RBE;

e Transversalidade e interdisciplinaridade.

Todos os beneficios apresentados anteriormente sao relevantes, indo ao
encontro do que muitos tedricos defendem. Nao descurando nenhum desses beneficios,
importa salientar a Ultima vantagem indicada, nomeadamente a questdo da
interdisciplinaridade que, sem duvida, € possivel através da EL (Ballester & Ibarra,
2009). Contudo, tal como um dos professores referiu, ndo podemaos tirar partido das
obras apenas com esse fim, mas sobretudo com o objetivo de ler para fruir, 0 que
corresponde, precisamente, a posicdo de uma das professoras que considera que o
ponto de partida consiste em fomentar o gosto pela leitura, contribuindo para a formacéao

de leitores de qualidade.

Com a mudanca ocorrida, nos documentos oficiais, encontramos uma distingado
entre 0 1.° e 0 2.° anos de escolaridade, onde surge a designacéo de iniciacdo a EL, e
0s 3.° e 4.° anos, surgindo j& o termo EL. Segundo o olhar de apenas trés dos
entrevistados, esta distincdo ndo € a mais adequada, pois as obras exploradas, no
ambito deste dominio, sdo sempre literarias e a EL n&o se inicia apenas no 1.° ano de

escolaridade. Da mesma forma, Melo e Costa (2018), Balga e Azevedo (2017) e Veloso
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(2006) reforcam este aspeto, pois € essencial dar continuidade ao trabalho desenvolvido

na Educacéo Pré-Escolar, a fim de se alcancar o sucesso escolar.

Refletindo exatamente sobre o significado da EL, uma das respostas sustentou-
se na gramatica da lingua portuguesa, estabelecendo-se uma breve distingdo entre
textos literarios e néo literarios, ndo se fazendo referéncia a componente estética, a
criatividade, nem a subversdo das regras gramaticais, relativamente aos textos
literarios. Ja a maioria incluiu, na sua reflexdo, em torno do conceito em questéo, a
relacdo entre a leitura e a escrita, reforcando-se o incentivo que deve existir na
aprendizagem da leitura e da escrita, levando a que se contactem com mais obras
literarias, suscitando a curiosidade de ler mais, contribuindo para o desenvolvimento dos
alunos, por exemplo, em termos de vocabulario e imaginacdo. Desta forma, a EL é
encarada como um dominio onde se adquirem e desenvolvem competéncias de leitura

e escrita.

Ainda que existam diversos entendimentos em torno do conceito de EL, tal como
se pode inferir, através da revisado de literatura, este dominio ndo passa apenas pela
aquisicdo das competéncias mencionadas anteriormente. De facto, relativamente a
importancia conferida a este dominio, em algumas das opinides expressas demonstrou-
se a valorizagdo da discussao em torno do que se I€, tal como defende Johansen (2017),
percecionando-se a literatura além do desenvolvimento linguistico. Indicaram-se, assim,
determinados beneficios, tais como a possibilidade de se desencadearem diferentes
aprendizagens, mediante a aplicacdo pratica das vivéncias das histdrias no quotidiano,
possibilitando a transmissao de valores. Portanto, a EL é encarada como um dominio
gue nos define, ndo s6 enquanto leitores, mas também enquanto pessoas, sendo
relevante para o desenvolvimento global dos alunos. Seguindo a mesma linha de
pensamento, Melo e Costa (2018) defendem que a literatura confere uma experiéncia
individual aos leitores, transcendendo o desenvolvimento linguistico, o que se reflete a
nivel social e civico, como consideram Thérien (1997), Dufays (2006), Martins (2009) e
Balca e Costa (2017). Por sua vez, o conhecimento de outras obras e de diferentes
escritores contribui para estabelecer ligacdes e relagGes intertextuais, realizando-se
inferéncias (Azevedo & Balca, 2019). O conhecimento de ilustradores, estilos de escrita
e o desenvolvimento da imaginacg&o foram outras vantagens apontadas, destacando-se
a imaginacdo, necesséria para interpretar o que se Ié (Valverde, 2015). Ou seja,
estimula-se a criatividade, através da leitura literaria, implicando a interpretacdo do

leitor, 0 que pode reduzir o analfabetismo e o insucesso escolar (Rouxel, 2002). Ha que
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ter presente que a EL se centra “no leitor e nos seus processos de compreensao e de

construcado cultural do mundo” (Melo & Costa, 2018, p.103).

Apesar dos aspetos positivos ja referidos, ao refletirem sobre o corpus textual
obrigatoério, a opinido aproximou-se de um posicionamento consensual. Embora a
maioria das obras literarias seja considerada ajustada, ha obras que séo consideradas
como néo parecendo ser as mais adequadas. Em alguns casos, a mesma obra pode
ser mais adequada, na perspetiva de um professor, enquanto outro ja a podera
considerar menos adequada. Estas perce¢des podem variar, dependendo sobretudo do
ano de escolaridade e dos interesses e necessidades de cada turma. Por outro lado,
segundo o ponto de vista de alguns dos entrevistados, a flexibilidade na escolha das
obras é bastante vantajosa, permitindo que se selecionem as que se consideram mais
adequadas. Além do mais, ha quem defenda que a complexidade de certas obras pode
ser contornavel, tendo em conta o perfil da sua turma, refletindo sobre possiveis
estratégias a aplicar, no que respeita a forma de exploragéo, a fim de que as mesmas
possam ser compreendidas mais facilmente. De facto, é essencial que os textos
literarios se adequem aos seus destinatarios, ndo descurando a qualidade literaria,
considerando a faixa etaria dos leitores, visto que interfere com as capacidades de

compreensao leitora e de rececéo literaria (Torremocha & Ortiz, 2006).

No que concerne aos tipos de texto explorados com mais frequéncia, constatou-
se que sdo o0s textos narrativos que ocupam um lugar privilegiado, ainda que os
professores defendam que todos os textos tém o mesmo grau de importancia. Os
motivos enumerados vao ao encontro de Fernandéz (2006), que considera que 0s
estudantes se encontram mais familiarizados com a narrativa infantil e juvenil e, nos
manuais escolares do 1.° CEB, o texto narrativo também se destaca. Nesse sentido,
importa que nos interroguemos sobre as consequéncias de privilegiarmos ou limitarmos
os estudantes ao estudo de textos narrativos quando temos outros tipos de texto
igualmente com enormes potencialidades, tal como o texto poético, mencionado apenas
em duas das respostas, onde se revelou o gosto em explorar a poesia. Importa, assim,
recordar que, numa das metas de Portugués do 1.° CEB, se pretende que os alunos
reconhegcam as caracteristicas dos textos poéticos, limitando o estudo destes tipos de
texto a estrofe, verso, rima e sonoridades (Balga & Azevedo, 2017). H& que refletir sobre
a intencdo na exploracdo destes e de outros tipos de texto, permitindo que, ndo s6 a
aquisicdo de conhecimentos, mas principalmente o prazer da leitura possa ter um lugar
na sala de aula, até porque sem se fruir ndo é possivel estabelecer uma ligagédo

emocional, logo, ndo se acede ao mundo literario. Tal como Neitzel et al. (2015, p.190)
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afirmam, “A leitura de uma obra pode mexer com o jovem quando este se relaciona com

o texto por meio da fruigdo, que é a relagdo que o sujeito estabelece com o texto.”.

De modo a ir ao encontro dos estudantes, os professores afirmaram que néo se
limitam a exploracdo de obras que se encontram nos documentos oficiais. De facto,
importa que estes fornecam um leque diversificado de obras, a fim de que os alunos
possam progredir, enquanto leitores (Johansen, 2017). Para isso, é igualmente
importante que as obras a explorar ndo sejam selecionadas apenas pelos profissionais
de educacdo, mas também pelos estudantes. Nesse sentido, por exemplo, numa das
turmas dos entrevistados ha o ‘cantinho da leitura’, onde todos tém a possibilidade de
apresentar o livro que desejarem, aos colegas, e fazer a leitura desse livro. No geral,
todos afirmaram que, por vezes, sdo os professores a ler e, em certos momentos, a
leitura é feita pelos alunos. Deste modo, cumpre-se um dos objetivos que integra o

dominio em causa, nomeadamente, ler e ouvir ler obras de literatura, o que é positivo.

Embora, segundo as respostas obtidas, os alunos sejam participativos e,
geralmente, se encontrem motivados, s6 em duas turmas é que a leitura se faz
diariamente. Importa que todos tenham esta oportunidade, lendo de forma auténoma,
na sala de aula ou na biblioteca escolar, discutindo sobre o que leram (Colomer, 2010).
Se ndo dermos oportunidade para que ocorra uma partilha entre alunos e professores,
impedindo os alunos de usufruir da sua liberdade de escolha, de participar e desenvolver
0 seu sentido critico, a motivacdo, relativamente a leitura, certamente, fica
comprometida (Pennac, 1993) e o ato de ler tende a ser associado a algo aborrecido, a
uma obrigatoriedade e a um momento de avaliacdo (Rezende & Oliveira, 2015; Balca &
Azevedo, 2017). Educar literariamente transcende exatamente a relagéo com a escola,
com a leitura orientada e com a avaliagdo, implicando que se explore a obra literaria na
sua totalidade (Balga & Costa, 2017).

Além de darmos voz aos estudantes, importa que os professores ndo se
confinem nas salas de aula, até porque “las clases de literatura deben ser una ventana
abierta al mundo” (Ballester & Ibarra, 2009, p.31). Nesse sentido, em duas das respostas
fez-se referéncia a importancia das feiras dos livros, na escola, onde os alunos podem
adquirir livros, e mencionou-se o facto de se levarem o0s escritores a escola,
desenvolvendo-se atividades adequadas a cada ano de escolaridade. Iniciativas como
estas sdo bastante importantes, contribuindo para a construcdo dos estudantes
enquanto leitores e, consequentemente, para o desenvolvimento da competéncia

leitora.
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Considerando o que se referiu anteriormente, a exploracdo da EL deve ocorrer
em contextos diversificados e é benéfico que se desenvolva um trabalho colaborativo,
por exemplo com as bibliotecas escolares. Segundo o que foi referido pelos
entrevistados, & excecdo de uma das professoras que afirmou que o que os alunos
fazem na biblioteca escolar pode ser feito em contexto de sala de aula, reconhece-se a
importancia da biblioteca escolar, valorizando-se o papel desta e o papel do professor
bibliotecario, com o qual afirmaram partilhar ideias, no que se refere a projetos da
biblioteca, também selecionam obras, planificam as atividades e participam em
atividades dinamizadas pela biblioteca. Por exemplo, numa turma, semanalmente,
desenvolvem-se atividades em articulacdo com a professora bibliotecaria. Tudo isso é
importante, pois promove-se a cooperacdo e contribui-se para que o0s estudantes
possam adquirir habitos de leitura e desenvolver competéncias de leitura (Araujo, 2014).
Ou seja, os alunos sdo encaminhados na sua construcdo enquanto leitores (RBE-ME,
2021). E certo que “Cada um tem de descobrir por si o prazer de ler.” (Aratjo, 2016,
p.13), mas ha aspetos a melhorar para orientad-los nesse processo de construcdo
enquanto leitores. Importa, por exemplo, investir em obras literarias, que sejam de
qualidade e diversificadas, no caso de bibliotecas escolares onde se verifique esta falha,
tais como as bibliotecas das escolas onde os participantes neste estudo lecionam. Desta
forma, certamente, conseguiremos que todos tenham as mesmas oportunidades,

podendo aceder ao conhecimento e ao exercicio da cidadania (RBE-ME, 2018).

No que se refere a exploragédo das obras, ndo ha uma férmula Unica, o que torna
a EL desafiante, mas devemos explorar o que se pode fazer para a compreensao e
desenvolvimento do sentido critico dos estudantes (Colomer, 2010). Por exemplo,
através dos recursos, podemos contribuir para tal. Mediante os dados obtidos, verifica-
se que um dos recursos utilizado por todos consiste no guido de leitura. No entanto, as
fichas ou guides de leitura prejudicam a leitura pessoal (Balca & Pires, 2012), ndo
contribuindo para a imaginacao, nem para a capacidade critica (Veloso, 2006). Ainda
assim, no geral, os professores deram a entender que o livro em papel é o0 recurso
privilegiado. H& que ter em conta que através do livro é possivel o contacto com aspetos
paratextuais e a construgdo de inferéncias sobre a obra lida (Balga & Costa, 2017).
Contudo, € inegavel que o manual escolar € um recurso utilizado com frequéncia, mas
muitos manuais ndo tém qualidade (Veloso, 2006), logo, ndo contribuem para que se
formem leitores competentes (Azevedo, 2002). Desta forma, importa selecionar
materiais de aprendizagem de qualidade, ndo limitando os estudantes aos manuais, até

porgue é essencial que estes leiam textos integrais e de qualidade (Balga et al., 2015),
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valorizando-se a obra na sua totalidade. Além disso, a leitura deve ser equilibrada e

multifacetada (Bremholm, 2020).

Quanto a possiveis atividades, em torno das obras literarias, no 1.° CEB,
geralmente, as atividades de escrita e leituras literarias tendem a ser repetitivas, o que
dificulta o progresso dos alunos (Colomer, 2010). A tendéncia, de acordo com Johansen
(2017), passa por privilegiar as ferramentas didaticas, conceitos e manuais. Apesar
disso, ao procurarmos saber que atividades € que sao desenvolvidas pelos professores,
estes afirmaram que ha inUmeras possibilidades. Se ha diversas atividades que podem
ser desenvolvidas para que se aprendam estratégias de leitura, ndo ha motivo para
limitar os alunos a leitura de textos do manual, nem a realizacdo de fichas sobre os
textos lidos (Araujo, 2016).

Deste modo, salienta-se a necessidade de se investir no desenvolvimento de
habitos de leitura e na competéncia leitora multimodal, o que se relaciona com as
competéncias de escrita e comunicacao, trabalho que pode ser desenvolvido com o
apoio de determinados programas e servigos (RBE-ME, 2021). Por exemplo, o PNL é
bastante util. Dependendo do que os professores pretenderem desenvolver, sejam
rotinas de leitura ou certos projetos disciplinares, no catalogo do PNL encontrardo
muitas op¢des, como é o caso do projeto “Ja sei Ler”, que abrange o 1.° CEB,
incentivando professores e familiares a uma leitura diaria de 10 minutos (PNL 2027).
Independentemente do modo de exploracéo de um texto literario, o propdsito da leitura
acabara sempre por influenciar os alunos, motivando-os ou ndo. Isto &, se uma leitura
for imposta, certamente, a motivacdo ndo sera a mesma, comparativamente a uma

leitura por fruicdo (Araujo, 2016).

Que tenhamos sempre presente que a leitura literaria € uma tradig&o cultural que
se pratica ao longo de milhares de anos. Portanto, ha que preserva-la e conhecer o
canone literario portugués, que é diversificado (Ballester & Ibarra, 2009) e integra uma
identidade cultural e literaria mais representativa, sendo fundamental na EL (Cosson,
2009; Colomer, 2010). Em simultaneo, devemos refletir sobre o ensino da leitura e do
proprio conceito, fazendo os ajustes necessarios, mas sem descurar a cultura impressa
(Rezende, 2009; Yong, 2009); sem desvalorizar a leitura em papel (Sastre & Balca,
2020). E essencial acompanhar a constante evolu¢do do mundo em que vivemos, neste
caso, particularmente, as mudancas em torno da tecnologia, analisando as novas
possibilidades de leitura e, por conseguinte, refletindo sobre os novos perfis de leitores
e os novos perfis profissionais (Ballester & Ibarra, 2013). E certo que, atualmente, nos

deparamos com estas novas formas de leitura, que acabam por exigir mais do leitor
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(Aragjo, 2016), mas importa procurar um equilibrio entre estas e a leitura tradicional
(Ballester & Ibarra, 2016).

Por fim, destacamos as preferéncias e as dificuldades dos alunos. Quanto as
preferéncias, de acordo com os dados recolhidos, em certos casos, os livros mais
infantis, destinados a faixas etérias inferiores as suas ou os livros de pesquisa e outros
textos néo literarios sao privilegiados, talvez devido a imaturidade dos estudantes, como
se justificou em algumas respostas. De facto, na exploragéo da EL, importa considerar
ndo s6 os interesses destes, mas também o nivel de maturidade psicocognitiva
(Valverde, 2015).

Relativamente as dificuldades observadas pelos professores, apenas numa das
respostas se mencionou a desmotivacao sentida, relativamente a leitura, ainda que se
verifique por parte de um numero reduzido de estudantes. Embora, neste caso, a
maioria da turma se sinta motivada, no geral, nas escolas, sdo muitos os estudantes
gue ndo se encontram motivados (Dufays, 2006), o que acarreta outros aspetos
negativos, como a dificuldade na leitura, logo, importa compreender o que origina essa
desmotivagdo e procurar ultrapassar as dificuldades sentidas. Retomando o que se
mencionou anteriormente sobre as preferéncias dos alunos e sabendo-se, mediante os
dados recolhidos, que muitos tém um vocabulario reduzido, dificuldades na leitura e ao
nivel da compreensédo, é natural que prefiram textos breves, com uma linguagem
simples. De acordo com Rezende e Oliveira (2015), as maiores dificuldades encontram-
se, efetivamente, relacionadas com a leitura. Em contexto de sala de aula, os textos s&o
explorados de forma coletiva, quando devem existir momentos de leitura individual, em
siléncio e em voz alta, variando-se, procurando sempre um equilibrio. Os autores
referidos anteriormente constatam, ainda, que se privilegia a dimenséo avaliativa da
leitura, quando é essencial que os alunos também possam ler apenas por prazer. Por
exemplo, no caso da turma que usufrui do ‘cantinho da leitura’, um espago que,
aparentemente, nos remete para a fruicdo, acaba por ser utilizado para avaliar a leitura.
Face a tendéncia descrita anteriormente, mais facilmente nos podemos deparar com
estudantes desmotivados. No entanto, a motivacdo € importantissima para

compreender o que se |é (Araudjo, 2016).

Ainda que o grau de motivacdo dos estudantes, observado pelos professores
entrevistados, seja positivo, a maioria, nas suas turmas, revela dificuldades,
especialmente, ao nivel da compreensédo leitora. Perante tal facto, podemo-nos
questionar se, em idade Pré-Escolar, se contactou com a literatura. Criancas que nao

tiveram esse contacto, certamente, sentirdo mais dificuldades. Segundo as respostas
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obtidas, essas dificuldades, em alguns casos, estdo ligadas as vivéncias dos
estudantes, principalmente ao modo de comunica¢édo dos pais com os filhos, ao facto
de néo existirem habitos de leitura em casa, nem livros, valorizando-se as tecnologias.
Quanto a essa valorizacao, sabendo-se que 0s mais novos sdo adeptos das tenologias,
nao s6 em contexto escolar, mas também familiar, € possivel tirar partido dos recursos
tecnolbgicos para suscitar o interesse e a motivacdo das criancas, relativamente a
leitura, a fim de que, progressivamente, se instaurem habitos de leitura e estas se
tornem leitoras. E benéfico apostar em outras linguagens, além do livro em papel. Por
exemplo, ha as narrativas eletrénicas e digitais (Rezende, 2009), os albuns ilustrados,
gue podem ser encontrados digitalmente (Sastre & Balga, 2020), o booktrailers e os
bookubers, que promovem a interacdo entre usuarios. Nao € por mero acaso que estas
novas formas de apropriacdo de leituras e de interagdo com os textos tem sido objeto
de andlise por parte de Garcia e Duran (2020), Angel (2020) e Cabrera (2020).
Independentemente do contexto, as tecnologias ndo podem ser ignoradas, caso
contrario, tal como uma das entrevistadas frisou, podemos “perder” leitores.
Complementando este ponto de vista, nhuma das respostas, mencionou-se que a
dificuldade passa por levar os alunos a serem leitores assiduos, apontando-se como um
possivel caminho a seguir, a unido entre a tecnologia e os livros. De facto, importa que
esta mudanca ocorra. Apesar de se verificar alguma aposta na tecnologia, por parte dos
professores entrevistados, parece-nos que ainda ha& uma certa resisténcia,
relativamente aos recursos tecnolégicos, dado que se limitam a determinados recursos,

como o powerpoint.

Outro recurso importantissimo é o PNL. Este ndo se destina apenas aos
professores, pois a responsabilidade de formar leitores ndo se limita a disciplina de
Portugués, nem a sala de aula (Araujo, 2016). Deste modo, a escola nao deve atuar
sozinha rumo a uma verdadeira EL, mas sim em colaboragcdo com a familia e a
sociedade, que devem incentivar a leitura. Ainda que se verifiquem determinados
progressos, ha que agir, no sentido de consciencializar a familia quanto a importancia
do contacto com os livros. Importa, assim, que se adquiram conhecimentos em torno da
literatura, unindo esforcos para fomentar a EL (Balca et al., 2017) e criar habitos de
leitura, a fim de que os mais novos nao se tornem ‘falsos leitores’, isto €, ndo incluam a
leitura no seu quotidiano (Yubero et al., 2014). Como Neitzel et al. (2015) reforcam, esta
“E uma responsabilidade compartilhada com os diversos segmentos da educagéo,
porgue ler ou ndo ler vai influenciar diretamente nas escolhas que cada um fara ao longo

da sua vida pessoal ou profissional.” (p.203).
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Independentemente da forma de exploracdo da EL, visto que ha inUmeras
possibilidades (Neitzel et al., 2015), tal como uma das entrevistadas frisou, uma obra
literaria nunca deve ser apresentada como algo obrigatério, caso se pretenda que 0s
alunos adquiram o gosto pela leitura. Assim, no momento da realizacdo das atividades,
tal como a maioria defendeu, € possivel e necessario aliar a compreensao a fruicao.
N&o existindo uma Unica estratégia para que essa unido se dé, ndo devemos descurar
a importancia dos momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura (Yopp & Yopp, 2014),
sendo que na pré-leitura devemos recorrer a estratégias que captem a atencdo e
suscitem curiosidade para 0 momento que se segue, na leitura ha que dar espaco a
fruicdo e no momento de poés-leitura é importante que se dé liberdade para os alunos se
expressarem sobre o que leram e se contribua para o desenvolvimento do pensamento
critico. As atividades em torno da EL devem ser bem planeadas e valorizadas, dado que
podem interferir no grau de motivacdo dos estudantes. E fundamental que se formem
leitores sem que a literatura seja “expurgada da sala de aula, miniaturizada na condicdo
de texto ou diluida em generalidades pouco esclarecedoras.” (Zilberman, 2010, p.18).
Importa que nos centremos ndo em ensinar literatura, mas sim em ‘ensefiar a apreciar
la literatura’, en sel sentido de disfrutar y valorar, lo que significa desarollar la formacién
literaria.” (Fillola, 2004, p.41). Tal como defende Leahy-Dios (2014), é essencial que a
literatura continue a marcar presenca nos curriculos escolares, sendo sempre
valorizada, pois esta permite que se conjugue a aprendizagem com a fruicdo, o
autoconhecimento e a aquisicdo de valores. Importa ter presente que o fenébmeno
literario € complexo e ndo existe sem emocdes, sensacbes nem racionalidade. Nao
desvalorizando as outras disciplinas, a literatura acaba por ser mais do que uma
disciplina e é assim que deve ser encarada por todos. Como Zilberman (2010, p.19)
reforga, esta permite o “ingresso qualificado nas melhores universidades, nos melhores

empregos, nos melhores segmentos da sociedade.”.

Devido a tudo o que foi mencionado anteriormente, concluimos o presente
estudo tal como iniciAmos, recordando que é preciso renovar o paradigma didatico, no
que respeita a abordagem dos textos literarios em contexto escolar, devido ao estatuto
particular desses textos e pela emergéncia da EL, enquanto dominio autbnomo no
quadro da disciplina de Portugués. Apostar numa EL de qualidade “es la mejor ayuda
para la formacion lectora y para la fijacion del habito lector.” (Rechou, 2012, p.368). E
preciso abracar o desafiante mundo da EL, enfrentando e procurando ultrapassar os
obstaculos existentes, explorando-se varias possibilidades, recorrendo-se a diferentes
estratégias, tendo em conta as necessidades e interesses dos estudantes, promovendo-

se praticas criticas de leitura, permitindo que se contacte, desde cedo, com a EL
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(Alvarez & Diez, 2013), ndo se iniciando a leitura de textos literarios apenas no 1.° CEB.
E certo que formar leitores literarios constitui um desafio, como defende Azevedo (2018),
ja que “sendo uma atividade voluntaria, que se alcanca pela recriacdo de espacos e
momentos de prazer e fruicdo, ndo existe propriamente uma estratégia que possa ser
considerada como unica e eficaz para combater” (p.5). Contudo, trata-se de uma
necessidade, pois um leitor literario tem “a capacidade de ler o0 mundo de modo nao
ingénuo, possui virtualidades fundamentais na capacidade de exercicio da cidadania”
(Azevedo, 2018, p.5).

Ao longo das entrevistas e do focus group, palavras como ‘prazer’, ‘viajar e
‘sonhar’ foram pronunciadas, o que é bastante positivo. Ha que tirar partido destas e
aplica-las nas praticas pedagogicas, pois na escola é possivel e necessario que alunos
e professores mergulhem na EL, envolvendo-se na leitura de textos, sentindo prazer
nessas leituras, deixando-se transportar numa viagem para outros lugares e viver outras
vidas, permitindo-se sonhar. E urgente “proporcionar situacdes onde as experiéncias de

leitura n&o sejam dolorosas” (Araujo, 2016, p.27).

Encontrando-nos na fase final do presente estudo, importa referir as principais
limitacdes sentidas, que se relacionaram, essencialmente, com a situacdo pandémica
COVID-19. O periodo de suspenséao das atividades presenciais motivou algum atraso
na realizacédo das entrevistas e do focus group. Dadas as circunstancias, forcosamente,
estes dois momentos acabaram por ndo decorrer de forma presencial, tal como se tinha
idealizado, mas sim através da plataforma zoom. Para além disso, reunir todos os
professores, na sessao de focus group também nao foi facil, tendo sido necessario
encontrar um dia e uma hora em que todos tivessem disponibilidade. No entanto, os
obstaculos fazem parte de qualquer caminho e tudo foi ultrapassado, considerando-se

gue se alcangaram o0s objetivos principais.

Espera-se, assim, que esta investigacdo se constitua como um contributo, no
quadro da construcdo de conhecimento neste dominio, para que outros possam refletir,
adquirindo um olhar fundamentado sobre a EL no 1.° CEB, tendo sempre a consciéncia
de que o professor deve ser, para 0s seus alunos, um modelo a seguir e deixar marcas
positivas na vida destes, sendo que o0 primeiro passo consiste em cativa-los para o
mundo da EL e em tudo o que experienciarem. Que esta investigacao incentive o
desenvolvimento de estudos centrados no dominio em causa, relacionando-se, por
exemplo, com a formacédo dos professores, pois € necessario que se investigue mais
esta questdo, segundo Granado e Puig (2014), partindo-se da formacao inicial, com

vista a que os futuros professores construam uma identidade de ensino e um
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conhecimento pedagdgico da leitura, tornando-se profissionais de qualidade. Dado que
se verifica, igualmente, a necessidade de explorar a questdo dos materiais de
aprendizagem utilizados para a instrucéo da leitura (Bremholm, 2020), esta ser& outra
investigacdo pertinente, que podera contribuir para que os profissionais de educacao
selecionem materiais de qualidade e motivem os alunos, na exploracdo da EL. Que esta
investigacdo constitua, ainda, um incentivo ao desenvolvimento de diversos estudos,
nos quais se valorize sempre a experiéncia estética e o envolvimento emocional que as
obras literarias nos podem proporcionar, pois tal como afirma Leahy-Dios (2004), o
fendmeno literario é complexo, possibilitando a comunicacdo de ideias, sentimentos,
emocdes e pensamentos. Embora ndo se deva descurar a sua fungéo pedagoégica, em
contexto de sala de aula, recordamos que a literatura € mais do que uma disciplina e os
alunos tém o direito e a necessidade de “descubrir el placer que les causa una lectura

desinteresada.” (Campos, 2019, p.87).
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Guiao das Entrevistas

Apéndices

Apéndice 1: Guides

Objetivos

Questodes da
investigacao

Questdes da entrevista

Contextualizag&o inicial/consentimento

informado

s

Esta entrevista decorre do meu projeto de doutoramento, cujo tema € “A Educacao Literaria no 1.°
Ciclo do Ensino Basico: (re)configuracdes deste dominio, a partir do olhar dos professores.”.

Trata-se de uma conversa, no decurso da qual procuraremos trocar algumas impressdes sobre esta
temdtica, a forma como, na escola, nas praticas, nas reflexdes que vao sendo feitas, estas questdes
vao sendo concebidas.

O presente estudo tem como objetivos prioritarios:

1) Identificar caracteristicas do discurso pedagdégico oficial sobre EL, no 1.° CEB;
2) Conhecer como se configura a EL e que praticas estdo envolvidas, de acordo com a visao

de professores.

Com a sua autorizagao, iremos proceder ao registo audio das entrevistas, garantindo que os dados
recolhidos nesta entrevista serdo utilizados exclusivamente para o presente estudo, e 0 anonimato
em todas as ac¢des envolvidas neste processo.

Agradeco, desde ja, a sua colaboracao.
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Vamos entdo comecgar a nossa conversa. ..

Caracterizar a
percecao dos
professores

relativamente ao
discurso pedagogico
oficial sobre
Educacao Literaria
no 1.° Ciclo do
Ensino Basico

Como avaliam o]
discurso pedagdgico
oficial sobre Educacéo
Literaria, no 1.° Ciclo do
Ensino Basico?

Talvez pudéssemos partir do seguinte: ndo ha muito tempo, os documentos (metas, programas,
Aprendizagens Essenciais), passaram a incluir um dominio autbnomo, denominado de Educacao
Literaria...

1. A Educacéo Literaria €, entdo, um dominio apenas recentemente assumido explicitamente como
auténomo.

1.1. Quando teve contacto com esta realidade, o dominio Educacéo Literaria, como reaqiu?
(Se for necessario reformular... Qual € a sua posigdo sobre esta autonomizagao, nos
documentos oficiais — programas, metas, Aprendizagens Essenciais,... —, do dominio
‘Educacéo Literaria’?)

1.2. H&um aspeto que, nos documentos de que ja falamos, diferencia a abordagem que se faz

desta tematica (Educacéao Literaria) nos 1.° e 2.° anos de escolaridade e nos dois anos
seguintes.
E o seguinte: entende-se que nos 2 primeiros anos do 1.° Ciclo se faz a iniciagcdo a
Educacao Literaria e a partir do 3.° ano se passa, de facto, a Educacao Literaria. Para si,
em que medida faz sentido (ou n&o) esta distincdo? (Que significado acha que tem esta
distincdo?)

Caracterizar a visao
que os professores
tém de Educacdo
Literaria

Como se
configura/conceptualiza,
para os professores, a
Educacdo literaria?

1.3. Entéo, apés este contacto com este dominio, se tivesse de explicar o que é este dominio
da Educacéo Literaria a um colega que nao estivesse a par destas tematicas, como o faria?
Imagine que eu ndo faco bem ideia do que consta e necessito que me ponha a par....

(Se for necessario reformular... Se tivesse de definir, ainda que seja sempre impossivel
fazé-lo de forma taxativa, como o definiria?)

2. Quando fazemos uma reviséo de literatura, sobre esta tematica/conceito de Educacéo Literaria,
surgem alguns entendimentos diferentes. Por exemplo, e sO para contextualizar um pouco, alguns
autores (Colomer, 1991; Rechou, 2012) referem que a competéncia leitora promovida pela educacao
literaria é fundamental para criar no leitor aprendizagens significativas, baseadas nas experiéncias
individuais de leitura dos diferentes textos literarios. Para concluir, uma boa educacdo literaria é a
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melhor forma de ajudar a criar, por um lado, uma sélida formacéo leitora e, por outro, hbitos de leitura
bem enraizados e duradouros.
2.1. Estdo aqui alguns elementos de natureza diversa... (se for necessario, pode ser lida de novo
esta citacdo) Revé-se nesta posicao?

2.2. Acha que, para promover isto seria necessaria uma forma diferente de fazer as coisas, uma
abordagem diferente no que se refere ao abordar a literatura em contexto escolar com os alunos?

2.2.1. Porqué? (Possivel questéo de follow up)

Compreender como
procuram 0S
professores de 1°
Ciclo do Ensino
Basico implementar
praticas no ambito
da Educacéo
Literaria

Que praticas (0 qué e
coOmo) procuram  0S
professores
implementar?

Temos estado, na nossa conversa, a falar daquilo que é ou pode ser a Educacéo Literaria, isto é,
d’ o qué. Talvez pudéssemos ir encaminhando a nossa reflexdo para o como, aquilo que séo as
praticas em sala de aula, incluindo aqui a forma como vé os alunos neste processo, bem como
outros aspetos que vao emergindo neste dialogo.

Assim,
3. No que diz respeito as praticas de leitura que desenvolve na sala de aula...

3.1. Quando vai propor uma atividade no ambito da Educacéo Literaria para os alunos, quando
programa esses momentos...

3.1.1. Como comeca/de onde parte?
3.1.2. Que estratégias/recursos mobiliza preferencialmente?

4. Estamos a conversar sobre aspetos que implicam a relacao entre os textos/a Educacéo Literaria e
os alunos...

4.1. Pensando agora no corpus textual obrigatério no 1.° Ciclo do Ensino Basico — refiro-me ao
conjunto de textos de abordagem obrigatéria, no dominio da Educacéo Literaria, parece-lhe que
este corpus é ajustado aos alunos? (Se for necessario reformular... Acha que os textos para
trabalho obrigatério no ambito da Educacéao Literaria correspondem ao interesse dos alunos? (ver
possiveis questdes de follow up)
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4.1.1. Porqué?
4.1.2. Que textos lhe parecem ajustados/desajustados? (solicitar exemplos)

4.2. Entdo, pensando um pouco em como vai organizando as propostas que faz aos alunos para
as suas praticas, quando tem de escolher textos, como séo selecionados o0s textos literarios com
gue os alunos vao interagir? (Se for necessario reformular... Qual é o seu raciocinio quando tem
de fazer propostas aos alunos que impliquem a escolha de textos literarios? (ver possivel questdo
de follow up)

4.2.1. Que critérios/que metodologia usa para os selecionar?

Ainda a este propdésito, dos textos que sao escolhidos, neste caso, pelos alunos, da sua
experiéncia, que tipo de textos (ou que textos) sdo explorados com maior e menor frequéncia?
(Possivel questao de follow up)

4.2.2. Em sua opinido, por que razdo/razdes fazem os alunos essas escolhas?

4.3. E relativamente as atitudes que pode observar por parte dos alunos, quando estdo envolvidos
em atividades que estao dentro do trabalho sobre este dominio da Educacéo Literaria...

4.3.1. Que grau de motivacao apresentam?
Identifica algumas dificuldades especificas por parte dos alunos? (Possivel questdo de follow
up)
4.3.1.1. O gue pensa estar na base dessas dificuldades? (Se for necessario
reformular... Em sua opinido, o que podera estar na base dessas dificuldades?)

4.4. A partir do que temos vindo a falar que pode estar englobado no conceito de Educacao
Literaria, acha possivel que o trabalho sobre compreenséao do texto literario possa ser compativel
com a sua fruigcdo? (Se for necessario reformular... Compreensao e fruicao sdo compativeis?)

5. Vamo-nos aproximando do final desta nossa conversa... e, procurando fazer um balango, acha que
poderiamos dizer que esta alteracdo, proposta nos documentos oficiais (metas, programas,

154




Aprendizagens Essenciais, ...), foi indutora de algo de diferente, no que toca a relacdo dos alunos
com os textos literarios? (Se sim - Ver possiveis questdes de follow up)

5.1. O que destacaria nessa mudanga?

(Se néo - Ver possiveis questdes de follow up)

5.1.1.0 que seria necessério para que houvesse mudanca, para que ela ocorresse de facto?

5.1.2. Quem poderia/deveria estar envolvido nessa mudanca, para gue ela ocorresse de facto?

Guido do Focus Group

Objetivos

Questbes da
investigacao

Questdes orientadoras para sesséao de focus group

Contextualizagé&o inicial

Em primeiro lugar, agradeco o facto de voltarem a colaborar no desenvolvimento do meu projeto de tese,
intitulado “A Educacéao Literaria no 1.° Ciclo do Ensino Basico: (re)configuragdes deste dominio, a partir do
olhar dos professores”.

Recordo que o presente estudo tem como objetivos prioritarios:
1) Identificar caracteristicas do discurso pedagogico oficial sobre EL, no 1.° CEB;

2) Conhecer como se configura a EL e que praticas estdo envolvidas, de acordo com a visao de

professores.

Esta sera uma breve conversa, através da qual se pretende clarificar/ aprofundar determinados aspetos, em
torno da Educacéo Literaria no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Solicito, assim, que todos expressem, livremente,
as suas opinides, procurando participar de forma ativa.

Com a vossa autorizacao, iremos proceder ao registo audio das vossas opinides, decorrentes das questbes
orientadoras, garantindo que os dados recolhidos serdo utilizados exclusivamente para o presente estudo, e
0 anonimato em todas as acfes envolvidas neste processo.
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Agradeco, novamente, a vossa colaboracao.

Vamos, entédo, comegar...

Caracterizar a
percecdo dos

De que modo
avaliam o

1. Partindo do PMCP do 1.° Ciclo (2015), onde recentemente se passou a incluir o dominio da Educacéo
Literaria...

professores PMCPEB (2015)
sobre o no dominio da 1.1.Qual é a vossa opinido quanto ao PMCPEB, no que diz respeito a Educacgéao Literaria?
PMCPEB Educacéao
(2015), no Literaria? 1.1.1. E adequado ou ndo? / Os objetivos adequam-se, de facto, & Educacéo Literaria/ & formacéo de
dominio da leitores?
Educacao
Literaria 1.1.2.Porqué?
1.1.3. Quais as limitacdes desse documento oficial? Caso existam, na vossa perspetiva, como poderiam
ser ultrapassadas?
1.1.4.Na preparagdo das vossas sequéncias/aulas, que documentos vos servem, de forma prioritaria,
como referéncia?
Compreender Que praticas (0 | 2. Centremo-nos, agora, nas praticas que desenvolvem no ambito da Educacéo Literéria, pensando no
as praticas qué? e como?) corpus textual obrigatério no 1.° Ciclo...

pedagogicas
implementadas
pelos
professores de
1.2 Ciclo no
ambito da
Educacéo
Literaria

sao
implementadas
no ambito da
Educacéao
Literaria?

2.1.Quais os textos que consideram mais importantes para 0os alunos?
2.1.1.Porqué?

2.1.2.Tendo em conta a importancia desses textos, peco, entdo, que exemplifiquem, indicando algumas
obras.

2.2.Que textos literarios sao explorados com maior e menor frequéncia?
2.2.1.Porqué?

2.2.2.Como se da a escolha das obras a abordar, dentro do leque que esta no PMCPEB?
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2.3.Geralmente, quais as obras trabalhadas? (solicitar exemplos)
2.3.1.Como poderiam aceder ao conhecimento de outras obras?
2.3.1.1. Que caracteristicas deveriam ter essas obras?
2.3.2.Como séo escolhidas as obras a trabalhar na sala de aula?

2.3.3.Trabalham s6 as obras previstas no PMCPEB ou introduzem, na sala, outras obras nédo previstas
neste documento?

2.3.3.1. (Se sim) Como séo escolhidas? As criangas participam dessa escolha?

2.4.Esse trabalho € desenvolvido em articulagdo com o PNL?
2.4.1.(Se a resposta for afirmativa) De que forma?

2.5.A0 trabalharem essas obras, geralmente, € estabelecida alguma ligacdo com a biblioteca escolar?
2.5.1.(Se a resposta for afirmativa) Como?

2.5.2.(Se aresposta for negativa) Qual a razdo para nao se dar — ou ser dificil — essa articulacdo
com a biblioteca escolar?

2.5.3. Afinal, para que serve a biblioteca escolar?

2.5.4. Como se articula, na vossa opinido, o professor bibliotecario com os outros professores?
2.6.De que forma se exploram as obras na sala de aula? (se sao exploradas integralmente ou através de
excertos, quais 0s recursos mais utilizados e como se processam os momentos de pré-leitura, leitura e

pés-leitura)

2.6.1.Qual o grau de envolvimento dos alunos nas diversas fases que envolvem os textos?
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2.6.1.1. Na vossa opinido, por que razao € que isso acontece?
2.6.2. Supondo que, agora, iriam trabalhar novamente essas obras que, habitualmente, exploram
na sala, o que fariam de diferente?

Finalizacdo/validacéo Desejam acrescentar algum aspeto/abordar outro assunto que considerem pertinente, relacionado com o
tema?
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Apéndice 2: Consentimentos Informados

Consentimento Informado para as Entrevistas

Declaragdo de consentimento informado

Estudo no ambito do curso de Doutoramento em Ciéncias da Educacdo da Universidade de
Evora, com o tema da tese: A Educac3o Literaria no 1.2 Ciclo do Ensino Basico:

(re)configuragGes deste dominio, a partir do olhar dos professores.

O presente estudo tem por base a seguinte questdo de partida: “A partir da visdo de professores
de 1.2 Ciclo, como se configura e materializa a Educacdo Literaria?”. Considerando esta
problemdtica, temos como objetivos prioritarios identificar caracteristicas do discurso
pedagdgico oficial sobre EL, no 1.2 CEB e conhecer como se configura a EL e que prdéticas estdo

envolvidas, de acordo com a visdo de professores.

Este estudo é realizado por mim, Ana Moreira, inscrita no curso de Doutoramento em Ciéncias
da Educacdo da Universidade sob orientacdo do Professor Paulo Lampreia Costa.
O estudo prevé a recolha de dados através da realizacdo de entrevistas a professores do 12 ciclo

do Ensino Basico.

Proceder-se-4 ao registo dudio das entrevistas. Os dados recolhidos nesta entrevista serdo
utilizados exclusivamente para o presente estudo. Comprometo-me a dar feedback sobre os
resultados obtidos, bem como a garantir o anonimato em todas as ag¢les envolvidas neste
processo, bastando para isso assinar o campo abaixo identificado.

Agradeco, desde j3, a sua colaboragdo para a realiza¢do do presente estudo.

A investigadora:

Assinatura:

Data: __/__/

Depois de ler as explicagdes acima transcritas declaro que aceito participar neste estudo.

Assinatura:

Data: __/__/
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Consentimento Informado para o Focus Group

Consentimento informado para participacao em focus group

Exmo(a). Sr.(a) Professor(a)

Vimos por este meio solicitar a sua participacdo no nosso estudo de investigacao
intitulado “A Educacdo Literaria no 1.2 Ciclo do Ensino Basico: (re)configuraces deste dominio,
a partir do olhar dos professores”. Este estudo insere-se no ambito do curso de Doutoramento
em Ciéncias da Educacdo da Universidade de Evora e tem por base a seguinte questdo de
partida: “A partir da visdao de professores de 1.2 Ciclo, como se configura e materializa a
Educacdo Literdria?”. Considerando esta problematica, temos como objetivos prioritarios
identificar caracteristicas do discurso pedagdgico oficial sobre EL, no 1.2 CEB e conhecer como

se configura a EL e que praticas estdo envolvidas, de acordo com a visdo de professores.

Para alcancar os objetivos gizados, a participacdo numa sessdo de focus group é

fundamental.

Todos os dados recolhidos tém a garantia de confidencialidade, servirdo apenas para
investigacdo cientifica e a investigadora estara sempre disponivel para esclarecer qualquer
duvida durante todo o processo. Em todas as fases da investigacdo estara assegurado o sigilo de
todas as informacGes fornecidas, garantindo a sua privacidade e o seu anonimato. A gravagao

do focus group sera destruida apds a conclusdo do trabalho e utilizada apenas para esse fim.

Eu, , depois de ler as

informacdes acima mencionadas, declaro que aceito/ ndo aceito (risque o que ndo interessar)

participar nesta investigacao.

Assinatura: Data: / /
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Apéndice 3: Grelhas de Anélise de Conteudo

Grelha de Anélise de Conteldo das Entrevistas

Temas Categorias Subcategorias Unidades de registo Unidades de contexto
Discurso Opinido das Percecéo e Conhecimento de | P8: A Educacgéo Literaria, para nés, € um conhecimento
pedagdgico professoras obras literarias | que nos transmitimos aos nossos alunos de obras, ndo
oficial sobre relativamente ao infantis e juvenis s06 do Plano Nacional de Leitura, mas também de alguns
Educacao discurso projetos que nés realizamos (...)

Literaria no 1.°
Ciclo do Ensino
Basico

pedagdgico oficial
sobre Educacéo
Literaria

e Promocdo do gosto

pela leitura

e Conhecimento dos
autores das obras
literérias para o 1.°
Ciclo, principalmente
autores portugueses

e Preocupacéo

ansiedade na fase
de mudanca
em torno da

inicial

Educacao Literaria

e Continuacdo da
exploracdo da
Literaria,
atualmente

Educacéao
mas

P1: (...) conhecer as obras infantis (...) ou juvenis (...)
fazer um trabalho sobre obras literarias para as criancas

(...)

P6: Portanto, a ideia foi sempre... ainda, hoje, persiste
essa ideia de que eles tenham contacto pr6ximo com as
obras, ndo €&, e também possam debrucar-se um
bocadinho sobre aqueles escritores em particular (...) a
maior parte dos autores, até selecionados, séao
portugueses, embora também apare¢cam alguns autores

estrangeiros, ja quando eles sdo mais crescidinhos, ndo
€?

P8: (...) dar a conhecer os autores, principalmente os
autores portugueses, ndo €? E conhecermos o0s
autores, conhecer as suas obras, a sua vida (...) passar
0 gosto, para eles, da leitura e do conhecimento, cada
vez mais, de obras portuguesas, principalmente, ndo é?
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encarada enquanto
dominio de referéncia

Flexibilidade na
escolha das obras
literarias a explorar

Transversalidade e
interdisciplinaridade

Iniciacdo a Educacao
Literaria e Educacgéo
Literaria

P1: (...) conhecimento de autores, principalmente os
portugueses que (...) tém bastantes livros relacionados
com a fantasia, com a imaginacdo e tudo com temas
gue dizem muito respeito aos alunos desta faixa etaria.

P6: Ao inicio [a reacdo], foi mais de preocupagao (...)
De ansiedade, porque era um mundo novo e havia
muitas obras que ndés ndo conheciamos. Na&o
estavamos habituados a trabalhar com elas, porque
eles incluiram, lembro-me... agora, por exemplo, estou
no quarto ano, ndo é€? Na altura, tinham incluido até
aquela obra do José Saramago “A Maior Flor do
Mundo”. (...) A gente pensa logo: “José Saramago, o
que é que vem por ai?”.

P10: (...) ndo senti grande diferenca, uma vez que,
mesmo estando dentro do Programa, mas sem ser num
dominio a parte, eu j& o trabalhava. Eu e, se calhar, a
maior parte das minhas colegas. Entéo, ndo senti uma
grande diferenga. Acho que sim, que deve ser dado
maior destaque, conforme é agora, mas nao senti
grande diferenga, porque ja o trabalhava, nao é7 (...) é
uma parte... eu nem vejo uma parte do Programa. Eu
acho que esta incluida, ndo é, no Portugués. E esta
incluida na disciplina, em todas as rubricas da disciplina
ou nos dominios. E com ela ou a partir dela, pode-se
trabalhar todas as outras partes, ndo é?

P3: Pronto, as obras literarias sempre fizeram parte,
sempre estiveram disponiveis. A Unica diferenca é que,
agora, com a questédo de um curriculo, que é obrigatorio,
porgue ja antes, todas as professoras de Primeiro Ciclo
e mesmo as professoras de Portugués, depois... em
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Ciclos depois deste, contaram histérias e as educadoras
muito mais que nos, ndo é? (...) ndo foi novidade
nenhuma usar as obras literarias nas minhas aulas. Eu
sempre fiz isso. Ha outras que eu também gosto e
continuo a utilizar, mesmo n&o sendo obrigatérias (...)
Portanto, ndo houve problema nenhum em... ndo, ndo
notei sequer diferenga (...) Agora, a unica diferenca
entre 0 antes e 0 agora é que aguelas obras, agora, sao
mesmo de leitura obrigatéria e antes podiam ser lidas
ou nao.

P4: Bem, é assim, eu ja leciono ha vinte e seis anos e
esta nova nomenclatura, a nivel das competéncias e da
Educacéo Literaria ja era abordada, antes de também
ser determinada a nivel de documentos, pronto, oficiais,
ndo é? (...) Atualmente, nés trabalhamos, temos
mesmo dentro do nosso curriculo, de todos os anos,
livros orientadores, como sabe, a nivel das Metas, por
ano. E esses livros s&o trabalhados, mensalmente (...)
antes estava um bocadinho em aberto se se fazia ou
nao fazia, ndo é? Quem fazia, fazia, quem néo fazia,
pronto, se calhar também néo lhe daria a importancia
que... porque, la esta, eu acho que isto € uma questao
muito  pessoal, mas atualmente com esta
documentacgéo, com tudo regulamentado, eu acho que
€ benéfico, sim! (...) Agora, estas [obras] certamente
foram escolhidas por uma equipa de pessoas que
estavam... ha uma equipa, a nivel nacional, que as
escolheu. Por alguma razéo as escolheu e, nés, pronto,
temos... eu, enquanto professora, obedeco aquilo que
me orientam.
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P5: (...) a Educacao Literaria foi s6 mais um nome que
se |lhe deu, porque de facto esteve sempre presente no
nosso dia a dia e no nosso trabalho, embora ndo de
forma tdo formal como é atualmente, mas esteve
sempre presente. Portanto, para mim, em termos
praticos, foi de facto so6 oficializar as coisas em termos
mesmo... € va arrumar a casa (...) Em termos de,
portanto, do Programa. E dar um espaco formal para
essa... para trabalhar essa area... um espaco proprio
especifico, pronto, transpondo a parte da
transversalidade, passdmos a ter um momento
especifico para trabalhar a Educagéo Literéria (...)

P6: Sei que, na altura, pronto, ndo houve muita
informacgé&o, da parte do Ministério. Apenas nos foram
lancados os livros e as obras que seriam obrigatérias e
0s textos selecionados por eles, se bem que eu ja
trabalhava obras com os miudos, mas normalmente
eram selecionadas por mim (...) A partir desse
momento, tivemos de ter em atencdo aquelas obras em
particular, ndo é, porque vém desde o primeiro ano e
acompanham-nos durante todo o Ensino Basico deles

(...)

P9: Conheco arealidade de algumas colegas com quem
trabalhei que também ja..., portanto, chamavamos-lhe
a hora do conto ou a hora da leitura, consoante cada
uma entendesse melhor. Portanto, e que ja tinham esta
pratica letiva (...) Portanto, esta mudancga, para mim,
passou por ter de trabalhar aquelas obras que séo
indicadas.
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P10: (...) ao colocar a Educacéo Literaria separada da
oralidade e da escrita cria como que uma obrigacdo, ndo
€, de trabalhar os livros, trabalhar aqueles objetivos,
agueles conteldos e, se calhar, € melhor assim, porque
obriga-nos a trabalhar o que la esta, pronto (...) Se
calhar, antes era mais opcional e tinha a ver com a
forma de estar de cada um e agora todos nos sentimos
obrigados a trabalhar, porque estala no Programa e tem
de se cumprir (...) Por isso é sempre bom para os
alunos, ndo é?

P7: (...) antes de a Educacéo Literaria ser formalizada,
através das Aprendizagens Essenciais, ja antes havia o
Plano Nacional de Leitura, com o “Ler+” e eu sempre i
muitas histérias aos meus alunos, mesmo antes de
haver essa formalizacdo, ndo é? Eu até fiz a minha
licenciatura, a minha tese de licenciatura foi,
exatamente, sobre a Literatura Infantil e o meu projeto
era “Vamos ler com outros olhos”, nao é, vamos ler para
aprender, vamos ler por prazer, ler para sentir outras
coisas, etc. Sempre trabalhei muito histérias, na minha
sala de aula, e sempre aproveitei isso para trabalhar as
varias areas do curriculo. Portanto, para mim, aceitei
muito bem. Quer dizer, continuei a fazer o que ja fazia,
mas agora de uma forma ja formalizada, a nivel dos
documentos legislativos, ndo é? (...) Isto &€ uma
formalizacdo daquilo que ja muitos professores faziam
(...) Ja dou aulas ha trinta e dois anos! E ja, quando
comecei a trabalhar, ja trabalhava. Pronto, depois com
0 tempo, uma pessoa vai evoluindo, vai melhorando e
vai fazendo outras coisas. Mas sempre tive esta vontade
de fazer com gue 0s meus alunos gostem de ler, gostem
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de livros... mais que ndo seja para passar o tempo. Por
prazer sO, preguica de estar ali a ler um livro.

P9: E assim, n6s mesmo sem termos aquelas obras de
Educacdo Literaria, aquela lista, portanto, ja
trabalhAvamos o momento da leitura, onde
trabalhdvamos varios livros, portanto, adequados a
faixa etaria deles, mas ja eram trabalhados os livros (...)
A Unica diferenca é que, pronto, no horério, tenho a hora
semanal dedicada ao trabalho da Educacdo Literaria e,
pronto, antes ndo tinha. Mas, pronto, trabalho & mesma,
da mesma forma.

P4: Se eu quiser trabalhar outra obra, pois, também n&o
estou impedida de o fazer, ndo é, como o fago muitas
vezes (...) Ha4 uma série de livros que eu gosto de
trabalhar com eles que ndo vem nas Metas, mas como
eu tenho, depois, a parte de oferta complementar para
a Cidadania, a parte do Apoio ao Estudo, a nivel do
refor¢co da lingua portuguesa, da escrita e da leitura, eu
posso adotar o que eu também achar, a nivel pessoal,
nao é, que é importante (...) Estas sédo importantes,
porgue sao ali afixadas, mas depois eu também tenho
de ir ao encontro da realidade que eu tenho na minha
turma.

P1: Temos toda a liberdade para fazer uma escolha
[quanto as obras literarias].

P7: Pronto, mas ha uma coisa muito boa que se chama
autonomia e flexibilidade curricular que nés podemos
trabalhar, desde que o0s conteddos sejam dados,
podemos fazé-lo de qualquer maneira, em qualquer
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altura do ano e como o professor desejar e 0 que seja
melhor para a sua turma. Eu ndo conheco muita gente
gue trabalhe assim, mas por exemplo as bibliotecas
escolares trabalham muito assim, as atividades
realizadas nas bibliotecas (...) No&s podemos
acrescentar outros [livros], podemos optar, porque ha la
hip6teses e podemos ler muitos mais, sem ser aqueles.
(...) Podemos ler todos os que quisermos.

P3: Quanto ao que esta definido, por exemplo, ha obras
literarias poéticas que permitem a sele¢do dos poemas
pelos docentes. Por exemplo, sei la, agora lembrar-me
de um... “As Fadas Verdes”. “As Fadas Verdes” sdo de
terceiro ano e tém imensos poemas. E, portanto, o
curriculo pede que nés selecionemos, entre todos os
poemas daquela obra, seis ou sete, salvo erro, para
transmitirmos aos alunos.

P9: (...) depois, ha ali situagcdes em que eles também
nos dao a op¢do. Ou uma ou outra [obra], o que também
ja é bom.

P2: (...) temos mais flexibilidade para escolher (...) ja
podemos escolher mais. E melhor. (...) E, agora, apesar
de termos que abordar a Educagéo Literaria, mas ja
temos um rol de livros por onde escolher, de acordo com
aturma. (...) E agora temos o PNL com idades. E mais
acessivel para a gente escolher para a turma.

P4: (...) isto estd tudo ligado. Temos o Portugués;
podemos ir buscar Estudo do Meio; podemos ir buscar
Expressao Plastica; podemos ir buscar os seres vivos;
0S animais, uma série de matérias que nés damos
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noutras disciplinas... tem que ver com a
interdisciplinaridade, ndo é? Pronto, atualmente, mais
com a flexibilidade, que também se trabalha a nivel,
basicamente, do primeiro, segundo e este ano com o
terceiro ano. Portanto, se ha esta série de DAC’s até
gue temos de fazer, de pequenos projetos, muitas
vezes, a gente parte sempre de uma histéria e vamos
trabalhar contetdos de Portugués; Matematica; Estudo
do Meio; Expressao Plastica; Cidadania, uma infinidade
de coisas.

P5: (...) na @area em que eu trabalho, que é o Primeiro
Ciclo, e com esta faixa etéria, portanto, a Educacéo
Literaria, ou as histérias e os livros estdo sempre
presentes no nosso dia a dia e, praticamente, é uma
area transversal a quase todas as disciplinas (...) até
mesmo para a Matematica, nds utilizamos, muitas
vezes, histérias para introduzir temas, para introduzir
conteudos, para consolidar também conteddos em sala
de aula, portanto, as histérias e a Educagéo Literaria...

P1: (...) primeiros e segundos anos € mais uma espécie
de introdugdo (...) enquanto nos terceiros e quartos
anos, devido j4 ao desenvolvimento da lingua que as
criancas tém, de funcionamento da lingua, do
conhecimento, da andlise até dos textos, faz mais
sentido eles terem ja uma Educacéo Literaria mesmo.

P2: Tinha o primeiro ano, ha sete anos (...) era: “Um
limao, dois limdes e meio limao.”. Depois, eles diziam:
“trés limdes” e aquilo riam a gargalhada. Coisinhas
simples, se calhar era iniciacdo (...) Olhe, eles, no
primeiro ano, andam a fazer a aprendizagem da leitura
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e da escrita. Também ndo podem trabalhar obras que
eles trabalham no terceiro e no quarto ano. (...) é
mesmo iniciagdo, porque sao coisinhas muito
pequeninas... “A Flor vai ver o mar”, de Alves Redol.
Pronto, sdo assim coisinhas pequeninas. E sim, é a
distincgho mesmo que eles, no terceiro ano, a
competéncia literaria é outra. A partida, no terceiro ano,
nao tem nada que ver com o primeiro e o segundo. (...)
Mesmo em termos de obras, bate certo.

P4: Tem muito a ver com a faixa etaria que estamos a
trabalhar e, por isso, essa descricdo e essa diferenca,
em termos de iniciacdo e educacao (...) até porque eu
acho que, hoje em dia, até a nivel do Pré-Escolar, pelo
menos eu falo aqui na realidade do concelho. Nés temos
uns balds que nos sdo facultados pela biblioteca
municipal e, desde sempre, ha requisi¢ado de livros, mas
mais a nivel de leitura livre ou autbnoma, sem ser tanto
trabalho efetivo da obra, ndo é? (...) e ha também um
projeto na Pré que é de pais para filhos. O livro vai para
casa e vem. Ai, acho que ja ha uma sensibilizacdo, ndo
€, a partida, para a importancia do livro, do conto, da
historia, disso tudo. Quando eles, realmente, chegam ao
1.° Ciclo, eles ja estdo um bocadinho familiarizados, ndo
€, com este tipo de requisicdo, de trabalho (...) As
colegas tém um registo da leitura. Ja € um pequenino...
a parte que mais gostaram, as personagens... pronto, ja
h& ali uma Iniciacdo a Educacao Literaria, sem davida,
nestes tipos de projetos (...) E, depois, nés damos
continuidade ao primeiro e segundo ano e, depois,
terceiro e quarto ano ja sdo obras que, pronto, nos
trabalhamos com eles (...) Sim, sim, concordo (...) Faz
todo o sentido (...) quando a gente faz a distingdo,
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dentro dos anos, € mesmo por isso. A maturidade deles
também conta bastante, ndo é, porque os contos ndo
sao todos iguais, por alguma razéo.

P5: (...) nos primeiros anos é quando... apesar de eles,
os miudos, quase todos e, hoje em dia, a grande maioria
deles frequentar o jardim de infancia e, a partir dai, é
gue comecam o primeiro contacto que eles tém com o0s
livros, com as histérias. E até, portanto, uns anos
privilegiados para isso, porque as nossas colegas
educadoras também baseiam muito o trabalho delas,
pronto, nessa area. Depois, o0 1.° Ciclo vai trazer outros
aspetos, como o conhecer o que é um livro; conhecer a
capa; conhecer o autor; o escritor; o ilustrador...,
portanto, o processo de construgdo dos livros e ndo sé
apreciar, V4, as histérias como eles fazem no jardim de
infancia. No 1.° Ciclo introduz-se esses aspetos e, ali,
nos primeiros anos, € esse primeiro contacto com o
processo de construcéo do livro, o processo de criacdo
das histérias..., portanto, ai € que eles comecam, além
de saborear as historias, comegam a iniciar-se num
ensino mais formal e ai eles come¢am, va, a iniciagao
de conhecimento, em relacdo, propriamente, ao livro e
as histérias, extrapolando, ndo s6 no gozo ou huma
apreciacdo, ou no vivenciar as historias. E, nos dois
primeiros anos, por ser esses primeiros contactos, por
isso diz-se que é... que se designa Iniciacdo a
Educacdo Literaria. Terceiro e quarto ano aprofunda-se
0os conhecimentos e ja se passa para a outra fase da
escrita em que fazemos muito a ponte entre as histérias
e a escrita deles, a producdo escrita. Muitas vezes, a
nossa producdo escrita é quase sempre baseada nos
livros e nas histérias que trabalhamos, em que eles...
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em que lhes pedimos, muitas vezes, tarefas do tipo:
“Continua a histéria”. E, ai, ja eles conhecem, pronto,
nos primeiros anos ja tém contacto com varios autores,
varias histérias e, ai, jA se pode dizer que eles ja
trabalham, em si, a Educacéo Literaria ou ji tém, eles
proprios, alguma Educacdo Literaria, no terceiro e
guarto ano. Pronto, é esse, também, o objetivo.
Concordo, sim com a distin¢&o.

P6: (...) no inicio do primeiro ano, os miudos estdo
numa fase de aprendizagem da escrita e da leitura.
Ainda ndo tém esse dominio, ndo é? Ai, quando diz
Iniciagdo a Educacdo Literdria é mais para o0s
professores. Neste caso, sdo os professores que tém
esse papel de langar o bichinho da leitura (...) Muitas
das vezes, dependendo também dos trabalhos dos
educadores, ndo €, ja vem de tras, nao €? Nés, aqui, por
exemplo, no colégio onde nés trabalhamos, ha um
trabalho ja continuo, porque nés articulamos com o Pré-
Escolar e ha essa facilidade e, muitas das vezes,
conseguimos perceber o que é que os miudos jatrazem,
nao €, o0s pré-requisitos, e pegar a partir dai (...). Mas,
sim, faz todo o sentido! O segundo ano também
continua a fazer sentido, embora eles jA comecem a ler
por conta deles (...) Portanto, no terceiro e quarto ano,
pronto, jé se justifica uma Educacéo Literaria diferente,
ndo é? Ai sim, j& tém outra compreensdo, outras
aquisicdes anteriores, ndo €? Faz todo o sentido!

P7: (...) os dois primeiros anos sdo os anos iniciais, ndo
é? E, supostamente, € quando os alunos tomam o
conhecimento mais formal, portanto, da Educagé&o
Literdria, portanto, das obras literarias, ndo é? E o
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terceiro e quarto ano, eles ja estdo a formalizar,
portanto, j& ndo estéo a iniciar. Portanto, ja estdo numa
fase mais formal da aprendizagem, ao nivel da literacia,
dos livros, etc. Pode fazer algum sentido, na forma como
as coisas estdo expostas na legislacdo ou nos
documentos, nas Aprendizagens Essenciais... até que
no primeiro ano tem muitas lengalengas. Portanto,
assim sdo contos mais pequeninos para eles,
exatamente, iniciarem e perceberem, no fundo, o que é
que € uma narrativa e essas coisas. No quarto ano,
portanto, os miudos ja tém um desenvolvimento
superior e um conhecimento maior da lingua
portuguesa. Também poderdo interpretar e ter um
conhecimento melhor de histérias e contos mais
exigentes, mais extensos, etc. (...) Acho que é em
termos de progresséo e de, também, um bocadinho da
evolugdo das criancas, nao ¢é&7? (...) Vao,
progressivamente, aumentando 0s contos, as histérias
(...) a Educacgédo Literaria, deve ser introduzida,
progressivamente. Ou seja, a medida que as criancas
vao tendo alguma autonomia, vao lendo,
progressivamente, textos ou obras mais extensas, etc.
Portanto, eu concordo que se deva comegar pela
iniciacao (...) Através de pequenas lengalengas,
adivinhas e essas coisas. Aquelas histérias do
nonsense, rimas que os miudos gostam muito, mas
nunca fazer com que essas atividades de leitura sejam
uma exigéncia, ou sejam uma obrigatoriedade ou que
sirvam para estudar Portugués. Percebe? Porgue eles
tém de ver, tém de ter prazer, principalmente, e gosto,
porque se néo eles vao rejeitar logo, para sempre.
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P10: Sim, se calhar faz [sentido], porque nos anos
iniciais € mais uma inicia¢do, ndo é¢? E mais... vamos la
ver, como € que eu posso explicar... eu acho que sim,
que faz algum sentido, porque os livros... mesmo 0s
livros recomendados sdo mais apropriados, ndo &, para
aqueles primeiros anos. E, portanto, € mesmo o inicio,
0 primeiro contacto com os livros... apesar de, a maior
parte deles, neste momento, ja todos tém Pré, ndo é? E
essa iniciagao até, se calhar, faz-se na Pré, mas depois
eles ainda sdo muito pequenos, portanto serdo o0s
primeiros contactos com os livros.

P8: [distincdo entre Iniciacdo a Educacao Literaria e
Educacao Literaria] Eu acho que & o reconhecimento,
dada a importancia que realmente tem, ndo é? Mas,
mesmo assim, ainda fica um bocadinho aquém, porque
apesar de o primeiro ano ndo conseguir ler, a Educagéo
Literaria deveria fazer parte e ndo apenas iniciacdo. E
mesmo Educacao Literaria! Eu, como trabalho num
colégio privado, nés damos uma relevancia diferente...

P3: Eu ndo concordo nada com isso! Se formos ver, a
Educacdo Literaria chama-se... naqueles livros
recomendados do “Ler+” (...) Existem, inclusive, para
bebés recém-nascidos, obras literarias que estédo
recomendadas, desde que o bebé nasce. Portanto, a
iniciagdo tera, provavelmente, a ver com o facto de as
criangas nado terem o método de desenvolvimento da
leitura e da escrita, completamente, desenvolvido, ndo
€? Porque, como no primeiro e no segundo ano, sdo 0s
anos em que ensinamos a ler e a escrever tera, pronto,
mais a ver com isso, mas as obras literarias séo
literarias, porque séo literarias. Ndo é porgue estamos a
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ensina-las ao primeiro, ao segundo ano, ao terceiro ou
ao quarto ou ao quinto ou ao sexto ou a qualquer outro
ano de escolaridade. (...) Portanto, aquilo que nés...
iniciacdo a Literatura tera que ver com o0 ano de
escolaridade que os alunos frequentam, ndo com a
obra.

P9: E assim, eu, portanto, este ano tenho terceiro ano,
mas tive primeiro e segundo. Eu comecei a trabalhar
com eles a Educacdo Literaria, € claro que de uma
forma adequada a faixa etaria deles (...) € Educacao
Literaria & mesma! Agora, a nivel de terceiro ano, vou
aprofundando mais o tipo de trabalho que faco com eles
(...) Para mim seria Educacdo Literaria. E a minha
opinido (...) até porque eles em termos de Educacéo
Pré-Escolar também trabalham os livrinhos adequados
a idade deles, portanto... (...) Nao se inicia a Educacao
Literaria, no primeiro ano, mas pronto...

Avaliacéo

Mudancga positiva em
torno da Educacgéo
Literaria

Beneficios da
formalizagcdo de um
espago proprio no
curriculo para a
Educacao Literaria

Adequacéo das obras
literdrias  definidas
para o 1.° Ciclo

P1: [reacao] Positiva, positiva (...)

P8: [reacdo] Positiva, sim, sim, sim! (...) acho que
estamos no bom caminho, estamos no bom caminho!
Mas, mesmo assim, acho que precisamos continuar.

P2: Sim, estamos no bom caminho, sim.

P6: Acaba por todos os middos, em termos nacionais,
poderem ter o mesmo tipo de experiéncias. Também é
importante, ndo €? Independentemente da zona do
pais, seja ela mais afastada, mais isolada ou nao.
Portanto, eu acho que foi muito importante! (...) Todos
eles poderdo privar dessas oportunidades, ndo é, que
sdo fundamentais, ndo é? Porque até ha muitos miados

174



Tempo limitado para
a exploragdo da
Educacao Literaria
Importancia das
ferramentas
tecnolégicas para o
enriguecimento  da
Educacdo Literaria

gue, infelizmente, a gente sabe que os livros séo caros,
ndo tém dinheiro para comprar livros, ndo é? E se os
professores puderem facultar essa informacédo, nem
gue seja através de copias, ou de outra maneira
gualquer, ou uma projecdo, porque também héa
possibilidade disso. Quer dizer, eu acho que ¢é
importante, porque ha mitdos que gostam de ler, mas
nao tém oportunidade de ler, porque ndo tém dinheiro
para comprar os livros.

P6: Acho que foi benéfico, porque é assim... isto &
sempre complicado. Se calhar... isto nao é dizer mal de
ninguém, mas se calhar, havia colegas que nao o
faziam. Ou néo o faziam, porque ndo estavam despertos
para tal ou ndo o faziam, porque davam preferéncia a
outro tipo de trabalho, ndo é? Deste modo, acaba por
ser obrigatorio para todos, ndo é?

P1: Agora, o ser obrigatério, portanto, n6s sabemos que
temos mesmo de tratar daqueles livros, ndo €? (...) Em
Educacdo Literaria aquilo tem de ser explorado. Pronto,
eu penso que foi uma boa ideia fazerem, portanto,
incluirem a Educagdo Literaria a ser explorada na
disciplina de Portugués (...) o que é que se pode
destacar... o ser mais frequente, talvez, fazermos com
mais frequéncia a exploracdo de obras literarias dentro
da sala de aula. Isso foi... porque, dantes, era
esporadicamente, pronto, e agora ndo. Agora, faz-se,
regularmente, essa exploracao.

P8: Eu acho que ndo se dava muita importancia a
Educacao Literaria!l Acho que a Educacdo Literaria
ficava sempre um bocadinho aguém, ndo é€? NOs, 0s
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professores do Primeiro Ciclo, temos tantos contetdos
do Portugués, Matemética e Estudo do Meio que a
Educacao Literaria ficava sempre um bocadinho para
depois (...) E, agora, penso que estamos a dar um
bocadinho mais de importancia. Ha uma hora (...) nds,
no colégio, temos uma hora especifica para a Educacgéo
Literaria. Por vezes, é alargada para que os alunos
tomem um bocadinho de gosto pela leitura (...) Nos ja
apostamos um bocadinho na Educacao Literaria ja, pelo
menos, ha cinco anos. (...) Nés, no privado, apostamos
na Educacdo Literaria, temos gosto em fazé-lo e cada
vez acho que é mais importante este a parte para que
eles percebam que é importante e que eles aumentam
o leque de obras que conhegam, ndo €7 (...) a nivel das
escolas publicas, se ndo houver uma diretriz para fazer
isto ou aquilo, deixamos para depois. Uma vez que ha
esta preocupacdo e ja se da este devido valor, assim
comega a ser trabalhado e as criangas comegcam a
usufruir, entdo, desta Educacéo Literaria, ndo é?

P6: (...) hoje em dia, jA se fazem muitas coisas
diferentes! Se for nos primdrdios, quando apareceu a
Educacao Literaria, as coisas estavam um bocadinho
mais limitadas, ndo é? Hoje em dia, ja... até muitos
materiais podem ser usados, ndo é, até para cativar os
mitdos. Nao sé o livro em papel, mas também usando
0s meios audiovisuais, porque isso ai € uma coisa que
eles gostam muito, ndo é, e tém particular preferéncia.
E podemos usar muitos materiais diferentes (...)

P5: Pronto, para ja deu oportunidade... ao formalizar um
espaco proprio para a Educacao Literaria, podemos ir
buscar recursos, porque sem isso n@s, antes, nao
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tinhamos grande possibilidade e, hoje, ja ha projetos,
em termos de compra de livros para as bibliotecas, de
obras, de dinheiros que vém do Ministério e de projetos
gue se pode participar, que os alunos podem participar
e adquirir-se alguns materiais, até em termos das novas
tecnologias (...) Hoje em dia, como as coisas estdo
formalizadas, em termos dos Programas, ai ja ndo é s6
se gosta. Ha um espaco préprio e trabalha-se.
Obviamente que se trabalha com mais gosto ou menos
gosto ou com mais sucesso ou Menos sucesso, Mas
tem de se trabalhar!

P6: (...) até para mim acho que foi interessante! Acaba
por nos dar também um maior leque de obras que séo
indicadas, ndo €é? Porque eles, depois, também
agrupam as obras por faixas etarias e acaba por nos dar
alguma orientacdo. Hoje em dia, também ja ha até
muitos guides de exploracdo que foram feitos, depois, a
posteriori, ndo é, e que sao, também, (teis para aqueles
professores que, depois, querem seguir 0 guiao (...)
Portanto, eu acho que sim, foi positivo, embora haja
obras dificeis, é verdade, mas acho que foi muito
importante, eles terem feito esta implementacao, sim!

P4: (...) para quem ainda nao utilizava com
regularidade, com certeza, que foi benéfico, porque
assim temos uma orientagdo definida (...) eu participei
na Universidade da Faculdade de Letras, em Lisboa, ha,
sensivelmente, 4 anos, quando foi implementado esta
questao, a nivel da Lingua Portuguesa, e la recebemos
algumas indicagdes que depois eu fiz, repliquei para as
minhas colegas e (...) a partir dai, toda a gente, todas
as colegas estamos a trabalhar e claro que aceitamos
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com bom grado esta nova nomenclatura, a nivel dos
curriculos (...) eu no meu ponto de vista, ndo devo
mudar, porque acho que a forma como eu exploro, néo
€, ndo sei se é a mais correta, mas tento dar sempre o
melhor. E porque nés temos mesmo de destinar aquele
tempo e mesmo j4, atualmente, nas fichas de avaliagéo,
vém questdes sobre obras literarias, sobre Educacdo
Literaria. Por isso, nds temos de encarar a Educacdo
Literaria como outra parte da matéria que tem de ser
lecionada com a qualidade que lecionamos as outras.
N&o tem maior, nem menor importancia. E igual. Temos
de lhe dar igual importéancia (...) Isso € uma modalidade
bastante recente... trés ou quatro anos, nao tem mais.
Foi desde que foi essa formacdo que eu tive la em
Lisboa, comecgou a ter de ingressar nas fichas, foi
quando saiu isto tudo. Agora € assim, pronto, acho que
as coisas agora estdo um bocadinho melhores, sim, a
nivel da transmissao, sim.

P5: (...) também, nos abriu uma ponte as parcerias, que
podemos fazer, neste espaco, com as bibliotecas
escolares (...) Ja trabalhavamos, mas era
informalmente. Agora, podemos fazer projetos em
conjunto, o que nos veio, um bocado, enriguecer essa
parte. Portanto, para mim acho que foi positivo.

P1: (...) € um aspeto do portugués que veio enriquecer
(...) a disciplina.

P2: Eu acho que é muito importante para os miudos.
Incentiva-os na aprendizagem da leitura e da escrita
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P3: Eu acho que a Educacdo Literaria contribui em
muito para o desenvolvimento das criangas... para o
imaginario, para o vocabulario, porque a Educacéo
Literdria usa sempre vocabulario que os enriquece
também nesse aspeto. Vocabulario que, no dia a dia,
eles ndo ouvem |4 em casa e que, muitas das vezes, é
apenas atraveés das obras literarias que tém contacto. E,
sim, enriquece-0s no sentido de também os fazer viajar
pelo mundo e de terem, portanto, novos conhecimentos,
através das obras literarias. Portanto, concordo,
plenamente, que os enriquece e que lhes faz muita falta
(...) Quando as obras sdo sempre, normalmente,
escolhidas por eles e isso acaba por os obrigar, de
alguma maneira, mas também por |hes abrir os
horizontes. Se calhar vao ler obras que se ndo fossem
obrigatdrias nunca teriam conhecimento delas.

P7: (...) acho que ha uma coisa boa nos documentos
oficiais que é o poder optar, ou por uma, ou por outra
[obra].

P8: Eu acho que sim, eu acho que sim [que as obras de
abordagem obrigatéria sdo adequadas aos alunos]!
Costumo trabalhar quase todos, ndo é? O ano passado,
devido a pandemia, ndo consegui, mas consigo
trabalhar, normalmente, quase todos. As vezes, até
entre escolher este ou aquele, eu consigo trabalhar, as
vezes, 0s dois textos ou mais poemas do livro. Mas acho
gue sim! Podia haver algumas sugestbes diferentes,
nao €? Uma vez que ja sdo os mesmos ha alguns anos,
podia haver uma avaliagdo dessas mesmas obras
literarias, mas pronto, dentro do que temos trabalhado,
sim s80 uns gquantos.
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P2: (...) eu ndo sei até que ponto, eles, agora, quando
fizerem livros novos... ndo sei até que ponto eles véo...
as editoras, ndo é? Porque as editoras é que fazem os
livros. Agora, estes ndo estao desajustados de todo.

P9: (...) ha varios tipos de textos que aparecem nos
manuais... 0s poéticos, os narrativos, os dialogos.
Portanto, isso € uma coisa que é trabalhada. (...)

Por exemplo, em relacdo a turma que eu tenho, neste
momento, adequa-se e estda perfeitamente... ¢é
oportuno.

P1: Sim, [os textos] sdo ajustados sim (...) Pela
experiéncia, no terceiro ano, agora, pronto, eu acho é
gue é a primeira vez que vou dar terceiro ano com o
aspeto da Educacado Literaria, mas no primeiro e
segundo ano, as obras eram muito adequadas, tanto os
temas que, portanto, que o0s livros faziam
referéncia...porque, as vezes, até se ligavam com o
Estudo do Meio, daquilo que eles estavam a falar no
Estudo do Meio e era outra vertente, outra maneira de
eles verem as questdes.

P3: Pode haver uma ou outra [obra] que estd um
bocadinho mais dificil ou assim (...) Por exemplo, acho
que “O Elefante Cor de Rosa” é um bocadinho dificil
para o segundo ano de escolaridade (...) Acho que, por
exemplo, “As Fadas Verdes” € um bocadinho dificil para
o terceiro ano de escolaridade. “As Fadas Verdes” é
uma obra poética, uma obra literaria poética, e 0s
poemas sao muito dificeis de analisar e acabamos
sempre por escolher os mais faceis... 0s que eu acabo
por escolher... os que eu acho que a turma consegue
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alcancar mais facilmente, porque ha outros que sdo um
bocadinho dificeis de explorar. (...) Sim, ha um ou outro
que é um bocadinho mais dificil, mas no geral acho que
estdo bem.

P4: Ha ali uma [obra] muito complexa de Mia Couto, “O
Beijo da Palavrinha”. Os miudos tém um bocadinho de
dificuldade em entendé-la, mas o grau de exigéncia
também tem de ser cada vez maior (...) E também cabe
ao professor, ndo é, neste caso, ao docente, de cada
vez lhes facultar um leque diversificado, como eu ja
tinha referido, e de maior complexidade, até para esta
criatividade, imaginacao... porque se for tudo, também,
muito concreto, muito objetivo, ndo leva a crianca a
explorar a parte de: “o porqué?; o que é isto?”. Pronto,
estas perguntas sdo sempre importantes: “Porqué?;
onde?; o qué?; o que aconteceu?; qual foi o problema?”.
Noés temos de lidar com este tipo de coisas, porque se
for... pronto, la esta, se nés continuarmos num quarto
ano com a histéria de um coelhinho branco, a nivel
literario, a riqueza é pouca, nao é?

P5: Talvez, nos primeiros anos, haja ali um
desfasamento, porgue nem todas as obras sdo muito
apelativas para miudos tédo novos. (...) Eu acho que
isso, se calhar, devia ser revisto. Terceiro e quarto ano
ja € um bocadinho diferente. Porque a faixa etaria
também é mais... eles ja estdo mais maduros, ja
conseguem aguentar, va entre aspas, alguns textos um
bocado mais pesados. Acho que, nos primeiros anos,
tem de ser umas coisas mais leves, mais divertidas, nao
preocupadas com a aprendizagem da leitura, mas sim
com o0... como é que eu hei de explicar? Com a
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articulacdo, com as lengalengas, com... que ha, ha
algumas que estdo nas Metas. As lengalengas e isso
estdo sempre incluidas. Acho que devia ser um
bocadinho mais neste sentido... da linguagem, do
oral...

P6: (...) aquela obra do José Saramago “A Maior Flor
do Mundo” (...) continua a ser uma obra dificil, continua
a ser uma obra que nos temos de ir esmifrando com os
mitudos, porque tem uma linguagem, pronto,
caracteristica de José Saramago, ndo é7? (...) Nem
sempre muito acessivel as criangas, embora ele... ele
proprio diz, no inicio do livro, que ele nunca tinha escrito
para criangcas e ia-se aventurar a fazé-lo (...) E, nem
sempre, as palavras que ele escolhe ou as
comparacfes que ele |14 faz, os mildos conseguem
atingir. Temos de ir nés orientando aquele tipo de
leitura. Portanto, este tipo de leitura € mesmo leitura que
tem de ser orientada em sala de aula. Mesmo em
termos de poemas, ndo é facil, a interpretacdo de
poemas. Normalmente, é a parte mais dificil para uma
crianga, € o texto poético, pronto (...) Olhe, por exemplo,
estou-me a lembrar, no primeiro ano, ha umas do Alves
Redol... “Maria Vai Ver o Mar”, qualquer coisa assim do
género. Eu, agora, ndo tenho aqui bem ciente a obra.
Sei que essa obra € extremamente complicada! E, por
mais que a gente tente explicar aos miudos, com seis
anos, eles nao conseguem chegar la (...) Ha outras que
sdo mais acessiveis (...) este ultimo grupo, lembro-me,
perfeitamente, que eles adoraram “A Ovelhinha Negra”
(...) sim, esse eu lembro-me que eles adoraram imenso
o facto de a ovelhinha ser negra. E, depois, também d&
para discutir outros temas, ndo é7? (...) Agora, ha obras
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realmente que nao se ajustam muito (...) Porque se eles
forem ler sozinhos ou, as vezes, mesmo com 0s pais,
h& pais que ndo conseguem se calhar, depois, chegar
tao facilmente a explicacdo daquela obra e também nao
tém a informacao por tras, ndo €? Nao estao dentro do
ensino. Para quem esté fora do ensino, as vezes, ndo é
facil (...) Pronto, sdo uma ou duas que sdo assim um
bocado mais pesadas. Uma ou duas sempre em cada
ano, nao é? Mas, depois, como as outras... as outras
compensam, que eles conseguem perceber melhor.
Acaba por compensar

P9: (...) por exemplo, ha uma no segundo ano..., mas
pronto, n6s nem estamos aqui a falar no segundo ano.
Acho que ha uma obra que é “A Flor vai ver o Mar” ...
essa acho que é muito complicada, mas depois as
outras até sim, sim, adequam-se.

P10: Bem, ha alguns livros que sdo um bocadinho mais
dificeis, mas de modo geral, acho que sim, que séo
textos bastante adequados e eles gostam! H& alguns
livros mais... um bocadinho mais complicados para eles
entenderem, mas... estou-me a lembrar que, por
exemplo, no terceiro ano, ha um que é “As Aventuras de
Pindquio”, que é um bocadinho mais dificil. E um livro
grande. Este ano, eu tenho terceiro ano, ainda néo
trabalhei esse livro, mas de modo geral, costumam ter
algumas dificuldades em seguir esse livro, em fazer
essas leituras e ha outros livros... (...) Assim de autores
mais antigos, que usavam uma linguagem que néo é téo
corrente, ndo €, hoje em dia. E um bocadinho mais dificil
de eles entenderem. Tem que se explicar muito bem
para eles conseguirem compreender, mas acho que
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também é importante eles conhecerem autores mais
antigos, ndo é? Fazem parte do nosso espolio. Portanto,
acho que sim! Sao adequados (...) A maioria, sim.

P7: Ha a lista da Educacéo Literaria, de Iniciacdo a
Educacdo Literaria para o primeiro e segundo ano que
estdo nas Metas (...) Nas Metas Curriculares ou nas
Aprendizagens Essenciais, os Ultimos documentos. E
ha a listagem do Plano Nacional de Leitura (...) Bem, eu
acredito que, quando se fez essa listagem, a intengéo
era percorrer todos os géneros literarios (...) E alguns
autores portugueses que nado sao assim muito...
normalmente, ndo aparecem assim muito. E um
bocadinho para dar a conhecer, também, um bocadinho
da nossa... dos nossos autores que escrevem para
criangas, etc. (...) Eu, até ha uns que eu gosto muito, eu
sou sincera! Ha autores que eu gosto muito e depois ha
outros que... principalmente, as histérias para o quarto
ano, as obras para o quarto ano nao sao de muito... nao
sdo muito motivadoras para 0os meninos (...) Nao sao
assim... ndo cativam e ndo despertam assim muito
interesse! Ha historias... estou-me a lembrar de “Os
Sapatos Vermelhos”, que a menina ficou sem pés, que
era vaidosa, pronto. E claro que aquilo tudo tem assim
uma moral, mas acho que ndo é assim uma histéria que
seja do agrado dos meninos e até que € um bocadinho
dificil de entender! Eles ndo entendem muito bem. Mas
isso também tem uma vantagem. As obras ndo sdo
obrigatérias... ha sempre uma ou outra, ndo é? Nao sei
se ja reparou... escolher uma ou escolher outra, ndo é?
(...) Temos sempre duas hipoteses. Eu, pessoalmente,
desde o primeiro e segundo ano, gosto de todas,
praticamente! As do terceiro e do quarto ja ndo gosto
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tanto, mas nao gosto também porque nao se adequam
a turma que eu tenho, atualmente.

P6: [em relacdo as obras consideradas desajustadas]
Acaba, sim! [por afetar o interesse dos alunos] Mais
facilmente eles se dispersam, ndo €? A sorte € que néo
sdo muitas.

P2: Eu acho que o tempo € muito curto para abordar
estas coisas. Olhe, de tudo, da Educacéo Literéaria, da
gramatica, de tudo! (...) Eu acho que €& muito
complicado e... pronto, porque o tempo escasseia para
tudo e depois sao as pressodes todas... que temos de
dar. E muito curto, € muito pouco tempo, mas quer dizer,
por outro lado, é impensavel os mildos estarem mais
gue cinco horas numa sala de aula.

P5: Nos, talvez, ainda nao tenhamos as ferramentas a
nossa disposicdo, nas escolas, necessarias para
trabalhar, realmente, a Educacéo Literaria como ela
merece (...) o livro nunca deve ser substituido por nada,
mas de facto nés chegamos a conclusdo de que,
atualmente, o livro é apelativo para muitas criancas,
mas deve ser apresentado a par de outras tecnologias
que, hoje em dia, é 0 mundo das criancas e n0s nédo
podemos fugir a isso. (...) E nés, professores, se nédo
estivermos disponiveis a introduzir as tecnologias na
Educacdo Literaria estamos a perder 0s nossos leitores
(...) E éisso que eu acho que falha um bocadinho nas
nossas escolas. Ndo héa esse investimento de poder ter,
basicamente, bons computadores. Posso-lhe dizer que
s6 no final do primeiro periodo do ano passado € que
nés recebemos, nas nossas escolas, computadores
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novos... capazes de noés instalarmos la um programa
para poder trabalhar com os nossos alunos, visualizar
alguns livros digitais, porque 0s nossos computadores
eram obsoletos! (...) E ndo permitiam visualizar nenhum
tipo de livros digitais que, atualmente, pronto, sabemos
que as criangas estdo muito sensiveis e muito abertas a
tecnologia. E o mundo deles. (...) E sdo essas
ferramentas que nds ndo temos, as vezes, a nossa
disposicdo para poder enriquecer essa Educacéo
Literaria.

P10: As criancas gostam muito de historias, gostam
muito de ouvir, mas depois manté-los como leitores
assiduos é muito dificil, porque a tecnologia tem vindo
tirar muito tempo aos livros, ndo é? Mas, pronto, nao sei,
se calhar, temos de aliar mais a tecnologia aos livros,
nao sei. Podera ser por ai.

Conceitos de
Educacéao
Literaria

Visdo das
professoras de
1.° Ciclo sobre a
Educacao
Literaria

Concetualizagdo

Tipo de texto que
conta uma histéria,
segundo a gramética
da lingua portuguesa

Dominio gue
desencadeia
diferentes
aprendizagens,
através das historias

Formacdo de bons
leitores

Sensibilizacao para a
leitura  fruitiva e

P3: Entdo, é da gramatica. E proprio, da gramatica da
lingua portuguesa, distinguir os tipos de texto em
narrativas literarias e nao literarias, nao €7 (...) Portanto,
se for uma noticia, se for..., portanto, um texto
informativo sobre qualgquer assunto, seja um planeta,
um animal, sera, portanto, um texto ndo literario. Se
contar uma histéria, portanto, passa a ser literario.

P7: Portanto, eu considero que a Educacao Literaria é
o todo e, a partir dai, nés podemos ir separando ou
abrindo gavetas de diferentes areas, ndao é, através
de... pronto, como é que eu... deixe ca ver se explico
isto de outra maneira (...) Portanto, imaginemos um
prédio, ndo é? (...) Que é a Educacgao Literaria, no
global. E, depois, em cada apartamento, nos temos
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criacdo de habitos de
leitura

Exploragdo de obras
literarias infantis

Alargar horizontes
(conhecendo

diferentes escritores,
ilustradores, estilos
de escrita e varias
obras, enriquecendo
0 vocabulario e

desenvolvendo a
imaginacdo e a
criatividade)

Aumento de

competéncias
relacionadas com a
lingua portuguesa
(leitura,
interpretacao,
compreensao,
escrita, capacidade
de reflexdo e sentido
critico)

diferentes tipos de conhecimento, porque uma histéria
conduz-nos para isso.

P5: (...) poder aplicar todas essas vivéncias das
histérias nos conhecimentos. Portanto, na aplicacédo
pratica do dia a dia. O que é que as histdrias ensinam
as criancas? Os valores, portanto, o relacionamento
social, o saber estar, o aprofundar conhecimentos,
também, pronto, e esse saber estar, esse
conhecimento, para mim, é isso, a Educacéo Literaria.

P10: A parte da Educacao Literaria da-nos a hip6tese
de trabalharmos outras &reas: Estudo do Meio ou a
Cidadania, oferta complementar. Portanto, a ideia da
Educacdo Literaria, eu entendo-a assim. Nao é sO
formar pequenos leitores. (...) € também abrir-lhes a
possibilidade de eles aplicarem aquelas aprendizagens
noutros contextos, de irem levar aquelas aprendizagens
que fazem através das historias, dos poemas, do teatro,
poderem aplica-las no resto da vida deles, ou noutros
contextos, nao é?

P4: (...) através desta Educacdo Literaria, nds podemos
ir beber coisas que nos vao ser Uteis. Pode ndo ser a
curto prazo, mas a longo prazo, ao longo da nossa vida,
nés construimo-nos através da leitura, através do que
vemos, através do que pesquisamos, pronto. Eu, as
vezes, um miado, diz-me: “Ai, eu ndo gosto de ler esta
obra!”. Eu digo: “Oh filho, entdo ndo gosta de ler isto?
Vocé até pode ler um jornal, pode ler uma banda
desenhada.”. Temos é que... quando eu falo em
Educacdo Literaria, ndo gosto de abranger s6é um estilo,
néo é? Temos de ter um leque variado de oferta para...
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Para mim, a Educacdo Literaria € isso. E porqué?
Porque é, também, através dai que ndés nos
conseguimos definir enquanto leitores e enquanto
pessoas.

P10: (...) canaliza as aprendizagens para formas de
aprender mais significativas, torna-os leitores mais
solidos

P5: (...) um bom leitor € sempre uma crianga que se
expressa ha melhor das formas e sdo essas
competéncias que, depois, para a vida, sdo importantes
e que, precisamente, a Educacao Literaria Ihes fornece.

P4. Entdo, a Educacédo Literaria... nés, primeiro que
tudo, para mim, quando eu trabalho uma obra com os
miudos, em Educacédo Literaria e o que é a Educacgéo
Literaria é tentarmos formar bons leitores.

P4: Primeiro que tudo, temos de sensibiliza-los que a
leitura deve ser feita com gosto. Isto é a primeira parte,
para mim.

P7: Eu acho que a Educacéo Literaria também passa
muito por isso... por transmitir o prazer de ler (...) Ler
apenas por prazer, sem ser ler para aprender qualquer
coisa, ler por gosto. E, também, tenta incutir, nos
middos, a necessidade de consultar o livro quando
gueremos aprender alguma coisa e, também, torna-los
leitores, no futuro.

P10: (...) aumenta também o gosto pela leitura, por uma
leitura autbnoma, que nao seja sO ouvir. Ouvir ler é
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muito importante, mas também temos de criar a vontade
de procurar livros e de serem eles a ler.

P2: A Educacao Literaria é trabalhar obras, sobretudo,
infantis. (...) E o gosto pela leitura. (...) Esses habitos
de leitura séo o gosto que a pessoa depois adquire (...)
Habitos de leitura... o gosto.

P1: (...) aproximag&o as obras existentes que leva as
criangas a ganharem o gosto pela leitura (...)

P9: (...) é importante criar o habito e o gosto pela leitura,
até porque, depois, em termos de escrita, ajuda a nivel
da produgédo escrita, a nivel da imaginagdo e da
criatividade e uma leitura fluente ajuda em todas as
areas disciplinares. E uma coisa muito importante!

P7. Eu estou a ler uma histéria e, pronto: “Era uma
vez...”. Também estamos a desenvolver a imaginagao,
a criatividade e todos os aspetos que contribuem para o
aluno no todo.

P4: (...) até pode ser um livro sem escrita, pode ser s6
com desenhos, mas ele transmite-nos sempre algo.
Portanto, a Educacdao Literaria, para mim, € dar largas a
imaginacao e a criatividade (...)

P5: E poder alargar os horizontes, em termos de
imaginacao (...) e, depois, enriquecer o vocabulario &,
também, muito importante.

P4: Depois, a parte da Educacéo Literaria, através da
leitura, nés podemos viajar num mundo de coisas, seja
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através de varios escritores, varios estilos de escrita,
varias obras...

P5: (...) acho que a Educacao Literaria &, no fundo,
conhecer autores, conhecer histérias (...)

P9: Portanto, a Educacao Literaria, para a faixa etaria
deles, seria estudar a histéria, um pouco da vida e dos
livros do autor e é perceber um pouco da histéria de
cada autor. Portanto, é perceber o que é que eles
escreveram, 0s sentimentos que manifestam, a opinido
deles. Ser4 um pouco conhecermos os escritores.

P6: (...) & muito importante termos sempre uma
referéncia de escritores portugueses (...) E ilustradores,
também é importante falar dos ilustradores! A gente fala
sempre nos autores, mas também é muito importante a
parte da ilustracdo, ndo €?

P1: Aumentar as competéncias, em relacdo a lingua
portuguesa, portanto, a leitura, a interpretagdo, a
reflexdo sobre os temas...até o sentido critico, em
relacdo ao que leem.

P5: A criangca que |é é aquela crianca que sabe
interpretar melhor, que sabe compreender aquilo que
ouve e, depois, o0 objetivo final é saber escrever.

P6: Ah educacgdo... educacdao € tentar transmitir
valores, ndo é? Neste caso, valores em termos da
literatura, ndo €, da leitura, da compreenséo, que depois
levara a escrita e por ai adiante.

190



Praticas
promotoras de
Educacgéo
Literaria no 1.°
Ciclo do Ensino
Basico

Implementacéo
de praticas das
professoras de 1.°
Ciclo do Ensino
Basico, no ambito
da Educagéo
Literaria
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Estratégias

Recursos
utilizados

Forma de selecéo

das obras
literarias
Modo de

exploragdo das
obras literarias

Recursos/
estratégias para
aliar a fruicdo a
compreensao
leitora

P3: (...) normalmente, as vezes, até o manual é o ponto
de partida, depois, para a exploragédo das obras. S6 no
caso de 0s manuais ndo terem as obras que eu
seleciono é que recorro ao livro.

P2: Olhe, o ponto de partida é sempre o livro. Sempre o
livro fisico, sempre.

P8: E assim, eu preferencialmente, gosto do livro.
Primeiro, tenho de ter a obra em livro. Nem sempre é
possivel e, entdo, ai recorro a digitalizagbes ou
imagens, ou trabalhos ja que estdo na internet, mas
preferencialmente gosto de ter o livro. Depois, as
atividades, dependem muito da obra e daquilo que nés
podemos fazer com elas, ndo é?

P7: Posso usar... apresentar a histéria em powerpoint,
mas eu prefiro mesmo, o livro mesmo. S6 quando néo
h& mesmo hipotese de encontrar o livro € que nao utilizo
o livro. E, depois, por exemplo, para trabalhar a partir da
histéria, eu utilizo imensas coisas. Posso utilizar apenas
0 quadro da sala e o caderno dos meninos, mas posso
utilizar formularios da Google. Eles tém o formulario e
eles véo respondendo e fazendo o trabalho e
consultando o livro. Uso muito os formularios (...) eu
prefiro usar o livro mesmo, para mexer no livro, folhear,
cheirar (...) E utilizar todos os nossos sentidos, quando
estamos perante um livro (...)

P4: Muitas vezes, eu projeto no quadro interativo, ndo
€? Eles tém o contacto. Outra coisa que eu acho que é
importante... apesar de nos termos as ferramentas
tecnolégicas que temos, hoje em dia... o quadro
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interativo, o computador, o livro digital... para mim, é
sempre importante eles terem o contacto com o livro, o
livro, a obra, mexer, o cheiro... ndo tem a mesma coisa
gue ver no quadro interativo, ndo é? Acho que é
diferente e, muitas das vezes, eles, as vezes, requisitam
livros... pronto, ha aqueles que nés damos mesmo
dentro do curriculo e ha outros que eles levam para casa
gue também estdo nas Metas e eles veem. Ai exploram
como eles entenderem. E, muitas das vezes, eles, a
relerem essa segunda vez, dizem: “Professora, nao
tinha reparado aqui nisto!”. Porque é assim, o facto de a
gente manusear uma vez, as vezes, nas entrelinhas
estdo |4 outras coisas que a gente, a segunda, ja vamos
descobrir novas coisas e acho que isto é a importancia,
ao nivel da Educacéo Literaria.

P10: Entdo, eu, muitas vezes... hoje em dia é facil ir a
internet e arranjar uns... o livro em PDF, pronto (...) Eu
tento sempre, ou nos meus livios pessoais, ou nha
biblioteca, levar mesmo o livro (...) Outras vezes,
quando nao é possivel (...) Fago... apresento, por
exemplo, em powerpoints ou no quadro interativo.
Tentamos fazer... outras vezes ja tenho feito também
assim peguenos gquizzes para eles responderem, nao é,
sobre a historia.

P9: Portanto, umas vezes requisito o livro (...) Outras
vezes, como nos temos acesso a escola virtual, trabalho
com eles na escola virtual. Portanto, neste momento, s6
guem tem escola virtual sou eu. Portanto, comegamos
a trabalhar na escola virtual, mas na minha escola
virtual. Projetei no quadro e, depois, vamos fazendo a
aula referente a obra trabalhada. Portanto, em anos
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anteriores, eles tinham a escola virtual paga, porque a
Céamara oferecia a escola virtual aos alunos do Primeiro
Ciclo. Portanto, iamos para a biblioteca da escola. Cada
um entrava no seu computador e na sua escola virtual
e, portanto, eles préprios faziam o visionamento da aula
deles e, depois, faziam o teste sobre a obra que
estavamos a trabalhar (...) As vezes, powerpoints, mas
pouco (...) Portanto, vou fazendo intercalado, porque se
nao, também, acaba por ser aborrecido.

P5: Também planifico, muitas vezes, o trabalho das
obras através de guides de leitura.

P9: Depois, portanto, geralmente, eu costumo trabalhar,
no terceiro e quarto ano, com os guides de leitura.

P4: Esses guides de leituras, muitos deles, estdo na
internet, outros vém em manuais, outros, quando nao
ha, nés elaboramos. Vamos buscar um bocadinho ali,
um bocadinho acola; fazemos..., mas, atualmente,
mesmo 0S manuais, ja trazem a parte da Educagéo
Literaria. Por exemplo, o quarto ano tem um livrinho s6
da Educacao Literaria. Os meninos do terceiro ano,
muitos deles, ndo tém, mas eu faco para eles. O nosso
manual do primeiro ano também ja traz algumas das
coisas com a Educacao Literaria, sim.

P3: Eu uso o guido de leitura. Normalmente, fagco um
guido de leitura que explora a obra, através de
perguntas.

P6: Ah pois, eu tenho um defeito... € que eu nédo
seleciono nenhum! Eu trabalho-os todos (...) Eu acho
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gue quanto mais eles receberem, alguma coisa la ha de
ficar e, entdo, dou-os todos. Digo logo aos pais: “Olhem,
nao se assustem porque eu gosto de trabalhar todos!”.
Eu prefiro deixar fichas do manual. As fichas basicas
para eles fazerem, as vezes, ndo sao tao interessantes,
ndo é? E acabam por ser um bocado rotineiras e, as
vezes, eles até se podem chatear e prefiro dar-lhes a
conhecer este tipo de obras. Acho muito mais
interessante!

P4: (..) uma pratica que tenho é... ndés tinhamos
agendado para este més e, isso € feito em
Departamento, as obras que temos de trabalhar com os
meninos dos respetivos anos (...)

P10: Bem, ou sigo 0 manual, ndo é, porque os miudos
tém o manual e 0s manuais, hoje em dia, estédo ja muito
bem... estdo bem feitos, estdo bem programados e tém
ja muitos excertos dos livros que sao recomendados, ou
do Plano Nacional de Leitura, ou mesmo das Metas
Curriculares.

P4: No6s temos um documento das Metas Curriculares
gue nos apresentam varias sugestdes, mas ca estd, ao
longo ao tempo, vamos esgotando um bocadinho essas
historias e torna-se cansativo trabalhar e até os mitdos,
as vezes, ja conhecem e € o que eu tento sempre...
colmatar esse aspeto do cansago ou do ja conheceram
ou da repeticdo com algumas novidades (...) Se bem
que os tradicionais, as histdrias tradicionais sdo sempre
bem-vindas (...) primeiro temos sempre que ver... ter
em conta as Metas Curriculares, as obras que estéo
presentes nessas Metas para 0 ano em que estamos a
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trabalhar e, depois de escolhidas algumas obras, eu
algumas ja conheco, depois vdo aparecendo outras
gue, pronto, que ndo conhec¢o. Normalmente, contacto
sempre a professora bibliotecéria que é quem tem um
conhecimento mais profundo e, as vezes, até me
apresenta algumas obras que eu, depois, posso nao
conhecer tdo bem e, normalmente, come¢o sempre com
uma primeira conversa com ela.

P9: A Educacéo Literaria, portanto... o que é que eu
faco..., portanto, vou a lista das obras que tém de ser
trabalhadas, acabo por dividir... como séo seis obras,
nao as consigo trabalhar todas num periodo. Acabo por
dividir, com eles, as obras, por periodo. Fazemos de
comum acordo. Depois, portanto, vamos comegando a
trabalhar a primeira que foi selecionada (...) Portanto,
geralmente, até Ihes costumo mostrar mesmo a lista das
obras, mesmo no documento. Projeto, no quadro, a lista
das obras para o0 ano de escolaridade deles.

P1: (...) podemos sempre canalizar para (...) as
preferéncias dos alunos... encontrar obras que véao
mais ao encontro dos interesses deles. (...) E por isso
gue, as vezes, sao livros que eles préprios trazem,
trazem também de casa e que a partir dai fazemos um
trabalho como se fosse um trabalho de um livro que
tenha sido aconselhado no livro de Portugués deles
para nédo ficarmos ali sé cingidos ao que esta ali no livro
de leitura (...)

P7: Portanto, também é importante escolher obras que
sejam do agrado e dos interesses de cada menino para
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que esse gosto seja duravel, ndo é7? (...) Que perdure
para o futuro...

P2: E, depois, escolhemos o mais adequado para
aqueles alunos. (...) E a gente também escolhe os livros
tendo em conta a turma que tem.

P3: (...) pronto no caso de “As Fadas Verdes”, acontece
no terceiro ano. Eu, nessa altura, ja os conheco muito
bem, ndo é? J& sei quais sdo os interesses deles, os
gostos, as preferéncias e acabo por escolher poemas
gue véao ao encontro daquilo que eu acho que eles mais
vao gostar e com que tém mais empatia (...) E o grau
de dificuldade, pois!

P9: Leio e tento selecionar aqueles que, realmente, tém
mais interesse, que sao mais motivantes para os alunos,
0s que eu acho que vao atrair mais a atengao deles (...)
Eles ja tém tantos outros estimulos!

P1: (...) portanto, quando sou eu a escolher,
relacionando sempre com alguma coisa do que se esta
a passar dentro da sala de aula, nessa altura.

P4: Basicamente, tentamos sempre direcionar para o
tema que estamos, naquela altura, a trabalhar. Por
exemplo, se estivermos a trabalhar plantas... “A maior
Flor do Mundo” ... nGs tentamos selecionar as coisas de
forma a que va ao encontro dos contetudos que estao a
ser trabalhados, na altura, em sala de aula.

P8: Se calhar, por exemplo, no primeiro ano escolho
logo aqueles que sdo mais faceis, que cativam mais a
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atencdo das criancas. Depois, avan¢ando no ano, assim
tenho em conta, também, os conteddos que tenho de
trabalhar, ndo é€? Imaginando que tenho de trabalhar os
animais, se calhar escolho um texto que tenha animais.
E, pronto, derivado aos conteddos assim escolho a obra
literaria.

P7: Eu, os obrigatérios, eu trabalho sempre os
obrigatérios! Trabalho sempre e, também, porque tenho
a oportunidade, tenho a opc¢éo de selecionar ou um ou
outro. Se um, por acaso, nao se adapta ao propésito, eu
posso optar por outro. Agora, outros livros que eu queira
trabalhar, depende muito também. Depende, as vezes
utilizo... escolho uma obra, porque se enquadra, por
exemplo, numa data comemorativa, huma data festiva,
porque houve algum acontecimento na turma, por
exemplo, e eu queira trabalhar determinada situacéo,
por exemplo, ou a morte de uma pessoa, ou uma
doenca. Tento encontrar um livro que trabalhe essas
situacoes.

P6: (...) acabamos por conseguir, as vezes, trabalhar,
pronto, em termos de projetos, ndo €, ou microprojectos.
Acaba por ser muito mais interessante para eles, nao é?

P4: Das duas uma, ou serdo, depois, desenvolvidas
essas atividades que eu vou planificar ou em articulacéo
com essa professora [bibliotecaria] e desenvolvidas em
idas a biblioteca. Por exemplo, as vezes, planificamos
idas a biblioteca escolar e peco sempre a colaboragéo
dessa professora para me poder ajudar nessa
planificacdo, até porgue a biblioteca, depois, acaba por

197



ter, também, alguns recursos que eu ndo tenho em sala
de aula...

P10: Tento que os livros ndo sejam sempre abordados
da mesma forma, nao &7 (...) Se for da biblioteca e se
forem, principalmente, aqueles livros recomendados
nas Metas, que ha mais do que um exemplar, tento levar
para a sala mais do que um para poderem trabalhar,
nem que seja a pares ou em pequenos grupos ou assim

(...)

P6: (...) além de serem eles a ler, eu também faco
sempre questao de ler um livro para eles (...) E, por
acaso, até escolhi, agora, para ler, para eles, um livro
gue ja é de quinto ano e, depois, eles sentem-se muito
importantes, ndo é, porque estdo no quarto ano e ja lhes
estou a ler um livro de quinto ano (...) E € um livro
grande, ndo é? E um livro extenso, mas é bom que eles
sintam essa curiosidade e percebam que ha aquele
mistério e que da vontade de ler. Neste caso, pronto,
como estou eu a ler, da vontade de ouvir ler para
conseguirem saber o final, ndo €? Porque ndo € s6 nos
filmes ou nas novelas que eles estdo desejando de ver
para saber os finais das historias. Também é importante
saberem que ha livros que podem oferecer esse tipo de
entusiasmo e esse tipo de bichinho, nao é?

P7: Os meus alunos... eu costumo sempre mandar
para... assim, de vez em quando, mando para trabalho
de casa, para eles escreverem o nome do livro que tém
em casa e que ja leram e que gostaram. Para dizerem
porgue € que gostaram do livro, para dar o titulo, o autor
e depois fazer uma pequena sinopse do livro e

198



apresentar aos colegas (...) E, pronto, e eles trazem a
dizer o livro e alguns ficam com curiosidade. Em
situagdes normais, eu mandava trazer o livro e, quem
guisesse, depois, lia na sala. Agora, por causa da covid,
temos assim a vida um bocadinho mais dificultada. Para
evitar empreéstimos e etc., eu ndo posso fazer, mas, em
anos anteriores, eles traziam o livro, um livio que
tivessem em casa e ficava ali. Depois, quem quisesse,
trocava e o livro ficava ali durante umas semanas e
depois voltavamos outra vez. Cada um escolhia um
outro livro que tinha em casa, traziam e emprestavam e
guem quisesse lia o livro. E, as vezes, eu prépria lia os
livros deles e escolhiamos ou eles escolhiam a parte
gue mais gostaram do livro e trabalhdvamos, depois, um
texto ja, em Portugués mesmo, para fazermos a
interpretacdo, trabalhar a gramatica e isso assim.

P6: Outras vezes, vamos buscar mesmo os livros que
eles tém e partimos do livro. Eles proprios escolhem
esses livros para comecar a ler para a turma e, as
vezes, é importante ir logo explorando, porque as vezes
tem linguagem que eles ndo percebem muito bem. E eu
ndo fico a espera, portanto eu entro logo em agéo. (...)
E vou explicando e vou acompanhando. E, depois, ha
sempre aquela parte da consolidacdo. Ou através de um
filme... ha colegas que tém também feito filmes muito
giros que acaba por ser um resumo e, de maneira mais
lidica, explicam o contetdo do livro e eles acabam por
fixar melhor, tudo o que seja... ou através de uma
cancdo. Portanto, tudo o que seja assim coisas mais
ludicas acaba por ser mais atrativo para eles e eles
fixam melhor, ndo é7? (...) uso muito a... pronto, também
para ir buscé-los e atrai-los a eles, uso também muito
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0s meios audiovisuais, sejam filmes; sejam cancoes;
sejam powerpoints ... pronto, o que interessa é chamar-
lhes a atencgdo. Depois, a partir dai, tenho-os na minha
m&o, ndo é? E so6 conduzi-los, digamos assim.

P8: (...) eu, por exemplo, gosto que eles, que os alunos
escolham eles o livro que querem ler durante a hora da
Educacédo Literaria, que estejam dentro do livro, que
treinem a leitura e que se sintam mais seguros quando
estdo a apresentar a leitura aos colegas. Eu acho que
assim é meio caminho andado para os alunos terem
uma leitura mais fluente, conseguirem-se expressar
melhor para os colegas e cativa-los, assim, para que
tenham gosto em ler, mas que tenham gosto em ouvir
também, porque a parte do ouvir também é muito
importante!

P7: Eu acho que, quando apresentamos um livro na
sala, nunca se deve dizer que aquilo vao ter de fazer
uma coépia, por exemplo, ou vao ter de estudar muito
bem para fazer um ditado, porgue isso é logo muito...
leva logo uma carga negativa para os miados. Portanto,
ndo devemos pdér a Educacdo Literaria como uma
aprendizagem formal do Portugués, ndo é? Vamos
por... eu acho que se deve podr os livros como algo que
nos da prazer e que nos da gosto e que fazemos com
motivagao e com vontade (...) Porque eles tém de ver,
tém de ter prazer, principalmente, e gosto, porque se
nao eles vao rejeitar logo, para sempre (...) Portanto, eu
acho que se deve separar muito bem o que é que
gueremos gque eles queiram. Se queremos gque queiram
ler, gostar de ler e gostar dos livros ndo devemos incutir-
lhes aquele aspeto muito formal que é para aprender a
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ler, que é para aprender isto, ou para aprender aquilo.
Essa é a minha opinido. Eu gosto muito de ler, as vezes,
sem motivo na minha sala (...) A partir do momento que
eles percebam, j& se pode trabalhar, depois, j4 mais a
parte dos conteudos, da aprendizagem, etc.

P5: Em termos, depois, da planificacdo, na sala de aula,
normalmente, semanalmente, ndés pegamos sempre
numa histéria para trabalhar. Ou trabalhamos em
pequenos excertos que, depois, fazemos todo o
trabalho de motivagéo para o aluno pegar na obra e ler
a obra integral.

P7: N&o precisamos de ler a histéria toda num dia.
Vamos lendo de forma faseada, também para incutir um
bocadinho a curiosidade e o que é que vai acontecer e
0s miudos ficam naquela expetativa.

P4: E, eu, geralmente, as praticas € como lhe digo,
agarro na historia... pronto, ndo € para todas as
matérias, ndo é? Basicamente, eu trabalho um livro...
ndo trabalho s6 um dia. Praticamente, eu fago quatro ou
cinco sessdes, com base naquele livro (...), posso
apresentar a histéria. Se for muito grande,
normalmente, fago faseada. Leio, num dia, uma parte,
depois trabalho alguns contetdos. Depois, ao fim de
dois dias, vamos ler. Pronto, depois, normalmente, em
trés fases, etc. (...) Por exemplo, vou fazer o resumo,
depois fagco a introducdo, desenvolvimento,
conclusdo... trabalhamos, um bocadinho, também, a
parte... quando da para ser o texto narrativo. Quando é
a poesia, a gente explora a nivel da musicalidade, das
sensacfes gue vimos naquele poema. E, através disto,
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eles depois vao conseguindo chegar ao objetivo final
gue nds queremos.

P9: Vamos fazendo por... ndo trabalhamos a obra toda,
pois, s6 num dia, claro. Vamos fazendo por capitulos ou
por partes (...) umas vezes requisito o livro na biblioteca
e vamos trabalhando o guido de leitura orientada (...)
Pronto, e vamos trabalhando por capitulos.

P10: Portanto, ou sigo esses textos [do manual] e,
depois, a partir daquele excerto vamos explorar o resto
do livro e outras vezes é ao contrario. Levo o livro e,
depois, vamos ver se existe, por exemplo, o texto ou um
outro texto daquela autora no manual.

P1: (...) havia sempre um pequeno excerto de uma obra
no livro de portugués deles e, portanto, liamos o excerto
(...) para, depois (...) irmos para a prépria obra. iamos
a biblioteca municipal procurar o livro e, depois, liamos
todos os dias um bocadinho.

P3: Portanto, o ponto de partida é sempre a obra em si.
(...) Quando h& obras disponiveis suficientes, costumo
distribui-las... quando, antigamente, podiamos tocar
nos livros. (...) Distribuia uma para cada par de alunos
e, portanto, dava-lhes tempo para ler a obra. Por
exemplo, se fosse uma obra mais pequenina,
seleciondvamos os poemas, dava-lhes tempo para ler
os poemas, individualmente. A medida que eles iam
lendo, iamos explorando, mas ha sempre um aluno ou
varios alunos que leem... depois da leitura silenciosa,
leem em voz alta.
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P2: Eu, agora, dei-me ao trabalho de desinfetar os
livros, ndo sei quantas vezes, para eles mexerem nos
livros, mas s6 na capa e contracapa. (...) E sempre o
livro fisico, sempre, sempre, sempre, que € para eles
explorarem o autor, o ilustrador, a editora, o titulo...
essas coisas, principalmente. E podem ver também as
sinopses, ndo é? As vezes, na contracapa estdo la as
sinopses.

P10: Portanto, aquilo que nos tentamos fazer € pegar
nos livros, ndo s6 recomendados, os recomendados nas
Metas, mas outros livros que existem na biblioteca ou
gue nds temos mesmo e que levamos para a escola e
tentamos que eles possam fazer diferentes abordagens
daquele livro e que, a partir daquele, procurem outros.
A exploragdo da capa, da contracapa, o indice...,
portanto, ndo € s6... ndo sao so os elementos do texto,
nao €, mas também outros elementos paratextuais,
pronto (...) Como é que comeco... sei l4, olhe, pode ser
a partir... posso levar um livro e fazer diferentes
propostas, ndo €? Pode ser explorarmos a capa e eles
escreverem, por exemplo, a historia que a capa lhes
sugere, a ilustracdo da capa. Pode ser a partir do titulo
do livro, por exemplo.

P7: (...) fazemos leitura, também, de excertos das
obras, fazemos ilustracbes. As vezes, eu leio um
excerto e eles vdo desenhar. A partir daquilo que
ouviram fazem o desenho, imaginam, pronto.

P3: Portanto, depois, uso [0 guido de leitura] para as
outras disciplinas, para além do Portugués, para fazer
exploracdo. Portanto, hd sempre um guido e, depois,
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relaciono isso com uma can¢do ou com uma atividade
de artes visuais... As vezes, até com o Estudo do Meio
(...) até quando da para isso, a Matematica.

P1: Portanto, acabamos, depois, de ler partes e as
vezes até a obra completa, e partimos para outro tipo de
trabalhos relacionados com Portugués e Expressao
Plastica, principalmente (...) Tem de haver sempre uma
articulacdo do Portugués com as outras disciplinas ou
do Estudo do Meio com as outras disciplinas.

P7: E, portanto, acho que se pode fazer e dar a matéria
toda de Matematica, Portugués, Estudo do Meio. Pode-
se dar tudo a partir de uma histéria e eu utilizo muito
essa estratégia na minha turma (...) Pronto, eu faco de
varias maneiras. Posso fazer, como eu ja tenho terceiro
ano, ndo é, a aprendizagem ja € muito... tem muitos
aspetos formais que temos de trabalhar: contetdos de
Matematica, Estudo do Meio e Portugués.
Normalmente, penso sempre se quero... vou dar um
conteudo, por exemplo, de Estudo do Meio. Vou dar, por
exemplo, a agua, ndo é, o tema da agua. Eu vou
escolher uma histéria que fale um bocadinho disso, ndo
€? E, depois, lemos a historia, apanha-se sempre ali...
ha sempre uma parte que nos serve, perfeitamente,
para introduzir o que queremos dar (...) E trabalha-se
isso. E, depois, hd sempre outras coisas nas historias
gue nos permitem trabalhar, por exemplo, o Portugués,
os tipos de frase, sinal de pontuacéo, se é narrativo, se
€ descritivo, adjetivos, mas isso para Portugués pode-
se trabalhar tudo e mais alguma coisa! E, depois,
também a producdo escrita ou vamos continuar e
imaginar o gue é gue vai acontecer, fazer um resumo de
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uma parte, etc. Matematica também ha sempre coisas,
ndo €, ou medidas de comprimento... aproveita-se
sempre alguma coisa de uma historia. H4 sempre algo
que vai ligar a uma determinada area ou a varias (...)
Pronto, normalmente, faco das duas maneiras: ou
escolho uma historia para aquilo que eu quero trabalhar
ou, a partir da histéria, vou ver o que € que posso
trabalhar.

P8: Agora, usamos desde o papel as pinturas, fazemos
fantoches, fazemos videos, também fazemos teatro.
Depende muito da obra e daquilo que eu consigo
pesquisar e arranjar ideias, idealizar, pronto, inventar
para que os cative, tudo dentro do tema, ndo é?

P4: (...) ndés trabalhamos obras, alguns contos,
principalmente no Natal (...) da Luisa Ducla Soares e
tudo... e, depois, fazemos a dramatizagéo, no Natal, da
histéria. Também fazemos o teatro. Isto para eles é
muito bom! Eles trabalham a histéria, escolhem as
personagens... dizem logo: “Eu quero ser este, eu quero
ser aquele, eu quero ser aqueloutro!”. E, depois, eles
estdo a viver aquilo que viram no livro. Acho que é
importante.

P6: Portanto, fazer pequenos teatros com os miudos,
nao é? Eles escolhem os grupos, fazemos a divisdo das
personagens, eles trabalham a apresentacdo, quando
querem levam aderecos (...) E eles adoram! Tanto que
aquilo, por norma, acho que sao trés pecas que nos
temos de escolher e eles quase que me obrigam a fazer
as pecas todas! Portanto, as vezes, € preciso dar-lhes
s6 a oportunidade, pronto. E eles tém ideias muito giras.
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Também h& que os pbr a falar e se a gente lhes pedir
ideias a eles, eles s@o capazes, também, de dar ideias
muito engragadas e séo bastante criativos. Os miudos,
nao lhes falta criatividade, ndo €? Acho que, as vezes,
cai-se um bocado naquele ensino mais tradicional. Da
menos trabalho, € verdade.

P5: (...) ela[a Educacéo Literaria] esta sempre presente
no nosso dia a dia e no nosso trabalho com os miudos
destas idades, o que € uma forma de os cativar, porque
eles aderem muito mais a qualquer contetdo se for
através de uma histéria ou de um livro e de
personagens, que podem fazer essa ligacao e dar essa
motivagdo para as aprendizagens.

P6: (...) por norma, agora, até tenho feito a partir do
autor, porque até mesmo o manual que eles tém vai
muito ao encontro disso e eu acabo por ir buscar isso,
porque, quer dizer, oS pais pagam 0S manuais e
também os querem usados, nao €7 (...). Aqui, por
exemplo, na Educacdao Literéria, as vezes, vou buscar,
que eles tém no manual ja excertos da biografia e tém
audios, também, de acordo com o autor em questao,
ndo é? E eu comecgo a partir dai e, depois, comegamos
atrabalhar a obra (...)

P7: Eu acho que sim [possibilidade de aliar a
compreenséo a frui¢cdo]! Eu acho que, quando se |1é uma
histéria, € um todo (...) E, quando eu leio um texto, eu
estou a ler apenas um excerto. E é muito mais facil um
aluno compreender aquele texto no todo do que ter s6 0
excerto e ndo saber o que é que estava antes e 0 que é
que estava depois. E mais dificii de compreender!
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Portanto, se nés lermos a histéria completa, seja maior
ou mais pequena, 0s miados mais facilmente
conseguem perceber a mensagem que a historia quer
passar ou compreender a intengdo (...) O excerto, assim
sO tirado ali, as vezes, € como tirar as coisas do
contexto, ndo é? E noés, ali, compreendemos aquilo que
guisermos compreender. E, se eles conhecerem a
histéria toda, € mais facil. Portanto, eu quando faco, por
exemplo, fichas de avaliacdo, eu tento poér sempre
textos de histérias que foram lidas na escola, porque
isso ajuda os middos, também, a perceberem um
bocadinho melhor aquela parte que estao a ler (...) os
miudos tém de perceber que a obra ndo € apenas
aquilo. E muito mais do que aquilo! Se o texto que for
trabalhado servir para o aluno querer ler o livro
completo, eu acho 6timo! (...) Agora, se o texto so serve
para o aluno fazer ali interpretacdo e fazer copia ou um
ditado ou fazer ali umas perguntas de gramatica (...) ele
vai perder o gosto na leitura, porque € uma obrigacéo.
Ele tem de fazer aquilo, porque as vezes os miudos
guerem é ler para saber, para ver a mensagem e saber
o desfecho. E, agora, estar a obriga-lo a fazer aquilo
que, as vezes, eles até nem gostam, nada daquilo, ndo
€7 (...) Portanto, eu acho que as coisas tém de ser feitas
sempre com conta, peso e medida (...) Eu mando os
meus alunos lerem até excertos e, depois, vamos ver
onde est4, foi tirado de onde e eles préprios identificam
a histéria e, depois, digo: “Entdo e se nos
encontrdssemos o livro e fossemos ler o livro todo para
saber o que é que falta ai? Porque falta muita coisa!”.
Aquela curiosidade para que eles, depois, também, em
casa possam querer comprar livros, ndo €, porque acho
que ja tdo poucos compram livros (...) Eu acho que, se
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gueremos que 0s miudos queiram ler e gostem de ler,
ndo devemos apresentar um texto ou uma histéria como
uma coisa obrigatoria (...)

P1: Se ndo houver compreensao eles ndo conseguem
fruir dos livros. Isto acho que é bom de ver. E por isso
gue é importante fazer uma leitura e, depois, dialogar
sobre esses livros que sdo... para que aqueles meninos
gue tém mais dificuldade na leitura, na compreenséo da
leitura, compreendam aquilo que, portanto, o que esta
dentro do livro (...) Esse trabalho em sala de aula é
muito, muito importante mesmo. (...) E por isso... a
dramatizacdo pode ser feita, que é feita na maior parte
dos livros, € muito importante, porque nota-se ai se eles
compreenderam, se interiorizaram os dialogos, aquilo
que foi dito, até para eles criarem os préprios dialogos
acerca da histéria que leram. Tudo isso é que faz a
fruicdo, depois é que faz com que eles se motivem para
ler cada vez mais, até outro tipo de livros que ndo séo
aqueles que sao obrigatorios.

P4: Eu acho que sim, acho que conseguimos [aliar a
compreenséo a fruicao], desde que eles tenham o gosto
e consigam. Por exemplo, muitas das vezes, nos...
agora, estou-me a lembrar quando nés vamos ao teatro
(...) Eu opto sempre por ir ver uma pega do La Féria....
vamos sempre ao Politeama. E, muitas das obras...
estou-me a lembrar de varias que noés ja fomos ver (...)
‘O Principezinho” nao estd nos nossos anos de
escolaridade, mas eu gosto sempre de trabalhar com
eles, para quando eles véao ja irem com alguma ideia do
que é que vao ver. E acho que, depois, aquele momento
que eles estdo la a ver... e, depois, eu pergunto: “Ah,
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entdo o que é que acharam?”. Eles: “Ah, professora,
aquilo era um bocadinho diferente do livro!”. Eles ja
conseguem perceber que as coisas S840 um pouco
diferentes.

P3: E, é compativel [compreensdo e fruicdo], porque
acabamos por, primeiro, fazer a leitura na integra ou de
uma parte do texto e, depois, durante a exploracao oral,
fazemos esse... pronto, deslindar de vocabulario, nao
€? Para que, depois, quando passem para 0 guido
escrito, tenham pleno conhecimento daquilo que se esta
a perguntar e que se esta a dizer por escrito. Portanto,
passa por varias fases. Inicia-se com a leitura, depois a
exploracao oral... no caso da exploragao oral, faz-se,
entdo, ai também..., portanto, o vocabulrio é todo visto
e, no caso de haver alunos que ndo o conhecam, ele é,
portanto... as vezes, até procuramos no dicionario.

P9: NGs, portanto, até vamos fazendo a exploracao do
vocabulario, as expressdes sinbnimas. Portanto, acaba
por ser tudo ali trabalhado, digamos assim. Depois, 0
vocabulario de palavras que eles ndo conhecem.
Aproveitamos para procurar no dicionario. O significado
de algumas expressdes que utilizam que aparecem
também, acabamos por perceber qual é o significado
para que eles consigam perceber, minimamente, do que
é que fala.

P6: Outras vezes, gosto que eles vao procurar ao
dicionario. Também para se habituarem a ndo terem de
estar sempre a recorrer a um adulto para saber o
significado das palavras (...) E importante também
saber fazé-lo.
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P2: (...) quando trabalhamos a obra, também, podem
ler pequenos excertos e primeiro leio eu. Eles véo
sublinhando as palavras que ndo percebem... eu vou
explicando quase frase a frase para todos, para todos!
Nao é s6 para um (...) um miudo que |é fluentemente
tem uma compreensao melhor, ndo é? Se calhar,
aqueles que leem mais mal terdo de ler mais vezes (...)
Para perceberem (...) E o que eu lhe digo, tenho |a duas
meninas, pronto... a gente tem de ler duas vezes, tem
de explicar: “Olha passa-se isto, passa-se aquilo...”.
(...) Entao, tem de ser. Nao ha outra hipétese [aliar
compreenséo e fruigao].

P9: Eu acho que sim, eu acho que sim [é possivel aliar
a fruicdo a compreensao]! Se eles conseguirem ler... se
eles perceberem que, com o treino, conseguem ler
melhor, comegam a adquirir o gosto pela leitura. Eu
acho que sim!

P8: Eu acho que sim, eu acho que sim [é possivel fruir
e compreender, em simultaneo]! (...) Este ano letivo, é
tudo muito diferente, ndo é? Por exemplo, como eu fazia
0 ano passado, em que havia o cantinho da leitura e
aguele momento em que ndés iamos para um sitio
diferente da sala e tudo mais, acho que consegui cativar
neles o gosto e o prazer de ler e de apresentar a leitura
aos colegas e tudo mais. Este ano, € feito no lugar. Eles
pouco ou nada se podem movimentar, ndo é? Eles
gostam de ler e gostam de apresentar, no entanto nao
tem aquele encanto que costumava ter noutros anos,
mas ndo é s6 na Educacao Literaria. Isto é geral, devido
a pandemia, ndao é€? (...) Mas, pronto, em tempos
normais, acho que sim... acho que se consegue
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perceber melhor quando gostamos daquilo que estamos
a fazer, ndo é?

P10: Pois, eu acho que sim... [fruicao e compreensdo
leitora sdo compativeis] é possivel que enquanto eles
nao leem fluentemente (...) Enquanto n&o forem bons
leitores... eu acho que é quase um ciclo vicioso, nao é7?
Enquanto ndo sdo bons leitores, ndo compreendem
bem (...) Mas, por outro lado, quanto menos leem,
menos compreendem bem (...) Ndo €? Tem de haver ali
um esfor¢co e tém de tentar arranjar ali um equilibrio.
Esforcarem-se por ler muito para se tornarem bons
leitores e depois compreenderem bem (...) Eu acho que
nés temos de tentar... eu ndo sei se fago o correto, ndo
€, mas acho que temos de tentar sempre desenvolver
atividades, ndo s0, pronto, que os motivem para a leitura
para cada vez lerem mais e com mais vontade, para que
aumentem a compreensao e, pronto, as coisas estéo
todas ligadas umas com as outras (...) Dai o tentarmos
sempre ir diversificando e por isso € que nds também
reunimos muitas vezes e partilhamos ideias e tudo,
porque as coisas hdo sdo sempre iguais, ndo é? A vida,
o ritmo vai sempre mudando e eu j4 tirei o curso ha
muitos anos. Ha coisas que, se calhar, ja estédo
ultrapassadas, mas tento ir acompanhando os tempos e
trocando ideias com as colegas.

P5: (...) ha alunos que ate ndo leem tdo bem, mas que
a gente nota que eles tém um prazer enorme pelos
livros, pelo cheiro dos livros, o estar com os livros na
mao, mesmo aqueles... é engragado que, nos primeiros
anos, as vezes, nés... eu quase sempre tenho uma
caixa com livros ou gue levo da minha casa, ou que
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estdo disponiveis, da biblioteca e, nos primeiros anos,
eu gosto que eles, mesmo quando ainda néo sabem ler,
gue folheiem, que vejam as imagens e, muitas vezes,
eles dizem: “Olhe professora, ja sei ler!”. E eu digo que
sim, que € verdade, que eles j4 sabem ler. Porqué?
Porque ler ndo é s6 descodificar as letras e a técnica da
leitura. Ler € muito mais do que isso e eles vao... é o
gue digo, depende, depois, também, do contacto que
cada aluno tem com a leitura e alguns, realmente,
gostam muito e tém prazer de ler e ha outros que,
depois, encaram a leitura de outra forma. E, também, é
0 nosso papel, como professores, motiva-los para isso.
E verdade que nem todos tém a mesma apeténcia (...)
E esse é 0 nosso grande papel, enquanto educadores e
enquanto professores... tentar motiva-los para o prazer
da leitura, o gostar de ler, mas também compreender
(...) E torna-los... dar-lhes as competéncias da
compreensdo, que € uma das competéncias da
Educacdo Literaria.

Procedimentos

Atividades de
pré-leitura

Atividades de
leitura

Atividades de
leitura e de pOs-
leitura

Atividades de
pos-leitura

P1: (...) em primeiro lugar, eles sabem quando chega
aquela altura que nods... que eu digo assim: “Olhem,
vamos comegar, vamos trabalhar o livro!”. Eles querem
saber de que...normalmente, perguntam: “E sobre o
qué?”. Eu, portanto, digo: “Olhem, é sobre este
assunto...”. Depois, comecam a falar um pouco
sobre..., portanto, ha sempre um dialogo sobre os
assuntos que sao tratados. Muitas vezes, vamos
procurar as imagens das ilustragbes, da capa, do
livro..., portanto, para eles tirarem mais ou menos:
“Olha, isto deve ser sobre este assunto. Vamos ver se é
assim ou se ndo é o que esta sendo tratado no livro.”.

Pronto, também fazemos muitas vezes isso, sim.
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P7: Eu gosto muito do livro, gosto de 0 manusear e
gosto que eles mexam também e que, utilizem todos os
sentidos, quando observam a capa do livro... o tocar, o
abrir, quando o livro é novo cheirar a novo, ver as
ilustracdes, despertar assim a criatividade. Eu digo:
“Imagina la nesta capa o que € que podera acontecer”.
Pronto, gosto sempre de apresentar um livro e que o

livro seja fisico (...) Gosto muito do livro fisico.

P8: Faco a hora da Educacdo Literaria, em que sdo os
alunos a ler para os alunos, nédo é? E, quando é essa
hora, eles proprios é que escolhem o livro. Tém um
tempo... infelizmente, é limitado, ndo é, para ler aos
colegas. E eu anoto quem I&, qual é a obra que esta a
ler, a leitura, se € uma leitura fluente, avalio, entdo, a
leitura. E, quando esse aluno termina o tempo
determinado, escolhe outro colega para fazer a sua
leitura. E temos este momento, ali, entre n6s. O ano
passado eu tinha o cantinho da leitura. (...) Quem
estava a ler sentava-se nesse banquinho e era a
atencao toda virada para esse aluno. (...) Infelizmente,
este ano, com a pandemia, temos de estar afastados
uns dos outros e esse cantinho da leitura ficou um
bocadinho de lado. Fazemos no lugar. Mas, se tudo
fosse normal, fariamos assim... em que o aluno que |é
para os colegas tinha... ndo € uma poltrona, mas tinha
um trono, digamos assim, para ser a atengéo principal
virada para esse aluno. Quando termina escolhe, entéo,
o aluno seguinte para fazer a leitura.

P3: No caso, por exemplo, de “Os Elefantes Cor de
Rosa”, precisamos de quatro sessbes de leitura para
completarmos toda a obra, porque eu deixava 0s alunos
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lerem. Dizia-lhes até que pagina é que queria que eles
lessem, depois, liamos para a turma e, depois,
exploravamos por escrito. Portanto, faziamos a
exploracdo oral e, depois, por escrito. Este ano, ja
iniciamos com “O Senhor do seu Nariz”. Aparece no
manual um excerto de uma das historias desta obra (...)
E, depois, € muito engracado, porque 0 manual que
estamos a utilizar, uma das atividades que pede é para
eles inventarem uma histéria a semelhanca do Pedro e
Inés do texto de “O Senhor do seu Nariz” e da lenda que
eu comecgo por contar, s6 que se passa em 2050!

P5: A planificagéo parte sempre de uma conversa com
a professora da biblioteca, em que escolho a obra que
vou trabalhar, peco sugestdes e, depois, a partir dai, ou
serd em colaboracdo com a professora que a gente
decide que tipo de atividade é que vai fazer na
biblioteca. E, depois, as vezes, até acabamos por
transportar para a sala de aula, algum tipo de atividades
de escrita, de producdo de texto, relativamente as
histérias. Posso-lhe dizer que, agora, esta semana,
fomos a biblioteca ouvir uma histéria que era “O
Aquario”. De facto, eu nado conhecia. E os meninos,
depois, trouxeram uma atividade para fazer em sala de
aula, proposta da biblioteca.

P10: (...) contar a histéria e depois, sei 14, eles
verificarem se o titulo corresponde a histéria ou
inventarem outros titulos. Ou outras vezes procuro, sei
la, conto s6 uma parte da histéria e eles inventam o final
da historia.
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P1l: Outras vezes, textos escritos em que eles
continuariam a histéria ou dariam outro final a histéria.

P4: (...) com o primeiro ano, especificamente (...) para
este més estava “O Coelhinho Branco” (...) Nds, ao
lermos a histéria, depois, vamos fazer a dramatizagédo
da historia, porque também tem a parte que falei (...) da
parte da Expressdo Dramética; dos sons; dos gestos; do
corpo; da exploragdo, de tudo... o que ¢é
importantissimo. Tem a parte dramatica, tem a parte da
Educacao Musical, abrange tudo como Ihe estou a dizer,
abrange tudo! E o que é que ndés podemos fazer? As
rimas, as lengalengas... e este tipo de sonoridades,
para os middos, € muito importante, porque por
exemplo, ainda quando eu contava a histéria dizia: “O
coelhinho chegou, disse que ia a horta fazer um...”. E,
depois, eu comeco a fazer e eles ja contam (...) por
exemplo, os meninos do terceiro ano, foi “O Joao
Pateta”, este més escolhido. E do quarto ano foi “A
Princesa e a Ervilha”. Portanto, o que é que nods
fazemos? Exploramos a histéria; depois ordenamos a
historia; depois eles tém de perceber a nivel das
personagens; depois podemos dramatizar, depois
fazemos um dialogo... pronto, fazemos sempre uma
série de coisas a volta daquele conto, daquela historia.

P7: Posso fazer uma ficha de leitura também, posso
mandar fazer uma pesquisa sobre determinado
contexto ou determinada tematica (...)

P6: (...) as vezes, através de investigagdes, pesquisas,
nao é, por parte deles. Outras vezes, fazemos em turma
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e para alargar, também, um bocadinho mais, a cultura
dos miudos.

P9: Portanto, trabalhamos a vida e obra do autor,
biografia e a bibliografia.

P2: (...) fazem trabalhos de pesquisa sobre os autores,
até sobre a biografia, os livros que o0s autores

publicam... pronto, é isso. Explorar em termos de...
depois, da para explorar também a gramatica, claro.

Observacbes
das professoras
sobre os alunos

Grau de
motivacdo, gosto
e envolvimento

Selegéo das
obras literarias

Gostos e
preferéncias

Dificuldades

P1: E eles mostraram sempre bastante interesse (...) E
gostam do proprio livro. Eles estao habituados a irem a
biblioteca requisitar livros para lerem em casa.

P2: Olhe, na feira do livro, que fazem todos os anos na
escola, a maioria deles compra um livro.

P4: (...) automaticamente, em Departamento, segundo
aquelas que nés temos orientagdes das Metas, nédo é7?
Essas séo logo escolhidas por nés, professores, e é
essa a oferta que temos para os mitdos. Mas é assim,
eles trabalham esta obra comigo em sala, mas como eu
Ihe digo, eles depois séo livres de ir ao balu que temos,
durante um més, na escola, para escolher outras,
semanalmente. Eles, por exemplo, os meus alunos,
este més, a nivel de requisi¢les, fizeram a requisi¢éo
de seis livros cada, pode ver! (...) “Professora, ja li!
Quero fazer uma requisicado”. Mas aqui eu nao lhes
passo guido. E aquela leitura que eu também acho que
€ importante, porque 0s miudos depois também se
aborrecem (...) Porque também tem que ver a parte do
gosto pela leitura (...)
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P1: Portanto, o livro para eles, para além dos livros
manuais, do manual, o livro de um autor que, portanto,
para eles € motivante pegarem no livro, lerem,
folnearem, verem as ilustracdes. As vezes, estdo dois e
trés a volta de um livro a lerem. Um |é e os outros vao-
se rindo, outros vao dizendo: “Olha isto! Olha este
desenho, olha aquele. Portanto, ha aquelas trocas de
impressdes entre eles com os livros.

P5: Se utilizarmos as tecnologias, epa, as vezes a
histéria até nem é muito boa (...) Mas, de facto, as
tecnologias acabam por conseguir cativa-los e eleva
bastante a motivagao! (...) Mas, as vezes, conseguimos
juntar a muasica ao livro. Ja tive sessdes muito boas em
gue bastava uma mdusica para prendé-los e eles
sentirem-se bastante motivados. E, pronto, depois, é
como digo, depende dos alunos, depende do ambiente
gue nds conseguimos criar, depende da histdria.

P2: (...) eles gostam muito de trabalhar as obras. (...)
eles adoram aquilo! (...) Gostam muito, muito, muito!
(...) Pronto, mas o grosso... estdo motivados, os miudos
gostam, os miados gostam!

P6: Pronto e eles gostam. Pronto, a gente vé a reagdo
dos miudos, ndo é7? (...) Ainda no outro dia havia um
aluno que me dizia assim: “Professora, quando é que é
o dia da Educacéo Literaria?”. E eu dizia-lhe: “Oh M.,
entdo nao sabes ainda o horario? Entédo, ndo sabes que
€ sO6 a terca-feira?”. Este ano é a terga-feira.
Antigamente, era a sexta. E, este ano, o horario mudou,
pronto, mudamos o dia. Ele: “Oh pa, ja ndo me
lembrava! E que estou desejando que chegue a proxima
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terca-feira para podermos ler outra vez!” (...) E um
momento que eles gostam.

P8: Posso dizer o grau de motivacdo antes da aula.
Normalmente, faco a quarta-feira. E eles perguntam:
“Professora, hoje é quarta-feiral E dia de Educacio
Literaria?” E, entdo, o entusiasmo nota-se na ansiedade
gue eles tém em ser quarta-feira e ser hora de
Educacao Literaria, ndo é? (...) [durante a aula] Eles
sentem-se importantes. Aquele momento € deles. Eles
mostram as imagens aos colegas, eles sentem-se o rei
ou a rainha naquele momento, ndo é? (...) Toda a
atencao estd virada para eles.

P10: Eles gostam muito... eu tenho uma parte do dia...
normalmente, € de manha, em que eles leem textos...
livros ou textos feitos por iniciativa prépria, uns aos
outros.

P8: Eles leem... ja leem fluentemente. Esta hora que
nds passamos também os ajuda a motivar para treinar,
para melhorarem entre eles, ndo é? E todas as
atividades, pelo menos as que proponho, eles assumem
que é para fazer e vao com entusiasmo.

P3: Eles gostam de ouvir histérias, gostam! E, depois,
como tém a minha ajuda, acaba por ser também um
incentivo, porque a dificuldade de lerem sozinhos deixa
de existir, ndo €? (...) Tém a minha ajuda e, depois,
também estdo a ler em sala de aula. Ha um que se
lembra de uma coisa, depois acaba também por haver
um bocadinho de competicdo (...) Querem ser os
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melhores a descobrir mais coisas sobre aquele livro!
Pelo menos, este grupo € assim.

P7: Eles gostam! Eles estdo sempre para ler histérias e
fazer atividades decorrentes, ndo €&, eu chamo-lhe
atividades decorrentes da historia... eles gostam muito!
E, dependendo da histéria, eu até, as vezes, eu sinto
que eles ficam assim... tém reagdes ou de medo,
quando a histéria mete assim um bocadinho de medo,
ficam muito... ou emocionados (...) Pronto, sdo aqueles
sentimentos depois que eles... e gostam, gostam de
fazer! Em relagdo... a minha turma é assim um
bocadinho... € muito agitada. Eles sdo muito dindmicos,
muito ativos, mas gostam muito de ouvir histérias. Eles
gostam muito de ouvir ler, quando eu leio. Gostam que
eu ponha no quadro, também. Gostam de ler, sozinhos,
o livro, gostam de pegar no livro e ler e estdo sempre...
isso é verdade, nunca rejeitam uma boa histéria!

P1: Gostaram bastante de fazerem... de partirem
daqueles bocadinhos [excertos das obras], 14 esta.
Diziam: “Entao e agora como é que sera? Porque eles
sabiam que aquilo era um bocadinho de um livro que
gostariam de... e, entdo, la estava a tal procura do livro.
“‘Mas sera que conseguimos encontrar...?”. Depois,
havia sempre uma..., portanto, por acaso tenho uma
crianga que tem bastantes livros em casa, infantis, e
conseguiu até trazer para a escola: “Olha, eu tenho
esse, vou trazé-lo, vamos ler!”. Passavam os intervalos,
inclusivamente, as vezes, a ler os livros que tinham
comecgado a ler no livro de Portugués que faziam parte
da Educacdo Literaria.
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P10: Eles estdo sempre muito, muito interessados, sim!
E, depois, gostam de fazer outro tipo de atividades, a
partir dali, ndo é? Expressao Plastica, por exemplo.

P9: Ah, eles de uma maneira geral gostam muito deste
tipo de atividades, quer sejam feitas na escola virtual,
guer sejam por guibes de leitura ou até, as vezes,
mesmo eles levam o poema para trabalhar em casa e
depois para apresentarem, a turma, a leitura. Eles
gostam muito deste tipo de trabalho! Ou porque tém
curiosidade em conhecer mais alguma coisa sobre o
autor, sobre a vida dele ou, as vezes, apresento a capa
e eles tentam logo... escondo o titulo e eles tentam
logo... alias, inventam logo uma histéria (...) E, as
vezes, até fazemos logo a comparacao entre a historia
real e a histéria que eles inventaram. Portanto, séo
muito participativos. Eles gostam muito destas
atividades assim.

P4: Sim, sim, eles gostam, eles gostam! Mesmo quando
aparece na ficha (...) nés estamos divididos por
Oralidade; Leitura e Escrita; Educacdo Literaria;
Gramatica, Expresséao Escrita. E, nos, para a Educacgéo
Literaria, acho que temos 17 valores, em termos de
percentagem. E é onde os miudos conseguem ter...
praticamente, ndo ha um middo que ndo tenha a
cotacdo maxima nesse valor, o que justifica que é uma
coisa que eles gostam. Porque, pronto, é dizer as
personagens; é fazer o encadeamento da historia; é
desenhar a personagem... E eles gostam, eles gostam!

P5: De facto, se a historia for muito boa, poderosa, tiver
um bom enredo... ndo precisa ser muito complicada,
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gue as criancas gostam de coisas simples, mas se for
uma histéria que lhes desperte curiosidade e que esteja
muito bem contada, eu costumo dizer que o livro basta.
Se a historia for boa o livro basta. Se as ilustracbes
forem 6timas, melhora bastante.

P6: Ah, eles por norma, o que € que eles escolhem?
Eles até mesmo quando escolhem um livro e vao
escolher as histdrias, uma coisa que eles ligam muito,
quer se queira quer ndo, é as imagens (...) Portanto, o
gue os atrai mais sdo as imagens.

P10: Sim, sim, norma geral €, mas também, as vezes, €
um bocadinho influéncia daquilo que se passa na sala
(...) Se é uma altura em que estamos a trabalhar mais
a poesia, eles levam mais. Se estamos a trabalhar um
determinado autor, eles depois procuram em casa se
tém e levam livros para ler. Ou, as vezes, também tem
gue ver com atividades da biblioteca.

P2: (...) eu, agora, tenho |4 miados que ja foram a
biblioteca buscar os “Versos de Cacaraca”. Se calhar,
se a gente nao estivesse a trabalhar o livro eles ndo o
iam buscar (...) Gostaram dos poemas e, agora, s6 ha
dois livros e ja ha quatro ou cinco que querem os livros.
(...) aquilo tem vérios poemas e nds temos o Programa
para dar (...) e ndo podemos explorar todos os poemas.

P4: Bem, dentro do bau, como é feito pela biblioteca, a
selecdo dos livros, ha desde o... podemos dizer do nivel
um ao nivel quatro. Eles, realmente ai, eles preferem
sempre os mais levezinhos (...)
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P9: Ah, eles as vezes vao um bocado... por exemplo,
no caso dos poemas, vao um bocado pelos titulos (...)
O titulo é mais cativante ou n3o... € mais um bocado
pelo titulo.

P5: (...) seja de primeiros anos ou terceiros e quartos
anos, um livro com ilustrac@es bonitas é logo o primeiro
que eles escolhem (...) Depois, repare que eles também
vao, muitas vezes, a procura dos titulos apelativos (...)
Portanto, muitas vezes, um bom titulo conquista as
criancgas. Depois, claro que a ilustragéo é... eu acho que
a ilustracdo conta outra historia a par da histéria em si,
lida. O ilustrador em si tem uma func&o muito importante
nas histoérias. E, as vezes, um bom ilustrador conta uma
histéria ou apropria-se da histéria, de tal forma que o
livro é tdo rico, em termos de imagem, que é outra
historia contada dentro da historia!

P6: As vezes, a dimens&o do livro, se for um aluno que
gosta mais de ler, gosta de escolher daqueles com
maior nimero de paginas. Se for um aluno que seja, as
vezes, um bocadinho mais preguicoso, que também
ha... ndo podemos dizer que n&o... que tenha mais
preguica a ler, escolhe os livros que d&o menos
trabalho, sdo daqueles mais fininhos (...) Se bem que,
as vezes, engana. As vezes, os livros mais fininhos tém
menos paginas, mas tém letras muito miudinhas, nédo é?
Eles, depois, no quarto ano ou no terceiro ano ja
conseguem perceber essa diferenca.

P1: (...) eles gostam de... textos com humor, isso &
verdade. A maior parte deles acha graca. Portanto, por
isso é que eles gostam tanto da poesia... textos com
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humor, pequenas histdrias, portanto, histérias que néao
sejam muito extensas, nem muito massudas (...) Sim...
e que tenham que ver com a natureza. Noto neles
preocupacdo com o ambiente e..., portanto, tudo o que
seja natureza (...) Sentido de humor, a rima que eles
gostam de ouvir, portanto, soa-lhes bem aos ouvidos a
rima. Os textos ndo serem muito..., portanto, nao terem
de ler muito, ndo é? Porque, normalmente, os poemas
sdo curtos, sdo pequenos, sdo de facil entendimento.
Tudo isso contribui para eles gostarem de poesia, sim.

P2: Ai, & sempre texto narrativo. De resto, S&o raros 0s
que levam enciclopédias ou textos poéticos. Nao, é
sempre o narrativo (...) Agora, menor frequéncia, é
mesmo a enciclopédia e o texto informativo. E mesmo
esses que eles levam menos. Eles levam muito
narrativos, muito, muito. E, depois, hd um ou outro que
se lembra do poético. E também ha raras exceg¢des que
levam os informativos, mas a maioria é tudo narrativo.
(...) Porque sdao mais percetiveis. Contam historias.
Narram histérias que eles gostam e identificam-se com
as personagens.

P8: E assim, dos textos que eles levam, eles levam um
pouco de tudo, tanto que tenho desde banda
desenhada, tenho livros de anedotas, tenho livros da
Luisa Ducla Soares, que é o tema aglutinador de escola,
gue eu passei isso aos pais e muitos alunos levaram
livros da Luisa Ducla Soares. Tenho livros,
possivelmente, daqueles que ja ndo sdo adequados
para o terceiro ano, que € o ano que eu tenho este ano.
Para o terceiro ano ja sdo um bocadinho mais infantis,
mas que, por alguma razado, eles gostam e querem
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apresentar aos colegas. Eu acho que tenho um
bocadinho de tudo, tenho um bocadinho de tudo!

P10: Pronto, por exemplo a poesia, eles até gostam
muito (...) E eles gostam muito de levar, ou poesias,
pequenas poesias, ou entdo também gostam de textos,
se calhar, de aventura... pequenas narrativas, também
(...) Assim de livros, quer dizer, aqueles textos mais
informativos ou assim, ndo... € muito raro eles levarem.

P5: Depois, a histéria em si também os prende, quando
vai ao encontro das vivéncias deles. Se for uma histéria
gue apela aos valores, principalmente, aos sentimentos.
Por exemplo, histérias sobre as méaes, sobre 0s irmaos,
sobre a familia, histérias sobre os animais. Sado sempre
historias que os cativam bastante.

P3: Olhe, a turma que eu tenho agora é muito eclética.
Em termos de obras literarias, tanto gostam daquelas da
“Disney”, da “Branca de Neve” e da “Cinderela”. E como
os rapazes gostam, depois, também de... pronto, agora
ja nem tanto, mas eles gostam muito desses da
“Disney”. E gostam também de..., mas j& fora das obras
literarias, gostam muito de livros de pesquisa. Por
exemplo, sobre os continentes, sobre 0s animais, sobre
0s planetas, sobre o universo. Eles vao muito para esse
tipo de livros. Alias, até vao mais para esse tipo de livros
do que para as obras literarias (...) Eu acho que é por
causa de, sozinhos, nem sempre conseguirem entender
aquilo que esta escrito.

P10: (...) as raparigas sdo muito aqueles livros das
princesas, dos contos (...) E, depois, tenho rapazes...
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eles sdo muito variados... tenho rapazes que, também,
gostam muito de banda desenhada, apesar de ser mais
dificil de ler aos outros, ndo é? Mas gostam de
apresentar livros de banda desenhada (...)

P4: Gostam muito de livros de animais, gostam muito de
escolher livros de animais, os miudos... mais os
rapazes. As meninas é de princesas e castelos (...) eles
ai vao pelo gosto que eles querem, que eles, pronto, que
eles mais interesse tém (...) eles acabam, depois, por
gostar sempre das obras que a gente trabalha, porque,
depois, também, acaba por ter a ver com a forma como
€ que ela é apresentada, como é que ela é explorada e
como ela é trabalhada, ndo é? Porque se for sé: “Vamos
ler!”, os miudos nao gostam, pronto.

P10: Eu tenho miados que leem, por exemplo, ja estdo
a ler Harry Potter. Aqueles livros enormes! (...) E
gostam e falam daquilo uns com o0s outros e depois
tenho outros que ndo... é rarissimo! Tém todos a
mesma idade, ndo é? E é rarissimo falarem de um livro.
Pronto e, depois, aqueles que leem muito cada vez leem
melhor e cada vez interpretam melhor. E tém bons
resultados, porque a leitura estd implicita nas areas
todas, nao é?

P4: Eles gostam muito de “A maior Flor do Mundo”. Eles
gostam muito de Saramago. Adoram esse. Para mim, a
mais dificil para eles € mesmo “O Beijo da Palavrinha”,
de Mia Couto. Mas, depois, com a nossa ajuda, eles
conseguem perceber o que, realmente, aconteceu.
Porque, la estd, temos de ir as entrelinhas, porque néo
esté logo la.
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P7: Eles gostam muito de contos. Os meus alunos
gostam muito de contos, gostam! Olhe, gostamos muito
de “O Elefante Cor-de-Rosa”, “A Girafa que Comia
Estrelas”, gostamos de “A Menina do Mar”, que eu tenho
lido muitas partes de “A Menina do Mar”. Estamos a ler,
agora, poesias, estamos a ler, agora, muitos poemas.
Eles gostam de tudo! Eles até gostam muito de
enciclopédias... aqueles textos mais informativos, onde
podem pesquisar sobre animais, sobre essas coisas,
que eles sao muito curiosos, tipo aquelas enciclopédias
dos porqués (...) E saber muitas coisas sobre o tempo,
sobre o planeta... interessam-se muito sobre isso! (...)
Com as preocupacdes ambientais, ndo é? Eles
preocupam-se muito sobre isso e gostam de ler. Lemos
“A Menina Gotinha de Agua”. Eles gostaram... gostam
muito! J& liimensos este ano, mas agora estou-me aqui
a esquecer... os “Poemas da Mentira e da Verdade”.
Estou a ler com eles alguns poemas (...) Gostam,
gostam de tudo um pouco, porque eu também faco
guestdo de apresentar-lhes de tudo um pouco! (...)
Para, também, para eles poderem, depois, escolher
aquilo que mais gostam, nédo €?

P8: Lembro-me, no outro grupo que tive antes deste,
guando estava no quarto ano, nés fizemos uma
atividade. Lembro-me que era o texto de “O Zé das
Moscas” e eu propus fazermos o teatro... em vez de ser
a leitura do texto dramatico, fazermos o teatro. E como
€ uma atividade, ndo é, que nds nao temos tanto tempo
para treinar foi um bocadinho dificil ao inicio, pois eles
nao estdo muito habituados. Normalmente, fazem o
teatro quando € a festa de Natal ou outras atividades...
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nem € sempre teatro. Ou seja, como eles ndo costumam
estar muito dentro desta, foi mais dificil. De resto, nao!

P1: (...) as dificuldades é que nem todos (...) tém essa
motivacao para a leitura. Ha sempre dois, trés que néo
gostam mesmo...que dizem mesmo que nao gostam de
ler, que ndo gostam de livros, mas séo dois ou trés em
vinte meninos que tenho na sala. Essas sdo as maiores
dificuldades. Outras é com textos que néo sejam... que
sejam assim um bocadinho..., portanto, textos
narrativos que tém de ser muito bem explorados, temos
de ler, dialogar sobre eles, porque ainda tém muita
dificuldade em ler...na leitura mesmo. Portanto, ndo é
s6..., portanto, ndo é juntar as silabas, mas na
compreensdo, na compreensao daquilo que estdo a ler.
Ainda tém dificuldade, porque sdo meninos que vém de
um segundo ano. Pronto e que a leitura ndo foi muito
trabalhada na altura em que estiveram em casa, sim(...)
Sao poucos aqueles que tém um vocabulario em que
leem um texto e percebem as palavrinhas todas que la
estdo. Essas sao as maiores dificuldades deles, sim.

P6: As maiores dificuldades... pronto, as vezes, prende-
se, em termos de vocabulario, ndo é? Aparecem, as
vezes, vocdbulos que eles nao conseguem ler,
principalmente quando estdo numa iniciagéo, ainda, da
leitura.

P4: Alguns meninos, onde tém mais dificuldade, por
vezes, tem que ver quando eles ndo tém, a nivel da
expressao, pronto, a linguagem desenvolvida. Temos
meninos com algumas dificuldades de aprendizagem,
ndo é? A parte mais dificil, numa ficha dessas, € a parte
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da organizacdo da histéria. Eles conseguirem fazer o
encadeamento... eles conseguem dizer o primeiro,
conseguem dizer o ultimo, mas depois ali... imagine que
tem seis sequéncias, ndo é? P6r por ordem, as vezes,
€ um bocadinho dificil para estas criancas que tém
algumas dificuldades, a nivel da interpretagéo a fundo,
da obra, digamos assim (...) Dou-lhe, assim, dicas que
eles conseguem, depois, chegar a conclusao da tarefa,
sim (...) mas isto também tem que ver com cada aluno,
nao é? (...) Com o ritmo... porque ha alunos que fazem
aquilo de olhos fechados! (...) Estes meninos ja sdo
meninos que tém algumas dificuldades a nivel de
aprendizagem da lingua, do Portugués. Entdo, uma
obra, para eles, aquilo € um mundo! (...) E um mundo,
porque eles comegcam a ver muitas letras, eles
comecam a ficar assustadissimos (...)

P7: Sim, ha miados que tém dificuldade! Uns até porque
tém, ainda, dificuldades na leitura ou na escrita (...)

P10: Mas nds tivemos aqui um problema, em relacdo a
turma que eu tenho agora. O primeiro ano... eles ainda
ndo liam (...) O ano passado, tivemos em casa uma
grande parte (...) Na altura em que eles ja estavam a
comegar a ler, a ser bons leitores, ficAmos em casa e,
este ano, ainda estamos ali a recuperar do atraso (...).
E os que tém dificuldade... assim maiores dificuldades
em ler, tenho la assim dois ou trés que ndo séo tao bons
leitores ainda. Desmotivam-se um bocadinho (...)
Gostam se eles nao tiverem de ler, se os outros lerem
por eles. Ouvir histérias e essa parte gostam. Mas,
depois, serem eles a ler, j& desmotivam.
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P2: (...) as dificuldades em trabalhar uma obra... ndo
vejo assim grandes dificuldades. Eles gostam, estéo
motivados, leem... pronto, ha miudos com dificuldades,
mas isso é de aprendizagem. Nao tem nada que ver
com a obra (...) Uns ainda nao leem fluentemente.
Tenho la duas meninas que ainda ndo leem
fluentemente (...) Também tém dificuldades ai, claro...

P9: As vezes, é a nivel da leitura. As vezes, é uma
leitura menos fluente. As vezes, faz com que... pronto,
haja ali mais dificuldades, a nivel de perceber realmente
0 que estdo a ler. As vezes, é mesmo a leitura (...) E
assim, as vezes, é o facto de eles entrarem logo com os
cinco anos feitos... ainda ndo entram com os seis. Faz
com que eles sejam imaturos (...) Ha4 muita vontade,
ainda, de brincar e eles na escola, no Primeiro Ciclo,
estdo muito tempo dentro da sala de aula, apesar do
intervalo (...) Depois, as vezes, tem que ver com o facto
de terem mais dificuldade em identificar alguns sons (...)
E, outras vezes, nds, em contexto de sala de aula, os
grupos sao grandes... também ndo temos tempo para
dedicar o tempo que eles precisavam.

P5: (...) € muito dificil motiva-los a ler com regularidade
e o facto de eles ndo lerem muito, a grande dificuldade,
que eu noto, € a falta de vocabulario (...) A falta de
vocabulario, as vezes, é uma dificuldade, € um entrave
para a compreensdo da leitura (...) E a questdo do
vocabulario, da compreensao, da apropriacao do texto,
através do vocabulario e da compreensdao da
mensagem... tem mesmo a ver com esse aspeto formal.
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P7: (...) outros [tém dificuldades] porque... ao nivel da
interpretagcdo, mas sabe que as turmas sao muito
heterogéneas.

P10: E em compreender, em interpretar. Precisam que
se expligue melhor. Isso também tem que ver com as
vivéncias que eles ndo tém, por exemplo. E, as vezes,
tem de se explicar, tem de se ir muito ao pormenor para
eles conseguirem interpretar bem os textos. Essa é a
dificuldade maior que tém.

P6: Depois, quando essa fase passa e eles ja
conseguem ler, perfeitamente, ndo €, porque ja tém um
dominio da leitura diferente, podem nao conseguir
entender a mensagem, ndo €, neste caso, 0 contexto,
por ndo compreenderem o seu significado, néo é? (...)
Também é importante, as vezes, até palavras que para
nos sao banais... por isso € que convém nds também
estarmos atentos quando eles estdo a fazer as leituras
(...) Na base da dificuldade, quando é da leitura, as
vezes, precisamos de um maior treino, ndo é? Porque
isto € como tudo... o homem é um animal de habitos e,
guanto mais ele 1é€, mais fluentemente consegue fazé-
lo, ndo é? Em termos dos significados das palavras em
si, isto ja é outro aspeto, ndo €? Ai ja a propria crianca
tem de sentir curiosidade para descobrir 0 enigma, ndo
€, digamos assim (...) A compreensao... eles, as vezes,
nao sdo de facil compreensdo. Ca esta, tudo depende
das obras (...) Assim, no quarto ano, é o que eu acho
que eles tém mais (...) As vezes, eles até ouvem, ndo
h& palavras tado dificeis quanto isso, mas eles néo
compreendem bem o verdadeiro sentido da histéria! (...)
Nao é facil, ndo é facil! Porque é assim, os miudos, hoje
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em dia, também sao muito imaturos. E: Portanto,
considera que € complicado juntarmos aqui os dois
aspetos [compreenséo e fruicao].

P6: Sim, sim, é.

P3: O problema, as vezes, é a extensdo do texto, que €
assustadora, porque, as vezes, acontece haver uma
pagina cheia, sé de texto, e outra com imagem. Entéo,
eles olham para aquilo e acham que o texto é muito
grande e acabam por ficar um bocadinho
desmoralizados. A outra é, as vezes, o vocabulario
desconhecido, porque eles, a medida que leem, vao
encontrando palavras que eles ndo sabem o que
significam e isso faz com que eles ndo entendam muito
bem aquilo que estdo a ler, ndo é? (...) Dificulta o
entendimento do texto e, pronto, sdo essas as duas
principais dificuldades (...) Pronto, como os bebés falam
a bebé, os pais falam a bebé com os bebés. E, depois,
como acham que as criancas, & medida que crescem,
ndo entendem determinadas palavras, costumam
selecionar o vocabulario, de entre aquele que acham
que as criangas vao entender com maior facilidade (...)
E isso impede as criangas de tomarem conhecimento de
um vocabulario mais vasto (...) E, portanto, ha
vocabulario que eles s6 ouvem na escola (...) E, depois,
guando vao ler ndo tém conhecimento do vocabulario e
acabam por desistir.

P3: (...) noto diferenca entre as crian¢cas que ouvem
historias ao deitar, ouvem histérias & em casa, desde
pequenos que ouvem historias... e sei muito bem quem
€ que nao ouve historias. (...) Nota-se diferenga, porque
depois as criancas que ndo ouvem histérias em casa,
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desde pequenas, quando se passa para o0 escrever, tém
dificuldade em imaginar uma historia.

P6: (...) a gente sabe que as familias tém horarios muito
limitados, ndo é? E, muitas das vezes, tém pouco tempo
para estar com os miudos (...) Os pais ndo conseguem.
As vezes, leem quando eles sdo mais pequenitos, tém
esse cuidado, mas depois vai passando, até mesmo se
os mitdos ndo pedem, acaba por passar. As vezes, ndo
€ por mal, € mesmo por falta de tempo

P9: [fatores que contribuem para as dificuldades dos
alunos] E, outras vezes, o acompanhamento, em casa,
também ndo é aquele que nds desejariamos.

P10: Mas, a maior parte, tem que ver com a falta de
vivéncias. Hoje em dia, os mildos até tém acesso, até
a muitos livros, mas depois nao lhes ligam, ou porque
0s pais ndo tém habitos de leitura e acabam por, pronto,
por ler muito pouco. Aquilo ndo Ihes diz grande coisa.
L4, na escola, entusiasmam-se e gostam e isso. Mas,
depois, ndo ha uma continuidade em casa. Por outro
lado, também nao tém acesso a grandes... a outro tipo
de experiéncias, de vivéncias. Isso tudo limita a
interpretacdo e a compreensdo daquilo que leem. E o
que me parece.

P7: E, depois, também temos aqueles meninos que ndo
tém uma grande compreensao leitora, porque nédo leem
também em casa, porque ndo € na familia... os livros
(...) ndo estédo presentes em casa. Hoje em dia, sabe
que as pessoas ddo mais valor a teleméveis e a
computadores e aos tablets do que propriamente a um

232



livro que leem! (...) Sera assim qué? (...) Vinte e cinco
por cento que tem assim menos acesso aos livros. Sé
na escola. Portanto, eu acho que é importante a escola
fazer esse papel. (...) Eu acho que, se ndo fossem os
livros que alguns alunos veem e leem e manuseiam, na
escola, acho que, em casa, eles nunca... ndo tém
mesmo livro nenhum! (...) Portanto, eu acho que a
escola ai tem um papel fundamental que é mostrar aos
meninos que ha livros, que eles existem! (...) E que nos
fazem bem! Um livro d4-nos prazer e um livro nunca
deixa... pronto, faz-nos sonhar, ndo é?
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ano de escolaridade em que esta inserido € um que é

‘O Elefante Cor-de-Rosa” (...) Que esta inserido no

segundo ano... eu acho que a linguagem e o tipo de
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expressdes que sao utilizadas na obra sdo um
bocadinho para além do entendimento daquela faixa
etaria. Mas, salvo essas excec¢des, que sao rarissimas,
eu acho que estd muito bem! Acho que se adequa por

ano de escolaridade (...)

PA: Sim, ha obras... por exemplo, “O Pin6équio” (...) ha
obras que realmente sdo um bocadinho mais puxadas

(...)

PE: Pois, eu também achei “O Pin6équio” muito magudo

(...)

PC: [Relativamente a complexidade das obras] Sdo um
bocadinho, mas também da para eles adquirirem
vocabulario novo (...) Sim, ha sempre uma explicagao,
ha sempre, portanto, o ler aguelas expressfes que eles
menos usam e, portanto, acho que sim... acho que
esta... que as obras que tém sido tratadas por nés que

tém sido adequadas aos anos a que se referem.
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PE: Mas nés agora ja ndo temos aquela obrigatoriedade

daquelas obras (...)

PA: (...) até essa limitagdo que estavamos a dizer de
algumas obras, isso foi um bocadinho, a meu ver, um
bocadinho ultrapassado quando eles transformaram em
Aprendizagens Essenciais e deixdmos de ter aquela
obrigatoriedade de trabalhar determinadas obras.
Portanto, como agora podemos trabalhar qualquer
uma..., portanto, eu ndo vejo assim nenhum entrave,

nenhuma limitagéo, ndo sei (...)

PD: (...) Todo o conteudo das Aprendizagens
Essenciais, eu acho que faz todo o sentido. A questdo
da complexidade das obras, como alguém ja referiu, nés
podemos ajustar as obras que utilizamos e isso também
tem um pouco que ver com o tipo de exploragé@o que se
faz. Se a obra é mais complexa nés podemos introduzir
uma estratégia diferente e tentar que se torne mais
compreensivel (...) Portanto, eu ndo vejo que isso seja
uma grande limitagéo (...) nds temos que ajustar aquilo

que estd nos documentos aquilo que € a nossa
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realidade de sala de aula, aquilo que é a natureza dos
miudos com que trabalhamos, ndo €, como € evidente,
nao €7 (...) As Aprendizagens Essenciais deixam-nos
espaco para muita coisa (...) E ndo sao tao rigidas, em
termos diretivos, normativos e deixa-nos espaco para
fazer aquilo que é possivel fazer com os mildos. Agora
depende também de cada um, da forma como cada um
agarra nas obras e que tipo de estratégias se usa ou

nao se usa.

PC: Das Aprendizagens [Documento de que se serve
na preparagao das aulas].

PE: N&o temos outros [Documentos além das

Aprendizagens Essenciais para preparar as aulas]!

PA: (...) Os unicos que estao em vigor... 0 Unico que
esta em vigor séo as Aprendizagens e o Perfil do Aluno
(...) Do aluno, porque, portanto, no inicio do ano, ou no
final, conforme as escolas, no final do ano letivo ou no
inicio de cada ano, fazemos as planificacdes, mas que

também séo de acordo com as Aprendizagens, por iSSo
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(...) O foco sao as Aprendizagens [Documentos de que

se serve na preparacao das aulas].

Praticas
promotoras de
Educagéo
Literaria no 1.°
Ciclo do Ensino
Basico

Implementacéo
de préticas dos
professores de 1.°
Ciclo do Ensino
Basico, no ambito
da Educacéao
Literaria

Corpus textual
obrigatorio

Recursos/
Estratégias/
Procedimentos

Articulacdo com
o PNL e com a
RBE

Observagoes
dos professores
sobre os alunos

Possiveis
mudancas na
exploracdo dos
textos literarios

Importéancia dos
textos literarios

Exemplos de
obras literarias
importantes

Frequéncia  da
exploracdo de
diferentes textos
literarios e sua
justificacéo

Forma de selecéo

das obras
previstas no
PMCPEB
Exemplos de
obras literarias
trabalhadas em
sala de aula

Forma de acesso
ao conhecimento
de outras obras
literarias e
caracteristicas

PA: Depende dos anos, ndo é? Depende dos anos... se
for um primeiro, segundo ano, se calhar sdo mais esses
que a E. estava a dizer [rimas, lengalengas e trava-
linguas], se for um terceiro, quarto, j& devemos estudar
outros tipos de texto... narrativos, os informativos, os
didlogos... pronto, depende. Depende muito! Eu acho
que se tem que adequar (...)

PB: Damos importéancia a tudo!

PA: “A Maior Flor’... como é que é? “A Maior Flor do
Mundo”, de Saramago. Portanto, ha assim varias [obras

literarias importantes].

PB: Eu acho que ndo ha nenhum exemplo, porque 0s
gue estdo inscritos no PNL, pronto, sdo obras de
escritores formados em Portugal, ndo é (...) Nao acho
que haja uma obra que se possa dizer que é mais

importante ou melhor (...)
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procuradas
nessas obras

Forma de selecéo
das obras
literarias a
trabalhar em sala
de aula

Introducao de
obras literarias,
além das
previstas no
PMCPEB

Forma de selecéo
de obras
literarias, além
das previstas no
PMCPEB

Participacdo dos
alunos na selecéo

de obras
literarias, além
das previstas no
PMCPEB

Trabalho das
obras literarias
em  articulacédo

com o PNL e com
a RBE

PD: Sim, eu concordo [com a afirmacdo anterior da
PB:].

PC: Eu ja tenho feito experiéncias com livros poéticos...

PD: (...) eu também gosto muito de trabalhar a poesia,
mas l4 (...) temos anualmente — o ano passado nao
tivemos, por causa da pandemia — um concurso de
poesia e, normalmente, trabalho muito a poesia com os
miudos e construimos poesias e participamos no
concurso e eles gostam muito de construir poesias a
partir das rimas, jogos de palavras, de sonoridades e
tudo isso € um trabalho muito giro e tem resultados
muito interessantes! (...) A poesia também é um dos

tipos de texto em que gasto imenso tempo.

PB: Sim, narrativo, poético... estou-me a lembrar que
ha, também, sempre... inclui-se os dramaticos...

E: Portanto, vao procurando diversificar, é isso?

PB: Sim.

PA: Tento ir, ao longo do tempo, variando sempre, ndo

é? Ir diversificando, passar por todos os tipos de texto
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Papel da
biblioteca escolar

Forma de
exploracdo das
obras literarias na
sala de aula

Grau de
envolvimento dos
alunos nas fases
gue envolvem os
textos literarios

Possiveis
mudangas  dos
professores  na
forma de
exploracdo das
obras literarias
que,
habitualmente,
trabalham

varias vezes, mas acho que o narrativo é o que esta
sempre mais presente, ndo é? Acaba-se sempre... eles
tém, como a Ana sabe, tém aguele momento em que
vao ler para a turma e, também, normalmente, ou sao
poesias, ou S0 pequenos excertos de textos narrativos.
Acho que ndo ha assim muito onde fugir. O narrativo é
0 que esthd sempre mais presente (...) no caso da
escolha deles, se calhar porque é mais facil, porque lhes
contam histérias e... ou eles leem ou folheiam os livros
(-..) No nosso caso também porque usamos muito...
usamos o manual e acabamos por... apesar de 0s
manuais, hoje em dia, também ja terem uma diversidade

grande de tipos de textos (...)

PD: Bem, o texto narrativo é... o texto narrativo é o mais
diverso, até porque desde sempre, a literatura, toda a
base, a maior parte da literatura, desde os primérdios, é
narrativa (...) E, portanto, € aquilo que ocupa mais
espagco em qualquer tipo de biblioteca, acho eu (...) A

poesia tem o espaco que deve ter e que merece ter,

obviamente, mas é uma luta um bocado desigual, acho
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eu. Mas isto ndo significa que seja mais importante ou

menos importante!

PA: Se estamos a trabalhar os sentimentos ou assim,
procuramos outros livros fora dos que sdo mais
habituais, ndo é? Isso também depende daquilo que se

esta a trabalhar no momento.

PD: (...) Por exemplo, ha duas semanas, estive a
trabalhar uma obra que tinha que ver com uma questao
com Africa e estava com um problema la na escola que
eu tenho um miudo negro e... questdes culturais...
tenho um middo negro, tenho um middo ucraniano,
tenho um midado brasileiro e interessava-me pé-los a
pensar nas questdes culturais e nas diferengas entre
pessoas oriundas de varias partes do globo e
caracteristicas diferentes que as pessoas tém (...) E
agarrei nessa obra, porque achava que me fazia falta
naquela altura e o contetdo da histéria adequava-se...
adequava-se ao respeito pela diferenca, pelas pessoas
que sdo diferentes, pensam diferente, sei |4, que tém

caracteristicas culturais diferentes, porque tém habitos
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culturais  diferentes, porque vém de zonas
completamente diferentes, diversas. Achava que |hes

fazia falta isso.

PA: Tem um bocadinho que ver com aquilo que
estamos a trabalhar, também porque as coisas nao
devem ser dadas estanques, ndo é, tem que haver
alguma ligacdo com as outras areas (...) Ou porque na
dramatica vamos trabalhar, sei |4, a dramatizacdo, ou
ao contrario, pegar na obra e interessa-me que eles
dramatizem ou através... ou a plastica, ou algum tema
de Estudo do Meio. Tem sempre alguma coisa que ver

com aquilo que se esta a trabalhar no momento.

PC: E tem muito que ver também com a época... com
as épocas, portanto, como no caso, agora, do Natal
aparece mais ligado a entreajuda, portanto, textos que
tém que ver com as épocas também. No caso quando
foi 0 S. Martinho, quando foi o..., portanto, o Dia das
Bruxas, tudo isso. Portanto, todas estas épocas, todas
estas festividades (...)

PE: Pois, o livro ndo aparece so por aparecer!
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PE: Olhe, eu agora estou explorando... mas eu tenho o
primeiro ano (...) Comecei hoje o “Destrava Linguas” da

Luisa Ducla Soares.

PD: Eu estou a trabalhar contos tradicionais de Guerra
Junqueiro (...) Que é uma compilagéo de alguns contos.
Creio que sao trés, salvo erro, trés. Ja trabalhAmos um
na semana passada e esta semana... hoje comegamos

outro... por exemplo.

PA: No meu caso, vou comec¢ar amanha “O Gigante
Egoista”, de Oscar Wilde (...) A semana passada, a
semana passada... andei a volta do qué? (...) Pois, os
“Versos de Cacaraca”, nao é?

PC: Sim, “Versos de Cacaraca”, foi esse.

PA: Alias, a “Historia com Recadinho”, ndo me lembrava
gue tinhamos trabalhado esta histéria.

PC: Sim, sim, foi trabalhada nessa altura [no Dia das
Bruxas], também.

PC: [Conhecimento de outras obras] Através da

biblioteca, portanto, consultando...
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PE: [Conhecimento de outras obras] O PNL.

PA: [Conhecimento de outras obras] Ou as nossas
visitas as livrarias e comprarmos livros, ndo é? (...) Ou

através da internet...

PB: Eu, muitas vezes, encontro material nas redes
sociais (...) Porque estou inscrita naqueles grupos de
Facebook (...) Depois publicam as obras, as vezes, até
em PDF e eu transfiro para depois os alunos terem
acesso ou, individualmente, envio por e-mail para eles

depois lerem |4 em casa.

PD: Eu, normalmente, vém-me sempre coisas
agarradas as maos, quando entro nas livrarias, e na
Fnac tenho sempre qualquer coisa agarrada as maos

[Conhecimento de outras obras].

PC: [Caracteristicas que procuram nas obras literarias]
Teria de ser adequada a idade deles. Essa € logo a
primeira! (...)

PA: Claro.
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PC: [Carateristicas que procuram nas obras literarias]
Ter a ver com... por exemplo, agora, pelo Natal, ter que

ver com, portanto, com a época.

PB: Ha umas [obras literarias] que tém que ver até com
as outras disciplinas. Por exemplo, estou-me a lembrar,
uma que eu gosto muito que € “200 amigos (ou mais)

para uma vaca’.

PA: Sim, neste momento, acho que até, no caso das
Aprendizagens, tém um enfoque maior no... nessa
articulagao entre as varias areas (...) E facil, para nos,
pensarmos, quando escolhemos uma obra... é a pensar
nao s6 para o Portugués, mas se calhar para aproveitar
para varias coisas (...)

PE: E como tiramos 0 curso nos Magistérios, nos
antigos Magistérios, foi assim que nos ensinaram.

PA: Pois.

PD: (...) também é importante... eu também fago isso
[articulacdo entre a Educacdo Literaria e as outras

areas]. E importante que as obras no sejam... como é

244



que eu hei de dizer isto? (...) que nado se deixe
escravizar as obras pelas outras areas (...) A leitura de
uma obra simplesmente pelo prazer da leitura da obra e
pela exploracéo da obra (...) Podemos aproveita-la para
coisas mais leves que ndo seja aquela coisa do
Portugués, a gramatica, a dimensao dura, pesada que
o Portugués tem e de andlise, que isso muitas vezes é
importante, mas muitas vezes, mata aquela parte

recreativa que a leitura também deve ter!

PD: Agora, eu escolho as obras... por exemplo, quando
eu quero trabalhar a leitura de uma forma recreativa (...)
E que eles facam a leitura em grupo, todos na sala, ao
mesmo tempo, a mesma hora e quero que fagamos uma
leitura recreativa, uma leitura um bocado diferente
daquilo que € comum fazer-se (...) E uso muito a poesia,
porque a poesia tem um ritmo, tem uma cadéncia (...) E
ha obras que se adequam muito a esse tipo de coisas...
de varios autores, ha varios autores. E... até o... sei I3,
h& inimeros autores que tém muita coisa de poesia! A
poesia tem essa caracteristica. Tem ritmo, tem uma

cadéncia... podemos impor uma cadéncia, podemos
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impor um ritmo, podem ler quatro ou cinco middos ao

mesmo tempo.

PB: N&o vou propositadamente [as redes sociais], mas
as vezes aproveito: “Olha, esta é gira, vou aproveitar
para levar para a sala de aula!”, por exemplo (...)
pronto... as vezes, acontece encontrar coisas
engragadas, que eu acho que tém interesse.

PA: Ou outras que ndo conhecemos, nao é? Aquilo sdo
grupos de partilha. E: Exato. Entdo, neste caso, acabam
por ndo trabalhar apenas as obras que estdo la no
Programa e nas Metas, certo?

PA: Sim, claro, claro! (...)

PD: Sim.

PB: [Escolha de obras, além das previstas no PMCPEB]
Pelo contexto, as vezes. Da jeito, olha, isto para
falarmos sobre, como dizia, a colega O., sobre as
partilhas ou sobre a aceitagdo do outro ou, as vezes, 0
tema ajuda a tratar... a obra ajuda a tratar determinados

temas e acabamos por aproveitar.
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PB: Alguns dizem: “Professora, tenho este livro la em
casa!” e eu vejo: “Olha, bem giro, vamos trabalhar!”.

Sim, as vezes, acontece.

PA: As vezes sd0, n0O meu caso, as vezes acontece
serem eles a levar a obra, ndo é? E, depois, se vejo que

tem interesse, acabamos por trabalhar.

PD: Eles trazem coisas: “Olha eu tenho um livro em
casa que também fala desse assunto ou daquele
aspeto, deste ou daquele”. (...) tem que haver aqui
alguma maleabilidade, acho eu (...) E importante que

haja.

PD: (...) desde que comegou a pandemia, isto, a nossa
vida mudou um bocadinho. Na minha escola, nos
tinhamos uma biblioteca... temos uma biblioteca muito
dindmica, como eu referi ha bocado, tinhamos um
concurso de poesia, tinhamos concurso de contos,
tinhamos muitas atividades (...) E faziamos esse
trabalho articulado com a biblioteca e com as obras e

com os projetos da biblioteca. Era uma dindmica muito

247



interessante. Agora, com a histéria da pandemia, isto
esta tudo um bocado parado (...) E esse trabalho tinha
muito que ver com tudo isso que estava a falar... com o
PNL, com... sei l4... RBE, sei la, véarias coisas que as

bibliotecas... varias atividades que as bibliotecas tém.

PA: No caso da nossa escola € mais ou menos idéntico
[em relacé@o a escola onde o PL leciona]. Alias, até nés
que estamos... eu, a O. e outra colega temos turmas de
quarto ano. Tinhamos também um projeto com a ESE.
Foi interrompido no ano passado, por causa da
pandemia e este ano voltdmos. Sé funcionou uma
semana, voltamos a interromper..., portanto, tinha que
ver também com a exploracao de livros do PNL. Era os

“Bichinhos”... era e é... os “Bichinhos de contos”.

PD: No6s temos um projeto la na nossa escola,
relacionado com a biblioteca (...) ha quatro ou cinco
sacos... cinco sacos, com um livro na sala. Eu organizo
0s miudos em grupos (...) Em cinco grupos... e todas
as semanas hd um miado que leva o livro para casa e 0

livro circula dentro daquele grupo. Quando o grupo
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chegar ao fim, trocamos o livro por grupo. Por exemplo,
€ uma dinamica que esté instalada na escola ha muitos
anos. Outra dindmica é... tenho um dia na semana em
gue eles vao todos para a biblioteca e trazem um livro e
levam para casa. Normalmente, faco isso a quinta ou a
sexta (...) Dependendo daquilo que houver... para eles
terem qualquer coisa para ler no fim de semana, para
além daquela normatividade (...) Da gramatica, da
interpretacdo e daquele lado mais duro do trabalho do
Portugués.

PA: No meu caso, vou sempre ver se o livro existe na
biblioteca, se a colega da biblioteca tem algumas
atividades preparadas, que ja sei de anteméo que tém
algumas preparadas, nao €? (...) E tentamos sempre
articular... sempre que é possivel, tentamos articular
(...) Agora menos, apesar de noés ja termos voltado as
requisicées, mas € tudo muito espagado, enfim (...) Nao

tem nada a ver com aquilo que era...

PB: Atraso de vida, por completo! O simples facto de os

alunos deixarem de poder requisitar os livros que era,
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antigamente, possivel. Depois, para... como dizia a E.,
a partilha, a simples partilha: “Vé la as imagens do
livro!”, o folhear, o passar de mao em mao, s isso ja é
uma dor de cabega! (...) NOs participAvamos em
dinamiza¢cBes que a professora bibliotecaria fazia e,
pronto, depois o0s alunos tinham o tal distanciamento e
tinham de se posicionar de determinada forma nas
secretarias e tudo mais e isso acabou por deixar de ser

feito.

PE: Por exemplo, eu (...) este ano ja trabalhei “A
Lagartinha Comilona”, porque a professora bibliotecaria
sugeriu, mas pronto, mas eu também ja lhe sugeri “A
Flor vai ver o Mar” e ela também me ajudou ai. Sé nao
fomos la a uma sesséo, porque, entretanto, confinamos,
mas ela mandou-me os materiais e eu depois, online, fiz
0 que consegui.

PA: Sime (...) no nosso caso (...) também colaboramos
com o grupo de Lingua Gestual Portuguesa, que eles
também acabam por traduzir muitos textos e h4 mesmo
um grupo de ensino especial que também acaba por

fazer muitos materiais adaptados. Quase todas as
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turmas tém casos de ensino especial e acabamos por
trabalhar muito em articulacdo. Trabalhdvamos mais do
que presentemente, mas pronto isto temos esperangas

de que tudo ha de voltar ao normal.

PB: A prépria biblioteca tem um plano anual de
atividades, ndo é7? (...) Planifica para, ao longo do ano,
desenvolver e depois n6s podemos inscrever-nos, de
acordo com as nossas preferéncias e com as nossas
necessidades.

PA: As vezes, concursos, concursos de literatura (...)
PC: Leitura (...)

PE: Ortografia (...)

PA: Concursos de leitura, de ortografia, isso (...)

PB: No més passado, por exemplo, participei numa
troca de marcadores de leitura. Os alunos fizeram
marcadores de leitura e eu ndo sei para onde é que vao,
mas vao para algum pais estrangeiro (...) Enviamos
uma pequena carta em inglés, porque os alunos como
também j& sdo de quarto ano, depois articulamos com a
professora de inglés, com a biblioteca, eu... pronto

aquilo € uma grande mistura.
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PB: Planificamos. Selecionamos a obra e planificamos
as atividades.

E: Em conjunto, é isso?

PB: Sim. As vezes, por sugestio da propria professora

bibliotecaria, outras vezes por nossa sugestao.

PD: Na minha escola, quando é necessario [0 professor
bibliotecario] aparece no Departamento e partilhamos
ideias, relativamente a projetos que a biblioteca possa
ter e 0 que € que nds podemos acrescentar e de que
forma é que nos podemos integrar nos trabalhos.

PA: Na minha opinido, acho que incentiva, que € um
grande incentivo para as criangas. Também, antes, uma
das atividades que faziam era levar os escritores a
escola... agora tentam fazer online, mas néo é a mesma
coisa, ndo é? As feiras do livro... hd um grande incentivo
a leitura e depois a escrita. Para mim, acho que é
essencial na escola.

PB: O contacto com os livros...

PA: O contacto com os livros, ndo é?

PB: Nem toda a gente tem.
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PA: Até porque ha criancas que s6 ali é que tém esse
contacto.
PB: Exatamente.

PA: Os pais nao valorizam muito ou ndo podem, ndo €?

PD: (...) Todos os anos, tinhamos |4 pelo menos dois,
trés escritores a passar la pela escola. Envolviamos a
escola toda, desde o Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo, com
obras diferenciadas, obviamente, e com complexidades
diversas. E também tinhamos a feira do livro, que esta
parada, por causa da pandemia e tinhamos essas
dinamicas todas, portanto, a biblioteca, para mim, € um
parceiro importante.

PC: A minha realidade é, portanto, é igual a da
professora C.

PE: A exploracdo também tem de depender do ano de
escolaridade, ndo é7? (...) Quem tem o primeiro ano, ndo
tem nada que ver com quem tem o quarto ano, porque
eu no ano passado tive o quarto ano e este ano a
exploracao € completamente diferente, mesmo as obras

também sao muito diferentes! (...) olhe, por exemplo,
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agora esta dos trava-linguas, vejo quais sdo os trava-
linguas mais adequados a eles ou o que estou dando.
Por exemplo, hoje, na consoante ‘p’ esta ali um trava-
linguas da “pega papa a fava” que aquilo é s6 ‘p’, ‘p’...
joguei-me aquilo, a “pega papa a fava’l E, pronto, e
depende... por exemplo, “A Lagartinha Comilona”...
exploramos 0s numeros, fizemos dobragem da
lagartinha... depende, olhe, é o0 que as vezes me
lembro... é também sugestdbes da professora
bibliotecéria e pronto!

PC: Eu vou muito para a leitura diéria, quando € da obra,
todos os dias lerem uma parte e depois recontarem
aquilo que ouviram ou do excerto. Mas, normalmente,
guando as obras ndo sdo muito extensas, eu gosto de
fazer a leitura diaria e completa da obra. Depois, a partir
dali, normalmente, ou dramatizacdo ou, na hora da
Expressdo Plastica, fazem um desenho, desenhos

acerca daquilo que leram.
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PA: Acho que a exploracdo € um bocadinho por ai, ndo
€? Se houver livro, serd a exploracao inicial da capa,
nao é?

PC: Ah sim...

PE: Pais, pois!

PA: A exploracido dos elementos paratextuais...

PE: Do autor.

PA: O que é que aquele titulo pode dizer, enfim,
imaginarem, as vezes, até, escrever antes de ouvir a

historia. ..

PA: Portanto, pode haver... as histérias sdo imensas,
nao vale a pena estarmos... e depois é a leitura da obra,
dependendo... agora, no quarto ano, claro, de
preferéncia a leitura integral da obra e, depois, ou ser a
leitura pelo prazer de ler, como o L. estava a dizer ha
bocadinho, ou ai se nos interessar, explorar, por
exemplo, imaginando que estamos a ler um daqueles
livros de... “Uma Aventura no Castelo” ou do... pronto,
seja 14 qual for, de Isabel Alcada, ai tenho interesse,
porgue estou agora a trabalhar a historia, puxar aquilo

para o Estudo do Meio e explorar noutra vertente, ndo
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€? Pronto, ou na Expressdo Dramatica, como ja foi dito,
ou na musica... por exemplo, aproveitar um poema e
depois uma musica conhecida e tentarmos fazer ali a

ligacdo. Podem ser imensas estratégias!

PD: Sim, também utilizo fichas de leitura (...) Guibes,

para além de tudo aquilo que ja se disse.

PB: Os narrativos ndo fazem sentido ser por excertos
(...) Por exemplo, no caso do meu colega, esta a
trabalhar os contos tradicionais, néo é? (...) Nao faz
sentido explorar, por exemplo, uma histéria dessas, sem
que seja na integra, néo é?

PD: Claro, na integra. Nao faz sentido, por isso ha uma
ficha de leitura e depois focamo-nos em determinada
zona da histéria que nos interessa, sei 14, para qualquer
tipo de circunstancia (...) Seja gramatica, seja la o que
for...

PB: Ou em caso de obras que tém varias historias, ai

sim, & selecionar...
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PD: Sim, eu hormalmente eu nao fago por excertos, faco
a obra toda. Claro que tenho algum cuidado com as
obras que escolho. Tenho de ter isso em atencéo,
porque como digo, o periodo de foco dos mitdos é curto
e, portanto, tem que ser uma obra... se for mais longa,
tenho alguma... que eu consiga introduzir ali alguma
vivacidade no conto e no reconto (...) Se eu nao
conseguir introduzir ali alguma vivacidade, torna-se
complicado que eles se apropriem do essencial da obra
e ai perde. A obra perde, nédo é€?

PD: Eu uso também, muitas vezes, a tecnologia.
Primeiro, o livro, uso o livro, lemos o livro, eles leem o
livro, veem as imagens. Eu fiz uma formag&o em conto
de histérias, que me enriqgueceu imenso e eu gosto
muito de fazer isso (...) E, posteriormente, aproveito
partes das imagens e moldo powerpoints e rentabilizo.
Se me interessar trabalhar a parte plastica das
ilustracOes e as caracteristicas das personagens ou dos
ambientes, enfim, seja la aquilo que for que me

interessar destacar.
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PA: O projetor, as vezes. Depende, ndo é? O livro
sempre, de preferéncia (...) Caso nao haja, muitas
vezes, utilizo... recorro a internet, que ha sempre tudo,
nao é? (...) Mas, de preferéncia, o livro mesmo, fisico.
E: Ja agora, os restantes, (...) Também privilegiam o
livro (...)?

PE: Sempre, sempre!

PC: Sim, sim, sim, sempre, sim!

PB: Sim, eu também gosto muito de lhes mostrar,
fisicamente até porque, entretanto, ha vérias edicdes
gue vao mudando as ilustracbes e eles gostam de
comparar: “Olha Ia o desenho!”. Por exemplo, agora,
neste ultimo dos “Versos de Cacaraca” (...) A ilustragéo
do poema do... estou-me a lembrar... € do Marujo (...)
Manuel Marujo, sim, esse. Pronto, e depois envio-lhes
em PDF para eles terem, pronto, que eles gostam de
ver e rever e ler e reler, andarem para a frente e para
tras (...) Normalmente, fago sempre uma capa para os
guides de leitura. Gosto que eles... a capa dos guides
de leitura... fago tipo a compilagéo, analisamos a obra

através do guido e depois fazem a capa do guido e ai

258



eles ilustram e desenham e fazem como entendem e
depois, as vezes, sai... vé-se mesmo a maneira como
eles, depois, interpretam e aquilo acaba por, pronto,

fazer um livro do livro.

PD: No confinamento, eu gravava a leitura das histérias,
introduzia uma musica de fundo e faziamos essas
coisas, porque a distancia (...) Temos que nos ajustar.
PE: Mas eu, no ano passado, la na sala, também, as

vezes, gravava-os (...)

PE: A leitura silenciosa, por exemplo, ndo €?

PB: As vezes, mostramos o livro e perguntamos o que
€ que lhes sugere, por exemplo.

PE: Pois, o titulo (...)

PB: O que é que acham que vai tratar a obra, mesmo
antes de (...) De qualquer contacto com ela (...) Aquilo
que ja dissemos ha bocadinho, ndo é? Ou a exploragéo
do titulo ou a imagem da capa (...)

PE: Pois, as vezes, até pelo titulo noés inventamos uma

historia...

259



PA: Sim.

PE: Depois vamos ler a histéria verdadeira e depois...
PA: E comparar...

PE: Tiramos semelhancas, diferencas, eles escrevem
gual é a diferenca entre uma histéria e a histéria do autor
(...)

PD: E até se conhecem o autor, se ouviram mais
historias do mesmo autor.

PA: Sim.

PD: E tudo isso...

PB: “Ah, ja lemos outro que também era da Luisa!”;
“Olhe, ja lemos o ndo sei qué que também era do nao

sei quantos!”.

PA: Procurarem, eles proprios, fazerem uma pesquisa
de livros escritos por aguele autor (...)

PC: HA um momento préprio, eu tenho um momento
préprio para a leitura de parte da obra. Ha sempre...
pronto, ndo levam... normalmente, ndo levam o livro
para casa. Ha4 meninos que tém grandes cole¢bes de
livros e acabam por ter livros iguais aquele que é

apresentado e, entdo, esses meninos €é que,
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normalmente, falam sobre aquilo que conhecem do
livro. Portanto, sim..., mas a leitura... ha sempre, tenho
sempre, todos os dias, um espaco, hormalmente, ou é
no inicio da manha, ou no inicio da tarde... fazem a

leitura.

PD: Sim, todos os dias ha leitura. Todos os dias tem que
haver leitural Ha um tempo... eu, normalmente, fago

isso de manh@, logo de chegada.

PA: Eu, no meu caso, leio eu uma parte, depois vou
passando o livro e cada um |&€ uma parte (...) Temos que
ir fazendo assim. Quando estamos a trabalhar uma
obra, vamos lendo a pouco e pouco. Se a obra for
pequenina, lé-se s6 num dia, ndo é? Isso também
depende.

PB: Costumo pedir-lhes uma ilustracdo da obra,
sempre.

PD: A ilustracdo, por vezes, um pequeno resumo, tipo
guatro ou cinco frases e eles completam daquilo que se

lembram...
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PD: Pode ser a parte plastica, a parte dramatica... ha

varias... nos ja falamos aqui de varias estratégias.

PE: Podem ser frases desordenadas, para eles

ordenarem, de acordo com o0 que ouviram.

PD: Pode ser imagens. Eu dar algumas imagens da
obra e eles ordenarem na sequéncia narrativa ou em
termos temporais, 0 que é que acontece inicialmente, a

meio, no fim, sei la...

PE: Adoram ouvir-se [na gravacdo da leitura de
histdrias]: “Ponha la outra vez, ponha l1a!”

PD: Eles acham estranho. Eles tém... as pessoas tém
uma ideia da voz... da voz deles... eles tém uma ideia
da voz deles e depois quando ouvem gravado aquilo é
um bocado estranho.

PE: Mas gostam, eles gostam mesmo daquilo!

PD: Gostam, adoram isso, adoram isso! (...)

PA: Ha uns que tém vergonha (...)

PE: Mas os meus, no ano passado, ninguém tinha

vergonha. Queriam todos!
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PB: As vezes, é dificil, porque eles atropelam-se. Todos
querem! (...) Todos querem, independentemente
daquilo que é sugerido: “Eu posso, professora?” Sim,
todos querem patrticipar e todos querem fazer e todos

querem!

PA: Sim, sim. Se for dramatiza¢éo, toda a gente quer 0os
papéis todos.

PD: Pois, eu ai sou um bocado, sou um bocado rigido.
E, ha alturas que eu conto e se se trata de conto é para
ouvir até ao fim (...) Depois, se eu quiser... depende do
trabalho que eu precisar de fazer com eles ou que eu
achar que eles precisam que eu faga com eles. Ai posso
abrir mais ou nao abrir mais a participacdo deles.
Depende daquilo que eu pretender com a histéria. Se
for apenas a leitura meramente recreativa, ou se for uma
leitura que me leve para determinado tipo de... aquilo
que, normalmente, as pessoas chamam valores:
respeito, solidariedade (...) Pronto, isso tudo depende.

E como nds ha bocado faldamos... as obras nao
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aparecem caidas assim do nada, ndo €? NOs temos

sempre uma intencao...

E: Sendo assim, no geral, observam um envolvimento...
um grande envolvimento, por parte dos alunos...

PD: Sim (...) Alguns mitdos é uma caréncia grande, eu
noto, pelo menos no meu contexto, alguns miudos tém
uma caréncia grande deste tipo de atividades, de
historias (...) Todos nos ja fomos criangas e
adoravamos histérias. Eu lembro-me de passar horas e
horas a ouvir histoérias a volta de uma fogueira, de uma
lareira e ndo sei qué e eu adorava aquilo! E a histéria
podia parecer sempre a mesma, mas no dia a seguir
havia sempre mais qualquer coisa. E os miidos gostam
muito disso. E ha mitidos que os pais ndo perdem tempo
com isso, que é uma coisa que eu acho triste e infeliz,
nao €, mas pronto... € eu acho que essa parte é

importante.

PA: Eles adoram historias!
PB: Eu concordo... 0 gosto e a falta que tém...

PA: Envolvem-se...
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PD: Pois, eu tive um miudo... eu, quando tive um
miudo... quase, quando eu contei essa historia [‘O Beijo
da Palavrinha”], houve um miudo que chorou.

PE: Pois, eu nunca mais dei essa, hunca mais!

PD: Pois, aquilo tem uma parte... a histéria € um bocado
tensal

PE: Exato!

PD: Mas é uma histéria lindissima, pronto.

PE: Eu nunca mais dei essa, nunca mais trabalhei esse
conto, por causa disso, porque eu tive muitos mitdos
gue choraram.

E: Pois, ai se vé o envolvimento.

PE: Poais, exato.

PA: Eu tinha, na turma... lembras-te E.? Na turma do
F., esfregava-se, para ndo chorar, esfregava sempre a
cabeca: “Nao contes essa histéria com esse final tdo

triste!”

PB: Eu ja ndo me lembro como é que fiz com a outra
turma. Portanto, € sempre coisas novas!
PA: Sim, sim...
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PD: Eu acho que é sempre diferente, até porque os
cromos sao diferentes e ha sempre ali um cromo que
faz um comentario assim e faz um comentario assado e
depois divergimos na tarefa de contar... divergimos um
bocado ali. Eu gosto muito de improvisar, de ndo me
fixar ao texto (...) Quando estou a contar um conto... e,
portanto, ha sempre ali uma coisa qualquer que é
diferente, ndo é? Agora, ha estratégias como eu referi
ha bocado de... da ilustracido, técnicas que usamos
para ilustrar, técnicas que usamos para explorar,
verdadeiramente, a parte literaria, va, da obra. E, a
gente, ajusta mediante os mildos conseguem mais ou

conseguem menos (...)

PA: (...) eu ndo gosto nunca de repetir coisas e, entéo,
tentamos sempre procurar outra forma de fazer e as
turmas ndo sao iguais. Tentamos adaptar aos miudos
que temos (...) Normalmente, ndo sai igual. Nao sei, ou
tentamos também atualizar, porque as coisas... a vida
vai-nos dando algumas atualizacdes, ndo é? Acho que

tentamos atualizar, € mais isso.
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Finalizacao/
validacdo

Outros aspetos
pertinentes

Obras
existentes
nas
bibliotecas
escolares

¢ Pouca diversidade e
gquantidade de livros

PD: Esta... eu acho que... s6 sublinhar que era muito
importante que as escolas tivessem... investissem
verdadeiramente em obras para os miudos, porque a
guantidade e a diversidade ndo € assim tanta quanto
isso (...) E era qualquer coisa que era importante
continuar a investir, nao é?

PE: Mas, olha, L., ndo penses que ali na biblioteca (...)
h& muita diversidade e quantidade! Olha que eu chego
a ir a biblioteca municipal buscar livros para trabalhar
com 0s miudos!

PB: Também eu!

PA: Também ja cheguei a ir.

PB: Construiram centros escolares, meteram-lhe 500
alunos dentro, como é que é possivel haver quantidade?
PD: Porque nés estamos hum periodo em que sai muita
coisa e edita-se muita coisa, muita coisa, muita coisa...
ha muitos, muitos autores novos, gente nova a escrever
Mmuita coisa e as coisas estao muito desatualizadas nas

escolas. E um bocado por ai. Esta tudo muito parado! E

nés trabalhamos muito com a Cémara (...) A questao

267



dos autores irem as escolas e la (...) € muito através da

Camara, também. Sobretudo isso.

PA: Sim, isto agora também, estes trés anos... ja vai no
terceiro ano letivo, o facto de... porque, quando os
escritores... isto também é um bocadinho economicista,
mas é... quando os escritores vao la as escolas vendem
muitos livros.

PE: Pais!

PA: E, depois, acabam por dar algumas contrapartidas
a biblioteca (...) As bibliotecas escolares. E isto, agora,
também ficou parado, néo é? E isso também e, pronto,
e ha falta de verbas. Eles tém, eles recebem algumas
verbas, mas os livros sdo caros e a variedade ndo é
assim muita.

PD: E assim...
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Anexos

Anexo 1: Aprovacao da Aplicac&o de Focus Group

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizagao do inquérito n.° 0793700001, com a designagao A
Educacdao Literdria no 1.° Ciclo do Ensino Bdsico (re)configuragbes deste dominio, a
partir do olhar de professores, registado em 11-11-2021, foi aprovado.

Avaliagdo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Ana Joao Vasco Moreira

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de inquérito em
meio escolar é autorizado uma vez que, submetido a analise, cumpre os
requisitos, devendo atender-se as observacdes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor-Geral

DGE

Observacoes:

a) A realizacdo dos Inquéritos/aplicagdo de focus group fica sujeita a
autorizacdo das Dire¢des dos Agrupamentos de Escolas do ensino publico a
contactar para a realizacdo do estudo. Merece especial atencdo o modo, o
momento e condigdes de aplicagao dos instrumentos de recolha de dados
em meio escolar, devendo fazer-se em estreita articulacdo com as Direcdes
dos Agrupamentos.

b) Informa-se que a DGE ndo é competente para autorizar a realizacao de
estudos/aplicacao de inquéritos ou outros instrumentos em
estabelecimentos de ensino privados e para autorizar a realizagao de
intervengdes educativas/desenvolvimento de projetos e
atividades/programas de interven¢do/formagdao em meio escolar dadas as
competéncias da Escola/Agrupamento, nos dominios da organizagéo
pedagdgica, da organizagao curricular, da gestao estratégica, entre outras.
Os orgaos de gestdo pedagdgica e educativa, (a Dire¢do, o Conselho
Pedagogico e o Conselho Geral) melhor decidirdo sobre a realizacdo dos
inquéritos.

c) Deve considerar-se o disposto legal em matéria de garantia de
anonimato dos sujeitos, confidencialidade, protecao e seguranca dos dados.
Destas deve dar conhecimento a todos os inquiridos e a quem intervenha
na recolha e tratamento de dados pessoais. E obrigatério recolher as
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declaragdes de consentimento informado e esclarecido a utilizar junto dos
inquiridos, salvaguardando as condi¢des de seguranga dos dados recolhidos
para objeto de tratamento. Mais deverdo ser presentes com os inquéritos
para recolha do prévio consentimento dos inquiridos. As autoriza¢des
assinadas devem ficar em poder da Escola/Agrupamento ao qual
pertencem. Nao deve haver cruzamento ou associacao de dados entre os
que sao recolhidos pelos instrumentos de inquiricdo e os constantes das
declaracdes de consentimento informado. E obrigatério recolher
previamente as declaragdes de consentimento inequivoco, informado e
esclarecido, junto dos inquiridos, titulares dos dados. Para efeitos do
exposto sobre prote¢do de dados devera ser solicitado ao Encarregado/a de
Protecdo de Dados da instituicdo responsavel pelo estudo o melhor apoio
neste processo.

Pode consultar na Internet toda a informacao referente a este pedido no endereco

http://mime.gepe.min-edu.pt. Para tal terd de se autenticar fornecendo os dados de
acesso da entidade.
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