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Resumo

Esta comunicagdo surge no @mbito do “Projeto Outgoing - Criangas, natureza e cultura em
relagéo”, que visa fortalecer as relagdes com o meio natural e cultural, contribuindo para um
sentido de pertenga a Terra com potencial (trans)formador e emancipatorio das praticas
educativas para a sustentabilidade, desde a infancia. Nesta comunicagio deste estudo,
ainda numa fase inicial, iremos apresentar a sua concegdo metodolégica. A formagao de
educadores/as deve desenvolver competéncias de colabora¢do e de pensamento critico,
consideradas essenciais para a tomada de posi¢do e decisdo relativas a sustentabilidade
(UNESCO, 2017). Situamos a dimenséo de formag&o continua de educadores/as infancia
na perspetiva de desenvolvimento e formagdo permanente na area da Educagao para a
Sustentabilidade, em contexto pratico e colaborativo. Deste modo, assume-se a perspetiva
tedrica da teoria social da aprendizagem proposta por Wenger (1998), reconhecendo-se o
papel da participagdo para a construgdo de conhecimento profissional, valorizando a sua
dimenséo reflexiva e social. A comunidade de pratica concretiza estes pressupostos, através
do envolvimento voluntario dos seus membros, a partilha e discussdo de experiéncias e
conhecimentos relacionados com a pratica em educagéo para a sustentabilidade na infancia.
No campo metodoldgico, reconhecendo-se a natureza dindmica, holistica e interativa da
realidade a estudar, pretende-se compreendé-la tal como percecionada pelos participantes,
mas orientada para a mudanga. O desenvolvimento do estudo assenta na constru¢do de
uma Comunidade de Pratica (CoP) com 15 educadores/as de infancia (dos concelhos de
Setubal, Lisboa e Evora) e os respetivos grupos de criangas, onde, numa perspetiva ciclica,
se discutem problemas, conceitos, perspetivas teéricas, estratégias e se planificam as
atividades Outgoing (atividades de imers&o-afetagdo em contextos naturais e culturais) e 0
modo como se escuta as criangas sobre a sua experiéncia nestas atividades. Numa
modalidade de investigagdo-agdo-formagdo, iremos conhecer o ponto de vista dos
educadores/as de infancia envolvidos, numa perspetiva relacional e formativa da Educagéo
para a Sustentabilidade na Infancia e analisar o modo como os educadores/as constroem
conhecimento e se desenvolvem profissionalmente no contexto social da CoP, numa
modalidade de estudo de caso, de cariz participativo e em co-design.

Palavras-chave: Comunidade de pratica; Desenvolvimento profissional; Educagdo de
infancia; Educagao para a sustentabilidade.
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O Projeto OutGoing - Criangas, natureza e cultura em relagao

Vivemos numa época marcada por fortes alteragdes climaticas e danos consideraveis
na biodiversidade da Terra. Torna-se imperativo que as geragdes atuais e futuras aprendam
a viver de uma forma menos destrutiva e mais ética para com a vida humana e ndo humana
que habita o mundo. A Educagéo para a Sustentabilidade (EpS) é considerada urgente em
documentos orientadores nacionais (Pedroso et al., 2017; Recomendagédo n.° 1/2020;
Resolugédo do Conselho de Ministros n.° 94/2018) e internacionais (UNESCO, 2017). A EpS
surge do termo educagéo ambiental definido na Declaragao de Thilisi como uma educagéo
abrangente e ao longo da vida que respondesse as mudangas num Mundo em répida
transformacdo (UNESCO, 1978). Evolui para “Educagéo para a Sustentabilidade” ao sentir-
se a necessidade de estabelecer ligagdo com os aspetos sociopoliticos e econdmicos que
se relacionam com a degradagao do ambiente (Freitas, 2004).

Em grande parte, a escassez de experiéncias com a natureza tem vindo a ameacgar
cada vez mais a sustentabilidade do planeta. Neste sentido, concebeu-se o “Projeto
Outgoing - Criangas, natureza e cultura em relagdo” com o objetivo de analisar como
promover a educagdo para a sustentabilidade desde a infancia. Este projeto assume o
carater humanista da educacdo de infancia orientada para o exercicio democratico,
procurando que a aprendizagem tenha repercussdes mais solidas e permanentes no
desenvolvimento individual e na transformagao social (Elliot & Davis, 2009; Folque et al.,
2017; Névoa, 2019; Silva et al., 2016). Nesta linha, a formacéo de educadores/as € um dos
pilares essenciais a consecucao deste objetivo. O projeto, assente na dimensao de formagéo
continua de educadores/as da infancia (El), perspetiva o desenvolvimento e formagéo
permanente de educadores/as na area da Educacéo para a Sustentabilidade (EpS) em
contexto pratico e colaborativo.

Ao longo das ultimas décadas, a formagao continua de professores em Portugal tem
procurado privilegiar uma maior contextualizagdo das propostas, centrando-se de forma
crescente nas necessidades de determinados docentes e escolas e destacando a escola e
a sala de aula como o lugar para o desenvolvimento profissional dos professores. Desta
forma, a formagdo continua projetada privilegia uma maior aproximagdo entre a
Universidade e as instituigdes educativas, entre 0 conhecimento tedrico e empirico,
procurando criar impactos no desempenho profissional que contribuam para a melhoria das
aprendizagens das criangas (Flores, 2017; N6voa, 2019) e contribuam para o designio de
efetivamente educar para a sustentabilidade.

Assente na ideia de que o reforgo das ligagbes com e entre o patriménio natural e
cultural € um passo fundamental, ainda negligenciado, para uma efetiva educagéo para a
sustentabilidade social, cultural e ambiental, o projeto OutGoing visa investigar uma proposta
de EpS na El assente em experiéncias significativas de criangas e educadores/as com o
mundo natural e cultural, a partir de abordagens participativas, sensiveis, estéticas e
criativas, mediadas por elementos tecnoldgicos.

Pretende-se contribuir para uma educagéo transformadora, promovendo relagbes e
interdependéncias (humanas e ndo humanas), a sua compreensao e o desenvolvimento do
sentido de pertenca a um todo que é a Terra, que conduza a formag&o de sujeitos ecoldgicos
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e de cultura, participantes ativos na comunidade em linha com diversos objetivos para o
desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2017).

A equipa do projeto articula saberes de investigadores da Educagéo, Ecologia, Arte e
Cultura, profissionais de autarquias e de agéncias nacionais na area cultural e ambiental. O
projeto adota uma metodologia baseada no desenvolvimento de processos vivenciais e
pedagdgicos participativos e criativos (Stake, 2011) e de monitorizacdo e avaliagdo desses
processos feita em duas vertentes: investigacdo-agao-formagéo desenvolvido por quinze
educadores/as de infancia com respetivos grupos de criangas, constituindo uma
Comunidade de Pratica (CoP) em dialogo formativo com a equipa do projeto e outros
especialistas — Co-design (Andersen et al., 2015); andlise dos processos entre o inicio e 0
final da CoP e a adaptacdo e implementagdo de instrumentos para avaliagdo das
transformagdes ocorridas nas criangas e educadores/as. Os encontros da CoP integrardo
uma agao de formagéo continua na modalidade de circulo de estudos enquadra melhor nos
objetivos do estudo ao promover o contacto continuo e sistematico, facilitando a reflexao
sobre a pratica e fortalecendo o percurso formativo baseado na investigagdo e na
colaboragao.

As experiéncias de imersao-afetacdo-compreensao-criagdo-intervencéo das criangas,
e dos profissionais na relagdo com a natureza e com a cultura decorrerdo num conjunto de
saidas semanais nas imediagdes das escolas ou em locais de interesse cultural e/ou natural
acompanhadas pelas educadoras e por elementos da equipa e especialistas. As criangas
irdo dispor de recursos tecnologicos, materiais, culturais ou cientificos que Ilhes permita
recriar experiéncias e significados aprofundando a relagéo crianga, natureza e cultura.

Com o projeto pretende-se construir conhecimento atualizado sobre EpS, produzindo
um quadro conceptual inovador sustentado numa reviséo de literatura abrangente e
interdisciplinar € na analise dos processos e resultados dos processos desenvolvidos pela
comunidade de pratica em dialogo com os especialistas. Os membros da CoP relinem-se e
interagem motivados por interesses profissionais comuns e pelo desejo de melhorar a sua
pratica através: a) da partilha de conhecimentos, experiéncias e ideias; b) do envolvimento
em discussdes e atividades comuns; c) da negociagdo dindmica e ativa de significados
(Wenger, 1998).

Deste modo, integra-se a teoria e a préatica e estimula-se o desenvolvimento pessoal
e profissional reconhecendo-se os educadores/as como sujeitos da sua formagdo,
valorizando os seus saberes e experiéncia e conferindo-lhes poder de decisdo. Reforga-se
o sentimento de pertenga criando-se um novo ambiente para a formagdo profissional
docente (N6voa, 2019).

Outro carater inovador do projeto é articulag&o e integracdo de diferentes saberes
(artes, ciéncias sociais, ecologia) contrariando a sua fragmentac&o; exploragéo criativa e
promogao, de forma continuada no tempo, das relagdes entre cultura e natureza; utilizagdo
de tecnologias para, em conjunto com as linguagens artisticas, potenciar a compreensao, a
producdo de significados na relagdo com ao patrimoénio cultural e natural fora do contexto
confinado da escola numa afirmagao de cidadania das criangas e pela articulagéo teoria e
praxis na formagédo de Educadores de Infancia.
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Produzir conhecimento em comunidade de pratica

Situando a investigagao numa epistemologia da pratica (Schén, 2000; Zeichner, 1993),
numa légica de desenvolvimento profissional contextualizado, centrado nas vivéncias reais
(Flores, 2017; Névoa, 2019), refletindo sobre a pratica e em colaboragdo com outros
profissionais (Alarcdo, 2005; Rodriguez et al., 2017), entendemos que formar e formar-se
sdo duas atividades distintas, mas indissociaveis. Estimular uma cultura de formagao
centrada na problematizacéo partilhada da pratica, de investigacdo sobre a propria pratica
(Rodriguez et al., 2017), promove o desenvolvimento pessoal, mas também profissional e
organizacional (Névoa, 2019).

Assim, a constituicdo de uma Comunidade de Pratica (CoP) pressupde que a
aprendizagem/formacéo se efetiva pela participagdo na pratica social (Lave & Wenger, 1991)
visando praticas educativas inovadoras e mais sustentaveis (Folque & Oliveira, 2016).

Os processos de investigacdo-a¢do-formagao desenvolvidos pelos educadores/as de
infancia organizados em CoP, tém o potencial de: produzir conhecimento pedagdgico
interdisciplinar e préaticas de qualidade em EpS que se possam constituir como referéncia;
investigar os processos € os impactos de experiéncias de imersdo-afetacdo-compreensao-
criagao-intervencdo das criangas e dos profissionais na relagdo com a natureza e com a
cultura, explorando continuidades e fronteiras e privilegiando as vozes e os significados
produzidos pelos diversos participantes; produzir e disseminar conhecimento teorico e
tedrico-pratico - publicagdes em revistas cientificas e produgéo de materiais de divulgagao
de experiéncias de qualidade (documentario; e-book) nas comunidades académicas,
profissionais e civicas através de Municipios, Instituicdes Culturais e Ambientais.

Wenger, McDermott e Snyder (2002) definem Comunidades de Pratica como “grupos
de pessoas que partilham uma preocupagdo, um conjunto de problemas, ou uma paixao a
respeito de algum tdpico, e que aprofundam seu conhecimento e especializa¢do nessa area,
interagindo de forma permanente” (p.4). Webber (2016) releva como ingredientes para o
desenvolvimento do sentido de comunidade: o comprometimento, a integracdo das
necessidades, uma conexao emocional e influéncia dos seus membros. Os membros de
uma Comunidade de Pratica tém um interesse comum, estdo comprometidos em aprender
juntos, em partilhar e aprofundar conhecimentos que podem repercutir nas suas praticas.
Este ambiente dindmico de aprendizagem apresenta varias caracteristicas descritas por
Wenger (1998): um interesse comum; um compromisso mutuo; uma aprendizagem centrada
na experiéncia; uma negociacdo de significados; um repertério partilhado e o
desenvolvimento de uma identidade através da partilha de experiéncias, problemas,
materiais, conhecimentos e competéncias.

A CoP tem o potencial de integrar todas as componentes consideradas necessarias a
aprendizagem: um dominio, uma comunidade e uma pratica (Wenger, 1998), propiciando o
desenvolvimento de uma identidade profissional. O dominio refere-se a area de
conhecimento do interesse da comunidade, conferindo a sua identidade e definindo as
teméticas que a comunidade pretende abordar. A comunidade refere-se ao grupo de
pessoas para quem o dominio, as relagdes entre os participantes e a defini¢do de fronteira
entre o interior e 0 exterior sdo relevantes. E a pratica refere-se ao corpo de conhecimentos,
métodos, ferramentas, histérias, casos, documentos que os membros da comunidade
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partilham, sobre os quais refletem e desenvolvem em conjunto. A colaborag&o entre pares,
incorporando especialistas, que partilham um compromisso, um repertério € uma misséo
(Wenger, 1998) confere grande potencial formativo a CoP no que respeita a qualidade da
aprendizagem dos alunos e a formagdo permanente de educadores/as.

Para Wenger (1998), viver é um processo constante de negociagao de significado. E
por meio desse processo que experimentamos o mundo e 0 nos envolvemos
significativamente. Nesse sentido, o processo de negociagao de significados é dindmico e
conduz a novas negociagdes e significados, a0 mesmo tempo que o significado néo existe
em nés nem no mundo, mas antes numa relagao dinamica de viver no mundo. Este autor
faz referéncia aos processos de participagao e reificagdo como uma condi¢do dual para a
negociagao de significado. Nessa interagao, participagéo e reificagéo s&o, ao mesmo tempo,
distintas e complementares. A reificagdo, corresponde ao processo de dar forma a
experiéncia, produzindo materiais que refletem esta experiéncia, sendo fundamental pois
toda a comunidade produz abstragdes, instrumentos, simbolos, relatos, termos e conceitos
que dao corpo (reificam) a pratica. Deste modo, a reificagdo envolve processos que incluem
fazer, desenhar, representar, nomear, codificar e descrever, além de perceber, interpretar,
utilizar, reutilizar, decifrar e reestruturar, e corresponde a uma parte importante da atividade
da comunidade.

A CoP configura um espago privilegiado para a negociagdo de significados em
momentos de discussdo, de reflexdo e de partilha de experiéncias sobre praticas em
Educagdo de Infancia, no ambito da educagdo para a sustentabilidade. Nesta linha,
desafiamos os educadores/as de infancia a, juntamente com as criangas, repensar a
humanidade e as suas relagdes com o mundo e a responsabilizar-se pelo seu cuidado.

Haraway (2008, 2016), mostra-nos a importancia de “ficar com o problema”, onde o
objetivo ndo é a busca pela solugao final para os problemas ambientais, através da heréica
lideranga humana, mas sim procurar uma meta mais modesta, de aprender a conviver com
as outras espécies do planeta, de forma que todos possam florescer.

Neste sentido, desafiamos a Comunidade de Pratica a pensar em pedagogias do
mundo comum (Pacini-Ketchabaw, 2013; Nxumalo & Pacini- Ketchabaw, 2015; 2017;
Nxumalo, 2017; Taylor, 2017; Taylor & Pacini-Ketchabaw, 2019), onde as criangas (e
educadores/as) aprendem com as outras espécies, entidades e for¢as (e ndo apenas sobre
elas).

Esta perspetiva confronta o pressuposto de uma agéncia coletiva (Latour, 2004) onde
néo sdo apenas os humanos a terem a capacidade de agir. A aprendizagem emerge das
relagdes que ocorrem entre todos (humanos e mais que humanos).

O desafio central é, desta forma, promover encontros e o envolvimento das criangas
com o0 mundo natural, através de conexdes e experiéncias participadas desenhadas numa
gama de perspetivas e mltiplas possibilidades de tomada de decis&o do curriculo (Giugni,
2011), que potenciem o sentido de pertenga que os levara ao devir mundano (become with
e become worldly; Haraway, 2008, 2016).

Construir a sustentabilidade desde a infancia passa por unir forcas com todas as
espécies, numa relagdo simbiética, para aprender a responder aos problemas deste mundo
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que alteramos e danificamos, ou como refere Haraway (2016), criar a habilidade de resposta
(response-ability) para uma recuperagéo e recomposicédo parcial.

Assumimos que as pequenas situagdes vividas em contexto de Jardim de Infancia nao
acabam com os problemas nem encontram as solugdes finais para a vulnerabilidade do
planeta, mas acreditamos que sao um caminho, uma dire¢éo para aprender com 0 que esta
a acontecer, olhando para o nosso lugar no mundo, e onde as criangas compreendem que
a sua agéo sobre a natureza tem consequéncias.

Nesta perspetiva, a Comunidade de Prética requer simpoiesis (Haraway, 2016), ou
fazer-com, ao invés de autopoiese ou autocriagdo, onde o pensamento coletivo com o
mundo (Stengers, 2015), permite aprender a ser afetado pelo mundo (Latour, 2004), gerando
um compromisso de florescimento renovado de todas os seres que coabitam o planeta. A
educagao para a sustentabilidade, neste contexto, comega por projetar um curriculo que
estimule uma transformagdo da relagdo afetiva das criangas com a natureza (Siraj-
Blatchford, & Pramling Samuelsson, 2015). Ainda, esta deve incorporar uma vis&o da crianga
cidada (Folque et al., 2017, 2018), o que implica proporcionar aprendizagens ativas e
experienciais, fortalecendo a relagdo do ser humano com o meio cultural e natural (lIhéu &
Valente, 2019; Pedroso et al., 2017) e estimulando comportamentos sustentaveis (Folque &
Oliveira, 2016; Folque et al., 2017).

Recorremos a diferentes modos de Escuta das Criangas como forma de dar resposta
aos objetivos propostos na investigagdo, caraterizadas por participagdes verbais e ndo
verbais das criangas durante as atividades encarados como meios privilegiados para
compreender os significados e as concegdes que se vao construindo no que respeita a
relagéo das criangas com o meio que as rodeia (Folque, 2010).

Surge, igualmente a utilizagao de uma abordagem Mosaico que combina metodologias
tradicionais como a observagao e entrevista com a introdugao de ferramentas participativas
(cAmaras, passeios, mapeamento) assim como o desenho e a dramatizacdo (Clark, 2001).

Em complementaridade, a cartografia infantil, surge também como um modo de
investigacdo que acompanha os encontros das criangas com o mundo. E um modo de
investigacdo que permite a imersdo e experimentagdo com o mundo e na valorizagéo de
uma visdo multipla - estética, pedagdgica e ecologica (Folque & Bezelga, 2017). Almeida &
Damésio (2020) acrescentam que a cartografia infantil se caracteriza por, "mais do que
observar um objeto estatico, observar movimentos, encontro, relagdes entre as criancas e 0
coletivo. Assim, as cartografias infantis residem no acompanhamento de processos através
dos quais as criangas se movimentam, afetam, relacionam e encontram com o mundo e ndo
na forma como as criangas representam esses mesmos objetos” (p.4)

E nosso pressuposto que somente juntos, em comunidade, podemos fazer face a este
problema tdo complexo e multifacetado que é educar para a sustentabilidade. Aqui, a
formagao de educadores/as de infancia tem um papel primordial na busca de diversos modos
de escutar as criangas, dando-lhes a oportunidade de participarem ativamente no mundo
que as rodeia, tornando-se parte dele e responsabilizando-se pela procura de solugdes para
0S seus problemas.
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