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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo apresentar a forma como € realizada a transicdo da
crianga para a 12 classe do 1° ciclo do Ensino Basico em S&o Tomé e Principe.

. Para realizar este estudo, foi adotada uma metodologia baseada em técnicas e
instrumentos proprios da investigacdo qualitativa. As entrevistas foram realizadas a
educadores/as e professores/as de trés instituicbes da educacdo pré-escolar e trés
instituicdes do ensino basico. A transi¢do entre as valéncias acima descritas pode ser
assegurada atraves da criacdo de legislacdo, o que ird permitir a breve trecho fazer-se a
articulacdo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Bésico

E foi a partir deste estudo, que foi possivel constatar que noutros paises existem:
“Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar”, devidamente legisladas,
destinadas ao Educador/a ter conhecimento suficiente sobre o que é desenvolvido no 1°
Ciclo do Ensino Bésico e vice-versa e estabelecer alguma relacdo de cooperacdo e
entreajuda com o/a professor/a do 1° C.E.B., que iré receber a turma.

As transi¢bes entre ciclos de ensino s80 momentos marcantes na vida social das
criancas/alunos, pais e professores e, neste caso preciso, a transi¢do da crianca para a 12
classe do 1° ciclo do Ensino Béasico em Sdo Tomé e Principe trata-se de um processo
muito importante e minucioso, dado que deve haver uma ligacdo entre Educadores e
Professores, de forma a preparar estratégias para que as criangas aos poucos e pouco se

vao adaptando a realidade e mudancas no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Educacao Pré-Escolar; 1° Ciclo do Ensino Bésico; Transi¢do Educativa.
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The transition from the child to the 1st class of the 1st cycle of basic education in
Séo Tomé and Principe

ABSTRACT

This report aims to present the way in which the transition from pre-school education to
the 1st Cycle of Basic Education is carried out. To carry out this study, a methodology
was adopted based on qualitative research techniques and instruments. The interviews
were conducted with educators and teachers from three institutions of pre-school
education and three institutions from elementary education. The transition between the
valences described above can be ensured through the creation of legislation, which will
enable the articulation between the two levels to be made soon.

And it was from this study that we could see that in other places there are "Curricular
Guidelines for Pre-School Education,” duly legislated, intended for the Educator to have
sufficient knowledge about what is developed in the 1st Cycle of Basic Education and
vice versa and to establish some relationship of cooperation and mutual aid with the
teacher of 1st CEB who will receive the class.

The transitions between teaching cycles are important moments in the social life of the
children / students, parents and teachers. In this case, the transition from pre-school to
primary education is a very important process. since there must be a link between
Educators and Teachers in order to prepare strategies so that children will gradually adapt
to reality and changes in the first cycle of Basic Education.

Keywords: Pre-School Education; 1st Cycle of Basic Education; Educational Transition.
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1. INTRODUCAO
1.1. Justificagdo

E certo que na Educagio pré-escolar as metodologias de ensino se baseiam grandemente
na fantasia e nas formas lGdicas para levar a uma crianca as vérias aprendizagens. Alias,
esta ideia ja era defendida por varios autores e para esse caso preferi recorrer-me a

Almeida (2010), que na sua dissertacdo afirmava que:

...¢ fundamental que se criem condigdes necessarias para que as criangas
aprendam a aprender. Deve-se assim adotar uma pedagogia organizada e
estruturada e de caracter ludico permitindo as criancas promover e
desenvolver a sua autoestima e autoconfianga e desenvolvendo
competéncias de modo que a crianga reconheca as suas potencialidades e

progressos. ..
(Almeida, 2010, p. 35).

Esta realidade da educacdo pré-escolar vai-se transformando, pouco e pouco, a medida
que a crianga vai crescendo e se apropriando de novos conhecimentos, tal como referia
Joana Almeida na citacdo que fez de Torres, 2008, p. 5 “... 0 desenvolvimento vai no
sentido de uma melhor adaptacao do sujeito ao meio. A crianca a medida que cresce vai

se adaptando de forma diferente ao meio que a rodeia...” (Almeida, 2010, p.23).

Esta transformacdo leva a que as criangas, ao transitarem da educacdo pré-escolar para a
12 classe do primeiro ciclo do ensino basico ndo se sintam muito bem da mudanca face a
nova realidade. No ensino basico, no 1° ciclo, que vai da 1.2 a 4.2 classe, 0 ensino é
globalizante da responsabilidade de um professor Gnico, que pode ser coadjuvado em
areas especializadas. Por isso, uma das razdes das criancas ndo se sentirem a vontade
podera ser o compromisso com o cumprimento do que estad programado ou ainda estar

inserida numa turma superlotada.

Quero aqui usar o exemplo do Vasco para elucidar isso mesmo. Vasco, um menino de 6
anos, um dia, em pleno decurso de uma aula ele interrompe a professora para Ihe dizer
que estava a ficar cansado de estar sentado por muito tempo e se podia levantar-se. A
professora, toda desconcentrada com a assertividade do Vasco, respondeu-lhe esta bem,
podes levantar-te. O menino levantou e se dirigiu calmamente para a janela e pds-se a
olhar de janela la fora. Mas a professora um pouco insatisfeita com a atitude do menino,

perguntou-lhe se ja podia sentar-se e ele respondeu que precisava estar ainda mais um



bocadinho de pé. Passado mais uns instantes o0 VVasco voltou a ocupar o seu lugar e voltou
a trabalhar tal como os demais colegas. Esta pequena histéria foi recuperada de

Vasconcelos. (....)

Com esta histdria quero demonstrar essa uniformidade na forma de tratar as criangas no
ensino bésico que corta de forma rispida a relacdo de proximidade que as criancas
desenvolvem com os professores da educacédo pré-escolar. Quero aqui sublinhar que nos
jardins-de-infancia, o tratamento com as criancas € de inteira afetividade e de
proximidade. Basta lembrarmos dos termos usados na relagdo diaria como: meu amor,
minha flor, fofa, filho e, acima de tudo, as pessoas neste nivel de ensino sao tratadas pelos

préprios nomes. Nada de professora, nada de senhora ou senhor.

Pelas proprias caracteristicas do ensino basico que € mais instrutivo que socio-afectivo,
as criangas sdo confrontadas com novas formas tanto no tratamento como na forma de
ensinar. Por esse facto ¢ muito frequente o uso de termos como: “0 rapaz, cala-te, vira-

te para frente, siléncio...”

Na minha perspetiva, e eis a razdo da escolha do meu tema: “A transicdo da crianca para
a 12 classe do 1° ciclo do Ensino Basico em Sdo Tome e Principe”, as criangas quando
transitam de um nivel de ensino para o outro, neste caso da educacao pré-escolar para o
ensino elas saem de um meio onde se canta, se danca, se joga, onde o professor/educador
ndo se assume como tal — passa-se, muitas vezes, por proprio colega das criangas —
deixando de lado aquele seu lado de instrutor para uma outra realidade onde elas vao ter

que enfrentar um professor/instrutor com regras rigidas de relacionamento.

Porque em algumas criangas esse facto pode se constituir num factor que as pode conduzir
ao insucesso escolar. Preferi chamar a mim esta responsabilidade de incitar no seio da
comunidade educativa a analisar e refletir sobre as praticas vividas por criancas por
ocasido da sua transi¢cdo da educacgdo pré-escolar para o EB1, com intengédo de: Confrontar
as préaticas pedagogicas existentes na educacao pré-escolar com as do 1.° ano do 1°ciclo
do Ensino basico e verificar se elas exercem alguma influéncia nas criangas vinda do
Jardim de Infancia.

Porque tenho a convicgdo de que, desde logo, ndo existe um entrosamento entre o

curriculo da educacéo pré-escolar com o curriculo da 12 classe do Ensino Basico. Justifico



essa minha apreciacdo vendo para os objetivos propostos pela LBSE Lei (Lei de Bases

do Sistema santomense cada um dos niveis e concomitantemente em cada um dos

curriculos. Enquanto a Lei de Bases prevé no seu artigo 5., ponto alinea a) “.... Favorecer

a observacdo e a compreensdo do meio natural e humana para melhor integracdo e

participacao da crianca...” como um dos objetivos a seguir, no EB (Ensino Basico) ja ndo

visualizamos a continuidade deste objetivo ou ao menos a sua consolidacdo na 1.2 classe.

Isso pode demonstrar que uma crianga ao sair, ou seja ao transitar-se da educacéo pré-

escolar para a 1.2 classe, desde logo depara com uma situacéo curricular completamente

diferente e naturalmente com um ambiente socioeducativo também diferente.

1.2. Definigdo do tema e objetivos

A dissertagdo que agora se apresenta sob o tema ““a transicao da crianga para a 12 classe

do 1° ciclo do Ensino Béasico em Sdo Tomé e Principe” resulta das competéncias

adquiridas na componente letiva do curso de mestrado na especialidade de

Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas.

Este trabalho tem como objetivo principal analisar e refletir sobre as préaticas vividas

por criangas por ocasido da sua transicdo da educacgdo pré-escolar para o 1° ano do 1°

Ciclo do ensino basico, com intencéo de:

>

Confrontar as préaticas pedagdgicas existentes na educacao pré-escolar com as do
1.%ano do 1°ciclo do Ensino bésico e verificar se elas exercem alguma influéncia
nas criancas vindas do Jardim de Infancia.

Avaliar até que ponto os professores da 1°ano do EB1 concorrem para a integracdo
das criancas vinda da Educacao Pré-escolar.

Verificar se a transicdo de criangas do EPE (Educagéo Pré-escolar) para o 1° ano
do EB concorrem para o insucesso escolar.

Identificar no curriculo da 12 classe os aspetos referentes a integracdo de criangas

vindas da Educac&o Pré-escolar.

1.3. Metodologia de Trabalho

Neste estudo, como metodologia utilizada, na fundamentacdo tedrica procedemos a

revisdo bibliografica tendo como fontes de andlise pesquisas publicadas sobre “ a



transicdo da crianca para a 1?2 classe do 1° ciclo do Ensino Bésico em S8o Tomé e
Principe.” A pesquisa bibliografica abrange algumas obras ja publicadas em rela¢do ao
tema de estudo, e tem finalidade de colocar o pesquisador em contado direto com o que

foi escrito sobre o determinado assunto.

A transicdo de criangas da EPE para a 1.2 classe do Ensino Bésico tem vindo a constituir
numa grande preocupacdo para mim como educadora tendo em conta que, no meu
entender, essa transicdo ndo tem sido feita de forma pacifica. Ou seja, as criancas ao
entrarem para a 1.2 classe ndo encontram na escola de destino e nem nos seus acolhedores
(professores) o mesmo tratamento de que vém beneficiando enquanto alunos da Educagao
Pré-escolar. Por esse facto chamei a mim esta responsabilidade de estudar o caso e sugerir
ao Ministério da Educacdo medidas que poderdo concorrer para que as criangas
continuem vendo no Ensino Basico o0 mesmo posto de acolhimento, quer de ordem

curricular, quer de ordem pessoal e convivial.

Este trabalho para melhor cumprir com o0s objetivos previamente propostos sera

estruturado em dois grandes eixos.

Na pesquisa de campo seguimos as normas metodoldgicas de Estrela (2008) de
Ghiglione, & Matalon, (1993), de (Bogdan & Biklen, 1994) e de Chizzotti, (1998). Na
fundamentacéo tedrica comegamos por abordar “a evolugdo da Historia da 1* infancia”,
0 que é crianga e os diversos pontos de vista de alguns autores sobre as teorias e 0s
respetivos estagios de desenvolvimento. Prossegue-se com a abordagem sobre a
“Educac@o Pré-escolar nos tempos de hoje”, a “Importancia da Educagdo Pré-Escolar
para as criancas na primeira infancia e finaliza-se focalizando a Educacdo Pré-

escolar/Objetivos, Estratégias e A¢des prioritarias.

No segundo eixo apresenta-se o resultado do estudo de caso sobre a “A transi¢do da

crianga para a 12 classe do 1° ciclo do Ensino Basico em S&o Tomé e Principe.”

Por fim apresenta-se as considerac6es finais surgidas no contexto do projeto.



CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. A Evolucéo da Historia da Primeira infancia

2.1.1. Contextualizacdo Historica da Infancia

Tendo como objeto de estudo a crianca, € fundamental falar sobre o desenvolvimento
infantil. Porém, é preciso refletir sobre esta area que se afigura como uma tarefa
complicada; pois existe toda uma identidade a ser revelada. Cada ser humano é unico no
meio social em que esta inserido.

Segundo Thomae (1998), a psicologia do desenvolvimento é uma éarea da Psicologia que
sO no final do século XIX é que se tornou uma ciéncia; dando-nos assim, oportunidade
de ver a crianca com outros olhos e de percebermos que ela passa por diversas fases do
desenvolvimento.

A visdo que se tem sobre a infancia nem sempre foi a mesma. Se hoje a crianga € vista
como um ser com especificidades (cognitivas, emocionais, psicolégicas e fisicas), com
uma histdria pessoal e até dispde de direitos; hd muitos séculos atras ela era vista como
um ser insignificante, sem estatuto social e sem autonomia.

Todavia, o caminho percorrido até aqui foi longo e dificil, onde as mudancgas quanto a
concecao de infancia variam historicamente e a crianca esta em constante mudanca.
Visto isto, a educacdo infantil também foi sofrendo alteracGes e, felizmente hoje existe
uma consciéncia e preocupacdo em relacao as peculiaridades de cada idade. A Educacéo
Infantil passou a ver a crianca de forma integral, isto é, respeitando as suas especificidades
(emocional, fisica, psicoldgica e cognitiva).

Assim, apresentaremos uma breve viagem histérica da infancia nas diferentes épocas,
tendo como referéncia a concecdo de infancia defendida pelo francés Aries (1978), que
muito contribuiu para nos ajudar a perceber o verdadeiro conceito de infancia ao longo
dos tempos.

S0 a partir do final do século XVI e século XVII é que a crianga comeca a ter os devidos
cuidados, como vestir-se como tal, ter uma educagédo adequada.

Podemos dizer que o conceito de infancia foi-se construindo historicamente.



2.1.2. A infancia na Idade Média: crianca ou adulto em ponto pequeno?

A partir da obra de Aries (1978), podemos constatar que na antiguidade a crianca era
desvalorizada, simplesmente o sentimento pela infancia nao existia. Nesta época a crianca
era vista como um adulto em ponto pequeno; a infancia era um estado de transicdo para
a vida adulta e ndo precisava de tratamentos especiais; 0 que interessava mesmo era que
a crianga crescesse 0 mais rapido possivel para entrar no mundo dos adultos, ou seja, que

pudesse trabalhar.

A partir dos sete anos, as criangas eram entregues a familias desconhecidas para
aprenderem servicos domeésticos; onde a crianca era a aprendiz e o anfitrido era visto
como mestre, isto tudo acontecia independentemente da classe social a que a crianca

pertencia.

Os colégios eram frequentados apenas por um pequeno grupo de clérigos, onde se

ensinava letras e 0 mestre apenas transmitia o saber e o conhecimento.

2.1.3. A infancia na Idade Moderna: da imagem da crianca divertida a crianca

educavel

Apbs o seculo XVII, houve grandes alteracdes nas relacdes sociais e, isto veio a refletir-
se nas familias, nas escolas e até mesmo no conceito dado a infancia.

A crianca deixa de estar presente no mundo dos adultos e, passa entdo a ser vista como
algo de bom, agradavel de se conviver, dando-lhe uma especial atencéo que até entdo era

renegada.

No entanto, chegou-se a concluséo que tantos cuidados em volta da crianca poderiam ser
prejudiciais a mesma, uma vez que as podia tornar mimadas e até mesmo mal-educadas.

Deste modo, achou-se necessario educar as criangas para torna-las adultos respeitados.

Substitui-se a educacéo préatica oferecida pelas familias, pela educacéo teodrica dada pelos
colégios e, a crianga possa a ser educavel. Esta nova forma de ver a infancia deu um novo

significado a familia onde a crianca passa a ser o centro das atengdes. Na primeira metade



do século XVII as criancas até aos 5/6 anos faziam parte da primeira infancia a partir dos
7 anos é que iam para o colégio. Ja na segunda metade do século surge um novo cuidado
com a crianga e 0 ingresso para a escola foi adiado para os 10 anos. S6 no século XVIII
é que o ensino foi permitido para as meninas. E também neste século que comeca a
discriminacdo social no ensino, uma vez que se fazia a distin¢do do ensino para 0 povo e

outro para as classes aristocréaticas e burguesas. (Ariés, 1978)

2.1.4. A infancia no Capitalismo: a crianga como um ser fraco e incompleto

Nos finais do século XVIII dé&-se a Revolucao Industrial na Europa. As cidades crescem
e com elas surge uma maior oferta de trabalho nas inddstrias. As mulheres que até entéo
ficavam responsaveis pelos afazeres domésticos e a cuidar dos filhos passam a ter que
trabalhar. Em resposta as necessidades da sociedade surgem as creches e instituicdes para
cuidarem das criangas enquanto as maes trabalhavam. A escola transforma-se entdo num
meio de fragmentacdo da sociedade separando os pobres dos ricos onde 0 ensino para 0s
primeiros, isto &, para as classes populares era virado para formar méo-de-obra e, para 0s
segundos, ou seja, para a aristocracia e a burguesia, era direcionado para a formacéao de
eruditos e pensadores. Desta forma, a crianca era o reflexo da classe social em que nascia.
(Aries, 1978)

2.1.5. A infancia na Contemporaneidade: a crianga como protagonista

Durante o século XX surge um movimento internacional a favor da crianca e, esta passa
a ser alvo de atengdes. Desta forma, o século XX ficou também conhecido como o “século
das criangas”, onde se passa a descobrir, a valorizar, a defender e a proteger a crianga. A
10 de dezembro de 1948, é aprovado em Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes
Unidas, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Esta declaragdo tem como
objetivo valorizar todo o Homem e na sua totalidade, como podemos constatar logo no
primeiro paragrafo do documento: “Considerando que o reconhecimento da dignidade
inerente a todos 0s membros da familia, humana e de seus direitos iguais Assim, no século

XX descobre-se a criangca como alguém que possui necessidades, especificidades e com



direito a ter um atendimento especial. Segundo A Convencdo sobre os Direitos da

Crianca

Adotada pela Assembleia Geral nas Nac¢6es Unidas em 20 de novembro de 1989, reza

nos articulados 6, 7, 8 e 23 o0 seguinte:

“Todas as criancas tém o direito inerente a vida, e 0 Estado tem obrigacao de assegurar
a sobrevivéncia e desenvolvimento da crianca. A crianca tem direito a um nome desde o
nascimento. A crianca tem também o direito de adquirir uma nacionalidade e, na medida
do possivel, de conhecer os seus pais e de ser criada por eles. O Estado tem a obrigacédo
de proteger e, se necessario, de restabelecer os aspetos fundamentais da identidade da
crianca (incluindo o nome, a nacionalidade, e relacdes familiares). A crianca deficiente
tem direito a cuidados especiais, educagédo e formacao adequados que lhe permitam ter
uma vida plena e decente, em condicdes de dignidade, e atingir o maior grau de autonomia

e integracdo social possivel.”

No contexto de STP (S&o Tomé e Principe) concernente a evolucao histdrica da perspetiva
sobre as criangas, também conheceu mudancgas e mutagdes. Anteriormente, as criangas
eram vistas pelas familias como riqueza, béncdo de Deus, etc. Havia na familia uma
grande responsabilidade de educar os filhos. Hoje, com a destruturacdo da familia, os
filhos para as familias pobres séo vistos como enfado. A educacdo hoje é relegada em
partes para a escola. Um dos lados positivos, é que o pais tem vido a trabalhar no que diz

respeito a implementacao dos direitos da crianca.

2.2. O que é crian¢a?

Num horizonte abrangente, a crianca na minha modesta opinido € um ser puro, livre
frontal e que usa a fantasia para expressar a realidade. Para alguns é uma fase da vida
onde reina a fantasia e a liberdade. Outros ainda consideram a infancia como uma fase
em que a crianga vai ser preparada para o futuro. Contudo, de acordo a Veloso, refere
que:

“(...) a crianga € um ser para quem a ficcdo corresponde a natural
necessidade de compreender o mundo. O que as historias contam a
crianca permite um estilhacar de paredes de vidro que a limitam,
levando-a a penetrar no mundo que quer conquistar, mas também langam
a luz em zonas obscuras do seu intimo, clarificando davidas, desfazendo
medos, construindo, enfim, uma identidade”

(Veloso, 2005)



Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa 8% edi¢do, Porto Editora (2002), o termo
crianca embora usado as vezes com intencOes pejorativas, ndo deixa de expressar que
seja: ser humano que se comeca a criar: menino ou menina. E fundamental para
compreendermos 0 que € crianca, que revermos 0 que € crianca de acordo alguns

pedagogos.

Antes de aprofundarmos sobre o contetdo do nosso tema, assim como falamos do

conceito da crianga ao longo da historia, falaremos a seguir de algumas teorias.

2.3. Teorias

2.3.1. A Teoria de Piaget

Jean Piaget (1896-1980) nasceu na Suica, em Neuchatel. Foi filésofo, bidlogo e
especialista em epistemologia genética e em psicologia evolutiva. Construiu a sua teoria

ao longo de mais 50 anos de pesquisa.

Segundo Bertrand (2001), quando Piaget comecou a trabalhar no laboratério-escola de
Alfred Binet (escola primaria), em Paris, onde aplicava testes de QI as criancas, ficou
surpreendido com as respostas que estes davam. A partir dai, focou o seu estudo em
compreender como o desenvolvimento cognitivo ocorria nas criancas.

Como resultado das suas pesquisas, Piaget descobriu que a crianga € um ser ativo,
dindmico no seu préprio desenvolvimento do conhecimento através da sua interacdo com

0 meio e pela formacdo de uma estrutura interna que se encontra em expansao continua.

A teoria defendida por Jean Piaget é uma teoria de etapas onde os seres humanos desde o
nascimento até a fase da adolescéncia vao passando por varias mudancas de forma
ordenada e previsivel, ou seja, falamos dos estagios que tanto caraterizam a sua teoria.
Para compreendermos melhor a teoria defendida por este autor, é preciso que sejam
esclarecidos alguns conceitos bastantes importantes: esquema, adaptacao, assimilacéo,
acomodacdo e equilibracdo. (Bertrand, 2001), assim, para um maior dominio destes
conceitos, passaremos a descrever cada um deles:

Para o autor, este € um conceito central, pois em todas as etapas estdo presentes a¢es

mentais e fisicas que ddo origem a uma estrutura quando coordenadas entre si.



A estas ag0es, Piaget (1972) chamou de esquemas. Ao longo das experiéncias vividas,
estes esquemas véo-se desenvolvendo e aumentando tornando-se em esquemas mais
complexos. “A medida que a crianca se desenvolve, os esquemas tornam-se mais
diferenciados, menos sensoriais e mais numerosos; e a rede que eles formam torna-se
incrivelmente mais complexa. Os esquemas do adulto emergem dos esquemas da crianga

através de adaptagdes e organizagdes.” (Piaget, 1972; p. 64)

Adaptacédo: A inteligéncia é uma adaptacdo ao meio ambiente e é assimilada através da

assimilacdo e da acomodagéo.

Assimilacdo: Depois de terem adquirido esquemas, a proxima etapa é assimila-los. Estes
€ um processo de interiorizacdo das informacgbes recolhidas das experiéncias nas
estruturas do individuo. Podemos dizer que a assimilacdo ¢ um modo de adaptagdo do
sujeito a0 meio social em que vive. Todavia, apesar de na idade adulta termos alguns
esquemas que adquirimos na infancia, eles vao-se transformando ao longo dos tempos
com as experiéncias vividas e com a nova aquisi¢do de conhecimentos. Isto é, a cada nova
assimilacdo os esquemas iniciais sdo alterados, ou melhor dizendo séo complementados

com a informacéo que chega.

A assimilacdo é uma porta do processo pelo qual o individuo
cognitivamente se adapta a0 ambiente e o organiza. Os esquemas dos
adultos sdo diferentes daqueles das criangas. Piaget descreveu e explicou
essas transformacdes pelo processo de acomodacéo. (Piaget, 1972; p.72)

Acomodacao: Segundo Piaget (1972) podemos apresentar a acomodacao de duas formas:
como a modificacdo constante das estruturas cognitivas do sujeito ou como a origem de
novos esquemas. Podemos concluir que este processo de acomodacdo da a oportunidade
ao sujeito de reorganizar o seu pensamento durante o seu desenvolvimento, conforme
com as novas experiéncias que ele vai passando, podendo abranger novos esquemas ou

modificando os ja existentes.
Na teoria defendida por este autor o processo de acomodacéo € a chave para a mudanca

do desenvolvimento. Atraves dela nos reorganizamos as nossas ideias, melhoramos as

nossas habilidades e mudamos as nossas estratégias.
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Equilibracdo: A todo o instante a acdo estd em constante assimilacdo e acomodacéao
devido as experiéncias que temos com 0 meio que as rodeiam. A essa sintonia entre
assimilacdo e acomodacéo, Piaget denomina de equilibracdo. Outro elemento importante
é o desequilibrio, uma vez que quando este ocorre, a crianga sente-se incentivada a ir
buscar o equilibrio para organizar as suas ideias. Podemos entdo dizer, que a equilibragédo
¢ a mudanca do desequilibrio para o equilibrio pelo qual o organismo luta
permanentemente. Nos seus estudos, Piaget (1972), dividiu o processo de equilibracao

em quatro etapas ou estagios:

> Estagio sensorio-motor (do nascimento aos 2 anos)

> Estagio pré-operacional (dos 2 anos aos 6 anos)

> Estagio das operagdes concretas (dos 6 anos aos 12 anos)
> Estagio das operacGes formais (a partir dos 12 anos)

Na sua obra, podemos observar que esta separacdo nao € feita sem nenhum fundamento,
antes pelo contrario tem uma base tedrica como resultado das suas pesquisas. O

importante é respeitarmos sempre os limites das criangas, pois cada crianca é unica.

2.3.2. Estagios de desenvolvimento da teoria de Piaget (Kamii, 2003)

> Estagio sensorio-motor (do nascimento até aos 2 anos)
Este estagio é caraterizado pelas atividades fisicas que o bebé exerce sobre os
objetos e situacdes externas, para tentar compreender o mundo que o rodeia. O
autor defende que ao nascer o bebé apresenta padrfes inatos de comportamento
como o olhar o sugar, o agarrar, 0 escutar, bem como atividades mais grosseiras
do organismo; onde as modificacfes e o desenvolvimento do comportamento
ocorrem em fungéo da interacdo desses padroes (reflexos) com o ambiente. Desta
forma, o bebé inicia a construcéo de esquemas para assimilar o mundo a sua volta,
uma vez que ndo ha interacdo com outras pessoas. Aqui comega todo 0 processo

de desenvolvimento cognitivo de uma forma privada.

> Estagio pré-operacional (dos 2 anos aos 7 anos)
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Neste periodo, a crianca ja consegue alcancar o nivel da representacédo e as agdes
do seu comportamento também j& podem ser mentalmente elaboradas. Todavia,
apesar de os dois estagios serem qualitativamente diferentes, este ndo é totalmente
I6gico, é pre-logico. O inicio deste estagio é caraterizado pelo aparecimento da
funcdo simbolica, que marca o inicio do pensamento. A fungdo simbdlica é a
aptiddo que a crianga tem em imaginar simbolos para representar ou substituir 0s
objetos e de brincar mentalmente com eles. A imagem mental, o jogo simbdlico
e a linguagem, sdo revelacdes da funcao simbolica. Dai ser tdo importante nestas
idades trabalhar o faz-de-conta de modo a proporcionar novas experiéncias. Em
relagdo ao comportamento apresentado nesta faixa etéria, revela-se egocéntrico,
principalmente no inicio do estagio, mas com o passar dos anos, por volta dos 6

/7 anos, torna-se social e comunicativo.

No estagio em estudo, é relevante focar o aumento de vocabulario das criancas. E
de extrema importancia a aquisicao da linguagem articulada nesta fase, pois é o
que nos leva ao acesso a sociedade humana; diferenciando-nos assim dos outros

animais.

Podemos dizer ainda que este estagio pode ser dividido em dois periodos:
O periodo simbolico (2 — 4 anos) gque leva ao desenvolvimento da linguagem, da

imitacéo, da fantasia e do faz-de-conta.

O periodo intuitivo (4 — 7 anos) que é caraterizado pela idade dos porqués, onde

as criangas procuram a todo o instante uma explicacdo dos fenémenos.

Estagio das operacdes concretas (dos 7 aos 11 anos)

O autor explica-nos o porqué deste estagio ter este nome; pois é nesta fase que as
criangas deixam de ter um pensamento dominado pelas perce¢des. Da-se entédo a
transicdo entre o pensamento pré-operacional e o pensamento formal. Neste
periodo, a crianga comeca a ter no¢ao do conceito de numero, de peso, de volume,
de tamanho, de conjunto e das operacGes matematicas (adi¢do e subtracdo). Por

esta razdo, s6 nesta idade € que véo para a escola.
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Segundo Piaget, nesta fase a crianca desenvolve muitas capacidades, uma vez que
se da um desenvolvimento afetivo, social e cognitivo; indissocidveis para um
desenvolvimento integral. Quanto aos conceitos morais a crianga adquire também
uma nocdo de verdade, mentira e de regras; dai a importancia dos jogos de regras

nestas idades.

> Estagio das operacdes formais (a partir dos 12 anos)
No periodo das operagdes formais o desenvolvimento da inteligéncia atinge o seu
nivel mais elevado. A crianga é agora um adolescente com uma maneira diferente
de pensar, pois adquire a capacidade do pensamento abstrato. A sua personalidade
é desenvolvida nesta fase em funcéo dos valores e regras que lhe foi ensinado

desde a infancia.

Podemos dizer que para psicélogo o desenvolvimento da inteligéncia resulta da
interacdo do sujeito com 0 meio ambiente e quanto mais rica € essa experiéncia,
mais probabilidades tém de desenvolver o seu raciocinio l6gico e a sua autonomia,
ou seja, trata-se de uma aquisicdo a nivel individual. Com a sua teoria, 0 autor,
permite-nos compreender como é que as criangas e 0s adolescentes aprendem;
oferecendo-nos as bases para identificarmos as possibilidades e limitacbes dos
jovens. Assim, o professor conhecendo melhor as condutas das criangas, pode
trabalhar melhor com as mesmas respeitando as individualidades intelectuais de

cada um.

Deste modo, finalizamos o0s aspetos mais relevantes para este estudo no que diz

respeito a teoria deixada por Jean Piaget.

2.3.3. A Teoria de Vygotsky (Rosa & Monteiro, 1996)

Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) nasceu em Orsha, na extinta Unido Soviética.
Teve uma vida profissional bastante variada, pois foi professor e pesquisador em varias
areas da educacdo como filosofia, pedagogia, psicologia, literatura, deficiéncia mental,
entre tantas outras. Todavia, aos 38 anos o psicdlogo russo morre vitima de tuberculose;

deixando numa vastissima obra escrita com mais de 200 trabalhos cientificos. Na sua

13



producdo escrita os temas abordados véo desde a critica literaria até & neuropsicologia,

passando pela linguagem, educacdo, psicologia e deficiéncia. (Rosa & Monteiro, 1996)

Leontien, Luria e Vygotsky formaram um grupo em busca de uma nova psicologia, onde
viam o homem como mente e corpo, membro da espécie humana. Um ser social e
bioldgico que participa num processo historico. Vygotsky (1998) considerava o sujeito
como um ser socio-historico, uma vez que o meio cultural onde estava inserido
influenciava o seu desenvolvimento. Defendia também a ideia de que a relacédo do sujeito
com o meio ambiente ndo era feita de forma direta, mas mediada por sistemas simbolicos
onde a linguagem tinha um papel principal; uma vez que é o que nos faz comunicar com
0 outro e o que leva o individuo a generalizar e abstrair o pensamento. Segundo Vygotsky
(1998), a crianca utiliza primeiro a fala socializada para interagir com o outro e, s6 depois

é que a usa como instrumento do pensamento. (Rosa & Monteiro, 1996)

Segundo 0s mesmos autores, a crian¢a desde que nasce desenvolve-se biologicamente,
todavia essa aprendizagem esta relacionada com as rela¢Ges sociais e culturais, ou seja,
com o meio ambiente. Assim, partindo desta ideia do autor que considera a aprendizagem
fruto de um processo essencialmente social, a educacdo passou a ser encarada como

actividade social.

Podemos entéo dizer que a escola desempenha um papel fundamental no processo ensino-
aprendizagem, onde o professor a partir do que a crianca ja sabe através das suas

experiéncias, proporcionara mais progresso nos seus alunos.

Para este autor, existem trés niveis de desenvolvimento na infancia, que sdo: o nivel de
desenvolvimento real, o nivel de desenvolvimento potencial e a zona de desenvolvimento
proximal.

Segundo Vygotsky (1998), os trés niveis caraterizam-se da seguinte forma:

> Nivel de desenvolvimento real: sdo todas as atividades que a crianca ja

consegue fazer sozinha sem necessitar da ajuda de alguém;

> Nivel de desenvolvimento potencial: é o que a crianga consegue fazer s6 com
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ajuda. Aqui, o resultado da acdo é influenciado por outras pessoas;

> Zona de desenvolvimento proximal: é a distancia entre os dois niveis, ou seja,
entre o nivel de desenvolvimento real (o0 que a crianca consegue fazer sozinha) e
0 nivel de desenvolvimento potencial (0 que a crianga consegue realizar com a
ajuda de outras pessoas para resolver problemas). Este nivel de desenvolvimento
esta em constante transformac&o, pois 0 que a crianca hoje é capaz de fazer com
a ajuda de outra, amanha conseguird fazer sozinha, transformando depois este

nivel num nivel de desenvolvimento real.

Focando mais uma vez a importancia do papel da escola, esta fica responsavel pela
interferéncia na zona de desenvolvimento proximal; levando deste modo a um
desenvolvimento que de uma forma espontanea ndo ocorreria, isto €, a aquisicdo de
saberes cientificos. Por esta razao, é de extrema importancia que o professor use varios
caminhos e estratégias para que os seus alunos alcancem os objetivos propostos e atinjam
esse nivel. O professor € um mediador na aprendizagem da crianga, onde o seu papel é
facilitar o conhecimento. Para que isto aconteca, deve haver uma interacdo
professor/aluno a fim de 0 mediador perceber o que a crianca ja sabe e proporcionar-lhe

novas aprendizagens.

2.3.4. A Teoria de Wallon

Para Wallon (1981), o desenvolvimento da criangca € uma construcdo onde podemos
constatar a existéncia de fases diferentes. Estas fases ocorrem numa ordem necessaria
onde cada uma delas é uma preparacéo para a fase seguinte e, onde ocorre uma alternancia
de momentos ora de predominancia afetiva ora de predominancia cognitiva.

Desta forma, a psicogenética deste psicologo apresenta cinco estagios de

desenvolvimento que s&o:

Estagio impulsivo-emocional
Estagio sensério-motor
Estagio do personalismo
Estagio categorial

o b~ w0 D

Estagio da adolescéncia
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Estagios de desenvolvimento da teoria de Wallon:
> Estagio impulsivo-emocional (do nascimento a 1 ano)
E um estagio predominantemente afetivo, onde as emocdes sdo o principal
instrumento de interagdo com o meio.
Nesta fase desenvolvem-se as condicdes sensorios-motores, como o olhar, o

agarrar, O andar;

> Estégio sensério-motor e projetivo (de 1 ano até aos 3 anos)
Nesta fase da-se uma grande exploracdo do espaco fisico, através do andar, do
agarrar, do apontar, de sentar, de manipular, onde prevalecem as relagdes

cognitivas com o0 meio; tudo isto acompanhado pela aquisic¢éo da fala.

A crianca também desenvolve neste estdgio a inteligéncia pratica e a sua
capacidade de simbolizar, isto é, quando Ihe falamos de um objeto ela ja é capaz

de associd-lo mentalmente ao objeto em si;

> Estagio do personalismo (desde 0s 3 anos até aos 6 anos)
Ocorre neste periodo a formacdo da personalidade através do contato social que

tem com as pessoas que a rodeiam e onde predominam as relagdes afetivas;

> Estagio categorial (dos 6 anos aos 12 anos)
Neste estadgio da-se um avanco no campo da inteligéncia e a crianca passa a

organizar o seu mundo através das relacbes com o0 meio;

> Estagio da adolescéncia (a partir dos 12 anos)

Este estagio é carateristicamente afetivo, onde o individuo passa por uma série de
conflitos tanto internos como externos. Os grandes marcos deste estagio sdo a
busca da autoafirmacéo e da sua identidade autonoma. Assim, de acordo com o
autor, as caracteristicas de cada estagio estdo relacionadas com a interacdo da

crianga com o meio cultural onde esta inserida.
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No que diz respeito a passagem de um estagio para o outro Wallon (1981), nega
haver uma linearidade, mas sim o contrario havendo uma constante transformacéo
passando por retrocessos, ruturas e reformulacdes; onde a crianca em busca de
respostas para os seus conflitos anaca a caminho de novos desafios, de novas

transformagoes.

2.4. A Educacdo Pré-escolar nos tempos de hoje

A educacéo pré-escolar ao longo dos tempos, tem conhecido diferentes mudancas. A de
ontem, j& ndo é a de hoje. Ela é tdo importante na vida da crianca de tal maneira que hoje
ela assume um lugar de grande relevancia na sociedade sdo-tomense. Esta importancia
decorre da pertinéncia que o Estado sdo-tomense tem atribuido a este nivel de educacgéo
escolar. Alias a Lei de Bases do Sistema Educativo santomense LBSE no seu artigo 5.°,

ponto 1, reflete bem esta condi¢do conforme se elucida:

(...) favorecer a observa¢ao e compreensdo do meio natural ¢ humano
para melhor integragdo e participagdo da crianga (...) Fomentar a
integracdo da crianca em grupos sociais e diversos, complementar da
familia tendo em vista o desenvolvimento da sociabilidade (...) Proceder
as despistagens de inadaptacOes deficiéncias ou precocidades e promover
a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga (...) (Lei 2/2003, p.14)

Esses objetivos dentre muitos expressos na LBSE leva-nos a perceber quao importante é
a integracdo da crianca na sociedade sdo-tomense; pois 0s beneficios adindo da frequéncia
da educacédo pré-escolar, sdo determinantes para sucesso escolar. Na nossa perspetiva,
essa integracdo extravasa os limites da educacdo pré-escolar e percorre todo o sistema
escolar nacional dai a nossa preocupacdo em saber com seria a integracao das criangas de
seis anos no sistema de ensino seguinte, ou seja, na primeira classe. Alias, Segundo Santos

num artigo sem data acrescenta:

A Educacdo Pré-escolar é, sem dulvida, o primeiro momento escolar para
aprender a aprender. Onde se promove a aprendizagem ao longo da vida, onde se
aprende e se criam as condi¢cGes necessarias para as criangas continuarem a
aprender. Para conseguirmos isto em Educacdo Pré-escolar temos de promover
oportunidades educativas motivadoras do desenvolvimento e da aprendizagem
das criancas. (Santos (?), p. 1)

Por essa razdo a transi¢do da crianca para a 12 classe do 1° ciclo do Ensino Basico em Séo

Tomeé e Principe constitui um facto muito importante tanto para elas como para nés os
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educadores porque é nossa pretensdo que essas criangas singrem na vida futura, usando a

pré-escolar como uma rampa de langcamento. Santos, retrata da seguinte forma:

0s educadores lutam pelo sonho, de tornar os alunos felizes, saudaveis e sabios.
Por isso cultivam os terrenos mais dificeis de serem trabalhados; os da
Inteligéncia e da Emogdo. Esta é uma tarefa heroica, mas estes ensinamentos néo
se destinam a herois. Destinam-se a seres humanos faliveis (como todos somos)
gue sabem que educar é realizar a mais bela e complexa arte da inteligéncia; é
acreditar na vida, mesmo nos momentos menos alegres; é ter esperanca no futuro,
mesmo que o presente nos desiluda (Santos (?), p. 2)

2.5. Importancia da Educacéo Pré-Escolar para as criangas na primeira infancia

Considerando que a Educacdo Pré-escolar € a Instituicdo basilar, predominante
indispensavel para as criancas na idade de 0-3 anos e 4- 5 nos é necessario que 0s pais e
encarregados da educacédo saibam que o lugar dessas criancas seja na Creche e Jardim de

Infancia, e que o Governo assuma a sua parte.

A Educagdo Pré-escolar na 12 infancia, sendo um assunto atual e extremamente relevante,
principalmente em S. Tomé e Principe dado que a mesma ainda carece de muitos desafios,
para alcancar os Principios Gerais e Objetivos consagrados na LBSE (Lei de Bases do

Sistema Educativo) a seguir mencionados:

...proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades
e promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga; ...

Pretendemos ainda realizar segundo 0 GACEPE (Guia de Atividades Curriculares para a
Educacdo pré-escolar), atualmente questiona-se a importancia e o papel da Educacéo da
Infancia no desenvolvimento e aprendizagem das criangas e no contributo para o seu

sucesso escolar futuro.
A sua importancia, € tanto maior quanto pensarmos nas dificeis condi¢cdes sociais e

econdémicas, em que muitas criangas nascem e vivem futuramente malsucedidas no plano

emocional, efetivo e educativo.
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De acordo com alguns pedagogos, ¢ importante ressaltar que a escola ndo ¢ um “depdsito

de criangas”, onde as criangas ficam para que os pais possam trabalhar.

A Educacédo Pré-escolar tem um papel muito importante na preparacdo da crianca na

estimulacdo e orientacdo de forma a obter as competéncias e dedicacdes.

O Sistema Educativo de S. Tomé e Principe, reconhece a importancia da Educacao Pré-
escolar no desenvolvimento de comportamentos refletidos responsaveis na integracdo
social e escolar, tendo em vista o seu contributo impulsionador no sucesso da escolaridade

basica.

...a importancia de bem-estar fisico e emocional das mesmas, salientando a
relevancia de proporcionar um ambiente confrontavel a todas as criangas, no qual
se sentissem bem e integradas. Encontrando num ambiente que lhe é favoravel,
importa que a crianca seja valorizada nas suas agdes. No contexto Creche tal
como no contexto Jardim, tentei valorizar as criangas aquando de algum feito,
realizagdo ou comportamento positivo, de forma a se sentirem bem e confiantes
consigo mesmas.

Para Laevers (2003) citado em Portugal e Laevers (2010), quando “as criangas se
sentem & vontade, agem espontaneamente, mostram vitalidade e autoconfianga.”
(pg40) tudo indica que o seu bem-estar e as suas necessidades (fisicas,
emocionais, seguranga, valores e reconhecimento social) estdo satisfeitas. Esse
bem-estar da crianca traduz-se num bem-estar emocional, num sentir-se
confortavel e bem consigo mesma. Se a crianca estd bem consigo mesma,
rapidamente se envolve e deixa fluir as aprendizagens, desenvolvem as suas
potencialidades._(Félix, 2015, p.11)

A educacdo pré-escolar, no seu aspeto formativo, segundo a nossa LBSE é complementar

e/ou supletiva da acdo educativa da familia, com a qual estabelece estreita cooperacao.

A rede de educacéo pré-escolar é constituida por jardins e creches préprias, de iniciativa
do poder central e regional e de outras entidades, coletivas ou individuais. A maioria dos
jardins e creches no pais esta sob a tutela do Ministério da Educacéo que € responsavel
pela coordenacgéo da politica educativa e, consequentemente, define as normas gerais de
educacéo pré-escolar, nomeadamente, nos seus aspetos pedagogicos e técnicos através da
direcdo vocacionada, ou seja, direcdo de educacdo pré-escolar que apoia e fiscaliza o
cumprimento das normas estabelecidas. Contudo, existem alguns jardins de iniciativa
privada no reconhecimento de impossibilidade de o Estado s por si assumir essas

mesmas responsabilidades.
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Decretar um novo quadro legal, implementar medidas e politicas consentaneas, e realizar
investimentos vigorosos que garantam a consecucdo do objetivo da universalizacao,
obrigatoriedade e gratuitidade de acesso ao Ensino Pré-Escolar de boa qualidade para

todas as criancgas de 3-5 anos, no horizonte 2022.

Segundo reza a nossa LBSE, no Artigo 5.°, a frequéncia da educacdo pré-escolar é
facultativa, no reconhecimento de que & familia cabe um papel essencial no processo da
educacdo pré-escolar, todavia, as criangas para terem acesso ao ensino basico devem
apresentar o certificado da pré-escolar. Salienta-se que esse artigo, entre outros, esta
sendo objeto de revisdo, podendo vir a ser obrigatorio a partir dos 4 anos de idade no
reconhecimento da importancia que é relegada a estimulacdo precoce naquilo que sdo 0s
requisitos basicos para o ingresso no nivel subsequente de ensino. Por isso, acdes

preparatc’)rias encontram-se em curso, nomeadamente:

e A elaboracédo de curriculos para criancas dos 4 e 5 anos de idade, idades essas
consideradas prioritarias no cumprimento dos objetivos preconizados pelo
Ministério tutelar de educacdo associada as de impressdo e posterior distribuicdo

de todo um conjunto de materiais de apoio e suporte pedagdgico;

e Formacdo do corpo docente em relacdo aos conceitos a serem abordados no

quadro da reforma;

e Formacao na area do sistema de supervisdo, em organizacdo e gestdo de sala de
aulas e preparacdo de plano estratégico para o desenvolvimento desse nivel de
ensino. O reconhecimento da importancia desse desafio, tem levado a que agdes
direcionadas a programas de sensibilizacdo de familias e de comunidades em geral
estejam em curso com o objetivo de esclarecer sobre diversos aspetos respeitantes
a educacdo pré-escolar com uma certa énfase para a sua importancia para aquilo

que é a vida futura da crianca.

Tabela 1- Estrutura Bésica do sistema de educacdo de S&o Tomé e Principe

! Esta sendo objeto de reviséo.
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PRE - BASICO SECUNDARIO SUPERIOR
ESCOLAR Universitario/ Politécnico
1° Ciclo 2° Ciclo 1° Ciclo 2° Ciclo Graduacdo Pds-
\|, Graduacgdo
M 13 28 32 42 52 e 62 73,8298 | 107 112 122 | Bacharelato; Mestrado;
Iniciacdo Classe Classe Classe Classe Licenciatura. | Doutorament
(Em Obrigatério, Universal e o
reviséo) Gratuito

Fonte: Elaboracdo da autora, 2018

O programa referido tem ainda o objetivo de sensibilizar toda a comunidade no sentido
de incentivar iniciativas privadas para a absorcdo de criangas com idades inferiores a
quatro anos, ou seja, até aos trés anos de idade reconhecendo as potencialidades dessa
faixa etaria, o que leva a que se considere esse nivel de educacdo de pedra basilar dos
niveis subsequentes de ensino e a fraca capacidade financeira do Estado para dar

cobertura as demandas.

Nesse sentido, ha toda uma certa necessidade de continuar a mobilizacdo de potenciais
parceiros de forma a que se possa manter o perfil desse nivel educacional e respondendo

aos objetivos preconizados perante os diferentes niveis de engajamentos.

2.6. Fundamentos da Transi¢cao da Pré-escolar para o Ensino Basico

Se olharmos alguns anos para trds a escola “teve sempre uma missdo de ensinar as
geracOes mais novas, as primeiras para as criangas pequenas foram criadas para responder
a uma necessidade social” (Cardona, 2002, p. 42). Com a integracdo do Ensino Pré-
Escolar no Sistema Nacional de Educacdo em Portugal, houve um reconhecimento do
potencial educativo e paralelamente a necessidade “de se encontrar uma referéncia
comum para toda a educacéo de infancia, independentemente da situacdo ou modalidade
em que esta acontece” (Serra, 2004, p.68). As Orientacdes Curriculares para a Educagao
Pré-escolar, “constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes
sobre a sua prética, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as
criancas” (ME, 1997, p.13). Este documento refere como principio geral que: A educagao
pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da
vida, sendo complementar da accéo educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita relacdo, favorecendo a formacgéo e o desenvolvimento equilibrado da crianca,

tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario
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(ME, 1997, p.15). No que concerne aos objetivos pedagOgicos e organizativos,
consideram-se: o desenvolvimento pessoal e social, de modo a formar cidaddos ativos,
conscientes, participativos e colaborativos facilitando as aprendizagens no ciclo seguinte,
bem como a sua inclusdo na sociedade onde esta inserido, ou seja, “a educagio pré-escolar
passou a ser vista como integrando duas grandes valéncias: a pedagogica e a social”
(Serra, 2004, p.67). Do mesmo modo, como forma de melhorar a gestdo do curriculo do
1° Ciclo do Ensino Basico (1°CEB) foi criado o documento Organizagdo Curricular e
Programas 1° CEB. Este documento clarifica objetivos definidos pela Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE — Lei 46/86 de 14 de Outubro), e assuntos relativos a
organizacao curricular e a programas obrigatérios que o professor deve seguir, num
regime de monodocéncia. Contudo, o professor pode vir a ser coadjuvado por professores
especializados em outras areas. Este documento define trés grandes objetivos para o
ensino basico: ¢ Criar as condi¢cdes para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesse, aptiddes e capacidades
que proporcionem uma formagao pessoal, na sua dupla dimensao individual e social; *
Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e
valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais
subsequentes; ¢« Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formagao
de cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democréatica (ME, 2004, p.13).
31 Na andlise de ambos os documentos, podemos observar que ambos tém como
finalidade potenciar aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras. As medidas tomadas vieram minimizar as diferencas entre os dois niveis
de ensino, uma vez o objetivo da educacdo ¢ “oferecer a crianga, condi¢des de vida e
experiéncias favoraveis a sua maturacdo e ao desenvolvimento da sua personalidade,
respeitando o ritmo e 0 modo préprio de crescimento de cada individuo” (Vasconcelos,
2005, p.20). “A entrada na escola ¢ um momento importante na vida das criancas e das
familias, por vezes vivido com alguma ansiedade quando néo é devidamente preparado e
contextualizado” (Cardona, 2014, p. 312). Deste modo, a crianga necessita que as suas
experiéncias anteriores tenham sido de qualidade, para darem resposta aos novos
problemas e desafios mais complexos Rodrigues (2005). Por isso é necessaria uma boa
articulacdo entre estes dois niveis de ensino, nomeadamente entre os profissionais deve
existir um “trabalho conjunto, passagem de informagao, partilha de poder” (Vasconcelos,
2007, s.p). A articulagdo vem definida no diciondrio como “unido entre pegas de um

aparelho ou de uma maquina” (Priberam online), pelo que se adaptarmos esta definigdo
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para a transicdo da educacdo pré-escolar para o 1° CEB, é pertinente concluir que a
articulacdo € a unido ou encaixe entre os dois niveis. Nesta perspetiva, a Lei de Bases do
Sistema Educativo (Art. 8, ponto 2) refere que “a articulagdo entre os ciclos obedece a
uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo de completar,
aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global o ensino basico”.
De acordo com esta definigdo, Serra (2004) afirma que sendo a educacao pré -escolar e 0
1° CEB, dois niveis diferentes de ensino, sendo o primeiro mais focado nas atividades
ludicas e criativas e 0 segundo em aprendizagens mais sistematizadas, por isso é
importante a existéncia de um crescimento apoiado entre estas praticas, “ao nivel da
sequéncia de aprendizagens, evitando percursos descontinuos, inconsistentes e repletos
de sobressaltos (Sim-Sim, 2010, p.113). Deste modo, € importante assegurar a
continuidade ¢ coeréncia da a¢do educativa “para o desenvolvimento harmonioso da
crianca” (Rodrigues, 2005). Relativamente as areas curriculares dos dois niveis de ensino,
Serra (2004) considera que em termos de contetdos existe uma correspondéncia, o que
facilita a articulacdo curricular, assim como, a continuidade do trabalho entre os dois
niveis. Ainda nesta 32 perspetiva a autora refere que os planos elaborados pelos
professores e educadores devem contemplar atividades que favorecam a articulagdo
curricular. Porém, de modo a facilitar este plano de trabalho é indispensavel que ambos
os atores dos diferentes contextos compreendam aquilo que se faz, que analisem e
debatam as diferentes propostas curriculares, tendo sempre em considera¢do que estas
devem respeitar os ritmos de aprendizagem e as especificidades de cada crianca ME
(1997), uma vez que o sucesso do processo de ensino aprendizagem depende em grande
parte da sensibilidade e da competéncia profissional do docente. Para um trabalho mais
rigoroso (e logo de melhor qualidade) torna-se necessario que os profissionais destes dois
niveis de educacéo invistam neste dominio de modo a alcancar formas de comunicacgéo e
colaboracdo préaticas que se impdem (Rodrigues, 2005, p.23). Entenda-se com isto que 0
projeto curricular deve ser apropriado por todos como garantia de igualdade de
oportunidades, mas de forma contextualizada, porque cada aluno, cada escola, cada
realidade ¢ fruto de um conjunto de circunstancias que os tornam Unicos” (Serra, Costa e
Portugal, 2004, p.50). Estes profissionais devem construir uma sequéncia de iniciativas
entre os dois niveis educativos, “incorporando saberes e perspetivas das criancas, dos
pais, professores, educadores, dos decisores politicos” (Vasconcelos, 2007, s.p.). A
entrada para a escola, marca uma mudanca na vida das criangas, visto que, experimentam

mudangas cognitivas, sociais e emocionais. Uma importante estratégia de
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desenvolvimento das competéncias sociais e emocionais que visa facilitar a adaptagéo
escolar, envolve “a autoconsciéncia, o controlo dos impulsos, a empatia, a escolha de
perspetiva, a cooperagao ¢ a resolucao de conflitos” (Vale, 2009, p.131). As criangas para
se desenvolverem como individuos autonomos e conscientes das liberdades e dos limites”
”devem usar as suas competéncias cognitivas para perceberem o mundo social” (p.133).
Como foi referido anteriormente o jardim-de-infancia, inicialmente era considerado um
substituto das familias, atualmente é considerado um parceiro, ou seja, 0s segundos
passaram de “clientes a C0S construtores da ac¢ao educativa” (Sarmento e Marques, 2006,
p.72). Se a transicdo entre estes dois niveis marca a crianca, também para 0s pais
representa uma mudanca e como é 6ébvio estes ndo podem estar dissociados deste
processo. Por isso, a escola tem de incluir todos na participacdo, dando especial relevancia

a voz das criancas (Sarmento e Marques, 2006).

A Lei de Bases do Sistema Educativo de S&8 Tomé e Principe € omissa quanto a
articulacdo entre os Ciclos Pré-escolar e o Ensino Bésico, que no nosso entendimento
deveria obedecer a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungéo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global o

ensino basico”.

De acordo com esta definicdo, Serra (2004) afirma que sendo a educacéo pré -escolar e 0
1° CEB, dois niveis diferentes de ensino, sendo o primeiro mais focado nas atividades
ludicas e criativas e 0 segundo em aprendizagens mais sistematizadas, por isso é
importante a existéncia de um crescimento apoiado entre estas praticas, “ao nivel da
sequéncia de aprendizagens, evitando percursos descontinuos, inconsistentes e repletos
de sobressaltos (Sim-Sim, 2010, p.113).

Deste modo, ¢ importante assegurar a continuidade e coeréncia da acdo educativa “para
o desenvolvimento harmonioso da crianga” (Portugal, 2010). Relativamente as areas
curriculares dos dois niveis de ensino, Serra (2004) considera que em termos de conteidos
existe uma correspondéncia, o que facilita a articulagcdo curricular, assim como, a
continuidade do trabalho entre os dois niveis. Ainda nesta perspetiva a autora refere que
0s planos elaborados pelos professores e educadores devem contemplar atividades que

favorecam a articulagéo curricular.
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Julgamos que, modo a facilitar este plano de trabalho é indispensavel que ambos os atores
dos diferentes contextos compreendam aquilo que se faz, que analisem e debatam as
diferentes propostas curriculares, tendo sempre em consideracdo que estas devem
respeitar os ritmos de aprendizagem e as especificidades de cada crianca. Somos de
opinido que as Autoridades Educativas de S8 Tomé e Principe, devem envolver todos
os atores quer da Pré-escolar, quer do Ensino Basico, estabelecer uma metodologia de
trabalho de projeto “aplicada a transicdo e legislar para que se possa promover uma

transicdo harmoniosa da Pre-escolar para o 1° ciclo do Ensino Basico.
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CAPITULO 11l - ESTUDO EMPIRICO

3.1. Metodologia

Uma investigacdo no ambito educacional, na opinido de Almeida (1986), caracteriza-se
por uma atividade de natureza cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel,
e objeto de indagagédo e contribui para explicar e compreender os fenbmenos educativos.
Segundo 0 mesmo autor, deve-se pautar pela sistematizac&o, rigor cientifico e adequacgéo
ao objeto do estudo. Assim, e dada a natureza do objeto de estudo, esta pesquisa enquadra-
se no contexto do paradigma interpretativo que enfatiza o conhecimento e a compreensdo
do pensamento dos sujeitos participantes, das suas crencas, representacoes, percecoes e
concegdes e percurso historico na Educagéo Pré-escolar e no Ensino Basico. Recorremos,
por essa razao, a metodologia de investigacdo qualitativa, a qual segundo Bogdan e Biklen
(1994, p?) enfatiza a “descrigdo, a indugdo, a teoriza¢do fundamentada e o estudo das
percegdes pessoais”. O investigador é o principal agente na recolha dos dados e interessa-
se mais pelo processo em si do que propriamente pelos resultados. O investigador
interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os participantes
atribuem as suas experiéncias. Ora, essas caracteristicas da investigacdo, sdo
incompativeis com amostras representativas e assim, centramo-nos num nimero reduzido
de sujeitos, 0 que, de acordo a Bogam e Biklen (1994) e Almeida e Freire (2000) ndo
permite generalizar os resultados e as conclusfes obtidas a outras situac6es, para além do
contexto onde a investigacdo se concretiza, tendo em conta que se trata de um estudo
especifico e a amostra ndo é representativa de uma populagdo mais vasta. Com este
cenario, estudo descritivo e qualitativo, de pequena amostra, pareceu-nos que a entrevista
flexivel seria a estratégia apropriada para nos permitir captar e compreender o
pensamento dos sujeitos, uma vez que, podendo assemelhar-se mais a uma conversa entre
dois confidentes do que a uma sessdo formal de perguntas e respostas entre um
investigador e um sujeito (Bogdan & Biklen, 1994) permitiria que 0s entrevistados
aproximassem o0 mais possivel, as suas respostas da sua perspetiva pessoal no ambito da
sua acdo laboral. Por outro lado, o estudo no ambito do paradigma interpretativo requer
o conhecimento de diferentes perspetivas sobre 0 mesmo fendmeno, as quais podem ser
recolhidas através de diferentes técnicas, permitindo a triangulacdo ndo apenas para

assegurar a credibilidade dos resultados, mas também para garantir a complexidade,
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riqueza e profundidade de um estudo qualitativo. A necessidade de triangulacdo surge da
necessidade ética de confirmar a validade dos processos (Flick, 1998).

Para aumentar a credibilidade das interpretaces realizadas pelo investigador, este devera
recorrer a um ou varios “protocolos de triangulagdo”, ou seja, deve utilizar varias fontes
de dados (Yin,1994). Assim, neste estudo, e com o objetivo de proceder a triangulacdo
dos dados, optdmos pela recolha de dados através de entrevista semiestruturadas e

posteriormente ao seu confronto com a analise documental.

3.2. Problemética, objetivos e questdes de investigacao

S. Tomé e Principe tem vivido um momento de grandes mudancas no Sistema Educativo.
A avaliacdo a meio-percurso da Carta Educativa e do PADE, as reformas em curso
abrangem os dominios de revisao curricular ao nivel dos planos de estudo, programas,
elaboracdo de novos manuais escolares para todos os niveis de ensino, atualiza¢do do
corpo docente, aumento da escolaridade obrigatoria para a 92 classe, da administracéo e
gestédo escolar, regime de avaliacdo, atualizacdao da Lei de Bases do Sistema Educativo,
reordenamento da rede escolar tornando-se hoje a educacdo uma tarefa muito complexa,
exigindo um grande empenhamento de todos. Neste contexto, estando em curso a
alteracdo da LBSE, onde aponta para a observancia da obrigatoriedade da educacéo preé-
escolar na faixa dos quatro e cinco anos, confronta-se atualmente com um cenario de
mudanga em que € solicitada a converter-se num instrumento facilitador da
aprendizagem, porém, que pode constituir um desafio nos quesitos que constituem o

corpo deste estudo.

Quanto aos educadores/as pretendemos saber quais as competéncias que Sdo mais
trabalhadas com as criangas da faixa etéria dos quatro cinco anos; quando trabalha com
um grupo de criangas de 5 anos, o/a Educador/a estabelece alguma relagéo de cooperacgéo
e entreajuda com o/a professor/a de 1° C.E.B. que ira receber a turma? De que forma é
feita essa cooperacdo e entreajuda? Se o/a Educador/a tem conhecimento suficiente sobre
0 que é desenvolvido no 1° Ciclo do Ensino Basico? No que toca aos professores
procurou-se conhecer quando recebe alunos da 12 classe do 1° ciclo, quais sdo as

competéncias mais trabalhadas; se tem experiéncia de lecionacdo a 12 classe; quando
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recebe uma turma da 12 classe, estabelece uma relacdo de cooperacdo e entreajuda com
o/a educador/a; de que forma é feita essa cooperacdo e entreajuda; na qualidade de
professor/a tem conhecimento suficiente sobre o que é feito na Educacao Pre-escolar; se
sabe quais as capacidades e competéncias que cada crianca deve possuir para ingressar
no 1° Ciclo e como acha que se pode articular melhor a transicdo do Pré-escolar para a 12

classe do ensino basico.

3.3. Caracterizacdo dos participantes

Participaram neste estudo 24 participantes, sendo quinze educadores/as da creche de
Pinheira, jardim por-do-Sol no distrito de Lemba e de Alda Graca em Praia Mel&o (distrito
de Mé-Zochi) e 9 professores/as das escolas basicas de Neves, 1° de junho e Addo de
Deus Lima em Santana. Os/as educadores/as selecionados/as foram escolhidos/as por
lecionarem a faixa etaria dos cinco anos. Quanto aos professores/as escolheu-se somente
aqueles/as que lecionavam a 12 classe do 1° ciclo do EB. Desta forma, optamos por um
método de amostragem intencional, por conveniéncia, ndo probabilistica, cujas
caracteristicas dos elementos do grupo a participar no estudo constituem, a partida,
garantia de informacao valida e aprofundada.

Os/As educadores/as selecionados foram escolhidos por lecionarem a faixa etaria dos
cinco anos. Quanto ao/as professores/as escolheu-se somente aqueles que lecionavam a
12 classe do 1° ciclo do EB. Quanto a idade, formac&o, género, tempo de servico até final
do ano letivo 2017/2018 e tempo ha que se encontra a lecionar no Jardim dos
educadores/as inquiridos/as, assim como os dados dos professores/as, tais como o tempo

de servico (no 1° ciclo) até final do ano letivo 2017/2018.
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Grafico 1 - Idade dos Educadores/as
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No que refere as idades dos Educadores/as um possuia 27 anos e outro 39. Dois tinham

29, 35, 42 e 50 respetivamente. Enquanto que trés tinham 36 e 50 anos cada.

Tabela 3 - Género dos Educadores

N %
Masculino 3 20%
Feminino 12 80%
Total 15 100%
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Grafico 2 — Género dos/as Educadores/as
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Sobre o género dos educadores/as, doze eram do sexo feminino correspondente a uma
percentagem de 80% e trés eram do sexo masculino representando uma percentagem de

apenas 20%. Com efeito na maioria dos jardins existem mais senhoras em comparagéo
com os homens.

Gréfico 3 - Tempo de servico até final do ano letivo 2017/2018
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Relativamente ao tempo de servico até final do ano letivo 2017/2018 um educador tinha
9 anos, outro 11 e 21 anos respetivamente. Com 17, 24 e 36 anos eram as idades de dois

educadores/as. Com 18 e 26 anos estdo trés educadores/as, cada um/a.

Gréfico 4 - Tempo ha que se encontra a lecionar neste Jardim

15
1 6,60% 3_o5 50os 4 50%
> > 213,30%
e P . Z 213’30%’ % .
y
Dois anos A ' / %
Trésanos .

Cincoanos ..

Oito anos Ne

Doze anos .
Quinze

anos

Uma andlise ao grafico conclui-se que trés participantes encontram a lecionar ha mais de
15 anos no mesmo jardim perfazendo uma percentagem de 20%. Com cinco anos de
permanéncia no mesmo jardim encontram-se quatro intervenientes equivalente a 26,6%.
Também com 20% encontram-se 3 dos entrevistados com trés anos de continuidade no
mesmo jardim. De igual forma com oito e doze anos estdo dois educadores/as, com
13,30% respetivamente. Apenas um dos entrevistados/as estd ha dois anos no mesmo
jardim, o que corresponde a uma percentagem de 6,60%. Contudo, € pertinente registar

que o indice de permanéncia nos jardins € bastante proficuo para o estudo em apreco.

Tabela 4 - Habilitagcbes académicas N

Auxiliar pedagogica 3
Educador/a de infancia 10
Licenciatura 2
Total 15
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Gréfico 5 - Habilitages dos educadores/as
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Respeitante as habilitagdes académicas dos participantes trés sdo auxiliares pedagdgicas
0 que equivale a 20%. Dez sdo educadores/as de infancia perfazendo 67%. Apenas dois
sdo licenciados correspondente a 13%. Contudo, é pertinente salientar que um dos

licenciados acabou a sua formatura em 2015, enquanto o outro aguarda a defesa da sua
monografia.

Tabela 5- Anos de idade, de servico, de servico na escola e nivel que lecionam

Anos Anos de Anos de Nivel a que
de idade Servigo Servigo na Escola lecionam
25 6 2
29 7 3
35 5 3 1° Ciclo
42 10 7
44 24 10
50 30 5
52 29 8
55 32 13
60 41 19
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Tabela 6 — Género dos professores
Masculino 3

Feminino 6

Tabela 7 — Situacdo na profissao e habilitagdes académicas dos professores/as
Situacao na profissao

Professor/a Eventual 1
Professor/a  Eventual ~com  formacao 9
pedagogica

Professor/a do Quadro 6

Habilitacbes Académicas

Curso de Educacao Educativa 1
Curso de Educacao Basica 5
Licenciatura 3
Tabela 8 - Anos que ja lecionaram a 12 classe
N° de professores Vezes que
Lecionou a 12 classe
1 2
1 3
1 1
1 4
1 13
1 17
1 12
1 11
1 24




3.4. Entrevistas

Como referiu Ferreira (1990, pag. 165) “todas as regras metodoldgicas tém como objetivo
exclusivo, o de esclarecer o modo de obtengao de respostas”. Assim sendo, quando essas
respostas se referem a opiniBes, percecbes e concegdes dos individuos, fendmenos de
dificil observacdo porque, situando-se ao nivel da sua interioridade, raramente se
exprimem de forma espontanea (Gliglione & Matalon, 1993), toda a acdo de pesquisa se
consubstancia no ato de perguntar (Ferreira, 1990). E neste contexto de analise que
elegemos a entrevista como metodologia de recolha das informagfes necessarias ao
referido estudo através das quais o investigador procura conhecer as explicacdes dos
sujeitos, relativamente aos fendmenos em estudo e o significado que eles tém para si, 0

que ndo poderia saber-se, se ndo explicitassem (Gliglione & Matalon, 1993).

Tentando penetrar no mundo subjetivo dos sujeitos, procurando tornar explicitos aspetos
quase sempre implicitos, porque inerentes aos significados que os sujeitos atribuem as
expectativas que vivenciam, os quais se alicercam nas profundidades do seu eu,
determinado em funcdo da sua historia pessoal, social, cultural e genética. Com base
nestes pressupostos, pareceu-nos gue so o didlogo frontal com os sujeitos nos permitiria
captar aquilo que pretendiamos e por isso optdmos por utilizar como recolha de dados a
entrevista (Bogdan & Biklen, 1994). A entrevista caracteriza-se por ser uma conversa
entre dois interlocutores, um entrevistado e um entrevistador, tendo como objetivo extrair
determinada informacdo do entrevistado. A grande vantagem desta técnica (Bogdan &
Biklen, 1994; Bell, 1993) tem a ver com o facto de através dela o entrevistador poder

explorar determinadas ideias, investigar motivos e sentimentos, testar respostas.

De entre os varios modelos de entrevista, no estudo em questdo optamos pela entrevista
semidirecta ou semiestruturada (Ghiglione, & Matalon, 1993; Fontana & Frey, 1994),
sendo esta a mais utilizada em ciéncias sociais. Neste tipo de entrevista, normalmente o
entrevistador guia-se por um conjunto de perguntas, relativamente abertas, a partir das
quais pretende receber informacdo por parte do entrevistado. No entanto, ao conduzir a
entrevista deve deixar-se que o entrevistado fale abertamente e devera ter-se a
preocupacédo de reencaminhar a entrevista para os objetivos desta, caso o0 entrevistado se
afaste dos mesmos, procurando também colocar-lhe as perguntas as quais ele néo

responde por si proprio.
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No entanto todo este processo deve ser conduzido de forma muito natural (Quivy e
Capenhout, 1992). A opcdo pela utilizacdo de entrevistas semiestruturadas segundo
Vales, (1997) deve-se as vantagens que as mesmas apresentam, como: “ a possibilidade
de acesso a uma grande riqueza informativa (contextualizadas e através das palavras dos
actores e das suas perspetivas); a possibilidade do (a) investigador (a) esclarecer alguns
aspetos no seguimento da entrevista, 0 que a entrevista mais estruturada ou questionario
ndo permitem; é geradora, na fase inicial de qualquer estudo, de pontos de vista,
orientacOes e hipdteses para o aprofundamento da investigacdo, a definicdo de novas

estratégias e a selegdo de outros instrumentos” (pag.196).

O entrevistador domina os temas sobre os quais tem de obter reacbes por parte do
entrevistado, mas a ordem e a forma como os introduzird sdo deixados ao seu critério,
sendo apenas fixada uma orientacdo para o inicio da entrevista (Ghiglione, & Matalon,
1993). Prevendo embora a construcdo de um guido orientador Estrela (2008), este
constitui-se fundamentalmente como um apoio ao entrevistador e ndo como um registo

exaustivo e rigoroso a seguir, de questdes a colocar ao entrevistador.

Com efeito, as boas entrevistas produzem uma riqueza de dados recheados de palavras
que revelam as perspetivas dos entrevistados, (Bogdan & Biklen, 1994), o que nos
permite, através da linguagem utilizada, desenvolver de uma forma intuitiva, uma ideia
sobre 0 modo como o entrevistado interpreta 0s assuntos em questdo. Assim, para que a
entrevista fosse produtiva, tornou-se necessario prepara-la cuidadosamente, adequando-a
aos objetivos a que nos propusemos, o que obrigou a uma reflexdo cuidada na elaboracéo

do instrumento a utilizar.

Efetivamente como refere Estrela (2008), a definicdo clara dos objetivos € a questdo
essencial na preparacdo de uma entrevista, permitindo uma maior maleabilidade na
escolha dos processos a utilizar de acordo ao guido de entrevista apresentado em Anexo
AeB)

Conforme diz o Chizzotti, (1998) “o questionario consiste num conjunto de questdes pré-
elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da

pesquisa”. Sua composicdo ¢ variada, podendo ser constituido de questdes de resposta
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aberta, fechada ou mista, onde pode-se obter informagdes importantes e compreender as

experiéncias dos envolvidos, tornando a pesquisa mais completa, unindo teoria a pratica.

3.5 Recolha e tratamento dos dados

3.5.1 Andlise das respostas dos educadores/as

ApoGs a realizacdo das entrevistas para recolha de informacgBes sobre a temética da
transi¢do da Educacdo Pré-Escolar para o 1° Ciclo do Ensino Basico nos jardins e escolas
ja referenciadas supra, foi possivel analisar e cruzar as diversas opinides dos/as
participantes neste estudo de caso. Assim sendo, apresentam-se em primeiro lugar as

principais ideias dos educadores/as.

Tabela 9- Quais as competéncias que sdo mais trabalhadas com as crianc¢as

desta faixa etaria? N
Compreensao 13
Descobrimento 12
Identificacdo 8
Exploracéo 6
Reconhecimento 5
Observagéo 4
Explicacao 2
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Grafico 6 - Competéncias mais trabalhadas com as criangas
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Este quesito por se tratar de uma pergunta aberta permitiu obter diversas respostas.
Compreenséo foi apontada por 13 participantes obtendo 86,6%, descobrimento obteve
80%. Por outro lado, 53,3% dos participantes apontaram identificacdo, seguida de
exploracdo perfazendo 40%. Reconhecimento registou 33,3%, enquanto que, observagéo
assinalou 27%. Uma pequena franja de dois entrevistados, apontou explica¢cdo como uma
das competéncias que sdo mais trabalhadas com as criancgas de cinco anos representando
13,3%.

Segundo Ostetto (2000, p.175-200), “Toda instituigdo de educagdo possui um curriculo,
e desenvolve a organizacdo do trabalho pedagdgico baseando-se nele. Por vezes, este
curriculo pode estar registrado num documento formal, mas, na realidade, a maior
expressdo do curriculo encontra-se na pratica pedagogica diaria, realizada em cada sala
de aula (ou fora dela, em outros espagos pedagogicos oferecidos pela escola). O curriculo
da Educacdo Pré-escolar na faixa etéria dos 5 anos, manifesta-se concretamente atraves
das atividades planificadas pelos educadores e oferecidas as criangas. Por esta razéo, €
essencial analisar as modalidades de planificacdo presentes na Educacéo Pré-escolar. Na
planificacdo, o/a educador/a expressa 0s objetivos de sua pratica educativa, 0s metodos

utilizados e a modalidade de avaliagdao adotada™.
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Grafico 7 - Alguma vez fez visita de estudo a escola basica com os seus alunos?
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Nesta questdo ficou claro que os educadores as vezes fazem visitas as escolas Basicas,
cuja cifra atingiu os 66,7%. Trés elucidaram que raramente essa visita é efetuada
equivalendo a 20% e 13,3% responderam negativamente. Os indicadores frequentemente
e sempre ndo foram apontados pelos intervenientes. Uma entrevistada salientou que o
jardim estd préximo da escola e sempre que tiver alguma dificuldade na escrita ou na

prondncia, procura esclarecimentos junto ao professor do basico.

De acordo a Nascimento (2009, p. 64) “Ha que se preparar a crianga, na Educacdo Pré-
escolar, paraaquele vir a ser o homem, para 0 mais alto nivel de desenvolvimento possivel
para cada individuo. Isso significa permitir a apropriacao e incorporagao da experiéncia
social, e ndo s6 a acumulacdo de conhecimentos e habilidades, mas, a formacgdo de
qualidades e capacidades especificamente humanas, de condutas culturais ou de

determinadas funcgdes psiquicas superiores.
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Grafico 8 - Quando trabalha com um grupo de criangas de 5 anos, o/a Educador/a estabelece
alguma relacdo de cooperacdo e entreajuda com o/a professor/a de 1° C.E.B. que ira receber a

turma?
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A maioria respondeu que nunca equivalendo a 80%. Dois dos entrevistados indicaram
raramente, alegando que, por estarem situados perto da escola basica, por vezes, quando
precisarem de alguma ajuda vdo pedi-las ao professor do basico. Na generalidade,
convém salientar que esta estratégia ainda ndo é utilizada em STP. Segundo a LBSE no
Artigo 4.° (Organizagdo Geral do Sistema Educativo) dispde que o sistema educativo
compreende a educacdo pré-escolar, a educacdo escolar e a educacdo extraescolar. Por
conseguinte, ndo existe nenhum diploma legal que estabeleca a relacdo de cooperacgéo e

entreajuda com o/a professor/a de 1° C.E.B. que ira receber a turma e vice-versa.

Por exemplo, no Ministério da Educacdo de Portugal, existe as O.C.E.P.E. (Orientacbes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar) devidamente legislada, destinada a apoiar a
construcdo e gestdo do curriculo do jardim de infancia e baseiam-se nos objetivos globais
pedagdgicos definidos pela Lei. As orientacdes curriculares estdo devidamente
organizadas, contemplando trés seccBes: Enquadramento tedrico; Areas de contetdo e
Continuidade Educativa e Transi¢0es. Tendo em conta toda esta diversidade e para levar
a cabo uma passagem com sucesso, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Pré-
Escolar, mencionam alguns exemplos de estratégias que podem ser facilitadoras da
transicdo (2016 pp. 100-103).
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* Articulacdo entre docentes
* Envolvimento das criangas
» Facilitar a transi¢do ao nivel organizacional

* Participacao dos pais/ familias.

Falta analise do contetdo, analise quantitativa da internista

Gréfico 9 - O/A Educador/a tem conhecimento suficiente sobre o que é desenvolvido no 1°
Ciclo do Ensino Bésico?
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A semelhanca do quesito anterior, ndo existe articulagdo, por isso, o/a Educador/a n&o
tem conhecimento suficiente sobre o que é desenvolvido no 1° Ciclo do Ensino Basico.
Contudo, nas respostas, alguns afirmaram que de uma forma detalhada ndo tém. Alguns
disseram terem uma vaga ideia. Uma entrevistada disse que a pré-escolar é a base de
desenvolvimento psico-motor e cognitivo e intelectual das criancas, preparando-as para a

entrarem no 1° ciclo do basico.
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Gréfico 10 - Como Educador/a, so6 trabalha com criancas de 5 anos?

15 15
14

%

Ne
TOTAL

Todos os entrevistados responderam que ndo. Como estratégia o Educador/a, é-lhe

atribuida uma turma com criangas na faixa dos 3 anos e o leva até aos cinco e assim
sucessivamente.

Graéfico 11 - Se existem criancas com NEE?
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Dez dos entrevistados equivalente a 66,6%, admitiram a existéncia de criangas com NEE
Cinco disseram que ndo o que perfaz uma cifra de 33,4%.

Gréfico 12 — Como lidar com criangcas com NEE
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Uma analise ao grafico, conclui-se que ndo existe profissionais capacitados para
atenderem casos de criangas com NEE.

Segundo Brennan (1998), define NEE como sendo algo que:

“(...) tém certos alunos com dificuldades maiores que o habitual (mais

amplas e mais profundas) e que precisam, por isso, de ajudas
complementares especificas. Determinar que um aluno apresenta NEE

supbe que, para atingir os objetivos educativos, necessita de meios

didaticos ou servigcos particulares e definidos, em funcdo das suas
caracteristicas pessoais” (p. 47).

“O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos

seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir
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um bom nivel de educacdo para todos através de curriculos adequados, de uma boa
organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperagio com as respetivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios
e de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola”

(UNESCO, 1994, pp.11-12).

3.5.2. Analise das respostas dos professores/as

Tabela 10 — Quais as competéncias mais trabalhadas quando recebe alunos
da 12 classe do 1° ciclo?

Relativamente a questdo levantada aos professores sobre quando recebe alunos da 12
classe do 1° ciclo, quais sdo as competéncias mais trabalhadas, disseram que dao mais
atencdo aos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica. No que toca a lingua
portuguesa adiantaram que dao uma atengédo especial ao conhecimento das letras que
compdem o alfabeto, sua ordenacdo na ordem alfabética; letras maidsculas e mindsculas;
identificar palavras em contextos diferentes nos quais se fazem presentes outros simbolos
gréficos; direcdo da escrita e espagamento entre palavras. No que toca a matematica
trabalham a componente da contagem e escrita correta dos nimeros; associar a contagem
de colec¢des de objetos a representacdo numérica das suas respetivas quantidades de 2 em
2; classificar objetos diversos, verbalizando os critérios de agrupamento utilizados, seriar

objetos de diferentes tipos, a partir de critérios determinados.

No que diz respeito as perguntas relacionadas com quando recebe uma turma da 12 classe,
estabelece uma relacdo de cooperacédo e entreajuda com o/a educador/a e de que forma €
feita essa cooperacdo e entreajuda. As respostas foram semelhantes a dos educadores/as

pelas razdes apontadas pelos mesmos/as.
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Grafico 13 - Se tem conhecimento suficiente sobre o que é feito na Educac&do Pré-escolar?
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Analisando a tabela deduz-se claramente que o professor/a ndo tem conhecimento
suficiente sobre o que é feito na Educacédo Pré-escolar.

Gréfico 14 - O/A Professor/a deve saber quais as capacidades e competéncias que cada crianga
deve possuir para ingressar no 1° Ciclo?
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Neste quesito sobre se o/a professor/a deve saber ou ndo, quais as capacidades e
competéncias que cada crianca deve possuir para ingressar no 1° Ciclo, todos

participantes responderam que sim. Contudo, muitas criangas ao ingressarem no ensino
basico ndo passaram pela Pré-escolar.

Gréfico 15 - Existéncia de criancas com NEE?
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Em relacdo a existéncia de criancas com NEE, dois dos entrevistados responderam que
sim, equivalente a 23,3%, Sete disseram que ndo, representando 77,7%. Um dos

entrevistados adiantou que alunos com problemas de visdo coloca-os a frente. Os que

possuem problemas de audicdo, convoca 0s pais para se arranjar uma solucao.

Gréfico 16 - Na sua opinido a relacdo entre professor/a e aluno/a deve ser:
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Sobre a questdo levantada aos professores/as de como deve ser a relagcdo professor/a
aluno/a 55% optaram pela amizade e 45% assinalaram a irmandade. Segundo o
Dicionério de Lingua Portuguesa on-line da Porto Editora, a amizade € a afei¢do por uma
pessoa, estima, simpatia. Irmandade é a relacdo de unido como aquela que existe entre
irmaos, confraternidade. Por conseguinte, a relagdo professor/a aluno/a ndo deve ser por

imposicdo, de equidistancia nem tdo pouco de menosprezo.

Tabela 11 — Como acha que se pode articular melhor a transicdo da crianga
para a 12 classe do 1° ciclo do Ensino Basico em Sdo Tome e Principe

De acordo com as O.C.E. P.E “As transi¢des constituem mudangas que fazem parte da
nossa vida quotidiana e as criancas que frequentam o ensino, experienciam diariamente,
pelo menos, a transicdo entre o ambiente familiar e 0 ambiente escolar. No entanto,
existem outras transicbes que preocupam, particularmente, os docentes e o0s
pais/familiares, que se questionam se a crianca saberd lidar com o processo. Nesta altura,
é importante atribuir uma especial atencdo a crianga, transmitindo-lhes uma opinido/
visdo positiva dessa transicdo, evidenciando aspetos como o0 crescimento e a
aprendizagem. Desta forma, a crianga ira “sentir confianga nas suas capacidades para dar

resposta aos desafios que se lhe colocam.” (O.C.E.P.E. 2016, p. 97).

Este dito “apoio” trata-se de um processo social muito importante, na medida em que
podera marcar a crianca para as mais diversas transi¢cdes ao longo da vida. O percurso das
criangas, a nivel do ensino, enquadra-se entre duas transicées: inicialmente, uma transicao
entre o0 ambiente familiar e a ida para a creche/ jardim de infancia e a passagem para o
ensino obrigatorio. Sendo a Educacdo Pré-Escolar uma etapa importante, torna-se
essencial que se reflita sobre a articulagdo entre ambas as valéncias e a forma como estas
podem batalhar por uma continuidade educativa sem segmentacdo. Ao transitar para o 1°
ciclo, as criangas passam por um percurso que para além das suas carateristicas proprias
e do seu ambiente familiar, podem ser condicionantes para a sua passagem para o0 ensino
obrigatério. Umas poderdo ter frequentado a creche, outras poderdo ter frequentado um
ano de jardim de infancia, mas outras poderdo ter frequentado dois ou trés. Outra situacdo

prende-se com a instituicdo educativa, ou seja, algumas das criangas continuam a
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frequentar a mesma instituicdo, mas outras terdo de mudar para outro local dada a
mudanca de nivel de ensino. Ainda por outro lado, existem criancas que terdo ainda cinco
anos, outras que ja fizeram os seis anos no inicio do ano civil. Esta situacdo das criancas,
consideradas de idade facultativa, cujo o ingresso no 1° Ciclo ndo é assegurado, deve ser
analisada com muito cuidado e debatida com os pais/ familia. Tendo em conta toda esta
diversidade e para levar a cabo uma passagem com sucesso, as Orientagcdes Curriculares

para o Ensino Pré-Escolar, mencionam alguns exemplos de estratégias que podem ser
facilitadoras da transicéo (2016 pp. 100-103).

Tabela 12 — Assinale a sua opinido sobre as defini¢bes de curriculo
Concordo com todas as definicdes

Concordo completamente com todas as definigdes
Total

o N N2

Gréfico 17 - Opinido sobre as defini¢bes de curriculo

%
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Dos noves professores entrevistados dois concordam com todas as definigcdes e sete

também concordaram completamente com todas as defini¢cbes constantes nos nimeros 1
a 4. (Ver anexo B, p.67).

Tabela 13 — Assinale a sua opinido sobre as definicdes de desenvolvimento
curricular

Concordo com niimero 3

Concordo completamente com o nimero 4
Total

© o R~ |Z

Gréfico 18 - Opinido sobre as defini¢bes de desenvolvimento curricular
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Sobre as defini¢bes de desenvolvimento curricular a maioria concorda completamente

com o nimero 4 equivalente a 88,8%. Apenas um dos participantes apontou que concorda
com a definigdo do nimero 3 (Ver anexo B, p.68).

Tabela 14 — Assinale a sua opinido sobre as defini¢cdes de gestdo curricular

N
Concordo com o nimero 4 1
Concordo com o nimero 2 2
Concordo completamente com o nimero 3 6
Total 9
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Gréfico 19 - Opinido sobre as defini¢bes de gestdo
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Em relacdo aos dados constantes no grafico sobre as defini¢bes de gestdo curricular, 67%
dos participantes apontaram o nimero 6; dois, dos professores/as assinalaram que

concordam com o numero 2, correspondente a 22,2% e apenas um dos entrevistados/as
apontou que concorda com o numero 4. (Ver anexo B, p. 69).

Tabela 15 — Assinale a sua opinido sobre as defini¢bes acerca do trabalho
colaborativo

Concordo com o niimero 3

Concordo completamente com o nimero 1
Total

© o w|Z
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Grafico 20 - Opinido sobre as defini¢bes acerca do trabalho colaborativo
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A opinido dos participantes sobre as definicbes do trabalho colaborativo produziu os
seguintes resultados: Seis concordam completamente com o nimero 1 perfazendo uma

cifra de 66,6%. Com 33,3 % situaram-se 0s entrevistos que assinalaram o namero 3. (Ver
anexo B, p.69).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo de caso foi realizado no @mbito do plano de estudos do Mestrado na
especialidade de Administracdo, Regulacéo e Politicas Educativas. O tema escolhido foi
“A transicdo da crianca para a 12 classe do 1° ciclo do Ensino Basico em Sdo Tomé e
Principe.”

O facto de ter oportunidade de entrevistar quer Educadoras quer Professoras de Jardins
de Infancias e Escolas Basicas, permitiu que o trabalho de investigacdo ficasse
enriquecido, tendo testemunhos reais sobre o que é feito nestas Instituicdes. Para além do
mencionado, considero que estas entrevistas, de alguma forma, provocaram nos
educadores/as e professores, a vontade de refletir sobre o tema da transicéo.

Ao longo deste Relatério Final tentei sempre argumentar e fundamentar as minhas
opinides com base em autores, e deste modo, consegui sustentar alguns dos meus
principios orientadores. Apesar da pesquisa bibliografica nem sempre ter correspondido
as minhas expetativas iniciais, considero que consegui reforcar 0 meu ponto de vista,
baseando-me em diversos autores. De facto e segundo Oliveira (2014) - “A transi¢do de
uma valéncia para uma outra é uma realidade recorrente e é essencial o desenvolvimento
de estratégias de coesdo e de cooperacao entre educadores de infancia e professores do
1°ciclo do ensino basico, perspetivando-se a continuidade educativa através de uma
reorganizagdo curricular e de uma sequencialidade (...) (p.61). No que toca a importancia
desta fase na vida de uma crianga, torna-se fulcral afirmar que esta é uma das fases mais
importantes no processo de desenvolvimento pessoal, social e cognitivo de uma crianga,
e desta forma, cabe aos Professores e aos Educadores lidar com este processo com o
méaximo de naturalidade, seguranca e confianca de forma a transmitir estes sentimentos

as suas criangas.

As competéncias mais trabalhadas com as criangas dos cinco anos, segundo os resultados
do inquérito sdo por ordem decrescente a compreensdo, descobrimento, identificacdo

exploracéo, reconhecimento, observagéo e explicagéo.

A educadora quando trabalha com um grupo de criangas de 5 anos, ndo estabelece alguma
relacdo de cooperacgdo e entreajuda com o professor do 1°ciclo do ensino Bésico que ira
receber a turma. N&o existe nenhum diploma legal que estabeleca a relacdo de cooperacao

e entreajuda com o professor do 1° Ciclo do Ensino Basico que ira receber a turma e vice-
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versa. Devido a inexisténcias de estratégias para uma transicdo harmoniosa o educador
ndo tem conhecimento suficiente sobre o que é desenvolvido no 1° Ciclo do Ensino
Basico. De igual modo, os professores do ensino Basico nao tém conhecimento suficiente

sobre o que é feito na Educacéo Pré-escolar.

Os educadores néo estéo capacitados para atenderem casos de criangas com NEE. Quando
se apercebem de que existem criangas com necessidades educativas especiais na sua sala,
normalmente, informam a direcdo do jardim sobre o problema, ou ainda convocam 0s

pais para se encontrar uma solucao.

E importante ainda referir, que apesar de, no nosso sistema educativo ndo existir um
quadro legal para que sejam aplicadas as normas constantes da O.C.E.P.E. (Orientac0es
Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar de Portugal) isso o0 seria uma mais-valia para a
consecucdo desta iniciativa, fundamentalmente, e sobretudo, quando estd em curso
emendas a LBSE. Dai que, se torne imperioso a necessidade de se alertar as autoridades
do MECCC, educadores e professores para a importancia da transicdo e para a
conveniéncia de adotar estratégias diversificadas de acdo que permitam uma maior

aproximacéao entre os dois niveis de ensino.

Terminada esta pesquisa de cariz qualitativo, considero que alarguei 0s meus
conhecimentos e a minha visao sobre o tema, concluindo que ndo existe cooperacdo nem
entreajuda” entre os Educadoras e os Professores. E este estudo, veio, de alguma forma,
constatar a importancia da criacdo de um dispositivo legal para que efetivamente se possa
0 mais rapido quanto possivel implementar-se este projeto, para uma transicdo

harmoniosa das nossas criancas.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Autorizacdo de Entrevistas e respetivo uso, da Creche de

Pinheira

Autorizo as entrevistas prestadas pelos Educadores/as desta Creche de Pinheira, no
ambito do Projeto de mestrado em Ciéncias da Educacdo, na especialidade de
Administracdo, Regulagdo e Politicas Educativas, realizado no Departamento de

Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora

As entrevistas, assim como a autorizagao de uso dos seus registos sdo concedidos, como
contributo gratuito para o trabalho académico, sem que haja quaisquer direitos que

onerem a sua utilizacéo, incluindo a publicacdo com fins ndo lucrativos.

Creche de Pinheira, em Sdo Tomé, 18 de maio de 2018

A Responsavel

/
QMU&' :

/
/
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Apéndice B - Termo de Autorizacdo de Entrevistas e respetivo uso do Jardim de
Infancia Por-do-Sol

Autorizo as entrevistas prestadas pelos Educadores/as deste Jardim de Infancia Por-do-
Sol, no ambito do Projeto de mestrado em Ciéncias da Educacgéo, na especialidade de
Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas, realizado no Departamento de

Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora

As entrevistas, assim como a autorizagao de uso dos seus registos sdo concedidos, como
contributo gratuito para o trabalho académico, sem que haja quaisquer direitos que

onerem a sua utilizacdo, incluindo a publicacdo com fins ndo lucrativos.

Jardim de Infancia Por-do-Sol em Neves/Lemba, 22 de maio de 2018

O Diretor

&
hlin o
S

Ap.2
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Apéndice C - Termo de Autorizagao de Entrevistas e respetivo uso do Jardim de
Infancia Alda Graga

Autorizo as entrevistas prestadas pelos Educadores/as deste Jardim de Infancia Alda
Graca, no ambito do Projeto de mestrado em Ciéncias da Educacdo, na especialidade de
Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas, realizado no Departamento de

Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora

As entrevistas, assim como a autorizagao de uso dos seus registos sdo concedidos, como
contributo gratuito para o trabalho académico, sem que haja quaisquer direitos que

onerem a sua utilizacdo, incluindo a publicacdo com fins ndo lucrativos.

Jardim de Infancia Alda Graca, em Praia Meldo, 23 de maio de 2018

A Diretora

1 lin ‘7%/ /M%f
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Apéndice D - Termo de Autorizagdo de Entrevistas e respetivo uso da Escola
Basica de Neves

Autorizo as entrevistas prestadas pelos professores/as desta Escola Basica de Neves, no
ambito do Projeto de mestrado em Ciéncias da Educacdo, na especialidade de
Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas, realizado no Departamento de

Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora.

As entrevistas, assim como a autorizagao de uso dos seus registos sdo concedidos, como
contributo gratuito para o trabalho académico, sem que haja quaisquer direitos que

onerem a sua utilizacdo, incluindo a publicacdo com fins ndo lucrativos.

Escola Bésica de Neves, 22 de maio de 2018

A Diretora

/% whis j@&w(
o

Ap.4
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Apéndice E - Termo de Autorizacdo de Entrevistas e respetivo uso da Escola
Basica de 1° de junho

Autorizo as entrevistas prestadas pelos Professores/as desta Escola Basica de 1° de junho,
no ambito do Projeto de mestrado em Ciéncias da Educacdo, na especialidade de
Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas, realizado no Departamento de

Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora

As entrevistas, assim como a autorizagao de uso dos seus registos sdo concedidos, como
contributo gratuito para o trabalho académico, sem que haja quaisquer direitos que

onerem a sua utilizacéo, incluindo a publicacdo com fins nao lucrativos.

Escola Bésica 1° de Junho, 17 de maio de 2018

O Diretor

Ap.5
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Apéndice F - Termo de Autorizagdo de Entrevistas e respetivo uso da Escola

Basica Adao de Deus Lima

Autorizo as entrevistas prestadas pelos Professores/as desta Escola Basica Ad&o de Deus
Lima, em Santana, no ambito do Projeto de mestrado em Ciéncias da Educacdo, na
especialidade de Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas, realizado no

Departamento de Pedagogia e Educacéo da Universidade de Evora.

As entrevistas, assim como a autorizagao de uso dos seus registos sdo concedidos, como
contributo gratuito para o trabalho académico, sem que haja quaisquer direitos que

onerem a sua utilizacéo, incluindo a publicacdo com fins ndo lucrativos.

Escola Bésica Adao de Deus Lima, em Santana, 16 de maio de 2018

O Diretor

Ap.6
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ANEXQOS

Anexo A: Guido de Entrevista - Educadores/as

Este questionario destina-se aos/as Educadores/as que trabalham com a faixa etaria dos 5
anos do Pré-escolar e insere-se no projeto de mestrado em Ciéncias da Educacdo, na
especialidade de Administracdo, Regulacdo e Politicas Educativas, realizado no
Departamento de Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora. A sua colaboracio,
no preenchimento deste questionario, € muito importante. Toda a informacéo fornecida
sera anonima e usada apenas para este estudo. N&o existem respostas certas ou erradas,

todas representam a forma de cada um/a pensar ou agir.
Questionéario para Educadores/as

2 — Género:
[0 Feminino O Masculino
3 — Tempo de servico até final do ano letivo 2017/2018: ..........c.ccceeuvenee. anos

4 — Tempo hé que se encontra a lecionar neste Jardim: ................ anos € ............. meses

5 — Habilitacdes académicas:

Auxiliar Pedagdgica

Educador/a de Infancia

Licenciatura Em
Pds-graduacao Em:
Mestrado Em:
Doutoramento Em:
Outra Qual?

6 — Quais as competéncias que sdo mais trabalhadas com as criancas desta faixa etaria?

7 - Alguma vez fez visita de estudo a escola primaria com o0s seus alunos?
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Nunca

n

—] Raramente

_l As vezes

—] Frequentemente

—l Sempre

8 - Quando trabalha com um grupo de criancas de 5 anos, o/a Educador/a estabelece

alguma relacdo de cooperacdo e entreajuda com o/a professor/a de 1° C.E.B. que ira

receber a turma?

Nunca

]

] Raramente ] As vezes

Por favor explique a sua resposta

:] Frequentemente j Sempre

9 — De que forma é feita essa cooperacao e entreajuda?

11 - O/A Educador/a tem conhecimento suficiente sobre o que é desenvolvido no 1° Ciclo

do Ensino Bésico?

Nunca

B

j Raramente

j As vezes

Por favor expligue a sua resposta

] Frequentemente

:] Sempre
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12 — Como Educador/a, so trabalha com criangas de 5 anos?
Sim :] Néo :]
13 - Na sua sala existem criangas com NEE?

Sim j Néj

14 - Se respondeu sim, como lida com essas crian¢as?

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo B - Guido de Entrevistas - Professores/as

Este questionario destina-se aos/as professores/as de 12 Classe do 1° ciclo do Ensino

Basico e insere-se no projeto de mestrado em Ciéncias da Educacéo, na especialidade de

Administracdo, Regulagdo e Politicas Educativas, realizado no Departamento de

Pedagogia e Educagio da Universidade de Evora. A sua colaboragio, no preenchimento

deste questionario, € muito importante. Toda a informacédo fornecida serd anénima e

usada apenas para este estudo. N&o existem respostas certas ou erradas, todas representam

a forma de cada um /a pensar ou agir.

1 - Idade: .........

2 — Género:

Questionéario para Professores/as

...... anos

[0 Feminino O Masculino

3 — Tempo de servigo (no 1° ciclo) até final do ano letivo 2017/2018: ..........c..c..cnee..

anos

4 — Quanto tempo que se encontra a lecionar na atual escola: .................. anos e

5 — Situacdo na profisséo:

Professor/a Eventual

Professor/a Eventual com formacéo pedagogica

Professor/a do Quadro

6 — Habilitac6es académicas:

Licenciatura Em:

Pds-graduacao Em:

Mestrado Em:

Doutoramento Em:
t)

Outra Qual’

7 — Nivel a que leciona:
O 1° ciclo | 2.%ciclo

8 — Tem experiéncia de lecionacéo a 12 classe?

Sim 3 Nao j
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9 — Quando recebe alunos da 12 classe do 1° ciclo, quais sdo as competéncias mais

trabalhadas?

10 — Normalmente, quando recebe uma turma da 12 classe, estabelece uma relagdo de
cooperacéo e entreajuda com o/a educador/a?

Nunca D Raramente D As vezes D Frequentemente D Sempre j

11 — De que forma é feita essa cooperacdo e entreajuda?

12 — Na sua qualidade de Professor/a tem conhecimento suficiente sobre o que é feito na

Educacao Pré-escolar?

e

Sim Nao

13 — O/A Professor/a deve saber quais as capacidades e competéncias que cada crianga

deve possuir para ingressar no 1° Ciclo?

Sim j Né&o j

14 - Quantas vezes ja& lecionou a 1* Classe do Ensino Baésico? -

15 - Na sua sala existem criangas com NEE?

Sim j Nao j
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16- Se respondeu sim, como lida com essas criangas?

17. Na sua opinido a relacdo entre professor/a e aluno/a deve ser:

De amizade De irmandade j De imposicéao j De equidisténciaj

De menosprezo |

18 — Como acha que se pode articular melhor a transicdo da crianca para a 12 classe do 1°

ciclo do Ensino Béasico em Sdo Tomé e Principe?

19 — Assinale a sua opinido sobre as seguintes definicdes, tendo em conta que:

1 = Discordo completamente

2 = Discordo

3 = Né&o concordo nem discordo
4 = Concordo

5 = Concordo completamente
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O curriculo é:

1. Um produto predefinido de contetdos organizados em disciplinas
a ensinar nos diversos anos de escolaridade.

2. Um plano ativo e dindmico de aprendizagens que compete a escola
garantir, desenvolver e organizar.

3. Um conjunto de conteudos e objetivos que devidamente
articulados, constituem a base da organizacdo do ensino e da
avaliacdo do desempenho dos/as alunos/as, assim como outros
principios orientadores que venham a ser aprovados com 0 mesmo
objetivo.

4. Um projeto organizador de aprendizagens socialmente necessarias
a cada contexto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é
interativo e permanente.

O desenvolvimento curricular é:

1. Um desenho curricular pelo qual todos/as os/as docentes se
orientam.

2. O caminho, a organizacdo e a metodologia que cada escola pGe em
marcha para conseguir atingir um conjunto de aprendizagens.

3. A concretizacdo do plano sequencial do ensino e da aprendizagem,
privilegiando-se as regras de previsdo, temporalidade e precisdo de
resultados
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A gestdo curricular é:

1. Um processo de tomada de deciséo orientado para as finalidades
educativas que se pretendem atingir num determinado contexto

2. A decisdo, a nivel do Departamento Curricular, sobre o que
ensinar, porqué, como, quando, com que prioridades, com que meios,
com gue organizacdo e com que resultados.

3. A reconstrugéo contextualizada, dindmica e interativa, por parte de
cada escola, do curriculo nacional.

4. O modo como se organizam os contetidos disciplinares para 0s
diversos anos e disciplinas.

O trabalho colaborativo docente é:

1. A analise, discussdo e tomada conjunta de decisdes sobre aspetos
intrinsecos a pratica letiva, tais como, planificacdes, construcdo de
materiais e critérios de avaliacdo, com vista ao sucesso escolar de
todos/as os/as estudantes.

2. O trabalho dindmico de concecéo e planificacdo de atividades
curriculares, com base numa relacdo de interdependéncia e de
responsabilidade, onde se decidem as opgdes curriculares e praticas a
adotar.

3. A planificacdo e agdo profissional conjunta tendo em vista a
superacdo de situacbes problematicas cuja solucdo € pesquisada e
discutida por todos/as.

Obrigada pela sua colaboracao!
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