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RESUMO: A situagdo vivida pelos indigenas brasileiros impulsionou-nos a problemdtica
desta investigagao: promover a empatia e a cultura escrita em criangas do ensino funda-
mental, recorrendo a literatura infantil indigena. Os objetivos do estudo eram: conhecer
concepgoes e atitudes dos alunos relativamente aos indigenas; orientar uma intervengao
pedagégico-didética, apoiada na literatura infantil indigena, que ajudasse a modificar con-
cepgoes e atitudes de natureza discriminatéria; analisar em que medida essa intervengio
serviu para aprofundar o conhecimento dos alunos acerca da cultura indigena, promovendo
a apropriacio da cultura escrita. Optou-se por um estudo qualitativo, numa aproximagao
a metodologia da design research. Como instrumentos de recolha de dados, elegeu-se a
entrevista, a observagao e as notas de campo. A amostra era constituida por uma turma
do ensino fundamental de uma escola urbana do estado do Par4, Brasil. Os resultados da
investigagao apontaram para uma identificagao, receptividade e entusiasmo das criangas a
cultura e a literatura indigenas.
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ABSTRACT: The situation lived by Brazilian natives has led us to the problem of this resear-
ch: to promote empathy and written culture in elementary school children, using indige-
nous children’s literature. The goals of the study were: to know the students’ conceptions
and attitudes regarding the natives; to guide a pedagogical-didactic intervention, supported
in the indigenous children’s literature, that helped to change conceptions and attitudes of a
discriminatory nature; to analyze the extent to which this intervention served as a means to
deepen the students’ knowledge about the indigenous culture, promoting the appropria-
tion of written culture. We choose a qualitative study, in an approach to the methodology
of design research. As instruments of data collection, the interview, the observation and the
field notes were chosen. The sample was a class of elementary school from an urban school
in the state of Pard, Brazil. The results of the research pointed to the children’s identification,
receptivity and enthusiasm for indigenous culture and literature.

KeywoRbps: School; reading; indigenous culture and indigenous children’s literature.
INTRODUCGAO

A lei 11645/2008 — que obriga o ensino, nas escolas brasileiras, de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena (BRASIL, 2008) — vem trazer a esperanga de
minorar o quadro de discriminagao, no Brasil, contra indigenas. Avista disso, empe-
nhamo-nos em utilizar a intervengao pedagégico-didética em sala de aula, através de
oficinas, como meio de conhecimento da literatura infantil indigena para promover
a formacao de leitores, a apropriagao da cultura escrita, a educagao multicultural e
uma reflexao sobre tais temas na escola.

Reconhecemos na educagao multicultural bem como no poder da leitura e da
literatura importantes caminhos para chegar ao Outro, a0 mesmo tempo desenvol-
vendo no educando a consciéncia de mundo tao necessaria a paz na escola e também
na sociedade. Quanto mais nos aproximarmos desse Outro — que é indigena brasilei-
ro — maior serd a ocasiao de desenvolver a empatia. A primeira etapa para se chegar
a educagao multicultural é promover o contato com outra cultura para desfazer os
estere6tipos que a cercam numa cortina de fumaga, impedindo o didlogo entre ambas.

Nossa proposta foi levar as criangas do quarto ano da escola bésica histérias que
elas desconheciam e lhes proporcionar a descoberta desse Outro que é indigena.
Partimos do pressuposto que a expressao literdria indigena deve ser valorizada,
por proporcionar ao leitor oportunidade de conhecer novos pensamentos e novos
valores, configurando-se como veiculo de conscientiza¢ao e empatia e formando-o,
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simultaneamente, como leitor. Nossa pretensao foilevar a escola autores e narrativas
quase desconhecidos do grande publico a fim de minorar alacuna que ha ainda hoje
em relagao a literatura infantil indigena no Brasil.

Nesse estudo, resultante de nossa Tese de Doutorado (SALES, 2019), na
Universidade de Evora, Portugal, ap6s expormos o referencial tedrico, importante
veiculo de reflexao, destacamos inicialmente alguns aspectos da metodologia em-
preendida. Focamos, entdo, nas primeiras entrevistas semiestruturadas, seguidas
de uma breve explanagio de nossas oficinas, para depois expormos as segundas
entrevistas semiestruturadas e, finalmente, concluir nosso estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Inicialmente, nesse estudo, respaldamo-nos em Nussbaum (2005; 2015),
Drobniewski (2012), Canclini (2015), Bhabha (2013), Freire (1987; 2016), Adorno
(2000) e outros para, com seus pressupostos, refletirmos acerca de um pensamento
com o qual compactuamos: a empatia para com o Outro. Tais autores nos pro-
poem uma educagao mais humanizada. Uns sao mais explicitos, como é o caso de
Nussbaum (2005; 2015), Drobniewski (2012) e Freire (1987; 2016); outros deixam,
aqui e ali, tragos de preocupagao com os rumos que a escola segue presentemente
e que nos levard, possivelmente, a um futuro incerto, conforme aponta Adorno
(2000) em sua obra direcionada a educacio.

A questao da empatia se insere em nossos propositos no que concerne aos
indigenas brasileiros, uma vez que sao ainda hoje marginalizados; eles, porém,
possuem uma cultura antiga e diversificada, nao obstante ignorada pelos proprios
brasileiros. Uma das consequéncias de tal desconhecimento ¢ a discriminagao e o
racismo contra os nativos, o que nos motivou a investigagao da cultura e da litera-
tura infantil indigena e divulgagao as criangas de uma escola amazdénica. O contexto
atual vivido no pais e em diversos pontos do globo exige dos cidadaos sairem de seu
individualismo, olharem para o Outro e exercitarem a empatia.

Algumas das ideias erréneas acerca dos povos indigenas foram fincadas em
nossas mentes durante séculos e fizeram com que esquecéssemos que os autdctones
constituem uma importante parte do povo brasileiro, assim como os afrodescen-
dentes, que nos transmitiram sua cultura, legando-a como marca a fim de formar-
mos nossa identidade. Nao s6 o povo portugués faz parte dessa histéria, muitos
outros povos deram sua contribui¢do para construirmos o que hoje chamamos de
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Brasil. Os indigenas que aqui estavam no momento da chegada dos europeus nos
deixaram uma das bases de nossa cultura, principalmente quando tratamos do Par4,
da Amazonia e das criang¢as amazoOnicas.

Em meio a um pais tao multicultural quanto o Brasil, hd necessidade de levar
a escola outras perspectivas, de autores literdrios que o cinone negligencia, mas
que apresentam narrativas eternizadas por serem recontadas continuamente. Hg,
portanto, que se repensar a educacao, refletindo os valores de igualdade e cida-
dania para todos. A constru¢ao de uma escola mais democrética se tornara vidvel
mediante uma escola conscientizadora e humanizadora, empenhada na autonomia
dos educandos (ADORNO, 2000; NUSSBAUM, 2005; FREIRE, 2016), lutando
contra o preconceito e o racismo.

A obra literdria, através de debates e reflexdes, constitui importante motor para
a sensibiliza¢ao das pessoas que formam a sociedade, equilibrando-a, segundo
Candido (2004 ). Aliteratura se torna “fator indispensavel de humanizagio e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade (...)” (CANDIDO, 2004, p. 174).
E ainda esse intelectual que afirma: “a literatura aparece claramente como mani-
festagao universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e nao ha
homem que possa viver sem ela (... )” (CANDIDO, 2004, p. 174).

Assim, a literatura é um agente da educagao multicultural a propiciar a empatia
(NUSSBAUM, 2005; 2015; LOBO, 2008; SEBASTIAN; GUTIERREZ, 2008;
MORGADO; PIRES, 2010; DROBNIEWSKI, 2012; BHABHA, 2013) porque
oportuniza o contato do leitor com o Outro, fazendo-o sentir outros sentires, com
personagens que vivem vidas diferenciadas da sua, daquela experimentada por quem
1é a obra literdria, alargando sua mundividéncia. Este estudo, portanto, apresentou e
trabalhou as obras da literatura infantil e a cultura indigena em uma sala de aula, com
criangas do ensino fundamental, a fim de se desfazerem conceitos equivocados sobre
povos indigenas, promover a empatia e fomentar a apropriagao da cultura escrita.

METODOLOGIA

Com base em preocupagdes ligadas a questao dos povos indigenas no Brasil
contemporéineo e a questao da apropriacao da cultura escrita pelas criangas, apre-
sentamos nossa questao inicial — de que modo a intervengao pedagégico-didatica
do professor, ancorada na exploragao da leitura e da literatura infantil indigena,
pode contribuir para um maior conhecimento e respeito aos povos indigenas e
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sua cultura e, consequentemente, amenizar processos de discrimina¢ao em sala
de aula? Como objetivos do estudo buscamos: conhecer as atitudes e concepgdes
das criangas relativamente as populagdes e culturas indigenas; preparar e orientar
uma intervengao pedagdgico-didatica, apoiada principalmente na literatura infantil
indigena, que ajudasse a modificar as concepgdes e atitudes, especialmente as que
se revelassem de natureza discriminatdria; e analisar em que medida essa interven-
¢ao na sala de aula serviu como meio de aprofundar o conhecimento dos discentes
sobre essa cultura, promovendo a apropriagao da cultura escrita pela crianga leitora.

Seguimos entao a linha do estudo qualitativo, por investigar os discursos pro-
feridos, indo ao lécus e averiguando com os sujeitos a compreensao da realidade
através de suas representagoes, perscrutando sentimentos, inclinagoes, represen-
tagOes, receios e até preconceitos dos falantes, fazendo-os aflorar, o que pode nos
ajudar a compreender a sociedade. Por desenvolvermos experimentagdes em sala
de aula usando metodologias inovadoras, adequando-nos e afinando-nos ao longo
do processo, optou-se por uma aproximagao a metodologia da Design Research
(DR). A DR pressupde a agio em um contexto com um problema detectado e o es-
tuda com o intuito de aplicar intervengdes para soluciona-lo (FREITAS JUNIOR;
MACHADO); KLEIN; FREITAS, 2015).

A recolha de dados se compoés de pesquisas em documentos, legislagao brasi-
leira, observagoes, notas de campo e entrevistas semiestruturadas.

Oito foram as partes que compuseram a investigago: a) preparagio do roteiro e
da primeira entrevista semiestruturada, com sua aprovagio; b) aplicagio da entrevista;
c) anélise desta; d) elaboragdo dos planos das oficinas; e) intervengdes na sala de aula
(dez oficinas utilizando-se sempre a literatura infantil indigena e alguns artefatos desta
cultura); f) preparagio do roteiro e da segunda entrevista semiestruturada, com sua
aprovacio; g) aplicagio da segunda entrevista; e h) andlises dos dados.

Utilizamos, inicialmente, como base de nossos estudos, leis como a Constitui¢ao
de 1988; a lei 11645/2008, a qual torna obrigatério nas escolas bésicas o ensino da
cultura, da histéria indigena e afrodescendente; normatizagoes referentes a esco-
la brasileira, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, dos
Parimetros Curriculares Nacionais, da Base Nacional Comum Curricular e de
politicas educacionais como o Programa Nacional Biblioteca Escolar, o Programa
Nacional do Livro Didético e o Sistema Municipal de Biblioteca Escolar.

Com a entrevista semiestruturada, vemos as marcas dos discursos hegemo-
nicos incrustadas nas falas, suas subjetividades e fragilidades, ajudando-nos a
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enxergar e compreender tais representagoes. Em vista disso, elaboramos os ro-
teiros para duas partes das entrevistas, uma antes da intervengao e outra logo em
seguida a ela. Buscamos nossas respostas em alunos do quarto ano do Ensino
Fundamental, na faixa etdria de nove e dez anos, importante idade para alguns
autores (KOEPKE, 2014), que a explicam como fase de inicio de uma compreen-
sao maior dos fatos experienciados.

A intervengao pedagogico-didatica se sucedeu em quatro meses, de fevereiro a
junho de 2017, com dez oficinas realizadas as quintas e sextas-feiras, de 7h3o as 9hzo
da manh3, em uma sala de aula com 28 alunos. Porém, a amostra do nosso estudo foi
constituida apenas por 17 criangas, por motivo de falta de assiduidade de algumas
delas. Resolvemos designar as sessdes como oficinas para diferencia-las das aulas
comuns, dando-lhes uma configuragao mais ativa da parte do alunado, com maior
participacao em atividades ladicas.

O corpus de nosso estudo e prética na escola se formou de histérias de autores
indigenas, a exemplo de Daniel Munduruku (o escritor indigena brasileiro mais co-
nhecido), Yaguaré Yama e Kaké Jecupé; também compuseram esse rol escritores nio
indigenas, como Clarice Lispector, Ana Maria Machado, Juraci Siqueira e Marion
Villas Boas, com fabulas ou histérias de animais, lendas, mitos e demais narrativas.

Enumerando-as, utilizamos nas oficinas dez narrativas contadas pelos proprios
escritores indigenas. De Kak4 Werd Jecupé (2007): O buraco da onga, lauareté e a
anta, O pajé e o ratinho e lauareté e o jabuti; de Daniel Munduruku (2001; 2006;
2009): Maracand, O saber das avés, As serpentes que roubaram a noite; de Yaguaré
Yama (2001; 2014): Sobre a origem do mundo, Yaguaraboia, a mulher-onga e O fan-
tasma da casa abandonada. E mais cinco recontadas por escritores nao indigenas:
Ana Maria Machado (2004): O Veado e a On¢a (a mesma lauareté e a anta, de Kaka
Wer4 Jecupé, com pequenas variagdes); Clarice Lispector (1999): O pdssaro da
sorte; Marion Villas Boas (2013): Jabuti e a anta e Jabuti e a onga; e Juraci Siqueira
(2016): O mito da criagdo dos rios da Ilha de Marajo.

As primeiras entrevistas nos serviram, entre outros objetivos, para observagao
dareceptividade dos alunos acerca dos povos indigenas e de sua cultura. Em seguida
a elas, analisamos os dados e continuamos com a interveng¢ao pedagégico-didatica
realizada pela professora investigadora, enquanto faziamos anotagées do anda-
mento de todas as oficinas. Tratava-se de observagoes e notas de campo feitas apds
cada oficina também pela investigadora. Em cada uma das sessdes em sala de aula
utilizamos histérias de livros de escritores indigenas e nao indigenas que também
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recontam histdrias de nossos nativos. Depois da intervengao pedagoégico-didatica,
demos prosseguimento para as segundas entrevistas, seguidas de sua analise de
dados e comparagao de ambas, para perceber se houve alguma modificagao nas
concepgoes e atitudes de natureza discriminatéria da parte dos sujeitos-criangas, se
houve um aprofundar de conhecimentos acerca da cultura indigena, promovendo
a apropriacao da cultura escrita pela crianga.

PRIMEIRA ENTREVISTA

A primeira entrevista semiestruturada continha 13 questdes e pretendia iden-
tificar o nivel de conhecimento das criangas acerca da cultura indigena, para
posteriormente promover a leitura e a educagao multicultural no meio escolar,
estimulando maior respeito pelos povos indigenas e sua cultura. Cada uma foi
designada com uma letra do alfabeto, de A a Q. Essa entrevista as encontrou
inicialmente acanhadas, certamente por se tratar de um primeiro contato mais
proximo, afinal, haviamos nos reunido apenas uma tnica vez antes, no dia em que
nos apresentamos a elas.

Ao estudar a crianga de nove anos, Koepke (2014) acredita que esta nao possui
ainda a capacidade de abstragao em profundidade, principalmente quando lida com
problemas complexos. Por se tratar de entrevistas semiestruturadas, tais aspectos
foram observados nas criangas ouvidas, pois esse tipo de entrevista proporciona
maior liberdade as respostas propostas, sem seguir as questdes rigidamente, dei-
xando os falantes livres para falar abertamente.

Precisamos saber de nossas criangas se elas conheciam algo da cultura indige-
na e se ja haviam visto algum indigena antes; ao perguntarmos a uma delas o que
pensava acerca destes, afirmou-nos que os “achava um pouco preguigosos”. Outra,
quando questionada como reagiria ao encontrar um indigena na rua, replicou:
“Eu até o trataria bem”, levando-nos a supor que seria uma concessao tratar um
indigena bem. Bakhtin (2000) nos fala de tais palavras ocultas ou semiocultas
que o falante profere, “com graus diferentes de alteridade” (BAKHTIN, 2000,
p. 318). E dificil ser empatico com o outro quando ele é muito diferente de nés,
ainda mais se ndo sabemos nada sobre ele antes.

Ao fazer um apanhado dos termos utilizados pelos discentes na descri¢ao acerca
dos indigenas, obtivemos um resultado esperado. Clichés como: “sem roupa’, “pin-
tados”, “com penas’, “palhas’, “flechas”, “eles comem eles mesmos”, “tatuagem”, “tem
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um negécio aqui grandio” (botoque), mostraram o desconhecimento que gera
estere6tipos, os quais formam o imaginario sobre individuos e cultura indigenas.

Os entrevistados apresentaram ora uma visio romantica dos indigenas (“A
pessoa [indigena] pode fazer tudo o que ela quer”, “sio livres na vida deles, (...)
podem fazer o que eles quiserem”) ora os relataram como selvagens, atrasados, seres
que ndo tém nada a oferecer ou a ensinar a nossa sociedade: “para aprender aler e
escrever, falar com a gente, para ele conseguir passar de ano, pra ele saber como sao
as coisas”, “(...) porque eles iam saber estudar”, “a gente pode ajudar melhor eles a
terem mais amigos”, “porque eles estariam estudando, estariam aprendendo a ler”.
Também alguns os ignoram completamente: “l4 ndo tem escola”, “[o indigena] ¢
negro’, “é negro, (...) cabelo enroladinho”, “ele é preto”, “loiros, os olhos podem ser
azuis, verdes..., “o olho azul’, “..ele usa tatuagem”.

A maioria das criangas demonstrou ser receptiva para com os indigenas quan-
do lhes foi perguntado se gostariam de conhecer uma aldeia indigena. Revelaram-
se muito curiosas e interessadas em saber de sua cultura, sua habitacao, seus
costumes, sua vida mais livre, em contato com a natureza e os animais, dai por
que se identificaram com os povos indigenas: “queria ver eles cagando’, “[vi] na
TV e achei legal”, “gosto de saber o que eles fazem”, “eu queria ver como as casas
$30, como sao as brincadeiras”.

A crianga ¢ aberta ao novo e nao demonstra preconceito ou racismo a nao ser
que tenha sido educada para rejeitar ou discriminar o Outro. Essa abertura podemos
perceber nas falas: “porque ia poder tomar banho nos igarapés”’, “porque eu gosto
do mato”, “4 [nas aldeias] é legal (...) d4 pra brincar de qualquer coisa 4. L4 ¢ maior.”

Considerando que ainda nao haviamos empreendido as oficinas, tais respos-
tas nos serviram como indicadores de que as criangas necessitavam conhecer
realmente a cultura indigena, e também de que a lei 11645/2008 precisa sair do
papel e habitar as escolas brasileiras.

AS OFICINAS
Iniciamos as intervengoes pedagogico-didaticas, consubstanciadas em dez ofi-
cinas, aps a primeira entrevista, ja cientes de que os sujeitos de pesquisa, apesar de

demonstrarem ignorancia em relagao a cultura indigena, achavam-se receptivos em

3. Igarapé: rio. Em tupi: caminho das dguas.
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relagao a ela. Cada oficina foi elaborada de modo a apresentar atividades diferen-
ciadas com recursos didaticos variados e muita leitura mediada, que promovesse a
reflexao acerca da cultura e filosofia indigenas bem como aleitura e o conhecimento
da literatura infantil indigena; enfim, a apropriagao da cultura escrita.

Nas oficinas, as praticas de cariter pedogogico-didatico incorreram em leituras
da literatura infantil indigena e dindmicas ativas e inovadoras, sempre estimulando
as criangas a participar delas bem como das reflexdes baseadas nos temas, a partir
do estudo das obras literdrias. Empreendemos, outrossim: conta¢ao de historias,
visionamento de videos, dudio de uma cangao guarani com a cantoria das criangas,
fabricaco de objetos (casa de papel, animal de massinha), desenhos (de charges,
histéria em quadrinhos), caca-palavras indigena, palavras cruzadas, um jogo de
origem indigena, pintura corporal ou grafismo, dobradura de papel, contato com
artefatos e aderegos exclusivamente originarios da cultura indigena.

No momento inicial de cada sessao havia a contagao de histérias promovida
pela professora investigadora em determinadas ocasides e, noutras, os alunos
realizavam a leitura silenciosa ou oral. Esses momentos eram seguidos de discus-
sao sobre aspectos das narrativas e os discentes contribuiam manifestando suas
impressoes acerca dos textos.

Durante as oficinas houve alternincia na apresentagao de histérias contadas por
escritores indigenas e nao indigenas, como ja relatado. No geral, eram feitas duas
leituras em momentos diferentes de cada sessao, de modo que os alunos pudessem
compreender e abstrair os elementos de cada texto antes que se iniciasse a contagao
da histéria seguinte. As atividades de cada dia eram feitas de acordo com o tema da
oficina e diretamente relacionadas a narrativa apresentada naquela ocasido.

Atividades ludicas encerravam cada oficina para produzir nas criangas um efei-
to agradavel, a fim de que elas voltassem na outra semana e vissem na escola bons
momentos de aprendizado e lazer. Era um momento de descontragio, pelo qual
as criancas jd esperavam entusiasmadas, pois se mostrou como rotineiro tornar a
oficina mais divertida e desejada. Simpatizantes das ideias de Tolstdi (2005), cuja
pedagogia propiciava uma “aprendizagem participante e criativa” (TOLSTO], 2005,
p- 16), entendemos que toda aula para criangas deve ser motivadora e oferecer a
oportunidade para elas se descontrairem e aprenderem brincando.

Ao final de cada oficina, sempre estimuldvamos os alunos a buscarem na bi-
blioteca da escola textos de literatura infantil indigena para serem lidos em casa e
posteriormente comentados em sala de aula.
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SEGUNDA ENTREVISTA

A segunda parte das entrevistas se realizou apds a interven¢ao pedagoégico-di-
datica e objetivava reconhecer o nivel de conhecimento dos educandos no tocante
a cultura indigena e promover a educag¢ao multicultural com mais consideragao
pelo povo indigena. Foram um total de quinze perguntas, divididas novamente em
dois blocos: a) conhecimento: aprofundar o conhecimento da cultura indigena; e
b) respeito: possibilitar a educagio multicultural com mais consideragio pelo povo
indigena e por sua cultura, de maneira que fosse possivel esquematizar as respostas
para posterior andlise. Optamos novamente por utilizar o mesmo cédigo alfabético
da entrevista anterior com cada entrevistado.

Iniciamos essa segunda rodada de perguntas desejando saber o que as criangas
pensavam acerca de ideias que sao divulgadas sobre os indigenas, como a de que eles
se alimentam de carne humana ou sao pregui¢osos. A maioria dos discentes se posi-
cionou por nao concordar com tais ideias, embora alguns nao tenham conseguido
desenvolver um raciocinio claro sobre a questao, provavelmente em decorréncia da
imaturidade natural da idade. Ilustrando os cinco séculos de preconceitos ligados a
cultura indigena, trés alunos compactuaram com as ideias preconceituosas expostas
na pergunta, certamente por ouvirem discursos tao veiculados na sociedade, que
ainda associam o indigena ao canibalismo e a preguiga.

Merecem destaque as respostas ao seguinte questionamento, o qual inquiria
se a crianga gostara de ter conhecido algo mais sobre a cultura indigena. Houve
unanimidade na aceitagao e satisfagio em conhecer a cultura e literatura indigenas.
Determinadas criangas manifestaram: “Aha. Porque é legal. Tem gente que acha
muito chato trabalhar com os indios, tem gente que gosta até de escravizar os indios.
Mas tem gente que gosta deles”.

Alguns alunos enfatizaram que gostaram de aprender sobre a cultura indigena.
Um deles até destacou os detalhes mais significativos do aprendizado: “Sim, porque
agente aprendeu as palavras que eles usam. A gente aprendeu as palavras indigenas,
a gente soube dos indios” De modo geral, os discentes apontaram as oficinas como
benéficas; nelas, obtiveram a oportunidade de conhecer novas palavras, narrativas
diferenciadas, um jogo, brincadeiras divertidas — experiéncia considerdvel em sua
formacao como cidadaos.

Uma de nossas questdes fez referéncia ao conhecimento das criangas so-
bre a autoria dos textos indigenas. A maioria dos entrevistados (quatorze dos
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dezessete) admitiu ter conhecido; entretanto, alguns, provavelmente em virtude
da complexidade das palavras indigenas, nao conseguiram se lembrar dos nomes
com exatidao. Outros, apesar das dificuldades da nomenclatura dos escritores
amerindios, souberam citar com precisao o nome de Kaka Jecupé - autor de
quatro das narrativas escolhidas para a oficina.

Outro autor lembrado pelas criangas foi Daniel Munduruku. Os textos sobre
ongas foram os campedes no gosto dos alunos, que inclusive citaram os mais im-
pactantes, lembrando-se da trama e dos nomes complexos de personagens como
Tauareté e Yaguaraboia. Entre os dezessete entrevistados, apenas trés nao se lembra-
ram de nenhum texto, apesar da conta¢io de histdrias em sala de aula.

Quando lhes foi indagado sobre o que pensavam da pintura corporal ou grafis-
mo, a maior parte das criangas demonstrou empolgagao em conhecer essa arte. Uma
das respostas de um dos entrevistados a essa mesma questao se revelou bastante
apreciavel: “Eu gostei muito [énfase]. Porque quando eu cheguei 14 em casa, a ma-
mae disse que eu nao ‘tava’ parecendo eu mesma, parecia que eu tinha ido na tribo
do meu avd, e me pintaram todinha!” Tal fato ja fora detectado de antemao pela
professora investigadora, uma vez que, durante a realizacao dessa atividade ladica,
os discentes se mostraram alegres e ansiosos para que chegasse logo o momento de
ter os grafismos pintados em sua pele. Curiosamente, um aluno, que inicialmente
nao desejara participar desta atividade, ao observar a animagao de seus colegas,
mudou de opinido e teve o rosto pintado, assim como os demais.

A penultima pergunta indagava sobre a possibilidade de a crianga se encontrar
com um indigena. Dos dezessete entrevistados, a maioria respondeu positivamente,
dizendo que tratariam o indigena bem. Nao obstante, as justificativas foram as mais
diversas, tais como a de um aluno, que afirmou desejar ser amigo deles, ensejando
também ser um indigena. Outrem declarou que nao devemos maltratd-los e ainda
outro proferiu que lhes daria um presente.

Os entrevistados demonstraram, explicitamente ou de modo velado, que
admiram o estilo de vida indigena — ao respeitar os animais e a natureza, conside-
ram positivamente os indios e reconhecem o seu direito de lutar por suas terras.
Algumas criangas, que se mostraram mais empedernidas na visao estereotipada
do indigena, em suas ultimas respostas confirmaram a nés uma sensibilizagao
pelos indios e sua cultura.
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CONCLUSOES

Ao observar os objetivos das entrevistas junto as intervengoes e tendo como norte
a questao inicial de nossa investigagao, isto é, um trabalho sistemdtico com aporte
principal da literatura infantil indigena na escola bésica, a fim de tornar a cultura in-
digena mais visivel e promover a empatia nos discentes bem como a sua apropriagao
da cultura escrita, levamos a escola uma cultura que, apesar de ter seu valor, sofre
processos de discriminag¢ao junto a povos que formaram a na¢ao brasileira.

Uma gama de autores nos fizeram crer que é possivel uma educagao mais hu-
manizada, aqui também chamada de educagao multicultural. Todos eles estao, de
algum modo, comprometidos com uma educagao diferenciada e conscientizadora,
que possa dar conta do futuro que se espraia; para isso, no entanto, devemos plasmar
nossas criangas com o barro da solidariedade e da cidadania.

O papel daliteratura é preponderante porque, com ela, podemos enxergar além
das aparéncias e sair de nosso mundo cercado de conformismos. A reflexao vem
da leitura atenta e da compreensao do que esta escrito. Lemos no livro, no Outro e
imediatamente comparamos com o que pensamos e vemos em nds e na sociedade.
A leitura nos forga a enxergar o que estd encoberto.

Confirmamos, em nossos estudos, com a primeira entrevista, haver um precon-
ceito meio velado e um grande desconhecimento dos indigenas, nos discursos dos
sujeitos entrevistados, mas verificamos também o desejo que nasce da curiosidade
de conhecer algo mais desses povos, de sua cultura e a disposigao de recebé-los bem.

Os alunos nao conheciam nenhum autor ou obra de literatura infantil indigena
antes de nossa intervengao pedagégico-didatica, porém, a partir do momento em
que tiveram contato com essas historias e as leram, notamos que as apreciaram; e
mesmo em relagao aos proprios indigenas, seu jeito de ser e de viver foi apreciado
e admirado. Houve identificacdo; dai a boa recepgao para com a cultura que lhes
apresentamos, mostrando-se sensiveis aos dramas vividos pelos indigenas, como
a luta pelos territdrios e por sua cultura milenar. Mas o que mais ficou patente na
preferéncia das criangas foram as narrativas indigenas, contadas ou lidas.

A boa receptividade das oficinas foi perceptivel, possivelmente por trazer ele-
mentos inéditos, como a literatura e os artefatos pertencentes a cultura indigena. A
maior parte da turma se recordou das histérias lidas na aula anterior; houve evolugao
também na leitura oral praticada pelos alunos, uma vez que, nas primeiras sessoes,
eles se mostravam titubeantes no momento de ler em voz alta e, posteriormente,

62 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.38, n.78, p.51-65, 2020.



Maria da Luz Lima Sales; Angela Bal¢a

apresentaram-se mais desenvoltos e empolgados na leitura compartilhada, o que so-
lidificou em nds a crenga de que tais atividades sao essenciais para o desenvolvimento
do potencial dos jovens leitores e precisam ser estimuladas continuamente na escola.

Contrapondo as duas entrevistas e levando em consideragao a importéincia das
oficinas, constatamos que a intervengao pedagogico-didatica foi proficua, haja vista
que anteriormente os discentes demonstraram total ignordncia com relagao aos
povos indigenas e sua cultura, mas, ap6s as oficinas, puderam conhecer vocabulos,
narrativas e instrumentos musicais, entre outros artefatos e aspectos da riqueza
milenar desses povos.

As expressoes de carinho e de boa receptividade observadas nas segundas
entrevistas suplantaram aquelas de carater depreciativo detectadas nas primeiras
entrevistas acerca dos indigenas. Tanto que as atividades ludicas de culminancia,
sempre promovidas ao final de cada sessao, deixaram claro a participagao total das
criangas, comprovando o sucesso obtido na intervengao pedagégico-didatica, leit-
motiv principal de nossa investigagao.

Terminamos nosso estudo, novamente, com Candido (2004) e seu pensamento
sobre o poder da literatura (e da cultura, acrescentamos nés) na luta contra a discri-
minagao e o racismo: “a literatura pode ser um instrumento consciente de desmasca-
ramento, pelo fato de focalizar as situagoes de restrigao dos direitos, ou de negagao
deles, como a miséria, a servidio, a mutilagdo espiritual” (CANDIDO, 2004, p. 186).

Acreditamos assim que os objetivos dessa investigagao foram concretizados,
contribuindo para a apropriagao da cultura escrita, por parte das criangas, e para
o seu conhecimento e modifica¢ao de algumas concepgoes e atitudes perante a
cultura e perante os proprios povos indigenas.
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