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Pritica de Ensino Supervisionada em Educac¢do Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do

Ensino Basico: Construindo a monodocéncia contrariando fragmentacées

Resumo

Este relatorio inclui uma investigagdo realizada durante o estigio e para a obteng@o do grau de

Mestre em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1° CEB.

Um trabalho biograficamente orientado, equivalente a dissertacdo, partiu da perce¢do de
multiplas fragmentagdes em ambiente escolar ¢ da necessidade da voz de profissionais que
investigam agindo. A problemética emergiu, assumindo-se contrarid-las. Contribuimos, numa
outra dimensdo, para a formagio de quem se torna educador(as)-professor(as)!, em especial,
no que perfila configurar uma monodocéncia. Tornando publica a nossa voz, evidenciamos que
ndo podemos continuar a fragmentar, embora necessitemos reconhecer a complexidade
inerente a ensinar e a aprender na escola/JI, assim como a importancia da investigagéo realizada
em contexto profissional, relevando a humanizagdo dos processos. Dos multiplos aspetos
vividos e estudados, importou um trabalho curricular integrador, colaborativo e
intencionalmente articulado, a escuta das criangas, a escrita reflexiva e a narragdo, quer para
aprendizagem das criangas quer da constru¢do de uma monodocéncia que ndo esquece a pessoa

em formagdo nem a epistemologia das ciéncias e da profissdo docente.

Palavras-chave: monodocéncia; fragmentagdes escolares; estagio supervisionado; formacdo

de educadores-professores; integragao curricular.

! Reconhecendo as questdes de género assumimos, preferencialmente, a facilidade da expressdo escrita e da
interpretagdo do leitor, dada a extensdo das expressoes.
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Supervised Teaching Practice in Pre-School Education and Teaching of the 1 Basic
Education — Pedagogical practices with children during internship and learning — the

role of narrative research, training and intervention at school

Abstract

This report, produced in the context of the Master's Degree in Pre-school Education and
Teaching in the 1st Cycle of Basic Education, results from the Supervised Teaching Practice
(PES) in kindergarten and primary school, with the aim of obtaining the degree of master, at

the levels of schooling mentioned.

As the name itself indicates, it is an account of my journey, highlighting the experiences and
consequent learning that contributed to the professional under construction. The research-
training focused not only on my training, but also on the subject of the relationship between
curricular integration and quality learning. The work developed aimed to learn about teaching
processes and quality learning. The work developed intended to know teaching and learning
processes in school context that contribute to the success of children. Working on projects is a
methodology that makes it possible to counter fragmentations without compromising

monodocence.

Keywords: narrative research; training; internship; intervention at school; pedagogical

practices; children.
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Introducio

A apresentagdo do presente Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) tem
como intuito a conclusdo do curso de Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico (1° CEB), sendo-me, posteriormente a sua entrega e defesa, conferido o grau
de mestre. Nesse sentido, conjuntamente com a orientadora, e tendo por base todo um percurso
em contexto escolar, quer no jardim de infancia quer no 1° CEB, acompanhada de cooperante,
criangas e outros profissionais que faziam parte de equipas educativas naqueles locais,
trabalhei, desde cedo, a partir de algumas inquietacdes a nivel da profissdo. Desta forma,
seguimos um fio condutor para que possamos mostrar que a escola ndo pode continuar a
fragmentar, evidenciando, assim, a importancia da adogdo de praticas articuladas em ambientes
escolares, quer para as aprendizagens das criangas quer para mim enquanto educadora-

professora.

Neste sentido, decidimos investigar sobre relagdes entre integracdo curricular e
aprendizagens de qualidade, pelo menos, minhas e das criangas. Assim, o casamento entre a
dimens@o investigativa e a PES — em Pré-escolar ¢ 1° CEB —, suportada pela preocupagio
relativamente a tematica contrariar fragmentagdes e a constru¢do da identidade profissional,
foi um desafiante percurso de constru¢do de conhecimento e que culminou nesta reflexdo
sistematica, metodica e concisa do processo que constituiu a fase final da minha formagéo

inicial.

De um modo geral, neste Relatério pretendemos contar como foi e evidenciar a nossa
pratica pedagdgica, mostrando os resultados da investigagdo, cujos dados foram sendo
produzidos e recolhidos ao longo dos periodos de estagio, num permanente trabalho intencional
e genuinamente crente no alcance que poderd ter uma monodocéncia que contraria

fragmentagdes, tanto em 1° CEB como em Educagdo Pré-escolar.

I — Motivacdes iniciais e pertinéncia da tematica

A importancia dos estudos tedricos, o facto de observar praticas fragmentadas, os relatos
do meu irméo sobre situa¢des vividas na escola, a reflexdo sobre a legislagdo com implicagdes
curriculares e os programas®> foram algumas motivagdes que me levaram a investigar € a

constatar que a escola precisa mudar.

2 A reflexdo sobre estes elementos permitiu confrontar as normas com observagdes diretas de ambientes escolares
em que os profissionais cediam a fragmentagdes, deixando comprometida a monodocéncia.

12
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Estas motivagdes desencadearam profundas reflexdes sobre o processo e percebemos que
o que tem de mudar, em primeiro lugar, passa pela minha postura profissional, pois poderei
fazer a diferenca. Para mergulhar neste complexo exercicio, as docentes do curso foram pega
chave e o Atelier Biografico proporcionou essenciais momentos de reflexdo, identificando esta
pratica como um exercicio de compreensdo da vida (Hannah Arendt, citada por Passeggi,
2015), adotando como metodologia a escrita de narrativas, o que auxiliou o meu processo de
compreensdo de mim e dos contextos, dotando de sentido atitudes e decisdoes que foram

ganhando forma no decorrer da PES.

Investigamos sobre esta tematica, também, por estarmos conscientes que ser professor se
reveste da complexidade inerente a profissdo. Entdo, propusemo-nos a investigar sobre a
mesma para que, com o auxilio de profissionais, a articula¢do ao nivel dos saberes disciplinares
(aspeto que nos moveu inicialmente, mas que hoje, apos os estagios, identificamos termos ido
mais longe) integrasse, com naturalidade e sistematicamente, nas planificagdes, intervencdes e
reflexdes. Como tal, estes processos surgiram em ciclos, com o objetivo de aprender, fazendo
melhorias a todos os niveis, dando especial aten¢do a integragdo curricular, contrariando
fragmentagdes, sem esquecer que, era a constru¢do da minha identidade profissional que
também iria acontecendo durante o processo. Se o tempo do curso tinha sido importante, que
riqueza formativa estaria aliada aquele espago/tempo nos contextos de trabalho, com praticas

pedagogicas que eu pude escolher e experimentar.

Iniciado o periodo de observacdo participante, moveu-nos, igualmente, uma enorme
curiosidade de saber o que o professor e educadora cooperante sabiam e pensavam sobre esta
tematica, como perspetivavam o problema, com quem e como se preocupavam a fazer a
integracdo no seu trabalho pedagodgico/curricular com as criancas em sala e quais as
consequéncias que se manifestam no sucesso das criangas e na constru¢do do meu
conhecimento profissional naquele contexto. Achei que ndo o saberia apenas observando,
sobretudo porque o tempo e as multiplas tarefas que desenvolvia eram absolutamente
impeditivas de tal construgdo de conhecimento. Assim, optdmos por fazer entrevistas a ambos

0S cooperantes.

A organizacdo do sistema educativo de forma fragmentada, contribui para um ensino e
uma aprendizagem, também ela, fragmentada, o que ¢ uma ameaga a monodocéncia porque

entendemos que ser monodocente ¢ “valorizar a matriz holistica dos processos de ensino ¢ de
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aprendizagem” (Folque, Costa & Artur, 2016, p. 130). O facto de iniciar a PES em 1° CEB,

também, foi um aspeto que, s6 por si, dificultou a integrag@o curricular.

Seguindo esta ordem de ideias, preocupou-nos saber como € que, nestas condi¢des, 0s
futuros educadores-professores se vao assumindo como profissionais, experimentando a
profissdo, valorizando a monodocéncia e a reflexdo sistematica, contrariando fragmentagdes
no trabalho com as criangas. Para sua clarificagdo, foi necessario apropriar-me do feedback?
da orientadora e conhecer o contexto que, segundo Vieira, Silva, Vilaga, Parente, Vieira,
Almeida, Pereira, Solé, Varela, Gomes e Silva (2013), é um ponto de partida muito importante
e que agora me permite afirmar que foi a forma como consegui identificar as minhas
preocupagdes que se encontravam, de certa forma, adormecidas e implicitas, permitindo, no

inicio da PES em 1° CEB, que desenhasse o projeto com a necessaria e consciente clareza.

Muitos autores anotam que nas escolas prevalecem praticas disciplinares, em detrimento
de articulag@o dos saberes, desvalorizando o profissional e comprometendo a monodocéncia.
Também sugerem uma tendéncia para a perpetuagdo da fragmentagdo e ndo de integracao.
Assim, destaco ndo apenas os interesses que me moviam, mas também a pertinéncia de um
aprofundamento tematico através da dimensdo investigativa e da agdo pedagdgica que, no seu
conjunto, contribuiram para o conhecimento sobre os processos de ensino e para aprendizagens
em contexto escolar, mas, sobretudo, para a consciencializacdo de necessidades de mudangas
nas metodologias e praticas pedagdgicas em sala de aula, tanto quanto de mobilizar praticas,
com vista a melhoria dos processos educativos e, em ultima analise, para o sucesso dos

estudantes, dos professores e das proprias escolas.

Leitdo e Alarcdo (2006) ou Roldao (2004), autores de referéncia para os estudos sobre
desenvolvimento curricular, referem que ¢ fundamental refletir acerca do exercicio da
profissdo, ndo esquecendo, simultaneamente, que os processos de ensinar, aprender e fazer sdo
indissociaveis. Estas autoras recomendam, igualmente, que ¢ fundamental promover uma
mudanga significativa nas conce¢des dominantes acerca destes processos, invocando a
necessidade da investigagdo nesse sentido. Para tal concorrem as afirmagdes de Roldao (2004)

ao mostrar “a necessidade de reinvestir a débil profissionalidade docente no predominio da

3 0 acompanhamento da orientadora nos momentos iniciais da supervisio, de forma articulada com o professor
cooperante, permitiu definirmos, ndo no imediato, mas apds algumas pesquisas bibliograficas e o contacto diario
com o contexto de 1° CEB, a problematica efetivamente a investigar, resultando, posteriormente, o titulo deste
Relatorio.

14



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

fungd@o de ensinar-fazer aprender alguma coisa a alguém, sem o que a profissdo docente se
encontra condenada ou a um esvaziamento de sentido social, ou a uma ineficacia persistente
geradora do seu descrédito...” (Rolddo, 2004, p.99). Eu acredito que o profissional que
investiga e age, constatando que existem fragmentacdes, tanto na educagdo de infancia como
no 1° CEB, e que é fundamental contraria-las, contribui, numa outra dimensdo, para a sua

formagdo, nomeadamente, para a construg¢@o da sua identidade profissional.

II — Problemitica e objetivos da investigacio

Na mesma linha de pensamento, definimos um objetivo central, Compreender,
sucessivamente, como planear, intervir e refletir, desenvolvendo projetos curriculares que
contrariam fragmentagoes na escola, que traduz o desejo de investigar no contexto sobre
contrariar fragmentagdes com vista a aprendizagens de qualidade e investigar sobre o proprio,
enquanto pessoa e profissional que se vai (trans)formando e contruindo uma identidade que se

renova enquanto trabalha e aprende.

Para procurar respostas ao objetivo que norteou a investigagao, tivemos de realizar alguns

procedimentos investigativos que explanamos a partir dos seguintes objetivos subsidiarios:

Observar e conhecer a pessoa ¢ o trabalho do(a) professor /educadora cooperante

(participando, retirando notas de campo (field notes) e entrevistando);

e Identificar interesses e necessidades das criangas (a partir das notas de campo e da

documentacdo);

e Identificar possibilidades e dificuldades de contrariar a fragmentag@o naquele contexto,

com aquelas criangas;

e Analisar e compreender como as pedagogias utilizadas podem (ou ndo) privilegiar a

integracao curricular;

e Planear o trabalho com as criangas, em sala de aula, tendo presente as dificuldades e as

possibilidades de todos aprendermos;

e Potenciar o trabalho com os diferentes professores que trabalham com o grupo de

criangas;
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Refletir sistematica e intencionalmente, para melhorar intervengdes futuras, com o foco

no trabalho que visa contrariar a fragmentagao.

III — Organizacédo do Relatério

Pretendemos, ao longo do Relatério, evidenciar o meu processo de formagao, a partir da
resposta aos objetivos a que nos propusemos inicialmente. Isto permitiu organizar o mesmo
em duas partes, em que a Parte I integra o primeiro e segundo capitulo e a Parte II o terceiro e

quarto.

No primeiro capitulo efetuamos uma abordagem de cariz tedrico-conceptual. Aquela que
suportou a investigagdo. Referimos autores que confluiam para os nossos pontos de vista,
consequentemente, fundamentando opgdes e praticas. Destacamos a importancia de contrariar
fragmentagdes e relacionamo-la com a concegdo da agdo educativa. No segundo capitulo,
refletimos sobre o que entendemos ser um educador-professor, realgando caracteristicas da
nossa formagdo inicial na Universidade de Evora e da visdo da minha propria trajetéria de

construgdo de identidade profissional nesta etapa.

No terceiro capitulo apresentamos uma contextualizagdo, refletindo sobre os contextos
educativos da Educagao Pré-escolar e de 1° CEB, nos quais foram desenvolvidos as respetivas
PES e ndo foram indiferentes aos acontecimentos e aprendizagens. Esse momento de reflexao
critica permitiu-nos identificar possibilidades e dificuldades, no ambito da investigacdo
globalmente. No quarto capitulo, identificamos os objetivos especificos da investigagdo e a
metodologia adotada, bem como as praticas desenvolvidas nos contextos e concorrentes para

a problematica da investigagdo.

Anotamos o facto de ter optado por referenciar as notas de campo colocando o nome das
criangas ou adultos que verbalizaram e a semana em que fizemos os registos. Para uma escrita
mais fluida, utilizamos letras que substituem os nomes e garantem o anonimato e colocamos S
seguido de numero para identificar quando os acontecimentos ocorreram valorizando a semana
da intervengdo. Por exemplo, S1 representa uma nota de campo registada na primeira semana
da intervengdo. Associamos ainda as letras JI e 1C para fazer corresponder as semanas de

intervengdo aos respetivos contextos, isto €, respetivamente jardim de infincia e 1° CEB.

No final, realizamos uma metarreflexdo, na qual narramos o que foi o processo de

investigar e a elaborac@o do Relatorio, procurando fazé-la de uma forma holistica. Decidimos
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anexar, em apéndice, apenas, 4 planificagdes e 4 reflexdes que servirdo de evidéncia a minha
pratica pedagodgica para ndo tornar muito extenso os apéndices. Dessa forma, podem ser
consultados o portefolio da PES em 1° CEB e o dossi¢ da PES em Pré-escolar para melhor

detalhe da pratica pedagogica®.

IV — Opg¢oes metodologicas e principais conclusdes

No desenvolvimento da dimensdo investigativa da PES optamos pela metodologia de
investigacdo-agdo-formagdo, fundamentada por Passeggi (2011), porque ao narrar e refletir
sobre acontecimentos relativos a minha formagéo (Delory, 2012), implicou questionar-me
sobre 0 que aconteceu e como; € porque com a investigagdo ndo pretendia fazer alteragdes no

contexto, mas melhorar a minha intervencgao.

Consequentemente formei-me, a partir do meu proprio percurso reflexivo acerca da agdo
que fui fazendo e investigando (Oliveira & Passeggi, 2015). Houve uma necessidade intrinseca
de pensar sobre mim e produzir conhecimento a partir do trabalho com as criangas, quer de
atividades quer de aprendizagens, sendo util para mim e para os outros, ou seja, inquietava-me
o facto de integrar apenas a producdo de conhecimento de outros autores, quando me sentia
capaz, também, de o fazer. Assim, destacamos a identificagdo de duas dimensdes —
conhecimento sobre o trabalho com as criangas e conhecimento sobre mim — que s@o
inseparaveis, tal como as faces de uma folha de papel (Passeggi, 2016). Quanto mais
profundamente me conhecer enquanto pessoa que agiu e investigou sobre a sua agdo, penso

que melhor poderei justificar e fundamentar as minhas escolhas.

Passeggi (2016) fundamenta este ponto de vista quando afirma que os professores sdo
adultos em constante formagao, suportando-se de momentos de reflexdo, tal como as criangas.
Mais se adianta que o profissional é um ser humano, cheio de experiéncias vividas, com
capacidade para refletir sobre si. Assim, as narrativas biograficas serviram de moleta na
apropriacdo das minhas agdes, realizando, posteriormente, uma leitura com um olhar de fora,
dai que seja necessario algum distanciamento, permitindo identificar momentos marcantes,
atribuindo-lhes significado e tomando consciéncia da minha construgéo enquanto profissional

que valoriza a monodocéncia e contraria fragmentagdes, promovendo continuidade educativa.

4 Os mesmos ndo constam no relatorio devido a sua natureza e dimensio, porém foram elementos de suporte as
evidéncias retiradas de planificagdes e reflexdes que foram utilizadas em diferentes momentos do relatério para
além de se constituirem parte do processo de aprendizagem durante a PES.

17



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

A narrativa sobre este tempo de acdo e investigagdo durante a PES ganhou sentido neste
relatério porque, como afirma a autora “desde a mais tenra idade, nos inserimos nas esferas
sociais onde vivemos, ouvindo e narrando o que se passa no mundo € em nds mesmos, sendo
este 0 processo pelo qual nos humanizamos” (Passeggi, 2011, p. 8). Foi o que pretendi fazer e

espero ter conseguido.

As técnicas e os instrumentos de produgdo dos nossos dados coincidiram com a
produgdo de material pedagdgico, tendo sido, posteriormente, organizado em tabelas para
facilitar a sua leitura. A realizacdo de entrevistas ao professor e educadora cooperantes,
possuindo como instrumento um guido semiestruturado, serviram para aprofundar o que
conhecia da observacdo e, portanto, para um planeamento mais sustentado, ao invés de
simplesmente as analisar. A observagdo foi registada sob a forma de notas de campo (field
notes) e a analise documental foi sendo realizada a partir das planificagdes, reflexdes, notas de
campo da observagdo participante, entrevistas, de producdes minhas e das criangas. Muitos
documentos, muitas tarefas, mas um trabalho de sucessivas descobertas com construgdes de

sentidos. Até este momento.

Olhando esta investigagdo num dominio geral, pois creio que tudo o que funcionou
comigo, sera idéntico para os outros, concluimos que a escola, tal como a vejo e nela trabalhei,
ndo pode continuar a fragmentar pois as fragmentagdes dificultam o processo de aprendizagem.
Entdo, devemos contraria-las, explanando essa inten¢do no momento de planear. Esta
investigacdo mostra que as criangas aprendem com isso. Recomendamos, assim, a partir do
conhecimento profissional que contrui, o uso de metodologias que privilegiem a participagdo
ativa das criangas, como por exemplo o Trabalho por Projeto’ (TP), mas o seu uso aliado a uma
escuta atenta de nds e dos outros intervenientes. No fundo, uma reflexdo sistematica que
permita propostas de trabalho e atividades articuladas e que tenham por base intencionalidades
que conduzam a uma pratica pedagdgica sustentada e com sentido, quer para nods, quer para as
criangas, com avangos no conhecimento de todos nds. Tudo isso, implica, creio, conhecer
muito bem as criangas e simultaneamente conhecermo-nos, progressivamente, a nds mesmos

enquanto profissionais.

5 “Metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicagdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagdo e intervengdo com a finalidade de responder aos
problemas encontrados” (Leite, Malpique e Santos, 1989, p. 140, citado por Vasconcelos, 2011)
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Percebemos com este trabalho, tal como defendem alguns autores, que ao narrar o
profissional da sentido a experiéncias prévias e assim vai transformando essa atribui¢do de
significado em formagdo, dimensdo esta fulcral para a construcdo da identidade (Leal da Costa
& Sarmento, 2018), ou seja, como se vé enquanto monodocente, enquanto educador/professor
e como ¢ que tal (lhe) foi acontecendo. O perfil do educador-professor, a partir destas praticas,

conflui com os perfis de desempenho. Contar como foi ¢ mesmo importante.

Investigar ¢ uma atividade formativa e, simultaneamente, de produgdo de conhecimento
pedagoégico que merece ser divulgada e reconhecida pela comunidade cientifica. Quica
contribuir para valorizar o conhecimento produzido por professores em contexto de trabalho e
para a construcdo de uma comunidade de educadores/professores-investigadores, ainda ndo

constituida como comunidade cientifica?

19



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

Parte I — Enquadramento tedrico
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Capitulo 1 — O que é ser educador-professor?

O que ¢é para nds, fundamentando com base em autores de referéncia, ser educador-
professor, ndo esquecendo que se trata de um profissional habilitado a trabalhar em contexto
de Educagao Pré-escolar e no 1° CEB? Centrar-nos-emos na formagao que ¢ pensada para este
profissional, mais especificamente, na perspetiva de caminhos evidenciados por formadoras da
Universidade de Evora, focando o desenvolvimento enquanto profissional que valoriza a
monodocéncia no contrariar fragmentagdes. A este entendimento encontra-se inerente o
processo de investigar que permite uma apropriacdo do proprio processo formativo, para além

do trabalho com as criangas que connosco também aprenderam.
1.1. Formacio deste profissional

Tal como Novoa (1992) afirma, a formagdo ¢ “mais do que um lugar de aquisi¢éo de
técnicas e conhecimento, (...) é o momento-chave da socializagdo e da configuracdo
profissional.” (Novoa, 1992, p. 114), o que nos leva a dar relevancia ao processo. Para tal,
propomo-nos responder, no decorrer deste subcapitulo, a algumas questdes, tais como: “Como
se tem pensado a formacdo de educadores-professores? Como se idealiza que sejam como
profissionais? Para o que os prepara a formagao inicial? Onde se situa este profissional que se
deve assumir enquanto educador e enquanto professor? Sera verdadeiramente educador-
professor ou serd educador se trabalhar em jardim de infincia e assumir-se professor se

trabalhar no 1° CEB?”.

Folque, Costa e Artur (2016) ou Leitdo e Alarcdo (2006) e Coco (2018) afirmam que a
formagdo ndo deve estar desconectada da realidade, mais precisamente, dos novos desafios
inerentes a educacdo. A mesma deve acompanhar as transformacdes que se fazem notar a
diversos niveis, tais como “politico, cultural e social, com repercussdes no dominio da ciéncia
e da producdo de conhecimento cientifico.” (Leitdo & Alarcdo, 2006, p. 52). Rolddo (2004)
aponta para uma nova conceg¢do da profissdo docente, desconstruindo a de tempos passados,
em que se privilegiavam praticas de reconhecimento do seu saber, exposi¢do direta de
conteudos, transmissdo de conhecimentos. Atualmente, segundo a mesma autora, o

profissional tem o papel de ensinar, o que significa fazer com que os outros aprendam.

O facto de os futuros profissionais terem sido alunos faz com que ao longo desse processo
se formulem concegdes sobre a profissdo e o profissional (Folque, Costa & Artur, 2016) que

poderdo ndo se enquadrar na atualidade e, por isso, necessitam ser desconstruidas. Refletir
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sobre a sua formacdo permitird identificar aspetos, conseguindo melhorar a pratica pedagogica
e contrariar que praticas tradicionais intrinsecas definam o profissional. Alonso e Silva (2005),
Folque, Costa e Artur (2016) e Leitao e Alarcao (2006) identificam a mudanga como um aspeto
que os preocupa enquanto formadores, pois esta €, segundo os autores, um elemento-chave na
construgdo do conhecimento na docéncia e na mudanga educativa (Vieira, 2011). Folque, Costa
e Artur (2016) acreditam que “praticas autonomas, participadas e fundamentadas sdo,
simultaneamente, construtoras de mudangas nos sujeitos e nos contextos” (Folque, Costa &
Artur, 2016, p. 115).

Atualmente, a formagdo do educador-professor rege-se pelo Decreto-Lei 79/2014
definindo-a em dois ciclos, nomeadamente, licenciatura em Educagdo Basica, decorrente num
periodo de trés anos letivos, e mestrado em Educagdo Pré-escolar e ensino do 1°CEB,
aumentando este para uma duragdo de dois anos. Os mesmos integram areas de formagao que
se articulam “em funcio das exigéncias do desempenho profissional”, tais como: “Area de
docéncia; Area educacional geral; Didaticas especificas; Area cultural, social e ética; e

Iniciag@o a pratica profissional.” (Decreto-Lei 79/2014 — Art.° 7.°).

As instituigdes responsaveis por esta formagdo suportam-se do Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario (Decreto-Lei 240/2001 de 30 de Agosto) e dos Perfis Especificos de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico (Decreto-
Lei 241/2001). Ambos foram concebidos com a finalidade de organizar a formacdo destes
profissionais e acredita-la. Como tal, ¢ evidente, no Perfil Geral, o reconhecimento de
dimensdes que se traduzem em objetivos a atingir ao longo da formagdo, como a dimensdo
profissional, social e ética; dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;
dimens@o de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade; e dimensdo de
desenvolvimento profissional ao longo da vida. Autores como Alonso e Silva (2005), Esteves
(2014) e Leitdo e Alarcdo (2006) fazem referéncia a estas dimensdes, evidenciando a pratica
profissional e dando relevo ao desenvolvimento profissional ao longo da vida, na qual o
educador-professor se assuma como sujeito da sua formagéo integrada e reflexiva ao longo da

vida, através de um processo continuo de autoavalia¢do.

Para Rolddo (2004), ao longo da formagdo deve desenvolver-se um saber cientifico-

profissional que integre todos os saberes que sdo mobilizados no decorrer do processo de
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ensinar. Nesse sentido, a autora define orientacdes para nortear a formagdo deste profissional

que passamos a citar

(1) apetrechar os professores com saberes de referéncia s6lidos no plano cientifico-profissional
(o0 que abrange todos os saberes envolvidos no acto de ensinar), estruturantes ¢ mapeadores do
campo de conhecimento profissional;

(2) apetrechar os professores com competéncias para ensinar, simultaneamente emergentes e
integradoras do saber profissional, contextualizadas na ac¢do profissional (Perrenoud, 1999;
Alarc@o, 1998);

(3) apetrechar os professores com competéncias de produgdo articulada de conhecimento
profissional gerado na ac¢do e na reflexdo sobre a acgdo, teorizado, questionante e
questionavel, comunicavel e apropriavel pela comunidade de profissionais (Roldao, 2001).

(Roldao, 2004, p. 106).

Na mesma linha de pensamento Esteves (2014), Leitdo e Alarcdo (2005), invocando
Bruner (1996), afirmam que, ao longo da formagdo, o profissional deve ser capacitado para
fazer escolhas, tomar decisdes porque essa ¢ uma caracteristica, tanto da profissdo como da
vida. Ao desconectar as aprendizagens destes grandes contextos estar-se-ia a separar a esfera
pessoal da esfera profissional, reforga Passeggi (2016). Para que tal ndo acontega, parece ser
necessario experienciar e ter contacto direto com o contexto para que a medida que se tomem
decisdes, se opte na pratica pelas opgdes curriculares consideradas mais adequadas,

experimentando e refletindo.

Alonso e Silva (2005) elucidam que, no decurso da formagdo, tende-se a capacitar os
profissionais para uma gestdo integrada, flexivel e participada do curriculo com o intuito de
transpor a fragmentag@o e o individualismo pedagodgico sabendo que “aprender a viver e a
trabalhar em colaboragdo ¢ uma exigéncia ética e epistemologica da propria funcdo
pedagogica.” (Alonso & Silva, 2005, p. 57). Assim, a partilha de reflexdes em grupo em
diversas fases da formagdo pode contribuir para as relacdes de alteridade estabelecidas pela
conexao com o outro ¢ com o mundo, com o intuito de reconstruir a propria identidade dos

docentes (Costa & Cavalcante, 2017).

Segundo Alonso e Silva (2005), no decurso da formagao, o profissional deve desenvolver
“a capacidade de saber gerir a complexidade em situagdes profissionais e escapando a
visibilidade e ndo correspondendo a uma programagao sequencial (Le Boterf, 1999; Lerbet,
1998, 2004)” (Leitdo & Alarcdo, 2006, p. 60). Existe um conjunto de fatores que prova que o
profissional ndo se pode cingir ao cumprimento de instru¢des (Esteves, 2014), como por

exemplo a gestdo do curriculo ou a incerteza do contexto de trabalho.
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Os docentes envolvidos na formagao de educadores-professores se desempenharem o seu
papel de aproximagdo dos formandos aos contextos, desenvolvendo uma relagdo entre os
intervenientes (Alonso & Silva, 2005), a mesma ¢ mediada pela imers3o nos contextos em
parceria com as escolas, facultando oportunidades ao profissional de colocar em pratica as
aprendizagens feitas enquanto formando (Rolddo, 2004) — isomorfismo pedagdgico® (Niza,
2009), casando o conhecimento cientifico com a agéo profissional contextualizada (Roldao,
2004). Os docentes auxiliam na supervisdo do processo agindo como impulsionadores para a
reflexdo, por meio da interagdo e colabora¢do apoiando o processo de formagdo, no qual
participam os cooperantes e a(s) docente(s) da universidade que supervisionam a PES e/ou o
Relatorio. Este foi 0 nosso processo de formag@o e, por isso, muito bem compreendemos o que

as autoras referem.

Roldao (2004) admite que como formadora de educadores-professores nido se tem
privilegiado um profissional de conhecimento e de cultura, mas sim ser especialista numa area
de saber. Por outro lado, com uma visdo mais recente e proxima da atualidade, Folque, Costa
e Artur (2016), autoras e professoras universitdrias, assumem-se como criadoras de “espagos
conceptuais comprometidos com a pesquisa, a inovagao e praticas de interdisciplinaridade na
(mono)docéncia” (Folque, Costa & Artur, 2016, p. 114), na formagéo deste profissional. Como
tal, pretendem que a formagdo va ao encontro das competéncias enunciadas nos perfis de
desempenho, Perfil geral do educador de infincia e do professor do ensino basico (DL
240/2001) e perfis especificos do educador de infancia e do professor do 1° CEB (DL
241/2001); uma preparagdo para agir em conformidade com os desafios da sociedade em
mudanga, com recurso a investigagdo; conhecimentos das diferentes areas de saber que

possibilite um desenvolvimento curricular desejado (Objetivos do curso).

Alonso ¢ Silva (2005), Folque, Costa ¢ Artur (2016) ¢ Rolddo (2004) assumem a
formagdo como um processo ciclico em que se estuda (capacidade de conhecer), se age
fundamentadamente e se pensa sobre (reflexdo), com recurso a investigacdo e reflexdes
sistematicas, contribuindo para um melhoramento das praticas. Como tal, Leitdo e Alarcdo

(2006) vém defender que os modelos de formagao que melhor se adequam a este profissional

6 “[...] a estratégia metodoldgica que consiste em fazer experienciar, através de todo o processo de formagio, o
envolvimento e as atitudes; os métodos e os procedimentos; os recursos técnicos e os modos de organizagéo que
se pretende que venham a ser desempenhados nas praticas profissionais efetivas dos professores.” (Niza, 2009, p.
352).
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sdo aqueles “que privilegiem a reflexdo como um processo que ocorre antes, durante e depois
da acglo (Zeichner, 1993) e que enquadram o questionamento no cerne do crescimento pessoal
e profissional” (Leitdo & Alarcdo, 2006, p. 67). Desse modo, acreditamos que neste relatorio
conseguimos expor como uma adogao de praticas intencionais e refletidas podem proporcionar

desenvolvimento e construgdo de identidade (Leitdo & Alarcao, 2006).

Na nossa perspetiva, alinhada com leituras que fizemos, investigar ¢ um mecanismo
essencial na formagdo porque permite compreender aprofundadamente questdes e resolver
problemas, ter consciéncia da pratica e, simultaneamente, interferir na constru¢do do
profissional. Encontramos esta fundamentac@o em alguns autores, como por exemplo Vieira et
al (2013), quando afirmam que o educador-professor “deve educar investigando e investigar
educando” (Vieira et al, 2013, p. 2644). Com recurso a Folque, Costa e Artur (2016) e Ponte
(2004) afirmamos que ao refletir sobre o processo de desenvolvimento, o profissional em
questdo investiga, formando-se. Por sua vez, Leitdo e Alarcio (2006) explicaram bem a
importancia da dimensdo investigativa no desenvolvimento do profissional, partindo do
processo de formagdo, afirmando que este “se opera a partir da sua actividade, da reflexdo
sobre a sua actividade realizada e da resolu¢do de problemas que a mesma suscita num

contexto” (Leitdo & Alarcdo, 2006, p. 68).

Esteves (2014) afirma, ainda, que a formagédo tem influéncia no profissional que se vai
formando enquanto pessoa e, consequentemente, personaliza a formagao, assumindo-se como
autor da mesma. Nesse sentido, Rolddo (2004) assegura a formagdo como um processo
interativo e autorregulador, mobilizando o sistema social e pessoal, definindo Alonso e Silva
(2005) a formagdo como um processo de construgdo também individual. Levados a pensar na
importancia dos outros e das relagdes, percebemos que os formandos necessitam de apoio para
se desenvolver, atuando os professores e os colegas na Zona de Desenvolvimento Proximo -
ZDP’ (Feitosa, Martins, Tavares, Ledes & Oliveira, 2019), devendo ter consciéncia da sua

formagao para que lhes faga sentido.

Alonso e Silva (2005) definem o perfil do profissional alegando que, no final da

formagdo, estd equipado “com os instrumentos teodricos, técnicos e praticos que lhe permitem

7 A Zona de Desenvolvimento Proximo consiste, segundo Vygotsky, na “distdncia, metaforica, entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento proximo, ou melhor dizendo, o percurso a ser feito entre o
que o individuo ja domina e o que esta em processo de consolidagao” (Feitosa, Martins, Tavares, Ledes & Oliveira,
2019).

25



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que
¢ confrontada a escola de hoje e do futuro.” (Alonso & Silva, 2005, p. 49). Assim,
consideramos que se deve “formar um professor investigador, reflexivo, colaborador, aberto
a inovagdo e participante ativo e critico” (Alonso & Silva, 2005, p. 53), sem esquecer o que
refere Roldao (2004), ou seja, que o profissional constitui-se como um todo e ndo como um

conjunto de partes.

Para concluir, reforcamos que o educador-professor tem possibilidade de trabalhar em
jardim de infancia e em 1° CEB, o que causa algum conflito quando pensamos, historicamente,
em profissionais especializados numa das escolaridades. Do que experimentdmos no curso e
no que lemos de varios autores, entendemos que a formagdo centrada nas duas valéncias
permite ao formando, de um modo geral, ter uma visdo de continuidade no que respeita a
transi¢do de ciclo, mais precisamente, do jardim de infincia para o 1° CEB. Assim, apos este
momento de reflexdo relativamente ao que se tem pensado sobre a formagao, preocupa-nos a
auséncia de um perfil, de um grupo profissional, que represente efetivamente o educador-
professor. Na visdo do mercado de trabalho, néo consta este profissional, ou seja, desenvolve-
se um perfil que ndo ¢é reconhecido para efeitos de concursos nacionais ou locais (quadros de
escola) na escola publica. O educador-professor ao concorrer precisa de optar por uma das
valéncias (fragmentar a sua profissionalidade), o que ndo faz sentido porque deveria
desempenhar as suas fungdes iniciando com um grupo no jardim-de-infancia e acompanhando-
o até ao final do 1° CEB, por exemplo, ou, pelo menos, ter a possibilidade de ser contratado

com esse objetivo.

No publico, o sistema educativo dificilmente permitirda a educadores-professores
acompanhar o mesmo grupo, num caso como educador e noutro como professor, claro.
Contudo, no privado tal podera acontecer com maior facilidade, porque ndo existe sujeicdo a
um concurso nacional®, tratando-se de uma contratagdo a nivel interno. Ao mesmo tempo,
reconhego agora que ndo se assume este profissional no mercado de trabalho como profissional
que foi formado com coeréncia integradora. Mais noto que, com este perfil de formagao ¢
permitido ser educador numa creche, mesmo quando néo se foi formado para tal — recomendar-
se-a a aprendizagem ao longo da vida que passa, essencialmente, nos casos que conhecemos,

por fazer uma formagdo em simultaneo, caso se seja admitido. Posto isto, questionamos: Com

8 Concurso de educadores de infancia e de professores dos ensinos bésico e secundario
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que direito deixam trabalhar este profissional com criancas de oito meses e ndo com as de

dezassete anos? Concluimos, assim, que a ética € uma das dimensdes do perfil do profissional
bl 9

para a qual o curso pretende preparar, mas sobre a qual ainda um caminho havera a percorrer

e responsabilidades a assumir.
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1.2. Caminhos para a construcio da monodocéncia

Quando a formacdo rejeita abordagens que tornam o passado numa tradi¢do que tende a
eternizar-se e prevalecendo a promogdo da mudanga e criagdo de espagos em que o profissional
se assume como ativo na construg¢@o da autonomia e da sua identidade profissional, percorrem-
se caminhos para a constru¢do da monodocéncia’. Acrescentamos o facto de se integrarem
momentos de reflexdo com o intuito de os profissionais tomarem consciéncia de quem sdo e

em quem se estdo a formar, ndo esquecendo a dimensdo projetiva (Flores, 2015).

O ser humano encontra-se em constante desenvolvimento e vai percorrendo caminhos
que ndo sdo lineares (Leal da Costa & Cavalcante, 2017), através dos quais se vido
estabelecendo sucessivas pontes (Alonso & Silva, 2005). Caminhos secundérios védo surgindo,
tal qual como uma arvore que tem o seu tronco, ramos e ramalhetes. Assim, vejo valor para a
constru¢do da monodocéncia uma trajetoria formativa que tenha contemplado vias diversas na
producdo de conhecimento profissional: a partir da experiéncia (Vieira, 2011), da escrita (Rolo,
2013), da reflexdo (Leal da Costa & Cavalcante, 2017), da construgdo de narrativas (Passeggi,
2016) e da introdugdo de um Atelier Biografico (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018), no seu

conjunto, tudo contribuindo para a construcdo da identidade (Flores, 2015).

Autores como Vieira (2011) defendem que o conhecimento produzido pelo profissional
a partir da experiéncia ¢ motivo de crescimento porque “implica pensar, agir, falar e escrever
a partir de si (...) interrogando e reconstruindo o sentido da experiéncia” (Vieira, et al, 2011,
p- 23). Leal da Costa e Cavalcante (2017) confluem com esta ideia, quando afirmam que é a
partir da reflexdo e da escrita de si que os caminhos se tornam significantes e sdo
compreendidos pelos proprios autores. Retomando a Vieira (2011) pode declarar-se que narrar
a experiéncia permite pensar sobre ela e sobre as aprendizagens inerentes. Este pensamento
converte-se em aprendizagem para o profissional e para os outros, depositando grande
importancia na escrita. Segundo Rolo (2013), porque, para além das demais fungdes que lhe
estdo associadas, possibilita partilhar os saberes destes profissionais sendo “acessiveis e uteis
a outros professores e atores educacionais, permitindo (...) novas experiéncias e a constru¢do
de novos saberes” (Leal da Costa & Cavalcante, 2017, p. 113). Acreditamos que serd um

exemplo a produgdo deste Relatorio.

% “Regime de ensino em que um professor assegura todos os dominios das diferentes dreas curriculares”, Retirado
de https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/monodocéncia
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A reflexdo sobre caminhos trilhados pelos profissionais permite, segundo Leal da Costa
¢ Cavalcante (2017), a compreensdo da sua identidade. A escrita nestes momentos auxilia na
estrutura do pensamento, compreendendo a realidade e proporcionando o desenvolvimento do
pensamento reflexivo porque, ao escrever, o profissional toma consciéncia do conhecimento
que produziu, conferindo-lhe sentido, a partir do pensamento, compreensdo e reconstru¢ao
(Rolo, 2013). Passeggi (2016) acrescenta que, com a escrita, os profissionais tomam
consciéncia das suas a¢des, de possiveis inten¢des e de si proprios. A escrita €, portanto, um
veiculo que constrdi o profissional para a monodocéncia porque desencadeia processos de

reflexdo sobre o que se faz, tornando mais claro o seu pensamento (Rolo, 2013).

Leal da Costa e Cavalcante (2017) definem os profissionais como narradores e
personagens das proprias historias e das dos outros, reforcando que “contar histérias, escuta-
las e ser escutado, permite um caminhar juntos” (Leal da Costa & Cavalcante, 2017, p. 117).
Havendo oportunidades de comunicag@o e interagdo com os outros e relagdes com o contexto
social, a pessoa tem consciéncia de si por meio do feedback dos outros, tanto a nivel pessoal
como profissional, com base em momentos significantes para o proprio e do que significa para

si a historia contada pelos outros. (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018).

Leal da Costa e Cavalcante (2017) enaltecem as histdrias e as narrativas, quer as
referentes @ formagdo quer referentes a vida, porque integram as dimensdes pessoal e
profissional, ndo se fragmentando facilmente ao longo do caminho. Flores (2015) ou Passeggi
(2016) sao autoras que se preocupam, também, com a autonomia do profissional, referindo que
este exercicio de reflexdo ¢ muito pessoal, porque parte da subjetividade individual para
identificar e compreender questdes do dominio social em que se esta inserido e que integra a
pessoa (Oliveira & Passeggi, 2015). O proprio sujeito, ao construir conhecimento, de si e dos
outros, a partir da sua experiéncia de vida fard com que ela seja vivida mais conscientemente.
Para tal, ¢ importante problematizar, questionar, investigar, porque a partir destas atividades se
produz conhecimento pedagogico (Folque, Costa & Artur, 2016), dando, a0 mesmo tempo,
sentido as experiéncias e (re)construindo uma representagao de si, reinventando-se (Passeggi,

2011, citado por Leal da Costa & Cavalcante, 2017).

Ainda acerca da importancia de narrativas na formagdo de um profissional, Oliveira e
Passeggi (2015), Leal da Costa e Cavalcante (2017) ou Leal da Costa, Biscaia e Parra (2018),

afirmam que estas sdo um veiculo para a formagdo porque permitem a compreensdo do ser
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humano e do seu desenvolvimento, ndo focando, unica e exclusivamente, as aprendizagens
formais. Defende-se ser necessario que o profissional questione a sua agdo, atribuindo-lhe,
posteriormente, significado (Novoa, 2004). Este exercicio pareceu-nos complexo porque o
profissional, enquanto autor das experiéncias e narrador das mesmas, tem de identificar
processos enquanto se encontra mergulhado neles (Oliveira & Passeggi, 2015), por isso o
tempo ¢ precioso na atribuicdo de tais significados. Esta capacidade de o ser humano
reorganizar a consciéncia historica das aprendizagens feitas ao longo da vida é designada por
Passeggi (2011) como reflexividade autobiografica. Autora de referéncia na investigacdo
autobiografica em educagdo, assume que a construgdo de narrativas € pioneira no
desenvolvimento, possibilitando que o profissional tome consciéncia do que sabe e do que
viveu. Como tal, Leal da Costa e Cavalcante (2017) defendem que aprendizagem e
reflexividade autobiografica se relacionam, o que nos parece uma combinagdo a integrar nos
caminhos destes profissionais. Na verdade, este caminho de constru¢do do Relatorio e ao
mesmo tempo de identidade profissional na esteira do estagio, tem sido gratificante, mas longo

e exigente na incorporagdo que precisamos fazer a cada momento e circunstancia.

Ainda falando sobre uma identidade profissional, como realidade complexa e de
sucessivas (re)construcdes, percebemos que quando o profissional conta a sua historia a
alguém, vai apropriando-se da sua historicidade (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018) e vai
tentando encontrar respostas a questdo cerne deste processo “Quem sou e como me vou
tornando educador-professor?”’, o que conflui com a procura da sua identidade
(biografizagdo'’) que se vai construindo a partir de caminhos diversificados, em todos os
espagos e tempos das nossas vidas. Assim, a construgdo de identidade segundo Leal da Costa,
Biscaia e Parra (2018) esta inteiramente relacionada com o “cuidar da autonomia, da escuta,
das interagdes ou de contrariar fragmentagdes” (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018, p. 267)
porque o ser humano desenvolve-se de forma holistica. Dessa forma, parece-nos necessario
valorizar a ecologia do profissional, nomeadamente, vivéncias, momentos, encontros,
conhecimentos, aprendizagens. No fundo, o que agora e aqui se relata, com o cerne em
fragmentagdes que prejudicam processos de aprendizagem das criangas, mas que, com

contornos diversos, vai afetando também as nossas.

10 “pesquisa-formagdo, que se realiza pela linguagem e na linguagem no ato de narrar, ou de biografar-se.”

(Passeggi, 2016, p. 82)
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Concordamos com Leal da Costa, Biscaia e Parra (2018) quando afirmam que os
educadores-professores passaram grande parte do tempo em contexto escolar, o que ndo pode
deixar de influenciar as suas praticas pedagodgicas. No entanto, as mesmas terdo de ser
incorporadas nas novas realidades, tendo em conta as atuais vivéncias das criangas e tém de se
selecionar estratégias adequadas ao contexto escolar, visto que o ensino se devera encontrar
com as aprendizagens. Para tal, o profissional deve experienciar, ao longo da sua formagéo,
momentos de reflexdo sobre si, em que explicite e compreenda perspetivas, crengas e praticas
(algumas até indesejadas), com o intuito de ndo emergirem na sua pratica pedagogica sem que
disso tenha consciéncia, mas sim pensando e estruturando maneiras de ser ¢ de estar na

profissdo (Flores, 2015).

Continuaremos a focar o nosso olhar em caminhos de profissionais que, neste caso, foram
privilegiados na formagio com Atelier Biografico, como aconteceu na Universidade de Evora
no ano letivo de 2017/2018. Pensamos e assumimos que nesta institui¢do o cuidado com a
aprendizagem biografica foi planeada de forma coerente com os objetivos do curso (referidos
anteriormente), de forma a que os profissionais possam ser reconhecidos “como produtores de
conhecimento e da (re)construgdo de saberes em contexto, com alunos reais, entre interagoes e
relagdes, significantes, resolvendo problemas e tomando decisdes que entrelagam teoria e

pratica” (Leal da Costa & Nunes, 2016, p. 123).

Leal da Costa, Biscaia e Parra (2018) defendem que o Atelier Biografico contribuiu para
um perfil novo. Responsaveis pelo surgimento e desenvolvimento do Atelier assumem-no
como um “espago/tempo de encontro e reflexdo” (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018, p.
263), que “desvenda aprendizagens, desconstroi preconceitos e da contributos para a
construcdo de uma identidade” (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018, p. 264). Durante o tempo
da formagdo, pode prevalecer o didlogo, a participagdo ¢ o feedback que ndo sdo apenas
instrumentais para a profissdo, mas que contribuem cooperadamente para o desenvolvimento
de cada um de todos os participantes (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018, p. 265). Esta
atividade possibilitadora da explicitagdo de processos, teve em vista a ambicdo de tornar mais
consciente o que tem sido tornar-se educador-professor na Universidade de Evora, contrariando
tendéncias para que cada profissional ensine “como viu ensinar” (Leal da Costa, Biscaia &

Parra, 2018, p. 266).
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Vieira (2011) defende que um espago de reflexdo permite que o profissional ao ser
confrontado com a questio “Quem ¢ que eu quero ser?”, podera ultrapassar as inquietagdes de
quem se perceciona naquele momento. Mergulhando nesta onda de compreensao de quem sou
e de quem quero ser, Leal da Costa, Biscaia e Parra (2018) vém em defesa da ideia que, a partir
de um Atelier Biografico e do estagio, o profissional atreve-se a dar repostas a “Como me vou
tornando educador-professor” (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018, p. 270). Do que
entendemos dos autores e da experiéncia que vivemos em 2017/2018 com a participacdo
naqueles encontros, concordamos que a medida que se percorrem caminhos, o formando vai
assumindo-se como educador-professor, tendo presente o percurso da “pessoa (e futuro)
profissional que se forma para uma intervengdo sustentada e autébnoma, agente local nas
multiplas realidades que uma profissdo complexa e com criancgas lhe ird exigir num futuro

proximo.” (Leal da Costa, Biscaia & Parra, 2018, p. 266).

Encontramos em Leal da Costa e Cavalcante (2017) o assumir que a pesquisa biografica
tem sido um recurso para explicitar a ideia de poder tornar-se educador-professor, um docente
com atividade complexa e de alto nivel de qualificacdo, embora ndo parega ser valorizada
socialmente como tal. Achamos, pois, que pensar sobre os proprios caminhos trilhados ¢
compreender a identidade que se vai constituindo e preparar-se para a monodocéncia (Leal da
Costa, Biscaia & Parra, 2018). Ao fazer sentido para o profissional, este, mais tarde,
reconhecera “estas vivéncias como processos isomorficos, reportando as analogias entre estes

processos e as praticas de trabalho, na escola e/ou no jardim de infancia” (Folque, Costa &

Artur, 2016, p. 127). Acreditamos neste processo.

Para concluirmos, gostariamos de referir que o ingresso por caminhos com caracteristicas
semelhantes as abordadas, nos quais prevaleceu uma media¢do biografica foi significante
porque quanto melhor o profissional se vai conhecendo, melhor justificara as suas opgdes e
escolhas. Estes processos permitem conhecer-se, (re)estruturar o pensamento e o significado
das atuacdes e acontecimentos que, simultaneamente, ficaram documentados, por si ¢ a sua

propria experiéncia (Sudrez & Dévila, 2018).

Entdo, usando palavras de outos para exprimir o que ¢ a nossa perce¢do, ser educador-
professor “¢, hoje, ser pessoa, e estar em constante desenvolvimento e aprendizagem, porque
as vertiginosas mudangas deste “nosso” tempo tragam essa “obrigatoriedade”, e a natureza da

profissdo a isso nos conduz” (Leite & Lopes, 2007, p. 216).
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Capitulo 2 — A integracido curricular em Educacio Pré-escolar e 1° Ciclo

Entendemos que ser educador-professor, para além da dimensdo investigativa que o
auxilia a objetivar o seu olhar enquanto profissional ao longo da formagdo, ¢ assumir-se,
paulatinamente, como monodocente que se encarrega “do ensino e das aprendizagens das
criangas contemplando varias areas do saber, cuja abordagem curricular integradora é da sua
responsabilidade.” (Folque, Costa & Artur, 2016, p. 110). No entanto, ndo se encontra

“sozinho”, socorre-se dos muitos recursos disponiveis, também eles de diferentes naturezas.

Na monodocéncia, o profissional tem um contacto mais direto e individual com cada
crianga, quer em contexto de sala como de recreio, o que permite conhecé-la e trabalhar a partir
das suas vivéncias, aprendizagens, desenvolvimento ou das suas questdes e ambientes em que
tudo vai acontecendo — um trabalho que tem em conta a ecologia da crianga. Esta pratica deve
emergir no processo de ensinar porque na vida, as pessoas também recorrem as experiéncias
vividas para conseguir enfrentar as novas (Beane, 2003), formando-se (Passeggi, 2011).
Importa, assim, cuidar da aprendizagem e ndo dos resultados. Contudo a escola tem vindo a
perpetuar orientagdes para um trabalho quantitativo, ao invés de objetivar e focar-se no
processo de aprendizagem, quer da crianga quer do profissional (Niza, 2009). Neste sentido,
pensamos que € preciso dar atengdo a aspetos tdo diversos como a crianga ter conhecimentos
prévios e suportar-se dos mesmos para fazer novas aprendizagens (Graga, 2005); ser uma
criatura pensante sobre o mundo e capaz de pensar sobre o seu proprio pensamento (Bruner,
1996, p. 77); ser um “sujeito pessoal e social, receptor e criador, assimilador e expressivo, o
que reclama respostas construtivas e diferenciadas pelos agentes educativos.” (Alonso, 2008,
p. 330); ter uma “mente viva com disposi¢@o inata para dar o melhor sentido possivel a sua
experiéncia, as suas observagdes e aos seus sentimentos” (Katz, 2006, p. 14); ser ativa no seu
processo de aprendizagem (Leitdo & Alarcdo, 2006) ou produtora de significados, a partir do
investigar, errar (Watkins, 2004). Terminamos por aqui, conscientes que ndo esgotamos os

aspetos a focar.

Segundo Katz (2006), por exemplo, também as interagdes entre educador/professor-
crian¢a sdo motores para a criagdo de ambientes com a necessaria qualidade para a mesma

aprender e se desenvolver. Corroborando dessa opinido, lemos em Graga (2005) que com a
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integragdo das inquietagdes das criangas na gestio do curriculo'!, é possivel esperar
aprendizagens significativas. Com Santos (2015) fundamentamos a nossa ideia de que a
aprendizagem “tem de ser experienciada” e que “as criangas devem estar envolvidas numa
atividade interessante” (Santos, 2015, p. 31) e que os motive. Também Costa e Sarmento
(2018) realgam o quanto sdo importantes as interagdes entre as criangas (aluno-aluno) como
promotoras de desenvolvimento, sendo o grupo o responsavel pelo trabalho na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), um pensamento que se alinha com o de outros autores que
defendem tais aspetos como valiosos contributos na realizacdo de aprendizagens (Feitosa,
Martins, Tavares, Ledes & Oliveira, 2019). Os processos sO se tornam conscientes se tiver
alguém (andaime) que ajude a que tal acontega (Feitosa, Martins, Tavares, Ledes & Oliveira,
2019), a0 mesmo tempo que o profissional aprende sobre si (Alarcdo, 2001) e as criancas sobre

clas proprias.

Estas visdes sdo fortes indicadores da necessidade de praticas articuladas, contudo é
preciso desencadear uma gestdo integrada do curriculo, na qual a crianga participe ativamente
para tal acontecer (Alonso, 2008). Simultaneamente, o profissional devera proporcionar o
desenvolvimento de atividades importantes e ricas (Katz, 2006). Neste sentido, suportamo-nos
em perspetivas socio-construtivistas porque com elas “se realga o caracter ativo, autonomo,
significativo e interativo dos processos de aprendizagem dos alunos e da formagdo de
professores” (Alonso, 2008, p. 334) em que aprender ¢ obter as ferramentas para aprender a
aprender e para aprender a pensar sobre a propria aprendizagem (Alonso, 2008) — ou a

denominada metacogni¢ao (Bruner, 1996).

Valorizando, assim, o que a crianga pensa e como chega aquilo em que acredita (Bruner,
1996), ¢ importante focar a aprendizagem de todos (Rolddo, 2000) e 0 modo como se aprende,
ou seja, um alinhamento com uma certa ideia de comunidade de aprendizagem (Watkins,
2004). Assim, considera-se a participagao das criangas nos proprios processos de aprendizagem
como relevante, quer individualmente quer em grupo, sustentando-se que a partir do dialogo e
reflexdo, em que “students are crew, not passengers” (Watkins, 2004, p. 24), este processo de
metarreflexdo desenvolve criangas mais seguras e conhecedoras de si, contribuindo para o

sucesso escolar (Bruner, 1996; Watkins, 2004).

1O curriculo é, segundo Alonso (2008), “projeto de cultura e de formagao que fundamenta, articula e orienta as
diferentes experiéncias de aprendizagem que a escola oferece como valiosas e imprescindiveis para a educagido
integral das criangas, consideradas na sua individualidade e diversidade.” (Alonso, 2008, p. 330).
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E nesta mesma linha de pensamento que se valoriza a integragio curricular'? porque é a
partir desta abordagem que ¢ possivel o acesso a saberes especificos (Rolddo, 2000) e porque
se assume que as criangas, como os adultos em boa medida, t&ém uma visdo global da realidade
(Rolddo, 2000). Notando que as aprendizagens significativas sdo fundamentais para as
criangas, devem adotar-se praticas de integragdo curricular, contextualizando e articulando com

momentos que sdo significantes para elas (Beane, 2003).

Beane (2003) defende que a integrac@o curricular ¢ sinénima de um desenvolvimento
curricular que busca conexdes em todas as dire¢des, sendo notdria a sua objetivagdo na pratica,
na Educacdo Pré-escolar. No fundo, o que lemos no preambulo das OCEPE quando se afirma
“que o curriculo se desenvolve com a articulag@o plena das aprendizagens, em que 0s espagos
sdo geridos de forma flexivel, em que as criangas sdo chamadas a participar ativamente na

planificacdo das suas aprendizagens” (Silva (coord.), Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 4).

Objetivando o nosso olhar no ensino do 1° CEB, segundo Rolddo (2000), assumimos a
integragdo como “um dos definidores de especificidade do 1° Ciclo” (Rolddo, 2000, p. 24)
porque, como também referem Folque, Costa e Artur (2016), “a disciplinarizagdo tem um poder

simbdlico que, facilmente ameaga a monodocéncia.” (Folque, Costa & Artur, 2016, p.130).

Focando a nossa atencdo no polo oposto a integragdo curricular, sabe-se que o
profissional ¢ alvo de ameagas que comprometem a sua pratica articulada, tais como utilizacdo
excessiva dos manuais (Alonso, 2002), “desarticulagdes/descontinuidades; desadequagdo da
oferta curricular; falta de clareza do curriculo nacional; fragilidade de sinergias; visdo da escola
fechada sobre si mesma; alteragdes constantes nas politicas educativas.” (Alonso, 2008, p.
331). A saida da sala por parte das criangas para serem acompanhadas pelo professor de apoio
era considerada uma ameaca até ao ano letivo 2018/2019, quando entrou em vigor o DL-
54/2018, apds a PES que retrata este Relatdrio. Seria bom que tudo se tivesse alterado com a

saida de um Decreto-Lei, mas bem sabemos que, embora necessario, assim ndo acontece.

Como profissionais vamos adquirindo a nogdo das ameagas varias que comprometem o
ensino. A partir da reflexdo, poderemos resistir e contribuir para o avango do desenvolvimento

de préticas mais isentas de fragmentagdes, quer entre areas e conteudos curriculares, quer entre

12 «A abordagem holistica, articulada e sustentavel do percurso educativo (...) permitir-nos-a organizar contextos
socioeducativos e pedagogicos estimulantes e integrados, que se constituam como territorios de vida e de
aprendizagem, de cuidado e educagdo, de construgdo de subjetividades e identidades, de socializagdo e
emancipagdo” (Alonso, 2008, p. 335)
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espagos e tempos educativos, quer entre espagos/tempos de interagdo e de comunicagdo entre
as criangas (afastando as aprendizagens individualistas), quer entre escola e comunidade, quer
entre equipa docente, promovendo, assim, transi¢gdes. Como tal, acreditamos que é necessario
sair da zona de conforto, o que implica dedicagdo, criatividade, sentidos e fundamentos no que
se faz e como se atua, o que exige mais trabalho, mais reflexdo, investigar sobre a pratica e
reconhecer o valioso contributo de processos de supervisdo (Leitdo & Alarcdo, 2006).
Profissionais que mergulham anualmente no contexto escolar e ndo formulam reformas ao
nivel do pensamento e das praticas, parecem acomodar-se, deixando que estas ameagas
continuem. Nio ¢ suficiente conhecer o que nos dizem as ciéncias da educacdo, a psicologia, a
sociologia ou mesmo a filosofia ou a historia, é preciso sermos capazes de reconhecer no
caminho o0 nosso processo de aprendizagem. Conhecer evidéncias que a ciéncia vai construindo
¢ aceitar algumas, ¢ bem diferente da incorporag@o que delas fazemos nas praticas pedagogicas,
construindo conhecimento profissional e pedagogico através da nossa propria experiéncia

quotidiana.

Quando o profissional adota praticas intencionais que contrariem fragmentagdes, como
foi no nosso caso com enfoque disciplinar, percebe-se que deixamos de “acumular” saberes —
conceito que se traduz em por Morin (1999) por «uma cabega bem cheia» - e passamos a
produzir conhecimento com as criangas, a partir da escuta e da partilha articulada dos diversos
saberes. Porém, parece-nos que ha muito se foram tornando cada vez mais distantes (quase
como incapazes de se articular, como por exemplo, saberes das areas do portugués e da
matematica). E neste sentido que Bruner (1996) nos ajuda a compreender que s6 acumular
conhecimento ndo chega para produzir conhecimento. Enquanto profissionais, podemos, e
devemos produzir conhecimento com as criangas através dos contetidos sem nos deixarmos
manipular por eles. Desse modo, as criangas, enquanto seres humanos, desenvolvem-se e
aprendem tomando o exercicio da integragdo como natural facilitador, o que potencia aptiddes
para levantar questdes e resolver problemas, assim como uma predisposi¢@o para articular os

saberes - «uma cabega bem feita» (Morin, 1999, p. 23).

Valorizando a crianga como “ator social pensante, competente para fazer escolhas e
expressar ideias” (Leal da Costa & Sarmento, 2018, p. 76), com capacidade investigativa (Katz,
2006), pode adotar-se a metodologia de TP como pratica adequada a tais intengdes € propositos.
Esta abordagem pedagdgica permite a participag@o e colaboragdo de todos os intervenientes e

o profissional assume o papel de orientador (Lopes da Silva, 2011). Folque, Leal da Costa e
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Artur (2016) ou Leal da Costa e Nunes (2016) afirmam que a adogao desta metodologia permite
combinar a novidade com melhorias no ensino, porque se proporcionam aprendizagens
holisticas e transdisciplinares, mobilizando praticas “sustentadas, intencionais e promotoras da
integracdo curricular” (Folque, Leal da Costa & Artur, 2016, p.133). Para que a aprendizagem
seja significante, Katz (2006) sugere que os profissionais envolvam as criangas em
investigacdes que valha a pena conhecer. Foi, na verdade, o que intentamos fazer durante a
PES. Considerando que esbater as fronteiras disciplinares se apresenta como um vetor
importante na acdo educativa, Folque, Leal da Costa e Artur (2016) assumem, igualmente, o
TP como um veiculo poderoso porque “promove a articulagédo de conhecimento de varias areas
do saber” (Folque, Leal da Costa & Artur, 2016, p.132), a partir da resolugdo de problemas
(Folque, Leal da Costa & Artur, 2016). Também Lopes da Silva (2011) afirma que os projetos
proporcionam a interse¢do de saberes, mobilizando as diversas areas, permitindo, um didlogo

com o dominio social. Perseguimos estas ideias e mobilizaram as nossas praticas.

Atendendo a valorizagdo da monodocéncia que contraria fragmentagdes, focamos
também o olhar na fragmentag@o a nivel de espago. Consideramos que o contexto de sala ¢ um
dos elementos chave que contribui para as aprendizagens das criangas. Leitdo e Alarcio (2006)
ajudam-nos a fundamentar esta opinido quando afirmam que ndo se aprende apenas e s6 no e
com o espago escolar, sendo outros ambientes também ricos e propicios ao seu
desenvolvimento. Relacionando esta ideia com a pratica sustentada de TP, Lopes da Silva
(2011) menciona que “o espago educativo da sala de aula ou da escola, amplia-se, esbatendo-
se as fronteiras entre as “quatro paredes” da sala de aula ou da escola e o mundo real, o mundo

exterior a escola” (Lopes da Silva, 2011, p. 123).

No nosso caso esta influéncia do espago tinha que ser considerada, que mais ndo fosse
porque num qualquer agrupamento de escolas coabitamos o espago ¢ devemos perceber as
diferentes influéncias que deles decorrem quando diversos atores ali se cruzam e interagem.
Ento, cuidar de processos de aprendizagem pode ser cuidar de transi¢des'®. Neste sentido, o
profissional deve privilegiar a continuidade educativa, sendo que, por exemplo, na transi¢ao
da Educagdo Pré-escolar para o 1° CEB estd comprometida a visdo que a crianga possa vir a

desenvolver face a escolaridade obrigatoria (Oliveira, 2016). A vivéncia desta fase, por parte

13 “As transigdes constituem mudangas dos ambientes sociais imediatos de vida, que determinam ajustamentos no
comportamento, pois correspondem a papéis, interagdes, relagdes e atividades diferentes.” (Silva et al., 2016, p.
97)
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da crianga, deve ser harmoniosa e com qualidade, cabendo ao profissional uma articulagdo
curricular, envolvendo as criangas e suas familias (Oliveira, 2016), contribuindo assim para
aumentar a bagagem das criangas a partir de experiéncias e aprendizagens com significado e
fundamentais no decurso da transi¢do (Ferreira & Rodrigues, 2019). De um modo geral, “as
transi¢des bem conseguidas poderdo contribuir para o bem-estar dos individuos e para uma
maior auto-confianga e aprendizagem” (Vasconcelos, 2009, p. 49). Percebemos que ndo era
por estarmos em espacos fisicos comuns que tal acontecia, pelo que este aspeto exigiu alguma

atencdo concetual aqui exposta desta maneira.

Acreditamos que uma articulag@o entre niveis de ensino contribui para a qualidade do
ensino, para a qualidade das aprendizagens das criangas e para uma transi¢do com sucesso
(Ferreira & Rodrigues, 2019). Neste sentido, o profissional deve intencionalizar e sistematizar
a articulagdo, focando o desenvolvimento de competéncias pessoais (autoestima,
autoconfianga, autocontrolo), sociais (cooperagdo, partilha, respeito pelo outro) e aprender a
aprender (Ferreira & Rodrigues, 2019). O facto de este tipo de articulag@o estar contemplada
na legislagdo, autores como Formosinho (2016), Monge (2002) e Serra (2004), segundo
Ferreira e Rodrigues (2019) defendem que nio se trata de uma pratica recorrente, por parte dos

profissionais, como desejado.

Sabemos que as fragmentagdes dificultam o processo de aprendizagem, afetam a relagéo
entre os contextos de vida das criangas e o de vida na escola, as interagdes. Voltando um pouco
atrds para retomar a ideia, terminamos este capitulo reiterando que adotar metodologias como
o TP, trabalho por temas, estabelecer pontes/conexdes, com vista a integragao curricular e, em
ultima instancia, ao sucesso escolar sdo caminhos possiveis e validos. Contudo, ndo deveremos

esquecer que:

As politicas educativas s6 poderdo ganhar se, em todas as dimensdes da vida da escola
(organizacionais, administrativas, curriculares), se as criangas forem consideradas na
globalidade do seu ser, como membros plenos da vida escolar e se forem chamadas a participar,
ao nivel das suas competéncias, no processo de decisdo colectiva. (Alonso, 2008, p. 87).
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Parte II — Pratica de Ensino Supervisionada e Processo

de Investigacao
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Capitulo 3 — O que sabemos dos contextos?

3.1. Enquadramento do contexto no qual se desenvolveu a a¢do pedagdgica em

Educacao Pré-Escolar
3.1.1. Caracterizacao reflexiva da instituicao

As vivéncias e aprendizagens, tanto pessoais como profissionais, proporcionadas ao
longo do 4.° semestre do curso decorreram numa escola que no ano de 2001 se agregou a outras
escolas, passando a fazer parte de um agrupamento de escolas da cidade de Evora. Com a
reestruturagdo da rede escolar do concelho, no ano de 2004 foi constituido o Agrupamento de
Escolas, do qual aquela escola passou a fazer parte. Atualmente, ¢ constituido por quatro
jardins de infancia, duas escolas béasicas com jardim de infancia e 1° CEB, uma escola basica
com 2.° e 3.° ciclos e uma escola secundaria com 3.° ciclo e ensino secundario (Projeto
Educativo - PE). Do ponto de vista do enfoque do nosso trabalho, a agregagdo de escolas ao
mesmo agrupamento parece-nos ter sido facilitadora da articulacdo curricular e com isso
também de algumas questdes de transigdo entre ciclos de ensino. Por exemplo, os professores
das diferentes escolas do agrupamento retinem-se com regularidade para planear por grupo-
ano, ao mesmo tempo que identificam as necessidades de cada grupo e de cada estabelecimento
e propdem a gestdo de recursos humanos disponiveis, nomeadamente, o trabalho dos
professores das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC’S) e dos professores de apoio.
Estes encontros permitem conhecerem-se, manterem relagdes e conversas ou partilha de ideias

sobre os trabalhos com as criangas, o que ndo foi indiferente no desenvolvimento da PES.

Figura 1 — Patio da instituicdo de Pré-escolar
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O jardim de infancia, da rede publica e no mesmo agrupamento, estd inserido num outro
edificio mais recente e ¢ ali que exerce as suas fungdes o coordenador pedagogico que, por sua
vez, ¢ professor do 1° CEB e se encontra no ativo, sendo responsavel por um grupo de criangas.
Assim, conhece os obstaculos e as conquistas que as criangas enfrentam e concretizam no seu
quotidiano a0 mesmo tempo que com elas trabalha e tem que articular trabalhos com toda a
equipa educativa. Talvez por isso, observamos que a fragmentagdo a nivel de hierarquia era
residual, ou seja, ndo foi percetivel um distanciamento, a nivel de relagdo, entre os diferentes
elementos do corpo docente. Isso facilita a aproximagdo das criangas entre si, sobretudo, nos

momentos de recreio.

No que respeita a recursos fisicos, a institui¢o tinha treze salas, dez para o 1° CEB e trés
para a Educacdo Pré-escolar, com instalagdes sanitarias anexas e equipadas com ar
condicionado. A sua arquitetura é simétrica e no espago central — espagos comuns — € a entrada,
uma cozinha com arrumos e armazém, um refeitério e varias arrecada¢des em frente,
mostrando ainda varias instalagdes sanitarias acessiveis a todas as criangas. Pela sua simetria,
do lado direito encontra-se a area destinada ao 1° CEB, na qual existe uma sala utilizada pelos
professores, um gabinete para o coordenador do estabelecimento, um gabinete médico e ainda
um espago polivalente com um alpendre coberto. A zona exterior inclui um campo de jogos e
uma zona relvada. Destaco este aspeto, pelo facto de ser um espago habitado, sobretudo, pelas
criangas do 1° CEB e ter reparado que para o exterior se ia, especialmente, durante os intervalos

sem que criangas dos diferentes niveis de ensino se encontrassem com facilidade.

Do lado esquerdo, tinhamos a biblioteca e a zona da Educagdo Pré-escolar que esta
protegida por uma porta. Mantemos muitas davidas acerca da sua necessidade. Ao entrarmos
ha um corredor de ligacdo as trés salas de jardim de infancia, a sala de educadores, ao
polivalente ¢ a saida para o exterior, um espago de recreio, s para as criancas de Educacéo
Pré-escolar. A instituigdo tem capacidade para mais de trezentas criangas segundo o PE, mas
ndo ¢ facil encontrarem-se informalmente potenciando tais encontros quer para as
aprendizagens entre pares quer para contrariar as dificuldades que uma transi¢do entre ciclos

de ensino pode causar.

O espago exterior tem uma zona de recreio com um escorrega e outra estrutura em
madeira, triciclos de ferro, dois alpendres e uma zona relvada. Pensamos que € pouco rico em

estruturas desafiantes para o desenvolvimento motor e a quantidade dos recursos ndo satisfazia
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todas as criangas. Foi reparando nesse aspeto que solicitei brinquedos trazidos de casa que,
levados para o exterior, permitiam disfrutar dos mesmos em momentos de brincadeira livre,
embora eu me mantivesse atenta. Estes objetos também entravam na sala com um reduzido
tempo de permanéncia e esta proposta potenciou a sua utilizagdo intencional no trabalho com
as criangas, a0 mesmo tempo que lhes permitiu usar os seus proprios brinquedos partilhando-
os com os colegas e deixar-me observar relagdes entre as criangas que de outra forma penso
que seria mais dificil. Por exemplo, a forma como partilhavam os seus proprios brinquedos

entre si.

A institui¢do criou equipas de apoio aos 6rgaos de gestdo com o intuito de os apoiar “para
que em conjunto se mobilizem comunidades de pratica, numa logica reflexiva de
autodesenvolvimento” (PE, p. 23). Esta pratica deveria permitir uma articulagdo entre os
diversos orgdos e profissionais, possibilitando exercicios periddicos de conexdo que,
transitando para as respetivas praticas pedagogicas e, consequentemente, para as aprendizagens
das criangas. Na verdade, enquanto trabalhei naquele contexto, ndo percecionei efetivas
praticas nem consequéncias de um trabalho em efetiva comunidade. Na leitura do PE previa-
se que nesta instituigdo o trabalho em equipa fosse uma componente caracterizante, plena de
partilhas entre educadores e professores, reunindo pelo menos uma vez no més. Segundo o
documento a convivéncia no mesmo espago, incluindo nas horas das pausas, faria com que
existisse uma partilha constante relacionada com momentos especificos da pratica. Como
integrei muitos desses momentos de conversa, compreendi que se identificavam e
apresentavam casos problematicos e possiveis solugdes, mas fiquei desperta para determinados
aspetos pedagdgicos que ndo eram falados e que teriam influéncia no trabalho com as criangas,
tanto naquela sala como em outras onde poderiam vir a ficar no ano letivo seguinte. Estes
momentos de reunido em equipa docente foram sempre razdo de registo e reflexdo com
consequéncias pedagogicas nas minhas opgdes de trabalho com a educadora cooperante e com
as criangas, o que mais a frente se ficara a conhecer com maior pormenor. Alids, mostrarei
adiante como intencionalmente trabalhdmos para promover transigdes entre ciclos de ensino,
com criangas que habitavam o mesmo espago em tempos idénticos, mas de forma tdo diferente

e distante.

No PE estdo identificados principios, valores e missdo. E notdria a percegdo daquilo que
se deseja, isto €, “Pretende-se que o Agrupamento desempenhe as suas fun¢des educativas em

articulagdo com as estruturas nacionais (MEC), regionais e locais (CME e Juntas de Freguesia)
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nas areas pedagogica, cultural, administrativa, financeira e patrimonial” (Projeto Educativo, p.
25). O tempo de permanéncia no contexto permitiu pensar que se trata de realizar atividades

avulsas e ndo uma continuidade em termos de projeto educativo.

No Capitulo 4 — Dimensdo Investigativa em Andlise apresentaremos ¢ analisaremos
algumas praticas que foram pensadas em prol de articular com o exterior, aprendendo para
além das quatro paredes da sala. Ndo houve tantas oportunidades quanto as desejadas para sair
da escola devido ao surgimento de obstaculos face a distdncia da cidade, contudo foi sendo

realizado o possivel para que houvesse o maior envolvimento com a comunidade envolvente.
3.1.2. Caracterizacio reflexiva do grupo

O grupo era constituido por vinte e quatro criangas, mais precisamente treze rapazes e
onze raparigas, com idades compreendidas entre os trés ¢ os seis anos de idade. Trés das
criangas pertencentes ao grupo tinham apoio da equipa de Intervengdo Precoce e Terapia da
Fala. Estive atenta a forma como trabalhavam dentro ou fora da sala para planear atividades

em equipa e com intencionalidade.

A entrada de catorze criangas no grupo revelou, em meu entender, a perspetivagido por
parte das familias da ingressdo dos educandos no 1° CEB, no ano letivo seguinte, naquela
institui¢do. Para dar voz as necessidades e preocupagdes quer das criangas quer dos familiares,
planeamos e realizamos atividades nesse sentido que serdo apresentadas e analisadas no
Capitulo 4 — Dimensdo Investigativa em Andlise, mais precisamente no subcapitulo 4.2.2.2.

Vou para o 1° Ciclo.

Atendendo a arquitetura da institui¢ao, preocupou-nos a relagdo das criangas que sairam
do grupo para ingressar no 1° CEB e as que entraram na Educacdo Pré-escolar porque
frequentavam a mesma institui¢éo e néo se conheciam, o que significa que ha fragmentagéo a
nivel de espago. Nao havia contacto entre os elementos que integravam as diferentes valéncias,
0 que permitiu observar que criangas que se conheciam porque eram vizinhas e ndo por

frequentarem a mesma escola.

Podemos referir que adotamos praticas culturais com recurso a nacionalidade da familia
de uma crianga, o MR. Investigamos a partir do computador sobre a sua posi¢do geografica
relativamente a Portugal; analisdmos a dimensédo dos diferentes paises, a sua distdncia; 0 MR

partilhou vivéncias relacionadas com a visita dos seus familiares ao pais de origem. Este aspeto
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ganhou relevancia na sala e mais tarde, com a comemoragdo da Péscoa, algumas criangas
manifestaram a sua curiosidade no que diz respeito as festividades no “pais do pai do MR”.
Tlustro esta pratica a partir de uma nota de campo da S6, JI

3

MR: “A minha familia, avos, tios, primos moram muito longe.’
Estagiaria: “Onde?”
MR: “Na Ucrdnia.”

Estagiaria: “Ai é? E tu estds com os teus pais ca?” [Aproveito para melhor conhecer o
contexto familiar da crianga]

MR: “Sim e a minha irma.”
Passado alguns instantes.
MR: “Ana, a Ucrania fica para cima, ndo é?”

Estagiaria: “Olha fica para o lado e para cima, em relagdo a Portugal. [Fago os gestos com
as mdos] Queres ver no mapa?”

MR: “Quero.”

Estagiaria: “Entdo assim que tivermos oportunidade vamos ao computador pesquisar um
mapa e ver a posi¢do da Ucrdnia. Agora vai a casa de banho para te preparares para o
almogo.”

Apés o almogo, antes de ir para o recreio, a crianga passa pela sala e eu questiono se quer
pesquisar agora. A crianga diz que sim e fomos até ao computador pesquisar o Mapa-mundo;
posteriormente descobrimos Portugal; depois tentamos encontrar a Ucrdnia através das
indicagdes que a crianga me tinha dado. Ficou fascinada. (Reflexdo S6, JI -12/03/2018 a
16/03/2018).

O facto de trabalhar com um grupo heterogéneo possibilitou desenvolver um trabalho
articulado entre criangas de diferentes idades “tendo em conta que a interagdo entre criangas
em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos ¢ facilitadora do
desenvolvimento e da aprendizagem” (Silva et al., 2016, p. 24). Este aspeto foi valorizado
porque “a existéncia de grupos com criancas de diferentes idades acentua a diversidade e
enriquece as interagdes no grupo, proporcionando multiplas ocasides de aprendizagem entre
criangas.” (Silva et al., 2016, p. 24). Para ilustrar esta interagdo entre idades cito a seguinte nota

de campo, da S12, JI
Na parte da tarde observo as criangas nos seus trabalhos e brincadeiras e noto que a IG, de 4
anos, desenha no quadro branco com o MF, de 6 anos. Na apresentagdo da historia, as criangas

cooperam e algumas vezes trocam informagdes em voz baixa para partilharem com o grupo.
(Reflexdo S12, JI - 07/05/2018 a 11/05/2018).
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No Projeto Curricular esta explicito que “Sao criangas ativas, interessadas e empenhadas,
gostam de se envolver nas atividades demonstrando muito entusiasmo”. Para ter conhecimento
dos seus interesses recorremos a observagdo, planeando momentos individuais, nomeadamente
no momento do acolhimento para permitir uma maior aproximagdo entre mim e as criangas.

Assim, passamos a citar um excerto da reflexao da S4, JI

Ao pensar sobre a relagdo afetiva adulto-crianga chego a conclusdo que esta ¢ a base para a
crianga se sentir confortavel e segura nas suas agdes. Por consequéncia as suas aprendizagens
tornam-se mais prazerosas e o seu interesse e motivagdo aumentam. Portanto, Luz (2014, p.4)
afirma que “A amizade funciona assim como um fator de prote¢do social, promovendo a
autoestima e o bem-estar da crianga.” (Reflexdo S4, JI - 26/02/2018 a 02/03/2018).

Compreendi que a preocupagdo em criar um ambiente securizante em que cada crianga
se sentisse bem e em que tivesse consciéncia que ¢ escutada e valorizada permitiu aumentar a
relacgéio afetiva e por sua vez aceder com maior facilidade aos seus interesses e desenvolver o
seu gosto pela escola. As criangas, de um modo geral, interessavam-se por atividades
relacionadas com o conhecimento do Mundo, nomeadamente, tecnologias, experiéncias,
fenémenos naturais (arco-iris, sol, chuva), cuidado com os animais e plantas, cavar, plantar,
semear; o faz de conta; o desenhar, pintar; as construgdes (o TB e o GV interessavam-se
verdadeiramente por esta vertente); escrita de letras e numeros; a drea da garagem ¢ muito
requisitada pelo NF e pela MF; a CS, a CC e a IV gostavam imenso de planear e apresentar
dramatizagdes com recurso ao fantocheiro. De um modo geral, a curiosidade e o gosto pelo

brincar identificava estas criangas.

No momento de planear tivemos em consideracdo os interesses, necessidades e agdes das
criangas recolhidos a partir de observag@o direta. O facto de mexerem na terra nos momentos
de intervalo possibilitou questionar-me sobre esta pratica e alia-la a informacdo que tinha do
grupo, nomeadamente, da rejeicdo de alimentos na hora da refeicdo. Assim, foi possivel
desenvolver um trabalho aprofundado sobre a producdo e crescimento dos legumes, do qual se
pode ter conhecimento no Capitulo 4 — Dimensdo Investigativa em Andlise, mais precisamente

no subcapitulo 4.2.2.1. “Cresce, cresce plantinha”.

Num olhar observador e atento denotamos que algumas areas eram pouco frequentadas
e, por sua vez, ocupadas pelas mesmas criangas. Com isto, comecei a ter intencionalidade no
momento de planificar para as areas para que as criangas nao se privassem do contacto com

outras que, também, sdo fundamentais para o seu desenvolvimento. Uma das areas
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adormecidas da sala era a area da leitura. Ao ter consciéncia desta situagao fui incentivando as
criangas a frequentarem-na, fazendo dela parte integrante do nosso dia a dia. Para ilustrar cito

as seguintes passagens das reflexdes ao longo da PES.

Incentivei a ir para a area da leitura quando me sentei a ler uma histéria ao TB, mas nao
manifestaram interesse. Nao posso obrigar. Parece-me que ao ter intencionalidade e ao respeitar
a crianga, algum dia irdo para esta area. (Reflexdo S4, JI —26/02/2018 a 02/03/2018)

Comego a observar que sou mais tolerante, no bom sentido, porque tenho realizado leituras e
estou consciente das minhas intengdes do que é melhor para as criangas, possuindo estas uma
aprendizagem significativa. (Reflexdo S5, JI — 05/03/2018 a 09/03/2018)

Hoje, como ¢ sexta-feira, as criangas encontram-se cansadas da semana e mais agitadas. Entéo,
para conseguirmos continuar no tapete solicitei que fechassem um pouco os olhos para se
acalmarem. Como denoto este comportamento semanalmente e a pouca frequéncia na area da
leitura, planeei um momento de leitura e reproducdo de lengalengas para que fosse um
momento mais dindmico. (Reflexdo S8, JI —09/04/2018 a 13/04/2018)

O momento da manha é destinado a exploragdo da sala quando entram. Este ¢ um momento
propicio de varias conversas.

MEF: “Ana posso ir para a area da leitura ler um livro?”
Estagiaria: “Podes. Vais ler qual?”

MEF: “Ainda ndo sei. Vou ver os que ha aqui.”’* (Reflexdo S10, JI — 23/04/2018 a
27/04/2018)

IV: “Ana acho que hoje podes ler-nos um livro. A nés (CC, CS, IV e MR) esta apetecer
ouvir uma historia.” (Reflexdo S12, JI—07/05/2018 a 11/05/2018)

A partir da leitura dos excertos acima que coincidem com timings diferentes da PES pode
verificar-se que as criangas comecaram a desenvolver o gosto pela area da leitura, a partir de
trabalho intencional e sistematico, ao sabor do desejo de cada crianca. De um modo geral, a
minha prética foi ao encontro de um trabalho que incidisse nas diferentes areas e dominios de
forma integrada e globalizante “pressupondo o desenvolvimento ¢ a aprendizagem como

vertentes indissociaveis do processo educativo.” (Silva et al., 2016, p. 31).

A Area de Formagao Pessoal e Social ¢ transversal, ainda assim foca-se num decurso
individual de relacionamento “consigo proprias, com os outros € com o mundo, num processo
de desenvolvimento de atitudes, valores e disposigdes, que constituem as bases de uma
aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania auténoma, consciente e
solidaria.” (Silva et al., 2016, p.33). Na mesma linha de pensamento e focando o olhar no grupo

podemos afirmar que, de um modo geral, 0o mesmo era atencioso, as criangas tomavam decisdes

14 Pode ler-se o restante didlogo na pagina 132, em apéndice. Este remete também para questdes de formagdo de
modelos nas criangas por parte dos educadores.
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entrem elas no momento de conflito tentando encontrar uma solugdo em conjunto (por vezes
foi necessario auxilio do profissional); comegaram a ter consciéncia de si como pessoas que
pensam, que ddo opinido. Inicialmente ndo valorizavam a opinido do outro possuindo, assim,
uma visdo mais individualista, contudo na minha pratica fui reforcando que ¢ necessario ouvir
os outros porque se gostamos de ser escutados, também eles gostam. Num momento em que
duas criangas falaram para mim, no inicio da PES, fizeram-no em simultaneo para ver a qual
das duas dava maior importancia. Nao me identificando com este tipo de pratica, solicitei que
falasse uma de cada vez, em que as proprias mediassem o didlogo. No final, esta intervengado

foi desaparecendo e as criangas comegaram a ouvir-se umas as outras.

O grupo envolveu-se bastante nas atividades que foram propostas, quer por mim e
educadora quer por outras criangas. De um modo global, curiosas e interessadas em pesquisas,
participativas e auxiliavam sempre no que fosse necessario. Forneci-lhes “feedback construtivo
centrado no seu empenhamento e na procura de resolugdo das dificuldades que se lhe colocam,
de modo a contribuir para a constru¢do da sua identidade e autoestima e a promover a sua

persisténcia e desejo de aprender.” (Silvia et al, 2016, p. 19).

3.1.3. Caracterizacao reflexiva do ambiente educativo
3.1.3.1. Espago e materiais

Segundo Silva et al. (2016) “A organizagdo do espago da sala é expressdo das intengdes
do/a educador/a e da dindmica do grupo” (Silva et al., 2016, p. 26). Assim sendo, a disposi¢ao
da mesma ndo deve ser estanque, pois, “a reflexdo permanente sobre a funcionalidade e
adequag@o dos espagos permite que a sua organizagdo va sendo modificada [...] para evitar
espagos estereotipados e padronizados que nao sdo desafiadores para as criangas.” (Silva et al.,

2016, p. 26).

Recordando os objetivos da minha investigagdo associada a pratica pedagogica, como
identificar possibilidades e dificuldades de contrariar fragmentagdo naquele contexto com
aquelas criangas, consideramos que as possibilidades de habitar o espago e utilizar materiais
diversificados eram importantes. Entdo, no decorrer da PES observei e tirei notas sobre o

espago € os materiais existentes na sala que poderiam proporcionar aprendizagens
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significativas as criangas. Recorremos assim as notas de campo da reflexdo S1, JI para ilustrar
os aspetos que evidenciamos
A sala é um espago com areas definidas e as criangas movimentam-se e conversam, embora
ndo seja muito amplo. A casa de banho fica proxima da area da pintura. Os materiais ndo estao
diretamente acessiveis: existe uma arrecadagdo onde estdo papéis celofane, autocolantes,

cartolinas, etc. e quem gere as disponibilidades ¢ a educadora. Tem uma saida para o quintal,
em geral, fechada a chave e outra para o interior da instituigdo, também, ela pouco utilizada.

Os materiais de uso diario estdo acessiveis as criangas, arrumados de forma organizada, em
caixas etiquetadas com escrita e imagem. Nem sempre as criangas vao buscar os materiais
livremente, pois por vezes ¢ o adulto que determina a sua utilizagdo. Como € o caso.

No que respeita as areas, possuem um cartdo que as identifica e bolas de snooker que
determinam o niimero de criangas que podem permanecer em cada uma delas simultaneamente,
num determinado tempo.

E de notar que a porta da sala que da acesso ao exterior passou a estar mais aberta devido a
construgdo da horta (ver Capitulo 4 — “Cresce, cresce plantinha”) e a incentivos, da minha parte,
para realizarmos atividades no exterior como mais adiante poderemos conhecer. Assim, esse
espago inutilizado torna-se uma extensdo da nossa sala. (Reflexdo S1, JI — 05/02/2018 a
09/02/2018)

De um modo geral, a sala divide-se em dez espacos: Area da Escrita, Area da Leitura,
Area do Computador, Area do Quadro, Area das Construgdes, Area dos jogos de mesa, Area

da casinha, Area dos fantoches, Garagem, Area da Pintura.

A Area da Escrita encontrava-se junto da Area da Leitura. Este era um espaco onde as
criancas podiam escrever de forma livre ou
orientada nos seus cadernos; realizar as suas
garatujas; expressar-se através desta forma.
Poderiam brincar com letras e palavras contidas
numa caixa. As criangas tinham a sua disposi¢ao
cadernos individuais, jornais, revistas, caixa de
palavras, trabalhando Expressdo e Comunicacdo,

tendo introduzido nela a caixa dos palavrdes'>.

Figura 2 — Area de escrita

A Area da Leitura possuia uma biblioteca e era um espago onde as criangas podiam
realizar as suas leituras a partir dos livros existentes ou de outros trazidos pelas proprias ou

levados por mim. Esta area dispde de puffs para que as criangas se sintam confortaveis, mas
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ndo era muito utilizada. Ao longo da PES, as criangas utilizaram esta drea sobretudo no trabalho
de Expressio e Comunicagdo ¢ de Conhecimento do Mundo permitindo-me conhecé-las

melhor a partir da conversa porque muitas vezes iam ter comigo porque sé ali me sentava.

Figura 3 — Criancas na area da
. Figura 4 — Disposi¢iio dos livros
leitura
na area da leitura

A Area do Computador estava junto a Area do Quadro e podia ser utilizada para diversas
atividades como pesquisas, jogos que se encontravam no Ambiente de Trabalho, trabalhos no
word e paint, ouvir musicas, ver filmes em conjunto, observacao a partir do microscopio. Neste
espago existia o computador, colunas,
fones, cd’s e microscopio com entrada
usb. Por norma, esta area também foi
muito requisitada ao longo da PES para
ler historias online, visualizarmos videos
e filmes; vermos fotografias das viagens
ou de momentos de dias anteriores;
analisarmos detalhadamente os bichos da

seda, a partir do microscopio, denotando

a evolugdo de caracteristicas fisicas. Z -

Figura 5 — Visualizacio do video “A maior flor do Mundo”,

de José Saramago, na 4rea do computador
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A Area do Quadro que se encontra entre a Area do Computador e a Area da Casinha
possibilitava as criangas desenharem, representarem, escreverem letras, numeros. Na
conclusio da produgdo as criangas apresentavam-na ao grupo. A sua disposigdo as criangas
tinham o quadro; canetas proprias de cor vermelha, verde, azul e preta; letras e numeros com
imanes. Habitualmente, na parte da tarde, as criangas representavam e de seguida contavam a
historia para o grupo. Esta area também foi requisitada para a construgdo de um texto em
conjunto que passou a ter fungdo de guido para a peca de teatro, da qual iremos dar a conhecer

mais pormenores, no subcapitulo 4.2.2.1. “Cresce, cresce plantinha”.

Figura 6 — Area do quadro

A Area das Construgdes encontrava-se em frente da Area do Quadro e permitia que as
criangas, no tapete de esponja, realizassem construgdes a partir de legos; que brincassem com
animais domésticos e selvagens. Na imagem abaixo podemos observar um pai a brincar com o
seu filho, no Dia do Pai. Desta area, normalmente, resultaram quintas, casas, torres que, por

vezes, ficavam para exposi¢do da sala e os autores nos falavam sobre a sua elaboracao.

Figura 7 — Area das construgdes
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A Area dos jogos de mesa permitia que as criangas numa das mesas junto ao mével onde
se encontravam os jogos pudessem disfrutar de uma interagdo, quer em pequenos grupos, a
pares ou individual. As criangas podiam recorrer a jogos como puzzles, base de madeira com
corddes para atar, base em plastico com furos para colocar pregos coloridos realizando
representagdes. Habitualmente realizdvamos puzzles, em conjunto e ao observar o seu
envolvimento neste tipo de jogos, realizamos um puzzle de grupo em que cada um desenhou
numa folha A4, dentro dos limites, e no final juntdmos as folhas ordenadamente, ficando aquela

cara como a marca do grupo.

A Area da casinha era um espago muito requisitado pelas criangas, tanto do género
feminino como masculino. Nela as criangas brincavam de forma livre ¢ mergulhavam no faz
de conta. A mercearia (figura 10) estava anexa a esta area e surgiu da necessidade de terem de
comprar comida para sobreviver. Através desta, as criangas viveram interagdes que envolviam
dialogos sobre dinheiro, anotagdes num caderno feito por elas, medi¢des e pesos de alimentos,
por exemplo. A area da casinha dispunha de um equipamento semelhante ao de uma casa como
cama, estendal, forno, fogdo, lava-loiga, mdvel de utensilios de cozinha (pratos, talheres,
panelas), mesa, bancos, gavetas com roupa para os bonecos e carrinho. No Dia da Mae,

algumas maes foram brincar para esta area como ilustra a figura 9.

o
Figura 8 — Crianc¢as a brincar na

Figura 9 — Mae a brincar com as

area da casinha . . .
criangas, na area da casinha
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A Area dos Fantoches e a Garagem partilhavam o mesmo espaco porque a sala tem
dimens@o reduzida para a capacidade de resposta ao grupo. Nesta zona, as criangas podiam
recorrer ao fantocheiro e a fantoches para dramatizagdo; e na garagem a um tapete em forma
de pista e alguns carros pequenos para brincar as corridas. Habitualmente, as criancas que
preparavam uma dramatizagdo em determinado momento do dia apresentavam-na, no final do

mesmo.

A Area da Pintura era um espago no qual as criangas podiam aplicar diversificadas
técnicas de pintura e situava-se junto ao lava loica e a casa de banho. Na figura 11 esta
representada uma crianga a aplicar a técnica do berlinde para realizar o papel de embrulho para
a prenda do pai. Existia um cavalete, contudo foi retirado porque as criangas optavam por
utilizar a mesa mais proxima. As criangas tinham tintas e pincéis a sua disposi¢ao, tal como as
folhas que se encontravam dispostas num movel que podemos visualizar na figura 12. Neste
também estdo organizados em caixas os lapis de grafite, lapis de cor grossos e finos, canetas

grossas e finas, afias, borrachas (figura 12).

\

Figura 11 — Crianga a utilizar a técnica Figura 12 — Organizaciio de materiais
do berlinde, na area da pintura
Para finalizar a organizagdo do espaco fago referéncia a “forma como sdo utilizadas as
paredes” (Silva et al., 2016, p.26), pois a sala encontrava-se repleta de produgdes das criangas
que foram realizadas ao longo do ano. Isto tornava visivel os processos, aos olhos dos adultos
e das criangas. Quando expunha algum trabalho pedia sempre auxilio as criangas, em todos os

aspetos incluindo o estético (Silva et al., 2016, p.26).
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3.1.3.2. Organizagéo do tempo

A organizacdo do tempo era flexivel, contudo existiam momentos que se iam repetindo
ao longo do dia e da semana. Assim, 0 mesmo era composto pelas rotinas nas quais as criangas

estavam preparadas, tendo conhecimento das atividades (Silva et al., 2016, p.27).

O contexto onde desenvolvi a PES ndo possuia um modelo de referéncia, contudo a
instituicdo no seu funcionamento determinou o horario de entrada, do lanche, da hora de
almoco, da hora do lanche da tarde e da hora de saida. Para ilustrar a rotina diaria do grupo,

segue-se o seguinte horario (tabela 1).

Tabela 1 — Rotina didria do grupo

2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira

08h00-09h00m  Acolhimento das criancas da Educagdo Pré-escolar no polivalente

09h00-09h15m | Acolhimento na sala

09h15m-0%h30m Oy adro de presencas, distribuicdo de tarefas, contagem, registo do

tempo

09h30m-10h15m | preenchimento | Atividades | Atividades | Atividades e | Reunido de
do Plano da e projetos | e projetos projetos avaliagdo e
Semana planeamento

10h15m-10h30m | 3nche da manh3

‘ 10h30m-11h00m ‘ Recreio ‘

11hoom-12h00m  Atividades e projetos

12h00m-12h30m ‘ Almoco ‘

12h30m-13h30m Recreio

13h30m-15h15m ‘ Atividades e projetos ‘

15h15m-15h30m | anche da tarde

15h30m-18h00m

‘ Recreio/Prolongamento ‘

A compreensdo do funcionamento do grupo ao longo do dia tornar-se-a mais clara apos

a leitura das seguintes notas de campo, referentes as semanas S1 e S4, JI.

As criangas quando chegam a sala marcam a presenga. Ao observar estes momentos, noto que
realizam estas agdes sozinhas. Quando chegam muitas criangas a0 mesmo tempo a educadora,
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apenas, as coloca em fila para que compreendam que devem esperar pela sua vez. (Reflexdo
S1,J1-07/02/2018 a 09/02/2018).

Sentar no tapete, em roda, pernas a chinés, para cantar a musica do bom dia. (Reflexao S1, JI -
07/02/2018 a 09/02/2018).

Atribuigdo de tarefas por parte da educadora a um conjunto de cinco criangas — responsavel por
registar a data, contar as presengas, o tempo, vai a frente no comboio; responsavel por distribuir
e recolher os pratos e os chapéus; responsavel por distribuir as escovas e dar a pasta para a
higiene oral; responsavel por verificar se a sala estd arrumada e limpar as mesas; e responsavel
por ajudar a organizar os materiais para a realizacdo das atividades. (Reflexdo S1, JI -
07/02/2018 a 09/02/2018).

Por volta das 10h00m, as criangas comegam a preparar-se para o lanche. Saem do tapete a um
e um, a ordem da educadora, para irem a casa de banho fazer as necessidades e lavar as maos.
De seguida, vao buscar a lancheira ao cabide, aguardando que o responsavel por colocar a mesa
distribua os pratos. Estes servem de base para colocar o lanche pois comem nas mesas em que
irdo trabalhar em momentos posteriores. (Reflexdo S1, JI - 07/02/2018 a 09/02/2018).

Apobs o lanche da manhd, a crianga responsavel por distribuir as escovas fa-lo assim que
terminar de comer. As escovas estdo, de forma individual, dentro de uma garrafa de agua de
plastico de ' litro, devidamente identificada, nome e fotografia. Quando terminam de lanchar
colocam-se, em fila, para escovar os dentes. Neste momento ja o responsavel se encontra a
porta da casa de banho com a pasta de dentes para fornecer as criangas. (Reflexdo S1, JI -
07/02/2018 a 09/02/2018).

Até as 11h00m, aproximadamente, ¢ hora de intervalo. Hoje, as criangas foram para o
polivalente. Enquanto isto, eu e a educadora realizamos uma pausa de 15 minutos, com a
educadora da sala da frente, sala B. (Reflexdo S1, JI - 07/02/2018 a 09/02/2018).

Proximo das 12h00m, a educadora comega a preparar as criangas para irem lavar as maos. Vai

LT3

verbalizando “vai 0 menino que tem um coelho na camisola”, “agora vai a menina que tem dois

G

ganchos cor de rosa”, ““vai a menina que tem uma raposa no bibe”. (Reflexdo S1, JI- 07/02/2018
a09/02/2018).

Sentados em roda no tapete, realizdmos uma reunido para pensar na avaliagdo desta semana e
no planeamento da proéxima. De forma concisa, li as atividades que se encontravam descritas
no plano e faldmos sobre as mesmas referindo se foram realizadas, ou ndo. As que ndo foram
realizadas passaram para a semana seguinte ¢ dei espago para pensarem sobre propostas de
atividades que gostariam de realizar na proxima semana. De seguida, cada crianga apresentava
as suas propostas e estas eram discutidas em grande grupo. Com o auxilio de todas, muitas
delas tornaram-se consistentes e exequiveis. Nesse momento registei as mesmas na frente das
criangas. (Reflexdo S4, JI —26/02/2018 a 02/03/2018)

Para uma gestdo do grupo de forma organizada, explicavamos, sempre, detalhadamente
as atividades para aquele dia e semana, que tinhamos delineado na sexta-feira anterior.
Esclarecendo as criangas das possiveis atividades a executar naquele momento, incluindo as
areas da sala, questionavamo-las sobre o que pretendiam realizar. As proprias escolhiam e
planeavam a sua agdo com a nossa orientacdo, minha e da educadora, e direcionavam-se para
o local, preparando, inicialmente, os materiais necessarios ao desenvolvimento da atividade.
Esta pratica de ir buscar o material necessario foi adotada quando ingressei no grupo, pois até

entdo, existia uma tarefa “Ajudar na preparagdo dos materiais” desempenhada diariamente por
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uma crianca diferente, uma vez que a animadora estava pouco tempo do dia, na sala. Esta foi
uma estratégia que a educadora adotou para que o grupo se encontrasse em constante atividade

¢ a ajudasse, visto que era numeroso.

A marcagdo da presenga e o registo no Mapa do Tempo tratavam-se de instrumentos
fundamentais porque permitiam que a crianga comegasse a organizar-se de forma estruturada
relativamente ao tempo. No planeamento das atividades ao longo da semana a minha ag8o foi
moderada no que diz respeito a gestdo do tempo porque pensei em propostas de atividades que

fossem desenvolvidas ao longo da semana, para que ndo ficassem pontas soltas.
3.1.3.3. Equipa educativa

No primeiro dia da PES, fase de observagéo, pude ter contacto com a interagdo entre a
educadora e as familias. Essa atencdo, respeito e relagdo foi sendo desenvolvida
continuadamente. Para exemplificar, cito a seguinte nota de campo “d porta da sala, a
educadora felicita as criangas e as familias com um bom dia. Da um abrago apertado a cada
crianga e questiona se estd tudo bem e a algumas se estdo melhores.” (Reflexdo S1, JI —
07/02/2018 a 09/02/2018). Planeei momentos de acolhimento em que a minha intencionalidade
foi alimentar esta relagdo pois somos “coeducadores da mesma crianga” (Silva et al., 2016,

p-28). Ilustramos esta preocupagdo a partir da seguinte nota de campo

As criangas ao entrarem na sala chamavam o meu nome e corriam para me abragar e dar os
bons dias. Nesse instante abragava-as, cumprimentava-as e perguntava como se encontravam.
No sentido de continuar a potenciar a relagdo com a familia questiono esta se esta tudo bem e
se as férias foram boas. (Reflexdo S8, JI —09/04/2018 a 13/04/2018).

A comunicacdo com a familia foi regular, na maioria das vezes tinhamos conversas
informais logo pela manhi ou ao final do dia. A relagdo com a familia, enquanto profissional
pode ser caracterizada como flexivel e é possivel verificar-se isso a partir da seguinte nota de

campo

O pai da CC trabalha fora de Evora, entdo comunicamos com o mesmo avisando que poderia
ir qualquer dia desta semana — flexibilidade entre educadoras e familia - para que brincasse
com a filha no jardim de infancia — interesse das criangas. Este pai veio passar um pouco da
manha connosco (Reflexdo S6, JI — 12/03/2018 a 16/03/2018).

A participacdo na reunido de pais (reflexdo S8, JI — 09/04/2018 a 13/04/2018)
possibilitou um melhor conhecimento por parte dos mesmos e de fundamentar aquela que até

ao momento tinha sido a minha prética e projegdes futuras. As familias forneceram feedback
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positivo relativamente ao projeto emergente — criagdo de horta — e ao trabalho que me

encontrava a desenvolver com os seus educandos.

Algumas iniciativas da minha parte, em cooperag@o com a educadora foram o receber os
pais e as maes, na sequéncia do Dia do Pai (figura 7, p. 50) e do Dia da Mae (figura 9, p. 51)
para brincarem com os seus filhos; recebemos os senhores da Camara que nos ajudaram a
retirar as ervas; contribuimos para a criagdo e manutengao da horta (convidamos o avo da BS)
e as maes plantaram uma flor na horta com os filhos; foram acessiveis em alguns pedidos como
o trazer camisola de determinada cor consoante a personagem da peca de teatro desenvolvida

no momento da socializagdo do projeto “Cresce, cresce plantinha”.

A minha priética ficou desfavorecida no que diz respeito ao contacto com a comunidade.
Surgiram, ao longo da PES, inimeras propostas de contacto com a comunidade, contudo, por
questdes burocraticas, ndo foi possivel concretizar a maioria delas. A minha assertividade
permitiu que se realizasse uma saida, nomeadamente, a horta do Senhor Carlos, amigo do MR.
Esta saida possibilitou o contacto com um especialista da area — horteldo, contribuindo para o
desenvolvimento do projeto “Cresce, cresce plantinha”; visitar o café do MR; e brincar

livremente numa das zonas da ecopista.

A equipa educativa da sala onde estagiei era composta pela educadora e pela animadora;
quando iniciei o estdgio tive oportunidade de comecar a fazer parte da mesma. Outros
elementos como a educadora da Intervencdo Precoce, a Terapeuta da Fala, o professor de
Musica, de Expressdo Motora e de Inglés, sendo estas ultimas atividades de enriquecimento
curricular, também, os consideramos como integrantes da mesma, existindo, pois, um trabalho
colaborativo centrado no desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Sempre que possivel
trocavamos informagdes sobre o desenvolvimento das mesmas e partilhdvamos estratégias

relacionadas com as criancas que integravam a Intervencdo Precoce e Terapia da Fala.

Inicialmente, tive oportunidade de observar momentos de partilha entre a educadora e a

educadora de Interveng@o Precoce que relato através da citagdo da seguinte nota de campo

A educadora comenta com a educadora da intervengdo precoce a evolugdo do FP. Ha duas
semanas tem desenvolvido muito, afirma a educadora da intervengdo precoce, identificando
um exemplo pratico “Ja da abragos.”. A educadora cooperante contou que ao inicio a crianga
nao dava abragos a ninguém, apenas a sua mae. Um dia disse-lhe que ndo havia problema em
dar abragos e perguntou se lhe podia dar um, ao que a crianga reagiu e aceitou. A partir dai,
deixou de dar, apenas, abragos a mae. (Reflexao S9, JI - 16/04/2018 a 20/04/2018).
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A minha prética visou um trabalho cooperado e articulado com alguns elementos da
equipa educativa, sempre que possivel. Com a Terapeuta da Fala ndo era possivel contacto
direto ao longo da terapia porque a mesma decorria fora da sala, visto que a crianga sentia
necessidade de permanecer num espacgo calmo e sem ruido para se concentrar. Ainda assim,
apos a sessdo trocavamos ideias e a mesma partilhava comigo estratégias para incentivar a
crianga a conversar em grande grupo e para auxilid-la a expressar-se. Denoto que numa das
reflexdes, que passamos a citar, evidenciei agdes que demonstram a minha intencionalidade

num trabalho de equipa e ndo isolado

Como pode ser observavel trata-se de um trabalho em equipa. No final do dia retino com a
educadora para organizar ao longo da semana as atividades pensadas na reunido com as
criangas. E neste momento, ainda de uma forma pouco sistematica, que penso nas necessidades
das criangas. (Reflexdo S10, JI - 23/04/2018 a 27/04/2018).

O facto de a animadora estar muito tempo ausente, devido ao horario imposto pela
instituicdo, levou a que o crescimento da nossa relacdo se desenvolvesse de forma mais
demorada. Contudo, quando estava presente potenciei um trabalho cooperado no qual houve
partilha de ideias e opinides que foram tidas em conta no momento da intervengdo e de futuras

planificacdes.

O trabalho com a educadora de Intervengado Precoce foi notério. A mesma acompanhava
as criangas dentro da sala e conversava imenso comigo a respeito do grupo e das criancas que
acompanhava. No dia 13/03/2018 — reflexdo S6, JI — partilhamos imensos conhecimentos e até
indicagdes que podem ser realizadas com uma crianga em especifico, atendendo ao seu

historial.

A educadora de interveng@o precoce trabalha com o RP dentro da sala. No final trocdmos
informagdes sobre esta crianga sem que os restantes estivessem presentes. Informo de algumas
situagdes que a propria me diz que a crianga nao fazia, como falar em grande grupo de livre
vontade. A mesma afirma que quando se trata de animais, a crianga adora. Ainda em partilha
de informagdo referi uma intervenc@o do FP que a educadora de intervengao precoce também
acompanha: esta crianca contou-me uma historia no final do dia tal qual como eu tinha contado
na parte da manhd. O FP quando estd enervado ou aborrecido baloi¢a o corpo, entdo a
educadora de intervengdo precoce diz-me que quando reparo nestas situagdes devo chamar a
crianga e foca-la em algo. (Reflexdo S6, JI - 12/03/2018 a 16/03/2018).
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3.2. Enquadramento do contexto no qual se desenvolveu a acio pedagégica em 1°

Ciclo do Ensino Basico

3.2.1. Caracterizacao reflexiva da instituicao

A PES em 1° CEB desenvolveu-se numa escola inserida no mesmo agrupamento. A
mesma esta situada num outro bairro, relativamente perto da Junta de Freguesia e com a qual
mantivemos contacto. Relativamente a sua estrutura, a instituigdo ¢ constituida por seis salas,
quatro no edificio principal e duas num anexo pré-fabricado. As salas do rés-do-chdo estavam
a ser utilizadas pelas criangas do 2.° ¢ 3.° ano e as salas do 1° andar pelas criangas do 1° ¢ 4.°
ano. Ambos os pisos possuem casa de banho para os alunos de ambos os sexos. A sala em

anexo encontrava-se destinada a outra turma de 3.°/4.° ano.

Figura 13 — Patio da instituicdo de 1°
CEB

Na mesma ordem de ideias, no rés-do-chdo, do lado oposto as salas, ha um espago
polivalente, no qual foram desenvolvidas algumas atividades como o desfile do Dia das Bruxas,
a experiéncia “Quente ou frio”; o ensaio para a festa de Natal que envolveu todas as turmas.
Esta divisdo possui, também, fun¢do de refeitdrio e da acesso a cozinha, a uma arrecadag@o, ao
gabinete de professores e ao exterior. Em geral, a instituicdo possui quatro instalagdes
sanitarias estando uma preparada para pessoas com mobilidade reduzida e um alpendre. No
anexo pré-fabricado presencia-se uma sala de apoio e uma biblioteca em construgdo, na qual

as criangas tém AEC de Programagdo.
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O espago exterior ¢ amplo e possibilita partilhar brincadeiras com outras criangas, de
turmas e idades diferentes. Possui um campo de futebol e um quadrado amplo com piso de
borracha — tipico dos parques infantis. Neste realizamos algumas atividades relacionadas com
a area da expressdo motora, em articulagdo com outras areas, nomeadamente com a Cidadania
(figura 14). As criangas podem brincar, ainda neste espago, numa estrutura desafiante de for¢a

e resisténcia.

Figura 14 — Atividade de Expressdo Fisico-Motora e

Cidadania, no exterior

Como ja referi, as instituigdes, em que desenvolvi a PES em Educagéo Pré-escolar e em
1° CEB pertencem ao mesmo agrupamento, orientando-se, assim, pelo mesmo PE. No mesmo
¢ clara a preocupagdo em articular para perspetivar melhorias nas aprendizagens dos alunos e
o professor cooperante dd voz a esta necessidade potenciando aprendizagens holisticas as

criangas, tendo em conta a sua ecologia.

Nesta instituicdo foi recorrente a decoragdo do hall de entrada quer seja relacionada com
a efeméride decorrente ou com trabalhos oriundos de aprendizagens realizadas pelas criangas.
Ao possibilitarem esta exposi¢do, os professores deram voz as producdes das criangas
partilhando-as com toda a comunidade que entra na escola e permitiram dar outra utilidade
aquele espago. Um dos trabalhos realizados em aula e posteriormente expostos foi o retrato de

“O senhor do seu nariz” que pode ver-se a partir da seguinte ilustragdo.
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Figura 15 - Exposicio de

producdes no hall de entrada da

instituicao

Para terminar, parece-nos importante fazer referéncia ao funcionamento da instituigéo,
especificamente, na parte da manha recorrendo a uma nota de campo que ilustra a relagdo afeita

que os familiares tém com a escola

Observo as familias a entrarem dentro da Escola para deixarem os educandos. Noto que muitos
familiares entram, deixam a mochila na entrada do edificio, dirigem-se & maquina para marcar
a senha, indo, posteriormente, ter com uma das auxiliares para pedir sandes, para o lanche.
Outros familiares, apenas marcam os almogos e encarregam os educandos de pedir senha e
pagar. A maioria fica, até a hora de entrada, mesmo que as criangas estejam a brincar com
colegas. (Reflexdo S1, 1C —25/09/2017 a 29/09/2017).

3.2.2. Caracterizacio reflexiva do grupo

O grupo de criangas pertencentes a turma FA3 e que deu sentido ao meu trabalho era
formado por 24 elementos, sendo 7 rapazes e 17 raparigas. As criangas frequentavam o 3° ano
de escolaridade e o professor cooperante acompanha-o desde o 1° ano, tendo uma crianga

ingressado no inicio do ano letivo em questao.

A pratica do profissional de educag@o interfere no perfil do grupo porque o facto de

mobilizar os interesses das criangas para a sala, torna-as mais motivadas despertando o desejo
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de conhecer e/ou aprender. Era a realidade vivida neste contexto. De um modo geral, as
criangas eram tdo interessadas em descobrir e aprender conhecimentos novos que tive de lhes

fazer ver que escutar é tdo importante quanto falar.

No que diz respeito & identificacdo de interesses e necessidades das criangas, podemos
afirmar que uma das primeiras interven¢des nesta PES coincidiu com a aprendizagem dos
numeros ordinais, a partir do 20° (vigésimo). A preocupacdo ¢ o cuidado com aspetos
fragmentados sdo notoérios desde as primeiras intervengdes, como pode ver-se na citagdo
seguinte, na qual a transi¢@o de area curricular é atenuada, dando continuagdo as atividades de
forma articulada. Para ilustrar esta ag¢@o, passo a citar uma nota de campo das primeiras

reflexdes
Apds o intervalo, iniciei a minha interven¢do. Para dar continuidade ao que tinha sido
trabalhado, parti do que estava escrito no quadro. O resumo de um texto, por parcelas,
embelezava o quadro e eu comecei a introduzir a questdo da ordem, no texto. Posteriormente,

transportamos esses conhecimentos — nimeros ordinais - para a ficha de informagao. (Reflexdo
S4,1C - 16/10/2017 a 20/10/2017).

Quando realizei uma ficha de informacéo (em apéndice, anexo, p. 144) sobre os niimeros
ordinais para analisarmos em aula, a qual foi posteriormente introduzida no portefolio de cada
crianga, recorri as cartas do pingo doce para explorar a tematica porque eram objetos de
interesse em diversos momentos, quer dentro da sala quer nos momentos de intervalo. A minha
presenga frequente no recreio possibilitou, na altura, chegar a uma concluséo o que se pode ler

no seguinte texto:

O facto de estar presente no recreio possibilita o contacto e conhecimento das criangas, assim
como os seus gostos e interesses. Nesta investigagdo em contexto livre de orientagdes
pedagogicas, recreio, tomei conhecimento, do “tema central [que] sdo os cromos da caderneta
de um supermercado, que ddo informagdo sobre animais aquaticos.”. (Reflexdo S4, 1C —
16/10/2017 a 20/10/2017).

As seguintes citacdes, nota de campo e reflexdo, respetivamente, ilustram ainda qual foi

a reagdo das criangas quando perceberam que a ficha informativa tinha o nome dos animais
aquaticos tal qual como as cartas do supermercado:

Analise da ficha informativa, realizada por mim em cooperag¢do com o professor titular, sobre

os numeros ordinais com referéncia aos animais presentes nos cromos da caderneta. O primeiro

impacto ao lerem o nome dos animais foi “Ah! Ana. Tu meteste aqui os animais da caderneta.

Que fixe.”. Inicialmente, fiz referéncia a aula do dia anterior, sobre a ordem dos meses, na
tabela dos lanches saudaveis. (Reflexdo S4,1C 16/10/2017 a 20/10/2017)

okt R Rk ok

Observei, com este trabalho, que para além de integrar os interesses das criangas, aliando-os
aos contetdos curriculares, neste caso da matematica, ainda consegui notar o seu entusiasmo e
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conhecimentos prévios relativamente a estes animais. As criangas frisaram, inumeras vezes,
“Sao os animais da caderneta”. Radiantes por conhecerem os animais, tiveram mais
concentragdo ¢ estavam, sem divida, mais envolvidos. Notou-se uma aprendizagem
significativa para elas. (Reflexao S4, 1C 16/10/2017 a 20/10/2017).

O funcionamento da sala e o crescimento de responsabilidade nas criangas estavam
relacionados com a distribuigdo de tarefas durante 15 dias. As mesmas relacionavam-se com a
recolha dos trabalhos de casa, o responsavel pela turma, o dia do bochecho, a preparacdo de

material, entre outras.

Nesta fase de transigdo, do 2.° para o 3.° ano (encontravamo-nos no inicio do 3° ano) o
professor demonstrou, ao longo da entrevista (p. 145, em apéndice) o seu objetivo de tornar as
criangas mais auténomas nas atividades em que se encontravam envolvidas porque no 2.° ano
precisavam de auxilio para as leituras dos enunciados, de modelos para resolugdo de
problemas. Assim, o funcionamento do grupo em que o trabalho do professor passava por ler
“previamente, as questoes, explorando-as, para que compreendessem o que é pedido e que
trabalho deveriam fazer quando se deparassem com um conjunto de questoes.” (Reflexdo S1,

10).

Um dos aspetos que real¢o neste grupo, relativamente ainda ao seu funcionamento, foi a
partilha de feedback. Habitualmente, “o professor corrige, na sua secretdria, a medida que as
criangas terminam. De seguida, chama a um e um para que seja possivel uma correcdo em
conjunto e que seja fornecido a crianga feedback de qualidade.” (Reflex@o S1, 1C). Existia uma
atencdo em desconstruir o erro e de a crianga aprender a partir deste. A organizagdo da sala, de
que falaremos mais adiante, também era propicia a que o mesmo acontecesse entre pares. As
criangas auxiliavam-se umas as outras, ndo partilhando a resposta correta, mas sim colocando

0 outro a pensar sobre determinado aspeto.

O grupo permitiu que eu investigasse ¢ experimentasse momentos de articulagdo de
saberes, por vezes ndo da forma que planeei, pois, nem sempre nos ¢ possivel. Focando o
prisma da minha dimensdo investigativa, o grupo privilegiou de momentos de integragdo, a
todos os niveis, desde exemplos praticos do dia a dia; passando por conexdes com vivéncias,
em contexto formal e ndo formal; até conexdes entre contetidos da mesma area curricular e

entre contetidos de areas curriculares diferentes.

O grupo, uma vez mais, beneficiou de momentos relacionados com a formagao pessoal

(questoes de ética e cidadania), as quais dei, também, importancia. Na reflexdo S1, 1C, ficou
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registado o contacto com um momento em que o professor potenciou este tipo de questoes,
sobre as quais o proprio ¢ modelo. Esta situagdo permitiu as criangas aprenderem relativamente
a forma de resolver os problemas: a conversar. O professor encaminhava-as para um momento
de reflexdo sobre as proprias a¢des e atitudes. Recorro a nota de campo para ilustrar esta
preocupacdo que se tornou minha, por considerar que estas questdes sdo chave no

desenvolvimento das criangas.

Antes de comegar o trabalho no Portugués, o professor conversou com as criangas sobre o
comportamento que as mesmas tinham tido no refeitério, durante a hora de almogo. Retirei
varias verbalizagdes do professor, contudo anoto as seguintes como as mais importantes, “Nao
me zango com vocés por ndo saberem a matéria, pois estou cd para ensinar”, “Nao me zango
com vocés por se sujarem, acontece.”, “Agora por falta de educagdo, zango”. Noto que o
professor nao tolera qualquer tipo de falta de educagao; falta de civismo, ndo pode haver. Estas
sdo questdes de ética e cidadania que muitas vezes sdo ultrapassadas por questdes de
cumprimento do curriculo. Neste caso, felizmente, ndo acontece. (Reflexdo S1, 1C —
25/09/2017 a 29/09/2017).

De um modo geral, caracterizo as criangas como atenciosas, com capacidade de reflexdo
sobre as proprias aprendizagens e as de grupo e como desafiadoras porque estdo
incansavelmente prontas para aprender, ndo se limitando aos conhecimentos planeados,

querendo sempre mais.

3.2.2. Caracterizacio reflexiva do ambiente educativo
3.2.3.1. Espaco e materiais

A sala ¢ o espago no qual as criangas passam grande tempo, portanto a sua disposi¢ao é
fundamental porque interfere com o funcionamento do grupo e consequentemente com as suas
aprendizagens. De um modo geral, o espago transparecia seguranga, aprendizagem e um
ambiente familiar, o que lhe conferia simplicidade e genuinidade. Para caracterizar o mesmo,

passo a citar um excerto de uma nota de campo

Observo que ¢ um espaco reduzido, com duas portas, uma da acesso ao edificio — é por onde
se entra e sai — ¢ a outra da acesso ao exterior. Possui janelas enormes, de vidro, cobertas por
grandes cortinas azuis. No mesmo lado da porta de entrada, encontra-se um quadro de giz —
arddsia — e por cima um quadro branco, que se movimenta, para projetar os materiais. As
mesmas estdo dispostas em U, incluindo uma coluna de mesas no centro, porque a sala parece-
me pequena para tanto material. Cada crianga possui um cesto retangular, no qual guarda os
seus materiais. Existem quatro armarios, onde sdo guardados materiais de todo o tipo e duas
mesas, ao fundo da sala, de arrumagdo, na qual estdo trabalhos, impressora e materiais que
estdo a ser utilizados. Entre estas encontra-se a secretaria do professor e ao seu lado, um
computador, com o qual o professor trabalha imenso. Também dispomos, ao centro da sala, no
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teto, de um projetor. A sala ¢ acolhedora e transparece um ambiente familiar. (Reflexdo S1, 1C
—25/09/2017 a 29/09/2017).

No decorrer da PES, mais precisamente, a meio do 1° Periodo eu e o professor refletimos
sobre a disposi¢do da sala e chegamos a conclusdo que seria melhor agrupar as criangas
colocando as que possuem mais dificuldades junto das que tém mais facilidades de
aprendizagem (ZDP Vygotsky). E possivel visualizar esta organizacdo da sala através da figura

15 que possibilita uma pratica de trabalho cooperado.

Figura 16 — Panoramica da sala

A analise detalhada da figura 16, nomeadamente das paredes, possibilita perceber que a
sala também era um espaco de exposi¢do de producdes e de informagdo importante. Como
pode comprovar-se era um local limpo e organizado o que permitiu contribuir para o

desenvolvimento de criangas organizadas.

Os materiais estavam arrumados em armarios e estantes as quais as criangas tinham
acesso e estavam ao seu alcance. O computador e projetor eram de utilizagéo recorrente porque
permitiam projetar as propostas que as criangas se encontravam a trabalhar nos seus lugares,
sendo posteriormente corrigidas em grupo, potenciando um momento de reflexdo partilhado,
pois cada crianga verbalizava e explicava a sua estratégia de resolugdo. Esta pratica permitiu
orientacdo e organizagdo por parte das criangas e um acompanhamento mais direto no
momento de determinada tarefa, possibilitando-nos, a mim e ao professor cooperante,

acompanhar o raciocinio de cada crianga.

Um dos materiais mais requisitados em aula foi o manual'®, contudo foi trabalhado, tanto
pelo professor cooperante como por mim, de forma intencional, ou seja, no momento de

planear identificamos os objetivos das propostas, mesmo tendo sido pensadas e concebidas por

16 Consulta da entrevista, precisamente, da resposta a pergunta: Entdo e o manual/manuais escolares? Em sua
opinido, sdo uma possibilidade ou um constrangimento ao desenvolvimento curricular intencional do professor?
Claro que com especial enfoque: neste processo intencional de contrariarmos a fragmentagado disciplinar...
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outros. O intuito da realizagdo das mesmas estava claro tanto para nos profissionais como para

as criangas, tendo presente o que se iria fazer, o porqué e os objetivos a atingir.

O ultimo projeto que desenvolvi foi sobre um texto integrado no manual “As cores”, que
decorreu nos dias 11/12/2017 e 12/12/2017, que integrou a leitura, o conhecimento do Mundo,
a escrita e a dramatizagdo, permitindo a compreensao da possibilidade de alargar os textos, sem
modificar o texto de base nem dissolver a sua mensagem inicial, pelo contrario, potencia-la

(S12, 1C).

Nunca tinha planeado nem realizado nenhuma atividade deste género, confesso!
Contudo, foi uma experiéncia gratificante porque permitiu, em conjunto com o professor e as
criangas, que eu percebesse que sdo situagdes exequiveis e que identifiquei como incognita,
por ndo saber como a tratar. Tratou-se de um processo complexo, mas cheio de aprendizagem
e significado. O facto de analisarmos o texto e de o expandirmos, com personagens e agdes que
as criangas identificaram, em conjunto, com a minha orientagdo, possibilitou uma producdo

(figuras 28 ¢ 29, p. 96).

Relativamente ainda a utilizagdo do manual, afirmamos que ndo ficavamos pelos
objetivos principais, pois expandiamos os mesmos e articulivamo-los com os de outras areas

e com a vida, como pode observar-se na leitura da seguinte nota de campo

No trabalho com as horas, no manual, numa das tarefas ¢ pedido que sejam marcadas as horas
a que a crianga se costuma levantar e deitar. A partir desta tarefa, trabalhamos as questdes de
dormir bem e pelo menos 8 horas. (Reflexdo S2, 1C —02/10/2017 a 06/10/2017).

Para finalizar, remetemos para a leitura detalhada da entrevista (em apéndice, p. 145), na
qual o professor cooperante responde a questdes sobre a utilizagdo dos manuais escolares ¢ a
relagdo destes com a articulagdo disciplinar. Partilho a mesma opinido que o cooperante, pois
o manual ndo é um recurso, nem uma panéplia de propostas sem sentido, mas pelo contrario,
um material produzido por noés professores. De qualquer modo, a producdo de materiais
também caracterizou a minha pratica para que integrasse interesses e necessidades das criangas
e/ou para complementar e/ou para trabalhar contetidos previstos no curriculo que nio estavam
inerentes aquelas propostas, fazendo, para nds, mais sentido serem trabalhados naquele
momento. Todas as produgdes realizadas pelas criangas tinham a finalidade de arquivamento

no portefolio, possuindo cada crianga o seu.
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3.2.3.1. Organizagéo do tempo

Nas turmas de 3° ano, as areas presentes no curriculo encontravam-se distribuidas ao
longo do dia e da semana completando as horas semanais estipuladas no Decreto-Lei 176/2014.
Pode ter-se acesso as mesmas a partir da analise da figura abaixo, mais precisamente, na tabela

intitulada por 3.° e 4.° anos.

Tabela 2 — Componentes do curriculo e respetiva carga horaria semanal, 3° e 4° anos

3.°e 4.°anos

Componentes do curriculo Carga horaria semanal
Portugués .......................... Minimo de 7 horas.
Matematica. . ....................... Minimo de 7 horas.
Inglés ....... ... Minimo de 2 horas.
EstudodoMeio ..................... Minimo de 3 horas.
Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras. .. | Minimo de 3 horas.
Apoioao Estudo(a).................. Minimo de 1,5 horas.
Oferta Complementar (b).............. 1 hora.
Tempoacumprir .................... Entre 24,5 e 27 horas.
Atividades de Enriquecimento Curricular (¢) | Entre 3 ¢ 5,5 horas.
Educagao Moral e Religiosa (d). .. ... ... 1 hora.

Relativamente a carga horaria semanal estipulada, uma terceira pessoa, externa ao
contexto, que engloba normas, mas desconhece aquelas criangas, concebeu o horario da turma,
ao qual fomos flexiveis, de acordo com as necessidades das criangas. Aprendi que o facto de
aquela hora ser destinada a Portugués, por exemplo, ndo significa que assim seja porque foi
necessario contrariar o tempo para ndo fragmentar a nivel disciplinar. Foi necessario “roubar”

um pouco da hora seguinte, destinada a outra area para dar continuidade ao trabalho que nos

encontravamos a desenvolver antes do intervalo, por exemplo.
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Na mesma linha de pensamento, podemos afirmar que cumprimos a carga horaria
semanal. Acrescentamos ainda que, de um modo geral, excedeu porque a adogdo de praticas
articuladas que integraram os diversos saberes permitiram que no momento a que no horario
correspondia Portugués, fosse esta area trabalhada articuladamente com outra area como a
Matematica, por exemplo. Para ilustrar, descrevemos um momento em que a aula iniciou com
a aprendizagem de conteudos matematicos, nomeadamente, pela realizagdo de tarefas do livro
de fichas de Matematica, encontrando-se as propostas relacionadas com a altitude e as serras.
A partir do proprio enunciado planedmos trabalhar aspetos relacionados com o Estudo do Meio
— serras e sua localizagdo; quem visitou; contar a experiéncia; relacionar com os

comportamentos do nosso corpo quando subimos uma serra, como a sensagdo auditiva.

Neste sentido, pensamos que o horario se identificava como uma ameaga, relativamente
a articulag@o, suportando-nos desta ideia, inicialmente, a partir da resposta que o professor deu
a questdo: Serd que os hordrios semanais sdo favoraveis a um trabalho curricular integrado e
integrador? da entrevista (p. 145, em apéndice); e da propria perce¢do durante a agdo
pedagogica. Como tal, enquanto planedvamos tinhamos presente estas dificuldades para que
tendo intengdo, adotassemos praticas que contrariassem fragmentagdes a nivel de tempo, ndo
esquecendo a importancia de dar tempo as criangas para a concretizagdo das atividades, mas,

também, para as ouvir, incidindo, neste sentido, em aspetos como a explicitagdo dos processos.

Para concluir parece-nos importante evidenciar outra caracteristica da nossa pratica que
conflui com as questdes do tempo que foi a execugao de atividades diferentes ao mesmo tempo,
ou seja, as criangas ndo se encontravam todas a fazer o mesmo ao mesmo tempo. Prevaleceu o
trabalho em grupo e por temas investigando e partilhando o que aprenderam, comprovando que

para se aprender ndo foi necessario caminharmos a0 mesmo passo.

3.2.3.3. Equipa educativa

No que diz respeito ao trabalho em equipa, a nivel da institui¢do, podemos afirmar que
os professores partilhavam os momentos de pausa conversando sobre questdes que os
atormentavam. Era frequente trabalharem cooperadamente e pedirem ajuda uns aos outros. O
reflexo desta pratica traduziu-se nas criangas aquando da convivéncia durante os tempos de

recreio. Ndo se isolavam por turmas, conhecendo-se todos.
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Este grupo foi alvo de vivéncias com a comunidade regularmente, plasmadas no plano
de atividades. Quando ndo foi possivel sair da institui¢ao, levamos a comunidade para dentro
da mesma. Escolhemos duas situagdes para ilustrar esta pratica recorrente, sendo elas a rececdo
do musico Jodo S6 com a realizagdo de um concerto na escola e a presenga de responsaveis da
respetiva Junta de Freguesia para viabilizar a exposi¢ao das produgdes das criangas, realizadas

no ambito da atividade “A Descoberta de Evora”.

A escola tinha um ambiente familiar e proporcionou uma relagdo de afetividade com o
pessoal docente e ndo docente. Os professores titulares e os de apoio das outras turmas
entravam e saiam da nossa sala com bastante frequéncia e planificivamos atividades
cooperadamente, com regularidade. Este tipo de trabalho também ndo foi excegcdo com os
profissionais que trabalhavam diretamente com este grupo, como os responsaveis pelas AEC’S.
A Expressdo Musical possuia coadjuvagdo, portanto encontrdvamo-nos presentes e

auxilidvamos o professor de musica em diversas situagdes.

No momento da nossa pratica também tinhamos o habito de articular as aprendizagens
do momento com outras que tinham sido proporcionadas por outros profissionais. Para ilustrar

citamos o seguinte momento

Outras questdes advieram da questdo central, titulo do texto, como “Quem utiliza luz de
presenga no quarto? Quanto tempo? A noite toda acesa? Sabem que ndo ¢é boa ideia dormirmos
com luz? H4 uma razdo para dormirmos no escuro. Se alguém quiser, amanha traz-me
resposta.” O professor fez ainda referéncia a uma aprendizagem que as criangas tinham
realizado nas AEC’S de programagao, sobre a luz do telemoével quando vamos deitar. (Reflexao
S1, 1C —25/09/2017 a 29/09/2017).

Um outro exemplo de contacto permanente foi com o professor de apoio, designado pela
escola como ninho. Inicialmente saiam da sala para que o professor pudesse, na maioria dos
casos, trabalhar mais diretamente com a crianga em questdo. Esta pratica intrigou-me e
cooperadamente com o professor titular, decidimos propor ao professor de apoio a sua
permanéncia na sala, apoiando as criangas a medida que acompanham as atividades, visto que
nos encontrdvamos a desenvolver uma atividade que so6 faria sentido com a presenga integral

do grupo. Para ilustrar esta pratica, recorro ao seguinte excerto de uma reflexao

Observando as saidas da sala para os ninhos — apoio as criangas que necessitam, a Portugués e
Matematica — durante a hora da aula, ndo me faz sentido esta fragmentacdo, porque um
conjunto de criangas sai do contexto de aprendizagem para ingressar num espago com o
professor de apoio.

Noto que a fragmentacdo também existe a este nivel porque o trabalho ¢ apenas direcionado
para a drea de contetido que trabalham, ndo realizando conexdes com vivéncias e aprendizagens
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que foram feitas em contexto sala de aula. Quando penso sobre estes aspetos, observo que a
aprendizagem cooperada, da qual tratei na reflexdo 5, decresce porque o contacto com criangas
com mais facilidades ndo acontece, pois so ingressam nos ninhos crian¢as que demonstrem
dificuldades. (Reflexdo S9, 1C —20/11/2017 a 24/11/2017)

Esta mudanga significativa ecoou ndo so nas criangas acompanhadas como no grupo, em
si. Claramente, no final da PES, o auxilio do professor de apoio focado nas criancas que
necessitavam, mas, também, nas que ndo estavam propostas a ser acompanhadas e tinham
duavidas momentaneas. Tratou-se, assim, de um contrariar fragmentagdes de espago, porque
inicialmente o professor e as criancas saiam da sala para trabalhar de forma isolada. Assim, foi

necessaria bastante resisténcia e insisténcia para dissolver essa fragmentacdo.

Verificamos, neste momento, que se tratou de um processo gradual que comegou a
ganhar sentido no final da PES. Contudo, creio que o professor titular ficou alerta para esta
questdo, sendo a favor de uma aprendizagem integrada e cooperada, o que ndo aconteceu

quando as criangas saiam, dando, assim, continuidade a este trabalho.
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Capitulo 4 — Dimensdo Investigativa em Analise
4. A investigacio em mestrados profissionalizantes

A formagdo de educadores-professores confere a investigagdo um papel muito relevante
(Vieira, 2013; Folque, Leal da Costa & Artur, 2016). Em alguns textos e alguns autores
encontramos a investigacdo aliada a pratica pedagdgica como meio de afirmagdo da profissdo
docente, da construgdo da autonomia profissional e até¢ da melhoria da qualidade dos processos

de aprendizagem nas escolas (Esteves, 2014; Novoa, 2017; Roldao, 2018).

Nos topicos que se seguem dedicamos uma especial atengdo a como aparece ¢ a
influéncia da dimensdo investigativa, quer do que sabemos sobre o assunto, quer do que
experimentdmos e a nossa visdo de que ndo a desligamos da componente reflexiva na
construgdo da profissionalidade docente. Dimens@o que integra a formagao dos educadores-
professores na Universidade de Evora, a partir da unidade curricular de Investigagio em
Educacdo de Infancia (0-12 anos) no 1° ano do mestrado, mais precisamente no 2° semestre,

da qual foram objetivos aprender aspetos tedricos e praticos sobre investigagdo em educagdo.

O projeto do relatorio da PES ¢ desenhado no inicio do 2° ano do mestrado, coincidindo
com a PES em 1° CEB, o que se tornou, no meu caso, uma tarefa ardua e dificil. Focar o olhar
em dois aspetos de grande dimensdo durante um curto espago de tempo tornou-se complexo
porque senti que ndo tive o necessario tempo para assimilar e tomar consciéncia do beneficio

da investigagdo. Aprender leva tempo.

4.1. Guia de caminhos para a construcio do conhecimento profissional

O caminho s6 se faz percorrendo-o e tal qual como na area de educagdo, o mesmo deve
ser planeado e intencional. Assim, apresentamos, neste subcapitulo, o desenho deste projeto
que nos serviu como guia no momento da pratica. Dessa forma, possibilitou orientarmo-nos
nos momentos que caminhos secundarios pareciam mais interessantes, mas distantes do foco

principal.

A investigacdo, como afirmam Cochram-Smith e Lytle (1993, citado por Alarcdo, 2001),
¢ caracterizada por envolver pesquisa, por ser intencional e sistematica. Questdes levantadas
no contexto movem os profissionais em busca de uma resposta que se traduz em conhecimento.

Neste processo € necessario planear o caminho, assim como nés fizemos na fase inicial pois
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perceciondmos que ndo se tratava de atividade espontanea, como podemos ler por exemplo em
Ponte (2002). Nao aniquilando as decisdes momentaneas, exigiu mergulhar numa constante
produg@o de dados para poderem ser analisados com maior profundidade a posteriori, mas que
foram sendo utilizados nas praticas pedagdgicas que aconteciam no quotidiano com as

criangas.

O profissional de educagdo que €, certamente, investigador pois como afirma Alarcdo
(2001) ¢é professor aquele que se inquieta e se questiona sobre as questdes didrias no contexto,
como por exemplo sobre as decisdes que toma, tem de “ser capaz de se organizar para, perante
uma situagdo problemadtica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua
compreensdo e posterior solugdo.” (Alarcdo, 2001, p. 6). A predisposigdo para realizar este
exercicio constantemente conduziu a processos de investigagdo na, sobre e para a agdo, obtendo
resultados que, mais a frente, serdo partilhados, para que a investigacdo se tornasse valida, na
vertente do conhecimento cientifico, estando sujeita a apreciagdo e avaliagdo (Ponte, 2002, p.

8).

A autora acima mencionada afirma que a investigagdo se realiza “num contexto
especifico que s6 este [0 professor] conhece em profundidade.” (Alarcdo, 2001, p. 7), sendo
marcada pela pessoa e profissional bem como pelo grupo de alunos com que trabalha. Ponte
(2002) esclarece que € preciso conhecer e compreender a forma de pensar e as dificuldades de
cada aluno (Ponte, 2002, p. 6). Por isso, na nossa investiga¢do, traduzida na pratica,
preocupamo-nos em identificar interesses e necessidades das criangas para as conhecer,

porque, para nos, s6 assim faz sentido planificar para aquelas criangas, para aquele grupo.

Na Parte I — Enquadramento tedrico abordamos a questdo da investigacdo, possuindo
esta um papel fundamental no desenvolvimento do profissional de educagio porque se trata de
“um processo fundamental de constru¢do do conhecimento sobre essa mesma pratica” (Ponte,
2002, p. 13). A minha pratica contemplou agdes fundamentadas na investigagdo e reflexdo
porque se aprende a partir da investigagdo em sala de aula. Esta pratica ¢ fundamentada por
Ponte (2002) quando afirma que “néo se concebe alguém que faga investigacdo sobre a pratica

e que ndo seja um profissional reflexivo...” (Ponte, 2002, p. 12).

Ao refletir sobre os momentos de observacdo, ao longo da PES em 1° CEB,
nomeadamente, nas duas primeiras semanas, compreendi que me focava, constantemente, na

pratica do professor e como estabelecer um elo de ligagdo com a minha, compreendendo,
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gradualmente, o perfil deste profissional. Quando comecei a intervir e a refletir, tomei
consciéncia da minha necessidade intrinseca que se foi tornando percetivel com o auxilio da
orientadora. Necessidade essa de pensar sobre mim aliada a pratica que desenvolvia com as
criangas, tendo sempre por base os seus interesses e necessidades e com o avangar do tempo as
possibilidades e dificuldades, relacionadas com o tema, que fui dando conta e que me foram
dadas a conhecer aquando da realizagdo das entrevistas, principalmente, na do professor
cooperante porque foi o primeiro contacto com a pratica tendo esta tematica em vista. Estes
aspetos fundamentam-se, por exemplo, na opinido de Bruner (1996) no que respeita aos

modelos de aprendizagem por ele propostos.

O desejo de investigar no contexto sobre contrariar fragmentagdes com vista a
aprendizagens de qualidade e investigar sobre mim, enquanto pessoa e profissional que se vai
(trans)formando e construindo uma identidade que se renova enquanto trabalha e aprende,
conduziu-nos a uma questdo problematica: Como me irei assumindo como profissional
intervindo com os cooperantes em Educagdo Pré-escolar e em 1° CEB, tendo em conta o perfil
de desempenho, mas também que o meu conhecimento profissional tem de ser como
monodocente? Esta preocupacdo em conjunto com as tutorias com a orientadora permitiram
formular uma questéo de partida que se traduz no objetivo principal: Como poderei planear,
intervir e aprender a ser educadora-professora, trabalhando com criangas em monodocéncia
e contrariando fragmentacoes em ambiente escolar? Parece-nos importante esclarecer esta
questdo de colocar os objetivos em forma de interrogacdo para que fosse facilitador no
momento da investigacdo, para que durante a pratica conseguisse planear para poder responder

as questdes, nunca perdendo o foco.

A necessidade de tornar claro e especifico o norte da investigagdo, de natureza
qualitativa/interpretativa, para podermos chegar ao cerne da questdo, possibilitou formular
questdes, a partir das quais se guiou a investigagdo. As mesmas foram traduzidas em objetivos
especificos para que ficasse explicito o qué e como responder a cada uma delas.

Discriminamos, entdo, os objetivos subsididrios:

e Observar e conhecer a pessoa e o trabalho do(a) professor /educadora cooperante

(participando, retirando notas de campo (field notes) e entrevistando-o);

o Identificar interesses e necessidades das criangas (a partir das notas de campo e da

documentacdo);
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Identificar possibilidades e dificuldades de contrariar a fragmentagao naquele contexto,

com aquelas criangas;

e Analisar e compreender como as pedagogias utilizadas podem (ou ndo) privilegiar a

integracao curricular;

e Planear o trabalho com as criangas, em sala de aula, tendo presente as dificuldades e as

possibilidades de todos aprendermos;

e Potenciar o trabalho com os diferentes professores que trabalham com o grupo de

criangas;

Refletir para melhorar intervengdes futuras, com o foco de contrariar a fragmentacdo.

Para procurar resposta a estes objetivos realizdmos a investigagdo alinhada com a
investigacido-acao-formacdo, fundamentada em Passeggi (2011), acompanhada de
observagdo participante que incluiu entrevistas semiestruturadas aos cooperantes, de
intervengdo em contexto escolar com criangas, de planificagdes e reflexdes sistematicas.
Assim, a pratica foi, sobretudo, reflexiva, ndo pretendendo fazer alteragdes no contexto, mas
sim melhorar a minha intervengdo. Nesse sentido, consideramos o presente Relatorio como um
relato meta-reflexivo a partir do trabalho na Educagdo Pré-escolar e em 1° CEB — reflexdo

profunda sobre a minha escrita e sobre reflexdes sistematicas.

Segundo Passeggi (2011) relativamente ao que significa investigacdo-a¢do-formacao,
entendemos, por um lado, que a acdo pedagodgica/interven¢do na Escola e no Jardim de
Inféncia, associados ao processo de escrever permitem uma reflexdo sistematica sobre o meu
proprio trabalho durante a PES e, por outro, que me permitirdo “reconstruir a historia do que
foi este percurso de formagdo” e descobrir que me fui formando através deste processo de
realizagdo da PES em 1° CEB e Pré-Escolar. Citamos palavras da autora que clarifica o porqué

de se trabalhar com base nesta modalidade
Esta dimension heuristica permite, a quien escribe, exponer las experiencias y transformar
saberes tacitos en conocimiento (investigacion). El narrador, redefiniéndose como aprendiz, se
reinventa (formacion). En este proceso hermenéutico de permanente interpretacion y

reinterpretacion de los hechos, el adulto reelabora el proceso historico de sus aprendizajes
(accion). (Passeggi, 2011, p.35).

Adotamos esta modalidade porque acreditamos que a constru¢do de narrativas

autobiograficas permite ao sujeito delas proprias descobrir o seu percurso e descobrir-se
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enquanto pessoa e profissional. Permite, dessa forma, recordar a¢des, decisdes ... atribuindo-
lhes significado. Passeggi (2011), fundamenta a nossa ideia quando afirma que “las historias
de vida (...) se constituyen en verdaderos procesos de descubrimiento.” e “propician un
proceso de investigacion-accion-formacion” (Passeggi, 2011, p. 35). Afirma, ainda, que neste
momento de procura das suas estratégias e do caminho percorrido, o sujeito vai-se

transformando/desenvolvendo (Passeggi, 2011).

A tomada de decisdes ¢ uma constante na vida profissional do educador-professor, como
jé& afirmamos. Como tal, optamos por esta modalidade, com base nas inquietagdes e vontades
que emergiram no momento da PES em 1° CEB, tomando a pessoa e profissional que se vai
construindo, como centralidade. A escrita de narrativas “se realiza mediante el co-
emprendimiento de la persona en formacion y del formador, en el contexto institucional en el
cual esas narrativas son solicitadas y producidas” — mediagdo biografica (Passeggi, 2011, p.
35). No que diz respeito a este conceito, nos, enquanto alunas, fomos convidadas pelas docentes
Conceicao Leal da Costa e Constanga Biscaia, no Atelier Biografico, a escrever sobre nos,
sobre 0 nosso percurso de vida, possibilitando a tomada de consciéncia de quem eu sou
(Passeggi, 2011). Em suma, como refere a autora a escrita de si (a escrita de mim) — produgdes
escritas pelos proprios autores — ¢ utilizada como método de investigagdo, pratica de formagao

e na intervengdo educativa.

Este tipo de investigagao articula a linguagem, o pensamento e a praxis social, tentando
compreender, e fazer compreender ao sujeito e autor da escrita de si como atribui significado
ao seu desenvolvimento (Passeggi, 2011). O facto de olharmos para esta modalidade, na
perspetiva epistemologica, apercebemo-nos que pretende “superar una concepcion
fragmentada de lo humano.” (Passeggi, 2011, p. 30). Na perspetiva antropoldgica, a autora,
afirma que “Narrar es humano!”, o que significa que o exercicio de pensar sobre si, as suas
decisdes, as suas aprendizagens, sobre o caminho que tem vindo a percorrer ¢ bastante natural.
Apropriei-me de momentos de reflexdo, que no quotidiano, por vezes, ndo passaram para a

escrita, mas serviram de aprendizagem, interferindo com a minha construcdo da identidade.

No momento de planear a investiga¢do e, no final, aquando da organizagdo de dados
produzidos, selecionamos como fontes, na PES do 1° CEB, o curriculo/programas do 1° CEB;
entrevista ao professor cooperante; notas de campo; projeto educativo; horario semanal;

fotografias/produgdes das criangas; portfolio; feedbacks escritos nas planificagdes e reflexdes.
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Assim, utilizdmos como instrumentos o guido da entrevista, o modelo de planificagdo;

ferramenta rever, do word, que permite escrever nas planificagdes.

Na PES em Pré-Escolar, possuimos como fontes as Orientagdes Curriculares na
Educacdo Pré-escolar; entrevista a educadora cooperante; notas de campo; projeto educativo;
fotografias/produgdes das criancgas; dossi€; feedbacks escritos nas planificagdes. Relativamente
aos instrumentos, recorremos ao guifio da entrevista; modelo de planificagdo; ferramenta

rever, do word, que permite escrever nas planificagdes.

Planeamento com o professor cooperante; desenvolver as atividades com as criangas sem
perder o olhar para a necessidade de integrar as diferentes areas curriculares; refletindo
semanalmente para me ir apercebendo do que estou a conseguir e do que ainda falta fazer
(momento de avaliagdo-reflexdo) e fazer em ciclos de planeamento — desenvolvimento da a¢do

— reflexdo, sempre com vista na integrago.
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4.2. Organizacdo dos dados, anilise da acio educativa, fundamentos e

consequentes aprendizagens

A minha pratica confluiu com ideias de autores que afirmam que a motivagdo, incluindo
nesta o interesse das criangas pelas tarefas propostas, ¢ o elemento-chave no momento da
aprendizagem. Fundamentamos o nosso ponto de vista, com base na autora Verissimo (2013)
que afirma que quando as respostas as questdes que as criangas colocam, como “Isto tem
interesse para mim? Faz-me sentido?” sdo negativas, o “mais provavel ¢ que os alunos
diminuam os seus niveis de motivagdo.” (Verissimo, 2013 p. 80). Assim, é-nos fulcral partir
dos interesses das criangas para que se envolvam no proprio processo de aprendizagem,
dotando as propostas de sentido. Agregado aos interesses, encontram-se as necessidades e o0s

conhecimentos prévios, aos quais, também, d(e)amos importancia.

Nos subcapitulos seguintes, apresentaremos atividades que foram desenvolvidas ao
longo de ambas as PES para ilustrar as praticas pedagogicas e os processos de aprendizagem a
elas associadas. Nas fases de produzir'” e analisar os dados, tendo em conta toda a teoria que
conhecemos e a pouca experiéncia que temos, quer na agdo quer na investigacdo, e apesar das
muitas reunides com a orientadora, ndo foi facil selecionar os mesmos para apresentarmos neste
momento. Para a escolha das atividades, estabelecemos critérios como evidéncias da
intencionalidade pedagogica e investigativa durante a PES. A articulagdo de saberes
disciplinares; esbater transi¢des do nivel Pré-escolar para o 1° CEB; a utilizagdo da
metodologia de TP; articulagdo com os professores que trabalhavam com o grupo; e articulacdo
com familias e comunidade auxiliaram a selecionar os materiais, com vista a ilustragdo do
trabalho que desenvolvemos relacionado com o contrariar fragmentagdes € mostrar como todos

aprendemos com isso.

Para organizar e analisar os dados inerentes a cada atividade, duas desenvolvidas no 1°
CEB e outras duas na Educagdo Pré-escolar, construimos uma tabela para cada, como forma
de organizar o pensamento, uma vez que produzimos dados constantemente por se tratar de um
trabalho onde investigacao e a¢do estiveram intimamente ligados a cada instante. Cruzamos os

objetivos da investiga¢do com o desenvolvido em cada atividade do qual resultaram as tabelas,

17 A palavra encontra-se em italico porque ndo recolhemos dados, no seu sentido lato, pois defendemos que
produzimos dados e nesta fase trata-se de os selecionar e analisar para evidenciar a pratica.
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em apéndice, sendo as primeiras duas relativas a PES em 1° CEB (p. 155 e 156) e as restantes,

em Educag@o Pré-escolar (p. 157 e 158).

4.2.1. O desenvolvimento da ag¢do educativa em contexto 1° Ciclo

Iniciamos com a abordagem ao 1° CEB porque coincide com a sequéncia de
acontecimentos ao longo da formagao, ou seja, a primeira PES decorreu nesta valéncia. Visto

que esta produgdo se concebe a partir de factos reais faz-nos mais sentido adotar esta estrutura.

Nos momentos iniciais da PES fomos convidados a observar para que pudéssemos tomar
“conhecimento das caracteristicas, interesses e expectativas dos alunos” (Verissimo, 2013, p.
85). Este processo fez-nos sentido porque a informagao reunida nas notas de campo serviu de

base ao planeamento.

Nesta linha de pensamento, pareceu-nos importante realizar uma entrevista ao professor
cooperante (em apéndice, p. 145) com a intengdo de o conhecer e de conhecer o contexto, pelas
suas proprias palavras e antes de intervir. Portanto, ndo s6 o conhecimento das criangas, mas
também do contexto e da forma como trabalhavam com o professor, foram fundamentais para
planear a pratica em conformidade. Dessa forma, ndo nos regemos apenas pela percegdo a partir
das observagdes, estabelecendo relagdo entre esta e os contributos do que era a pratica
profissional, aos olhos do professor com quem eu iria trabalhar em cooperagdo, com aquele

grupo de criangas e naquela escola.

Para termos acesso aos interesses e necessidades das criangas, planeamos idas ao recreio
para observar as suas brincadeiras, observamos as suas produgdes (como escrita de texto livre,

por exemplo) e escutamos as suas conversas dento e fora da sala de aula.

Para melhor clarificar e ilustrar a componente da intervengdo pedagogica que evidencia
as intencionalidades pedagogica e investigativa durante a PES, elegemos duas atividades'®: o

TP intitulado por “A Descoberta de Evora” e um trabalho coletivo de expansio do texto “As

18 Esta escolha ndo foi facil porque todas as atividades foram intencionais no que respeita ao enfoque da dimensdo
investigativa. Por essa razdo no resisti em colocar nos apéndices a planificagdo 20 (p. 159) onde também
considero ser evidente a minha inten¢do de um trabalho na monodocéncia que busca contrariar as fragmentagdes.
A reflexdo semanal que lhe corresponde encontra-se igualmente nos apéndices na pagina 1631. Assim poder-se-
4 conhecer um pouco mais do que foi este trabalho de um semestre de estagio em 1° CEB, onde intervengio
pedagogica e aprendizagens foram atravessadas pela vontade de investigar e de agir com efeitos formativos.
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cores” integrado no manual escolar. Para a compreensdo e explicitagdo do que fizemos no
ambito investigativo, porqué, para qué e como, faremos uma descri¢do seguida da analise
interpretativa de cada atividade, para dar a conhecer as evidéncias e para que, ao relatar
tomemos consciéncia do caminho percorrido — do meu processo de aprendizagem profissional
e das inerentes aprendizagens das criangas. Trata-se, assim, de escrever, narrando e refletindo
novamente, sobre o que vivemos trabalhando em conjunto com o professor cooperante, as
criangas e outros elementos da comunidade, e sobre o que ja refleti naqueles momentos

passados.
4.2.1.1. Atividade 1 — A descoberta de Evora

Esta atividade incidiu em questdes de nacionalidade e naturalidade, focando a nossa
atencdo na investigacdo de monumentos ex-libris da cidade, suportando-se da metodologia de
TP. Gongalves e Rangel (2010) e Folque, Leal da Costa e Artur (2016) inspiram-nos nesta
pratica porque, como referimos no Capitulo 2 - A integragdo curricular em Educagdo Pré-
escolar e 1° Ciclo, esta metodologia é potenciadora de aprendizagens integradas. Neste sentido,
e para tornar mais ludico este bloco curricular, decidimos, valorizando e potenciando uma
perspetiva de transversalidade, aliar a drea de expressdo plastica, possibilitando a execugdo de
um trabalho mais pratico, no qual a intencionalidade pedagogica subjacente serd muito mais

percetivel da parte dos alunos.

O projeto emergiu da necessidade de conhecer vestigios do passado local, ingressando
em questdes de naturalidade e nacionalidade, mais precisamente, aspetos de caracter regional
e local, como referenciado pelo Programa de Estudo do Meio. Para cumprir este objetivo
curricular, assim como responder a interesses ¢ necessidades das criangas foram necessarias
diferentes tarefas em cada atividade fazendo escolhas, tomando decisdes sem perder o rumo
do que queriamos conhecer acerca dos monumentos e os meios de que dispunhamos para o

fazer.

Para analisar o trabalho desenvolvido selecionamos os seguintes documentos:
planifica¢des (S3, S9, S13 1C), fotografias (S3, S4, S5, S6, S8, S9, S10, S13 1C), notas de
campo de conversas com as criangas ¢ de acontecimentos marcantes (S1, S4, S5, S6, S8, S9,
S10, S13 1C), material pedagdgico produzido em processo de supervisdo, ou seja, em didlogo

com 0 cooperante.
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Assumimos que comegamos por um planeamento pensado com o cooperante, tendo em
conta os interesses, necessidades e verbalizagdes das criangas, cujas curiosidades se
evidenciaram, tal como as respetivas palavras nos mostram, por exemplo: “Ana, eu gosto muito
do aqueduto.” (FC, S3, 1C), “O templo sera mesmo romano?” (CB, S3, 1C), “Quando nasceu
a Universidade de Evora?” (LB, S3, 1C), “De onde vinha a 4gua que passava pelo aqueduto?”
(MB, S3, 1C). A proposta decorreu de modo a dar resposta aos interesses ¢ necessidades das
criangas, cumprindo o programa curricular no que respeita a diferentes areas de conteudo e

relacionando-os com monumentos de Evora que nos relatam por¢des da historia desta cidade.

O planeamento de momentos de didlogo sobre a cidade foi fulcral porque permitiu
mobilizar e conhecer os conhecimentos prévios das criangas. Fizemos desta forma porque
acreditdvamos que para uma aprendizagem articulada era necessario integrar os conhecimentos
prévios para que se aprendesse a partir desses (S3, 1C). Nesse momento o grupo ficou a saber
“Todos os dias passo pelo Aqueduto quando venho para a escola.” (AS, S3. 1C), “Eu sei que
o aqueduto dava agua as pessoas” (RB, S3. 1C) “O Templo Romano também se chama Templo
de Diana.” (MA, S3. 1C), “A Universidade de Evora ¢ das mais velhas de Portugal” (PM, S3.
1C). Esta partilha, também, possibilitou dar a conhecer, de forma oral, espagos ex-libris da
cidade a uma crianga que ¢ nova no grupo. Partindo destas foi possivel delinear o design do
projeto, acordando que cada crianga desenharia um monumento da cidade a lapis de grafite;
em grupo fariam constru¢des dos monumentos a partir de terra cota; iriam pesquisar e registar
informagéo sobre a historia do monumento, recorrendo a ferramentas educativas como livros
e computador; e por fim, planeavamos e realizavamos uma exposi¢do para a comunidade no

seio da instituicdo.

Propusemo-nos a elaboragdo de uma ilustragdo de um monumento a escolha, contudo
seria desconectado ndo contextualizar os mesmos a partir do mapa da cidade de Evora. Para
tal, planeamos a sua localizagdo com recurso a grelhas quadriculadas (S3, 1C), como ¢ possivel
se observar na figura 17, objetivando-se, no dominio da Geometria ¢ Medida, mais
especificamente a nivel da localizagdo e orientacdo no espago, localizar coordenadas em
grelhas quadriculadas e escrevé-las. Analisando o que fizemos, verificdmos que as criangas
sistematizaram conhecimentos matematicos que haviam sido aprendidos na semana anterior,
colocando-os em pratica. Desta forma, evidenciamos, ainda, que demos atengdo a conteudos

curriculares de Matematica e Estudo do Meio de forma articulada.
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Figura 17 — Localiza¢io dos monumentos no mapa

da cidade de Evora

Identificando a facilidade em articular a Expressdo Plastica com as demais areas
curriculares como uma possibilidade de contrariar a fragmentagdo, planeamos, na S3, a
representagdo grafica de alguns monumentos (S4, S5, S6, S7, 1C) acordados pelo grupo a
serem trabalhados neste projeto. Esta atividade concorreu para explorar as possibilidades
técnicas de lapis de grafite, representar as caracteristicas dos monumentos evidenciando-as a
partir de um trabalho de relevo e sombra e auxiliar na constru¢do em 3D. As criangas
comegaram a desenhar suportando-se da retengo de informagéo visual, contudo identificimos
uma necessidade emergente que passava pela dificuldade em desenhar sem apoio visual.
Tomando as necessidades das criangas como prioridade, ndo lhe fomos indiferentes e, de forma
cooperada, decidimos imprimir imagens dos monumentos em questio, tal como se pode ver
nas imagens 18 e 19. Com isto, adaptamos estratégias as circunstancias, ndo realizando apenas
0 que se encontra na planificagdo, conseguindo contrariar esta fragmentacdo que impedia as
criangas de elaborar as suas produgdes de uma forma motivadora pois, encontravam-se
desmotivadas pelo facto de ndo conseguirem representar o monumento de forma detalhada. As
criangas aprenderam que sempre que surgirem obstaculos podemos resolvé-los com a ajuda
dos outros, desenvolvendo assim o espirito de equipa, entreajuda, cooperagdo e uma visao do
outro como fonte de aprendizagem. Aprenderam, ainda, que mesmo estando as diferentes areas

separadas no horario e por manuais, as mesmas podem ser trabalhadas em conjunto.
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Figura 18 — Producdo de desenho com suporte Figura 19 - Criancas com trabalho

visual da imagem do monumento diferenciado

Analisando o que concretizamos, verifica-se que demos atencdo a acontecimentos que
ocorreram em diferentes fases do dia e que se relacionavam com as demais areas, articulando-
os. Consideramos que esta ¢ uma evidéncia da nossa pratica em contrariar fragmentagdes ao
nivel das aprendizagens porque, suportando-nos das ideias de Bruner (1996), Leitdo e Alarcdo
(2006) e Niza (2009), acreditamos que este exercicio possibilita pensar sobre a propria
aprendizagem, eu e as criangas. Uma pratica recorrente prende-se com o planeamento de
revisdo de aprendizagens em grupo (S3, 1C), no final do dia, ou recordar na manha seguinte as
aprendizagens realizadas no dia anterior (S9, 1C) para tomarmos, eu e as criangas, consciéncia
do que foi trabalhado ao longo do mesmo (S4, 1C) e dar continuidade as aprendizagens (S10,

1C), como se pode ver a partir da seguinte nota de campo

No final do dia, escrevemos um sumario relacionado com o que aprendemos ao longo deste,
passando a cita-lo: “Recordamos como se marcam as horas e ficimos a saber quanto tempo
dormimos durante a noite. O professor recomendou dormirmos pelo menos 8 horas, para
estarmos mais atentos nas aulas, no dia a seguir. Fizemos a garrafa do tempo e aprendemos o
que ¢ uma década (10 anos). No fim, falamos do nosso projeto e decidimos ndo fazer as
construgdes dos monumentos.”. (Reflexdo S4, 1C — 16/10/2017 a 20/10/2017)

A partir desta pratica, as criangas comegaram a tomar consciéncia das suas aprendizagens
e, ap6s 0 almogo eram as proprias que me recordavam que antes de terminarmos o dia tinhamos
de escrever o sumario. Passaram a mencionar, ao longo das aulas determinadas aprendizagens

que seriam importantes para o sumario; e até, antes da escrita do sumario, na parte da manha,
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recordarem o que aprenderam no dia anterior para me darem a conhecer, visto que havia tardes

em que me encontrava em formagao, na Universidade.

Compreendemos que o tempo ndo seria suficiente para o que inicialmente nos tinhamos
proposto, ndo querendo que o mesmo fosse uma objecdo ao processo de aprendizagem,
planeamos, eu e o professor, conversar com as criangas para reajustar o design do projeto (S3,
1C). Para tal, foi necessario tomar decisdes em grupo, como “O que fazemos, visto que ndo
temos tempo para construir os monumentos em terra cota?” (Estagiaria, S7, 1C). A partir da
questdo, decidimos suspender a constru¢do 3D em terra cota, avangando, entdo para a pesquisa
de informagdo relevante acerca dos monumentos. Ao desenvolvermos a atividade desta
maneira percebi que o tempo ndo pode prejudicar as aprendizagens e que ¢ possivel escolher
alternativas igualmente validas, cumprindo interesses e necessidades das criangas quando
estamos a trabalhar por projetos. As criangas aprenderam a redefinir o projeto sempre que

necessario e sentiram que o seu feedback teve impacto na produgio que ¢ de todos.

Analisando o que realizdmos evidencio que a articulagdo com outros profissionais que
participam no processo de aprendizagem de cada crianga e com a comunidade, integrando as
familias, ganhou destaque neste TP. Identificando esta articulagdo como uma possibilidade de
contrariar fragmentagdes, planeamos conversar com as criangas sendo o cerne da questdo
“Quem nos pode auxiliar neste trabalho de pesquisa?” (S9, 1C). As criangas, prontamente,
mencionaram as familias, tendo estas contribuido, diretamente, na pesquisa e escrita de texto
sobre 0 monumento em questdo, possibilitando aprendizagens relacionadas com marcas do
passado. Ao estabelecer este contacto, as criangas perceberam que as familias para além de

fonte de aprendizagem, também sdo pilar, nos momentos de aprendizagem.

Objetivando o nosso olhar para a identificacdo de possibilidades de contrariar
fragmentagdes a nivel de equipa docente e de potenciar o trabalho com os diferentes
professores que trabalhavam com o grupo, planeamos, eu, o cooperante e a professora das
AEC’S, a escrita do resultado das pesquisas com as familias a computador (S9, 1C). Para
ilustrar este momento, recorremos a uma nota de campo e ilustragdes que evidenciam a nossa
preocupacdo na aprendizagem de todos de forma diferenciada, suportando-nos por Rolddo

(2000)

No decorrer da AEC de Programagdo, como previamente planeado com a professora,
decidimos copiar para os computadores as produgdes vindas de casa. Atendendo ao nimero
reduzido de computadores, distribuimos as criangas entre a nossa sala ¢ a sala de TIC para que
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enquanto uns copiassem o texto — aprendendo a trabalhar com a ferramenta word — outros
ficaram na nossa sala a concluir trabalhos e a copiar texto para o meu portatil e para um
computador da escola, auxiliando-os, sempre que necessario. (Reflexdo S10, 1C —27/11/2017
a 01/12/2017)

Figura 20 — Criangas a copiar Figura 21 — Criancas a copiar

texto para o computador, na AEC texto para o computador, na sala
de Programacio de aula
Com esta atividade, as criangas aprenderam a ajustar o tipo e tamanho de letra, a guardar
o documento na pen; passaram a mostrar o seu interesse por desenvolver mais atividades deste
género, como “Acho que podiamos escrever este texto no computador, com a professora de
Programacdo.” (AC) e mobilizar aprendizagens em casa realizadas com esta atividade “Ana,
nem sabes. Ontem, o meu pai deixou-me ir ao computador, antes de jantar, e escrevi sobre o
meu dia, como se fosse o meu dirio. Ja sabia onde era para mudar a letra e o tamanho. Adorei.”
(IV) (S10, 1C). Também aprenderam que ndo estamos todos a trabalhar nas mesmas atividades,

pois enquanto uns colocam as ilustragdes em passe-partout, como se pode ver nas imagens 21

e 22, outros trabalham no computador (imagem 23).

L]
Figura 21 - Desenho do

. . Figura 22 — Desenho da Figura 23 - Crianga a
Claustro da Universidade de )
, Sé em passe-partout copiar texto para
Evora em passe-partout
computador
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Identificando a articulagdo com as familias e comunidade como uma possibilidade de
contrariar fragmentagdes, planedmos uma exposi¢éo das produgdes resultantes deste projeto,
inicialmente na instituicdo. Aliando os conhecimentos do cooperante, foi possivel
ultrapassarmos as paredes da sala de aula e da escola, expandindo a exposic¢do para um local
de referéncia, a Junta de Freguesia em que a escola se encontra inserida. Ao agirmos sem que
o espago da sala de aula nos condicionasse também contraridmos fragmentagdes dos espagos e
ambientes educativos, corroborando com as ideias de Leitdo e Alarcdo (2006). Afinal na cidade
também se aprende. Foi evidente que ao ter contacto com outros elementos da comunidade
como a presidente da Junta de Freguesia e as familias, as criangas aprenderam que a

comunidade também ¢é uma fonte de aprendizagem.

Na S10, obtivemos a informagdo de que a Junta de Freguesia so6 estaria disponivel para
disposicdo das produgdes, nas primeiras semanas de janeiro. Olhando o tempo que faltava para
a conclusdo do 1° periodo, sensivelmente duas semanas, e as atividades que estavam planeadas
para este espaco de tempo, decidimos, eu, o cooperante e as criangas dar continuidade ao
projeto, mais precisamente preparar a exposi¢cdo, no més de janeiro, com o objetivo de
conseguirmos responder a tudo a que nos propusemos no inicio. Evidencio esta preocupagio a

partir do seguinte excerto da reflexdo S10, 1C

Relativamente ao trabalho por projeto “A Descoberta de Evora™ que nos acompanha desde o
inicio da PES, ficara por concluir, até ao final deste periodo porque fica a faltar a preparagao
da exposigdo que s6 podera avangar na primeira semana de janeiro devido a disponibilidade da
presidente. Nao querendo fragmentar, dar-se-4 continuidade ao projeto, nessa fase, mesmo ja
tendo terminado a PES. Para esses momentos, articulando com as familias e comunidade,
faremos a disposi¢do das produgdes e elaboraremos um convite para a inauguragao.
Contribuindo para a dinamizag@o da inauguragdo, a professora da AEC de Musica ira preparar
um mini concerto com as criangas, embelezando assim o momento da socializagdo do projeto.
(Reflexdo S10, 1C —27/11/2017 a 01/12/2017).

Na S13, dia 10 de janeiro de 2018, retomei ao contexto e comegamos por escrever
coletivamente o convite, no quadro (S13, 1C) com as ideias do grupo porque a expansio da
exposi¢do possibilitou uma abertura do nosso trabalho a comunidade. Para esta atividade foi
necessario trabalhar em grupo ouvindo as ideias dos colegas, selecionando informagao,
criticando construtivamente e melhorando, com o objetivo de as criangas tomarem consciéncia
das suas aprendizagens e das do grupo, confluindo com as ideias de Watkins (2004). Desta

atividade resultou o convite que pode ver-se abaixo.
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CONVITE

)

A turma 3AFA fem o prazer de convidar os encarregados de

educagio e toda a comunidade pata a inauguracio da exposicio

intitulada por “A descoberta de Evora”, no dia 6 de fevereiro de

2018, pelas 18h00m, na Junta de Freguesia do Bacelo.
A exposicio ¢ o culminar de um projefo que tem vindo a ser
desenvolvido, a0 longo do ano letivo, sobre alguns Monumentos da

cidade de Evora.

Figura 24 — Convite 2 comunidade

Dissecando o que executamos, verifica-se a preocupagdo em proporcionar aprendizagens
significativas, a partir de situagdes do quotidiano, corroborando com as ideias de Ausubel
(2011) e Santos (2015). Neste sentido, tivemos aten¢do no momento de planear em mobilizar
conhecimentos relacionados com a Seguranca Rodoviaria, no percurso pedonal da escola até a
Junta de Freguesia (S13, 1C). Outra pratica, foi a participa¢@o das criangas na organizagdo da
exposi¢do. Num dos momentos de conversa entre quatro criangas, apercebi-me que a sua
inquietacdo se prendia com a disposi¢do dos trabalhos com o objetivo de os familiares
conseguirem ver, quando visitassem a exposi¢do. Nesse sentido, tivemos a sensibilidade de
afixar as ilustragdes e os textos na linha visual de uma pessoa adulta. Para colocar os trabalhos
com o minimo de apresentagdo, preocupava-nos o facto de ficar com algum espagamento para
que ao longo de uma parede enorme branca e uma sala ampla pudéssemos afixar 24 ilustragdes
em passe-partout. Assim, as criangas realizaram medi¢des a partir dos passos, no chéo,
percebendo em que posicdo teria de ficar cada trabalho para que a exposigdo tivesse algum

brilho a nivel estético, como evidenciam as imagens 25 e 26.

Figura 25 - Disposi¢io dos desenhos na Figura 26 - Di

P &

exposi¢cio correspondente texto
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A inauguragdo da exposi¢do aconteceu no dia 6 de fevereiro de 2018, coincidindo com o
2° periodo escolar e o inicio do semestre par da Universidade de Evora, no qual nio me
encontrava a desenvolver a PES em Educagdo Pré-escolar, contudo ndo deixei de dar
continuidade ao trabalho. O tempo de estagio ndo pode ser condicionante, dessa forma ¢

evidente que contrariei fragmentagdo de tempo.

Analisando a pratica verifica-se que demos atencdo a contetidos curriculares das
diferentes areas que integram o curriculo, relacionando-os tematicamente e contrariando que
fossem trabalhados separadamente. Corroborando com as ideias de Folque, Costa e Artur
(2016), Lopes da Silva (2011) e Leal da Costa e Nunes (2016), perspetivimos a realiza¢do
deste TP que evidencia o nosso trabalho intencional no global, privilegiando a integragdo
curricular. Também a articulagdo com as pessoas envolvidas no desenvolvimento das criangas
foi pioneira neste trabalho, pois ficAmos confortados com o facto de os familiares acolherem a
ideia da socializagdo do projeto de forma calorosa, dando-nos todo o seu apoio. Esta atitude
foi motivadora quer para as criangas como para mim porque senti que trabalhdmos

cooperadamente na mesma direcdo.

Ao pensar sobre este TP, verifica-se que o seu desenvolvimento possibilitou que eu e as
criangas aprendéssemos. Houve momentos em que foi dificil resistir a fragmentacdo, contudo
os periodos de reflexdo possibilitaram a identificacdo de dificuldades e possibilidades, que
foram integradas no planeamento. Um dos aspetos que dificultou o trabalho foi o tempo porque
a falta de experiéncia desencadeou uma ma gestdo do tempo, compreendendo posteriormente
que ser flexivel a nivel do tempo, vai mais além do que trabalhar na hora de matematica, o

portugués. Esse tempo tem de ser recuperado, em outros momentos ao longo da semana.

A realizag@o deste projeto permitiu dar continuidade ao trabalho do professor cooperante,
mas sobretudo, que as criangas comegassem a atravessar barreiras da escola querendo articular
com a comunidade e familias; a articular os conhecimentos das diferentes areas ou a
verbalizarem possiveis ideias que possibilitavam o desenvolvimento de um TP articulado com
diferentes areas curriculares, como por exemplo, “Olha Ana, com o nome destas serras
[introduzidas no livro de matemadtica para trabalhar a altitude] dava para irmos vé-las na

internet ¢ um trabalho para aprender a sua historia e onde ficam.” (AS, S10, 1C).
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4.2.1.2. Atividade 2 — Expansdo do texto “As cores”

Esta atividade consistiu na expansdo de uma proposta do manual, atravessando as
barreiras da leitura e compreensdo leitora. Desta forma, constatamos que as nossas praticas
foram valorizadas pela produgdo de materiais que complementaram os objetivos de tarefas dos
manuais, com o intuito de aprofundar aprendizagens e de ndo cingir a pratica a utilizacdo
excessiva dos mesmos. Neste sentido, planeamos a realizagdo das tarefas do manual de forma
intencional, sem que se tratasse de uma pandplia de propostas, corroborando, assim, com as
ideias de Alonso (2002). O facto de existir um manual para cada area, tornava-se uma ameaga
a integragdo curricular, contudo tivemos a preocupacgdo de realizar pontes entre as mesmas,

relacionando-as.

A atividade surgiu da necessidade de dar continuidade a escrita de texto de um autor,
sem interferir na sua mensagem. Para o desenvolvimento da mesma, adotimos a metodologia
de TP, porque segundo Folque, Costa e Artur (2016) e Lopes da Silva (2011), € um veiculo

poderoso que ajuda a contrariar fragmentagdes, nomeadamente, a nivel curricular.

O projeto teve como grande sentido a potencializagdo de extrema riqueza como a
amplificac¢@o do texto “As cores” integrado no manual de Portugués, assentando em etapas de
escrita como a planificacao, textualizagdo e revisdo, possuindo previamente como finalidade a
sua proclamagdo. Como tal, foram objetivos desta tarefa organizar os conhecimentos do texto;
relacionar o texto com conhecimentos anteriores ¢ compreendé-lo; elaborar e aprofundar ideias
e conhecimentos; conhecer fendmenos naturais e verbaliza-los; redigir corretamente; trabalhar
um texto, amplificando-o com a introdugdo de novas personagens; trabalhar a pares. Neste
sentido, foi necessario planear atividades para responder aos objetivos da investigagdo, das
atividades, dar voz aos interesses e necessidades das criangas, cumprindo o programa e

concorrendo para 0 sucesso escolar.

Para analisar o trabalho desenvolvido selecionamos os seguintes documentos:
planificac¢do (S12, 1C, p. 170, em apéndice), fotografia (S12, 1C), notas de campo de conversas
com as criangas e de acontecimentos relevantes (S1, S5, S6, S9, S10, S12, 1C), material
pedagogico produzido em processo de supervisdo, recebendo, constantemente, feedback do

cooperante.

Investigando o que realizdmos, concluimos que os conhecimentos prévios das criangas,

os seus interesses ¢ necessidades e a articulagdo de aprendizagens realizadas com outros

87



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

professores que trabalham com o grupo ndo nos foram indiferentes, no momento de planificar.
Para ilustrar, recorremos a uma nota de campo que evidencia esta preocupagdo ¢ demonstra

como iniciou este projeto.

Na amplificagdo do texto “As cores” do manual de Portugués, demos atengdo aos
conhecimentos prévios das criangas relacionados com o Natal quando os anotei na semana
passada, ao longo do trabalho de leitura e compreensdo sobre o texto “A aventura do Natal”.
Mobilizei-os, referindo que ha quem ja iniciou a decoragdo de Natal em sua casa. Esta
afirmacéo permitiu desencadear uma conversa sobre aspetos relevantes para as criangas. Neste
momento, estabeleci articulagdo com as aulas do professor de Musica — coadjuvagdo — porque
estamos a ensaiar uma cangdo sobre o Natal, na qual constam uma série de figuras alusivas a
época natalicia. (Reflexdo S12, 1C —11/12/2017 a 15/12/2017).

No sentido de dar voz as criangas, resolvemos envolvé-las na planificagdo do projeto
para experienciarem atividades do seu interesse, atribuindo-lhe significado, sendo esta uma
pratica proposta por Graga (2005) e Santos (2015). Estipulamos realizar as propostas do manual
de Portugués relacionadas com o texto “As cores”, identificar personagens alusivas ao Natal,
escrever estrofes a pares para cada uma das figuras, refletir sobre a escrita em grupo e

proclamar as estrofes a turma.

Identificando a atividade como complexa, por se tratar de uma adaptagdo do texto
original sem interferir na sua mensagem, decidimos planear um momento em que as criangas
pudessem trabalhar o texto e refletissem sobre o mesmo, ganhando confianga com o intuito de
o modificar. Assim, realizamos as propostas do manual, em que cada crianga fez uma leitura
silenciosa do poema e, posteriormente, leitura em voz alta em grupo. Fomos discutindo em
grupo as respostas as questdes propostas pelo manual, chegando a uma conclusdo e registando-
ano quadro para ser visivel a todos. Pareceu-nos importante falar sobre a mensagem do poema
para que as criangas tivessem consciéncia dela e ndo a perdessem de vista, na amplifica¢do do
texto. As criangas aprenderam que para expandir qualquer texto, necessitamos de o trabalhar

para que neste processo de interagdo se ganhe alguma seguranga para o amplificar.

Investigando sobre o nosso trabalho ¢ possivel constatarmos, mais uma vez, a
importancia que demos as necessidades das criangas, quando permitimos atividades de escrita,
como esta, com o objetivo de conhecerem o trabalho de um escritor. Identificando isto como
uma possibilidade de contrariar fragmentagdes neste contexto, pois poder-nos-iamos ter
limitado a expandir o texto sem contextualizar/articular com a profissdo de escritor,
planificdmos a escrita de texto, recorrendo as diferentes fases: planificacdo, textualizagdo e

revisdo. Na planificagdo, comeg¢dmos por identificar personagens alusivas ao Natal, como
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referimos anteriormente, mobilizando conhecimentos realizados com outros profissionais,
como o caso do professor de Miusica — articulagdo com profissionais envolvidos no
desenvolvimento das criangas — e fendmenos naturais, como chuva, arco-iris, por exemplo'” -
articulagdo com Estudo do Meio. Ndo querendo perder a mensagem do poema de vista,
escrevemos no quadro o nome das figuras e fendmenos naturais que poderiam integrar o nosso
texto e a sua fung@o, ou seja, o intuito do seu aparecimento, auxiliando, posteriormente, no
momento da escrita da estrofe. Estabelecendo articulagdo com o texto original, foi possivel

enumerar as personagens, que identificamos e as presentes no poema do manual.

Focando o olhar na fase final da planificagdo, concluimos que articulamos com as
diferentes areas, nomeadamente, com a Matematica, quando nos preocupamos em enumerar as
figuras, a partir da numeragao ordinal, que haviamos aprendido no inicio do ano letivo. Tratou-
se de um trabalho intencional porque nos preocupamos em dar sequencialidade ao texto e
mobilizar conhecimentos de forma contextualizada, aplicando conhecimentos matematicos em

situagdes normais que em nada estavam relacionadas com a matematica, como neste caso.

Examinando a pratica do cooperante em colocar as criangas a trabalhar a pares e estando
consciente dos seus beneficios, identificando este exercicio como uma possibilidade de
contrariar fragmentagdes naquele contexto e a presenga de uma crianga no grupo em que o
Portugués ¢ lingua ndo materna, decidimos planear a textualizacdo das estrofes a pares. Os
mesmos foram formados, tendo em consideracdo quem tem maior facilidade neste tipo de
atividades com quem tem menor. As criangas escreveram as estrofes, enquanto eu, o
cooperante e o professor de apoio lhes forneciamos feedback, com o objetivo de ndo perder o

foco da mensagem do poema, dando continuidade as estrofes que antecediam.

Na fase de textualizag@o, o professor de apoio dirigiu-se a nossa sala com a intenc¢do de
trabalhar de forma mais préxima e individualizada com duas criangas, solicitando que as
mesmas se ausentassem. Tratando-se de um trabalho cooperado, ndo nos fez sentido que as
criangas abandonassem a sala para realizar a mesma atividade, afastadas do contexto. Tal como
perspetivado na reflexdo S10, que passo a citar “Neste sentido, iremos planear um momento
numa das seguintes semanas, em que convidemos o professor a ficar auxiliando as criangas

na sala, recordando-lhe os beneficios desta pratica.”, decidimos solicitar a presenga do mesmo

19 Neste instante, foi possivel articular com a 4rea de Estudo do Meio, quando falamos sobre o arco-iris, as suas
cores, que constavam no poema, como e porque o vemos em determinados momentos.
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dentro da sala, ajudando as criangas no desenvolvimento de uma atividade que tinha significado
para todos. Mostrou-se recetivo e acabou por ajudar, também, outros elementos do grupo,
sempre que necessitaram, como podemos ver na imagem 27. Doravante, esta pratica passou a
ser natural, fazendo com que as criangas passassem a ver o professor de apoio como um
elemento do grupo e quando chegava, as que estavam proximas das que necessitavam de apoio,
explicitavam processos de aprendizagem relacionados com os momentos em que ajudavam,

quando o professor ndo estava.

Figura 27 - Professor de apoio a

trabalhar na sala

Para conceber este projeto propusemo-nos a trabalhar em grupo ouvindo as ideias dos
outros e reformulando a nossa ideia sempre que necessario. Neste sentido, planedmos um
momento de reflexdo em conjunto sobre a escrita das estrofes com o objetivo de potenciar o
trabalho cooperadamente. Esta preocupacdo estd patente no seguinte excerto da planificagdo

da S12, 1C quando perspetivamos

A idealizagdo e construgdo de outras personagens e, consequentemente, a escrita das suas falas
implica que as mesmas se insiram no contexto do que ja esta escrito. Desse modo, os alunos
devem refletir sobre a escrita ja existente mas, também, sobre a sua propria escrita enquanto
algo que faga sentido e dé maior substancia a obra, enriquecendo-a. (Planificagdo S12, 1C —
11/12/2017 a 15/12/2017).

90



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentacdes

Um elemento de cada par leu a sua estrofe para o grupo, pela ordem que tinhamos
estabelecido. Posteriormente, realizamos criticas construtivas, nas quais pudemos ouvir as
ideias dos outros sobre as estrofes com vista a melhorar. Para este momento, suportamo-nos de
questdes pensadas previamente, como “Concordam com o que esta escrito na estrofe? Porqué?
A fungdo que tinhamos dado a esta personagem esta presente na estrofe? Que alternativas?”.
Proporcionamos este momento com a inten¢éo de evidenciar o processo de aprendizagem de
cada crianca e do grupo, sobre a escrita, essencialmente. Resultaram desta atividade pequenas

alteragdes as estrofes e uma adaptac@o do texto original que se segue, nas ilustragdes 28 e 29.

Figura 28 — Poema “As cores” adaptado Figura 29 — Continua¢iio do poema “As

pelas criangas cores” adaptado pelas criangas

Novamente, demos importancia as necessidades das criangas, presentes no Programa de
Portugués, quando planeamos a declamagdo do poema para a turma. Previamente, cada uma
escolheu a sua fala e ficou responséavel pelo ensaio da mesma, estando atento a aspetos de
entoagdo. Constatamos que este TP atravessou a sala, ganhando sentido nos periodos de
recreio, quando observamos as criangas a treinarem as falas e a interagir com colegas de outras
turmas sobre este projeto. Na sala, as criangas colocaram-se de costas para o quadro e de frente
para as secretarias e, por ordem, foram proclamando as suas estrofes. Fizemos isto para que as
criangas tomassem conhecimento do trabalho dos declamantes, nunca desconectado da

realidade.
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Concluido o projeto, as criangas passaram a identificar aspetos do dia a dia possiveis de
escrever texto para depois declamar e nos momentos de leitura questionavam se iriamos
amplificar o texto em conjunto. Esta pratica ¢ evidente a partir da voz das criangas quando
referiram “Ana, quando chegar a casa vou declamar o poema aos meus pais.” (IV, S12, 1C),
“Eu acho que este texto era bom para ser declamado.” (LB, S12, 1C), “Era interessante
alargarmos um texto daqueles que ja lemos no manual ou que escrevemos ha mais tempo. (SF,
S13, 1C)”. Constatamos, ainda, que a amplificagdo e declamagdo de texto passaram a ter

significado para as criangas.

Na fase intermédia da PES foi possivel comegar a ouvir o eco das nossas intervengdes, a
partir da voz das criangas. Elas comegaram a estabelecer, recorrentemente, conexdes entre
conteudos de areas distintas integrando-as na sua aprendizagem e entre a escola e a vida,
mobilizando momentos significativos que se proporcionaram fora do contexto escolar, como
“Falamos disso na aula com o professor da AEC Aprender a Ser.” (AS, S6, 1C), “A minha mae
j& me tinha falado do tempo que devemos dormir.” (ME, S9, 1C), “A professora de
programagcao ja tinha falado sobre os aparelhos eletronicos e a nossa saude.” (FC, S8, 1C), “As
enfermeiras ja vieram ca falar dos lanches e fizeram jogos.” (MA, S5, 1C), “As enfermeiras
também sdo estagiarias.” (DS, S1, 1C), “Ontem, o meu pai disse que o jantar ndo tinha ficado
como ele queria e eu disse-lhe para pensar sobre o que fez e o que aprendeu com isso.” (BS,

S12, 1C).

Esta proposta teve varias intengdes, objetivando-as para mim e para as criangas,
possibilitando que todos aprendéssemos. A realizagao deste permitiu que experimentasse, pela
primeira vez, este género de atividades como profissional. Para ilustrar recorro a um excerto

que ilustra o0 meu pensamento apds a execu¢do da mesma

Foi uma experiéncia gratificante porque permitiu, em conjunto com o professor e as criangas,
que eu percebesse que sdo situagdes exequiveis e que identifiquei como incognita, por ndo
saber como a tratar. E de facto um processo complexo, mas cheio de aprendizagem e
significado. (Reflexdo S12, 1C —11/12/2017 a 15/12/2017).

Realizando a leitura deste excerto é possivel identificar a minha experiéncia reduzida
como uma dificuldade em contrariar fragmentagdes naquele contexto. Neste sentido, e como
se trata de um trabalho cooperado, eu, o professor e as criangas planedmos este projeto que foi

potenciador de aprendizagens, para todos.
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Reconhecemos que com esta atividade possibilitimos a integracdo dos saberes e a
cooperagdo entre pares. Esta ultima é uma pratica recorrente do professor cooperante que
integrei de imediato nas minhas intervengdes por compreender os seus beneficios. As criangas
apoiam-se umas das outras e reconhecendo a sua vontade em ajudar, algumas saiam do seu
local para auxiliar outras que se encontravam na outra ponta da sala. Esta pratica, também, se

suporta de autores como Vygotsky, citado por Feitosa et. al (2019).

Objetivando o olhar para a flexibilidade a nivel de tempo para a realizagdo do projeto,
constatamos que o desenvolvimento se previa, maioritariamente, nos momentos destinados no
horario as diferentes areas, contudo fomos flexiveis com estas questoes porque nos suportamos
de um trabalho cooperado, articulando o tempo destinado e dando continuidade as tarefas,
mesmo que se encontrasse estipulado uma transi¢do de area curricular. Esta pratica permitiu
que se estabelecessem conexdes sistematicas com aprendizagens realizadas e futuras dos

diferentes conteudos, contrariando, paralelamente, fragmentagdes a nivel disciplinar.

Com o TP Expansdo do texto “As cores” aprendi a escrever um texto coletivo que me
foi til num trabalho em Educagdo Pré-escolar, a posterior; aprendi a gerir o grupo neste tipo
de trabalho porque estavam motivados querendo falar constantemente; aprendi a articular as
ideias deles, no momento, porque sdo intervengdes que ndo estdo planeadas, o que da énfase a
tomada de decisdes que ¢ assinalada por diversos autores como uma caracteristica dos

profissionais de educagéo.
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4.2.1.3. A minha constru¢io enquanto educadora-professora contrariando

fragmentagoes

Notoriamente senti que foi durante o estagio em 1° CEB que houve em mim uma
mudanga significativa a nivel pessoal e profissional, porque me predispus a sair da minha zona
de conforto. Olhando e analisando o meu desenvolvimento, verifico que ao longo deste fui alvo
de constantes conflitos interiores, nos quais recorria ao processo investigacdo-agao-formacao
(Passeggi, 2011). Na pratica investiguei na e sobre a agdo, refletindo sobre a mesma e sobre
mim que me fui assumindo como sujeito do proprio processo de desenvolvimento (Leitdo &
Alarcdo, 2006; Flores, 2015). Assim, dei sentido as minhas aprendizagens e ndo so as das

criangas.

Esta narrativa e as construidas ao longo do processo de formagao solicitadas por docentes
do Atelier Biografico interferiram com o desenvolvimento e consciéncia do que sei e do que
vivi. Ao escrever sobre o meu percurso refleti sobre o meu processo de desenvolvimento, sobre
mim, sobre as minhas aprendizagens, evidenciando momentos marcantes, como a atividade de
expansdo do texto que me fizeram sentir mais capacitada para exercer a profissdo futuramente.
A partir desse momento, comecei a assumir-me como piloto do meu desenvolvimento porque
tomei consciéncia de quem sou e do que quero ser. Nao foi imediato, levou o seu tempo até se
tornar um processo significativo, contudo no momento da retrospegdo, escrita da minha
histdria, nomeadamente na produgdo do portefolio e ao longo da escrita deste relatorio, dou-
me conta da minha “historicidade como pessoa, agindo e interagindo no mundo da vida.”
(Costa, Biscaia & Parra, 2018, p. 262). A partir desta pratica, tomei consciéncia do modo como

me vejo como profissional (Flores, 2015), sinto-me gratificada por me conhecer.

Fui-me construindo pessoal e profissionalmente (Flores, 2015) a partir de ciclos que
integravam planificagdo, andlise de feedback dos cooperantes e reflexdo. Nesta PES, o
feedback teve grande impacto no meu desenvolvimento porque o professor forneceu-me
sempre em todas as planificagdes. As mesmas eram analisadas pelo proprio e partindo da sua
avaliacdo poderia avangar para a pratica, na qual também recebia feedback oral. Como
podemos ver, aprendi a partir da intervengdo cooperada, percebendo que nio estamos sozinhos
e que devemos envolver os profissionais que trabalham direta e indiretamente com as criangas
no seu desenvolvimento holistico. Assim como na constru¢do de uma casa que precisa de

diversos profissionais.
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Aprendi a ser educadora-professora, também, a partir das muitas diividas e da sua diversa
natureza, de tomar decisdes (de incentivar o professor de apoio a ficar na sala com as criangas,
por exemplo), de trabalhar por projetos, de trabalhar cooperadamente com criangas, o
professor, a comunidade e a orientadora. Inicialmente realizei a entrevista porque acreditei que
ndo se trabalha com quem ndo se conhece e seria uma mais-valia articular essa informagéo ao
que ia observar para poder planear. O meu desenvolvimento norteou-se pelo processo de
supervisdo que teve grande importancia na profissional que hoje sou porque ndo colocava em
pratica o que tinha planeado sem que o cooperante tivesse conhecimento e devolvesse

feedback.

Aprendi a ser educadora-professora a trabalhar com as criangas a partir de propostas dos
manuais atribuindo-lhes sentido e intencionalidade e com recurso a produgdes nossas, quer
minhas quer do cooperante, integrando o interesse e necessidade das criangas. Aprendi a ser
educadora-professora a trabalhar cooperadamente com o professor porque houve dias em que
a minha pratica se resumia a um momento especifico e tinha preocupagdo em articular com o

que tinha acontecido anteriormente e o que o professor tinha planeado para momentos futuros.

Um dos momentos, paralelos ao estagio, que me fez evoluir bastante foram os de reflexdo
em sala de aula com docentes da Universidade de Evora e as minhas colegas em que havia
partilha de ideias e de experiéncias, muitas vezes no final de um dia de estagio, enriquecendo-
me porque permitiu uma tomada de consciéncia relativamente a propria pratica pedagogica.
Este vai e vem de conversas, possibilitou tomar consciéncia do processo de evolucdo

individual, do das colegas e do proprio grupo.

Em suma, percebi como aquele quadro tedrico era fundamental, entdo acredito que se
aprende a ser profissional a partir da monodocéncia, especialmente, no contrariar
fragmentagdes, continuando, assim, a promover transi¢des. Desenvolvi-me profissionalmente
por meio da gestdo do curriculo de forma articulada e com base nos interesses e necessidades

das criangas, (Vieira et al, 2013) o que implicava a observagao e escuta das mesmas.
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4.2.2. O desenvolvimento da ag¢io educativa em contexto Pré-escolar

Neste contexto a metodologia adotada foi semelhante, no que se refere ao conhecimento
do mesmo, das criangas e da propria educadora cooperante. Neste sentido realizamos uma
entrevista (ver em apéndice, p.175), na qual nos focamos no conhecimento dos aspetos
suprarreferidos e nas metodologias que a educadora privilegia nas suas praticas, relativamente
ao contrariar fragmentagdes. A informagao recolhida foi ganhando sentido ao longo da PES,
uma vez que cruzamos as respostas da entrevista com a observagéo didria, compreendendo as
suas intengdes a partir de conversas informais, durante e ap6s o tempo letivo. Foi, também,
nossa intengdo o planeamento de idas ao recreio para observar as brincadeiras das criangas,

escutando as suas conversas dentro e fora da sala.

Para ilustrar a minha pratica desenvolvida neste contexto durante o 2.° semestre do 2.°
ano do mestrado, apresentaremos e analisaremos duas atividades: o TP intitulado por “Cresce,
cresce plantinha” que teve uma durabilidade extensa e o TP “Vou para o 1° Ciclo”, que integrou
todas as criangas, evolvendo de forma mais direta e aprofundada as que no préximo ano letivo

transitariam de ciclo.

Baseando-nos na pratica e na analise dos dados que produzimos, compreendemos que as
OCEPE sdo uma possibilidade em contrariar fragmentagdes porque para além de fazerem
referéncia as diferentes areas, partilham sugestdoes de reflexdo, situagdes que manifestam

determinadas aprendizagens, contribuindo para uma pratica continua, isenta de fragmentagéo.

Este momento de escrita permite que tome consciéncia das praticas adotadas e, agora
distante, também do processo de aprendizagem. Faremos uma interpretagdo da pratica a luz do
que foram as evidencias e do suporte tedrico que conhecemos, evidenciando agdes intencionais,
pois acreditamos que as criangas quando envolvidas em atividades que tém significado para

elas e contrariando fragmentagdes, aprendem com maior facilidade.

4.2.2.1. Atividade 3 — Cresce, cresce plantinha

Esta atividade potenciou a criagdo de uma horta num espago escolar, até entdo, pouco
utilizado. Identificando o facto de a porta para o patio exterior comum as trés salas de Pré-
escolar estar sempre fechada a chave como uma dificuldade em contrariar fragmentagdes a

nivel de espaco, planeamos a construgdo da horta naquele local. O mesmo permitiu que a porta
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passasse a estar aberta, identificando a horta como uma extensdo da sala. Neste sentido, as
criangas abriam a porta de manha e s6 a voltavamos a fechar, ao final do dia, desenvolvendo

atividades naquele espago.

Para a realizagdo da mesma, adotamos a metodologia de TP, segundo Folque, Costa e
Artur (2016) e Lopes da Silva (2011) porque permitiu articular as areas, os conhecimentos das
criangas, os seus interesses ¢ necessidades, potenciando aprendizagens de qualidade e
contrariando fragmentac¢des. Outras possibilidades identificadas sdo a organizagdo curricular
da Educagdo Pré-escolar e a flexibilidade a nivel de tempo, permitindo esta Gltima adaptar a
planificacdo, arranjando estratégias no momento e tomando decisdes, tendo sido possivel dar

voz aos interesses e necessidades emergentes.

O projeto é emergente porque surgiu da necessidade de incentivar as criangas a terem
uma alimentagdo equilibrada e variada, uma vez que era constante ouvir “Nao quero comer 0s
verdes.” (AS), “Detesto legumes.” (MS, S4, JI); do interesse em plantarem, comprovando-o a
partir da voz de uma crianga quando referiu “O MR foi a horta do vizinho. Foi plantar. Eu
nunca plantei. Gostava de plantar.” (SA, S5, JI); da necessidade de todas terem contacto com
0s processos e materiais de uma horta; do interesse de ter uma horta pequena em casa, querendo

experimentar na escola para depois saber cuidar em casa.

O seu desenvolvimento teve como objetivo sensibilizar para os beneficios do consumo
de legumes, verduras e frutas; introduzi-los na alimentagdo das criangas, acompanhar o
processo de elaboracdo de uma horta (desde o trabalho com a terra a entrega na cozinha,
passando pela manutencdo e colheita); identificar, descrever e procurar explicagcdes para
fendmenos e transformagdes que observa no meio fisico e natural; manifestar comportamentos
de preocupacgdo com a conservagdo da natureza e respeito pelo ambiente. Para concorrer a estes
e trabalhar a partir dos interesses, necessidades e conhecimentos prévios das criangas, foram
necessarias diferentes atividades que nos levaram a tomar decisdes, sem nunca perder o foco

pelo qual emergiu este projeto.

Para analisar o trabalho desenvolvido selecionamos os seguintes documentos:
planificag¢des (S8, S9, S10, S12, S13, S14 1C), fotografias (S8, S9, S10, S12, S13, S14 1C),
notas de campo de conversas com as criangas e de acontecimentos marcantes (S4, S5, S6, S8,
S9, S10, S11, S12, S13, S14 1C), material pedagdgico produzido em processo de supervisao,

ou seja, em dialogo com o cooperante.
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Inicidmos por um planeamento cooperado com as criangas, trabalhando a partir dos seus
interesses, necessidades e conhecimentos prévios porque acreditimos que para proporcionar
aprendizagens holisticas deveriamos adotar praticas que integrassem estes aspetos,
corroborando com as ideias de Bruner (1996). Neste sentido, demos lugar a uma reunido com
0 objetivo de elaborar o design do projeto, contudo no decorrer da mesma aconteceu um
momento que ja tinhamos perspetivado, mas desconheciamos o timing em que iria ocorrer, ao
qual fomos flexiveis, como se pode comprovar a partir do seguinte excerto de uma nota de

campo da reflexdo da S8, JI

Reunido para iniciar o projeto da horta — organizar o pensamento e registar “O que queremos
saber? O que sabemos? Quem faz? Como?”, contudo ndo foi possivel concluir nesta manha
porque tivemos uns convidados de tltima hora — funcionarios da cdmara que vieram limpar o
nosso canteiro pois estava cheio de ervas enormes. Os senhores foram até a sala explicar o seu
trabalho e o que iam fazer; posteriormente trabalharam com as maquinas. As criangas, das
janelas da sala, ficaram fascinadas a observar tamanho fenomeno. (Reflexdo S8, JI —
09/04/2018 a 13/04/2018).

Figura 30 — Reunido para Figura 31 -  Criancas

inicio do projeto “Cresce, observam os funciondrios da

cresce plantinha” Ciamara a limpar o espaco da
horta

Ao tomarmos essa decisdo, de contactar com a comunidade, acabamos por enriquecer o
nosso conhecimento e o projeto. As criangas aprenderam a valorizar momentos inesperados de
grande riqueza, aprenderam que também aprendemos com pessoas que vivem/trabalham fora
das quatro paredes da sala. A partir deste momento, passaram a ver a comunidade como fonte
de aprendizagem, recorrendo a ela, mais tarde, em varios momentos do projeto, aos quais

iremos fazer referéncia.
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Aproveitamos, assim, para retomar a reunido, no dia seguinte, como forma de dar
continuidade ao trabalho. Para orientar a mesma, preparamos, previamente, um conjunto de
questdes, presente na planificagdo da S8, JI (apéndice, p. 177), ajudando na elaboragdo do
design do projeto. Neste sentido propusemo-nos a criagdo de uma horta, definindo que primeiro
tinhamos de tratar do espago porque estava cheio de ervas (pedimos a uns senhores da Camara
especialistas em cortar as ervas e em trabalhar com as maquinas — que tinha acontecido no dia
anterior); posteriormente, pesquisar sobre o que ¢ semear e plantar ¢ o que poderiamos
semear/plantar naquela altura do ano, pois era importante que escolhéssemos plantas de
crescimento rapido para que as criangas pudessem observar a sua notoéria evolugdo (como
aconteceu!); de seguida, trazer um convidado para ajudar e ensinar a cavar e semear/plantar —
foi 0 avo da BS; depois, visitar a horta do senhor Carlos; fazer a planta da horta (planificacdo
da mesma); comecar a semear e plantar; aprender a partir de historias; por fim, idealizar a

socializagdo do projeto com uma dramatizacéo e visita guiada a nossa horta.

As perguntas que espelham o que queriamos saber foram copiadas para o computador,
articulando com a area do Conhecimento do Mundo, nomeadamente, o0 Mundo Tecnologico e
Utiliza¢ao das Tecnologias. Intencionalizamos este momento porque a area do computador era
requisitada para pesquisar, jogar e ver videos, ndo tendo experimentado a ferramenta de escrita,
até entdo. As criangas comegaram a reconhecer os meios tecnoldgicos como um recurso ao
trabalho, no qual se pode escrever palavras e nimeros, e perceberam a vantagem da escrita a
computador, uma vez que ao imprimir as perguntas escritas foi possivel de imediato trabalhar
questdes estéticas e afixar no placar. Decidimos ter as perguntas expostas para que servisse de
orienta¢do, no desenvolvimento do projeto, ndo perdendo o foco inicial a que nos tinhamos
proposto e recorrendo aos cartdes que integram as perguntas quando obtemos a sua resposta,

como pode ver-se na figura 32.

Figura 32 — Placard de orientacio
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A partir da observagdo direta e da intervengdo até ao final da S8, identificamos a
linguagem como uma dificuldade em contrariar fragmentagdes a nivel de comunicagao. Assim,
perspetivamos um planeamento mais detalhado das intervengdes, visto que o vocabulario deve
ser mais elementar do que robusto como no 1° CEB, no qual se desenvolveu a primeira PES.
Aprendi que temos de descer ao nivel das criangas, a nivel da linguagem, ndo nos preocupando
com a elaboragdo de frases complexas como na apresentagdo de trabalhos na Universidade,

para que as criangas nos percebam, sendo possivel interagir.

Identificando as preocupagdes e necessidades das criangas como uma possibilidade de
contrariar fragmentagdes, planeamos contar a histéria “Ainda Nada” (S8, JI) porque na fase
inicial do projeto verbalizavam que estavam ansiosas por ver a horta cheia de legumes
crescidos e questionavam se iriam crescer rapido. Ao ler a historia e refletir sobre a sua
mensagem, as criangas aprenderam que as plantas ndo crescem de um dia para o outro,
tratando-se de um processo gradual, dizendo “As plantas demoram a crescer” (DT) e “Temos
de ter paciéncia” (SM). A mesma foi consolidando no desenvolvimento do projeto, permitindo
estabelecer conexdes com situagdes do quotidiano como o crescimento dos seres vivos,

confecionar os alimentos, por exemplo.

No seguimento das atividades a que nos propomos e a adoc¢ao de praticas de investigacdo
quando queremos saber algo, propusemo-nos a um trabalho de pesquisa (S9, JI) sobre as
palavras semear e plantar, articulando a area do Conhecimento do Mundo com a area de
Expressdo e Comunicagdo, uma vez que, praticamos as agdes. Inicialmente, analisdmos as
palavras, descobrimos palavras que derivam do mesmo radical como semente e planta,
recorrendo a estes elementos para que se possam observar, de forma direta, as diferengas
(figura 33). As criangas mexerem e aprenderam o que ¢ uma semente € o que ¢ uma planta,
observaram e experimentaram semear e plantar e comecaram a compreender que para a
constru¢do de uma horta é necessario trabalho prévio. O mesmo possibilitou articular com o
subdominio da Musica, quando cantamos e dangamos ao som da cangdo “As sementes”, pois

-

acreditamos que também aprendemos a partir de -

musicas.

i
Figura 33 — Observacio direta das

diferencas entre semente e planta
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No decurso do trabalho de pesquisa sobre o que se pode semear/plantar nesta altura do
ano, identificamos uma dificuldade de contrariar fragmentagdo. A biblioteca da escola era
pouco rica em recursos € ndo possuia qualquer livro relacionado com hortas, tornando-se
inexequivel o processo de articulag@o entre a atividade e a biblioteca. Posto isto, as criangas
prontamente encontraram alternativas, que comprovo a partir da sua voz, “Ana, 14 na tua escola
ndo ha biblioteca?” (MS), “Eu sei que a Universidade de Evora tem muitos livros. Ja fui 14

com a minha mée.” (SM), “Amanha podes trazer livros sobre a horta? Queria muito ler.” (CC).

Tendo como intengdo trabalhar a partir dos interesses e necessidades das criangas, estas
verbalizagdes ndo foram indiferentes, partindo para uma pesquisa online com elas sobre os
recursos nas bibliotecas da Universidade e Municipal, para que selecionassemos 0s recursos.
As criangas trabalharam a partir de livros que requisitei, selecionando um conjunto de frutas e
legumes que nos propusemos a semear ou plantar. Aprenderam que os recursos ndo existem
apenas na escola, também poderemos usufruir do que a cidade nos tem para oferecer. Com esta
pratica comprovaram, mais uma vez, que sdo valorizadas e envolvidas nas atividades para que
lhes fagcam sentido e proporcionem aprendizagens de qualidade. Ainda em resposta a questdo
de investigacao, a IV levou uma anotagdo de casa com uma lista de frutas e legumes para serem

semeados ou plantados nesta época do ano e de rapido crescimento.

Identificando a possibilidade de articular as areas de Expressdo ¢ Comunica¢do com a
area do Conhecimento do Mundo, nomeadamente, o dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita, com o dominio da Matematica com a Abordagem as Ciéncias, na S9, planedmos
contar a historia “Ivo Neto, arquiteto” para estabelecer uma ponte com a necessidade de realizar
uma planta da horta, antes da sua concretizagdo. A presente nota de campo da reflexdo da S9
evidencia as dificuldades sentidas no decorrer da atividade e o recurso a alternativas para ndo
potenciar fragmentagdo a nivel de comunicagao.

Contei a historia “Ivo Neto, Arquiteto”. Nao tinha planeado fazer sinteses ao longo da leitura
da mesma, contudo senti necessidade por causa da linguagem e queria ter a certeza que a
mensagem era recebida por parte das criangas. No desenrolar da conversa antes de contar a
historia, chegamos a conclusdo que ninguém sabia o que faz um arquiteto, entdo pedi que
tomassem atenc@o a historia para que conseguissem entender. Apos a historia falamos. As
criangas verbalizaram as suas ideias “O arquiteto pinta”, “E o pintor?”’; “Entdo desenha”, diz o
SR (6A). Em conversa e discussao de ideias conseguimos chegar a resposta da questao inicial
“O que faz um arquiteto?”. Tendo conhecimento disto, desafiei as criangas, “Mas desenha o

qué?”. Como fonte de pesquisa, abri ¢ folheei o livro para as criangas para que tivessem
contacto com os desenhos da personagem.

CC: “Desenha construgdes”
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Estagiaria: “Explica 14 melhor. Nao consigo entender.”
CC: “Ele desenha para depois construir.”

Estagiaria: “Construir o qué?”

CC: “Torres.”

SM: “Pontes”

Estagiaria: “Quando alguém quer mandar fazer uma casa, é preciso o arquiteto primeiro
desenhar a casa, pensar como vai ser a casa. Fazer a planta.”

LV: “Mas “plantas” é o que vamos meter na horta.”

Estagiaria: “Entdo a palavra planta pode querer dizer duas coisas...”
LV: “Planta para plantar”

CC: “Planta de desenhar”

Estagidria: “A isso chamamos palavras homénimas. E como canto de cantar e canto da sala,
por exemplo.”

BS: “Que engragado. Palavras iguais.”

Estagiaria: “Escrevem-se e dizem-se de forma igual, mas tém significados diferentes.”.
(Reflexdo S9, JI — 16/04/2018 a 20/04/2018).

A conversa possibilitou as criangas aprenderem uma nova profissao, para algumas, e para
outras o nome da mesma; que ha palavras que se escrevem e se dizem da mesma forma, mas
que tém significado diferente, como a palavra planta, reconhecendo quando se deve empregar
uma e outra. No seguimento da historia, realizdmos a planta da horta (figura 34), durante a qual
as criangas foram ao terreno, fazendo com que a porta da sala para o exterior estivesse sempre
aberta, e trabalharam a pares na sua elaborag@o, permitindo que todos tivessem oportunidade
de representar os legumes e frutas de forma cooperada. Estabelecemos conexdes com as formas
geométricas ao longo do desenho da planta da horta, identificando-as e reconhecendo-as, numa
fase inicial, na sala e posteriormente no patio, como “Ana, olha o computador. E igual & horta.”

(MR, S12, JI) e “O telhado faz sombra retangular, como a horta.” (IV, S12, JI)

Figura 34 — Tlustracio e

pintura da planta da N S
Figura 35 — Afixaciio da planta da horta
horta
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Identificando a articulagcdo com a comunidade como uma possibilidade de contrariar
fragmentagdes, decidimos aceitar a proposta da BS e convidar o seu avd para nos ensinar sobre
como se faz uma horta (figura 36). Para comecarmos a trabalhar no espago, onde viria a nascer
a horta, algumas criangas levaram galochas, utilizando-as sempre que necessario. Prepardmos
um garrafdo cheio de agua que adotou a fungéo de regador e o avo disponibilizou instrumentos
de horta, ensinando-nos o nome, explicando para que serviam e como se utilizavam. As
criangas tiveram oportunidade de plantar (figura 37) e experimentar alguns instrumentos,
corroborando esta nossa pratica com as ideias de Santos (2015) pois acreditamos que a

aprendizagem deve ser experienciada.

AN

Figura 37 — SM a plantar morangos

Figura 36 — Avo a ensinar as criangas

na horta

Podemos observar o registo do avo e da sua neta na horta, a partir da imagem 36, feito

por uma crianca, a partir da cdmara do meu telemdvel. Para clarificar o momento, recorro a
uma nota de campo da reflexdo da S9, 1C

O avo da BS foi novamente a sala para remexer a terra, levar estrume e alguns pés de legumes

que tinhamos identificado para plantar na horta. Nesse dia plantamos tomates, alfaces,

rabanetes. Acrescentamos cebolinhos ao nosso registo. A horta nao ficou, na integra, com a

estrutura que as criangas tinham planeado porque o avo informou-nos sobre o crescimento de

algumas plantas que precisam de espago e mais sol por isso tém de ficar em outro local que ndo

o que tinhamos pensado. A zona das aromaticas esta e ficara como tinhamos planeado e ainda
esta por plantar. (Reflexdo S9, JI — 16/04/2018 a 20/04/2018).

Para contrariar fragmentagdes a nivel curricular, articulamos a area de Expressdo e

Comunicagdo com a area do Conhecimento do Mundo, nomeadamente, o dominio da
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Linguagem Oral e Abordagem a Escrita com a Abordagem as Ciéncias, planeando contar a
historia “O Nabo Gigante” (S9, JI). Para ser de facil compreensdo, decidimos imprimir as
personagens e cola-las no quadro acompanhando as repetigdes ¢ a introdugdo de novas figuras.
A nota de campo abaixo retrata em plenitude uma situagdo no decorrer da atividade que
evidencia a nossa preponderdncia em recorrer a alternativas no momento, ndo tomando a
planificagdo como um manancial a cumprir a risca, e olhando as necessidades das criangas,

naquele instante.

Nao tinha pensado nas questdes de dramatizagdo no momento da contagem da historia, contudo
a medida que fui contando, denotava uma necessidade imensa de reproduzir os movimentos
associados a colheita do nabo que se iam repetindo ao longo da historia. Algumas criangas
foram aderindo a esta reproduc@o de padrdes a nivel verbal e corporal; outras riam-se dos
adjetivos que caracterizavam algumas personagens. No final da historia encontravam-se a
brincar e ndo conseguindo captar a sua atengdo para uma conversa sobre a mesma decidimos
ir a casa de banho preparando para o lanche da manhad e conversar quando voltassem do
recreio. (Reflexdo S9, JI — 16/04/2018 a 20/04/2018).

Analisando o trabalho desenvolvido, evidenciamos a nossa intengdo em contrariar
fragmentagdes, quando demos ateng@o as necessidades e preocupacdes das criangas, como a
falta de identificacdo das frutas e legumes na horta (“Ana como sabemos o que estd semeado?
Nao podemos estar sempre a ir a sala ver na planta.” GV) e quem cuida desta diariamente. Para
valorizarmos as suas preocupagdes € cumprirmos os objetivos a que nos tinhamos proposto,
planeamos, articulando com o subdominio da Educacdo Artistica, a criagdo de etiquetas para
afixar junto do que se semeou e plantou e, referente a segunda preocupagdo, reunimos e
decidimos criar uma tarefa diaria, ficando cada dia duas criangas responsaveis pela horta
(trabalho a pares). Na realizagdo das identificagcdes, as criangas mediram, recortaram,
representaram o fruto/legume e escreveram o seu nome, como se pode ver na figura 38.
Discutimos, ainda, em conjunto, que material utilizar uma vez que poderia chover e ndo
queriamos que se estragassem. As criangas verbalizaram alternativas e chegamos a conclusdo
que o melhor seria impermeabilizar com papel autocolante, sendo as proprias a plastificar as
produgdes, ficando como se pode ver na figura 39. Com isto, sentem-se parte integrante do
projeto porque participam nas decisdes e acompanha de forma direta as diferentes fases da

horta (semear/plantar, cuidar, colher e comer).
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Figura 38 — MR a representar cebolas Figura 39 — Afixa¢do das etiquetas na horta

A articulagdo com a comunidade foi, também, um veiculo para contrariar fragmentagdes.
Neste sentido, planeamos visitar a horta do senhor Carlos, valorizando o interesse do MR, pois
ele ¢ vizinho e amigo deste senhor. No caminho até a horta, potenciamos aspetos relacionados
com a seguranga rodoviaria, focando a autonomia na circulagao pela estrada. A nossa visita
fez-se acompanhar da educadora de Intervengdo Precoce que na altura se encontrava a trabalhar
com uma das criancas sinalizadas. Esta articula¢@o entre os profissionais que trabalhavam com
0 mesmo grupo de criangas ¢ promotora de aprendizagens, quer para os proprios quer para as
criangas. No decurso da PES, trabalhamos, constantemente, com esta profissional que tinha a
preocupacao de fazer sinteses sobre o seu trabalho, em tempo real, e partilhar estratégias para
lidarmos com determinadas situagdes, na sua auséncia. Assim, as criangas aprenderam a tomar
esta professora como uma ajuda para as criangas referenciadas e que podemos aprender com

ela estratégias para conseguir lidar, diariamente, com essas criangas.

Ao longo da audi¢@o da historia “Ainda Nada” (S8, JI), a CC disse “Temos de fazer um
espantalho por causa dos passaros.” (S8, JI). A realizagdo do mesmo iniciou-se na S10 e ficou
concluido na S12 (figura 40). A educadora cooperante foi dando continuidade a este trabalho,
mesmo quando me encontrava ausente do contexto, devido as aulas na Universidade. A
elaborag@o do espantalho possibilitou articular com o subdominio da Musica, quando cantimos

PR

e dangamos ao som da cangdo “Espantalho Trapalhdo”. A seguinte nota de campo evidencia a
valorizagéo dos interesses e necessidades das criangas no momento, o resultado de um trabalho
sistematico e cooperado que levou uma crianga a comunicar em grande grupo e a reflexdo de

uma crianga apos a colocag@o do espantalho na horta.
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Hoje assim que cheguei, as criangas comegaram a contar-me o que tinha acontecido enquanto
estive ausente. Ao observar tamanha vontade em me informarem sobre o que tinham feito
decidi sentarmo-nos no tapete e conversarmos antes de iniciarmos o momento de contagem e
distribui¢do de tarefas. Para conseguir chegar aos pormenores questionava-os como tinham
feito, quem tinha feito. Momento de conversa bastante enriquecedor no qual a MA que nio
costumava falar em grande grupo disse que tinha feito a horta. Senti que todo o trabalho de
incentivo e de respeito para com a crianga vai dando frutos. Contaram-me que tinham feito
o espantalho e que estavam a minha espera para o colocar na horta. Entdo fomos coloca-lo. O
LV diz de imediato “Agora ja fico mais descansado. Os passaros ja ndo devem vir estragar a
nossa horta.” NF. (Reflexdo S12, JI-07/05/2018 a 11/05/2018).

Figura 40 — Afixacdo do espantalho

Investigando sobre a pratica, constatamos que articulamos, na S13, JI a area de Formagéo
Pessoal e Social com a area de Expressdo e Comunica¢do com a area de Conhecimento do
Mundo, quando planeamos contar a historia “A Horta do Senhor Lobo”, com o intuito de servir
de base na construgdo de um texto coletivo, tendo como objetivo a sua dramatizagdo, na
socializagdo do projeto. O facto de ter experienciado um trabalho semelhante na PES em 1°
CEB — escrita de texto coletivo — tornou-se uma possibilidade. Neste sentido, planedmos a
escrita de texto coletivo, na S14, JI que permitiu obter a seguinte produgao que se pode observar
a partir de figura 41. A seguinte nota de campo evidencia a nossa preocupagdo em envolver
todas as criangas no processo de producdo textual e a colocagdo em pratica de estratégias

fornecidas pela educadora de Intervengdo Precoce

Da parte da manhd, sentados no tapete recordamos a histéria “A Horta do Senhor Lobo” e
fixdmos alguns acontecimentos importantes que servirdo de base a construgao da nossa historia.
Este momento de escrita colaborativa teve continuidade aquando da planificagdo da historia e
da escrita da mesma, no quadro branco. Cada crianga dava o seu contributo. Para tal, fui
realizando leituras sucessivas (revisdo) do que ja tinhamos escrito e pensando, em voz alta, o
que aconteceu depois. No final, li e refletimos sobre a escrita, tendo em consideragio aspetos
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como “O que acham? Estd bom? Alteramos alguma parte? Qual ¢ a vossa opinido sobre a
historia que construimos em conjunto?”. Certa altura, olho para o FP e esta a baloigar. Entdo
questionei de imediato “FP recordaste da historia? Queres acrescentar alguma coisa?”, ao que
a crianga para com os baloigos e responde “Comeram na rua com o lobo”. Assim, questionei
“Onde colocamos esta informagdo?” ao que as criangas responderam prontamente “no
fim”. (Reflexdo S14, JI —21/05/2018 a 25/05/2018).
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Figura 41 - Resultado de escrita de texto coletiva

A S14, JI foi importante porque terminamos atividades a que nos tinhamos proposto para
a conclus@o do projeto. Na semana anterior, as criangas manifestaram a sua preocupacdo
relativamente ao desconhecimento, por parte de pessoas externas a sala, do processo de
elaborac@o da horta e que as criangas que integrarem o grupo no proéximo ano letivo tenham
conhecimento de como cresceu para a poderem cuidar. Compreendendo que a nossa pratica
tem por base os interesses e necessidades das criangas, planeamos a produg@o de um folheto,

no qual consta toda a informagéo que tomaram como pertinente para dar a conhecer a terceiros.

O trabalho foi realizado por trés criangas, porque nem todas necessitavam de participar
nas mesmas atividades, tendo sido no final, apresentado e explicado as restantes, pelas
envolvidas no processo, o desenvolvimento do mesmo. Inicialmente, analisimos um modelo

de folheto e reproduzimo-lo numa folha A4, em branco, executando dobragens e apreciando
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medidas de igualdade. De imediato, definimos a estrutura da parte da frente, integrando o titulo
do projeto, uma fotografia da horta e os destinatarios do folheto, como podemos ver na imagem
42. Decidimos colocar o que queriamos saber e fazer no inicio da atividade, o que fizemos e o
que aprendemos acompanhado de fotografias, pré-selecionadas e escolhidas pelo grupo que se
encontrava a trabalhar nesta proposta, para ilustrar o processo. O SM sugeriu que se colocasse
o simbolo da escola, no verso (figura 44). Assim, identificimos, no momento, a possibilidade
de contrariar fragmentagdes, articulando com o coordenador da escola para o informarmos que
nos encontravamos na fase final do projeto e solicitar o simbolo da escola. Com este contacto,
tomamos conhecimento que a escola ndo possui simbolo, mas sim o agrupamento; que o
coordenador/professor se encontra disponivel para ajudar, em qualquer situagdo quer de
trabalho quer pessoal; e que o mesmo pode ser envolvido em qualquer atividade que fagamos

no seio da sala, ndo sendo esta, um espago isolado, no que respeita a articulagéo.
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Figura 42 — Capa do folheto Figura 44 — Exterior do folheto
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Para dar resposta a um dos interesses das criangas evidenciados na nota de campo
seguinte, decidimos planear a criagdo de pequenas hortas, a partir de material reciclado, para
levarem para casa. As criangas tinham interesse em experimentar na sala e aplicar os
conhecimentos em casa. E possivel comprovar esta informagdo, a partir da voz de uma crianga
quando referiu “Aprendemos aqui e depois fazemos em casa” (MF, S14, JI) na reunido em que
tomamos a decisdo da elabora¢ao das mesmas. Para a sua realizagdo, colocamos uma mesa no
patio exterior, que passou a ser uma area da sala, recorrendo a fundos de garrafoes de dgua para
colocar terra e plantar. Cada crianca fez a sua horta e criou um pequeno espantalho para afastar

0s passaros, como podemos ver na figura 45.

Na area da biblioteca, o LV (5A) enquanto me lia um livro parou e disse-me

LV: “Ana achas que a nossa horta vai crescer muito?”

Estagiaria: “Eu penso que se cuidarmos dela, vai crescer muito. E tu o que ¢ que achas?”
LV: “Acho que vai crescer muito, mas eu gostava de ter uma horta em casa.”

Estagiaria: “Tens quintal?”

LV: “Nao. Vivo num prédio.”

Estagiaria: “Entéo o que podemos fazer para teres uma horta em casa?”

LV: “Nao sei.”

Estagiaria: “Entdo podemos pensar. Queres pedir ajuda a alguém?”

LV: “Sim. Podemos perguntar no tapete.”

Passado algum tempo, reunimos no tapete para o LV (5A) falar sobre esta questdo. O LV expds
a sua vontade aos colegas e surgiu uma proposta — fazer uma mini horta num garrafdo para
levar para casa. Ficou decidido que iriamos pensar nos materiais para fazer assim que possivel.
(Reflexdo S9, JI — 16/04/2018 a 20/04/2018).

Figura 46 — Hortas pequenas com espantalhos

Figura 45 — Realizacdo das hortas

pequenas

109



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentacdes

Ao analisar o trabalho desenvolvido, identificamos a socializagdo da atividade (S14, JI)
como uma possibilidade de contrariar fragmenta¢des, com o objetivo de partilhar o nosso
trabalho, sendo reconhecido pelos outros e por nds. Este momento enriqueceu-se com a
dramatizagdo da historia que escrevemos coletivamente, para a qual realizdmos os fatos a partir
de material reciclado, como se pode ver na figura 47. As criangas das salas vermelha e azul da
institui¢do foram o nosso publico e tiveram direito a uma explicacdo do folheto e a uma visita
guiada a horta, acompanhada de explicagdo do processo de desenvolvimento pelas criangas.
Com isto, as criancas aprenderam que devemos partilhar as nossas produgdes com os outros,
sendo esta uma forma de refletir sobre o que se fez. O sentimento de responsabilidade
aumentou e notou-se que as criangas se encontravam felizes por terem cumprido com o que

nos propusemos inicialmente.

Figura 47 - Socializagio do projeto: dramatizagio Figura 48 — Socializacdo do projeto: visita guiada

a horta

Esta atividade que integrou diversas propostas para cumprir os objetivos propostos, foi
de extrema riqueza porque proporcionou aprendizagens de qualidade as criangas, permitindo,
nomeadamente, um contacto direto com a horta, um envolvimento total com todas as fases quer
investigar, cavar (figura 49), semear/plantar (figura 50), observar (figura 51), cuidar (figura
52) e colher (figura 53). Com este projeto, as criangas passaram a comer verduras e a
experimentar outros alimentos que diziam ndo gostar. Quando entregdmos alfaces na cozinha,
a reagdo das criangas ao almoco foi comer dizendo “Vou comer a alface porque fomos nds que
cuidamos dela.” (CS, S13, JI). Colhemos morangos e experimentamos o seu sabor, no lanche
da manha (figura 54). A horta passou a fazer parte da nossa sala e houve um cuidado pleno

com a mesma e com outros elementos da Natureza.
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Figura 52 — Criancas observam o crescimento

dos legumes e frutas

4 h ‘.Mf'
Figura 53 - FP a colher

morangos

Figura 51 — 1V a regar

Figura 54 — AS a comer

morangos da horta
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Refletindo sobre a pratica, constatamos que existem recursos e possiveis alternativas que
nos poderao ajudar a tomar decisdes mais coerentes. Ao pensar, previamente, sobre 0s mesmos,
sempre que necessario foi possivel adotar praticas intencionais, resultando aprendizagens
significativas. Compreendemos que existia maior flexibilidade e facilidade em articular, uma
vez que existiam menos aspetos fragmentados, comparativamente com o contexto de 1° CEB.
Neste sentido, foi necessario evidenciar a articulagdo, tanto a nivel de areas como de

aprendizagens, equipa, comunidade.
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4.2.2.2. Atividade 4 — Vou para o 1° Ciclo

A presente atividade adotou a metodologia de TP por privilegiar a integragdo curricular.
A mesma potenciou promover transi¢des, nomeadamente, da Educacdo Pré-escolar para o 1°
CEB. Atendendo as criangas do grupo, foi possivel todas participarem e aprenderem, com
maior enfoque as que vivenciavam este processo naquela altura. Parece-nos importante referir
que parte das criangas do grupo integraram o mesmo no inicio do ano letivo, por vontade dos
encarregados de educagdo, para que o processo de transi¢do a nivel de espaco fosse vivido
ainda em contexto Pré-escolar. E do seu interesse que os educandos frequentem o 1° CEB,

neste estabelecimento de ensino.

O TP surgiu do interesse das criangas porque as que iam para o 1° CEB estavam ansiosas
e preocupadas, encarando esta valéncia como o desconhecido e da pertinéncia de conhecerem
o ciclo para o qual iriam transitar (Silva et al., 2016). Comprovamos isto, a partir da voz do
MR quando disse “Ana para o ano vou para o 1° ano.” e da CC quando afirmou “Tenho medo
de perder a BS e a IV” (S6, JI). Neste sentido, desenvolvemos a atividade porque as criangas
frequentavam o mesmo estabelecimento de ensino, mas ndo conviviam e porque acreditimos
que este tipo de articulagdo era um promotor de desenvolvimento das competéncias essenciais
contribuindo para uma transi¢do bem-sucedida (Ferreira & Rodrigues, 2019). Apesar de ndo

ser o unico, foi um meio importante para o desenvolvimento das mesmas.

A mesma teve como intuito investigar e conhecer o funcionamento do 1° CEB,
tranquilizar as criangas (diminuir-lhes o medo e a ansiedade), proporcionar continuidade
educativa, ouvir as criangas sobre o que estdo a viver (processo de transi¢do) e conviver com

as criangas de 1° ano.

Para investigar o trabalho desenvolvido seleciondmos os seguintes documentos:
planifica¢des (S12, S13, S14 1C), fotografias (S14 1C), notas de campo de conversas com as
criancas e de acontecimentos marcantes (S6, S12, S13, S14 1C), material pedagdgico

produzido em processo de supervisdo, ou seja, em didlogo com o cooperante.

A possibilidade de trabalharmos a partir dos seus interesses e necessidades, permitiu
levarmos a proposta de atividade a reunido de conselho, que aconteceu todas as sextas-feiras
da parte da manha, em que ficou decidido agendarmos uma conversa, na semana seguinte (S12,

JI), para planearmos o projeto. Com isto, as criangas novamente perceberam que os seus
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interesses e necessidades eram a base das atividades da sala. Assim, iniciimos por um
planeamento cooperado, envolvendo as criangas com o intuito de se apropriarem do mesmo
atribuindo sentido as atividades que dele viessem a resultar e realizando aprendizagens
significativas, corroborando com as ideias de Ausubel (1963, citado por Moreira, 2011) e
Santos (2015). Foi nossa inteng@o conhecer o que as criangas sabiam e gostavam de saber sobre
o 1° CEB, concebendo atividades que nos propusemos a realizar para investigar sobre esta
valéncia, dando a possibilidade de reflexdes sobre o proprio conhecimento. Decidimos
conversar sobre a transi¢do e os sentimentos associados, preparar visita a sala de 1° ano na
instituigdo a partir da elaboragdo de questdes, visitar a sala e interagir com as criangas do 1°
ano partilhando estas a sua experiéncia de entrada no 1° CEB. Com isto, as criangas passaram
a comunicar com maior frequéncia e expressar-se mais em diversos momentos do dia e a dizer

0 que pensam.

Ouvir as criangas foi uma possibilidade que identificaAmos em contrariar fragmentagoes.
Como tal, planedmos um momento de conversa sobre esta fase da sua vida para as escutarmos
sobre os seus desejos, sentimentos, conhecimentos. As seguintes questdes, presentes no
seguinte excerto da planificagdo da S12, JI permitiram orientar a conversa ¢ dar fruto a
reflexdes profundas relacionadas com a entrada, em setembro, no 1° ano e com o proprio
processo de aprendizagem, pois evidenciaram o que aprenderam na Educagdo Pré-escolar,
especulando futuras aprendizagens no 1° CEB. Foi nossa intengao falar calmamente com as
criangas transparecendo serenidade enquanto colocavamos as questdes abaixo

Como se sentem em relagdo a esta mudanga? O que vos deixa mais felizes por irem para o 1°

ciclo? O que vos assusta mais? Como ¢ que as vossas familias (pais, avos...) se sentem com
isto? Como podiamos fazer para sabermos?”’ (Planificagdo S12, JI-07/05/2018 a 11/05/2018).

Trabalhar com base nos interesses e necessidades das criangas ¢, como ja tinhamos
referido, uma possibilidade em contrariar fragmentagdes. Evidenciamos esta pratica quando
planeamos a elaboracdo de questdes a colocar aos colegas e professora de 1° ano, a partir da

seguinte nota de campo, presente na reflexdo S13, JI

BS (6A): “Tu vais connosco fazer a visita a sala do 1° ano? E que estou muito nervosa.”
Estagiaria: “Vou. Estas nervosa com o qué?”
BS (6A): “Irmos a sala. A professora, os colegas...”

Estagiaria: “Compreendo que estejas assim, mas vais ver que esse momento de conversa com
eles vai ajudar-nos a conhecer melhor o 1° Ciclo, como funciona, como sio os livros, quais as
disciplinas. Tudo o que queremos saber.”
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BS (6A): “E verdade. Se calhar temos de pensar em perguntas?”’

MR (6A): “Boa BS. Isso era interessante.”

Estagiaria: “Quando?”

DS (6A): “No dia antes de irmos?”

Todos: “Concordo.”

Estagiaria: “Entdo fica combinado.” (Reflexao S13, JI — 14/05/2018 a 18/05/2018).

Compreendemos que as criangas devem aceder ao material quando necessitam, estando
este, ao seu alcance. Assim, recorremos a um excerto da reflexdo S14, JI para ilustrar a nossa
inten¢@o em contribuir para o desenvolvimento de criangas autonomas, “Hoje, comegdamos por
preparar as questoes para a visita a sala do 1° ano. As criangas antes de sentarem a mesa
foram buscar cartolina e folhas brancas para escrevermos as questoes e ilustrda-las.”.
Analisamos os registos da reunido e da conversa partilhada e chegamos a conclusio de que as
perguntas iriam ser direcionadas para os colegas e para a professora. Acedendo ao que
gostariam de saber, foi possivel delinear as seguintes questdes, que focam os manuais, 0 espago
e sua disposi¢do, funcionamento das aulas, disciplinas.

Como ¢ a vossa sala? O que fazem na biblioteca? Ha livros de musica? Como ¢é que sdo as

aulas? Como sdo os manuais? Como ¢ que foi o vosso 1.° dia de aulas? Levam trabalhos para

casa? Quais sdo as disciplinas? Quais as regras da sala? Como ¢ que a professora prepara as

aulas? Como ¢é que vos receberam? O que sdo os manuais escolares? Podemos ver alguns?
(Reflexdo S14, JI —21/05/2018 a 25/05/2018).

Investigando sobre a pratica, constatamos que articuldimos curricularmente a
Abordagem a Escrita com a Matematica e as Artes Visuais quando planeamos a escrita das
questdes numa cartolina com forma retangular acompanhadas de ilustragdo. Com a atividade

as criangas olharam e representaram

formas geométricas, como o retangulo; COM2 ¢ %

05  Manva\( 5

recortaram; escreveram a questdo; € Irlés () AT

representaram, a partir do desenho, a
questdo para que no momento da
comunicagdo com os colegas de 1° ano
associassem a ilustragdo a pergunta a qual

gostavam de obter resposta. Recorremos a

figura 55 para ilustrar a atividade.
Figura 55 - Cartio com pergunta e ilustragio

correspondente
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No seguimento desta atividade foi possivel contrariar fragmentac¢des entre profissionais
de diferentes ciclos e promover a integracdo das criangcas num novo ciclo/espago escolar
quando planeamos com a professora de 1° CEB a visita a sua sala e a partilha de vivéncias
relacionadas com a fase de transi¢do. Esta pratica de colaboragdo entre Pré-escolar e 1° CEB
foi fundamentada pelas ideias de Ferreira e Rodrigues (2019) que nos proporcionaram
profundas reflexdes, durante as quais compreendemos a importancia desta articulagéo, tanto
para os profissionais como para as criangas. Identificimos, ainda, a possibilidade de a
instituigdo possuir as duas valéncias como forma de contrariar fragmentacdes, sendo a visita

planeada com maior facilidade por ndo necessitarmos de nos deslocar da institui¢ao.

Investigando sobre o que desenvolvemos, reconhecemos a relagdo entre as criangas como
uma possibilidade de contrariar fragmentagdes. Assim, planeamos a visita aquela sala de 1°
ano porque nela frequentavam criangas que ja haviam integrado este grupo, no ano letivo
anterior. Com isto, algumas delas ficaram mais tranquilas e até motivadas por terem a
oportunidade de conviver com amigos de infancia. Aprenderam que os amigos também sdo
fonte de aprendizagem e que aprendemos a partir da partilha da experiéncia de vida e sobretudo

da sua partilha.

Em contrapartida, identificimos a articulagdo e relagdo entre Pré-escolar e 1° CEB
como uma dificuldade porque as criangas de diferentes niveis, Pré-escolar e 1° CEB, estudavam
na mesma institui¢do e ndo conviviam. Podemos afirmar que existia uma separag@o, ndo a nivel
fisico, mas de relagdo/convivéncia. Na sequéncia da mesma, planeamos, na S14, JI um
momento de interagdo entre as criangas do grupo e as de 1° ano, no contexto que nos
propusemos a conhecer. Antes do convivio foi nossa intenc¢do recordar o intuito da visita para
que as criangas tivessem presente o porqué e para qué da sua realizagdo, compreendendo que
seria 0 momento ideal para investigar sobre as suas curiosidades relacionadas com aquele nivel
de ensino. Do mesmo resultou um didlogo bastante interessante a partir das questdes que iam
colocando, tendo sido a professora de 1° CEB a gerir quem fala para que todos tivessem a
oportunidade de comunicar. Foi evidente o sorriso e satisfacdo das criangas que partilharam
diretamente vivéncias em contexto Pré-escolar. Ficou estabelecido que a partir desse momento,

estas criangas poderiam ir conhecer e cuidar da nossa horta connosco. Apos o estagio, continuei
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a ter contacto com a educadora que me indicou que todas as semanas tinha visitas de meninos

do 1° ano, na sala para tratar da horta com as nossas criangas.
bl

Figura 56 — Visita a sala de 1° ano e momento

de partilha de experiéncias de vida

No decurso do desenvolvimento do processo, fomos refletindo para melhorar
intervengdes futuras, com o foco de contrariar fragmentagdes. Foi possivel refletir sobre a voz
das criancas, decidindo realizar esta atividade para corresponder aos seus interesses; sobre as
relagdes entre as criangas que frequentavam a mesma institui¢do por termos observado os
beneficios desta interagdo; sobre a importancia de praticas que promoveram a transi¢do, dando
continuidade as aprendizagens. Estas reflexdes deram origem a praticas intencionais, retirando
partido deste ciclo (refletir, planear e colocar em pratica) e aprendendo que a promogdo de
transi¢des €, de facto, um processo que deve ser evidenciado por parte dos profissionais para
dar continuidade educativa. Experienciamos e por isso tivemos a confirmacdo de que as
criangas se encontram muito mais motivadas quando as atividades lhes fazem sentido e
confluem com os seus interesses ¢ necessidades. Adotando praticas deste género e contrariando

fragmentagdes, ficimos convictos que as criangas realizaram atividades para a vida.

O facto de tornarmos possivel o contacto com a realidade do 1° CEB permitiu aprender
que as criangas tranquilizam se experienciarem. Foi preciso viver, ir, ver, mexer, tocar. Assim,
a nossa pratica foi intencional e corroborou com as ideias de Santos (2015). Notamos que as
criangas, com este projeto, aprenderam que ¢ exequivel procurar resposta para satisfazer a sua
curiosidade ou acalmar as suas inquietagdes, referindo as proprias que poderiamos contactar
com um especialista ou ir a0 computador para procurar respostas a questdes que nos estavam
a fazer no momento ¢ que ndo ha barreiras entre os niveis de ensino nem os espagos das
diferentes valéncias na instituicdo. Recorriam com frequéncia a aprendizagens realizadas fora

do contexto da escola articulando-as com as do momento.
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4.2.2.3. A minha constru¢io enquanto educadora-professora contrariando

fragmentagoes

A minha experiéncia como profissional iniciou no estagio de 1° CEB, notando que ao dar
os primeiros passos sentia que um educador-professor tem de gerir muitos aspetos e deve ter
uma vasta bagagem de conhecimentos. Ha agdes inerentes a profissdo como pensar sobre o
proprio processo de desenvolvimento, que claramente o fiz quando refletia, tornando-me uma
profissional reflexiva sobre as demais agdes. Notei que para que isto acontecesse foi necessario
tempo, espaco e predisposi¢do. Refletir sobre mim tem sido um andaime no meu crescimento

porque sei quem sou e onde quero chegar, conseguindo pensar e agir em conformidade.

Investigar sobre mim fez-me perceber que as minhas praticas ndo foram pensadas apenas
em cruzar a tematica que orienta este relatorio, mas que sou mesmo assim. Preocupo-me em
articular em todas as dire¢Ges, mobilizando os interesses, necessidades, conhecimentos das
criangas e partir destes. Neste sentido, foi evidente a minha intencionalidade no exercicio da

monodocéncia, continuando a contrariar fragmentagdes, promovendo transi¢des.

Aprendi a ser educadora-professora contrariando fragmentacdes e adotando praticas com
“visdo holistica, ecologica e contextualizada dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento” (Costa, 2015). Ao pensar sobre a minha formagao, concluo que a mesma
deve excluir praticas fragmentadas e a das criancas também, identificando este aspeto como
ameacador no momento de planear. Ndo querendo fragmentar, fui resistente ao que encontrei,
problematizei e trabalhei com o intuito de alterar para articular aspetos que, até ao momento,
pareciam fragmentados como os espagos (patio comum as trés salas de Pré-escolar), a relacdo

entre as criangas da Educacdo Pré-escolar e do 1° CEB.

Aprendi a ser educadora-professora  investigando, permitindo levantar
problemas/questdes, procurar resposta para eles, definir orientagdes, aprender a aprender. A
investigacdo tornou-me numa educadora-professora reflexiva, capaz de pensar sobre a sua
pratica com o objetivo de melhorar intervengdes futuras. Fui, vou e continuarei a trilhar

caminho.

Aprendi a ser educadora-professora tomando decisdes; dando sentido as aprendizagens
das criangas, mas também as minhas; articulando com as pessoas envolvidas no
desenvolvimento de cada crianga, quer familias quer profissionais; promovendo transi¢des a

nivel de ciclo.
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Aprendi a ser educadora-professora a partir da escrita. A producdo do dossié final deste
estagio levou-me para além da reflexdo, tal como a elaboragdo das reflexdes semanais,
encaminhando-me a escrita. Escrever foi a forma que encontrei de analisar a minha pratica e

pensar profundamente sobre ela, tomando consciéncia da profissional que sou.

Mais do que aprender teoricamente ¢ tornar a nossa pratica como veiculo de

aprendizagem. Aprendi que ajudar, ndo ¢ sinéonimo de fazer por alguém.
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Consideragées finais — Uma metarreflexio para terminar (sem concluir)

Esta investigagdo focou-se no contrariar fragmentagdes, facilitando transigdes,
contribuindo assim para aprendizagens de qualidade, quer das criangas quer na minha formagéo
enquanto educadora e professora. Neste sentido, as PES em 1° CEB e em Pré-escolar tornaram-
se uma experiéncia relevante, desafiadora e gratificante, no meu percurso académico, enquanto
futura profissional. Foi um espago/tempo de reflexdo sobre a pratica, que observei e sobre
aquela que realizei, com consequentes melhorias e desenvolvimento profissional inerente. A
partir do que ja conhecia, de estudos e fundamentos tedricos de diversos autores, assim como
de diversos momentos de observagdo participante em ambiente escolar durante o curso ou
mesmo de vivéncias proprias de quem ja tem muitos anos de escola, foi, posso agora afirmar,
muito relevante para a monodocente que me tornei. Ter sido uma pratica pedagogica
desenvolvida por mim, questionando-a e sistematicamente sobre ela refletir, para em seguida
intervir foi deveras um processo formativo. A avaliagdo do processo de formagdo, fez parte dos
sucessivos ciclos em que a reflexdo, a escrita, a intervencao e a problematizagio se encadearam
e a supervisdo colaborativa também contribuiu para a aprendizagem e desenvolvimento que
percecionei e fui integrando, 2 medida que a interpretagdo que eu propria ia fazendo dos

acontecimentos me permitiu.

As respostas aos objetivos da investigagdo foram emergindo ao longo da escrita deste
relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada. Relatdrio, que tem a natureza de um relato, uma
narrativa da formagao tal como a percebo ao momento desta escrita. Destaco, por exemplo, as
tabelas produzidas para organizagdo de dados e analise de cada atividade. Parece-nos, assim,
relevante a realizagdo de uma breve sintese, mais esclarecedora de algumas razdes e opgdes,
que dada a extensdo desta produgdo narrativa poderdo ter ficado dispersas. Foco agora a
atencdo nas minhas aprendizagens, uma vez que considero ter sido um aspeto menos
desenvolvido ao longo do estudo, ou pelo menos ter ficado mais disperso na escrita, embora
fosse central numa investigacdo que foi agdo formativa e que colocou a pessoa no centro dos

processos dando lugar a uma investigagdo-formagao que tomou a agdo como meio.

Cronologicamente, a realizagdo da entrevista, no inicio do estagio, prendeu-se com o
facto de procurar saber, diretamente ¢ na sua respetiva visdo, informagdes sobre o professor e
educadora cooperantes e, consequentemente, sobre o grupo. O conhecimento mutuo iria levar

o0 seu tempo e seria essencial para poder intervir. Com a sua execugao foi possivel compreender
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aspetos da pratica do(a) cooperante como, por exemplo, o que inicialmente e apenas
observando, considerei como utilizagdo excessiva os manuais em 1° CEB. Compreendemos a
importancia desta interagdo com os cooperantes, dando continuidade a conversas informais,
constantemente, sobre aspetos que provocavam a reflexdo, em mim, no(a) cooperante ou a
ambos, uma vez que ha informagdo que nio conseguimos compreender a partir, apenas, da

observagdo.

Relativamente a identificacdo de interesses e necessidades das criangas, aproveitamos o
espago/tempo de recreio, vulgo os intervalos, para pensar a integragdo curricular enquanto
essencial para a constru¢do da monodocéncia (conhecimento profissional especifico de
educadores de infincia e professores de 1° CEB). A ideia relaciona-se, sobretudo, com a
possibilidade de trabalhar a partir de vivéncias conhecidas e questdes concretas que as criangas
deixam saber quando estdo a brincar. As criangas precisam de brincar para mostrarem a sua
intencdo, aprender e consolidar conhecimentos, para lhes fazer sentido. Hoje quase ndo tenho

duvidas de que assim acontece.

Priorizamos a identificagdo de possibilidades e dificuldades de contrariar fragmentag¢des
naqueles contextos e com aquelas criangas porque compreendemos que os profissionais devem
estar conscientes das possibilidades e das dificuldades no planeamento para que a acdo seja
intencional e o mais isenta de fragmentagdes possivel. Por exemplo, adotamos praticas como
a revisdo de aprendizagens no inicio e no final do dia para ndo fragmentar as aprendizagens;
construimos problemas matematicos a partir de aspetos do interesse das criancgas para ndo
mergulhar no dominio disciplinar absoluto; trabalhamos estabelecendo pontes entre as diversas
areas do curriculo, entre os dominios programaticos quer da mesma area quer de areas distintas;
trabalhdmos por temas em que os conteuidos de vdrias dreas se foram encadeando; procurdmos
relagdes que tivessem em conta o conhecimento prévio das criangas e 0s novos saberes que o
curriculo propunha adquirir; trabalhamos tendo em conta que o ensino se processa em espiral,
articulando os novos conhecimentos com experiéncias de vida significativas para as criangas;
articulamos com a comunidade e os profissionais que contribuiam para o desenvolvimento das

criangas.

A oportunidade de estagiar nos contextos, inicialmente, de 1° CEB e posteriormente de
jardim de infancia fez com que no primeiro contacto com o estagio identificassemos uma série

de dificuldades em contrariar a fragmenta¢do (estrutura do curriculo, horarios definidos,
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profissionais envolvidos (NEE) que saiam da sala com as criangas, por exemplo) que
constantemente ameagaram as praticas pedagdgicas. Como tinhamos realizado a entrevista,

previamente, ja tinhamos assumido razdes de acontecimentos e de as questionarmos.

Ao analisarmos a pratica pedagogica a partir de uma produgdo de dados nossos, oriundos
do nosso quotidiano na escola com as criangas, compreendemos que recorremos a
metodologias ativas e participativas que privilegiaram a integracdo curricular, tais como
trabalhar por projetos; estabelecer conexdes entre areas de conteudo, entre dominios da mesma
area; conversas; exposi¢des; demos voz as criangas; valorizamos o que sdo ¢ 0 que sabem;
agimos com base nos seus interesses, necessidades e conhecimentos prévios; cridmos
significados em conjunto; realizdmos propostas do manual de forma intencional (planeamento
de conjunto de atividades do manual de forma articulada e com sentido para as criangas e para

mim); produgdo de materiais que completaram as propostas do manual.

Compreendemos que a articulagdo com os diferentes intervenientes no desenvolvimento
das criangas, como a comunidade, as familias e os educadores ou os professores, permitiu
contrariar fragmentagdes e atribuir sentido as aprendizagens. As criangas comegaram a
mobilizar conhecimentos realizados fora do contexto da sala, mencionando os nomes dos

professores e relatando as atividades que permitiram aquelas aprendizagens.

Acreditamos que possibilitimos vivéncias de integracdo as criancas, a partir das
metodologias adotadas. Percebi como é possivel desenvolver este tipo de pratica pedagogica,
como as criangas sdo detentoras de conhecimentos necessarios para aprendizagens seguintes e
como podemos desenvolver o gosto por aprender. Constatdmos, as reagdes das criangas mais
adiante perante momentos que lhes foram significativos, quando o evidenciaram estabelecendo
pontes. Por exemplo, foram as proprias a remeter para necessidades da mobilizagdo de
conhecimentos ou momentos de escuta, para tornar o conhecimento acessivel para elas e para
os outros. Desta forma, evidenciaram a consciéncia do seu processo de aprendizagem, do
processo de aquisi¢do de conhecimentos, individualmente e em grupo. Ao possibilitar-me esta
reflexdo, este percurso de acdo investigada permite-me derivar que a minha formagao praxica
aconteceu no e durante este tempo de aprender a ensinar, mergulhando igualmente em leituras

de diversos autores que constam nas referéncias bibliograficas.

O Relatorio integra esta componente reflexiva sobre o desenvolvimento da propria autora

porque, ao longo da formagao, docentes da Universidade de Evora investiram na criagdo de um
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atelié biografico que frequentei e dele ressaltou a necessidade de ir mais além do que
“alimentar-me” através da produgdo de conhecimento dos outros, partindo para a construgdo
do meu proprio conhecimento, olhando-me e analisando o meu trabalho criticamente e
relacionando-o com o meu percurso de profissionalizagdo e de vida no seu todo. Ao
experienciar este Atelié Biografico senti curiosidade de (re)conhecer a pessoa que sou e a
profissional em que me fui tornando. Achava, e talvez assim fosse, que desde muito cedo
compreendi que acompanhar e contribuir para o percurso de formagdo das criangas era um
desejo interior a realizar. Agora, estou convicta que tal ambicdo se cumpriu, a partir de

vivéncias e aprendizagens que nio dissociam a pessoa e profissional em que me fui tornando.

Recordo-me quando terminei a primeira narrativa biografica para ser partilhada no atelié
com as docentes e as colegas, tomei consciéncia do meu percurso académico, das pessoas que
me marcaram positiva e/ou negativamente no meu desenvolvimento, recordei momentos de
mudanga e praticas (expositivas) que vivi enquanto aluna®®. Este espaco de reflexdo e de escrita
partilhada foi significativo, porque permitiu uma (re)estruturagdo de pensamentos e de
significados do mundo; aprendi a aprender sobre mim a partir da reflexdo sobre experiéncias e
a dar sentido as aprendizagens resultantes, posicionando-me como sujeito autor (Passeggi,
2016); tomei percecdo de mim; compreendi as vantagens deste exercicio, apropriando-me do
mesmo ao longo da pratica pedagogica, focando o meu olhar no meu desenvolvimento
profissional, sem esquecer o pessoal (esferas indissocidveis) uma vez que ai permanecem

nogdes do que ¢ ser educador, professor e do que € a escola.?!

Passeggi (2016) afirma que existe um “momento em que nos revelamos a n6s mesmos
como um eu” (Passeggi, 2016, p. 72) e isso aconteceu nos primeiros dias da intervengdo na
PES em 1° CEB. Naquele instante pensei “Sou mesmo eu que estou aqui de costas para o
quadro e de frente para as criangas a contribuir para um desenvolvimento mutuo”. Esta

percecdo de mim fez-me compreender que as interagdes que iriamos vivenciar uns com 0s

20 Este trabalho de reflexdo individual e coletiva sobre esses momentos permitiu tomar consciéncia dessa pratica
para ndo emergir na minha agdo enquanto futura profissional, o que vai ao encontro do que diz, por exemplo,
Passeggi (2016).

21 0 Atelié Biografico, ministrado pelas docentes da Universidade de Evora Leal da Costa e Constanga Biscaia,
permitiu refletir, consciencializando-me de praticas que poderdo emergir baseadas no modelo tradicional por me
ter formado nessas condigdes a nivel de ensino basico e secundario. Como as mesmas se encontram
“adormecidas”, demos-lhe significado ao longo deste atelié, a partir da escrita de narrativas e conversa sobre as
mesmas. Este espago/tempo de reflexdo foi fulcral porque permitiu desvendar-me a mim propria quem sou,
compreendendo atitudes enquanto pessoa e enquanto profissional. Desconstruir para mudar.
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outros de forma direta e indireta iriam enriquecer as criangas e, sobretudo, o meu conhecimento
profissional. Estou certa de que ter optado por estes caminhos me permitiu fazer projegdes de
vida e (re)construir-me. Fui, vou e irei (re)construindo-me sobre construgdes anteriores que
foram sendo “reutilizadas”, ou seja, as aprendizagens foram sofrendo reformas dando origem
a novas, a0 mesmo tempo que caminhei para a profissionaliza¢do. Este desenvolvimento em
espiral foi possivel a partir do recurso as narrativas e percebi como “narrar ¢ (re)inventar-se”

(Passeggi, 2016, p. 306).

Aprendi a ser educadora-professora pensando e escrevendo sobre a propria vida,
enquanto trilhava o meu percurso académico e profissionalizante, o que, afinal, concorreu para
a construc@o de uma identidade — a monodocente que trabalha e aprende com criangas e outros
adultos, tendo em conta uma intencional integracdo e coerente desenvolvimento curricular.
Considero que a escrita deste relatério de investigagdo pode ser percebida como uma evidéncia
do meu desenvolvimento durante o estagio, o que, certamente teve antecedentes vivenciais e
experiéncias prévias incorporadas. Neste instante, encontro-me em plena reflexdo, num tempo
ja distante sobre o meu trabalho na escola e no jardim de inféncia, o que me possibilita atribuir-
lhe significado e ter consciéncia do mesmo de forma mais profunda e completa. Anoto, pois,
as percegdes de que, quer aprender quer investigar, careceram de tempo para ganhar sentido.
Uma vez que tomei a minha propria experiéncia da PES como objeto de analise e reflexdo, foi
nesta complexa bolha de atividades que, nesta viagem e com recurso a conversa entre pares €
com a orientadora, a escrita de sucessivas narrativas em diferentes formatos sobre o que me
aconteceu e estava a acontecer, me permitiu atribuir significado aos acontecimentos, deixar
que se tornassem experiéncias e, assim, apropriar-me de aprendizagens resultantes (Suarez &
Davila) e que sou capaz de contar. Acredito que me desenvolvi na e pela narrativa (Passeggi,
2016), o que mais do que conhecer-me me tem deixado perceber a forma como me fui
construindo a profissional que, conscientemente, desejo ser. Tornei-me educadora-professora
tomando decisoes fundamentadas, face a problemas, em dilemas ou mesmo em situagdes de
tensdo, porque, ¢ verdade, o imprevisto também existe durante um estagio. Fui construindo os
sentidos das aprendizagens das criangas ¢ das minhas, em relagdo com os outros € comigo
mesma. Trabalhei de forma articulada e integrada e reconheci na literatura uma base de sustento
para as reflexdes e para as sucessivas propostas pedagogicas que criei e implementei
acompanhada. Com isso, também avancei por uma escrita que revelando a formagao que foi

acontecendo, foi muito além de uma intervengo pedagodgica localizada no tempo e no espaco.
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Identificando possibilidades e dificuldades relacionadas com a tematica da investigagdo,
busquei as praticas mais isentas de fragmentagdes das mais diversas naturezas. Promovendo
transigdes, consciente da complexidade e de uma histéria da ciéncia que dita que as disciplinas
estdo separadas, abordei os contetidos e tive em conta os saberes das criangas e os meus,
afastando-me de simplificagdes generalistas, mas concorrendo, sempre, para uma
monodocéncia exigente no conhecimento adquirido e na sua produgéo. Tornei-me educadora-
professora, desenvolvendo e apropriando-me de processos ciclicos que envolveram observar-
planear-agir-refletir (refletindo sobre a pratica; observando criancas, adultos e contextos;
planeando em conformidade com os interesses, necessidades, conhecimentos prévios ¢ a
observagdo; agindo em conformidade). Estes aspetos, que se tornaram a base da pratica, foram
bons aliados da necessidade de comunica¢do com os cooperantes e com a orientadora da

universidade.

Ao longo do processo de formag@o em contexto fui recebendo feedback oral e escrito das
supervisoras da universidade®?. Aconteceu, durante a PES, também por parte do professor ¢ da
educadora cooperantes, de outros docentes da universidade e de colegas com quem tive
momentos de partilha, o que reconhego ter sido, igualmente, fundamental nas decisoes e opgdes
que tomei. Com isto aprendi, ainda, que ser monodocente ndo ¢ estar sozinha, ¢ saber mobilizar
os recursos humanos necessarios, questionando ¢ tomando decisdes, suportarmo-nos num

trabalho refletido, articulado e cooperado com os demais.

Olhando o todo deste estudo, reconhego que teremos realizado um aprofundamento dos
fundamentos tedrico-conceptuais em diferentes nuances e que, agora, aqui tornamos publicos.
Na verdade, realizei muitas leituras e levei algum tempo até apropriar-me do meu saber
incorporado e da minha propria escrita reflexiva e narrativa, uma vez que sempre que (re)lia se
tornou convidativo acrescentar informag@o pertinente e util, para mim e para outros que

persigam a monodocéncia na profissao.

Compreendemos que as fragmentagdes dificultam os processos de aprendizagem, a
relagdo entre os contextos de vida das criangas e de vida na escola e as interagdes. Ensinar por

areas e guardar o conhecimento em caixinhas ¢ artificial e ndo ¢ solugdo. Viver ¢ um processo

22 Na PES em 1° CEB, a orientadora de estagio foi a orientadora que ja havia escolhido para orientar o relatério.
Em Pré-escolar, como ndo coincidiu, entdo decidimos que a orientadora do relatério visitasse o contexto de Pré-
escolar para conseguir visualiza-lo no momento da leitura de produgdes referentes ao mesmo, uma vez que
consideramos que o conhecimento do contexto ¢ um fator fundamental, baseada em Vieira et. al (2013).
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holistico. Portanto, acreditamos e, neste caminho, confirmdmos que na escola também assim

deve ser.

O processo ¢ a adogdo de metodologias de investigagdo-agdo-formagéo terdo interferido
no que percebo de mim enquanto educadora-professora. Passeggi (2016) refere que “todos e
tudo passam a fazer sentido, pois a reflexdo sobre as experiéncias ajuda a tirar “ligoes” da
vida.” (Passeggi, 2016, p.80). Estas palavras fazem-me sentido agora, apos a escrita deste
relatério e mais do que nunca. Efetivamente, a minha perce¢do de mundo mudou ao realizar a
investigacdo. Se foi por ser desta forma...ndo sei. Este foi um percurso que me permite afirmar
que sim e, portanto, que pode ser uma via possivel para associar e robustecer praticas
pedagodgicas com criangas, a0 mesmo tempo que a formagdo e o desenvolvimento humano

acontecem.

Para terminar, fazemos referéncia a proje¢ao possivel neste momento, quiga emocionado.
Ao longo da escrita do relatorio da PES, cujo enfoque se situa na investigagdo- formacdo que
foi acontecendo durante um ano letivo, estive e encontro-me a trabalhar num agrupamento de
escolas, nas denominadas Atividades de Enriquecimento Curricular (vulgo, AECs). Tenho
vindo a colocar em pratica metodologias que, adotadas no decorrer da PES, estiveram ao
servico do ensinar e do aprender. Porém, a dimensdo investigativa deu-me a necessaria
sabedoria para projetar estas agdes noutros contextos e, continuando a questionar e a refletir,
percebo que se vai validando o que fui compreendendo, por experiéncia propria e por encontros
com outros colegas com quem formo equipas de trabalho. Ao observar praticas nas escolas e
pensando sobre isso, valorizo o meu caminho, o que fiz e como aprendi a ser educadora-
professora. E com 4nimo e vigor que continuo a procurar fazer a diferenga, questionando e
resolvendo problemas, tendo em conta o conhecimento que construi pela experiéncia aqui
refletida. Compreendo, enfim, a necessidade e a urgéncia de divulgar este trabalho, qui¢é para
continuar a aprofundar alguns dos muitos aspetos que uma monodocente deve, julgo eu,
continuar a investigar para também se formar alinhada com uma perspetiva de quem busca

aprender ao longo da vida.
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Apéndices

Apéndice 1 — Reflexao S10, JI

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico
2017/2018
®) UNIVERSIDADE DE EVORA Educadora Cooperante
\, il i Aluna: Ana Teresa Canete Babinha - 36796
Reflexdo Semanal 10 - 23.04.2018 a 27.04.2018
Dia 23/04/2018

Notas de campo:
1. Ao entrar na sala, o NF (5A) foi ver a cor associada ao dia e disse-me

NF (5A): “Ana vou buscar o castanho para marcarmos o fim de semana.”

Estagiaria: “Tudo bem. Olha aproveita e tras a cor para marcarem a presenga.”

SR (6A): “E verde.”

Estagiaria: “Como sabes?”

SR (6A): “Hoje ¢ segunda e a segunda utilizamos a cor verde para marcar a presenga.”
Peguei na caneta de cor castanha e recorremos ao Mapa do Tempo.

Estagidria: “Na sexta utilizamos a cor roxa, entdo foi dia 20 de abril. Depois foi sabado...”
O NF (5A) interrompe-me gritando “Vinte e um. E domingo vinte e dois.”

Estagiaria: “Vou escrever aqui os dias, no Mapa de Presengas.” Escrevi os niameros e
realizei riscos na diagonal.

SR (6A): “Hoje, ¢ dia vinte e trés.”
Estagiaria: “E vinte e trés de abril.” Enquanto dizia, escrevia o mimero.

2. Na conversa com as criangas sobre o 25 de abril preocupei-me em saber quais os
conhecimentos prévios das criangas sobre o acontecimento referente a este dia — “Porque é que
na quarta-feira, dia 25 de abril (apontei para 0 Mapa do Tempo) ¢ feriado?”. O SM (6A) disse
a palavra liberdade. Questionei entdo o grupo sobre o que ¢ a liberdade — comparagao com os
passaros quando dentro de uma gaiola e fora. Como se tratava de um marco de revolta no nosso
pais frisei que se tratava de um feriado nacional e registei no quadro branco uma linha do tempo

para que fosse compreensivel a transposi¢do que ocorreu desde esse dia — algo que faz parte da
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nossa historia. A CC (6A) ficou estupefacta ao ouvir-nos falar sobre o que aconteceu e como
se vivia na altura pois acreditava que tudo era como ela vive hoje. Chegou um momento que
ela disse “Ai Ana ndo contes mais. Eu ndo sabia de nada disto.”, ao que a acalmei referindo
“CC isto foi o que viveram naquela altura e para nés ndo vivermos assim as pessoas lutaram
muito para ter os direitos, como o de dar a opinido.”.

3. Ainda em prol do trabalho sobre o 25 de abril, ainda, relacionei a conversa ¢ as
vivéncias com a audi¢do de uma musica “Somos livres” que, para mim, retrata, de todo, a
mudanga na vida. A articulagdo do momento com o subdominio da Musica permite a
reproducdo de motivos e frases musicais (interpretacao). O momento foi assim: as criangas
realizaram siléncio para ouvirem comegando posteriormente a reproduzir excertos e palavras
finais das frases.

4. As criangas ndo mostraram interesse em fazer um desenho sobre a conversa que
tivemos. Porque tera sido? Talvez porque ndo lhes tenha feito sentido. Ou sera porque se tratar
de um assunto delicado? Ou porque ndo abordei este facto de forma tdo detalhada, ou seja, com
mais pormenores sobre como viviam ou contar a historia de como se deu nesse dia, referindo
o local para onde foram, alguns generais envolvidos, por exemplo. Poderia ter expandido mais

as aprendizagens, isto ¢, compreendessem mais aspetos sobre este \dia\.

Dia 24/04/2018
Notas de campo:

5. Quando entramos no autocarro, as criancas sentaram-se ¢ colocaram os cintos de
seguranca. Passados alguns minutos, o NF (5A), que se encontrava no banco na diagonal ao

meu, questionou impaciente

NF (5A): “Ainda falta muito?”

Estagiaria: “Ndo. Estamos quase a chegar a 4rea de servigo.”

NF (5A): “O que ¢ isso?”

Estagiaria: “E o lugar onde vamos parar. Ha bomba de combustivel, hd casas de banho e
um espago com mesas ¢ bancos para comermos.”

NF (5A): “Mas eu ainda ndo estou a ver esse sitio”

Estagiaria: “Olha, vamos ver as placas para ver se diz area de servigo. E uma com o fundo
azul.”

NF (5A): “Olha ali uma. Mas aquela tem uma letra e numeros.”

Estagiaria: “Aquela ¢ o nome da estrada. As estradas estao identificadas com niimeros para
se saber o local exato de onde as pessoas estdo.”

Entretanto a crianga foca o olhar na estrada para ver se vé alguma placa azul.

MEF (6A): “Olha ali uma placa.”

NF (5A): “Esta ndo ¢ do sitio onde vamos parar. E a dizer o nome da estrada.
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Comentado [A1]: Este é de facto um assunto que estd longe
das vivéncias das criangas e nesta idade é dificil numa sé
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adultos damos aso factos histéricos mesmo que ndo os
temamos vivido,
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Estagiaria: “A que nds estamos a procura ¢ azul, diz area de servigo e tem uma seta para o
lado direito.”

NF (5A): “Olha estou a ver ali uma que diz “Bomba de gasolina”. Esta perto.” [Associa a
bomba de gasolina a area de servico|]

Estagiaria: “Sim. Esta 14 o simbolo da bomba e por baixo estdo os quilometros que ainda
faltam. Estamos mesmo quase a chegar.”

NF (5A): “Olha Ana, ¢ aquela azul?”

Estagiaria: “Sim. Chegdmos.”

6. Antes de entrar na ponte 25 de Abril, a educadora disse “Ja estou a ver Lisboa.”. As
criangas levantaram as cabegas e comegaram a procura. Ouviram-se comentarios como “Ai.
Téo grande.”, o que significa a primeira ida a Lisboa, para alguns meninos. De seguida disse-
lhes “Olhem o Cristo Rei do vosso lado direito.”. As criangas admiravam as paisagens. Ao

longe ouvi

SM (6A): “Eu ja tinha vindo aqui mas ndo me lembrava que isto se chamava Lisboa.”

SR (6A): “Olha a ponte da historia do “Ivo Neto, Arquiteto”.”

Estagidria: “E verdade. Recordam-se do nome desta ponte?”

Educadora: “E a ponte 25 de abril.”

NF (5A): “Os avides sdo tdo grandes e andam tdo depressa.”

Estagiaria: “Esta a voar mais perto de nds, por isso € que consegues ver melhor o seu

tamanho. Esté a aterrar.”

LV (5A): “O que ¢ isso?”

Estagiaria: “Esté a descer para parar no aeroporto.”

7. Naentrada do Jardim Zooldgico, a senhora da bilheteira forneceu dois mapas do local.
A educadora ficou com um e a auxiliar com o outro. Apds entrarmos, eu solicitei um mapa
para nos localizarmos e percebermos o que tinhamos para ver, como forma de planear um
percurso. Abri este e algumas criangas, como a CC (6A), a BS (6A), o RP (5A),aRV (4A) e
o MR (6A), interessaram-se logo por perceber onde nos encontravamos. Dei pontos de
referéncia, como a bilheteira, e de imediato conseguiram organizar-se no plano. A partir deste
momento questionavam-se sempre “O que vamos ver a seguir? Posso ver?”. Quando isto
acontecia fornecia-lhes o mapa e através das imagens dos animais conseguiam compreender
onde nos encontravamos dando o seu contributo para o que iriamos ver a seguir. A visita foi
planeada, sempre, de forma cooperada.
8. Junto de alguns animais fazia-lhes questdes para que compreendessem que se podem

e devem questionar sobre tudo o que os rodeia ao invés de aceitar tudo como normal. Uma das
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questdes foi “Porque é que as girafas tém o pescogo comprido?”. As criangas pararam para
pensar, observei através das suas expressdes faciais que era uma questdo sobre a qual nio se
tinham interrogado nem os tinham interrogado.

MR (6A): “Porque se tivessem o pescogo curto ndo eram girafas.”

Estagiaria: “Entao eram o qué?”

MR (6A): “Outro animal qualquer que nio existe. Nao sei.”

CS (6A): “Para chegar a comida.”

Estagiaria: “Isso mesmo. Para chegar a comida. H4 muitos, muitos anos, havia muitos
animais e ndo comiam todos o mesmo. As girafas alimentavam-se nas arvores e a comida
estava alta. Elas comegaram a esticar o pescogo, a esticar o pescogo. Depois foram
nascendo girafas com o pescogo mais comprido e ficaram assim.”

MR (6A): “A sério?”

Estagiaria: “Sim. Entdo MR? O que te intriga?”

MR (6A): “Pensava que os animais tinham nascido assim da forma que sdo hoje.”
Estagiaria: “Olha houve evolugdo. Foram evoluindo. N6s viemos dos macacos.”
MR (6A): “O qué? Dos macacos?”

Estagiaria: “Néo sabiam? Olha, podemos ver isso melhor um dia destes na sala.”
Entretanto, entramos no Templo dos Primatas.

Educadora: “Olhem, como podem ver aqui nos descendemos dos macacos.”

As criangas estavam intrigadas. Como ¢ que isso é possivel? Entédo esta sera uma possivel
tematica a abordar futuramente com este grupo de criangas.

9. No espetaculo dos golfinhos, ledes-marinhos e focas as criangas estavam radiantes. A
maioria nunca tinha visto este tipo de acrobacias com estes mamiferos. Cantavam, batiam
palmas, gritavam. Foi uma animag@o. Fiquei junto da CC (6A), BS (6A), CS (6A), MR (6A),
DG (6A) e MS (5A), entdo questionei-os “O que comem os golfinhos?”, a0 que me respondem
que ndo sabem “Entdo tomem atengdo ao espetaculo porque os tratadores vao dar-lhe de
comida. No final a CC (6A) diz-me “Oh Ana, aquilo parecem-me peixes.”, “Sim, eles comem
diversos tipos de peixe.”

10. No espaco do Lidl ha uma horta que fomos visitar para que servisse de modelo a
construcdo da nossa horta, na sala. Tivemos em conta o que estava plantado, a organizagdo das

plantas.
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Dia 26/04/2018
Notas de campo:

11. Dificuldade no registar os dias no Mapa de Presencgas porque terga tratava-se da visita
de estudo e quarta de feriado. Para além de poder utilizar as cores as quais estdo associados,
parece-me que ¢ necessario explicar as criangas o porqué daqueles riscos. Expliquei no
momento ao pequeno grupo e posteriormente solicitei que uma das criangas que esteve comigo
explicasse em grande grupo. Talvez quando for educadora recorra a uma legenda no mapa para
que através dos tragos ou das cores seja percetivel o que esta associado aquela dia.

12. Junto de o painel onde esta afixado o projeto “Cresce, Cresce Plantinha”, eu, a CC
(6A) e a DG (6A) fizemos uma revisdo do mesmo. Inicialmente expliquei-lhes que quando
apresentei o meu trabalho sobre o projeto na universidade as professoras tinham dito que ha
questdes indicadas para nos fazermos e outras que ¢ para sabermos. Posteriormente li as
questdes uma a uma e refletiamos sobre a mesma, em conjunto. Foi um pouco complexo
identificar estas questdes pois tivemos de pensar o que implicava. A CC (6A) dava resposta as
questdes e quando isso aconteceu pela primeira vez disse-lhe “Agora ndo vamos dar resposta.
Vamos tentar perceber se esta pergunta nos leva a saber alguma coisa ou a fazer.”, depois de o
ter referido comegou a ficar mais claro para elas e também para mim. Na segunda pergunta a
CC (6A) ia responder mas hesitou e disse “Ups! Vou continuar a pensar.” Observando este
comportamento disse-lhe “E isso. Vamos pensar. Olha penso que encontrei uma estratégia: se
fizermos a pergunta “Como vamos dar resposta?” pode ser que consigamos identificar com
maior facilidade.”. A DG (6A) teve alguma facilidade em reconhecer as questdes pois dizia de
imediato que ¢ para saber ou fazer, quando lhe perguntava porqué ela referia “Porque temos de
ir procurar no computador”. Registamos numa folha A4 o que tinhamos conseguido descobrir
sobre as questdes. Algumas ficamos em diivida porque implica saber para fazer ou vice-versa.
No final da conversa a DG (6A) disse-me “Ana adorava que as mées viessem a nossa sala
plantar flores connosco”, ao que lhe respondi que me parecia uma 6tima ideia mas como?
“Cada mae e filho tinha uma flor e depois decoravamos a nossa horta a volta com essa flores.”.

13. O momento da manha ¢ destinado a exploragdo da sala quando entram. Este ¢ um
momento propicio de vérias conversas.

MF (6A): “Ana posso ir para a area da leitura ler um livro?”
Estagiaria: “Podes. Vais ler qual?”

MF (6A): “Ainda ndo sei. Vou ver os que ha aqui.”
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Estagiaria: “Tudo bem. Depois podes contar-me a histdria, se quiseres.”
MF (6A): “Quero.”

Estagiaria: “Quando te sentires preparado chama-me.”

Passado uns minutos a crianga chamou-me.

Estagiaria: “Diz MF.”

MF (6A): “Senta aqui que vou contar-te a historia.”

Sentei-me num puf e a crianga contou a histéria através das imagens. Revi-me na crianga.
Porqué? Porque executou alguns movimentos e teve atitudes, no momento de contar a
histéria, que tenho. Como por exemplo, o mostrar o livro, o criar suspense em alguns
momentos, o falar alto e depois baixinho. Certamente possuira outros modelos de leitura
que poderdo coincidir em alguns aspetos, mas, por ter consciéncia de algumas atitudes no
momento de contar historias e de praticar uma leitura regular, suspeito que também
contribuo para o seu desenvolvimento [literario

14. Quando entraram na sala, apds o recreio, as criangas estavam cheias de sede. Entdo
combindmos que primeiro iriamos sentar no tapete para irem a trés e trés ou a quatro e quatro.
O AS (5A) levanta-se inumeras vezes. Sento-o ¢ digo “Ainda ndo chegou a tua vez. Vais
quando te chamarmos, pode ser?”. A crianga volta a sentar-se. Passados 20 segundos levanta-
se novamente. “Eu sei que tens muita sede e queres muito beber agua, mas os teus amigos
também. Vais esperar s6 mais um pouco que esta quase a chegar a tua vez. Agora vai o MR

(6A), 0 FF (5A), a MV (5A) e a seguir vai o teu jgrupo

.” A crianga sentou-se e nunca mais se

tentou levantar. Continuava era a reproduzir “Vou a seguir beber agua.”

15. O AS (5A) bateu na MS (5A) quando estavamos sentados no tapete a ver as fotografias
da visita de estudo. Nesse momento dei importancia ao que aconteceu referindo que forma
calma “AS (5A) recordaste da regra da nossa sala que vocés criaram para quando alguém
batesse?”

AS (5A): “Nao. Nao quero.”

Estagiaria: “Olha AS ndo me parece que tiveste uma boa atitude. E uma regra da sala e
vais ter de cumprir.”

Entretanto a educadora levantou-se e foi buscar o AS (5A) e sairam da sala para conversar
pois a crianga bate constantemente os colegas.

Continuamos a ver as fotografias e no final as criangas sentiram-se interessados em
comunicar sobre o0 que mais gostaram e o que aprenderam. J4 me encontrava pronta para
este momento — tinha uma folha branca junto de mim e canetas de cores para escrever o
que cada uma dissesse.
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Dia 27/04/2018

Notas de campo:
16. Quando entra na sala, a MV (5A) vem dar-me os bons dias e vai diretamente para

junto do Mapa do Tempo para ver a cor que esta associada ao dia de hoje. Vai buscar a caneta
e marca a presenga. Noto que comegam a recorrer ao Mapa de Tempo criangas que ndo tinham
esse interesse.

17. Nao foi possivel contar a histéria “A maior casa do Mundo” na quinta-feira como
tinha planeado porque as criangas interessaram-se por ver as fotografias e isso demorou mais
do que o estipulado. Entdo, fi-lo hoje. Com esta historia foi possivel articular alguns dominios
como o da matematica, do portugués e do conhecimento do mundo.

Comecei por mostrar as imagens, primeiro da capa e depois da contracapa, aguardando
alguma associa¢do. Como ndo o fizeram disse

Estagiaria: “J& repararam nestas imagens?”’
MR (6A): “Sao iguais.”
SR (6A): “Dois caracdis.”

Nesse momento abri o livro com a capa e a contracapa (termos utilizados pelas criangas)
viradas para elas.

Estagiaria: “Olhem. Os dois caracois. Parece que um vai para a direita e outro para a
esquerda.”

NF (5A): “E 0 mesmo caracol.”

Estagiaria: “Se eu fechar o livro [capa a coincidir com a contracapa] fica a imagem de um
s caracol. Isto chama-se simetria.”

MR (6A): “A cabega de um caracol fica em cima da cabega do outro caracol.”

Estagiaria: “Pois é. Olhem o que € que temos aqui na nossa sala que € igual? Se fecharmos
a folha a imagem ¢ a mesma?”

As criangas analisam a sala.
BS (6A): “As borboletas.”
Estagiaria: “Recordem-me 14 como ¢ que fizemos as borboletas?”

A BS (6A) esta a tentar verbalizar mas néo consegue. Em simultaneo abre e fecha as maos
realizando o gesto.

Estagiaria: “Mostra 14 como fizeste BS. Olhem, as nossas maos também sdo simétricas.”

SM (6A): “Pois sdo. Isto ¢ fantéstico.”
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Estagiaria: “Isto é matematica. Agora quando formos para o recreio vou estar atenta para
ver se vejo mais alguma simetria e depois digo-vos.”

Todos referiram “Eu também.”
Posteriormente, analisdmos as carapagas dos caracois e a sua forma.

A histéria pareceu-me um pouco complexa para algumas criangas porque tem uma historia
dentro da propria historia. Isso pode ter sido motivo de confusdo. Mas apds ouvirem a
histéria falamos sobre o que tinha acontecido na histéria e como o caracolinho tinha
reagido a informacdo que o pai lhe dera. Observando que as criangas mais velhas tinham
compreendido a mensagem — MR (6A) “Devemos fazer o que os nossos pais nos dizem”
- conversamos sobre este aspeto. “Fazemos o que os pais nos dizem? Porqué?
Concordamos com essa decisdo dos pais? Participamos nas decisdes?”. Estas questdes
permitiram-me compreender um pouco mais os contextos familiares das criangas. Muitas
criangas afirmam que fazem o que os pais mandam sem se questionar e sem saber o motivo.
“Porque fazes? Porque a minha mée/pai mandou.”

18. O MF (6A) estava na mesa junto do Mapa de Presencas a escrever frases sobre a mae,
nomeadamente, 0 seu nome, 0 que mais gosta nela e 0 que menos gosta. A crianga pensou e
deu-me toda a informagao relativa a mae que queria escrever. Fi-lo numa folha branca para que
copiasse. Primeiro fiz uma linha para que tenham nog¢éo da posicdo das letras relativas a linha,
posteriormente tivemos atengdo a construgdo das frases. Como sei que se trata de uma crianga
que ¢ insegura e precisa de motivagdo, hoje, decidi sair de junto dele para que pudesse gerir e
organizar o seu tempo de forma auténoma. Claro que nio abandonei a crianca. As vezes, ia
junto dela para compreender em que situacdo se encontrava e se necessitava de auxilio. Quando
cheguei junto da crianga, observei que o R de Rita estava representado através de um circulo e
duas pernas na diagonal, uma para a esquerda e outra para a direita. Ndo fiz reparo. Na palavra
compras, a crianga disse-me “Nao consigo fazer este aqui das pernas.”

Estagiaria: “Nao consegues fazer o R, ¢ isso?”

MF (6A): “Nio consigo. E muito dificil.”

Estagiaria: “Olha eu penso que tu consegues. Talvez precises de perceber como se faz.”
Desenhei o R de forma lenta para que acompanhasse todos os movimentos. Solicitei que
passasse com o seu lapis por cima. A crianga fez e quando chegou a folha desenhou o R
tal qual como o representamos.

Estagiaria: “Conseguiste.”
MF (6A): “Pois foi Ana. Eu consegui. Consegui.”

Estagiaria: “Pois foi. Continua.”
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Entretanto a crianca chama-me novamente. Eu afirmo que va fazendo que assim que tiver
um tempo irei 4. [para ndo ficar dependente da minha intervengéo ou presenga].

MF (6A): “Ana olha o R que fiz no nome da minha méae. Vou apagar e fazer outro.”
Estagiaria: “Porqué?”

MF (6A): “Porque este ndo esta bem feito. Ndo é assim que se faz. Vou fazer para tu
veres.”

A crianga fez a letra R. Foi critico relativamente ao seu trabalho.

19. MR nio conseguia escrever o seu apelido sozinha.

Estagiaria: “Aqui na sala onde esta escrito o teu nome?”

MR (5A): “No Mapa de Presencas.”

Estagidria: “Entdo podes ir até 14 se te ajudar.”

Junto do Mapa de Presencas, a crianga puxa uma cadeira e escreve em cima desta.

20. A IV (5A) desenha o E sempre assim E. Eu dizia para ela ver se estava igual, entio
acabava por apagar o acento. Quando escreveu o nome dela entendi o porqué de escrever
sempre o E com o acento circunflexo: é como escreve no nome dela. Expliquei-lhe através de
exemplos da sua folha que ha ES que levam acento e outros ndo. “E” “E” “E”. A crianca
pronuncia as palavras sujeitas e conseguimos identificar assim a diferenca de som entre estes

[TF PRt

€s .

Reflexio

Esta semana a minha intervencao foi, de um modo geral, potenciadora de uma liberdade das
criangas para que se tornem autdénomas, tal qual como refleti na semana anterior. Ao colocar
em pratica as intengdes denoto que as criangas ficam menos dependentes da minha agéo, isto
¢, ao invés de ficar so6 com aquela crianga enquanto realiza aquele trabalho dei-lhe mais
liberdade, saindo junto dela, como descrevo na nota de campo 18.

Ao observar e avaliar o meu trabalho concluo que estou mais calma, no sentido de néo procurar
saber tudo em simultaneo para que me fixe em profundidade em um aspeto e ndo em todos de
forma superficial. Nesta semana encontro-me mais observadora de aspetos relevantes
conseguindo focar as aprendizagens das criangas, ou seja, ao olhar para a crianga em
determinada atividade saliento, umas vezes de imediato e outras nem tanto, as suas

aprendizagens, aquilo que ¢ capaz de fazer ou o que ja sabe com base em algumas ac¢des. Foco-
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me nas aprendizagens e ndo naquilo que ainda ndo aprendeu por mais que o \contexto‘ seja
propicio a este ltimo tipo de avaliago.
Na mesma linha de pensamento, tomo conta da minha intervengao sendo mais flexivel, menos

hnedonhal de “agarrar” situacdes que nao estdo planeadas ou que estdo a decorrer em tempo de

rotina, ou seja, se em momento de conversa em grande grupo surgir uma oportunidade para
falar sobre algo fago-o, mesmo ja sendo hora de fazer a higiene para o lanche — contrariar esta
fragmentag@o de tempo. Em vez de esperarmos que todas as criangas terminem o lanche para
alavagem dos dentes, ndo. Conforme vao terminando, vao lavando os dentes. Nem todos temos
0 mesmo ritmo. Ha criangas que demoram mais tempo a comer, respeito isso. Eu também
demoro a comer. Nao posso insistir, dando pressa a uma crianga quando comigo faziam o

mesmo, no pré-escolar, e eu |detestava. Respeito o grupo e respeito cada crianca

individualmente, no seu contexto.

Retomando a ideia de conseguir desenvolver os diferentes dominios partindo de uma conversa,
em pequeno ou grande grupo, reparo que estes emergem, estio 14. Entdo o que é preciso? E
preciso eu saber identifica-los para os conseguir trabalhar de forma articulada e ndo
fragmentada. Para mim trabalhar o portugués ndo implica terem de escrever. Conto historias
todos os dias. Tenho preocupagdo de intencionalizar a oralidade, de cantar, de relacionar os
codigos que estdo inseridos nos sinais de transito — nota de campo 5. E claro que nio se trata
de um trabalho ocasional. Trata-se sim de um trabalho sistematico e intencional. Assim, é
preciso gerir o curriculo de uma forma equitativa e nds profissionais somos responsaveis por
esta tarefa, como afirma Folque, Costa & Artur, 2016 “[...] estes [educadores de infancia e
professores de ° Ciclo] tém a especificidade de serem responsaveis pela organizagao curricular,
de uma turma ou grupo de criangas, em todas as areas do saber contempladas.” (Folque, Costa
& Artur, 2016, p.130)

No final da semana, mais precisamente, as sextas-feiras reunimos, eu, o grupo e a educadora,
para avaliar a presente semana e planear a proxima. Neste momento surgem conversas sobre o
que correu bem e o que correu menos bem, o que gostariam de repetir, 0 que os marcou mais
para que se potencie um momento de reflexdo sobre as suas aprendizagens. O dar espago para
momentos deste género — metacognig¢do — possibilita “(...) que as criancas pensem sobre a
aprendizagem, a recordag@o e o pensamento (especialmente o seu proprio)” (Bruner, 1996, p.
85) Dou, também, lugar ao pensamento sobre as aprendizagens enquanto grupo, ou seja, o que

aprendemos todos, o que conseguimos todos.
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A PES iniciou em fevereiro, contudo s6 comecei a planear, interferindo na gestao do curriculo,
passadas duas semanas porque primeiro houve uma fase de observagdo que me possibilitou
conhecer as criangas (de forma individual), o grupo e o proprio contexto social. Estes trés
aspetos sdo identificados pelas OCEPE (2016, p. 5) como importantes no planeamento porque
o educador toma decisdes sobre a pratica, conforme o que observou, e adequa-as a estes
aspetos. A reflexdo apoia-se num processo ciclico — “observar, planear, agir, avaliar” —
possibilita mediar as minhas intervengdes com o intuito de potenciar o desenvolvimento das
criangas e também o meu. O facto de pensar sobre o processo de reflexdo ajuda-me a fornecer-
lhe mais sentido, sendo benéfico para todos os intervenientes.

Num regresso a gestdo do curriculo posso afirmar que as criangas possuem uma participagdo
ativa porque apresentam as suas ideias, interessentes, aquilo que gostavam de fazer na proxima
semana. Este momento de discussdo e de colaboragdo ¢ mediado por todos possibilitando que
as criangas apresentem as suas ideias e ajudando em alguns casos a “exprimir melhor as suas
proprias visdes, para conseguir uma certa conjugacdo de mentes com outros que podem ter
outras concepgdes.” (Bruner, 1996, p. 83)

Outros autores como Leitdo e Alarcdo (2006), aceitam que as praticas integradoras, a todos os
niveis, incluindo as diferengas da comunidade educativa, devem contar com a participacio
ativa de todos os alunos, contribuir para a melhoria das suas aprendizagens e, portanto para o
sucesso escolar, possuindo como base a formagdo inicial do profissional que engloba “uma
vertente cultural, pessoal, social e ética” (p.72). Isto relata o meu trabalho enquanto profissional
naquela sala. Inicialmente tinha consciéncia das vertentes contudo ndo as conseguia

intencionalizar. Hoje, estdo inerentes nas minhas h)réticas\.

Como pode ser observavel trata-se de um trabalho em equipa. No final do dia reuno com a
educadora para organizar ao longo da semana as atividades pensadas na reunido com as
criangas. E neste momento, ainda de uma forma pouco sistemética, que penso nas necessidades
das criangas. Sera que ndo poderei fazé-lo no momento de reunido com as criangas para que as
mesmas ndo fiquem, apenas, com nogao das suas aprendizagens, interesses mas também das

necessidades? Futuramente, irei ter em consideracdo este \aspeto\. Ao avaliar a minha agéo e

tendo em conta os diferentes intervenientes que as OCEPE identificam na participa¢do da
construgdo e gestdo do curriculo parece-me que ndo o faco com os outros profissionais
envolvidos. Ha conversas com as educadoras da interveng@o precoce e terapia da fala, mas ndo

hé4 uma dimensdo projetiva de trabalho individual, por exemplo. Mais uma forma de combater
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Comentado [A7]: Pois é... o processo de aprendizagem e
também um processo progressivo de tomada de consciéncia
por parte da educadora que munida de referenciais e
sensivel a observagdo das criangas e capaz de uma reflexdo
vai tornando a sua pratica mais intencional e com critério.

Comentado [A8]: Penso que sim, mas ndo sé na reunido de
grupo. Se fizerem comunicagdes também podem evidenciar
este aspeto. E na sua interagdo individual cm as criangas ao
apoia-las nas suas brincadeiras e nas suas atividades
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uma fragmentag@o € questionar estes outros profissionais sobre o que posso fazer com aquelas

criangas enquanto nao \estﬁo’?

No momento planear a semana tenho tido mais aten¢do porque as areas emergem, o que ¢é
preciso € intencionalizar, articular. De um modo geral, tendo em conta a minha ag@o, sinto que
privilegio muito o dominio da Educagdo Artistica porque ao olhar para uma planificagdo
denoto varias atividades deste foro. Visto que este ¢ um momento de refletir sobre este aspeto
comego a pensar: “Serd que ndo se trata de uma semana equilibrada nos dominios visto que as
intengdes e a forma como desenvolvo a atividade interferem com a articulagdo com outros
dominios?” Por exemplo, quando as criangas fazem um desenho, seja qual for o intuito,
falamos sempre sobre o mesmo trabalhando questdes da oralidade, escrita, formas geométricas,
posi¢des. Talvez seja possivel tornar estes aspetos em intengdes nas planificagdes|didrias. Fago-
0 sem pensar previamente na inten¢do. Assim, o trabalho articulado dos dominios possibilita
que os mesmos sejam quase todos trabalhados no mesmo dia.
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(Comentado [A9]: O que vai fazer?

Comentado [A10]: Sem duvida mas a medida do significado
que cada uma das atividades tem nesse dia para as criangas
e ndo de forma matemdtica para ter todos os contetidos
integrados independentemente da necessidade ou
relevancia.
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Apéndice 2 — Ficha informativa sobre niimeros ordinais

Agrupamento de Escolas n.” 4 de Evora — 135562

e 9 4
Escola Sede: Escola Secundiria André de Gouveia Q vora

9 covernon:
? PORTUGAL

Numeros ordinais até ao 100.°

Recorda!
21.° | Vigésimo primeiro
1.° | Primeiro 11.° | Décimo primeiro
22.° | Vigésimo segundo
2.° | Segundo 12.° | Décimo segundo
23.° | Vigésimo terceiro
3.0 Terceiro 13.° | Décimo terceiro
_ 24.° | Vigésimo quarto
4.0 Quarto 14.° Décimo quarto
_ _ 25.° | Vigésimo quinto
5° Quinto 15.° Décimo quinto
. 26.° Vigésimo sexto
6.° Sexto 16.° Décimo sexto
27.° | Vigésimo sétimo
7.° Sétimo 17.° Décimo sétimo
28.° | Vigésimo oitavo
8.° Oitavo 18.° Décimo oitavo
29.° Vigésimo nono
9. Nono 19.° Décimo nono
S 30.° Trigésimo
10.° | Décimo 20.° Vigésimo

Agora, vamos aprender!

Numa corrida de animais aquaticos eram 100 participantes, o Tubardo chegou
em vigésimo e a Orca em trigésimo. O Xaréu-Dourado chegou entre estes dois.
Em que lugar chegou? Chegou em vigésimo quinto

Ja sabes que a partir do décimo (10.°) apenas acrescentamos o nome do
algarismo das unidades, por exemplo, 35.° 1é-se trigésimo quinto.

Entdo, o Unicornio-Marinho chegou em 40.° (Quadragésimo), o Espadarte em
50.° (Quinquagésimo), o Golfinho em 60.° (Sexagésimo), a Baleia em 70.°
(Septuagésimo), o Nemo em 80.° (Octogésimo), o Cavalo-Marinho em 90.°
(Nonagésimo) e a Tartaruga em 100.° (Centésimo).

O Golfinho chegou em 60.° (Sexagésimo), o Nemo em 80.° (Octogésimo) ¢ o
Dragdo-Marinho-Comum chegou 15 lugares antes do Nemo. Em que lugar

chegou? S AR .& ,
ﬁgf&, 4

S

META
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Apéndice 3 — Entrevista ao professor cooperante

Guido da Entrevista ao Professor Cooperante — Pritica de Ensino Supervisionada em 1°

Ciclo do Ensino Basico

Esta entrevista, realizada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), ¢ uma
entrevista aberta, realizada no contexto onde o estagio ocorre. Pretende-se esclarecer e
complementar a informagdo recolhida durante a observagao participante, aprofundando alguns
aspetos que as notas de campo, s por si, ndo permitiram desvendar. Com isso, pretendemos
igualmente planear e realizar uma intervenc¢do intencional e fundamentada, fazendo um
desenvolvimento curricular integrado e integrador dos saberes disciplinares, com sentido para
nos, para as criangas e, consequentemente, com amplas possibilidades de ser fonte de sucesso
de todos nés e um projeto continuado pelo professor cooperante, depois de concluirmos o

estagio.??

Solicito-lhe que fagamos uma breve conversa, dentro dos momentos que temos (mais ou menos
1/2hora). Irei questiona-lo sobre aspetos e circunstancias do trabalho do seu trabalho com as

criangas que, enquanto estive a observar, me pareceram contrariar a fragmentagao disciplinar.

Mais adiante, ao questiona-lo, explicitarei quais foram aspetos, pois neste momento acho que
ainda o deverei esclarecer um pouco melhor sobre o porqué desta conversa. O foco da minha
investigacdo, que também pretendo manter na PES em educag@o Pré-escolar, consubstancia-se

numa questdo que ¢ central:

23 Mas, se este era um aspeto que me preocupava antes de iniciar a PES, também apareceu em diversos
registos/notas de campo dos dias de observagdo participante. Foi evidente que nalguns momentos de trabalho
com as criangas e em diferentes atividades, ndo se notou uma necessidade do professor cumprir o horario
atribuido diariamente a cada drea de contelido. Pelo contrario, existiram atividades com tarefas que permitiram
fazer conexdes entre os saberes disciplinares que se estavam a trabalhar, a participagdo ativa das criangas no
que estavam a fazer pareceu-me evidente e todos aparentavam satisfagdo. Assim, pareceu-me existir uma
justificagdo fundamentada para praticas pedagdgicas tdo intencionais quanto me parecem naturais, ou seja, que
fluem de acordo com o que me pareceram ser as necessidades e os interesses das criangas, mas cumprindo os
objetivos curriculares e ndo deixando o que se estd a fazer e/ou a pensar porque esta na hora de passar a outra
drea de conteldo programatico, por exemplo.
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Como posso planear e intervir, desenvolvendo projetos curriculares que contrariem a

fragmentacio disciplinar?

Sei que sera caracterizando os contextos, planeando e intervindo com as criangas que recolherei
informagdes sistematicas. Também analisarei documentos (meus e produgdes das criangas) e
com isso farei reflexdes semanalmente. Mas serd no final que tudo em conjunto me permitira
redigir um Relatdrio da PES, no qual seja evidente esta minha vontade de contrariar uma certa
tendéncia de se fragmentarem saberes na escola. Com isto eu também pretendo perceber as

transformagdes para que terei contribuido, a0 mesmo tempo que fui aprendendo a ensinar.

No fundo, ¢ respondendo aquela questdo de partida que me move e a outras que lhe sdo
subsidiarias que pretendo consubstanciar a dimensdo investigativa deste espago/tempo de
formag@o. Por isso, fez-me sentido ndo avangar no planeamento e na intervengdo, sem antes
compreender o que posso fazer melhor ¢ como, tendo em conta o professor que ¢é, a sua
experiéncia profissional, as suas dificuldades e o conhecimento que ja tem acerca deste

contexto escolar e, sobretudo, do grupo de criangas.

Comego entiio por lhe perguntar se acha que faz sentido esta minha preocupagio? E
realmente necessario contrariar a fragmentacio disciplinar no 1° CEB? Porqué e para
qué?

Eu acho que faz algum sentido a luz da forma como o sistema esta a organizar o 1° Ciclo,
atualmente. No entanto, se pensarmos bem e se olharmos para a forma como a maioria dos
professores trabalha e eu tenho que olhar para a minha ndo faz muito sentido porque a grande
mais valia do 1° ciclo ainda é a monodocéncia e o facto de podermos organizar as coisas de
uma forma transversal, abarcando todas as areas e interrelacionando-as ou considerando com
a terminologia que a Ana utiliza integrando-as umas nas outras. Para mim se calhar faz menos
sentido porque eu sempre funcionei assim, por exemplo, eu normalmente planifico sempre em
fung@o do Estudo do Meio. O tema aglutinador, digamos assim, é o Estudo do Meio e tento
que as outras coisas vao integrar-se e complementar as ideias principais e as linhas orientadoras
principais do Estudo do Meio. Outra coisa, por exemplo, se existe uma atividade na Escola,
como vocé ja viu: o Dia de S3o Martinho, [hum....] o Dia da Crianga, varias coisas que possam

acontecer aquilo que procuramos, ou que eu procuro sempre fazer, ¢ que algumas das

146



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

atividades que realizamos noutras areas vdo ao encontro e complementem essas, portanto isso
para mim ¢ uma preocupagdo se se constatar que a pessoa tem dificuldades em realizar essa
atividade concertada e integrada. Para mim € natural, eu ndo dou por isso, pronto, eu penso as

coisas assim e ja estdo assim pensadas.

Considera existirem algumas caracteristicas que o identificam como professor do 1°
Ciclo? Ou seja, consegue enumerar algumas caracteristicas que o definam enquanto
professor? E encontra diferencas face aos colegas de outros niveis de ensino? O qué e
porqué?

Eu acho que todos nds temos a nossa matriz propria. Isso é inegavel. Por exemplo, ha
professores que gostam mais de uma area, ha professores que gostam mais de outra. Todos t€ém
a sua matriz propria. E mesmo ao longo dos anos, nds vamos alterando as nossas matrizes e
vamos alterando até a propria importancia que damos a determinadas areas ou a determinados
momentos. Nos vamos construindo, sempre, a nossa forma de atuar porque a educagdo € o
ensino sdo um processo dindmico. E sendo um processo dinamico, nds criamos, digamos, a
nossa marca mas essa marca vai sempre ser alterada. Eu ndo sou, nem de perto nem de longe,
o mesmo professor que fui ha 20 anos atras. E ha coisas que, se calhar, eu até era melhor, ha
outras coisas que sou melhor agora. Nos vamos alterando, até porque os alunos ndo sdo os
mesmos, longe disso, os tempos sdo diferentes. Agora, enquanto professor, aquilo que me pode
caracterizar, ¢ um grande foco, de facto, no Portugués e na lingua portuguesa, em si, uma
grande preocupacdo em que os alunos consigam, no momento exato, que ¢ o 1° e 2° ano,
adquirir os mecanismos basicos da leitura e da escrita e da compreensao leitora, porque eu acho
que isso ¢ a base para o resto do sistema. Um aluno dificilmente serd bom a Histéria ou sera
bom a Ciéncias ou serd bom a Geografia se nao for um leitor que compreende. Um aluno
dificilmente sera bom a Matematica, que é uma coisa que as vezes as pessoas subestimam se
ndo for um bom leitor de texto matematico porque muitas vezes o que os alunos nao percebem,
na Matematica, é a questdo da compreensdo do enunciado ou até comunicarem as suas
descobertas. Isso é uma parte que eu procuro trabalhar. As vezes fago bem feito, outras vezes,
também tenho a consciéncia que ndo fago bem feito e poderia ter feito de outra forma e isso é
aquilo que nos ajuda, sempre, a crescer como professor e a descobrir onde é que erramos numa
altura e onde ¢ que podemos melhorar noutra. Agora. Eu ndo penso muito acerca disso. Nos
SOmMoSs 0 que somos € para mim o mais importante ¢ acreditar naquilo que fago. E uma coisa

importante: eu vivi um periodo na educag@o que foi o periodo dos anos 90 em que ouve quase
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[entre aspas, o que eu vou dizer ¢ mesmo entre aspas] “uma ideia de que qualquer pessoa podia
ser professor e os alunos aprendiam so6 por si”. Eu ndo acredito nisso, nunca acreditei. Acho
que os alunos aprendem muito uns com os outros, mas acho que tem de haver sempre um
moderador ou um mediador. Depois, outra cosa importante, € que a postura de um professor
ou até o modo de atuag@o de um professor como eu, por exemplo, muda muito, quando chega,
neste caso, ao 3° ano. No 1° ano e no 2°, eu estou muito mais presente. Eles fazem muito mais
os trabalhos e realizam as atividades sob a minha orientagdo. Vamos criando quase como se
fosse um “desmame”, va, digamos assim, ao longo do tempo, até criar nos alunos automatismo
de autonomia e de uma certa liberdade que lhes permita, para além do facto de atingir metas e

objetivos do programa, também, crescer na sua unidade e na sua diferenca.

Na sua opinido, existem metodologias/praticas pedagégicas que poderdo ser mais
facilitadoras de propositos de estabelecer conexdes entre saberes disciplinares? E as
propostas de atividades com as criancas, também podem influenciar? Pode concretizar
com exemplos da sua pratica com este grupo de criancas, por favor?

Eu acho que existir, existem e, ai, sim, podemos pensar que nesse caso podemos encontrar uma
das grandes condicionantes do atual modelo e da atual matriz curricular que ¢ o facto de termos
que dar x horas de uma coisa, x horas da outra, x horas da outra. Por exemplo, repare, como eu
disse no principio, o Estudo do Meio, as vezes ¢ a mola impulsionadora de outras atividades
de descobertas, como o facto de se poder aprender por projetos, cada um ou cada grupo ter o
seu projeto, enfim, o seu plano para descobrir, por exemplo, os animais em extingdo ou outro
aspeto qualquer. As vezes essa é a mola impulsionadora de outra. Mas ai, sim, nés chocamos
com o facto de termos de cumprir o programa de Portugués, o programa de Matematica, em
determinadas horas, em determinado niimero de dias. Ai, eu encontro uma grande dificuldade
que veio, digamos, castrar um bocadinho a nossa liberdade dentro da sala de aula. Por exemplo,
era muito mais facil, ha uns anos atras, nos estabelecermos essa ideia integradora de que a Ana
fala e a transversalidade de conhecimentos e era muito mais facil. Porqué? Porque nés ndo
tinhamos de respeitar. Ah, agora, estamos a trabalhar Portugués. Ah, a seguir, vamos trabalhar
Matematica. Entdo, podiamos trabalhar mais livremente e sem este espartilho das horas. Ai
sim, eu acho que a fragmentacéo essa que existe é tedrica, mas, também, acaba por condicionar
muito a pratica. As vezes, enquanto professores do 1° Ciclo, conseguimos disfarga-la; outras
vezes, ndo. Exemplos praticos: com este grupo de alunos, por exemplo, o ano passado, nos, a

partir de uma atividade que teve a ver com o Dia dos Namorados noés faldmos de “O Amor
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é...”, depois cada um criou uma frase e isso, ao fim, deu um livro compilado, que temos e que
acabamos por ndo editar porque nio temos... Mas foi uma coisa transversal: falamos de
valores, falamos da amizade, distinguimos o que era o amor. Outro caso, ¢ esse até esta
concluido, foi no 25 de abril, nés falamos das datas, acabamos por falar um bocadinho de
histdria, acabamos por realizar um modelo de poesia que € o tipo Aiku que s@o 3 linhas, apenas,
que ¢ inspirado na poesia japonesa que ¢ “A liberdade ¢...” e cada um deles disse o que era a
liberdade. Isso resultou num trabalho final. Ou quando, por exemplo, ao longo do ano passado
fizemos uma recolha de cantigas alentejanas, tradicionais. Ai trabalhdmos o Portugués,
trabalhdmos, ¢ muito, o Estudo do Meio porque depois alguém, também se lembrou, de
fazermos receitas e trouxeram receitas da avo e receitas das pessoas familiares e, no fim, isso,
va, concluiu, foi o epilogo foi um concerto final, no final do ano, com cantigas alentejanas, s0,
a escola toda. Aqui até foi para além da dindmica da turma e da dindmica de sala foi uma
dindmica de escola, portanto nos acabamos por fazer muitas coisas desse género, as vezes o
que ndo sabemos ¢ verbaliza-las e regista-las de forma a dar-lhes alguma visibilidade. Por
exemplo, sem ser nesta turma, na minha carreira, ja tenho trés livros editados com alunos que
estdo a venda nalguns sitios, ainda, penso eu. Alguns feitos com autores, em escrita para 1a,
escrita para ca e isto € dar significancia a aprendizagem. Outro, por exemplo, lembro-me de
um caso, em S. Miguel de Machede, que da para explicar um bocadinho: nos fizemos um
projeto ao longo do ano partindo do outono, de uma histéria que era “O Mago e a folha” e
depois acabamos por editar um livro chamado “O desejo do Mago”, o desfile de carnaval foi
sobre magos em que as raparigas eram folhas e os rapazes magos, portanto, ¢ toda a
comunidade da aldeia acabou por se envolver, desde a junta de freguesia ao jardim de inféncia,

tudo. Isto para mim, ¢, relativamente, normal ¢ estes sdo exemplos dessa pratica.

Identifica aspetos do seu quotidiano profissional que favorecem ou que perturbam este
tipo de intencionalidade e praticas pedagégicas com ela coerentes? 11min.

No meu caso, em especial, identifico um que é dramatico, que € o facto de que, ha muito tempo
eu defendo, que alguém que ¢ coordenador de uma escola ndo deve ter turma ou alguém que
tem turma, ndo deve ser coordenador de uma escola porque sdo intimeras as solicitagdes. Um
coordenador de uma escola ¢ quase como se fosse um gestor de uma pequena empresa ¢ a toda
a hora entram pessoas na sala, a toda a hora fazem desregular e desfocar do principal que é o
chegar aqui, abrir a porta e poder estar na sala o dia inteiro [entre aspas] “descansado” e s

focado com a turma. Eu acho que isso para mim tem sido o pior problema e este ano tem sido
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mais, por varios motivos... mas acho que € a unica coisa que me preocupa muito. Depois ha
outro aspeto importante que temos vindo a sentir ao longo dos anos que é.... [hum] a falta de
expetativas dos pais relativamente a Escola ¢ a forma como pensam a Escola como um
deposito, onde os filhos estdo, independentemente, da qualidade do tempo que estdo, mas para
eles 0 mais importante é a quantidade de tempo que estdo na Escola. Outro aspeto importante
que vem juntar a isto tudo tem a ver com a questdo da organizacdo das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC’S) que muitas vezes levam a que os mitdos estejam na
Escola das 08:00 da manha as 18:00 e pouco, o que significa dez horas de Escola que ¢
completamente impossivel e quase insuportdvel para um mitdo desta idade. Isso ¢ uma
condicionante enorme ao nosso tipo de trabalho porque o trabalho devia ser muito mais
prazeroso, para utilizar uma expressdo que ndo ¢ nossa, ndo ¢? E muito mais motivante e ¢
dificil lidar com isto quando nés nos apercebemos que numa semana os alunos estdo na Escola
70 horas. As pessoas ndo pensam nisto, mas os alunos estdo na Escola por volta de 70 horas,
quando o horario de trabalho das pessoas ¢ 40 horas, portanto as pessoas ndo pensam neste
aspeto. Estamos a falar de criangas entre os 6 ¢ os 10 anos. Portanto, isso ¢ um fator altamente
condicionante e que nos perturba em termos da pratica pedagdgica, em termos de trabalhar de

uma outra forma que dé prazer.

4.1.Sera que os horarios semanais sio favoraveis a um trabalho curricular integrado e
integrador?
Eu acho que de certa forma ja respondi a isso, os horarios semanais espartilhados como estdo
vdo ao arrepio dessa ideia, portanto eu acho que nés no 1.° Ciclo ainda conseguimos contornar
isso um bocado procurando o encadeamento de atividades, procurando que as atividades sejam
transversais, que as tematicas sejam comuns e isso tudo... Vamos disfar¢ando, ndo vamos
fazendo de facto como deve ser feito. Por exemplo, eu defendo que nds deviamos ter apenas e
s6 .... Imagine, atividades curriculares, s6. Pronto. Depois, temos um programa para gerir e
geriamos em fun¢@o disso porque nada me impede, por exemplo, em determinado dia, eu dar
mais Portugués ou eu dar mais Matematica porque, as vezes, nos precisamos disso e, as vezes,
andamos ali para cumprir aqueles 10 minutos aflitos, quando o que se pedia era continuar com
essa atividade para esclarecer duvidas, etc e noutro dia voltariamos a outra atividade. Por
exemplo, veja o caso do Estudo do Meio, neste momento, estamos com um 3.° ano que tem,
salvo erro, 21 temas, ndo tenho a certeza, acho que 2 foram aglutinados, ou 18 ou 21, ndo tenho

a certeza agora, mas seja como for, eu so tenho, por exemplo, Estudo do Meio, no meu horario
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as segundas e as sextas-feiras, 3 horas semanais, para dar 21 temas ou 18, que sejam, ¢ quase
impossivel. Portanto, ¢ votar uma disciplina que ¢ importante e ¢, a0 mesmo tempo, a base para
Historia, para Geografia e para Ciéncias futuramente, € votar a uma disciplina uma importancia
menor que ndo devia ter mas depois uma condicionante da matriz curricular dizer que tem de
haver x horas disto, x horas daquilo e eu acho que isso é... de facto condicionador e eu defendo
que ndo deveria haver esta organizagdo curricular.

4.2.E o planeamento em grupo-ano? Para que serve? Como é que esse planeamento orienta
o seu trabalho? (15m28s)
O planeamento em grupo-ano ¢ uma... ¢ uma... digamos, ¢ uma linha orientadora; ¢ um norte,
va; é uma bussola para nos orientarmos, pronto. De certa forma nds acabamos por ter a nogédo
que... olhe, ou ndo vamos muito atrasados ou vamos mais atrasados e os outros ali. Estamos a
fazer mais ou menos a mesma coisa, ndo quer dizer que fagamos da mesma forma, no é? Mas
por exemplo, sabemos que estamos a trabalhar a mesma obra ou que vamos trabalhar a mesma
obra; sabemos que os momentos de avaliagdo serdo mais ou menos dentro do mesmo tempo e
abarcardo mais ou menos a mesma matéria e isso acaba também por nos dar algum feedback
relativamente a forma como estamos a trabalhar. Inicialmente, por exemplo, para mim foi um
bocadinho complicado trabalhar em grupos-anos porque eu era muito de... quando ndo tinha
esta obrigatoriedade das dreas muitas vezes eu durante uma aula desviava-me facilmente da
planificac@o e ia mais ao sabor do interesse dos alunos que, no fundo, era isso que eu achava,
aqui ha uns anos atras, que isso € que estava correto e era de acordo com isso que eu queria ter
correspondido muitas vezes. Agora... o facto de haver um grupo-ano também nos ajuda a
centrar na nossa atividade e a ter uma ideia, mais do que, estamos a ir bem ou ndo estamos a ir
bem, pronto. E uma forma de “controlar ou a ajudar a autocontrolar o nosso trabalho”. Olhe,
outro exemplo, que ndo tem nada a ver com isso, por exemplo, para mim ¢ importante, as vezes,
ter estagio porque isso obriga-me a pensar as aulas, me vez de pensar com... dois, ou trés, ou
quatro, cinco dias de antecedéncia, normalmente eu, por exemplo, ja fiz a planifica¢do da
proxima semana mas ja sei a proxima porque ja vi que algumas coisas vou ter de meter na
proxima, portanto ja estamos a falar com quinze dias. Isso, digamos, que disciplina alguma
parte do nosso trabalho e além disso, ¢ importante, também, por outro aspeto: ¢ um momento,
ainda um dos poucos, onde ha alguma partilha de saberes, alguma troca de ideias. “Olha aqui
para este livro o que é que fizeste? Olha fiz esta ficha de leitura. Olha fiz isto.”, pronto. Ainda

ha essa partilha de saberes e de ideias e acho isso importante. Outro caso importante dos
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grupos-anos tem a ver com o refletir acerca da avaliagdo dos alunos, as vezes, ndo comparamos
$6 0 nosso trabalho, também, comparamos o trabalho dos alunos e temos ideia que ha alunos
com um determinado perfil que eu estou a avaliar de uma maneira e ha alunos com o mesmo
perfil noutra turma que estdo a ser avaliados de outra forma, entdo procuramos, também aqui,
dar alguma justica e uniformizagao de critérios a estes alunos. Portanto, o grupo-ano para mim
¢... faz sentido, faz muito sentido e ¢ importante, mais que o departamento.

4.3.E o trabalho com colegas? Ajuda?
Claro que ha esse trabalho porque estamos todos no mesmo ano. Ao fim, ao cabo estamos todos
a trabalhar o mesmo e ai isso ajuda a que alguns que, por exemplo, estdo com mais dificuldades
possam ter algumas ideias, outros que estdo mais a-vontade possam ajudar os outros e assim
sucessivamente.

4.4.Entdo e o manual/manuais escolares? Em sua opinifio, sio uma possibilidade ou um
constrangimento ao desenvolvimento curricular intencional do professor? Claro que com
especial enfoque neste processo intencional de contrariarmos a fragmentacio
disciplinar... (18m47s)
Nao, sdo claramente uma possibilidade. Eu ndo sou... E assim, ja cheguei a trabalhar sem
manuais escolares porque... até por imposi¢do porque ha muitos anos atras, no primeiro ano
de implementag@o dos antigos novos programas eu tive numa escola piloto e ndo tinhamos
manuais escolares ¢ devo dizer que os manuais escolares devem ser entendidos como uma
ferramenta de trabalho, como um utensilio de trabalho e ndo como uma biblia. Quer dizer, eu,
por exemplo, ndo concedo um manual escolar em que eu abro a pagina um e vou até a pagina
cento e quarenta e seis e fago aquilo de seguida, como alids ja reparou. H4 coisas que ja avancei
para a frente, ha coisas que volto, pronto. O manual escolar para mim ¢ um utensilio, uma
ferramenta de trabalho muito valiosa, pronto. E, além disso, acaba também por ser uma forma
de reorientar, reorganizar e disciplinar em determinados momentos o nosso trabalho. Outra
coisa muito importante, ¢ que nos dias de hoje, se ndo tivéssemos manuais escolares imagine,
que materiais ¢ que tinhamos porque sdo os manuais escolares que nos ddo toda uma panoplia
de recursos digitais a que, mesmo assim, ainda conseguimos outro tipo de atenc¢do dos alunos,
desde histérias digitais, desde 4dudios para ouvir, em determinados momentos, desde jogos
interativos. O que nods ndo temos, neste momento, ¢ materiais suficientes na Escola para
explorar os bons manuais escolares que temos porque se olharmos para a historia do manual

escolar e olharmos, apenas e s, para os ultimos vinte anos, a diferenga dos manuais escolares
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de ha vinte anos atrds para agora ¢ uma coisa... brutal, tem uma diferenca que ndo da para
explicar. Hoje em dia, a pandplia de recursos que um manual escolar tem, o tipo de atividades
que oferece, a preocupagdo que existe, por exemplo, vou dar-lhe um exemplo: hoje, olhando
para uma interpreta¢do ou para uma compreensdo de um texto de Portugués, eu percebo que
tenho ali, imediatamente, perguntas diretas, perguntas para ordenar sequéncias, tenho
perguntas de nivel inferencial, tenho perguntas para desenvolvimento, para dar a sua opinido...
Ha este critério. Os manuais nesse aspeto melhoraram imenso. H4 uns anos atras, eu dizia-lhe
claramente quais eram as perguntas de um texto...era: quem ¢ o narrador? Quem ¢ o autor?
Localiza a ag¢do no tempo e no espago. O [ndo sei quem] fez isto... Retira do texto a frase...
Eram perguntas, como eu digo, “chapa sete”. Estavam todas ali... Nos, as vezes, seguimos um
manual e as perguntas eram quase sempre as mesmas do principio ao fim. Depois havia uma
parte chamada “O Funcionamento da Lingua” em que tinha: escreve trés adjetivos... pronto,
era tudo, mais ou menos, do mesmo. Hoje, vocé encontra uma riqueza de exercicios e uma
oferta de atividades e tarefas quer matematicas, quer de Portugués, para nos centrarmos assim
nas duas areas mais... mais... referéncias que... eu acho que a burrice, hoje em dia, é ter um
manual e ndo o aproveitar. Agora, atengdo! Muitas vezes, os manuais também podem servir
para riscar uma pergunta que nfo me interessa ou para alterar uma pergunta que nao me
interessa. B pegar no manual e sabé-lo utilizar. Portanto, para mim, o manual é um fator
completamente positivo.

Até mesmo o trabalho que o professor faz a partir do manual, da intencionalidade. .. parece ndo
estar 14, mas esta. Esta 14, exatamente. Acho que também ¢ isso que falta. E que, hoje em dia,
olham e fazem ndo se questionado da intencionalidade pedagogica inerente. Por vezes fazemos
mais perguntas das que la estdo, estabelecemos interligagdes com o que 14 esta... Repare, no
outro dia estava a trabalhar aquele texto do corag@o e, se reparar, hoje, quando abrir o livro a
defini¢do de coragdo ja esta sublinhada mas estd porque eu disse assim “Entdo onde é que
vamos a defini¢ao de cora¢do? Vamos ao manual de Estudo do Meio. “Eles foram ao manual
de Estudo do Meio tirar a defini¢do de coragdo para escrever no manual de Portugués, mas,
isto aqui, ¢ uma atividade completamente interligada. Outra coisa que eu ndo sei se ja reparou
e que o nosso manual de Matematica tem de bom e que, infelizmente, ndo tenho tido tempo de
explorar porque este ano o programa de 3° ano é muito longo, e ndo o tenho feito é que a pagina
de abertura do manual tem sempre uma poesia de um autor portugués, do José Jorge Letria, do

Anténio Torrado, em que um dos versos ou o tema estd relacionado com nimeros ou coisas

153



Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Construindo

a monodocéncia contrariando fragmentagdes

que tenham a ver com a Matematica. Muitas vezes, nos outros anos, eu explorava a primeira
pagina de matematica a partir dai. Este ano, como tenho um medo terrivel de ndo cumprir o
programa porque a ultima vez que tive com 3° ano deixamos dois blocos por fazer, e depois é
muito complicado recuperar no 4°. Entdo, este ano, tenho saltado essas paginas, ou seja, cé esta

o tal espartilhar da matéria as vezes obriga-me até a alterar o meu modo de ser como professor.

Lembra-se de algum momento em que tenha notado a minha dificuldade em planear e/ou
realizar um desenvolvimento curricular com essa inten¢io? [23m59s]

Eu acho que vocé tem tido isso muito presente porque acho que esta muito focada nisso e ¢...
digamos que ¢ uma preocupagdo as vezes até acima de outras, portanto ndo registo assim
nenhum momento em especial. Pelo contrario, destaco momentos em que faz as coisas bem
feitas, por exemplo, o caso de elaborar, ainda ontem, a ficha com o Jodo S6 com os dados
que... Sabendo que havia um concerto teve essa preocupacao e tem tido sempre a preocupacéo
de ir sempre ao encontro dos temas que estamos a trabalhar: Sdo Martinho, enfim. Talvez até
tenha havido, mas ndo me lembro. Pelo contrario, até registo a sua preocupagdo no sentido

inverso.

Agrade¢o, mais uma vez, ao professor a disponibilidade para mais esta tarefa, entre

tantas exigéncias quotidianas.
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Apéndice 4 — Tabela atividade “A descoberta de Evora”, 1° CEB

Tabela 3 - Atividade “A descoberta de Evora” — organizacio e anilise dos dados produzidos

OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Observar ¢ conhecer a
c ; " i Reflctr para melh
@ de wio)
retrando notasde campo a contexto, com aquelas | priviegiar a integragio
(ild notes) ¢ documentagio): ngas; curricular; iblidades de
entrevistando-o); ” *
Dificuldade: Desenhar sem.
japoio i Professora da AEC de
(Manifesaram-se que nio | O tabalho por projto ¢ | Plancamento de momento a
Observara suapriica | Planear i
et Jbservar s suas brinca privilegiaa negragio dades, relaivamente empo.
folha branca  frentc) curiculr a vestigios do passado local. | monumento para um
NECESSIDADE documento word)
EMERGENTE

Reflexio sobre wabalho
Professora da AEC de | desconectado da realidade.

Observar as suas producaes Consulta do curiculo. i oderamo-nos ter
— (como escrta de texto lvee) f Anilisedos Programas. (Preparago de um mini | deslocado a0 local para

. escutar as suas converss, Supore da pritca concerto para apresentagio | observagdo dos

deniro ¢ fora da sala de aul. pedagigia. na inauguragdo da monumentos. Tirar

exposigio) fotografas (inegear novas
ecnologias).

Programa das dreas de.
conteddo - metas de.
aprendizagem.
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Apéndice 5 — Tabela atividade “Expansao de texto “As cores””, 1° CEB

Tabela 4 — Atividade “Expansio de texto “As cores”” - Organizacio e anilise dos dados produzidos

rabaho dota) anear o bl o 1 o | Potencar o rabatho com s

e para mlhorar
ntersenges futuras, com o foco
decontrariar a fragmentacio:

camp (ed not) documentagioy: Com aquelas ciangas: ntegracho curiclar:
“ntrevistando-o:

Profesor deapoo (Trablho
S r—
oo e

Observara s prtic et | Planeas s 1o e pars observar|
e campo, a5 s brincadeis.

e 30 | 9500 e comioraniaro
L

Observagin dassuas produtes
 (com st de v e csuts
s sua conversas, denro ¢ fors do

Consuls docurisl, Anils Reflxto sobre s inkereacdes
dos Programas Supre
pricapdagigi. mbalh devita.

Envevi

e de aprendizagen.

e apendizagem, e e quer
s criangs.

REALIZAGAO / DESENVOLVIMENTO DA IVESTIGACA.

y »
conbesitentodo rbalhode ur
cror
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Apéndice 6 — Tabela atividade “Cresce, cresce plantinha”, Pré-escolar

Tabela 5 — Atividade “Cresce, cresce plantinha” — Organizacio e analise dos dados produzidos

Ao d s

Pusldne eiiend.
e s e de e

Porgs st i, T

AINVESTIGACRD
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Apéndice 7 — Tabela atividade “Vou para o 1° Ciclo”, Pré-escolar

Tabela 6 — Atividade “Vou para o 1° Ciclo” — Organizacio e analise dos dados produzidos

OBJETIVOS DA INVESTIGACAO
Observar s conhcer a pesan ¢
b do)
prtessriducador woperant . .
aricant, et a | 45 1 parie e v e ke i oma o decn
campo ¢ s documentaco): [ ot crancas rmentacin:
o
Plancamento com a
Possibilidade idenificads: | O trabalho por projeto & P o ! | fexio sobre vor
Observar a sua prticac | Plancar idas ao recreio para |  trabalhar com base nos uma pedagogia que Plancamento de conversa | ¢ o sPombilizou par eflexdo sobre voz das
dec abscrvar i i rivilegia  inegragio i
n privilegia a integrag; para prok [permitiu a realizagdo de uma| a realizagio deste projeto.
crangas curricular,
<o seu grupo e nés.

Reflexio sobre a

Pritica em colaboragio pré e importancia de priticas que
1° ciclo (Ferreira e promovam a transicdo,
Rodrigues, 2019) dando continuidade as.

aprendizagens.

Preocupagdo com o praceso

de transigéo. Tlustrar a partir

Entrevista, de notas de campo -

verbalizagio do MR ¢ da
cc.

Consulta do curriculo.
Andlise das OCEPE.
Suporte da pritica

Planeamento de conversa. Reflexio sobre questdes de
Pertinéncia em conhecerem o| Possibilidade identificada: sobre esta fase da sua vida ¢ relacionamento entre
ciclo para o qual irio transitar|  pensar sobre o proprio partilharem com o grupo o criangas, quando frequenta|
(Silval.etal. 2016) conhecimento que sabem ¢ gostavam e
saber sobre 0 1° CEB. ensino.

(Conversas informais, apos o
tempo ltivo.

Planeamento de reflexdes
mais profundas para as

OCEPE

sobre o préprio processo de
aprendizagem (0 que.
‘aprenderam aqui, o que.
sabem)

‘possibilidade identificada: o
Plancamento de questdes a
| trabalhar com base nos colocar aos colegas ¢ &
o professora de 1° ano.
criangas

Planeamento de escrita das
questdes em cartoes a partir
da cartolina (artculago com|
a matemética - formas

i record:

articulagio entre a
Abordagem 4 escrita, 0
subdominio das Artes
Visuais ¢ a Matemitica

REALIZAGAO / DESENVOLVIMENTO DA INVESTIGAGAO

juando estivermos com as
criangas de 1°ano ¢ a prof
de | CEB

Planeamento da visita com
: [maior facilidade, porque ndo

insttuigdo ter as duas necessitamos de nos
valéncias i

deslocar da instituicdo.
‘Apenas dentro dela.

Planeamento de interagio

as de 1°ano, no contexto
que nos propomos a
conhecer, ¢ com a
articulaglo ¢ relagdo entre professora de 1° Ciclo. Nao
pré-escolare 1° CEB tém contacto, frequentando

separada, ndo a nivel fisico,
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Apéndice 8 — Planificagdo, S8, 1C

UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
OEPARTAMENTO DE PEDAGOGIAE EDUCAGAO

M4

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino

do

12 Ciclo do Ensino Basico

2017/2018

Planificacdo Didria Cooperada

Dia:

16 5 11/ 2017
Horas 09h00m-
12h30m
Visto:

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

O dia perspetivarda momentos holisticos de aprendizagem focando-se na continuagio da

leitura da historia “O senhor do seu nariz”, a realizagdo de uma ficha exploratoria de leitura

sobre a mesma e o trabalho exploratorio sobre a multiplicagdo, com o objetivo de rememorar

os sentidos da multiplicagdo, combinatorio e adig@o repetida.

2. IDENTIFICACAO DAS ATIVIDADES E RESPETIVA INTENCIONALIDADE

EDUCATIVA:
ATIVIDADE OBJETIVOS AVALIACAO
- Continuacdo da leitura | Portugués/Educacio Observagdo direta da
da historia “O senhor do | Literaria participacdo das criangas,
seu nariz” - Oralidade mais precisamente, do seu

- Realizagdo da ficha

exploratéria de leitura
sobre a histdria “O senhor
do seu nariz”

- Realizagdo da ficha
sobre os sentidos da

multiplica¢do

*Produzir um discurso oral
com corre¢do: Mobilizar
vocabulario cada vez mais
variado e estruturas frasicas
cada vez mais complexas.

*Produgao de discurso oral
— Expressdo orientada:
descricdo de aspetos da
historia “O Senhor do seu

nariz” de Alvaro

interesse; da pertinéncia e
adequagdo do modo de
participacdo e do discurso;
da riqueza ¢ fluidez da
forma de comunicagio; da
capacidade de questionar
e resolver; da mobiliza¢do
dos conhecimentos;

estabelecimento de

conexoes e conclusdes; da

adogdo de estratégias mais
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Magalhies; a obra | eficazes e da comunicacdo
encontra-se nas Metas | do raciocinio utilizado
Curriculares. para chegar a determinado
Educacio Literaria resultado; realizagdo de

Ler e ouvir ler textos operagdes por meio da

literarios multiplica¢do, integrando

. a adicao repetida e o
*Ouvir ler obras de ¢ P

. e sentido combinatorio.
literatura para a infancia

. Observar e compreender
Compreender o essencial dos
as respostas dadas a ficha
textos escutados
exploratoria  sobre a

*Recontar partes do texto L.
P historia, focando  na

*

Responder, oralmente compreensdo a nivel oral.
por escrito, de forma
completa, a questdes sobre

0s textos.

Matematica

Capacidades transversais

-Comunica¢do e raciocinio
matematico

*Realizar inferéncias sobre
resultados.

*Explicar ideias e processos,
oralmente e por escrito.
*Capacidade de dominar os
conceitos crescente €
decrescente,
adequadamente.

Resolugdo de problemas

Numeros ¢ Operacdes
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Multiplicagdo de umeros
naturais

* Problemas de até trés
passos envolvendo
situagdes  multiplicativas
nos sentidos aditivo e

combinatorio.

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS PARTICIPANTES:
A conclusdo da leitura e escrita do sumadrio, pelas criangas, permitir-lhes-4 conhecer as

atividades nas quais irdo estar envolvidas, ao longo do dia. Posteriormente, recordarei, com
as criangas, a parte inicial da historia para que fiquem presentes momentos que permitirdo
compreender a mensagem da mesma. Enumero possiveis questdes de orientagdo: “Quem
recorda a histoéria do senhor do seu nariz? O que aconteceu ao menino? Quem fez que isto
acontecesse? Como ¢ que o menino reagiu? Para onde foi?”. Aquando da rememoragéo da
historia, prosseguirei para a continuagdo da leitura. Nesta fase, irei realizar algumas pausas
para reforgar o desenrolar da acdo, para compreenderem a histdria, na integra, e para dar
sentido a palavras desconhecidas, porque as mesmas irdo interferir na compreensdo da
historia. No final, questionarei sobre “O que acharam desta historia?”, seguindo para a
realizagdo da ficha, em individual. Quando terminarem, a mesma, entregam e centraremos
anossa aten¢do no que ird acontecer na escola — miniconcerto com o Jodo S¢6 - relativamente
a um dominio delicado, o bullying.

A entrada na sala permite o inicio da resoluc@o de problemas envolvendo os sentidos da
multiplicacdo. Os mesmos estdo relacionados com situagdes do dia a dia, mais precisamente,
com o miniconcerto, com a ocupagdo de um refeitorio e com o senhor do seu nariz. Na
resolugdo, em conjunto, dos mesmos, serd transversal a identificacdo de informagao
importante, sublinhando-a; audi¢do de estratégias e registo das mesmas. Para auxiliar,
recorrerei a materiais, conseguindo, com as criangas, realcar a histéria do problema e
compreendé-la. No final da tarefa 2, evidenciarei o facto de adicionarmos repetidamente o
mesmo numero e identificarei a estratégia como um sentido da multiplicagdo. Na tarefa 3 e

3.1, que envolve a personagem, o senhor do seu nariz, terei um desenho, do mesmo, e as
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pecas a combinar, para que sejam visiveis as diferentes possibilidades. No final destas,
questionarei se este processo ¢ igual ao anterior, se continuamos a trabalhar com a
multiplicacdo ¢ o que estivemos a fazer ao vestuario do senhor do seu nariz. Assim,

chegaremos ao conceito de sentido combinatério.

4. RECURSOS NECESSARIOS:

Para o primeiro momento serd necessario de recursos materiais o livro “O senhor do seu
nariz e outras historias”, a ficha exploratoria de leitura; no segundo momento, a ficha sobre a
multiplicagdo e o projetor. Em todos os momentos, os recursos humanos sero as criangas, o

professor e a estagiaria.
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Apéndice 9 — Reflexdo S8, 1C

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico

2017/2018
) UNIVERSIDADE DE EVORA Professor Cooperante
\, ESCOLA DE oIS sociks Aluna: Ana Teresa Canete Babinha - 36796

Reflexdo Semanal 8 - 13.11.2017 a 17.11.2017

Observagao-participante (13/11/2017)

Notas de campo:

1. O dia iniciou, como habitual, com a escrita do sumario e posterior trabalho sobre o texto
“Comer muito, comer mal”, indo ao encontro do trabalho que tem vindo a ser desenvolvido a
nivel das sensagdes, na area de Estudo do Meio, mais precisamente com a sensagdo de fome e
a sensacdo de enfartamento.

2. O dialogo sobre o texto permite ingressar no tema alimentacao, sendo possivel realizar,
de imediato, conexdes com a aula em que trabalhdmos o projeto A minha lancheira, mais
precisamente, a interpretacdo dos dados.

3. A conversa deu origem a varios aspetos, tendo sido tocados, muitos dos que se
encontravam referidos nas questdes. Assim, a leitura das questdes foi feita em conjunto e a sua
realizacdo foi individual porque se tratavam de respostas diretas e simples, contribuindo para
o trabalho auténomo.

4. Quando iam terminando, as criangas dirigiam-se a mim e ao professor para realizarmos
a corre¢do, possibilitando o fornecimento de feedback. Assim, parece-me mais facil e
significativo para mim e para a crianga porque ambos temos consciéncia das dificuldades e
erros, criando oportunidade para melhorar e aprender. O erro ¢ visto, sem dtvida, por estas
criangas como fonte de aprendizagem.

5. A planificagdo foi cumprida, conseguindo terminar dentro do tempo.

6. Observando o comportamento das criangas e em conversa com o professor, noto que
devo ser mais objetiva, formulando questdes mais curtas.

7. Na aula de Matematica, o professor titular conversa com o professor Jorge, de apoio, por

causa da resolucdo de um problema. H4 interagdo entre estes.
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Observacao-participante (14/11/2017)

Notas de campo:

8. Enquanto o professor e as criangas escrevem o sumario, preparo alguns materiais para a
minha intervenc¢ao.

9. O professor pediu aos responsaveis que distribuissem o texto informativo “Uma maquina
espantosa”, retirado de uma Enciclopédia. De seguida, questiona as criangas “Com o que
estamos a aprender ao que € que o titulo se podera estar a referir?”’; conexdes com as
aprendizagens realizadas sobre o corpo humano, em Estudo do Meio; finalmente, o texto ¢ lido
pelo professor.

10. O professor ¢ rigoroso com as respostas das criangas, porque estas devem empregar os
termos certos que aprenderam, relacionados com o corpo humano.

11. Para ndo existir dificuldades entre inspirar e expirar, o professor realiza o gesto e
escreve no quadro as palavras interior e exterior, sublinhando o in- ¢ 0 ex-.

12. Neste momento, estamos a trabalhar em Portugués (oralidade, compreensdo) sobre
contetidos de Estudo do Meio (sistemas). Para recordar e consolidar o que foi aprendido no dia
anterior e que esta relacionado com o texto, o professor recorre ao manual de Estudo do Meio
e foca o olhar nas informagdes que tinham sido sublinhadas no dia anterior.

13. A aula de Matematica inicia com a articulag@o entre aspetos relacionados com esta area
e com o corpo humano. Para tal, tive o cuidado de significar as palavras e as questdes, dando-
lhe sentido. Como por exemplo, o que é uma serra, quem visitou, comportamentos do nosso
corpo, nomeadamente sensagdo auditiva.

14. O trabalho coletivo, de uma ficha do manual, com participagdo das criangas na
explicitagdo dos processos proporciona-me um conhecimento e acompanhamento do
raciocinio, identificando o que as criangas ainda ndo entenderam. Sendo mais facil, organizar
a aula com base nestes conhecimentos prévios.

15. O facto de o professor compreender e verbalizar em voz alta que a estratégia de uma
crianga € uma op¢do e que ndo tinha, ainda, pensado sobre ela, valoriza o pensamento ¢ a
partilha das criangas. Assim, as criangas sdo sujeito de aprendizagem e socialmente
competentes. Devemos, como profissionais, valorizar o pensamento e a¢do da crianga.

16. O AC (8) também realizou a tarefa com uma estratégia diferente. O professor reparou

e solicitou que a crianga a partilhasse com os colegas.
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17. Algumas criancas realizaram as tarefas com estratégias diferentes e outras com
estratégias idénticas, entdo escutar os colegas também ¢ um importante processo de
aprendizagem, pois permite fazer conexdes entre o que sabem e o que os colegas relatam —

aprendizagem entre pares.

Observacgao-participante (16/11/2017)

Notas de campo:

18. A continuagao da leitura do livro “O senhor do seu nariz” permitiu trabalhar a oralidade,
com as criangas e a reten¢do de informagdo, tendo sido, posteriormente, realizada uma ficha
exploratoria de leitura sobre a historia, elaborada por mim e pelo professor.

19. O resto da histdria foi lida em voz alta por mim para as criangas — modelo de leitura.
Nessa fase, ia realizando pausas para que houvesse consolidagdo da histéria e fossem realgados
aspetos importantes que permitiam compreender a moral da historia.

20. O concerto do Jodo S¢ interferiu com a organizagdo do dia, o que fez com que em
acordo com o docente cooperante do 1° ciclo , despendesse de 15 minutos da aula de
Matematica para as criangas concluirem a ficha exploratoria de leitura.

21. Quando terminaram a ficha, recordei o concerto do Jodo So e solicitei as criangas
responsaveis para distribuirem a ficha que preparei com o professor. Esta continha problemas
relacionados com o dia a dia, com o mini concerto do Jodo Sé e com a histéria do Senhor do
seu nariz. A sua realizagdo foi em conjunto.

22. Para o trabalho sobre o sentido combinatério levei materiais para uma maior ¢ melhor
visualizagdo das combinagdes. A tarefa que possibilitava o trabalho deste sentido da
multiplicagdo tinha por base o senhor do seu nariz, o que fez com que desenhasse sapatos,
nariz, roupa e cabelo de cores diferentes, para combinar.

23. Na parte da tarde, encontra-se Expressdo Plastica, contudo a ndo conclusido de um dos
problemas da ficha de Matematica levou a flexibilidade, para que a mesma fosse terminada,
nesta hora.

24. Neste Gltimo problema, as criangas estavam com dificuldades porque iam conjugar trés
aspetos. Assim, os materiais falaram por si e possibilitaram uma melhor compreensdo do
processo.

25. Posteriormente, ainda na hora destinada a Expressdo Plastica, deu-se continuidade aos

desenhos sobre “O senhor do seu nariz”, iniciados na semana passada. Por base encontrava-se
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a caracterizacdo fisica e psicologica, construgdo de um texto sobre estes aspetos e ilustragdo —

projeto “O senhor do seu nariz”.

Observagao-participante (17/11/2017)

Notas de campo:

26. Perco algum tempo a conseguir captar as criangas, fixando-os na propria sessdo porque
distraem-se com qualquer objeto, contudo, o professor fornece-me dicas sobre este tipo de
acontecimentos: ficar em siléncio aguardando que todos se recomponham. Assim, as criangas
compreendem que estou ali como professora; que estou ali para os encaminhar e ajudar; que
estou ali para lhes proporcionar aprendizagens significantes.

27. Nao consegui concluir no tempo estipulado, contudo ficaram marcados os objetivos e
aspetos que pauto como importantes — comunicacdo e raciocinio matematico.

28. Sexta-feira, da parte da tarde, as criancas estio cansadissimas. E complicado, por mais
que se esteja a trabalhar um tema interessante. Ainda assim, tive o cuidado de ir refor¢ando e
tomando atitudes que me possibilitassem compreender se as criangas estavam, ou ndo, a
compreender. Como? Através da realizagdo de sinteses, com eles, relativamente ao que se ia
dizendo e lendo do manual.

29. Mostrei um video que encontrei na internet, para reforgar o sistema circulatério. Como
era pertinente, decidimos, eu e o professor, convidar os alunos do 3° ano, pertencentes a turma
de 4° ano, para ir ver.

30. Noto que muitas vezes quero realizar perguntas mas ndo as sei fazer porque o nivel de
linguagem ¢ diferente e porque o objetivo a atingir € visivel, para mim, contudo a formula¢do

da questdo ¢ complexa, ndo conseguindo, por vezes, chegar onde pretendia.

Reflexao:

A reflexdo desta semana focar-se-a em aspetos como a minha pratica, mais precisamente sobre
fragilidades; a utilizagdo do manual com intengdo; e o projeto “O senhor do seu nariz”.

Nesta fase em que me encontro faz-me sentido parar para pensar sobre a minha pratica porque
observo varios aspetos que tém de ser melhorados. Assim, nada melhor do que pensar,
calmamente, sobre 0s mesmos.

O feedback do professor permite que me va construindo e desenvolvendo como futura
profissional. O mesmo alerta-me para questdes de objetividade, ou seja, como refiro na nota

de campo 6 devo ser mais objetiva e explicita no que pretendo para que seja claro para mim e
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para as criangas o intuito da execugdo das tarefas. Reparo que isto vai ao encontro da nota de
campo 30 porque o facto de, muitas vezes, ndo conseguir comunicar com as criangas por causa
do nivel da linguagem, faz com que nio seja nem objetiva nem clara.

Nas futuras planifica¢des e intervengdes terei em conta este aspeto, pensando, previamente, o
que quero que as criangas aprendam, ndo focando apenas aquilo. Dessa forma, conseguirei
alargar as aprendizagens, como o cooperante, ou seja, a execugdo de uma tarefa nunca possui,
apenas, a sua realizagdo como finalidade, envolvendo outros objetivos que permitem realizar
conexdes com outros conteudos, vivéncias, aprendizagens, exemplos do dia a dia.

A questdo do tempo ¢, ainda, uma fragilidade porque nio consigo focar a minha intervengéo
(nota de campo 27). Assim, este aspeto alia-se ao facto de ndo ser objetiva porque muitas vezes
perco algum tempo a pensar como chegar ao objetivo da tarefa, mesmo que ja esteja em
processo de resolugdo pois parece-me que nunca foi recebido pelas criangas. Ainda assim, ja
melhorei, um pouco, a nivel da mediagdo das intervengdes das criangas porque consigo realcar
o que ¢ importante, acabando por estas ndo repetirem varias vezes o mesmo tipo de intervengao.
Tenho conhecimento que devo ouvir as criangas. Tenho conhecimento que devo ser objetiva.
Tenho conhecimento que devo encaminhar as criangas para estratégias facilitadoras, neste caso
da matematica. Tenho conhecimento que devo chegar perto das criangas para conseguir
identificar o que ja sabem e como pensam. Contudo, o facto de serem 24 criangas, com ritmos
diferentes e a minha pouca experiéncia faz com que no momento da intervengao deixe cair este
tipo de aspetos que, hoje, tomo como importantes.

O néo circular pela sala fez com que a orientadora e o professor cooperante me alertassem,
também, para este tipo de acontecimento. A partir de hoje, terei mais atengao a esta chegada
direta as criangas, caso contrario, nunca irei compreender em que nivel se encontram, acabando
por ndo acompanhar o seu desenvolvimento na integra nem ter conhecimento das suas
dificuldades. Mais uma vez, o nivel reduzido de experiéncia ndo me permite agir de forma
perspicaz, acabando por cair.

O erro ¢ uma fonte de aprendizagem para as criangas, referi eu na reflexdo 5. Entdo, para mim,
também o ¢ porque s6 experimentando e vivenciando este tipo de situacdes ¢ que poderei
pensar sobre elas e aumentar a minha bagagem, enquanto profissional de educagéo.

Ainda referente a questdes de tempo, observo que ¢ um aspeto que tem vindo a ser frisado pela
orientadora e pelo cooperante, que reconhego. Entdo como anular esta fragilidade? Como fazer

para que rentabilize o tempo de forma diferente? Uma proposta serd a mudanga, a respeito da
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objetividade, e outra, poderd ser na execucdo da planificacdo, pensando previamente a
intervengdo para 45 minutos, ao invés de 60 minutos, por exemplo.

Nas reflexdes anteriores, mais precisamente na 3* e 5%, enalteco a pratica do professor quanto
ao trabalho com o manual porque observo que € com objetivo, que o professor sabe e da a
conhecer as criangas o porqué da realizacdo daquele conjunto de tarefas. Volto a frisar que
trabalha o manual ndo como recurso mas sim como se se tratasse de um material produzido
pelo proprio. Hé intencionalidade.

O manual, segundo alguns estudos, ¢ potenciador de fragmentagdo porque cada area curricular
possui um, o que faz com que sejam tratados aspetos especificos dessa mesma area. O professor
devera, entdo, ser critico, para conseguir articular os saberes, ndo caindo na fragmentagdo. A
especificidade das areas, como o algoritmo, na Matematica, e as classes gramaticais, no
Portugués, sdo aspetos que nao contextualizados, apresentam-se como dificuldade porque sdo
tentadores da fragmentag@o. Portanto, uma frase criada por mim e pela minha orientadora,
professora Conceicdo, que clarifica estas ideias, na integra, ¢ “Manipular os contetidos para
nao se deixar manipular por eles.”.

A investigagdo sobre a propria pratica permite apercebermo-nos, enquanto profissionais de
educagdo, das intervengdes que realizamos a estes niveis. Se as criangas vém o Mundo de uma
forma global, entdo poderemos facilitar as aprendizagens e torna-las significativas, aquando do
exercicio de integragao.

A minha pratica, ao observar a do professor cooperante, e tendo este como modelo, vai ao
encontro das suas ideologias porque me revejo nelas. Por exemplo, tanto é dotado de sentido
criar materiais para as criangas, como utilizar uma ficha do manual — intervengdes presentes
neste contexto. Dessa forma, uma ficha do manual — minha interven¢@o (nota de campo 14) —
pode ser um bom instrumento de trabalho para trabalhar de forma participativa e ativa. Assim,
o papel do professor ¢ saber porqué e para qué aquela proposta de trabalho, envolvendo as
criangas nas tarefas.

O trabalho prolongado e articulado com as diferentes areas do saber permitiu o surgimento do
projeto “O senhor do seu nariz”, que pode ser identificado como extracurricular porque
envolveu o Portugués (oralidade, leitura, escrita de texto sobre caracterizacdo fisica e
psicologica), a Matematica (sentido combinatério da multiplicagdo) e a Expressdo Plastica

(ilustrag@o da personagem com base na caracterizacdo que cada criancga fez).
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A realizagdo deste projeto € uma prova de como € possivel realizar trabalho por projeto em
aprendizagens formais — remeter reflexao 3. Esta tarefa foi possivel realizar durante algum
tempo porque com o cumprimento das planificagdes semanais, integrando conteudos
programaticos, levou a uma proposta mais demorada, o que proporcionou o acrescento de
outras atividades, devido ao contexto e as situa¢des decorrentes, no momento.

Este projeto mobilizou aprendizagens anteriores e proporcionou novas aprendizagens. Quando
concluido, os trabalhos foram expostas na entrada da Escola.

Observo que continuou a trabalhar por projeto, potenciando momentos de integragdo. Nao tem
sido facil continuar nesta linha de pensamento. Porqué? Porque “a disciplinarizagao tem um
poder simbolico que, facilmente, ameaga a monodocéncia” e, também, porque o contexto tem
os tempos organizados — horario. Assim, Folque, Leal da Costa e Artur, 2016, p. 132 afirmam
que o trabalho por projeto ¢ uma metodologia em que a fragmentagdo ¢ contrariada,
constantemente, promovendo “a articulagdo de conhecimentos de varias areas do saber

permitindo alcancar objetivos delineados”.
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Apéndice 10 — Planifica¢do S12, 1C

\

UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino

12 Ciclo do Ensino Basico

2017/2018

Planificacdo Didria Cooperada

Dia:

Horas
11h00m
Visto:

n 12 2017

09h00m-

Nome da Estudante: Ana Teresa Canete Babinha

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

O grande sentido do dia objetiva o desenvolvimento de um projeto que integre a leitura,

conhecimento do Mundo, escrita e dramatizacdo. O mesmo permite a compreensdo [da

possibilidade de alargar os textol e a potencializacdo de uma atividade de extrema riqueza .

como ¢ o alargamento de textos que assenta em etapas de escrita como a planificagdo,

textualizagdo e revisdo.

2. IDENTIFICACAO DAS ATIVIDADES E RESPETIVA INTENCIONALIDADE

EDUCATIVA:
ATIVIDADE OBJETIVOS AVALIACAO
- Leitura e compreensdo | Portugués Observagdo direta da
do texto de teatro “As | Oralidade participacdo das criangas,

cores”

- Exercicio coletivo de
escrita: alargamento e
continuagdo da historia
com introdugdo de novas

personagens.

- Produzir um discurso
oral com corregao.

*Usar a palavra com um
tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo
adequado.

*Mobilizar vocabulario

cada vez mais variado e

mais precisamente, do seu
interesse; da pertinéncia e
adequagdo do modo de
participagdo e do discurso;
da riqueza e fluidez da
forma de comunicag¢ao; da
capacidade de questionar e
resolver; da mobilizagdo

dos conhecimentos;
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Comentado [AP11]: E a potencializagdo de uma atividade
de extrema riqueza co o é o alargamento de textos que
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estruturas frasicas cada

vez mais complexas.

- Leitura silenciosa e em

voz alta de palavras e de

texto

Leitura e Escrita

-Organizar 0s

conhecimentos do texto.
*Identificar,

de

por
expressoes sentido
equivalente, informagdes
contidas explicitamente no
texto narrativo.
*Identificar o tema ou o

assunto do texto, assim

como 0s eventuais
subtemas.
*Referir, em poucas

palavras, o essencial do

texto.

- Relacionar o texto com
conhecimentos anteriores
e compreendé-lo.
*Relacionar intengdes e
emogdes das personagens
com finalidades da agéo.
-Elaborar e aprofundar

ideias e conhecimentos

estabelecimento de
conexdes e conclusdes;
rememoragao de
conhecimentos  prévios,
relativamente ao

conhecimento do Mundo.
A observagdo  direta

incidira, também, na

contextualizacdo das
personagens, perante a
situagdo base que o texto
apresenta; na escrita das
estrofes, tendo o cuidado

de ndo fugir ao tema e agdo

que a personagem ira
desempenhar.
A verbaliza¢do do

conhecimento possibilita

feedback de qualidade,
incidindo no seu
melhoramento.
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*Exprimir uma opinido
critica a respeito de agdes

das personagens

- Redigir corretamente

*Utilizar uma caligrafia
legivel.

*Respeitar as regras de
ortografia.

*Usar vocabulario
adequado.

*Trabalhar um texto,
amplificando-o com a
introdugdo de  novas

personagens.

Estudo do Meio
-Conhecer fenomenos

naturais e verbaliza-los.

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS PARTICIPANTES:

A intervencdo possibilita o desenvolvimento de um projeto que articula a leitura, a
dramatizagdo, a escrita ¢ o conhecimento do Mundo. Inicialmente, as criangas fardo uma
leitura silenciosa do texto de teatro “As cores”. Posteriormente, realizarei questdes como
“Que tipo de texto ¢ este? Como esta estruturado?”’. De seguida, com recurso ao manual,
trabalharemos as questdes 1 e 2 para passarmos para a distribui¢do das quadras/falas por 8
criangas, para a leitura em voz alta. Neste momento, alertarei para aspetos relacionados com
este tipo de leitura como a atengdo a entoag@o, as pausas respeitando a pontuagdo para que

os ouvintes compreendam o texto. Numa fase seguinte, realizaremos as questdes de pos-
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leitura propostas pelo manual para que as criangas mergulhem no texto de uma forma subtil,
apropriando-se do mesmo com o objetivo de lhe conseguirem “mexer”.

Na segunda parte da aula, irei referir que vamos preparar uma dramatizagio, a partir deste
texto, por isso, ¢ essencial que enumeremos as estrofes. Posteriormente, perguntarei “O que
pensam que podemos acrescentar mais para que todos possam participar? Quantas
personagens ja temos? Quantas faltam? Que tipo de personagens podem ser? Que agdes irdo
desempenhar? Que se relacionem com o Carnaval? Ou com a floresta? Ou com o verdo?
Entdo que esteja relacionado com o qué? Com que aspetos do ano?”. Possiveis respostas:
cores, Natal, natureza, inverno, presépio. Aquando da compreensio do que ¢ pretendido —
criar personagens e respetivas estrofes — voltaremos a ler o texto para que encontrem
possiveis relagdes, acabando por surgir novas personagens. As mesmas deverdo estar
contextualizadas, com o texto, e serdo colocadas com o consentimento de todos, ou seja,
gerar-se-4 um dialogo entre as criangas potenciando as opinides, em que respeitam ao ouvir
0 outro e criticam, com o objetivo de melhorar, apresentando uma sugestdo. Conhecendo a
musica de Natal que preparam intensivamente, com o professor de coadjuvagao, para a festa
de Natal, poderei encaminha-los, com recurso a mesma, ou seja, ha inimeras personagens
presentes na letra da musica que se enquadram neste texto e que auxiliam a dar continuidade
ao mesmo. Pretendo, com isto, transmitir a mensagem de que a idealizagdo e construgao de
outras personagens e, consequentemente, a escrita das suas falas pressupde implica que as
mesmas se insiram no contexto do que ja esta escrito. Desse modo, os alunos devem refletir
sobre a escrita ja existente, mas, também, sobre a sua propria escrita enquanto algo que faga
sentido e dé maior substancia a obra, enriquecendo-a.

O texto apresenta-nos as seguintes personagens: estrela, verde, azul, amarelo, vermelho,
violeta, laranja e chuva. Pensando nos aspetos que verbalizarei para encaminhar as criangas,
poderemos acrescentar: anil, lua, sol, nuvem, arvore de Natal/pinheiro, vento, flores, neve,
Virgem Maria, Sdo José, menino Jesus, Pai Natal, Reis Magos — Belchior (ouro), Baltazar
(incenso) e Gaspar (mirra), pastores, Rei Herodes, noite estrelada. Caso as criangas nio
consigam encontrar as 16 personagens que encontramos, poderei fornecer dicas, conforme
as que foram eleitas, por exemplo, “A Estrela guia o caminho de quem? Quem engana os
Reis? Quem foi ver o menino? O que ¢ preciso para o Arco-iris aparecer? Que personagem
devera finalizar a histéria?”. A medida que se vio elegendo as personagens, escrevé-las-ei

no quadro e deixamos definido o intuito das mesmas e onde poderdo ser colocadas no texto,
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pois serd de salientar que poderdo ser colocadas consoante a sua adequacdo, ndo
necessariamente a partir da estrofe final. Este exercicio serve para que as criangas tenham
estes aspetos presentes, no momento da escrita da estrofe. As mesmas serdo escritas a pares,
sendo os mesmos formados por mim para que consiga colocar quem tem maior dificuldade
com os que tém maior facilidade neste tipo de trabalho — aprendizagem a pares. Eu ¢ o
professor optamos por esta situacdo porque o grupo integra uma crianga moldava, que
podera ndo sentir-se a vontade para executar as tarefas, individual. A atribuicdo das
personagens as criangas far-se-4 numa fase posterior, ou seja, a produgdo da estrofe por
aquela crianca ndo significa que tenha, necessariamente, de a representar. Enquanto
escrevem, auxilia-las-ei, no que for necessario, de qualquer das formas, este trabalho nédo é,
de todo, novidade para o grupo. Posteriormente, ouviremos as produgdes de cada par para
que em conjunto possamos melhorar, se for necessario, e/ou realgar o que estd bom. No
final, realizaremos uma leitura conjunta das estrofes ordenadas, percebendo se se
enquadram ou se precisam de melhorias. Neste momento, as criangas deverdo ser criticas
com o objetivo de potenciar, a0 maximo, este trabalho em conjunto.

Uma subfase deste trabalho ¢ a atribuigdo das falas as criangas — distribuicéo de papéis —
para que possam, em voz alta, ler e treind-la, ingressando num trabalho de representacéo,
no qual incidiremos em aspetos como entoagdo, expressao facial e memorizagao da fala. Se
necessario, poderei recorrer ao youtube para colocar um video, no qual alguém representa,
para que as criangas consigam ver para fazer. Posteriormente, serdo aceites sugestoes para
o cenario, aderecos e vestudrio, consoante as personagens e a historia/mensagem do poema.
Nesta intervengdo serd potencializado o trabalho, contudo, o que ndo for possivel

concretizar, sera concluido na manha do dia seguinte.

4. RECURSOS NECESSARIOS:
Para o momento sera necessario de recursos materiais 0 Manual de Portugués e o Caderno
diario. Em todos os momentos, os recursos humanos serdo as criangas, o professor ¢ a

estagiaria.
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Apéndice 11 — Entrevista a educadora cooperante

Entrevista educadora da sala A do Jardim de Infincia da Escola Basica Galopim de

Carvalho

1. Inicio a minha entrevista questionando-a se pensa que faz sentido esta minha preocupacio:
contrariar fragmentacdes no pré-escolar? Porqué e para qué?

Na Educagio Pré-Escolar, os educadores nas suas praticas pedagdgicas preocupam-se cada vez mais
em promover atividades transdisciplinares, afim de, conseguirem estimular nas crian¢as uma nova
compreensdo da realidade através da articulagdo entre os conhecimentos cientificos das areas de
conteudo, ou mesmo entre saberes que estejam além destas mesmas areas. Evidencia-se que as
criangas, na Educagdo Pré-Escolar, necessitam de estar em contacto com o mundo para poder
aprender novos conhecimentos diversificados, de tal modo que a interdisciplinaridade torna-se
importante, visto que possibilita uma melhor interpretacdo da realidade e atualidade, sendo também
um fator de motivagdo para a aprendizagem.

2. O que a define enquanto educadora? Que caracteristicas a definem enquanto profissional?
O “curriculo” na educago pré-escolar ¢ elaborado, diariamente, com base no grupo de criangas e na
sua heterogeneidade, por isso o educador tem que estar sempre disponivel, preparado para uma
intensa pesquisa e conhecimento do seu grupo de criangas. O educador ¢ visto, constantemente, pelas
criangas como um modelo que exerce uma influéncia determinante no seu desenvolvimento pessoal
e social, no entanto deve ser o mais imparcial possivel para ndo influenciar as decisdes individuais
desta e ndo demonstrar atitudes agressivas, discriminatdrias e conflituosas que a possam influenciar
negativamente. Além disso, deve conhecer a cultura envolvente, estar sempre pronto a aprender, a
conhecer, correndo o risco de sentir-se responsavel pela educagdo tornando-se um dos centros do
processo educativo. O educador deve colocar-se ao servigo do outro, usando os seus conhecimentos,
as suas experiéncias e as suas capacidades tal como afirma Isabel Roquette Correia “ndo € o educando
que foi feito para o educador, mas o educador que foi feito para o educando”. O educador deve ter
em conta determinadas atitudes e comportamentos tais como intermediar o conhecimento da crianca,
ser flexivel, recetivo e critico, inovando e pesquisando conhecimentos e novos caminhos que
favoregam a aprendizagem, estabelecer com clareza os objetivos a atingir, identificando as partes
mais importantes, trabalhar em equipa junto a comunidade educativa, ter sensibilidade para auto
avaliar-se tendo como base o desempenho das aprendizagens das criangas, ser referencial de

comportamentos €tico e civico e zelar pelo cumprimento do seu trabalho, visando a qualidade de
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suas a¢des nas dimensoes técnicas, humanas e politicas. O educador deve refletir sobre a sua acdo, a
sua pratica pedagogica e sobre os seus valores e intengdes. Esta reflexdo faculta ao educador a
corregdo e ajuste do processo educativo ao desenvolvimento das criangas. A atividade profissional
do educador ¢, assim, assinalada por um processo refletido que define a intencionalidade educativa.
3. O que identifica, neste nivel de ensino, como fragmenta¢des? Consegue dar exemplos
praticos?
Identifico como fragmentagdes a pluridisciplinaridade existente nas varias atividades que realizamos
por exemplo ao construirmos um jogo de sequéncias poderemos utilizar a expressdo plastica no
desenho e no recorte, usar a area do conhecimento do mundo se esse jogo por exemplo for o
crescimento de uma planta e por fim a matematica usando a sequéncia.
4. Na sua opinifio, existem praticas pedagdgicas que poderdo facilitar, tendo em vista a
articulacido? E as propostas de atividades com as criancas, também podem influenciar? Pode
concretizar com exemplos da sua pratica com este grupo de criancas, por favor?
Poderemos considerar dois tipos de articulagdo a horizontal e a vertical. Na articulagdo horizontal
realizamos segundo propostas das criangas a socializa¢do do projeto “Cresce, cresce plantinha”. Essa
socializag@o foi uma peca de teatro inventada/ realizada pelas criangas aos outros grupos. A nivel da
articulagdo vertical fomos a turma do primeiro ano cada crianga efetuou/ apresentou uma pergunta a
um colega sobre a sua entrada no primeiro ano.
5. Identifica aspetos do seu quotidiano profissional que favorecem ou que perturbam este tipo
de intencionalidade e praticas pedagégicas?
Os aspetos que poderei salientar sdo os programas extensos do primeiro ciclo que ndo permite aos
docentes articularem com maior periocidade com jardim de infancia.
6- Lembra-se de algum momento em que tenha notado a minha dificuldade em planear e/ou
realizar um desenvolvimento curricular com essa intencio?
O momento que poderemos salientar como sendo dificuldade seria a fraca adesdo nas atividades
conjuntas o grupo da sala C.
7.0 que propde para melhorar aspetos relacionados com este proposito?
A tinica forma seria a abertura para a partilha de saberes e fomentar o trabalho em equipa dos varios
intervenientes.

Agrade¢o, mais uma vez, a educadora a disponibilidade para mais esta tarefa, entre

tantas exigéncias quotidianas.
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Apéndice 12 — Planifica¢do S8, JI

<RSIy, Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino
& 2 o Semana: 11/04/2018
IS 2, do 1° CEB
Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-escolar Vistd
) 2017/2018 ’
EVO e ~ oz . . o
Planificacdo didria da rotina pedagégica

NOME DA ESTUDANTE: ANA TERESA CANETE BABINHA

IDADES DO GRUPO: 3-6 ANOS

09h45m — Contar histéria “Ainda Nada”
A historia vai ser contada a partir do computador
(livro digital). Chamarei a atengdo das criangas
para aspetos na capa como 0s materiais que o autor
utiliza nesta.
Apos leitura da historia questionarei as criangas “O
que compreenderam desta historia?”. Frisarei que
tudo tem um ciclo de vida, até nds e os bichos-da-
seda.

Como forma de resumir explicarei que temos de
ter paciéncia para tudo. “Ja viram o tempo que um
bebé esta na barriga da mae? A mae tem de esperar
9 meses. Vamos ver quanto tempo temos de
esperar que os nossos bichos-da-seda fiquem

maiores e mais gordinhos.”

Intencionalidade educativa

A minha intengdo € que através
da  historia as criangas
compreendam que ¢ necessario
ter paciéncia relativamente ao
crescimento das sementes ¢
plantas.

A avaliagdo far-se-a através da
observagdo direta e registo das

verbalizagdes das criangas.

11h00m - Reuniio - Preenchimento do
instrumento “Projeto de Estudo”

Reunirei as criangas a mesa para podermos falar
abertamente relativamente ao projeto que

pretendem realizar — fazer uma horta.

A minha intengdo é que as
criangas tenham, mais uma vez,
contacto com o planeamento do
trabalho; que partilhem as suas

ideias e que as discutam em
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Questiona-las-ei sobre o que querem saber sobre a

horta. Caso seja necessario darei algumas
indicagdes que necessitamos de saber como
“Como se faz uma horta? Talvez precisemos de ver
uma, que acham? Quem conhece hortas? Algum
avo tem horta e cuida dela? O que podemos plantar
na primavera? Que frutas e legumes sdo de
crescimento rapido para podermos observar o seu
crescimento, antes de terminar as aulas? Onde
vamos fazer a horta? Como organizar o espago da
horta?”.

Enquanto vamos discutindo ideias, irei registando
numa folha de rascunho para podermos colocar,
posteriormente, as questdes de forma ordenada,

consoante 0s passos.

grupo recorrendo ao consenso,
se necessario.
A avaliagdo sera realizada
através de observagdo direta
percebendo como chegam a um
consenso; se ha dialogo e
discussdo entre eles que os
encaminhe; se verbalizam as
suas ideias de forma explicita e

organizada.
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