lﬂ ENFL

I Encontro Nacional
17 e 18 3 . o
dezembro L?a forfna_g:ao lJ.nguJ.st_:J.ca
2019 as praticas educativas
na Educacdo de Infancia
e no Ensino Basico
Organizadores
LIVRO DE RESUMOS Coraa Movaads

José Antdénio Costa

P.PORTO I


https://www.ese.ipp.pt/




LIVRO DE RESUMOS






Ficha técnica

titulo

organizadores

data

ISBN

Edicdo

organizacdo e
apoios

I Encontro Nacional Da formacéo
linguistica as praticas educativas
na Educacdo de Infancia e no
Ensino Basico

(livro de resumos)

Inés Oliveira
Celda Choupina

José Antonio Costa

17 e 18 de dezembro de 2019

978-972-8969-36-3

Escola Superior de Educacéo
Politécnico do Porto
Rua Dr. Roberto Frias, 602

4200-465 Porto

Escola Superior de Educacgédo |
Politécnico do Porto

Centro de Investigacgdo e Inovacgéo
em Educacdo (inED)



I Encontro Nacional
formacao linguistica
praticas educativas

Educacdo de 1Infancia e

Ensino Basico

Comissdo Organizadora:

Celda Morgado ESE/PP;
José Anténio Costa ESE/PP;
Inés Oliveira ESE/PP;
Joana Querido ESE/PP;
Mario Cruz ESE/PP;
Cladudia Maia-Lima ESE/PP;

CLUP; inED
CLUP; inED
CLUP; inED
ISCAP/PP
inED

inED

Comissdo de Coordenacdo de Simpdsios:

Ana Cristina Macedo ESE/PP;
Celda Morgado ESE/PP;
José Anténio Costa ESE/PP;
Inés Oliveira ESE/PP;
Joana Querido ESE/PP;
Maria Elisa Sousa ESE/PP
Mario Cruz ESE/PP;

ESE/PP;

Clédudia Maia Lima

inED; LIJMI; ELOS
CLUP; inED

CLUP; inED

CLUP; inED
ISCAP/PP
inED

inED

Da
as
na
no



COMISSAO CIENTIFICA

Adriana Baptista
Alexandra Rodrigues
Ana Cristina Macedo
Ana Luisa Costa

Ana Maria Brito
Angela Couto
Antdénio Pais

Celda Morgado
Daniela Mascarenhas
Darida Fernandes
Deolinda Ribeiro
Filomena Viegas
Gabriela Barbosa
Inés Oliveira

Iris Pereira

Isabel Sebastiéo
Jodo Paulo Balula
Jorge Pinto

José Antédénio Costa
Luis Filipe Barbeiro

Luisa Alvares Pereira

ESMAD/ PP; ESE/PP; CLUL

ESE/IPB; CELGA

ESE/PP; inED; LIJMI;ELOS

ESE/IP Setubal; CLUL

FL/UP; CLUP

ESE/PP; inED

ESE/IPCB

ESE/PP; CLUP; inED

ESE/PP

ESE/PP

ESE/PP

APP

ESE/IP Viana do Castelo

ESE/PP; CLUP; inED

UM; CIEd

CLUL

ESE/IPV

ESE/PP

ESE/PP; CLUP; inED

ESECS/IPL; CELGA-ILTEC

UA; CIDTFF



Madalena Teixeira

Maria Cristina Vieira da

Silva

Maria Elisa Sousa

Mario Cruz

Mario José da Silva

Meleiro

Otilia Costa e Sousa

Paula Flores

Pedro Balaus Custddio

Sénia Coelho

ESES/IP Santarém; CEAUL

ESEPF;CIEC-UM

ESE/PP

ESE/PP; inED

ESECD/IPG

ESE/IPL; UIDEF

ESE/PP

ESE/IPC

UTAD



Os resumos em cada seccgdo (conferéncias, comunicacdes,
simpbsios e pdbdsteres) estdo organizados por ordem
alfabética do Gltimo nome do primeiro autor.






INDICE

NOTA PREVIA . i ittt ettt e e ettt e e e ettt e eeaee et eeaaaeeeeennn 14
CONFERENCTIA . & ottt ettt ettt ettt ettt et ettt eaee e 16

Literacia, textos hibridos e praticas educativas ............ 18
STMPOSTOS &t e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 20

Simpbésio 1: Do conhecimento linguistico aos recursos didaticos

............................................................ 22
(Des)construir (ndo) é (de)formar: olhares linguistico-
didaticos de educadores e professores em formagcédo ......... 23
Une ressource, several linguistic possibilities : Siempre
MiramosS VATrias VEZES &t i ittt ittt ettt ittt aeeeeeeeaaenenns 26

Simpdésio 2: Formacgdo de professores e ensino do Portugués ... 28
O ensino do Portugués: recortes do quotidiano pedagdgico.
Did10ogos entre Areas CUrriCUlaresS .. ieeeeeeeeeeeeeeeeennn 29

O ensino do Portugués e a formagdo de professores: dados em
2 0 = e = 31

Simpdésio 3: Competéncias linguisticas e literdrias para o
eNSIN0 dO POTLUGUES & ittt ittt ittt e teeesonenesonesesaneessas 34

O Ensino da Literatura e o Ensino da Lingua: patamares de uma
el 31 == S 35

A leitura e a educacdo literédria no 2° Ciclo do Ensino
Bédsico: dos clausStrOS AS AgO0TasS .. .vveeeeeeennnnnnnnnenenes 36

Promocdo de competéncias linguisticas e competéncias
literdrias a partir de O meu gato é o mais tolo do mundo .. 38

Simpbésio 4: Competéncias linguisticas para o ensino de
conteldos MatematicCos v vttt i ittt i i ittt e it 42

Quando a solucdo de problemas pode estar também na relacgédo
ENETYE AS PAlaAVras it i i ittt ettt netoeeeeseeeaesaeseeeeesas 43



Entre a linguagem verbal e a linguagem matemd&tica: promocédo
de competéncias linguisticas e de compreensdo matematica .. 45

Desenvolvimento de competéncias de compreensdo e aprendizagem
de contetdos de matematica: trajetos e pontes ............. 46

O 1 50

A reflexdo linguistica e metalinguistica na aprendizagem (da

escrita) pela ledltura v ittt ii ittt et teeeeeeeeeeeonaeneas 52
ME S A= REDON DD A & .t ittt et et e et et et et ettt 54
A transversalidade da lingua MAterNa ... eeeeeeneeneenns 56
(010)1V/18 11 I @070 )1 58
Uma espiral de aprendizagens em torno do caracol ............ 60

Comentédrios metalinguisticos na escrita colaborativa: dominios

e conhecimento em relevo nos alunos do ensino béasico ........ 63
Conhecimento para ensinar gramdtica - um estudo ao nivel da
Planificacdo pPedagdgiCa v v e e ettt et eeeeeeeneeeeoneenennas 65
Uma manta com retalhos para tecer aprendizagens
INterdisCipPlinare s v vt ittt ettt ettt tee e eeneee e 68
Comunicacédo e arte vividas entre contextos educativos ....... 71

Géneros (e tipos) textuais: concetualizacgdes do 1.° e 2.
Ciclos dO ENsSino BASIiCO it ittt ittt ttteeeeeeeeeeeeneeeenns 73

Contributo para o estudo do desempenho linguistico de alunos
dos 3.° e 4.° anos na expressdo de nexos de
causalidade/explicacdo em POrtUGUES « i v ittt ittt eenneeeennnnn 77

O projeto de leitura: um contributo escolar (relevante) para a
educacédo (literédria) ao longo da vida (?) ceveieineeeeeennn 80

“Poemas digitais”: relato de percurso didéatico
Interdisciplinar ...t ittt ittt e e e e e e e e e e e e e e e 83

Dos conhecimentos linguistico e cientifico-pedagdgico do
professor aos materiais didaticos no 1.° ciclo do ensino
basico: a categoria nominal NUMETO . v et it e eeeennneeeennenennns 85

Universidade e escola:transversalidade entre lingua,
linguistica e identidade docente ......c.iiiiiiiintetneneennens 89

Estratégias desenvolvidas para a compreensdo de problemas
verbais matemadticos no 1.° CEB articulando as fases do método
de Polya com as componentes da Leitura .....euveeeeneeeennenenn 92



Compreender a empatia na transdisciplinaridade .............. 95

Potencialidades da abordagem “Made by them to them” no ensino
da 1inguUa MALEINA v v vttt e oo eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeas 97

A lexicultura na disciplina de portugués (lingua-cultura
materna e lingua-cultura ndo materna) no ensino bédsico em
1 B - 100

Da inclusdo formal a incorporacédo didética das tic nas
disciplinas escolares de lingua- CUlLUTra ...t vviiieennnnnn 103

A renovacdo da caixa métrica: um recurso potenciador da
articulacédo curricular No 1.°% CEB ittt ittt ittt eneennennnn 106

POSTERES & v v et et e et e e e e e e e e e 109

A leitura literadria na Biblioteca Escolar: uma proposta de
atividade para a determinacdo do assunto em ficcdo ......... 111

LGP em contexto de Educacdo Pré-escolar com criancas ouvintes:
repercussdes e interferéncias na compreensdo global de
o T = w1 = 114

Da literatura para a matemdtica e da matemdtica para a

literatura: percursos para aprendizagens com significado ... 117
Mindset, Determinacldo € a EsSCrita ... .uii ittt it teeeenennnn 121
Ensinar gramatica e pensar os recursos digitais - uma

experiéncia na pratica de ensino supervisionada ............ 123

12



13



NOTA PREVIA

O I Encontro Nacional Da formacdo linguistica as
prdaticas educativas na Educacdo de Infdncia e no Ensino
Bdasico II, terd lugar nas instalacdes da Escola Superior de
Educacdo do Politécnico do Porto, nos dias 17 e 18 de
dezembro de 2019 e tem como objetivos promover a reflexdo
sobre as praticas formativas de educadores e professores do
Ensino Béasico, mas também contribuir para a formacédo
continua e continuada destes agentes educativos. Estes
objetivos gerais suportam a definicdo das linhas teméticas
gerais do evento, bem como dos temas especificos dos

simpbésios propostos:

1. Do conhecimento linguistico aos recursos didaticos

2. Formacdo de professores e ensino do Portugués

3. Competéncias linguisticas e literdrias para o ensino do
Portugués

4. Competéncias linguisticas para o ensino de conteutdos

matemdticos

Neste I Encontro, a &rea de interface convidada é a

Matemdtica, procurando numas prdéximas edigdes ter outras

areas.

Esta publicacdo compila os resumos dos trabalhos que
serdo apresentados neste IT Encontro, nas varias
modalidades de participacdo: conferéncias, comunicacdes

orais, oficinas, simpdsios, mesa-redonda e pdsteres. Estes
trabalhos inseriram-se no é&dmbito das &reas tematicas do

Encontro:
1. Conhecimento (meta)linguistico e ensino de linguas

2. Literacias multiplas e multimédia

14



3. Interface Lingua Materna/Lingua Estrangeira
4. Supervisdo e ensino de linguas

5. Linguistica educacional e Educacdo Literéaria
6. Transversalidade da lingua materna

Esperemos, desta forma, que o Encontro promova o
didlogo interdisciplinar entre investigadores de varias
dreas e a a reflexdo linguistica e metalinguistica, de
forma a efetivar a partilha de préaticas e reflexdes entre
investigadores, educadores e professores dos 1.° e 2.°

Ciclos do Ensino Béasico.

A todos aqueles que participam no evento desejamos as
boas wvindas, na expetativa de que possam vir a integrar
produtivamente 0s conhecimentos desenvolvidos e/ou

aprofundados nestes dois dias do Encontro.

Porto, dezembro de 2019

A comissdo organizadora
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16



17



Literacia, textos hibridos e praticas

educativas

Adriana Baptista ESMAD /PP; ESE/PP; CLUL

O conceito de literacia é hoje um conceito complexo
que inevitavelmente cruza competéncias linguisticas
(significativamente presentes na leitura e na escrita, de
acordo com Inglis e Aers, mas também nas exigidas para
falar e ouvir) com funcgdes comunicativas (quando a
literacia se aproxima de uma competéncia funcional para
responder as exigéncias da vida adulta). Nesta era digital,
as literacias sdo 1nequivocamente multiplas e, mesmo
ultrapassando as competéncias tecnoldbgicas, a sua
complexidade interliga-se profundamente com a
descodificacdo e com a compreensdo, impondo mudangas na
formacdo de docentes, nos curriculos académicos e nas

praticas educativas.
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Simpdésio 1: Do conhecimento linguistico

aos recursos didaticos

Coordenadores: José Antdénio Costa ESE/PP; inED; CLUP

Mario Cruz ESE/PP; inED

A elaboracdo de recursos didaticos e o design de
percursos de aula significativos pressupdem um conhecimento
cientifico atualizado, sem o qual a promogcdo e O
desenvolvimento de competéncias dos alunos estardo postos
em causa. Partimos deste principio para a organizacdo de um
simpbésio em que procuraremos equacionar as pontes viaveis
entre o conhecimento linguistico e as préaticas de ensino da
lingua, seja materna, seja ndo materna, considerando os

varios dominios em que se exerce.

Serdo apresentados relatos de experiéncias formativas
de (futuros) educadores de inféncia e professores de 1.°
Ciclo do Ensino Béasico, bem como percursos didaticos Ja
efetivados em contextos particulares. O simpdésio terminara
com um exercicio de identificacdo de questdes linguisticas
subjacentes a abordagem de um &album para criangas, como
forma de preparacdo de atividades produtivas em varias

linguas.
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(Des)construir (nédo) é (de) formar: olhares
linguistico-didaticos de educadores e professores

em formacao

Claudia Almeida ESE/PP
Suzette Duarte Oliveira ESE/PP

As experiéncias construidas ao longo do percurso
formativo constituem uma base fundamental para a atuacdo do
futuro educador e do futuro professor. Nesta apresentacao,
serdo evidenciadas duas praticas concretizadas em contexto
de estédgio: uma na Educacgdo Pré-escolar, focando a promogdo
de competéncias ao nivel da lingua materna; e outra no 1.°
CEB, valorizando a educacdo para a diversidade linguistica

junto de alunos de Inglés como lingua ndo materna.

A primeira envolve varias dimensdes da consciéncia
fonoldgica, entendida como a “habilidade metalinguistica
complexa gque envolve a capacidade de refletir sobre a
estrutura fonoldgica da linguagem oral” (Rios, 2011, p.
26). S&o privilegiados aspetos referentes a escuta ativa
como exercicio fundamental na Educacdo Pré-escolar (Adams,
Foorman, Lundberg, & Beeler, 2006), mas também a
consciéncia sildbica, intrassildbica e fonémica (Freitas,

Alves, & Costa, 2007).

A segunda atividade foi desenvolvida em contexto de
ensino do Inglés no 4.° ano do 1.° CEB, valorizando o modo
como as histdérias tradicionais orais constituem um meio de
transformacdo e de acolhimento da diversidade, no ambito de
praticas enquadradas numa abordagem comunicativa
experiencial (Fernédndez-Corbacho, 2014) e considerando a

Octalysis Framework de Gamificacdo (Chou, 2016).
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A  analise destas atividades relacionadas com as
variedades culturais e linguisticas da Africa do Sul e as
competéncias para o século XXI (Duarte, & Cruz, 2017)
permite sublinhar a importéncia do trabalho contextualizado
e significativo sobre as estruturas linguisticas, em
particular sobre o léxico e as referéncias culturais
subjacentes ao seu uso (Logar, Gantar, & Kosem, 2014;
Cardoso, 2012).

Palavras-chave: formacao de educadores e ©professores;
consciéncia fonoldgica; escuta ativa; desenvolvimento
lexical; diversidade linguistico-cultural; praticas

educativas contextualizadas.

Referéncias bibliogréaficas
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Une ressource, several linguistic possibilities :

Siempre miramos varias vezes

Mario Cruz ESE/PP; inED

José Antdénio Costa ESE/PP; CLUP; inED

Existe, no quotidiano, uma diversidade de materiais
que podem ser objeto de andlise e exploracgdo didatica, na
medida em que, embora possam ndo ter sido concebidos a
partida para tal, encerram propriedades suscetiveis de
promover e desenvolver competéncias linguistico-
comunicativas nos aprendentes (Mercau, 2014) . Esses
recursos, sejam fisicos ou digitais e constituam-se ou ndo
como materiais auténticos (Tomlinson, 1998), fornecem um
elevado numero de oportunidades de trabalho em sala de
aula, desde que a sua apropriacdo cumpra principios

cientifico-pedagbdgicos rigorosos.

Os &lbuns para criancas assumem-se como exemplo claro
do que acabamos de afirmar. Sem colocar em causa O Sseu
valor enquanto obra artistica e procurando, inclusive,
evidencid-lo de forma inequivoca, ¢é possivel construir
percursos diddticos que deem a ver a singularidade
linguistico-literéaria desses objetos culturais, que
veiculam, ao mesmo tempo, cosmovisdes particulares (Ellis &

Brewster, 2014).

Partindo deste pressuposto, propomo-nos analisar a
obra Double Take! A New Look at Opposites, de Susan Hood
(2017), com ilustracdes de Jay Fleck, tanto no original em
lingua inglesa, como nas versdes portuguesa, espanhola e

francesa.
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Para além de ai identificarmos especificidades
culturais concretizadas numa perspetiva intersemidtica
(Baptista, 2014), também procuraremos explorar opg¢des
linguisticas inerentes a cada uma das linguas gque possuem
potencialidades varias ao nivel do ensino e da aprendizagem

de linguas maternas e ndo maternas (Costa & Cruz, 2018).

Palavras-chave: recursos didaticos; lingua e visdes do
mundo; albuns literdrios; relacdo 1lingua materna-lingua

estrangeira.

Referéncias bibliogréaficas

Baptista, A. (2014) . Literacia wvisual no Jjardim de
infincia. A imagem ao pé das letras. In F. L. Viana et

al. (coord). Ler para ser. Coimbra: Almedina.

Costa, J., & Cruz, M. (2018). Gamifying reading: enhancing
pre-reading, reading and post-reading activities
through both digital and physical resources. Trabalho

apresentado em PlayZLearn Conference, Lisboa, 131-132.

Ellis, G., & Brewster, J. (2014). Tell it again. The
Storytelling Handbook for Primary FEnglish Language

Teachers. British Council.

Hood, S., & Fleck, J. (2017). Double take! A New Look at

Opposites. Massachusetts: Candlewick Studio.

Mercau, C. (2014). La cultura hispanoamericana en 1as
clases de ELE: nuevas perspectivas y aplicaciones.

Oviedo: Universidade de Oviedo.

Tomlinson, B. (1998). Materials development 1in language

teaching. Cambridge: Cambridge University Press.
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Simpésio 2: Formagcdo de professores e

ensino do Portugués

Coordenadoras: Maria Elisa Sousa ESE/PP

Joana Querido ESE/PP; ISCAP/PP

Este simpdsio, 1integrado no I Encontro Nacional Da
formagdo linguistica as praticas educativas na Educacédo de
Infédncia e no Ensino Basico, surgiu da necessidade de dar
visibilidade a uma questdo maior da educacdo e do sistema
educativo: a formacdo de professores, particularmente, a
que respeita ao ensino do Portugués. Neste ambito, colocam-
se questdes sobre a natureza e contetdo dos planos de
estudos das IES que formam professores, sobre o modo como
se desenvolve a Pratica de Ensino Supervisionada nos
contextos especificos de formagcdo, sobre gquem orienta a
formacdo do ensino de Portugués, entre outras. De modo
ainda exploratdério, procuramos apresentar dados recolhidos,
didlogos entre vozes de diferentes comunidades linguisticas
que partilham o portugués como lingua oficial e alguns
apontamentos retirados de praticas que acontecem no

quotidiano pedagdgico de professores em formacéo.
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O ensino do Portugués: recortes do quotidiano

pedagégico. Didlogos entre areas curriculares

Catarina Sousa ESE/PP

Silvia Braga de Oliveira ESE/PP

A\Y

A &rea curricular de Portugués constitui-se como “um
saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as
dreas curriculares e contribui de modo decisivo para o
sucesso escolar dos alunos” (Reis et al, 2009, p.21),
revelando-se transversal a todas as disciplinas “na sua
condigcdo de suporte, funcional e estruturalmente integrado
nos restantes saberes” (Amor, 2001, p.9) e, por isso, com
influéncia nos resultados do processo de ensino e
aprendizagem de cada aluno, condicionando O Seu PpPercurso
académico. O desenvolvimento da competéncia comunicativa
implica necessariamente “um conhecimento reflexivo sobre a
lingua (..)” (Buescu et al, 2015, p.6). Nesta linha de
pensamento, o desenvolvimento de praticas mais conscientes,
integradas, articuladas e significativas requer a
priorizacdo de conhecimentos linguisticos e literarios na

formacao de professores.

A presente comunicacgdo, fruto de recortes sobre o
trabalho desenvolvido no é&dmbito da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), no Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de
Portugués e Histdédria e Geografia de Portugal no 2.° CEB
(Decreto-Lei n.° 79/2014) procura ilustrar sequéncias
marcadas pela articulacdo horizontal e wvertical. Com
enfoque na dimensdo de articulacdo horizontal, apresentam-
se sequéncias didaticas que integram saberes de diferentes
dreas curriculares (Pombo, 2004), procurando concorrer, em

didlogo, para a construcdo de conhecimentos consistentes e
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duradouros, abordados em espiral ao longo do tempo escolar
(Roldéo, 2009) . A divulgacéao destes exemplos de
experiéncias pedagdgico-didaticas procura dar testemunho da
relevancia da pratica educativa em contextos
especializados, ancorada numa dindmica de supervisdo dque
valoriza na formacdo a experimentacdo acompanhada da
reflexdo critica como processo de desenvolvimento pessoal e

profissional.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Sequéncia didatica;
Articulacdo; Desenvolvimento ©pessoal e profissional e

Superviséo.
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O ensino do Portugués e a formagcdo de professores:

dados em analise

Maria Elisa Sousa ESE/PP

Joana Querido ESE/PP; ISCAP/PP

Falar do ensino do Portugués ndo poderd deixar de ter
como implicacdo 1imediata a formagcdo de professores. No
periodo pbdés-Bolonha, essa formacdo exige a obtencdo do grau
de Mestre, assumindo a Pratica de Ensino Supervisionada -
Estdgio um lugar de destaque, a comecar pelo numero de
créditos atribuidos. Conhecer o modo como tal
pratica/estagio se operacionaliza nas diferentes
instituig¢des de ensino superior que tém a seu cargo a
formagdo de professores para o 1.° e o 2.° ciclo do Ensino
Bdsico afigura-se relevante para dar inicio ao esboco do
panorama da formacao dos professores que terao a

responsabilidade pelo ensino do Portugués nos dois ciclos.

Para a consecucao de tal desiderato, foram
auscultados diferentes atores do processo de supervisdao,
tendo-se dirigido questiondrios a (ex)supervisores e a ex-
estagidrios dos mestrados profissionalizantes de Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e do
Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histdéria e Geografia de
Portugal no 2.° CEB das varias Escolas Superiores de
Educacdo publicas nacionais. Nestes instrumentos de
investigacdo indagaram-se os diferentes atores sobre a
especialidade dos supervisores institucionais, a
organizacdo da pratica educativa supervisionada, a carga
hordria dedicada ao ensino do Portugués/Lingua Portuguesa e

o0 grau de articulacdo curricular.
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Palavras-chave: Pratica Ensino Supervisionada;
Portugués/Lingua Portuguesa; Formacao de Professores;

Supervisédo; Articulacdo curricular.
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Simpdésio 3: Competéncias linguisticas e

literarias para o ensino do portugués

Coordenadoras: Ana Cristina Macedo ESE | PP; inED;
LIJMI; ELOS

Inés Oliveira ESE|PP; inED; CLUP

Com o) simpdésio “Competéncias linguisticas e
literdrias para o ensino do Portugués”, enquadrado nas
linhas gerais que definem o I ENFL 2019, pretende-se uma
reflexdo sobre os conceitos de competéncias linguistica e
literdria e sua importédncia no &mbito do ensino do

Portugués.

Considerando que as competéncias linguisticas estéo
subjacentes ao desenvolvimento de competéncias literarias,
surge a necessidade de promocdoc de uma articulacdo, de uma
relacdo interdisciplinar entre estes dois saberes-em-acéo.
Assim, o) texto literéario apresenta-se Ccomo base
imprescindivel quer para alicercar aprendizagens ao nivel
do funcionamento da lingua materna quer para desenvolver a
a leitura literaria enquanto modalidade de leitura de nivel

elevado.

34



O Ensino da Literatura e o Ensino da Lingua:

patamares de uma relagéao

José Augusto Cardoso Bernardes Universidade de Coimbra

A presenca de textos literadrios na sala de aula
constitui uma excelente base para alcancar uma vasta série
de objetivos pedagdgicos. Falamos nomeadamente da maturacdo
da sensibilidade, do fomento do espirito critico e da

aprendizagem da Lingua.

A persecucdo destes objetivos requer, porém, um
esforco continuo de ajustamento a idade dos alunos, a sua
motivacdo e, em alguns casos, também ao seu perfil social e

cultural.

Considerando essas premissas, a presente comunicacédo
visa equacionar, em concreto trés questdes relacionadas com

o terceiro objetivo:

1 - Como se pode aprender Lingua a partir de um texto
literario®?
2 - Quais as competéncias linguisticas gque podem ser

favorecidas através do convivio escolar com a literatura?

3 - Quais o0s textos literdrios que devem privilegiar-se

quando estdo em causa objetivos de natureza linguistica?
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A leitura e a educagdo literaria no 2° Ciclo do

Ensino Basico: dos claustros as agoras

Pedro Balaus Custddio ESE/IPC

No Programa e metas Curriculares para o 2° Ciclo do
Ensino Bésico (2015, p.19), os autores mencionam dque a
“Leitura e Escrita continuam associadas no 2° Ciclo”, sendo
que “(...) Um dos objetivos é o da progressdo do trabalho,
pela leitura e pela escrita, de textos mais ricos e
complexos, uma vez que “No dominio da Educacdo Literéaria
(...) prossegue o estudo de obras significativas, adequadas
a esta faixa etaria (...)”. O documento refere ainda que
“Inicia-se formalmente neste Ciclo uma andlise gradual dos
recursos expressivos, bem como de textos literdrios com uma

maior densificacdo teméatica.”

Ora, atendendo a observacdo das préaticas, comecam a
surgir algumas duvidas sobre aspetos relacionados com a
gestdo integrada dos dominios do Programa de Portugués, a
sua (efetiva) capacidade mobilizadora de leitura e a
percecdo dos alunos sobre as ligagcdes entre os distintos
dominios programdticos. A estas incertezas, adicionem-se
ainda as dificuldades de alguns docentes em harmonizar
estas confluéncias que, por vezes, sdo frédgeis ou mesmo
inconstteis. Assim, nesta breve ndétula destacaremos quatro

questdes:

A primeira, relativa a urgéncia em promover um
didlogo mais estreito entre os dominios da leitura, da
escrita e da educacdo literaria, a semelhanca de outros
documentos normativos internacionais; a segunda,

respeitante a existéncia de uma lista de obras de leitura
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obrigatdédria que, ndo raro, se assume (talvez erradamente),
como um cdnone literdario para este ciclo; a terceira,
atinente aos obstaculos com que os docentes se deparam na
gestdo didatica de cada um dos dominios. Em quarto lugar, a
eventualidade de existirem algumas dissondncias mais ou
menos significativas entre as escolhas textuais para esta
faixa etdria e as expetativas, maturidade e desenvolvimento

do jovem leitor.

Procuraremos, por uUltimo, apontar algumas direcdes
que possam obviar estas possiveis desarmonias entre a
prescrigdo curricular e as necessidades didaticas no ambito
do ensino do Portugués no 2° CEB em particular, de modo a
facilitar e a promover a efetiva passagem da leitura
literdria das clausuras programdticas as dgoras da leitura

em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo literédria; dominios curriculares;

ensino da literatura; ensino basico.
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Promogao de competéncias linguisticas e
competéncias literarias a partir de O meu gato é o

mais tolo do mundo

Inés Oliveira ESE/PP; inED; CLUP

Ana Cristina Macedo ESE/PP; inED; LIJMI;ELOS

Elisama Oliveira ESE/PP; CLP /UC; LIJMI

O texto literdrio espelha as potencialidades da
lingua e da cultura e, considerando este pressuposto, a
partir do &lbum de Gilles Bachelet, O meu gato é o mais
tolo do mundo, analisaremos possiveis competéncias
linguisticas e literdrias necessérias para formar leitores
aptos para ler o texto e de manter com ele um didlogo
aberto nos campos da comunicacdo e da cultura.

Ao nivel das competéncias linguisticas, procuraremos
analisar como linguisticamente sdo construidas as
caracteristicas do gato, Jj& gque o contraste cognitivo
patente na capa direciona j& a leitura para um caminho a
seqguir na abordagem deste aspeto. Assim, com base na
isotopia de contraste, trabalhar-se-4 a compreensdo da
leitura partindo de competéncias linguisticas com base em
estruturas de negacdo, gradacdo e intensidade aliadas a
compreensdo do mundo e aos contrastes que existem na forma
como olhamos para o mundo e nos esteredtipos gue vamos

criando.

Ao nivel das competéncias literéarias, num primeiro
momento, serdo abordadas as componentes da narrativa verbal
e pictdérica bem como as possibilidades interartisticas
suscitadas por este album concreto, sem ignorar o efeito de

estranhamento que ele provoca.
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Num segundo momento, seguir-se-4 a apresentacdo de uma
grelha para orientacdo de andlise / leitura de um &lbum

narrativo.
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Simpésio 4: Competéncias 1linguisticas

para o ensino de conteudos matematicos

Coordenadoras: Celda Morgado ESE/PP; inED;
CLUP

Cliudia Maia-Lima ESE/PP; inED

Valorizar a articulacdo entre &reas do saber na
formacdo cientifica do Educador e do Professor dos 1.° e
2.° CEB e, consequentemente, contribuir para préaticas
educativas capazes de promover o desenvolvimento de
competéncias linguisticas significativas, o pensamento e o
raciocinio e a compreensdo de contetdos de matemdtica séao

alguns dos objetivos deste simpédsio.

A articulacdo entre a Lingua Materna e a Matematica
assume, neste simpbdsio, grande relevo com a apresentacdo de
fundamentos tedéricos, de trabalhos praticos e de projetos
que envolvem o desenvolvimento de competéncias e de

conhecimentos de ambas as areas.
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Quando a solugdo de problemas pode estar também na

relagcdo entre as palavras

Angela Ferreira ESE/PP
Joana Faria ESE/PP
Jodo Perry ESE/PP
Celda Morgado ESE/PP; CLUP; inED

O conhecimento linguistico e o uso da linguagem s&o
em si mesmos processos complexos, que requerem a
aprendizagem e o desenvolvimento de determinadas
competéncias linguisticas e pragmaticas, recrutando um
conjunto muito wvariado de instrumentos e regras de
funcionamento e de uso (Faria, 2003). Neste ambito, podemos
afirmar que os nomes sdo uma classe de palavras nuclear
quer na linguagem verbal, independentemente das suas
modalidades oral e escrita, quer na estruturacao do
pensamento, pelo potencial gque tém de referenciacdo e de
coesdo textual e discursiva endo e exofdérica (Duarte, 2003;
Duarte, & Oliveira, 2003).

Nesta comunicacéo, pretendemos, por um lado,
evidenciar a influéncia dos nomes e das suas relacbes
semdnticas na compreensdo dos enunciados de problemas
verbais e problematizar as propriedades das subclasses dos
nomes (comuns e comuns coletivos) e a sua relevancia na
compreensao dos enunciados verbais dos problemas
matematicos; e, por outro, valorizar o conhecimento
linguistico do professor de 1.° Ciclo do Ensino Béasico e
promover a transversalidade da lingua materna no ensino nas
diferentes &reas cientificas neste Ciclo e, em particular,

na aprendizagem de conteldos de Matematica.
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Para cumprir os objetivos antes expostos, faremos uma
contextualizacdo tedrica sobre as propriedades do nome, as
suas subclasses e as relacdes semdnticas que se podem
estabelecer entre as expressdes nominais (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhé&es, 2015) e que contribuem fortemente para
a compreensdo do mundo e, assim, inevitavelmente para a
compreensdo dos problemas verbais (Correia, 2003), que séao
instrumento e contetdo de ensino no Curriculo da Matemética
ao longo de, pelo menos, o 1.° CEB (Bivar, Grosso,

Oliveira, & Timdéteo, 2013).
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Entre a linguagem verbal e a linguagem matematica:
promogcdo de competéncias linguisticas e de

compreensdo matematica

Clédudia Maia-Lima ESE/PP; inED
Celda Morgado ESE/PP; CLUP; inED
E inegéavel a relevéancia do desenvolvimento

linguisticos e o dominio da compreensdo verbal para a
compreensdo na Leitura (Viana et al, 2010) e o raciocinio
matematico (Ulu, 2017). Nesta segunda apresentacdo do
simpésio evidenciaremos algumas praticas de articulacéo
entre compreensdo na Leitura, conhecimento linguistico e o
desenvolvimento de noc¢des e conceitos matemdticos para os
diferentes niveis de ensino. Em algumas destas praticas,
apresentaremos, algumas obras de leitura gque podem ser
trabalhadas quer na Educacdo de Infancia, gquer ao longo dos
1.° e 2.° CEB. Para além disso, tentaremos realcar a
importéncia da escrita como uma parte significativa do
desenvolvimento cognitivo e afetivo que torna as
aprendizagens em matemadtica mais significativas (Martinez &

Martinez, 2001).
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Desenvolvimento de competéncias de compreensédo e

aprendizagem de conteudos de matematica: trajetos

e pontes
Celda Morgado ESE/PP; CLUP; inED
Clédudia Maia-Lima ESE/PP; inED

A  promogdo e o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, por um lado, e a compreensdo e o raciocinio
matematicos, por outro, podem, numa articulacdo necessaria
e desejéavel, contribuir para melhorar os niveis de sucesso
dos estudantes em ambas as areas do saber. Sabemos, pelos
resultados do PISA 2015, que os niveis de sucesso na
Literacia de Leitura e na Literacia Matematica estdo abaixo
do esperado e qgque se encontram dependentes (Mardco,
Goncalves, Lourenco, & Mendes, 2016), dados os efeitos que
tém sido notados nas investigagdes que relacionam a
compreensdo na leitura com as estratégias de resolucdo de
problemas verbais (e.g., Correia, 2003; Osterholm, 2006;
Ulu, 2017).

Apbs a abertura do simpdsio, faremos um paralelo
entre a tipologia narrativa e a estrutura textual dos
problemas verbais (proposta de Gerofsky, 1996, reformulada
por Bairac, 2008), mostrando, ainda, a complexidade que
determinadas estruturas linguisticas, a sua sintaxe e as
miltiplas relacdes semdnticas que se podem estabelecer
entre o0s nomes podem acrescentar aos problemas verbais de

matematica (Baptista, no prelo; Choupina, no prelo).
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A reflexao linguistica e
metalinguistica na aprendizagem (da

escrita) pela leitura

Fausto Caels ESECS/IPL; CELGA-ILTEC

Luis Barbeiro ESECS/IPL; CELGA-ILTEC

Carlos CGouveia FL/UL;CELGA-ILTEC

Esta oficina incide sobre a Pedagogia de Género da
Escola de Sydney e foca, em especifico, as estratégias
metatextuais e metalinguisticas propostas pelo Programa Ler
para Aprender. O Programa, inicialmente desenvolvido no
contexto australiano (Reading to Learn;
https://www.readingtolearn.com.au), ¢é atualmente adotado
numa diversidade de paises, permitindo acelerar o)
desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita,
tanto no trabalho com textos ficcionais, como com textos

factuais.

A oficina, gue entrecruza momentos expositivos com a
apresentacdo de exemplos e a exploracdo de conceitos e
estratégias pelos préprios participantes, compreende trés

partes principais.

A primeira parte oferece uma breve introducdo aos
fundamentos tedéricos do Programa, abordando, por um lado, o
modelo de Y“texto e contexto” da Escola de Sydney e, por
outro, o0s principios de “scaffolding” e “empoderamento
social”, informados pelos trabalhos de Vygostsky e de

Bernstein.
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A segunda parte visa a identificacdo e demonstracéo
do “Ciclo de ensino-aprendizagem” do Programa, dando
particular atencéo a forma como as competéncias
metatextuais e metalinguisticas podem ser trabalhadas por
meio das diferentes estratégias ou momentos do ciclo.
Discutir-se-4 a exploracgdo de conhecimentos metatextuais no
admbito da Preparacdo para a Leitura, da Leitura Global e da
Leitura Paragrafo, abordando aspetos como o propdsito
sociocomunicativo do texto, o seu contexto de uso, o
conhecimento prévio e, ainda, a organizacdo do texto em
blocos informativos, aqui tecnicizados como etapas e fases
discursivas. 0 ensino e treino dos conhecimentos
metalinguisticos, por seu turno, serdo discutidos a
propdésito das estratégias de Leitura Detalhada e de
Reescrita Conjunta, que visam a desconstrucéao e
reconstrucdo da informacdo ao nivel da oracdo e da frase.
Este trabalho, como se demonstrard, beneficia do emprego de
etiquetas lexicogramaticais tradicionais, referentes, por
exemplo, as classes gramaticais, mas também da introducéo
de outras etiquetas, de base semdntica, focadas na funcéo
desempenhada pelos diferentes constituintes oracionais na

representacdo e organizacdo da informacéo.

Na terceira e Gultima parte da oficina, 0s
participantes sdo convidados a ensaiar algumas destas
estratégias, planificando e executando, sob a orientacéo
dos formadores, um conjunto de tarefas de leitura e de

(re)escrita de textos escolares.

Palavras-chave: consciéncia linguistica; consciéncia
metalinguistica; consciéncia metatextual; ©pedagogia de

género; Ler para Aprender.
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A transversalidade da lingua materna

Moderador: José Antdédnio Costa ESE|PP; inED; CLUP
Oradores Otilia Sousa ESE/ PL; UIDEF
convidados:

Filomena Viegas APP

Pedro Balaus ESE/IPC

O facto de a 1lingua materna surgir associada ao
ensino nas disciplinas de lingua, mas também em todas as
outras areas disciplinares tem sido assinalado na
investigacdo linguistica desde finais da década de 80 do
século passado (Fonseca, 1994), percorrendo os documentos
reguladores do ensino da lingua (Reis, 2009) e as préaticas

educativas nos diversos niveis.

Nesta mesa-redonda sobre a transversalidade da lingua
materna, pretendemos promover o debate a volta desta
tematica, equacionando aspetos como: a transversalidade da
lingua materna no curriculo; a transversalidade da lingua
materna e a formacdo de professores; o ensino da lingua
materna e a sua relacdo com o ensino de outras Aareas
disciplinares. Estaremos, em particular, a pensar a
temadtica considerando o ensino de Portugués, nos seus
varios dominios, e o ensino em Portugués (Sa, 2015) no

didlogo com outras areas.
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Uma espiral de aprendizagens em torno

do caracol

Cladudia Almeida ESE/PP
Filipa Santos ESE/PP
Ligia Nogueira ESE/PP
Cladudia Maia-Lima ESE/PP; inED
Angela Couto ESE/PP; inED

A linguagem, enquanto “veiculo de comunicacdo e de
acesso ao conhecimento sobre o mundo e sobre a vida pessoal
e social” (Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008, p. 7), assume uma
relevadncia inquestionédvel. Considerando a crianca, desde o
nascimento, um ser competente, com agéncia e direitos, a
educacdo em creche deve proporcionar oportunidades para a
sua expressdo individual e para a apropriacdo gradual das

diversas linguagens.

Este projeto foi desenvolvido com um grupo de
criancas com idades compreendidas entre os 24 e os 36 meses
que, a dado momento, se deparou com um animal desconhecido:
o caracol. Esta descoberta despertou a curiosidade de uma
crianca, rapidamente estendida aos seus pares, iniciando-se
uma espiral de experiéncias em torno do elemento caracol,
envolvendo diversas &reas do conhecimento, numa abordagem
que se pretendeu holistica e significativa, na gqual se
exploraram a comunicacdo, a linguagem e a matemdtica
emergentes na primeira inféncia (Alsina, 2015; Baroody,
2002) .
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Mais especificamente, o adulto promoveu o
desenvolvimento da comunicacdo verbal e da consciéncia
linguistica, usufruindo dos momentos de interacéo
comunicativa, nomeadamente das situacdes esponténeas
surgidas em pequeno e grande grupo, para criar um ambiente
linguisticamente estimulante (Sim-Sim, Silva, & Nunes,
2008) . No dominio da matematica, foi explorada sobretudo a
componente de geometria e medida, em particular a
orientacgcdo espacial, nog¢des topoldgicas, algumas formas
geométricas e a nocgdo de tempo. Neste sentido, propds-se a
exploracdo de diferentes tipos de representacdes e
procurou-se enriquecer o ambiente pedagdgico, privilegiando
o exterior, com elementos estimuladores da exploracdo
livre, de modo a proporcionar a <crianca multiplas
oportunidades de examinar e sentir, com o prdéprio corpo, O

espaco e os objetos nele existentes.

O trajeto assumiu caracteristicas de uma metodologia
de investigacdo-acéao, baseando-se numa documentacao
pedagdgica que incluiu diversas fontes, entre as quais a
Escala de Observacao do Bem-Estar e Envolvimento
desenvolvida por Laevers (1994) e tendo como referéncia as
experiéncias-chave do modelo HighScope (Post, & Hohmann,
2011). O projeto desenvolveu-se a partir das descobertas,
das reacdes espontdneas e dos interesses das criancas, bem
como do contributo dos familiares, tendo existido um
alimentar mutuo entre os processos de desenvolvimento da

linguagem e do pensamento matemdtico.

Palavras-chave: Creche; Lingua Materna; Matematica;

Literatura Infantil.
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Comentarios metalinguisticos na escrita
colaborativa: dominios e conhecimento

em relevo nos alunos do ensino basico

Luis Barbeiro ESECS/IPL; CELGA-ILTEC

A escrita ativa a tomada de deciséo entre
possibilidades de formulacdo, gque ndo subsistem no produto,
mas que se revelam quando se observa o processo (Barbeiro,
2001). O afastamento de formulacdes ndo se deve apenas ao
cuidado em afastar incorrecdes, mas resulta da geracdo de
uma pluralidade de alternativas. Para a decisdo, o sujeito
procede a escolhas, que podem ser conscientes e
fundamentadas. O propdésito desta comunicagcdo € analisar a
manifestacdo consciente da componente de fundamentacdo, no
dmbito do processo de escrita, em diferentes niveis de

escolaridade do ensino béasico (2.°, 4.°, 6.° e 8.° anos).

Para se ter acesso, numa tarefa real, a explicitacéo
das escolhas e argumentos, no decorrer do processo de
escrita, recorreu-se a escrita colaborativa (Sturm, 2016),
em 1interacdo direta e reativa (Lowry et al., 2004).
Procedeu-se ao registo da interacdo entre os participantes,
organizados em grupos de trés elementos para a escrita de
um relato. Realizou-se o levantamento, na transcricdo da
interacédo, dos comentarios metalinguisticos e efetuou-se a
respetiva anadlise. Nesta, consideraram-se os dominios sobre
que incidem e os conhecimentos gue expressam qgquanto as
caracteristicas linguistico-textuais que orientam a
construcdo do texto. Os resultados mostram um aumento do
numero de comentdrios, com o nivel de escolaridade, a
acompanhar o préprio aumento da extensdo dos textos,
revelando o papel desempenhado por esta dimenséo.
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Em relacdo aos dominios, os comentdrios cobrem quer o campo
de contetdo, quer o campo linguistico (nos seus diversos
niveis de organizacédo). No grupo de escolaridade mais baixo
(2.° ano), as questdes formais, designadamente as relativas
a caligrafia e ortografia tém um peso proporcional maior. A
progressdo, nos anos seguintes, vali no sentido de os
comentarios se focarem noutros dominios, fazendo emergir
escolhas de contetdo e de retdrica (linguistico-textuais) e
alcancando maior profundidade na discussdo. Os critérios
mobilizados fazem sobressair a relevancia para o texto e o

investimento na prépria linguagem.

As implicacdes remetem para a consideragdo na acéo
pedagdgica deste tipo de comentdrios e das representacgdes
que revelam, por exemplo, alargando a escrita conjunta ao
professor (Rose, 2018), para que possa refletir com os

alunos acerca das escolhas entre as formulacdes propostas.

Palavras-chave: consciéncia metalinguistica; escritay;
processo de escrita; escrita colaborativa; desenvolvimento

da escrita.
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Conhecimento para ensinar gramatica -
um estudo ao nivel da planificacgéao

pedagdégica

Gabriela Barbosa ESE/IPVC

A natureza e a profundidade do conhecimento que o
professor tem sobre os contetdos gque ensina e o modo como
os planifica e transfere didaticamente para a sala de aula
constituem dimensdes do seu conhecimento profissional. A
literatura relaciona esse corpo de conhecimento com a
capacidade para criar ambientes eficazes de ensino
(Schachter, 2017; Shulman, 1987). Ao nivel da aprendizagem
da lingua, o conhecimento cientifico e pedagdgico dos
professores relacionado com o0s processos envolvidos na
leitura, escrita e educacdo linguistica sdo condicdes para
assegurar uma aprendizagem de qualidade nos alunos dos
primeiros anos escolares (Piasta, Connor, Fishman, &
Morrison, 2009; Spear-Swerling, & Cheesman, 2012). Com
estes pressupostos, no contexto portugués, investe-se na
qualidade da formacdo inicial de professores do 1.° ciclo
do ensino basico, integrando nos planos de estudo unidades
curriculares de linguistica, didatica da lingua e iniciacéo
a préatica profissional. Nesta ultima etapa formativa o
professor estagidrio (PE) tem oportunidade de pensar a
pratica pedagdgica, planificando e implementando aulas de

Portugués para contextos reais de ensino.

Face ao exposto, apresenta-se um estudo cujo objetivo
é perceber o potencial da planificacdo escrita enquanto
instrumento para identificar e caracterizar o conhecimento
dos PE para o ensino da gramdtica. O estudo enquadra-se

numa metodologia de investigacéo qualitativa e
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interpretativa com base na andlise de contetdo (Bardin,
1997). Tomando como referéncia o modelo tedrico de Shulman
(1987) e os objetivos definidos para o estudo definiram-se
a partida quatro categorias de analise, a saber:
conhecimento gramatical, conhecimento curricular, e o
conhecimento didatico sobre o ensino da gramatica; estas
categorias foram na etapa de analise especificadas em
diferentes subcategorias. Para tratamento dos dados foi
usado o software webQDA (versdo 3.0). Através das suas
ferramentas de codificacdo e matrizes procuramos encontrar
regularidades e relacdes entre categorias e subcategorias.
Analisaram-se ©planificacdes de 42 PF, a frequentar
mestrados profissionalizantes em Educacéo, que se
encontravam a realizar pratica de ensino supervisionada em

turmas de 3.° e 4.° anos do 1.° CEB.

Os resultados mostram qgque ao nivel do conhecimento
curricular, os PE formulam os objetivos de aprendizagem da
gramatica em consonéncia com o programa oficial,
percebendo-se, para além disso, coeréncia entre o descritor
e o conteudo selecionado. Relativamente ao conhecimento
pedagdgico do conteudo gramatical, infere-se a partir da
narrativa do planeamento da exploracdo didatica dois modos
diferentes de pensar o ensino da gramdtica: um mais
questionador, com interacdo dos alunos na observacdo dos
dados e na formulacdo das generalizagdes; e outro mais
focado no professor, de explicitacdo do contetdo e treino.
Apesar de o estudo estar ainda em fase de desenvolvimento,
os resultados preliminares apontam para a pertinéncia do
instrumento “planificacdo-escrita” para discutir o

conhecimento dos PE para o ensino da gramatica.

Palavras- chave: conhecimento profissional; graméatica;

planificacdo; professor-estagiario.

66



Referéncias bibliogréaficas

Bardin, L. (1977). Andlise de contetudo. S&do Paulo: Edicdes

70. Livraria Martins Fontes.

Piasta S. B., Park, S., Farley, K. S., Justice, L. M, &
O'Connell, A. A. (2019) Early childhood educators
‘knowledge about Ilanguage and literacy: Associations

with practice and children's learning. Dyslexia, 1-16

Piasta, S. B., Connor, C. M., Fishman, B. J., & Morrison,

F. J. (2009) . Teachers' knowledge of literacy
concepts, classroom practices, and student reading
growth. Journal of Poverty, 13(3), 224-248.
Schachter, R. E. (2017) . Early Childhood Teachers’
Pedagogical Reasoning About How Children Learn During
Language and Literacy Instruction. International
Journal of Early Childhood, 49 (1), 95-111.

doi:10.1007/s13158-017-0179-3

Shulman, L. (1987). Knowledge and Teaching: Foundations of
the New Reform. Harvard Educational Review, 57(1), 1-
23. doi:10.17763/haer.57.1.3463w79r56455411

Spear-Swerling, L., & Cheesman, E. (2012) . Teachers’
knowledge base for implementing response-to-
intervention models in reading. Reading and Writing,
25(7), 1691-1723. doi:10.1007/s11145-011-9338-3

67



Uma manta com retalhos para tecer

aprendizagens interdisciplinares

Anabela Fardilha ESE/PP
Diana Rodrigues ESE/PP
Ligia Nogueira ESE/PP
Claudia Maia -Lima ESE/PP; inED
Angela Couto ESE/PP; inED

Desde © nascimento a crianca é dotada de agéncia e
competéncia, sendo o seu desenvolvimento resultado da
interacdo entre a maturacéo fisica e as vivéncias
decorrentes do seu ambiente fisico e social (Silva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016). A educacdo em creche deve
nortear-se pela valorizacdo da escuta e da participacdo da
crianca, principios associados ao reconhecimento da sua
capacidade para explorar, comunicar e construir
significados sobre o mundo (Oliveira-Formosinho, & Aratjo,
2013) . As competéncias comunicativas desenvolvem-se pela
interacdo com pares e adultos, sendo a comunicacdo oral um
veiculo que despoleta, entre outros, o desenvolvimento do
pensamento matemdtico (Castro, & Rodrigues, 2008), o qual
emerge do ato de brincar e da curiosidade natural com que a
crianca explora, manipula e experimenta os elementos do seu

meio envolvente (Alsina, 2015).
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Partindo da literatura infantil, desenvolveu-se um
projeto com um grupo de criancas de idades compreendidas
entre dois e trés anos. Analogamente ao conto explorado, em
que cada retalho da manta da avd constituiu mote para a
narracdo de uma histdéria, adultos e criancas “teceram” um
trajeto de aprendizagens que se pretendeu coerente,
consistente e significativo. Neste percurso, trabalharam-
se diferentes aspetos do desenvolvimento linguistico da
crianca, nomeadamente a comunicacdo oral e a consciéncia
linguistica, bem como a sensibilizacdo para a funcdo da
linguagem escrita e para o prazer da leitura.
Concomitantemente foram desenvolvidas atividades promotoras
da apropriacdo dos primeiros conceitos de quantidade e de
numero, assim como de compreensdo do espaco (Post, &
Hohmann, 2011).

A acdo pedagdbgica foi desenvolvida segundo numa
metodologia de investigacdo-acdo, beneficiando da anédlise
reflexiva de toda a documentacdo pedagdgica recolhida no
contexto. Neste processo, a observacgdo da crianca, aliada a
escuta e a negociacéao (Oliveira-Formosinho, 2007),
constituiu uma pedra angular da atuacdo do adulto que,
respeitando a abordagem sensoriomotora da crianca,
priorizou a criagcdo de um “contexto espaciomaterial seguro,
confortdvel e pedagogicamente denso” (Araujo, 2017, p.
107) .

Desta forma, evidenciou-se o potencial da literatura
infantil enquanto recurso pedagdgico que, para além de
permitir a exploragdo de aspetos culturais, sociais,
afetivos, entre outros, ofereceu contextos significativos

de articulacdo entre as diferentes &reas do conhecimento.

Palavras-chave: Linguagem oral; Matemdtica; Literatura

infantil; Creche; Aprendizagem.
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Comunicacdo e arte vividas entre

contextos educativos

Catarina Faria ESE/PP
Cristiana Pinto ESE/PP
Margarida-Marta ESE/PP
Paula Quadros-Flores ESE/PP

A comunicacdo oral e escrita é o veiculo promotor do
desenvolvimento da crianca, do profissional e da sociedade,
pois a comunicacdo constitui-se como fator fundamental da

nossa vivéncia.

Nesta comunicacéo pretende-se evidenciar a
importédncia da articulacdo de saberes numa projecéo
vertical e horizontal de <construcdo de competéncias.
Privilegia-se neste estudo de caso, cujo conhecimento foi
extraido da realidade numa perspetiva interpretativa e
construtivista (Meirinhos, & Osdério, 2010), uma préatica
pedagdégica realizada no A&mbito da Pratica Educativa
Supervisionada que envolveu a Educacdo Pré- Escolar e o
Ensino do 1.° CEB. Considerou-se a observacdo direta
das docentes estagiarias e as suas reflexdes (narrativas) e

diadarios com evidéncias sobre a préatica.

As vivéncias nos dois contextos educativos permitiram
construir uma visdo de continuidade educativa, ao mesmo
tempo que se encorpavam as diversas formas de expressdo
pela arte: leitura de histérias/textos, de poesias, de
rimas, producdes artisticas e musica e, ainda, uma visdo de
pensamento contemporéneo que estimula uma formacao
integral, compreensiva e analitica do mundo em que vivemos

de forma interativa com os outros.
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O grau de articulacédo de saberes e de complexidade das
vivéncias foil progressivo, respeitando os interesses e o
desenvolvimento de cada um e do grupo de criancas. Na EPE
privilegiou-se a expressdo pela arte ao desenvolver
atividades associadas a dicotomia luz/escuriddo - 1light
painting - onde as criancas desenham com luz no ar e,
também, exploraram o carvdo como modo de escrita,
despertando expressdes corporais e de comunicacdo oral,
acompanhadas de audicdo e interpretacdo de musicas de
Sergei Prokofiev. No 1.° CEB privilegiou-se a arte de
comunicar a cultura utilizando a voz, a escrita e a imagem
no contexto da escola e, de forma sincrona, num contexto

internacional.

As praticas educativas proporcionaram um aumento e
enriquecimento de vocabuldrio e de culturas, de saberes, de
saberes fazer e quer saber e fazer acontecer, capacidades e

atitudes tdo importante no ato pedagdgico.

Palavras-chave: Préaticas educativas, articulacéo de

saberes, Educacdo Pré- Escolar, 1.° CEB
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Géneros (e tipos) textuais:
concetualizagdes do 1.° e 2.° Ciclos do

Ensino Basico

Paula Cristina Cinza Santos Ferreira ESECS/IPL

Noémia Jorge CLUNL

Os géneros de texto tém tido uma importéncia
crescente nos documentos curriculares gque regem o ensino do
Portugués. No entanto, Sa0 escassos 0s estudos que
demonstram até que ponto os diferentes géneros de texto
ensinados sédo efetivamente aprendidos por parte dos alunos
do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Basico. Com que formatos
textuais os alunos destes ciclos de escolaridade estdo mais
aptos trabalhar - tipos ou géneros de textos? 0s alunos
possuem conhecimento (meta)linguistico sobre tipos e

géneros ou produzem-nos “intuitivamente”?

Com o objetivo refletir sobre tais questdes,
pretende-se, nesta comunicacéo, dar a conhecer as
concetualizacdes que o0s estudantes do 1.° e do 2.° ciclos
de Ensino Béasico tém dos diferentes géneros de texto -
modelos adotados pelos textos e adaptados de acordo
com as circunstancias em que sdo produzidos (Bronckart,
1997) - e tipos de texto (estruturas textuais fixas -
nomeadamente narrativa, descritiva, dialogal, explicativa,

argumentativa - Adam, 1992).
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Para o efeito constituiu-se um corpus com cerca de cem

(o)

textos, produzidos por alunos (do 2.° ao 6. ano), na
primeira semana de aulas do ano letivo 2019-2020. As
produgcdes escritas foram solicitadas por um enunciado

instrucional (cf. Anexo 1).

Engquadrada concetual e metodologicamente pelo
Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1997; Broncart
2008) e tendo como foco a infraestrutura geral dos textos,
a anadlise textual apresentou um cunho qualitativo e
interpretativo. Duas foram as conclusdes preliminares a que
se chegou: 1I) grande parte dos alunos elegeu o texto
narrativo como formato a produzir, estruturando-o
satisfatoriamente em trés partes (situacao inicial,
peripécias, desfecho), atitude que se deverd quer a
preponderdncia que os “textos narrativos naturais” assumem
“na interacdo da vida gquotidiana e normal” (Aguiar e Silva,
1996, p. 598) e nas praticas de produgcdo escrita em
contexto escolar, quer ao destaque que é dado ao contacto
com “textos narrativos literédrios” (ibidem) no seio da
instituicéo familiar e escolar; I1) alguns alunos
privilegiaram a producdo de géneros de texto, nao
revelando, no entanto, um desempenho tdo satisfatédrio
quanto os primeiros. Isto leva-nos a concluir, na esteira
de Coutinho (2013, 2019) ou de Miranda (2015), que, se ha
géneros cuja apropriacdo se faz informalmente, outros ha

que exigem um estudo formal e sistematizado.

Em suma, a andlise do corpus revelou-nos que O género
textual enquanto ferramenta de comunicacdo ndo ¢é ainda
suficientemente valorizado (ao contrario do tipo de texto),
facto que se reflete nas lacunas estruturais relativamente
a uma estrutura-modelo desejada. Daqui se conclui gue ha
ainda um longo caminho a percorrer para que haja um efetivo
dominio dos géneros de texto.

74
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conhecimento (meta)linguistico.

Referéncias bibliogréaficas

Adam, J.-M. 1992. Les textes: types et prototypes. Récit,
description, argumentation, explication et dialogue.

Paris: Nathan.

Aguiar e Silva, V. (1996). Teoria da Literatura. Coimbra:
Almedina.
Bronckart, J.-P. 1997. Activité langagiere, texts

et discours. Pour un 1interactionisme socio-discursif.

Lausanne: Delachaux et Niestlé.

Bronckart, J.-P. 2008a. “Genre de textes, types de
discours, et “degrés” de langue”. Texto! [En 1ligne],
Dialogues et débats, XITII(1l). Disponivel em:
http://www.revuetexto.net/index.php?id=86 [Acedido a
12 de fevereiro de 2014]

Coutinho, A. (2013). O desenvolvimento da escrita na
perspetiva do Interacionismo Sociodiscursivo. In L. A.
Pereira; I. Cardoso (coord.), Reflexdo sobre a

escrita. O ensino de diferentes géneros de textos (17-

31). Aveiro: Universidade de Aveiro.
Coutinho, A. (2019) . Sobre géneros de texto. In A.
Coutinho, & N. Jorge (coord.),Ensinar géneros de

texto: Conteudos, estratégias e materiais [em linhal.

75


http://www.revuetexto.net/index.php?id=86

Anexo 1

@ Observa a concha que a professora colocou em cima da mesa.

@ nspirando-te na concha, escreve um texto a tua escolha. Podes produzir:

— um texto narrativo uma receita de culinaria

— uma descricao um texto de enciclopédia
um texto de opinido uma definicdo de dicionario
uma noticia um guia turistico

| uma carta

—> Assinala com X o texto que pretendes escrever.

- Escreve, agora, o teu texto.
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Contributo para o estudo do desempenho
linguistico de alunos dos 3.° e 4.°
anos na expressao de nexos de

causalidade/explicacdo em portugués

Maria do Céu Fonseca Universidade de Evora

Joaquina Maria dos Santos Rodrigues Escolas de Soure

Egas da Cruz

O trabalho que se pretende apresentar é parte de um
estudo em curso em que participam 209 alunos dos 3.° e 4.°
anos de escolaridade de escolas do distrito de Coimbra,
avaliados gquanto ao seu desempenho linguistico na producéo
de frases complexas em lingua materna. O conhecimento
(meta) linguistico visado em tal estudo e na presente
proposta de trabalho respeita a consciéncia sintética
(Duarte 2010: 14) de alunos da faixa etaria entre 8-10 anos
na expressdo de uma das relagdes ldégicas mais comuns das
experiéncias humanas, gque é o nexo causa-efeito (Lopes
1971, p. 6). Muito embora a tematica da coordenacdo e da
subordinacdo adverbial causal n&o constitua matéria do
curriculo do 1.° ciclo do ensino basico, ela estd presente
em todos os contetdos dos 3.° e 4.° anos que visam a
producdo escrita e estratégias de argumentacdo textual.
Sabendo-se que a crianga usa espontaneamente a conjuncao
porque desde os dois anos de idade, aproximadamente (Costa,
Alexandre, Santos, & Soares 2008,p. 134), importa analisar
os usos refletidos que alunos da idade escolar aqui
prevista fazem de conetores tais como, porque, pois e até
por para exprimir nexos de causalidade/explicacdo, e a sua

consciencializacdo das diferencas que possuem tais unidades
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gramaticais na marcacdo de relacdes parataticas e de
dependéncia entre segmentos da frase. Os dados do estudo em
curso mencionado permitirdo fazer uma avaliagdo provisodria
do desempenho destes wusos refletidos, e contribuir com
dados tedricos e metodoldgicos do funcionalismo linguistico
francés e espanhol para o Jj& amplo elenco bibliografico

sobre o assunto em diversas linguas.

Neste quadro tedrico (Martinet 1985), conceitos
operatédrios como os de enunciado minimo, expanséo,
determinacdo s&o pertinentes para a descricdo do fendmeno
da subordinacdo em geral, 1isto ¢, independentemente dos
contetdos de tempo, fim, condig¢do, causa, etc. Por outro
lado, a expressdo da causa em particular (na sua
pluralidade de significados) pode ser concebida ao nivel de
uma macrofuncéo (Hernandez Alonso, 1996), de tipo
periférico, <cuja forma apresenta marcas prepositivas e

conjuncionais de valor causal.

Palavras-chave: sintaxe; subordinacdo causal; parataxe;

linguistica funcional; 1.° CEB.
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O projeto de leitura: um contributo
escolar (relevante) para a educagéo

(literaria) ao longo da wvida (?)

Jodo Gomes Universidade Catdlica
Portuguesa - FFCS

Jacques Silva Universidade Catdlica
Portuguesa - FFCS / UNL/CL

No dmbito do Sistema de Ensino portugués
contemporéneo, emerge a inferéncia empirica (uma vez que 0S
referenciais teoréticos e praxeoldgicos especificos sé&o
inexistentes) de que a concecdo e a operacionalizacédo da
componente programdtica designada Projeto de Leitura do
dominio programadtico denominado Educag¢do Literdria -
mormente de forma instituida do 3.° ao 12.° anos de
escolaridade - da disciplina de Portugués é objeto de uma
abordagem didética cujas ©praticas se encontram mais
proéximas dos propdsitos intradisciplinares escolares
imediatos do que do propdsito geral, que lhe é conferido de
modo primordial pelas apropriadas indicacdes programédticas,
de contribuir para a implantacdo de hédbitos de leitura de
textos literarios né&o apenas dentro, mas também fora do
espaco e do tempo escolares da disciplina de Portugués,

tanto no decorrer como para la da escolaridade obrigatéria.

Os resultados globais de um estudo de caso
didatoldégico (2018/2019), que assenta nas percecgdes de
aprendentes do Ensino Secundario, embora numa perspetiva de
explicita sequencialidade da dimenséo experiencial
respetiva, objeto de apreensdo no 3.° Ciclo do Ensino

Basico, evidenciam, por um lado, de modo primeiro e
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explicito, que as praticas escolares 1implantadas na
disciplina de Portugués ndo concorrem, na perspetiva dos
aprendentes, para que a componente de Projeto de Leitura
seja suscetivel de se constituir <como um contributo
potencialmente relevante para a Educac¢do (Literdaria) ao
Longo da Vida. Por outro lado, de modo subsidiario e
implicito, a verificacdo do contributo potencialmente
relevante da componente de Projeto de Leitura para a
Educacdo (Literdria) ao Longo da Vida exige, em funcédo da
interpretacdo da referida perspetiva dos aprendentes, a
adocdo de uma abordagem didatica que proceda a implantacéo,
durante a escolaridade obrigatédéria, de préaticas de ensino e
aprendizagem quer da disciplina de Portugués, quer de
disciplinas e/ou &reas disciplinares outras ndo apenas
especificamente direcionadas para o dquadro escolar, mas

também para o dominio societal n&o escolar.

Palavras-chave: Didatologia das Linguas-Culturas; Didéatica
do Portugués; Educacdo Literédria; Projeto de Leitura;

Leitura Literaria; Educacdo (Literaria) ao Longo da vida.
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“Poemas digitais”: relato de percurso

didatico interdisciplinar

Noémia de Jorge CLUNL

Nesta comunicacédo, pretende-se dar a conhecer um
projeto interdisciplinar realizado com uma turma de 5.° ano
de escolaridade, no ano letivo de 2018/2019, no ambito de
trés disciplinas: Portugués, Tecnologias da Informacdo e da

Comunicacédo, Metodologia de Projeto (oferta de escola).

Em termos metodoldégicos, o projeto assentou na nogao
de percurso diddtico, na medida em gque se tratou de um
“conjunto de atividades escolares organizadas, de forma
sistemdtica, em torno de um [..] agrupamento de textos com
caracteristicas semelhantes, privilegiando uma estreita
articulacdo entre gramidtica e texto, numa perspetiva dque
inclui né&do apenas a producdo, mas também a leitura (e
analise) de texto” (Jorge, 2018,p. 61). Concebido numa
l6égica de interdisciplinaridade, envolveu tarefas com vista
a fruicdo do texto poético e de <criacdoc de hébitos
leitores: leitura expressiva e compreensdo de poemas
variados; ilustracdo, gravacdo adudio e video de poemas (cf.
Chatton, 1993). Ao nivel da multimédia, foram planificadas
e produzidas animacgdes recorrendo a programas de edicdo de
imagem e som. Da articulacgdo destes dois tipos de
atividades resultou, como produto, um conjunto de trés

videos de animacdo, a que se deu o nome “Poemas digitais”.
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Para além de contribuir para o desenvolvimento da
literacia digital (familiarizagdo com as TIC), O percurso
didatico ndo sé habilitou os alunos a aceder “de modo
textualmente feliz, a um patrimdénio gnoseoldgico” (Galda, &
Beach, 2001, apud Azevedo, & Martins, 2011), como também
contribuiu para a aquisicdo de conhecimentos e capacidades
linguisticas - relativos, sobretudo, a prosddia, a
significagcdo lexical e aos instrumentos e operacgdes de
retdérica. Em uUltima analise, o percurso didatico pode ser
encarado como um exemplo possivel das (vantagens da)

articulacdo entre TIC, Literatura e Linguistica.

Palavras-chave: Percurso didético; interdisciplinaridade;

TIC; Literatura; Linguistica.
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Dos conhecimentos linguistico e
cientifico-pedagégico do professor aos
materiais didaticos no 1.° ciclo do

ensino basico: a categoria nominal

numero

Ana Sofia Lopes ESE/PP; USC

Celda Morgado ESE/PP; inED; CLUP
Isabel Fernandez Lbpez usc

No ensino da Lingua, a alta proficiéncia linguistica
e o consistente conhecimento cientifico-pedagdbgico do
professor assumem extrema relevéncia (Duarte, 2001;
Choupina, Baptista, & Costa, 2017). Este conhecimento é
crucial para a mobilizacédo e contextualizacéo de
estratégias e metodologias propicias ao progresso
linguistico dos alunos e para a escolha e a construcgdo de
materiais pedagdgicos adequados aos objetivos, aos

contextos e aos alunos (Brito, & Lopes, 2001).

Em concordéncia com o exposto, o presente trabalho
centrar-se-a na categoria nominal nuUmero. Primeiramente,
sublinhe-se que o nome, nucleo do Sintagma Nominal, ¢é uma
classe lexical universal as linguas do mundo e corresponde
a uma categoria 1linguistica caraterizadvel semanticamente
por possuir um potencial de referéncia, com uma funcgdo

designatdéria/nomeacdo (Brito, 2003).
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No Portugués, o nome desencadeia concordéncia de género e
de numero. Quanto ao numero, saliente-se que, no ensino do
Portugués, frequentemente, se encontram confusdes entre
numero (nog¢do gramatical) e quantidade (nogdo seméntica).
Assim, considerando que © numero corresponde a uma
propriedade formal do Portugués, mas ndo universal as
linguas (Corbett, 2000; Dryer, 2013), gque ndo raro esta
relacionada com a quantidade, mas a esta ndo se restringe,
e dgue possul como elemento de referéncia o nome, &
preponderante o enfoque nos mecanismos linguisticos que
expressam cada uma dagquelas nog¢des. O numero ¢é uma
categoria morfossinatica (Villalva, 2003, p. 927) que se
realiza  por flexédo nominal em  nomes e adjetivos
(presenca/auséncia de morfema <-s>, expressando dois
valores: singular e plural). No nome, ¢ “semanticamente
relevante, exprimindo uma oposigdo de cardinalidade”
(Villalva, 2008, p.163), enquanto no adjetivo ¢é apenas
marca morfossintdtica de estreita relacdo formal com o
nome, sendo que “o valor de numero associado aos adjectivos

é semanticamente irrelevante” (Villalva, 2008, p.116).

Assim, procedeu-se a analise qualitativa e
interpretativa de um manual escolar de Portugués do 1.° CEB
e do seu respetivo caderno de atividades. Por meio desta
andlise pretendeu-se averiguar de que modo a categoria
nominal numero é apresentada cientifica e pedagogicamente.
A par disto, realizou-se uma analise de contetdo dos
atuais documentos reguladores de ensino de Portugués no 1.°
CEB, de forma a perceber-se o ambito das propostas de
abordagem presentes no manual. Serdo os dados da analise
dos materiais pedagbdgicos e dos documentos norteadores do
ensino do Portugués que apresentaremos, antecedidos de uma
reflexdo cientifica acerca das nogdes de nUmero linguistico

e quantidade.

Palavras-chave: conhecimento linguistico; conhecimento
cientifico-pedagbdbgico; ensino da gramatica; nome; numero

formal e quantidade.
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Universidade e escola: transversalidade
entre lingua, linguistica e identidade

docente

André Luiz Gaspari Madureira U. Bahia (Brasil) /UA

Nesta proposta de comunicacdo se objetiva apresentar
alguns resultados referentes ao trabalho linguistico em sala
de aula, mediante a operacionalizacdo de um projeto
interdisciplinar fomentado no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de 1Iniciacdo a Docéncia (PIBID),

vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil.

Como forma de antecipar a relacdo de licenciandos em
Letras e em Pedagogia com a escola - bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) -, ©0 projeto interdisciplinar intitulado
“Linguistica e Praticas Pedagdbdgicas: o plano interdisciplinar
na potencializacdo do trabalho 1linguistico na Educacéo
Bésica”, implementado na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), promoveu acdes em conjunto entre docentes do Ensino
Bésico, professores universitadrios e discentes dos cursos em

questdo, com enfoque em atividades de cunho linguistico.

A partir de uma pesquisa-acéao, foram estruturadas
atividades de fonética e de fonologia, de modo a promover a
motivacdo dos alunos da Educacdo Infantil e do Ensino Bésico

para o estudo e a compreensdo desses fendmenos linguisticos.
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A abordagem <considerou aspetos articulatdérios de cunho
fonético-fonoldgico, como maneira de conscientizar a
distincdo entre fonemas e letras nos referentes ciclos
escolares. Como fundamentos tedricos, a pesquisa-agdo se
desenvolveu a partir dos preceitos pedagdgicos materializados
nos estudos de Noévoa (2013) ; bem como fundamentos
linguisticos provenientes das reflexdes de Possenti (2006),
Kleiman e Sepulveda (2014) e Cristéfaro Silva (2010).

As atividades foram desenvolvidas em duas turmas de
escolas parceiras do referido projeto interdisciplinar do
PIBID: uma de Educacdo Infantil e outra de Ensino Béasico. A
proposta contou com a elaboracdo de oficinas de fonética e
fonologia adequadas as caracteristicas de <cada turma,
mediante um plano didatico-pedagdbgico constituido em
articulacdo entre docentes da UNERB, das escolas parceiras e
de licenciandos de Letras e Pedagogia participantes do

projeto interdisciplinar em gquestéo.

Como resultados, a pesquisa-acgdo consolidou uma pratica
de apreciacdo de fatores linguisticos que transcende a
discussédo tedérica no plano metalinguistico, alcancgando a
percepcdo do prdéprio corpo enquanto objeto de andlise. Além
disso, o exercicio do fazer docente como uma atividade de
pesquisa, reflexdo e debate motivou os bolsistas de ID a
compreenderem o papel de condugdo do professor, indo de
encontro a ideia de acdo puramente reiterativa de praticas
automaticas e criando bases para a construgcdo de uma
identidade docente ativa, inovadora e conduzida pelo viés da

motivacéao.

Palavras-chave: Educacdo; Fonética; fonologia; Linguistica;
PIBID.
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Estratégias desenvolvidas para a
compreensao de problemas verbais
matematicos no 1.° CEB articulando as
fases do método de Polya com as

componentes da Leitura

Inés Monteiro ESE/PP
Celda Morgado ESE/PP; inED; CLUP
Daniela Mascarenhas ESE/PP

Nesta comunicacéao, apresentam-se as estratégias
desenvolvidas durante a fase de intervencdo de uma
investigacdo realizada com duas turmas de 4.° ano/l1.°CEB,
cujo enfoque incidiu na compreensdo de problemas verbais
por meio da articulagcdo do método de Polya com as

componentes de compreensdo na Leitura.

A resolucdo de problemas matemdticos é essencial no
ensino da Matematica, dado que possibilita que os alunos
verifiquem as potencialidades da Matemdtica no quotidiano
de cada cidaddo (Vale, & Pimenta, 2004). No entanto, é uma
tarefa que muitas vezes é de dificil compreensdo por parte
dos alunos, pois assume-se como uma area de desenvolvimento
com grande complexidade. Visto que estes problemas
matemadticos sdo expressos por enunciados verbais, o aluno
necessita de conhecimentos linguisticos para os interpretar
(Osterholm, 2006), sendo que as dificuldades de compreensio
patrocinam os baixos resultados nesta Area (Vale, &
Pimentel, 2004).
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Neste sentido, paralelamente a aplicacdo do método de
Polya, a resolucdo de problemas verbais envolve e
desenvolve componentes cognitivas implicadas na compreenséo

leitora.

No decorrer do estudo, realizaram-se, além do pré-
teste e do pds-teste (fases de observacdo e avaliacéo
respetivamente), quatro sessdes de trabalho que incidiram
no desenvolvimento de estratégias articuladas entre as
fases do método de Polya e as componentes cognitivas
envolvidas na compreensdo leitora (Monteiro, 2018). Assim
sendo, o0s elementos da amostra desenvolveram capacidades e
competéncias de compreensdo de um problema através de
quatro etapas articuladas: compreensao do
problema/compreensao literal; estabelecimento de um
plano/reorganizacdo; execucdo de um plano/compreensao
inferencial; e, por fim, verificacdo/compreensdo critica
(Polya, 1977; Viana et al., 2010). Na fase de intervencdao,
foram desenvolvidas varias estratégias (esquemas, destaque
no enunciado com cores e formas, registo paralelo de
variaveis, supressao no enunciado da informacdo
irrelevante, entre outras), sendo que as que mais foram
utilizadas pelos alunos da amostra na fase do pds-teste
foram o destaque no enunciado com cores e O registo

paralelo de variédveis.

Sabendo-se que o Portugués ¢é lingua materna nos
paises lusdéfonos e o veiculo de comunicacdo no ensino da
matematica, é primordial analisar, especificar e
compreender as relacgdes entre as duas 4&reas curriculares

envolvidas e as pontes que o professor de 1.° CEB deve

promover.
Palavras-chave: estratégias de resolucdo de problemas
verbais; dominio metalinguistico; competéncias de

compreensdo na Leitura; fases do método de Polya.
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Compreender a empatia na

transdisciplinaridade

Inés Pacheco ESE/PP
Carla Oliveira ESE/PP
Paula Flores ESE/PP
Darida Fernandes ESE/PP

Numa era de mudancgas fugazes e incertas olhar através
de si e dos outros é um desafio nas relagdes humanas que
conduz a mudanca para o bem social. Segundo Pink (2013) os
individuos de sucesso compreendem os desejos dos outros e
mostram interesse e preocupacdo, pois procuram objetivos
significativos que ddo sentido a wvida, <cruzam ideias
desconetadas, criam fronteiras na procura de oportunidades.
Estamos perante uma “Era empatica” (Pink, 2013) que
valoriza o relacionamento interpessoal, desenvolvendo novas
formas de estar, de olhar e de participar na sociedade
(Oliveira-Martins, 2017).

Nesse contexto, apresenta-se o desenho de uma préatica
educativa que envolveu uma abordagem metodoldgica integrada
que permitiu compreender melhor os fendmenos naturais e
sociais de forma holistica e contextualizada, constituindo
uma investigacdo da prépria pratica como estratégia de

formacdo e de construcdo da mesma (Ponte, 2004).
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A metodologia integrada que aqui se refere
constituiu-se na organizacdo de diferentes sessdes de
intervencéao no contexto. Nestas sessdes, foram
desenvolvidas atividades praticas e de articulacdo com as
areas de Estudo do Meio, Mateméatica, Portugués que
conduziram a criacdo dos diferentes elementos que
construiram o livro. Foi realizada no 1.° CEB, numa turma
de 4° ano de escolaridade. Procura-se analisar a
transdisciplinaridade, nomeadamente a construcédo de
conhecimentos curriculares pela observacdo participante da
professora estagidria, e o desenvolvimento de capacidades

empaticas e criativas envolvidas na construcdo de um livro.

Os resultados revelam que a) a transdisciplinaridade
é promotora de autotransformacdo, pois envolve uma nova
visdo e olhar sobre a experiéncia vivida; b) criar um livro
da turma baseado na resolucdo de problemas, mobilizando em
simultdneo capacidades criativas, estéticas e empaticas,
satisfaz os alunos, tendo efeito imediato nas relacdes,
pois ajuda a entender a vis&o e os valores do préximo; c) o
design da préatica promoveu aprendizagens significativas,

pluridisciplinares e contextuais.
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Potencialidades da abordagem “Made by

them to them” no ensino da 1lingua

materna
Paula Quadros-Flores ESE/PP
Altina Ramos UM

A contemporaneidade mostra que a sustentabilidade no
mundo atual impde o dominio de competéncias que respondam
aos desafios complexos da atualidade. Neste contexto,
realca-se a capacidade de mobilizacgdo de saberes
cientificos, didaticos, tecnoldgicos e psicossociais que
incluem atitudes, principios e valores em contextos
particulares onde os jovens que hoje estdo em formacdo tém
de atuar (OECD, 2005). No ambito da educacdo, para a
compreensdo critica do mundo, participacdo pessoal e
intervencdo social consciente e responsavel desenhou-se um
quadro de referéncia do perfil do aluno do século XXI
(Oliveira-Martins, 2017) com enfoque em competéncias de
pensamento critico, flexibilidade, empreendedorismo e
responsabilidade, entre outras. Caminha-se no sentido da
formacdo de um aluno com pensamento critico e criativo
(Jonassen, 2007), autdénomo, com atitudes empaticas e
colaborativas, empreendedor, resiliente e com
responsabilidade ética e moral. Este quadro mostra a
necessidade de promover outros modos de ensinar e aprender
a aprender para assim se poder desenvolver nos alunos

outros modos de pensar e de agir.
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Pretende-se apresentar um estudo de caso que envolve
praticas educativas sustentadas na abordagem “Made by them
to them”, desenvolvidas em c¢inco turmas do 1.° CEB, no
dmbito da lingua materna. O estudo incide em cinco
narrativas, sujeitas a anadlise tematica (Braun, & Clarke,
2006) . Desta analise emergiram trés grandes categorias.
Assim, verificou-se que Made by them to them: a) ativa
conhecimentos determinantes na construcdo de novos saberes
e articula-os de forma natural; Db) promove esforgos
pessoais e de grupo na conquista de melhores resultados, é
inclusivo; c¢) cria emocgdo no processo de aprendizagem, Ja

que gera envolvimento e reconhecimento de si e dos outros.

Pretende-se, ainda, durante a apresentacdo oral no
congresso, estimular a interagdo com o pUblico de modo a
criar um didlogo positivo e construtivo entre @ os
participantes do congresso no sentido de ampliar e discutir
a abordagem “Made by them to them” durante a comunicacéo
para uma possivel aplicacao em contexto real por
estudantes-estagidrios. Neste contexto, o estudo podera
contribuir para repensar processos e praticas com
implicagcdes tanto nos saberes dos participantes, como em

futuras préaticas por estudantes- estagiarios.

Palavras-chave: Pedagogia; Pratica Educativa; Tecnologia da

Informacdo e Comunicacgdo.
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A lexicultura na disciplina de
portugués (lingua-cultura materna e
lingua-cultura ndo materna) no ensino

basico em portugal

Jacques Silva Universidade Catdélica
Portuguesa-FFCS; UNL/CL

Marlene Silva e Silva Universidade Catdlica
Portuguesa-FFCS; UM

A Lexiculturologia, que tem por objeto a lexicultura,
ou seja, a cultura implicitamente inscrita no 1léxico,
procura contribuir para a emergéncia da concretizagdo do
principio de consubstancialidade da lingua e da cultura,
principio esse avancado e advogado pela Didatologia das
Linguas-Culturas (Galisson, 1999%a; Galisson, 199%9b; Silva,
& Silva e Silva, 2011) e adotado e desenvolvido pela
Linguistica em geral e a Lexicografia em particular
(Pruvost, 2005). A perspetiva lexiculturoldgica ainda né&o
marca presenca em termos extensivos e intensivos nas
dimensdes declarativas e procedurais de ensino-aprendizagem
do Portugués, enquanto lingua-cultura materna (perspetiva
intralinguistico-cultural ou intralexicultural) e lingua-
cultura ndo materna (perspetiva interlinguistico-cultural
ou interlexicultural), em contextos educacionais de indole
tanto endolingue e endocultural Como exolingue e
exocultural (Silva, & Silva e Silva, 2014; Silwva, 2015).
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A comunicacdo, que procede a reportagdo de casos
exemplares inscritos em investigagdes-acéo sobre a
abordagem didatoldégica da problematica da inclusédo da
dimens&do lexiculturoldédgica, mormente da denominada carga
cultural partilhada que se encontra implicitamente
depositada no léxico da lingua-cultura, no ambito das
referidas configuragdes educacionais da disciplina escolar
de Portugués, mormente nos trés ciclos do Ensino Basico,
tem por propdsito central evidenciar de modo comprovante a
relevancia, tanto essencial e teleoldgica como estrutural e
funcional, da lexicultura nos processos de ensino-
aprendizagem do Portugués correspondentes, uma vez Jque OS
resultados globais de estudos de caso executados no
decorrer da Ultima década indicam gque o0s aprendentes
manifestam uma melhor compreensdo da dimensdo cultural do
léxico sempre que os referidos processos de ensino-
aprendizagem consideram a dimenséo lexicultural do
Portugués, enquanto lingua-cultura materna e lingua-cultura

nao materna.

Palavras-chave: Didatologia das Linguas-Culturas; Didéatica
do Portugués; Lexiculturologia; Lexicultura; Lingua-

Cultura.
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Da inclusdo formal a incorporacgéao
didatica das tic nas disciplinas

escolares de lingua- cultura

Marlene Silva e Silva Universidade Catdlica
Portuguesa-FFCS; UM

Jacques Silva Universidade Catdélica
Portuguesa-FFCS; UNL/CL

No contexto educacional portugués, a crescente
implantacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC) nas dimensdes educativas de indole escolar, em geral,
e disciplinares respetivas, em particular, tem vindo a
suscitar a associacéo de ferramentas informaticas
correspondentes as atividades pedagdégicas e didaticas nas
Escolas. Contudo, no &ambito das disciplinas escolares de
Lingua-Cultura, as acdes de associacdo das ferramentas
informaticas ao exercicio dos atos disciplinares
correspondentes ainda ndo tem proporcionado a emergéncia
extensiva e intensiva de praticas de ensino- aprendizagem
no quadro das quais as TIC ndo se constituam apenas como um
suporte tecnoldgico, mais especificamente de natureza
informatica, de materiais didaticos, mas antes - e de modo
prioritario - como um recurso didatico tanto essencial e
teleoldbgico como estrutural e funcionalmente incorporado no
processo de ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes

declarativa e procedural, das referidas disciplinas.
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A comunicacdo, que procede a reportagdo de casos
exemplares 1inscritos em investigacdes-acgdo didatoldgicas
sobre a problematica ndo apenas da inclusdo formal, mas
também - e sobretudo - da incorporacdo didatica das TIC no
quadro das disciplinas escolares de Lingua-Cultura, do
primeiro ao décimo segundo ano de escolaridade do sistema
educativo nacional, tem por propdsito central evidenciar de
modo comprovante, mormente em funcdo dos resultados globais
de estudos de caso executados no decorrer da Ultima década,
que as TIC, para poderem assumir um estatuto de recurso
diddtico intrinsecamente relevante no plano do ensino-
aprendizagem escolar das Linguas-Culturas. As TIC nédo se
podem limitar a substituir acdes e/ou tarefas de ensino-
aprendizagem, com ou sem a suscitacdo de mudangas
funcionais dessas acdes e/ou tarefas (inovacdo incremental:
inovacdo substitucional e inovagdo ampliacional), mas devem
reconfigurar de modo significativo essas ag¢bdes e/ou
tarefas, sendo mesmo criar novas acgdes e/ou tarefas até
entdo consideradas inconcebiveis (inovacdo
transformacional: inovacdo modificacional e inovacdo

crial[tiva]cional) .

Palavras-chave: Didatologia das Linguas-Culturas; Didéatica
do Portugués; Lingua-Cultura Materna; Tecnologias de

Informacdo e Comunicacéo.
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A renovagdo da caixa métrica: um
recurso potenciador da articulacgéo

curricular no 1.° CEB

Susana Silva ESE/PP
Daniela Mascarenhas ESE/PP
Alexandre Pinto ESE/PP

O estudo gque se apresenta centra-se na caixa métrica,
um recurso ligado a histdéria das salas de aula das nossas
escolas e presente nos dias de hoje no espdlio de varias

instituicdes escolares.

Assente em diretrizes educacionais e didéaticas, a
investigacdo tem como premissa a verificacdo da pertinéncia
da utilizacdo dos materiais da caixa métrica. Assim sendo,
foi eleito um recurso da caixa métrica (balanca de dois
pratos) e foi acrescentado um novo recurso (Arduino),
criando uma caixa métrica mais atualizada e que permitisse

uma maior abrangéncia na sua utilizacdo a nivel curricular.

No Decreto-Lei 55/2018, é possivel constatar a
orientacéao na “WValorizacéo da gestéo e lecionacéo
interdisciplinar e articulada do curriculo, designadamente
através do desenvolvimento de projetos que aglutinem
aprendizagens das diferentes disciplinas” (artigo 4.°, n.
°l). Com esta referéncia foram implementadas um conjunto de
propostas didaticas, centradas nos recursos
supramencionados, numa turma do 1.°ano, as quais permitiram
averiguar a articulacgdo curricular nas areas da Matematica
e Estudo do Meio, bem como na Educacdo Artistica, mais
concretamente a Expressdo Plastica e a Expressdo Motora.
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Ademais, a concretizacao das sessdes espelhou o}
desenvolvimento de dispares competéncias consagradas no
Perfil do aluno a saida da escolaridade (Rold&o, Peralta, &
Martins, 2017).

A investigacdo foi desenvolvida em quatro fases,
seguindo uma metodologia mista, nas quais foram aplicados
0s seguintes instrumentos: entrevista a professora titular;
questiondrios aos estudantes e narracdes multimodais das
aulas. Para a analise do envolvimento dos alunos utilizou-
se a escala de envolvimento adaptada da The Leuven
Involvement Scale for Young Children (LIS-YC), proposta por
Laevers (1994).

O cruzamento dos dados recolhidos permitiu verificar
a potencialidade dos materiais supramencionados, bem como
verificar o envolvimento constante dos alunos, Jjustificado
pelo cariz pratico e pela manipulacdo dos recursos. O
estudo possibilitou, ainda,perspetivar a investigacdo para
outros recursos da caixa métrica, de forma a que sejam
verificadas as suas potencialidades e o0s contetdos

programadticos abrangidos com a exploracdo dos materiais.

Palavras—-chave: Ensino em Ciéncias Naturais e Mateméatica;
Educacdo Artistica; Articulacdo de saberes; Abordagem

manipulatéria de materiais; Perfil do aluno.
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A leitura 1literaria na Biblioteca
Escolar: uma proposta de atividade para

a determinacao do assunto em ficcgéao

Patricia Almeida U. Coimbra

Rita Cordeiro Docente EB

E dificil incutir o gosto pela leitura nos alunos,
mesmo a voluntdria e por prazer. A medida que aumenta a
autonomia dos leitores, parece diminuir o interesse e o0s
hdbitos de leitura. Os alunos gue procuram leituras na
Biblioteca também se deparam com dificuldades, nomeadamente
sobre o que ler (Almeida, 2019). O assunto de obras
ficcionais ¢é solicitado e valorizado (Fedeli, 2015;
Almeida, 2019), porém sdo escassos Os instrumentos para a
descricdo documental, com consequéncias na recuperacdo da
informacéo (Antonio, & Moraes, 2012) . Os
Professores/Bibliotecdrios mais ndo podem fazer do que
recorrer a experiéncia pessoal ou acompanhar os alunos na
serendipidade (Fedeli, 2015). Paralelamente, o assunto em
ficcdo continua a suscitar diferentes entendimentos, dada a

subjetividade e multidimensionalidade das obras literarias.

Os estudos linguisticos/literdrios parecem ajudar
nesta questdo, por exemplo a Teoria Geradora de Sentido -
organizacdo do texto em niveis de producdo de sentido, onde
as macroestruturas textuais facilitam a leitura temética
(Sabbag, 2013). Todavia, ¢é necessaria a leitura integral
das obras, obrigando a coparticipacdo dos leitores nos
servicos de mediacdo prestados pela Biblioteca (Alvarez, &
Vidotti, 2017).

111



Neste contexto, apresenta-se um trabalho empirico de
caréater exploratdrio numa Biblioteca Escolar, com
documentos de género narrativo e dramdtico. Tem-se como
objetivos principais responder a necessidade de informacéo
sobre o assunto no momento da selecdo de leituras e
promover a reflexdo sobre o contetdo das obras lidas. Esta
proposta segue a corrente do ensino reflexivo (menos
normativo), onde se valoriza a reflexdo sobre a lingua
(Marcushi, 2008). O projeto designado “H& estrelas na
Biblioteca” decorre em duas etapas: numa primeira, com
incentivo dos professores, os alunos preenchem um pequeno
formuladrio, onde sdo solicitados descritores do assunto das
obras que leram (classe gramatical Nome); numa segunda, a
bibliotecdria recolhe e avaliza os dados, colocando-os em
destaque, na forma de uma estrela pendente do 1livro na
estante. Acredita-se que esta atividade produza um
mecanismo consistente e consequente de reflexdo sobre as
obras ficcionais e de partilha de opinides/experiéncias de
leitura literaria. A médio prazo, espera-se que este
projeto tenha como resultado um processo de selecdo de

leituras ficcionais mais facil, réapido e eficaz.

Palavras-chave:Leitura literaria; Ficcdo; Assunto; Selecédo

de leituras; Biblioteca Escolar.
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LGP em contexto de Educacdo Pré-escolar
com criangas ouvintes: repercussdes e

interferéncias na compreensao global de

histérias
Sabrina Alves EB1 Marco de Canaveses
Ana Isabel Silva ESEV/IPV; Ci&DEI

O pdéster que apresentamos resulta de uma investigacéo
realizada, no ambito do Mestrado em Educacdo pré-escolar
(EPE) e Professores do 1.° Ciclo do ensino Basico (1.°
CEB), com dois grupos de criancas em idade pré-escolar de
diferentes estabelecimentos educativos. Nesta investigacéo,
apenas um grupo tinha conhecimentos prévios de LGP.
Procuramos em ambos 0SS grupos compreender se a utilizacéo
da Lingua Gestual Portuguesa (LGP) em contexto de EPE, com
criancas ouvintes, tem repercussdes no seu envolvimento e

na compreensdo global de histérias.

Propomos: (a) caracterizar o grau envolvimento das
criancas face a utilizacdo da LGP no conto de histérias;
(b) analisar a presenca de marcadores de interferéncia da
LGP na compreensdo global da histéria. Seleciondmos o
titulo “O passeio da D. Rosa” de Pat Hutchins e uma grelha
de observacdo do Manual de Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias (2009) para descrever o envolvimento das criancgas
no momento do conto desta histdéria. A ambos os grupos, a
histéria foi contada, primeiro em LGP, sem recurso as
ilustracdes, e depois recorrendo as mesmas. Observamos trés

criancas de diferentes idades em cada grupo, tendo em
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consideracdo alguns dos indicadores referenciados no Manual
do DQP (2009). Sendo eles, concentracgdo, energia, expressao
facial e ©postura, persisténcia, tempo de reacgdo e
linguagem. Verificou-se que a maior parte das criancas
atingiu niveis de envolvimento elevado no 1.° momento
(conto da histéria em LGP), sendo que o envolvimento foi
progressivamente diminuindo no 2.° momento (conto da
histéria com as ilustracdes), essencialmente nas criancas
de trés anos. No que diz respeito ao segundo objetivo,
propusemos a todas as criancas a realizacdo de um desenho
sobre a histdéria e solicitédmos a algumas delas o reconto
oral da mesma. Os desenhos possibilitaram aferir uma
perspetiva global da compreensdo da histéria pelas
criancas, bem como o conhecimento dos elementos mais
significativos por elas evidenciados. O reconto oral
permitiu analisar a compreensdo das criancas sobre a
histdéria com recurso a vocabuldrio em LGP. A maior parte
das criancas desenharam momentos da histéria, evidenciando
ter compreendido a narrativa. No reconto da histéria
verificou-se que as criancas, com conhecimentos prévios de
LGP, recorreram com facilidade a vocabuldrio desta lingua.
Porém, estas criancas manifestaram algumas dificuldades em
compreender a relacdo existente entre as personagens da

histdéria.

Palavras-chave: Compreensdo em LGP; Literatura para a

Infidncia; Educacdo Pré-Escolar.
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Da literatura para a matematica e da
matematica para a literatura: percursos

para aprendizagens com significado

Mariana Cardoso ESEV/IPV

Ana Isabel Silva ESEV/IPV; Ci&DEI

Helena Gomes ESEV/IPV; Ci&DEI

No ambito do mestrado de formacdo de professores dos
1.° e 2.°ciclos do ensino Dbéasico (CEB) , estamos a
desenvolver uma investigacdo que visa estudar contributos
da literatura para a infadncia, ao nivel da aprendizagem da
matemdtica. Ambas as 4reas valorizam a relacdo entre
linguagens, ao aliar a componente linguistica pela
narrativa e a componente visual pela ilustracdo, a partir
da qual também se identificam pistas para a concretizacéo
de ideias matemdticas, que simultaneamente dialogam com a

dimensdo semidética do texto.

Neste pdster, descrevemos o processo de selecdo de
obras no ambito da Literatura para a Infancia a partir das
quais construimos uma categorizacgéao em funcéo do
destinatdrio privilegiado, alunos do 1.°CEB, e em funcédo de
contetidos descritos nos referenciais da acdo docente:
Programa Metas Curriculares de Portugués (2015) e Programa
Metas Curriculares de Matemdtica (2013); Aprendizagens

Essenciais (2018).
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A partir de uma das obras selecionadas, propomos dar
a conhecer tarefas para o 1.° CEB, desenhadas a partir da
exploracdo de linguagens diferenciadas: a literaria e a
matematica, potenciando a visdo holistica e flexivel de
contetdos de diferentes &reas de conhecimento, ao invés de
uma visdo espartilhada por fronteiras muito definidas. A
Literatura para a inféncia n&o serve apenas o propdsito de
introduzir ideias matematicas, mas potencia a reflexdo
sobre o uso da linguagem, nomeadamente pelas sequéncias
narrativas; pela plurissignificacdo que da leitura emerge,
explicitando diferentes camadas de significado das
palavras, bem como pela flexibilidade do léxico utilizado;

e pelas inferéncias que se constroem a partir dos

contextos, no qual coabitam palavras e elementos
pictéricos.
0 trabalho nesta investigacéao visa, também,

identificar atitudes positivas perante a matematica porque
sdo propostos contextos préximos da realidade dos alunos
que permitem desenvolver aprendizagens com significado ao
nivel da matematica, ao potenciarem a concretizacdo de
ideias abstratas que tradicionalmente corporizam essa &area.
Trata-se de uma proposta gque se alinhava com recurso a
interpretacdo seméntica e pragmatica do que se 1é e do que
se vé em cada obra selecionada, com especial incidéncia
para a vertente matemdtica. Assim, propomos, neste poster
analisar as potencialidades de uma obra literdria, na
compreensdo e aplicacdo de ideias matematicas, ao nivel de

contetdos (texto ou ilustracdes).

Palavras-chave: Literatura para a Infancia; Matemética;

Ilustracdo; Literacia.
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Mindset, Determinacdo e a Escrita

Paula Cristina Ferreira ESECS/IPL

No sentido de apetrechar os alunos de hoje, cidadéos
ativos e participativos de amanhé&, conforme prevé o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdéria (Martins et
al, 2017), consideramos de extrema importdncia conhecer a
determinacdo dos estudantes. Que determinacdo tém os
estudantes de 7.° ano? Que determinagdo usam quando
escrevem? Que conhecimento metalinguistico ativam quando

refletem sobre a sua escrita?

Para dar resposta a estas questdes, visa-se conhecer
o nivel de determinacdo dos alunos de 7.° ano do Ensino
Badsico. Para tal constituiu-se um corpus com cerca de 80
textos, obtidos aquando da realizagcdo das atividades
diagnéstico no inicio do ano letivo 2019- 2020. Os alunos
responderam também ao questiondrio Grit, de Ducworth
(2016) .

Concluiu-se, a partir da anadlise qualitativa e
interpretativa dos textos e a andlise quantitativa do
questionario, que os alunos expressam de forma satisfatdria
as suas dificuldades, facilidades e necessidades aquando do
momento da escrita, recorrendo ao seu conhecimento
metalinguistico, revelando capacidade para analisar e
refletir sobre a estrutura da sua linguagem
(Barbeiro,1999).
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Relacionando os resultados obtidos no questionédrio
Grit com o desempenho dos alunos, quando escrevem,
verifica-se que a perseveranca pode ser estimulada
independentemente do quociente de inteligéncia e do
contexto. Este é um campo de atuacdo promissor no contexto
educativo, onde o discurso e o feedback do professor pode
ser determinante na promocdo das diferentes competéncias e

no sucesso do aluno.

Em suma, segundo Ducworth (2016) e Dweck (2014) o
potencial do individuo pode ser alcancado através de uma
atitude ©positiva de envolvimento, esforco, ©pratica e

(auto)gestdo de potencialidades e fragilidades.

Palavras-chave: Escrita; determinacéo; conhecimento
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Ensinar gramatica e pensar OS recursos
digitais — uma experiéncia na pratica

de ensino supervisionada

Daniela Melo ESE/IPVC

Gabriela Barbosa ESE/IPVC

A preparacdo de futuros professores para integrar a
tecnologia nas praticas de ensino da lingua nos primeiros
anos de escolaridade é objetivo das instituicbdes de
formacdo de professores (IFP) e dos responsadveis por essa
formacao (Belo, N., McKenney, S., Voogt, J., & Bradley, B.
2016) . Estudos internacionais referem que os professores
tém dificuldades em promover experiéncias pedagdgicas com
recursos tecnoldégicos e que s6 um conjunto alargado de
conhecimentos e uma formagcdo didéatica adequada criam
condi¢des para o impacto positivo das tecnologias nas
aprendizagens (Conrads et al. 2017; Voogt, Tilya, & van den
Akker, 2009; Webb, & Cox, 2004).

Neste pressuposto, mobiliza-se o quadro tedbrico de
Mishra e Koehler (2006), designado pelo conhecimento
pedagdégico tecnoldgico do contetdo (conhecido na literatura
pela sigla TPACK - Technological Pedagogical Content
Knowledge) articulado com Koehler, Mishra e Cain (2013)
para promover a formacdo de professores para o ensino e
aprendizagem do portugués. Esta estrutura TPACK descreve o
corpo de conhecimentos que em interagcdo com os contextos
educativos sdo relevantes para os professores planificarem
e implementarem o uso efetivo dos recursos digitais em suas

praticas de aula.
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Descreve-se, nesta apresentagdo em poster, o modo
como uma professora-estagiaria planificou, implementou e
refletiu uma sequéncia didatica de contetdos da gramatica,
para aplicar numa turma de 4.° ano do Ensino Béasico, a luz
do referencial TPACK. A professora- estagidria considerou
que o referencial TPACK 1lhe permitiu wuma integracdao
adequada de recursos tecnoldgicos na aula de gramatica.
Identificou a fase de planificacdo como crucial, momento em
que a 1interacdo dos diferentes constituintes TPACK foi
mobilizada para a priorizacdo das tecnologias a usar.
Todavia, acrescenta que foi na aula que melhor percebeu as
possibilidades didéticas dos recursos tecnoldgicos usados e

a exploracgdo mais adequada para cada um.
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