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EDUCACAO, DESENVOLVIMENTO E TERRITORIO

Bravo Nico

Escola de Ciéncias Sociais/Universidade de FEvora

1. INTRODUCAO

E através da educacio que nos transformamos, nos desenvolvemos e nos

tornamos mais humanos.

A educagio tem sido, desde sempre, um dos mais importantes instrumentos
de que a humanidade se tem socorrido para assegurar a construgio e a passagem do
conhecimento humano, entre as geragdes que se vao sucedendo. A escola tem sido, neste
contexto, a institui¢o que tem sido convocada a concretizar aquela missdo, o que tem

feito, de forma diversa e heterogénea.

No entanto, como é do conhecimento comum, a aprendizagem nio se
circunscreve ao perimetro, fisico, institucional e social da escola. Aprendemos em todos
os espagos e tempos das nossas vidas, sendo que, na atualidade, as oportunidades de

aprender encontram-se em cada circunstincia do nosso quotidiano.

Neste mundo complexo, dindmico, imprevisivel e exigente, como devemos
pensar, desenhar e concretizar a Educagio das pessoas, nos territérios e nos momentos
em que elas vivem? A resposta A questdo anterior é, no presente, um poderoso desafio
que se coloca aos sistemas de qualificacio formais, uma vez que estes deverao conhecer,
valorizar e integrar todas as aprendizagens concretizadas pelos individuos, ao longo
das suas vidas, independentemente dos contextos e ambientes em que as mesmas
ocorreram. S6 assim, se promoverd e valorizard o paradigma da «aprendizagem ao longo
da vida» e se fortalecerd o didlogo entre as educagoes formal, ndo formal e informal, no
pressuposto de que tudo o que aprendemos tem um valor intrinseco e concorre para o
nosso desenvolvimento humano e para a qualidade da nossa participagio cultural, social

e econdémica.



Neste contexto, conceptual — institucional e socialmente, alargado e inclusivo —, pensar
e concretizar a educacio, num territério determinado, implica a existéncia e a prética de
uma organizagio educacional igualmente alargada e inclusiva, em que possam coexistir
e cooperar todos os contributos educacionais decorrentes da experiéncia vital completa
de todos os individuos, em todos os contextos das suas vidas e das suas comunidades, em
todas as institui¢bes em que participam e com o contributo de todos os conhecimentos
disponiveis e de todos os dispositivos diddticos existentes nos seus espagos e tempos de

vida. Assim sendo, a vida ¢ a grande escola de cada um(a) de nés.

2. EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO

O conceito de desenvolvimento pressupde, de acordo com a origem etimoldgica da
prépria palavra (Machado, 1977), a passagem de um determinado estddio vital para
outro, através de um processo que pressupoe o envolvimento ativo daquele que o
protagoniza. Assim sendo, o desenvolvimento humano decorrerd da concretizagio de
uma mudanga nas circunstincias vitais de cada pessoa, num processo que decorrerd
entre dois estddios vitais, no pressuposto de que um deles corresponderd a situagio
presente (o ponto de partida) e o outro a uma situagio futura (o ponto de chegada). A
«distincia vital» entre esses dois estddios de desenvolvimento determinard um processo
de mudanca, em miultiplas dimensées vitais, no qual a educacio assumird um papel
determinante.
O desenvolvimento humano ¢, pois, uma estruturante e decisiva dindmica vital que
ocorre nas dimensoes individual e coletiva, uma vez que os individuos interagem
em permanéncia com aqueles com quem coexistem, nas suas comunidades, familias,
instituigoes e contextos informais. Neste processo, complexo, sistémico e participado,
o desenvolvimento ¢, também e principalmente, o resultado do conjunto de interacoes
que se estabelecem entre individuos, em todas as redes vitais em que estes se encontram.
E nesta complexidade humana que concordamos com Lebret (citado por Ander-Egg,
1980: 33), quando este afirma que o desenvolvimento se traduz da seguinte forma:

. série de passagens, para uma populagio determinada, de uma fase menos humana
para uma fase mais humana, ao ritmo mais rdpido possivel, ao custo financeiro e humano
menos elevado possivel, tendo em conta a solidariedade entre todas as populagées.

Em todo o pensamento anterior, parte-se do principio, fundamental e



incontorndvel, de que os individuos atuam, de acordo com a sua vontade, tendo
participado, ativa e autonomamente, na defini¢io das «coordenadas vitais de partida e
de chegada» e tendo decidido, livremente, empreender a «caminhada» que os levard de
um estddio vital a outro. E dentro deste pressuposto que o desenvolvimento ¢ sempre
um processo de alargamento das escolhas das pessoas baseadas nas suas capacidades
e na decisio que cada uma toma, relativamente ao que faz e pode fazer na sua vida.
A educagdo é, neste contexto, o instrumento fundamental de criagio e expansio de
capacidades e conhecimentos e a infraestrutura bdsica para a gestdo, auténoma, soliddria
e socialmente responsével, da aprendizagem.

Todos os contextos de desenvolvimento humano baseados em processos de

educagio com as caracteristicas anteriormente indicadas pressupdem o exercicio da
liberdade, enquanto principio estruturante de uma educagio promotora da autonomia
e da responsabilidade individual e coletiva. Na realidade, esta dimensao é uma realidade
cada vez mais presente nas mais recentes abordagens teéricas nesta drea, como se pode
depreender do contetido do Relatério do Desenvolvimento Humano 2014, produzido e
divulgado pela Organizagao das Nag¢oes Unidas, € no qual se relaciona o desenvolvimento
humano com a existéncia de alternativas ou escolhas, o que nos remete, uma vez mais,
para o exercicio da autonomia, a prevaléncia da decisdo individual e a existéncia de reais
condigoes para esse exercicio, através da construgio e manutengio de conhecimentos e
capacidades, por parte dos individuos, uma vez que:
As capacidades de um individuo - tudo o que uma pessoa pode fazer ou ser - determinam
as suas escolhas. As pessoas sio vulnerdveis quando nio dispoem de capacidades bésicas
suficientes, uma vez que isso limita consideravelmente a sua capacidade de agéncia
humana e as impede de fazer o que valorizam ou de fazer face a ameagas. (PNUD,
2014:16)

E neste contexto que a promogio do exercicio do direito (e do dever) 2 Educagio é
um dos principais pilares do combate as desigualdades e as injusticas sociais ¢ é nesta linha
argumentativa que encontramos algumas das justificagoes para abrirmos o perimetro do
pensamento e da prética educacionais a inclusdo ativa de todas as educagoes, isto é: de
todos os contextos e Ambitos de aprendizagem; de todas as institui¢des promotoras de
aprendizagem; de todos os conhecimentos, académicos, profissionais ou experienciais;
de todos os dispositivos diddticos escolares ou nio escolares; de todos os contributos
relevantes para a educagio e a instru¢do dos individuos.

Na realidade, nio pode assumir-se a educagio, enquanto instrumento



impulsionador de processos de desenvolvimento humano, excluindo, desse conceito e
dessa pritica, todas as dimensées ndo formais e nio escolares. Se o fizéssemos, estariamos
a circunscrever as possibilidades de desenvolvimento humano (cultural, social e
econémico) apenas aos que acedem, frequentam e tém sucesso na educagio formal e
escolar e isso seria um dos mais evidentes exercicios de promocio da desigualdade e
injustica social.

A educacio deve, pois, ser entendida, considerada e valorizada em todas as
suas geografias individuais, institucionais, sociais ¢ comunitdrias, assumindo-se como
um processo humano de promogio do desenvolvimento para que concorrem todas
as experiéncias vitais dos individuos, independentemente da sua natureza, local de
concretizagdo, modalidade diddtica utilizada ou momento vital em que ocorra. Dentro
deste entendimento, a vida é a primeira e dltima fronteira que se deve considerar,

quando se aprende.

3. EDUCACAO E TERRITORIO

Se a educagio nio se deve circunscrever a sua dimensao formal e escolar, entao também
deveremos assumir que a mesma «latitude» conceptual e empirica se deve verificar, no
que se refere aos espagos, fisicos e institucionais, em que aquela ocorre. Na realidade, a
educacio formal escolar é, em cada territdrio, uma das muitas oportunidades existentes
para que os individuos concretizem experiéncias de aprendizagem. A familia, as
instituicoes da sociedade civil, as empresas, as organizagdes politicas, religiosas ou de
qualquer outra natureza, os 6rgaos de comunicagio social, as redes digitais e muitas outras
redes de diferente natureza e com diferentes «geometrias territoriais» de funcionamento
sdo partes de uma rede educacional que assume, em cada espaco territorial ¢ em cada
momento, uma configuracio muito peculiar. Esta rede educacional deve ser conhecida,
compreendida, valorizada e considerada pelos responsdveis politicos e institucionais que
tém a responsabilidade de pensar e gerir a educagio e a formagio em cada territério,
uma vez que ela determina a «equagio educacional» de cada individuo, nesse contexto
territorial.

Neste contexto, na defini¢io das politicas de gestdo dos espagos e infraestruturas
urbanas, de desenvolvimento social e econémico, de promogio cultural, desportiva e

recreativa ou de qualquer investimento publico a realizar, a dimensio educacional deve



estar presente, uma vez que todas as dimensoes anteriormente referidas determinam a
quantidade e qualidade das oportunidades de aprendizagem, em todos os contextos em
que a mesma se pode concretizar: formal, nio formal e informal. Por outras palavras, o
pensamento educacional deve estar presente na arquitetura das principais politicas dos
territérios, pois tal exercicio poderd determinar a existéncia de uma rede organizada,
articulada e qualificada de oportunidades de aprendizagem. Uma rede disponivel para
que cada individuo possa construir, de forma livre, auténoma e responsdvel, o seu
percurso de formagio, nele contemplando todas as alternativas existentes. Desta forma,
no desenho das principais politicas, em cada territério em concreto, podem incorporar-
se dimensoes de desenvolvimento humano promovido através da concretizagio real de
uma educacio ao longo da vida.

Quais sio as dimensdes a considerar nas principais politicas que determinam o
desenvolvimento de cada territdrio, no sentido de estas promoverem um desenvolvimento

humano assente numa educagio ao longo da vida?

a) Educacio total: a educacio acontece em todos os espagos e¢ em todos os
tempos de vida, independentemente da forma como os acontecimentos que
neles ocorrem tenham sido preparados. Na realidade, a aprendizagem, sendo
um comportamento humano bdsico (que envoe processos mais ou menos
complexos), ocorre sempre, independentemente do contetido educacional que
tenha presidido 2 organizagio dos episédios vitais. Se assim ¢é, entdo serd possivel
incorporar alguma intencionalidade educativa a muitos dos acontecimentos
vitais, nomeadamente aos que ocorrem em contextos institucionais com
alguma estruturagio e organizacio. Essa dimensio educacional poderd, em
alguns momentos, ser o resultado de uma prévia coopera¢io com as préprias
instituigbes escolares, no sentido de estas disponibilizarem os seus recursos
técnicos, tecnoldgicos e humanos no sentido de estes contribuirem para a
qualidade técnica dessas aprendizagens para que, posteriormente, estas possam
ser consideradas, valorizadas e certificadas nos dispositivos para tal existentes

nos contextos e institui¢oes da educagao formal.

b) Educagao de todas as origens: todos os conhecimentos humanos devem
merecer igual consideragdo e valorizagio, independentemente da sua natureza

e da forma como foram construidos e disponibilizados. Os conhecimentos



escolares, de base cientifica e matriz disciplinar possuem, naturalmente, uma
posicao de grande destaque, nos sistemas educacionais. No entanto, o universo
dos saberes ndo se esgota nos que se ensinam e aprendem nas escolas. Pelo
contrdrio, uma parte considerdvel desse universo encontra-se disponivel nos
espacos e tempos extraescolares, em contextos tao diversos como as familias,
as atividades profissionais, as instituicdes de natureza comunitdria e muitos
outros contextos sociais de natureza muito diversificada e presenca muito
heterogénea nos territérios. Aqui coexistem muitos e diferentes saberes, tantas
vezes oriundos do passado, através de geragoes pouco ou nada letradas e que
transportaram, até ao presente, esse patriménio Unico. A patrimonializacio
e consequente preservacio, valorizagio e divulgacio destes saberes é uma das

missoes principais das politicas educativas de base territorial;

¢) Educacio ao longo de toda a vida: aprendemos em qualquer momento da
nossa vida, independentemente de qualquer circunstincia (idade, atividade
profissional ou social, situagio pessoal ou familiar, etc.). Nesse sentido, a
educagido deverd estar presente, com igual quantidade qualidade, em qualquer
ciclo vital dos individuos, sem prejuizo da necessdria adaptagio da «geometria»
das aprendizagens a «geometria» das circunstincias de cada ciclo de vida de
cada individuo. Esta realidade decorre, ainda, da necessidade de construir e
concretizar oportunidades de aprendizagem que promovam transicoes eficazes
e tranquilas, naqueles momentos vitais mais criticos para o desenvolvimento
dos individuos e em que se revela mais determinante a presenca de educagio e

formacio focada nas necessidades e nas potencialidades de cada um(a);

d) Educagio com todas(os): a educacio deve ser instrumento de didlogo e de
cooperacio entre individuos de diferentes geracdes que, numa determinada
época, coexistem em determinado territério. Ao promover o didlogo entre
pessoas de diferentes idades, a educagio promove, em simultineo, o didlogo
entre saberes de diferentes naturezas e contribui para um saudével mutualismo
entre a sapiéncia decorrente da experiéncia e a energia prépria da juventude.
Este didlogo — hoje desvalorizado e em processo de acentuada erosao social —
¢ absolutamente fundamental para a criagio e manutengio de lagos pessoais

e sociais entre todos os membros das comunidades e entre um passado mais



presente nos conhecimentos experienciais de base nao escolar, cada vez mais
vulnerdveis e em risco de desaparecimento, ¢ um futuro mais construido no
conhecimento de base escolar, de matriz cientifica e com cardter cada vez
mais hegeménico. Uma educacio inclusiva ¢, antes de tudo, uma educagio
que ndo separa pessoas, com base nas suas idades, na matriz de base dos seus

conhecimentos ou nos seus niveis econémicos ou culturais.

4. CONCLUSAO

Aprender é uma dimensdo natural da vida. Aprendemos em cada circunstincia da
nossa existéncia, independentemente das causas e das consequéncias que determinam
as aprendizagens que vamos concretizando. Podemos deixar que a educagio ao longo
da vida acontega, de acordo com as dinimicas vitais préprias de cada individuo e de
cada uma das suas circunstincias ou, ao contrdrio, podemos tentar pensar, organizar e
dar um sentido educacional a algumas dessas circunstincias vitais e, com isso, conferir
maior qualidade as experiéncias vitais e proporcionar outras consequéncias para as
aprendizagens daf decorrentes.

Os sistemas educativos, entendidos como o conjunto de politicas ptblicas e respetivos
instrumentos de concretizagio, devem promover o desenvolvimento humano, cultural,
social e econémico, privilegiando a coesio social e territorial e promovendo a igualdade
de oportunidades. Neste contexto, a educagio ¢ um bem demasiado importante para ir,

simplesmente, acontecendo, ao longo da vida de cada um(a).
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