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RESUMO

O conhecimento, por si s6, ndo garante que 0 homem se sinta integrado no seio dos
demais. Pois, o conhecimento profissional é apenas uma parte do homem, ou seja, é a
parte que o potencializa como profissional no contexto do mercado de trabalho. Por esse
facto, importa estudarmos a verdadeira integracdo do homem na sociedade. Deste modo
investigamos a Promogdo da Cidadania no Ensino Béasico: Um estudo com professores
de 4.2 classe para cumprir-se o objectivo geral de produzir conhecimento que possibilite
a assumpcao de medidas que possam concorrer para que se instaurem os valores socio-

culturais que promovam a edificacdo da cidadania sdo-tomense.

Foi 0 nosso objectivo especifico listar os constrangimentos que concorreram para 0O
défice de educacdo para a cidadania no Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe. Para a
recolha de dados foi usado o método qualitativo e quantitativo com recurso a inquéritos
aos professores e alunos de 4.2 classe das Escolas Bésicas de Dona Maria de Jesus, de
Atanasio Gomes, de San Fenicia, de Caixdo Grande, de Santo Amaro e de Boa Morte.
Este estudo avaliou até que ponto os professores de 4.2 classe concorrem para a
promocdo da cidadania em Sdo Tomé e Principe. Concluimos que, ao longo das
pesquisas feitas no ambito do ensino e da promocdo da cidadania, a educagdo para
cidadania deve, antes de tudo, incorpora-se no curriculo do Ensino Bésico para que seja

materializada numa disciplina especifica ou incorporada noutra disciplina.

Neste sentido a escola basica sdo-tomense ndo prossegue objectivos que reforcam o
sentimento de pertenca, ou seja, os alunos terminam a 4.2 classe sem saber que o
patrimonio socio-cultural da sua comunidade € um bem publico que todos devem

preservar. Desta forma os alunos ndo estdo aprendendo para a cidadania.

Palavras-chave: Promocéo da Cidadania, Integracéo Social, Escolas Bésicas,
Professor de 4.2 classe, Curriculo Escolar



ABSTRACT

TITLE: The Promotion of Citizenship in Basic Education: A study
with Teachers of 4th Class

Knowledge, by itself, does not guarantee that man feels integrated in the bosom of
others. The professional knowledge is only part of man, meaning that, it is the part that
empowers him as a professional in the context of the labor market. For this reason, we
must study the true integration of man in society. In this way we investigate the
Promotion of Citizenship in Basic Education: A study with teachers of 4th grade to
fulfill the general objective of making suggestions to the entity of national education in
order to implement new policy of socio-cultural values that promote the empowerment
of the citizenship of Sao Tome and Principe.

It is our main objective to list the constraints that contributed to the deficit of education
for citizenship in Basic Education in S&o Tomé and Principe. For data collection, we
used the qualitative and quantitative method with the use of surveys for teachers and
students of the 4th grade of the basic schools of Dona Maria de Jesus, Atanasio Gomes,
San Fenicia, Caixdo Grande, Santo Amaro and Boa Morte. This study evaluated how
the 4th grade teachers promote the citizenship in S& Tomé and Principe. We conclude
that, throughout the research conducted in the context of teaching and promoting
citizenship, education for citizenship, first of all, must be incorporate into the
curriculum of basic education, in fact it can be implimented as a specific subject or

incorporated in another subject.

In this sense, the S8o Toméan basic school does not pursue objectives that reinforce the
sense of belonging, meaning that, the students finish fourth grade without knowing that
the socio-cultural patrimony of their community, it is a public good that we all must

preserve.

Keywords: Promotion of Citizenship, Social Integration, Basic Schools, 4th Grade

Teacher, School Curriculum
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“Um decreto a reconhecer a cidadania faz-se em minutos e pode
fazer-se ja, um cidadéo, isto €, 0 homem pleno e conscientemente
integrado numa sociedade politica civilizada leva séculos a fazer”

Antonio de Oliveira Salazar
(1889 - 1970)

INTRODUCAO

1 - Objecto e Justificacédo da Investigacéo

Desde muito cedo, ainda quando era professor primario de servico eventual — de ensino
basico — como é chamado hoje, de apenas 17 anos de idade, ja tinha como preocupacéo
a funcdo integradora da escola tendo em conta que onde trabalhava tinhamos um aluno
que entrou para 1.2 classe aos 7 e aos 14 anos, data limite para esse ciclo de ensino
basico, ele ainda estava na mesma classe. No nosso entender, ele teria precisado de um
acompanhamento especial e mais personalizado para que pudesse singrar como 0S

demais colegas seus.

Esse facto suscitou em mim uma espécie de reflexdo sobre o0 que seria a escola e qual

seria 0 seu verdadeiro papel porque sempre achava que a escola devia dar um pouco
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mais de si aos cidaddos que por ela passam. Pois, se a escola existe para formar
individuos e devolvé-los para a sociedade como pessoa humana capaz de interagir com
as outras, porque € que a partida ela prépria comeca por excluir os rotulados de fracos -

o0s detentores de piores resultados académicos?

Se assim é, imp0de-se-nos ousar dizer que a propria escola tem contribuido para que o0s
alunos que ndo cumpram as regras da instrugdo fiquem excluidos e, concomitantemente,
propulsora de uma sociedade estratificada. Alias, é certo que, todos aqueles que tiverem
boas notas transitam para 0s anos subsequentes e se promovem na vida ocupando
lugares cimeiros na administragdo publica e privada logo que terminem um determinado
grau académico. Enquanto que, os que ndo fizerem essa “proeza”, obterem as famosas
boas notas, sdo colocados do lado diametralmente oposto e ser-lhe-do reservados 0s
trabalhos de pouca qualificacdo profissional e consequentemente os lugares inferiores

da sociedade, ou seja, de menos visibilidade tanto social como economicamente.

Esta faceta da escola ocorre exactamente porque nela é praticada, com maior énfase, a
promocdo do conhecimento. A luz disso, Alberes de Sequeira Cavalcant dizia na

introducdo do seu livro Etica e Cidadania na Pratica Educacional que:

“...H& muito tempo que a educacdo formal vem sendo praticada com uma Unica
preocupacdo: o conhecimento. Na escola ensina-se tudo o que esta relacionado
ao conhecimento, & instrucdo. E 14 que os alunos vdo aprender as regras
gramaticais, as operagdes matematicas, 0s acontecimentos historicos, 0s
elementos quimicos, as leis fiscais, etc.etc. A educagdo escolar efectivamente é
formal. Dela o aluno pode sair como uma verdadeira enciclopédia, com
informacdes sobre tudo. Quase tudo, pois, a questdo central do processo
educativo do ponto de vista pedagdgico, a formacdo do ser humano, termina por
ficar esquecida num canto qualquer da sala de aula...” (Cavalcanti, 2000,

p.3).

Deste jeito a nossa desconfianca de que a escola promove a estratificacdo social é dada
guase que como certa. Pois, desde os primordios, a escola foi chamada a cumprir apenas
a componente cognitiva da formacao humana. Alias, “...na sua concepcéo inicial, o ensino
secundario-liceal deveria cumprir um importante objectivo de fabricar os dirigentes do novo
estado-nagdo... ” (O, 2009, p.5).

Esta caracteristica da escola permanece quase inalteravel até aos dias de hoje e citando
Jorge Ramos do O no seu livro Ensino Liceal (1836 — 1975) depreendemos que:
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“(...) € essencialmente desta légica disciplinar — normalizadora que brota a
crenca iluminista — e como ela nos atinge na actualidade! — Segundo a qual a
escola incumbe encontrar e explorar em cada aluno um potencial de
capacidades intelectuais, fisicas e morais que o tornardo num actor criativo,
satisfeito e realizado tanto no plano profissional como emocional (...)” (O,
2009, p.5)

E preciso reconhecer-se que a escola na verdade ndo o seria se ndo privilegiasse a
transmissdo do conhecimento. Mas, € preciso sublinhar também que o conhecimento,
por si s6, ndo garante que o homem se sinta integrado no seio dos demais. Pois, 0
conhecimento é apenas uma parte do homem, ou seja, € a parte que lhe potencializa
como profissional no contexto de mercado de trabalho.

Desta forma € motivo, mais que suficiente, para dizermos que a educacao escolar ndo
foi idealizada a pensar na integragdo do homem e muito menos a pensar nos rotulados
de fracos. Nao podemos perder de vista que se um individuo ndo aprendeu as linguas,
matematica, fisica, quimica, etc.; ou melhor, ndo assimilou os parametros cognitivos
constantes do curriculo, ndo significa necessariamente, que ele ndo “sirva para a
sociedade”. Em face disso urge perguntar: - entdo de que educagdo precisamos?
Encontrei a resposta a esta questdo no livro Nova Organizacdo Pedagogica da Escola
que passo a transcrever:

“(...) As transformagdes sociais conduziram ao aprofundamento do conceito de
educacdo democrética, exigiram que a escola se reestruturasse para garantir a
igualdade de acesso e de sucesso de todas as criangas e jovens e obrigam a
questionar uma gramatica consolidada da escola que, tendo imprimido eficacia
a escolarizacdo massiva, se revelou incapaz de cumprir a promessa de, no plano
de instrucdo, dar a cada um segundo as suas necessidades e exigir de cada um
segundo as suas possibilidades... ” (Formosinho; Alves & Verdasca, 2016, p,
19)

Esta resposta leva-me a perceber porque € que geralmente as Leis de Bases do Sistema
Educativo prevéem a promocao do espirito democréatico e a resposta as necessidades

resultantes da realidade social de cada crianga e jovem que frequenta a escola. Em S&o

Tome e Principe a Lei de Bases propde que:

“...0 sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsaveis,
auténomos e solidarios e valorizando a dimensédo humana do trabalho...” (Lei
2/2003, p.8).

Esta disposicdo legal ndo impediu que o sistema aplicado ao ensino em S& Tomeé e

Principe viesse a ser centralizado e uniforme monitorizado por estruturas muito
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centralizadas. Ao nosso ver, e aqui € a razdo do tema, a escola em Sdo Tomé e Principe
funciona como se fosse uma estrutura que leva a cidade aos individuos que vivem fora
dela. E preciso sublinhar que os contetidos sdo ministrados da mesma forma e nas
mesmas circunstancias em todo o territorio nacional, obedecendo exactamente as
mesmas técnicas, sem qualquer adaptacdo as realidades especificas de cada regido,

comunidade ou individuo.

Na nossa perspectiva, e muito embora a LBSE preveja que:

“...a educacdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de
opinides, formando cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo
0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacéo
progressiva...” (Lei 2/2003, p.9),

0 problema continua a colocar-se, sobretudo, no que diz respeito ao atendimento as
especificidades de cada utente (criangas e jovens) que, provenientes de realidades e
situacbes contextuais dispares, sdo obrigados a uma escola cujos programas e toda a
accdo pedagogica obedecem as regras rigidas, retilineas e centralizadas. Este proposito
leva-nos a entender que o legislador quis, apenas, satisfazer um apelo politico-
governamental em levar a educacédo escolar para todos:“...E da especial responsabilidade
do Estado promover a democratizacédo do ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva

igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares...”(Lei 2/2003, p.8).

Esta exacerbada vontade governamental de escolarizar a todos como forma de reduzir
drasticamente o indice de analfabetismo que era alto, & data da independéncia nacional
em 1975. Apenas 20% (Relatorio da ALFASOL, 2008, p.5) da populacdo era
alfabetizada, levou a que os aspectos intrinsecamente humanos - componentes socio-
afectivas - ficassem relegadas para o segundo plano pese embora, 0 objectivo primeiro
da educacéo escolar, pos-independéncia, fosse de

“(...) formar as novas geracdes, dotando-as de qualidades patrioticas e humanas
que determinam o perfil do homem novo, caracterizado por uma personalidade
multifacetada e harmoniosamente desenvolvida, capaz de participar no processo
de desenvolvimento da sociedade santomense...” (Decreto-Lei n.° 53/88).

Sendo uma educacdo escolar virada para a formagéo de homem novo, ndo podia abarcar

componentes socio-afectivas que incitassem o exercicio do contraditorio (da cidadania)
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porque, alids, o governo totalitario e autoritario ndo iria aceitar que pessoas lhe fizessem

frente. Nesse contexto, a escola tinha que assumir uma faceta tnica. Pois,

“(...) escola para todos assumia a faceta de escola Unica ou escola unificada para
garantir a partilha de valores comuns em todas as criangas do pais, inculcados
por um programa Unico, inspirado predominantemente na organizagéo
disciplinar do ensino (...)” (Formosinho & al.; 2016, p.20).

Esta faceta Unica da escola ndo visava a realizagdo do ser humano, pois,

“(...) é em todas as suas componentes que a educacdo contribui para o
desenvolvimento humano. Contudo, este desenvolvimento responsavel ndo
pode mobilizar todas as energias sem um pressuposto: fornecer a todos, 0 mais
cedo possivel, 0 passaporte para a vida, que os leve a compreender-se melhor a
si mesmo e aos outros e assim, a participar na obra colectiva e na vida em
sociedade (...)” (Delors, 1996, p.73).

Nestes termos, coloca-se ao Ensino Basico um grande desafio tendo em conta que ele se
afigura como a “primeira porta de entrada” para a sociedade depois da primeira

socializacdo que ocorre na familia. Nesse contexto,

“...a educacdo basica para todos é, pois, absolutamente vital. Na medida em que
0 desenvolvimento visa a realizacdo do ser humano enquanto tal, e ndo
enquanto meio de producdo, € claro que esta educacdo béasica deve englobar
todos os conhecimentos requeridos para se poder ter acesso, eventualmente, a
outros niveis de formagdo... mas a educacdo bésica deve, também e sobretudo,
na perspectiva da educacdo permanente, dar a todos os meios de modelar,
livremente, a sua vida e de participar na evolugdo da sociedade...” (Delors,
1996, p.73)

Perante todos esses desafios e face a

“...dicotomia existente entre o conhecimento e vida... 0 que se aprende na
escola parece ndo relacionar-se com a vivido: o que é pior, o aluno, esta crianca,
gue tem na escola um dos seus primeiros passos de socializacdo, passa por esta
instituicdo parte de sua vida e com raras excepcOes recebe uma formacéo que
vise 0 seu desenvolvimento enquanto pessoa e cidadéo...” (Cavalcanti, 2000,

p.3)

Hoje em dia, o simples gesto de saudar, de pedir desculpa, de agradecer, de solidarizar,
de inter-ajuda, ttm-se vindo a esvanecer perante uma vontade morbida de ganhar
dinheiro e muitas vezes sem medir a meios. Esta posicdo é defendida pelo Jacques
Delors quando dizia que “...a dimensdo ética ou moral da educagédo é actualmente muito

mais pobre do que era no antigo sistema... ” (Delors, 1996, p 226)
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Moacir Gadotti no seu trabalho Escola Cidada dizia:

“Ja hd quem ndo queira mais falar ou escrever sobre cidadania, tamanha a
vulgarizagdo deste termo nos ultimos anos. O termo cidadania foi apropriado
com sentido e significado muito diferentes. Tornou-se uma palavra
perigosamente consensual, um envelope vazio no qual podem tanto caber os
sonhos de uma sociedade de iguais, uma sociedade de direitos e de deveres,
guanto uma sociedade dividida por interesses antagonicos. Nela cabem hoje
todos 0s sonhos e todas as realidades. Por isso, antes de mais nada, precisamos
caracterizéa-la, precisamos saber de que cidadania estamos falando...” (Gadotti,

1992, p.1)

Esta é a razdo pela qual e atendendo que a Educacéo para a Cidadania é entendida como

um exercicio que:

“(...) visa contribuir para a formacdo de pessoas responséveis, autonomas,
solidarias que conhecem e exercem o0s seus direitos e deveres em dialogo e no
respeito pelos outros, com o espirito democratico, pluralista, critico e criativo,
tendo como referéncia os valores dos direitos humanos...” (Educacdo para
Cidadania retirado de http://www.dge.mec.pt/educacao-para-cidadania),

nos preocupamos com a questdo da promocao de cidadania, uma vez que no mundo
hodierno, facilmente podemos verificar, indicios de que a escola esta mais virada para
“fabricar” bons profissionais. Que a escola se ocupa, quase que exclusivamente, com as
questBes cognitivas do curriculo. Por esse facto, fica claro que a escola é responsavel

pela estratificacdo da sociedade levando a que haja, cada vez mais, excluidos.

Muito embora alguns estudiosos dessa matéria (educar para a cidadania) entendam que
0 ensino de cidadania seja “...uma abordagem transversal tanto nas areas disciplinares e

disciplinas...” (Educacdo para Cidadania, retirado de http://www.dge.mec.pt/educacao-

para-cidadania-linhas-orientadoras-0),

E preocupante como é que a Constituicdo da Republica (Lei 1/2003) néo faz alusio de
forma expressa & promog&o e exercicio e muito menos ao ensino de cidadania. Esta lei
refere-se a palavra Cidadania em trés ocasifes, sendo a primeira vez (Cidadania Séo-
tomense) como titulo do artigo 3.° segunda vez no artigo 97.° quando se refere as
competéncias da Assembleia Nacional na sua alinea j) e finalmente no artigo 98.°

quando elenca as atribuicfes especificas da Assembleia Nacional na sua alinea a). Em
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nenhuma dessas citagOes fez qualquer alusdo ao ensino de cidadania ou do seu exercicio

gue na nossa perspectiva devia ser essencial num texto desta natureza e amplitude.

A proposta curricular 1.2 a 4.2 classe (Ministério da Educacdo e Cultura, Direccdo de
Ensino Basico, 2.2 edi¢do, 2010, pp. 39-42) em vigor em S&o Tomé e Principe, elenca
uma série de assuntos como a organizagdo da sociedade, o povoamento e as actividades
econdémicas, 0 ser humano e saude, os seres vivos e ambiente, o planeta terra e
patrimonio cultural e natural, mas infelizmente, ndo trata de forma expressa, as questdes

ligadas ao ensino e promocéo de valores da cidadania e muito menos do seu exercicio.

Alids, no que concerne ao dominio Organizacdo da Sociedade (organizacdo social)
verificamos que este capitulo propGe tratar, de forma muito ligeira, assuntos como
identificar 6rgaos de poder local e nacional, reconhecer a importancia dos varios 6rgaos
de poder e os respectivos contributos na vida do pais e circunscreve-se em objectivos
cujos verbos relegam para identificar, observar, recolher, seleccionar, sintetizar,
mencionar, por exemplo, sem fazer qualquer referéncia a cidadania, a ética ou ao

exercicio desses dois valores humanos.

E preciso fazer alusio a que a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 2/2003), ao
contréario da Constituicdo da Republica e da proposta do Curriculo do Ensino Basico se
refere no seu artigo 3.° (Principios Organizativos), alinea a) sobre a cidadania nos
seguintes termos:

“(...) contribuir para a realizagdo do educando através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacdo do caracter e da cidadania,
preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais
especificos, morais e civicos e proporcionando-lhe um equilibrio no
desenvolvimento fisico e intelectual(...)” (Lei 2/2003, p.10)

Esta alusdo configurou-se-nos como um paradoxo, porque o0 instrumento de
materializacdo (Curriculo) ndo alude a este facto e muito menos a como ensina-lo para
as criangas e jovens. Perante este facto colocou-se-nos uma grande questdo: - como
levar esses valores para as criancas e jovens se 0 mecanismo de materializacdo nao

prevé formas de sua implementacéo?

Portanto, esses factos acima elucidados funcionam como prova de que, de facto, os

alunos ao sairem da 4.2 classe do Ensino Basico ndo terdo sido educados para a
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cidadania. Assim, fica a profunda conviccéo de que a Educacdo Escolar (Ensino Basico)
em Sdo Tomé e Principe ndo educa para a cidadania o que vem dar corpo a afirmacéo
que fizemos de que a escola realmente concorre para a estratificacdo social e promove a

exclusio.

Desta forma, o que serd desses excluidos, sobretudo, num pais como Sd&o Tomé e
Principe, que pela natureza da sua riqueza econdmica, baseada, quase que
exclusivamente, na monocultura de cacau e com uma grande componente de ajuda
externa que, a partida, deixa o pais com cerca de 53,3% (IV Recenseamento Geral da
Populacdo e Habitacdo de 2012, Caracteristicas Econémicas da Populacdo, p.26) da

populagéo vivendo na pobreza?

Este aspecto deixa antever claramente que o acesso a escola ndo € feito de forma igual -
igualdade de acesso e de sucesso - referidos na Lei de Bases do Sistema Educativo. Por
essa razdo, as autoridades educativas deverdo empreender esforcos para que essa
igualdade de acesso e de sucesso ndo seja uma palavra va ou simples letra morta de uma
lei que ninguém da atencdo. Logo, a formacdo dos professores e de outros técnicos de
educacdo devera estar virada para atender essa assimetria de modo que seja possivel
trazer para o seio dos demais todos aqueles que econdmica e socialmente ndo estdo em
condicdes de “competir com os demais”. Aliado a isto, deverd estar o curriculo e o
método de avaliacdo como instrumentos que possam concorrer para a integracao desses

excluidos.

Se de facto as nossas escolas privilegiam fortemente a questdo cognitiva do curriculo
que concorre para a estratificacdo social leva-nos a entender que, de forma geral, ficam
por tratar aspectos ligados a questdes socio-afectivas, ou seja, a promocao da cidadania,

0 que podera gerar gentes vivendo sem se inter-comunicar, sem interagir.

Para 0 nosso pais, devido a sua pequenez e o grau de familiaridade existente entre as
pessoas, seria muito grave se a escola ndo tivesse em conta o lado humano das pessoas.

E por essa razdo que decidimos investigar sobre este assunto como forma de chamar a
atencdo dos decisores da educacao para assumirem uma posi¢cdo mais consentanea com
as politicas viradas para o ensino/aprendizagem, de modo que se atenuem os efeitos

sociais do fendmeno ‘os excluidos’ e que se favoreca os aspectos socio-afectivos e
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aspectos socio-comunitarios daqueles que véem na escola uma porta de saida para a

Integracdo e 0 consequente sucesso.

Deste modo as nossas escolas basicas para cumprirem este desiderato e para que sejam
consideradas como escolas cidadds deverdo ter em atencdo que: “...ninguém pode ser s6, a
escola cidada é uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de producéo
comum do saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da democracia...”
(Gadotti, 1992, p.2)

2 — Questdo da Investigacéo e Objectivos do Estudo

Impds-se-nos, por isso, o grande desafio desta investigacéo:

Seré que os professores da 4.2 classe do Ensino Basico sdo promotores da cidadania em
Sdo Tome e Principe?

Em S&o Tomé e Principe ndo possuimos muitos trabalhos de pesquisa que incitem as
tomadas de medidas que possam concorrer para a melhoria do Sistema Nacional de
Ensino Escolar no pais. Por esse facto, decidimos investigar sobre a questdo da
Educacdo e da Promocédo da Cidadania de modo a contribuir para que sejam encetadas
diligéncias para se incorporar de forma clara os conteidos ligados a educacdo e a
promoc¢do da cidadania no Ensino Bésico. Para esse efeito pretendemos alcancar dois

grandes grupos de objectivos:

2.1 — Objectivo Geral

. Conhecer como sdo tratadas questfes ligadas & promocdo de valores nas escolas

de Ensino Basico;
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2.2 — Objectivos Especificos

= Identificar no curriculo da 4.2 classe os aspectos que se prendem com a
promocdo da cidadania e dos valores democraticos nas escolas de Ensino

Basico;

. Conhecer os constrangimentos que concorrem na Escola para o défice de educacédo

para a cidadania no ensino basico em Sdo Tomé e Principe;

=  Verificar se os alunos ao concluirem a 4.2 classe dominam conceitos da

cidadania;

= Avaliar até que ponto os professores de 4.2 classe concorrem para a promogao da
cidadania;

3 — Organizacao da Dissertacao

Tendo em conta a importancia desse trabalho e a sua complexidade no que concerne a
constatacdo e comprovacao das afirmac6es feitas segundo as quais as escolas também
contribuem para a estratificacdo social, para a exclusdo dos que tém menos
oportunidades, antes de mais, adoptamos a pesquisa bibliografica numa perspectiva
analitica, elegendo, para efeito, conhecimentos adquiridos nas areas de Historia,

Filosofia e Sociologia.

A primeira parte do trabalho, a parte do Enquadramento Teo0rico, est4 dividida em seis
capitulos. Sendo o Capitulo I destinado a abordagens de questdes como: Cidadania e a
sua Evolucdo Historica; Cidadania na Antiguidade; A Cidadania na Grécia Antiga; A
Cidadania Romana; A Cidadania na Idade Média; A Cidadania na Idade Moderna; A
Cidadania na época Contemporanea; A Familia, a Cidadania e a Sua Relacdo com a
Educacéao Escolar; O Novo Paradigma da Escola e o Ensino da Cidadania em Sdo Tomé
e Principe; A Escola Bésica e o Ensino da Cidadania em S& Tomé e Principe; O
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Exercicio da Cidadania como um Pressuposto da Participacdo nas Tomadas de Decisao;
O Novo Paradigma da Escola e o Ensino da Cidadania num Contexto da Globalizacéo;
A Liberdade e Igualdade no Contexto da Globalizagdo: Sua Relagdo com a Promocéo
da Cidadania.

No Capitulo Il denominado Evolugdo Histérica da Educacdo e a Promogdo da
Cidadania focaremos questdes como: Surgimento das Primeiras escolas e dos Liceus;
As Experiéncias dos Jesuitas e Os desafios do Futuro para a Promocdo da Cidadania

Face a Globalizacao e o Neoliberalismo.

Capitulo 111 falamos das Reformas e a Promocgdo de Valores Eticos e da Cidadania
como o grande tema e abordaremos outros assuntos como: A Educacdo e Formagdo
Civica e Insercdo Escolar; A Participacdo da Comunidade Educativa na Edificacdo dos
Valores da Cidadania; A Evolucdo da Politica Educativa em S8 Tomé e Principe e a
Promocdo da Cidadania e fecharemos este capitulo referindo ao Curriculo e a Promogéo

de Valores Eticos e da Cidadania em Sdo Tomé e Principe.

Por sua vez, Capitulo IV versara sobre — A Escola e a Construgdo da Cidadania e de
Relacbes Democraticas.

No Capitulo V que se configura no grande titulo — Escolas Basicas Sdo-Tomenses € a
Construcio dos Valores Eticos e da Cidadania — na nossa abordagem fizemos alusio a
assuntos como: Préticas de Cidadania na Escola e na Sala de Aula; O Ensino e a
Uniformizacdo dos Programas na Promoc¢do da Integracdo Social dos Alunos da 4.2
classe; A Participacdo da Familia Sdo-tomense na vida Escolar e a Promoc¢do da
Integracdo Socio-Cultural dos Alunos da 4.2 classe e concluiremos com o subtema, O
Papel do Professor no Centro da Aprendizagem do Ensino da Cidadania no Ensino

Bésico;
Por ultimo, tragcamos Conclusdes e Consideragcbes Finais da seguinte forma:

primeiramente fizemos as Conclusdes, fizemos as Consideracdes Finais e por ultimo

fizemos as RecomendacOes e Sugestdes para Investigacdes Futuras.
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Na Il Parte desta dissertacdo fizemos alusdo a metodologia de investigacdo que
recorremos para a efectivacdo do estudo. Esta parte da dissertacéo esté dividida em duas
seccOes em que na primeira seccao falamos da aplicagdo do questionario aos professores
e aos alunos de 4.2 classe. Segunda sessao fizemos o tratamento dos dados recolhidos,

por métodos quantitativos de recolha de dados.

4 — Metodologia de Investigagdo

Por entender que a questdo de valores e de cidadania se desenrola segundo o meio
socio-economico e cultural que cada individuo se insere, logo, é nossa convic¢do que a
cada momento que vamos nos distanciando do centro (capital) os habitos e os costumas
vao se esvanecendo do que estd padronizado e assume novas roupagens. Cingiremos,

por isso, a nossa recolha de campo a trés zonas do pais (llha de Sdo Tomé).

Neste sentido elegemos, e tal como referimos anteriormente, inquéritos aos alunos e

professores da 4.2 classe nas seguintes zonas:

Zona Urbana - a escola Dona Maria de Jesus e Atanasio Gomes (centro da cidade de
Sdo Tomé). Nesta zona inquirimos por questionario um total de 8 professores e 33

alunos de 4.2 classe.

Zona Sub-urbana — Onde inquirimos também por questionarios 3 professores e 9

alunos de 4.2 classe na Escola Basicas de Boa Morte.

Zona Rural - Por ultimo, inquirimos por questionario 5 professores/as e 24 alunos/as

e das Escolas Basicas de San Fenicia, de Caixdo Grande e de Santo Amaro.

Elegemos como objecto deste estudo os professores e alunos de 4.2 classe. A 4.2classe
por ser o fim do primeiro ciclo do basico onde, supostamente, os alunos se terdo
apropriado de valores socio-afectivos que os conduzam a uma integracdo social

harmoniosa sem dissociar dos valores éticos-sociais veiculados pela familia.
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Analisamos, por conseguinte, dentre outros documentos e bibliografias, o curriculo da
4.2 classe, exactamente, para comprovar se questdes de valores e da ética estdo

devidamente enquadrados nos programas de ensino a este nivel e tratados nas aulas.

Terminado a inquiricdo aos professores e alunos tratamos os dados de modo a
comprovar ou ndo a nossa tese segundo a qual a escola sdo-tomense ndo tem trabalhado
com a devida minuciosidade a questdo de cidadania e ética nas suas aulas,
correspondendo a fase empirica do trabalho. Este aspecto ja corresponde a segunda

parte da dissertacdo — enquadramento empirico.

Ao longo da investigacdo e na medida da sua evolucdo outras bibliografias foram
analisadas. Importante referir que de toda essa panodplia de documentos e obras, todas

assumiram um papel relevante nos diversos aspectos trabalhados nesta dissertacao.

Finalmente, fizemos uma apresentacdo exaustiva da Bibliografia consultada, que nos
serviram de base para a sustentacdo da parte do enquadramento tedrico da dissertacao.
Sdo, por outro lado, apresentados 0s questionarios que nos serviram como base para
darmos corpo e com fundamento aos resultados obtidos com esta dissertacdo. Como
suporte da parte pratica e empirica e para uma melhor compreensdo deste trabalho

constam 0s anexos.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO | - O QUE E SER CIDADAO E TER CIDADANIA?

Com este capitulo e com os seus subcapitulos, de uma forma geral, pretendemos fazer
um panorama sobre os diversos aspectos que envolvem a cidadania no que concerne a
sua evolucao histdrica e as diversas dimensdes que este conceito foi ganhando ao longo
dos tempos e territérios. Nesta abordagem faremos questdo de demonstrar a
complexidade no aparente consenso que se vem construindo do conceito e a sua real
materializacdo e, desenhar uma possivel visdo pelo qual se deve repousar a educacéo
nos termos de ensino de cidadania face ao mundo dos novos tempos — globalizacédo e

tecnologia de Informacéo e Comunicacao.

“De qualquer forma a palavra “cidadania” goza de grande prestigio e
respeitabilidade em nosso meio e quando é mencionada, normalmente, é capaz
de produzir concordancia entre as mais variadas matrizes ideoldgicas, claro,
desde que ndo se faca a pergunta: “mas o que € mesmo “cidadania™?” (Furtado,
2010, p. 47)

Se a pergunta for feita surgirdo diversas reac¢fes. Importa-nos aqui aludirmos aos locais
onde encontramos pessoas mais desfavorecidas socialmente, a reaccdo é de que se
estamos a falar de cidadania/cidaddo, quer dizer que estariamos a nos referir a qualquer
coisa ligada a cidade. Pois, nos tempos idos e, mesmo até hoje, uns a brincar e outros

falando a sério, quando se ouve falar de cidaddo a primeira reaccdo € de que se esta a
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referir a “gente” da cidade. Aqui em Sdo Tomé e Principe, por exemplo, na zona rural é

uso dizer-se, umas vezes a brincar, de que cidadao € quem é da cidade e vive na cidade.

Este posicionamento das pessoas pode ter alguma razéo de ser. Alias, a propria palavra
cidaddo reporta-nos a isso mesmo. Pois, a cidadania € originaria do termo latino
“civitatem ou civitas” que por sua vez decorre da traducdo latina para a palavra da
Grécia Cléssica “polis”. Naquela altura “civitatem” ou “polis”, como quisermos, era
usada para designar os direitos relativos ao cidad&o, ou seja, o individuo que vivia na
cidade e ali participava activamente dos negdcios e das decisbes politicas. Alias, na

enciclopédia livre (Wikipédia) pudemos depreender que:

“...Cidadania é a pratica dos direitos e deveres de um(a) individuo (pessoa) em
um Estado. Os direitos e deveres de um cidaddo devem andar sempre juntos,
uma vez que o direito de um cidad&o implica necessariamente numa obrigacéo
de outro cidad&o...” (retirado de https://pt.wikipédia.org/wiki/Cidadania).

Ainda nesta esteira,

“...0 conceito de cidadania tem origem na Grécia antiga, sendo usado entdo
para designar os direitos relativos ao cidaddo, ou seja, o individuo que vivia na
cidade e ali participava activamente dos negdcios e das decisdes politicas.
Cidadania pressupunha, portanto, todas as implicagdes decorrentes de uma vida
em sociedade... ” (retirado de https://pt.wikipédia.org/wiki/Cidadania).

Por esses factos acima descritos fica por resolver uma grande questdo — 0 que € entdo
um cidadao? Tal como dissemos acima, cidaddo, a luz da sabedoria popular é a pessoa
que € da cidade ou la reside. Mas na verdade, literalmente, o cidaddo € “habitante de
uma cidade; individuo pertencente a um estado livre no gozo dos seus direitos civis e
politicos e sujeito a todas as obrigacdes inerentes a essa condi¢cdo” (Dicionario da
Lingua Portuguesa, 7.2 edicdo, 1994, p.402). Parecendo que ndo, as pessoas que

advogavam de que o cidadéo é a pessoa de cidade e nela vive tinham alguma razéo.

Pois, o proprio conceito de cidadania nos reporta para essa conclusdo. Cidadania é
entendida como “...qualidade de cidad&o; vinculo juridico-politico que, traduzindo a
pertinéncia de um individuo a um estado, o constitui, perante esse estado, num conjunto

de direitos e obrigagaoes... ” (Dicionério da Lingua Portuguesa, 7.2 edicdo, 1994, p.402).
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Muito embora o conceito de cidaddo e cidadania tenha evoluido ao longo dos tempos e
de formas diferentes, de sociedade para sociedade, é preciso aludir ao facto de que,
realmente, se um individuo que ndo mora na cidade ou na sua redondeza, podera, até
certo ponto, ter muitas dificuldades de tomar parte ou se posicionar nas grandes

tomadas de decisao que aqui tenham lugar.

E preciso termos em conta que, de facto, as grandes decisbes politico-sociais sdo
tomadas nos grandes centros urbanos por simples factos de ser neles onde se encontram
sitiados as sedes politico-sociais como sendo: a sede do Governo, a da Assembleia
Nacional, a dos Tribunais, a do Comando Geral da Policia, a das Camaras Municipais,
os hospitais de referéncia e, as vezes, até os presidios.

Ndo podemos perder de vista que, coincidentemente, sdo nos centros urbanos onde
trabalhnam e residem a esmagadora maioria de individuos letrados — engenheiros,
médicos, professores, economista - logo, todos os individuos que residem longe desses
centros urbanos véem, até certo ponto, impossibilitados de tomarem parte nessas
decisbes e, quica, exercer efectivamente a sua cidadania porque prefiguram-se como
individuos que enfrentam muitas dificuldades sociais como ndo ter esgoto, agua
canalisada, rede viaria em condicdes aceitaveis, dentre outras. Alias, Adela Cortina
referia a isso mesmo no seu livro Ciudadanos del Mundo: Hacia una Teoria de la
Ciudadania.

“...un concepto pleno de ciudadania integra un status legal (un conjunto de
derechos), un status moral (un conjunto de responsabilidades) y también una
identidade, por la que una persona se sabe y siente perteneciente a una sociedad.
Dificil es encarnar semejante ciudadania plena en grupos humanos com grandes
desigualdades materiales, y por eso el concepto de la «ciudadania social»
pretendia al menos proporcionar a todos los ciudadanos un minimo de bienes
materiales, que no queden al juego del mercado, y el de «ciudadania
econémica», hacerles activamente partipantes de los bienes sociales...”
(Cortina, 1997, p. 177).

Mas, contudo, é preciso vermos a coisa no outro sentido. Muito embora um individuo
trabalhe e resida na cidade, ndo significa, a partida, que ele seja realmente cidaddo. E
preciso termos sempre em atengdo os parametros pelos quais um individuo se considere
verdadeiramente cidaddo. Pois, para efeitos ele tera que pertencer a um estado livre e
que esteja a exercer, com liberdade e garantia, os direitos civis e politicos e que esteja

sujeito a todas as obrigacdes inerentes a essa condicao.
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“Esta acepcédo do conceito vai para além de se viver numa cidade. Uma pessoa
gue viva numa populacdo rural sera sempre cidadd desde que disponha desses
direitos politicos. No sentido inverso (na terminologia da histéria), um habitante
de uma zona urbana com esses direitos vulneraveis ndo se pode considerar
como um cidaddo pleno” (Retirado de https://conceito.de.cidadao,
24/01/2013).

Voltaremos a essa questdo nos subcapitulos subsequentes dado a sua importancia e
pertinéncia que assume ao longo deste trabalho de dissertacéo.

1.1 - Cidadania e a sua Evolucéo Historica

Como acima referimos a cidadania lexicalmente é “qualidade de cidadao; vinculo
juridico-politico que, traduzindo a pertinéncia de um individuo a um estado, o constitui,
perante esse estado, num conjunto de direitos e obrigacGes” (Dicionario da Lingua
Portuguesa, 7.2 edicdo, 1994, p.402).

Depois de termos feito varias revisGes bibliograficas ocorreu-nos o seguinte
posicionamento relativamente ao que seria a cidadania. Do que pudemos depreender, a
cidadania, na nossa opinido, é: “um vinculo de unido entre grupos diversos capaz de
fazer com que o homem se constitua como homem entre outros homens de modo a
assumir-se protagonista do processo historico e nunca permitir ser objecto mas sim
construtor do seu préprio ser, da sua propria identidade e, por fim, do seu préprio

mundo.”

A nossa nogédo da cidadania, ou melhor o conceito de cidadania que fomos construindo
ao longo das revisbes bibliograficas que fizemos no decurso da construcdo dessa
dissertacdo ndo satisfaz a grande questdo de o que é, de facto, a cidadania. O nosso
conceito ndo atende esta questdo exactamente porque ao longo dos tempos o termo
cidadania foi ganhando diversos contornos. Pois, a cidadania: “...ndo é uma definicdo
estanque, mas um conceito historico, o que significa que o seu sentido varia no tempo e no

espaco...” (Lessa, 2010, retirado de http://agazetadoacre.com)

A citagcdo anteriormente feita nos conduz ao facto de que até aos nossos dias, a

CIDADANIA continua sendo um conceito em construcdo. Ao longo dos tempos,
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cidadania evoluiu de simples conceito de um estatuto politico e legal consubstanciado
em ter, obter, aplicar, recusar como direitos e responsabilidades definidos na lei de
votar, pagar impostos, dentre outros, para assumir novos contornos, tal como nos diz
Luisa Galvéo Lessa (2010):

“(...) somente na década de 70 de nosso século a intelectualidade e os
chamados intelectuais organicos das classes subalternas védo reconstituir o
conceito de cidadania, ampliar sua abrangéncia e reinterpretar os conceitos
burgueses de liberdade e igualdade. Foi necessaria uma reinterpretacdo para
recolocar o conceito de cidadania como conceito universal e como conceito-

base para a reconstituicdo da estrutura social e politica” (Lessa, 2010, retirado
de http://agazetadoacre.com).

Como diziamos, o conceito de cidadania esta em construcdo. Hoje, nos nossos tempos,
ele vai ganhando outros contornos e atingindo outras dimensdes sécio-econémico-
humanas e importa, por conseguinte, aludirmos ao multiculturalismo. Para esse efeito

Adela Cortina dizia:

“(...) ciertamente, si la ciudadania ha de ser un vinculo de unién entre grupos
sociales diversos, no puede ser ya sino una ciudadania compleja, pluralista y
diferenciada y, en lo que se refiere a sociedades en que conviven culturas
diversas, una ciudadania multicultural, capaz de tolerar, respeitar o integrar las
diferentes culturais de una comunidade politica de tal modo que sus membros se
sientan «ciudadanos de primera». Para lo cual se han ido ensayando distintas
férmulas, com mayor o menor fortuna” (Cortina, 1997, p.178)

Tal como referia Dalmo de Abreu Dalari, continuamos a insistir que uma das
caracteristicas da natureza humana € de viver juntos (coabitacdo) como emanacdo da
expressao dessa necessidade que se afigura mais importante do que uma simples opcao.
Ou seja, ninguém coabita com a outra apenas por vontade ou por gosto. A coabitagdo é,
por exceléncia, um sentimento nato expresso por um anseio de associagdo como uma

emanacdo da necessidade de fazer parte de algo maior do que a prépria individualidade.

Por esse facto, a convivéncia social assume-se como uma das componentes da
integracdo que envolve todos os elementos da natureza humana abarcando de plano
material a espiritual, abarcando o plano intelectual, familiar, cultural, religioso, dentre
outras. E, parafraseando Dalmo de Abreu Dalari (2008), ndo podemos perder de vista

que a sociedade humana, ndo deixa de ser um conjunto de pessoas ligadas entre si com
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0 proposito de satisfazer seus interesses e desejos sustentados na garantia da

continuidade da vida.

Assim vamos fazer uma “ronda” pelas diversas facetas que o conceito e 0 exercicio de

cidadania foi ganhando ao longo dos tempos e entre as geracGes. Pois sendo vejamos:

1.1.1 — Cidadania na Antiguidade

Desde os primoérdios, o termo cidadania, sempre aludiu a questdo de liberdade e de
participacdo na vida socio-econémicas numa comunhdo estreita com a vida na cidade.
Exactamente como Misael Lima Barreto Junior referia no seu trabalho Cidadania,

Conceito e Evolucdo Histdrica:

“(...) a cidadania um termo associado a vida em sociedade, as mudangas nas
estruturas sociais e econémicas fizeram com que a evolugdo do conceito de
cidadania se amoldasse conforme as circunstancias de cada época” (Junior,
2010, p.2 retirado de
https://diritto.it/system/.../Cidadania_Conceito_e Evolucdo Histdrica IlI)

E preciso pér um ponto ténico nessa questdo de cidadania porque ndo podera haver a

verdadeira cidadania se:

“(...) o comportamento do individuo e da sociedade tenham padr6es minimos
aceitaveis de convivéncia ha necessidade de formulacdo de regras justas
formando um conjunto harmonioso e sistematico, que leve em consideragdo as
caracteristicas fundamentais dos seres humanos” (Junior, 2010, p.2 retirado de
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e Evolucdo_Histéric
a_llI)

E certo que homem, enquanto ser, é marcado por caracteristicas que Ihe tornam Gnico; o
que contribui, sobremaneira, para a ‘“institucionalizacdo” das diferencas soécio-

econdémico-cultural levando a que ndo haja igualdade em toda sua acesséo da palavra.
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Neste sentido instala-se 0 que vem sendo chamado de diferencas de oportunidades
marcadas pela ma distribuicdo de servigos basicos como o de distribuicdo de agua, redes
viarias, postos de saude, abrangendo desta forma toda a dimensdo da vida e da vivéncia
humana, ou seja a justica social. Alias, o préprio conceito da cidadania e do seu
exercicio conduz-nos a um sentimento de que, por si sO, 0 conceito cidadania e 0s seus
mais variados significados e defini¢cbes deixa-nos com a interpretacdo de desigualdade.
Pois:

“(...) o conceito de cidadania esteve ligado, durante mais de século, a classe
burguesa. Afinal, cidadania vem de ‘cidade’, e cidaddo era 0 homem que, livre
da gleba feudal, habitava a cidade. Assim, ‘cidaddo’ e ‘burgués’ eram, a grosso
modo, entendidos como conceitos sindnimos...” (Lessa, 2010, retirado de
http://agazetadoacre.com).

A questdo colocada desta maneira pode parecer muito simplista e ndo nos deixa
efectivamente claros quanto aos riscos que, eventualmente, podemos correr se fixarmos

apenas aos conceitos ancestrais da cidadania. Porque de facto:

“A cidadania, em outros momentos, é relacionada a dentncia da ma distribuicdo
das riquezas e da consequente classificacdo de pessoas de “primeira classe” e de
“segunda classe”, ou terceira, ou quarta (...) Pretende-se, portanto, apresentar
um panorama dessa evolucdo conceitual de modo a compreendermos a
cidadania tal como a conhecemos hoje, com caracteristicas civis, sociais e

politicas...” (Junior, 2010, p.3, retirado de
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito e Evolucdo Historic
a_lll)

Subjazem a essa nog¢ao o sentimento de alguma categorizacao social: o individualismo,
pessoas de primeira, pessoas de segunda, pessoas de terceira e assim por diante, que tem
alguma implicancia (interferéncia) na vida dos demais. Dito de outra maneira, até agora
0 conceito de cidadania leva-nos a sensacao de que cidad&o era “gente individual” com
posses e poder que decidia a vida da “gente colectiva”. Um individuo que decidia a vida

dos demais - da comunidade. Pois sendo vejamos:

“E muito comum, sob a bandeira dos direitos humanos, relacionar a idéia de
cidadania ao tratamento arbitrario dispensado a certas pessoas que se dizem
desrespeitadas como cidaddos, como no caso dos presidiarios (...) A idéia de
cidadania também € difundida sob o viés da possibilidade individual na
participacdo do processo de tomada de decisGes coletivas, em especial o direito
de wvotar e ser eleito. (Janior, 2010, p.3 retirado de
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e Evolucdo_Historic
a_llI)

38


https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_Evolução_Histórica_III
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_Evolução_Histórica_III
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_Evolução_Histórica_III
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_Evolução_Histórica_III

Por este facto e como forma de suprir as assimetrias que acima referimos, as nacgoes
decidiram por uma organizacdo humana regrada por leis e materializadas através das
instituicdes como forma de materializar uma cidadania mais humana que rebatesse a
outra que parte de um conceito individualista e fraccionario. Se ainda estamos
lembrados da polis que significava que os homens eram iguais através das leis. Naquela
altura, qualquer pessoa que perdesse 0 acesso a esfera publica era 0 mesmo que estar
privado da igualdade.

Isso significava dizer que o individuo privado de igualdade era, concomitantemente,
destituido da cidadania e submetido a esfera privada. Assim, ndo usufruia dos direitos
que teria se estive na pluralidade dos homens que referimos anteriormente. Pois na

esfera privada o individuo era vinculado as actividades de sobrevivéncia.

Era, simplesmente um espaco de sujei¢cdo no qual a mulher, escravo e os filhos estavam
sob o0 dominio absoluto do chefe de familia e a proteccdo das divindades por terem sidos
destituidos dos direitos de cidaddo, ou seja, esses individuos ndo eram cidadéos tal

como afirmava Misael Junior:

“Muito embora se verifique que a idéia de cidadania na antiguidade Grega
estivesse relacionada ao direito de servir a polis em outras fungdes tidas como
de interesse publico social, a condicdo de participacdo era um status do
individuo, estabelecendo verdadeira classificacdo social de pessoas (...) A
cidadania estava associada ao exercicio politico (o que nos remete a idéia de
polis, Cidade-Estado). Aristoteles chega a afirmar que os artesdos e 0s
comerciantes ndo teriam tempo para se dedicar aos negécios publicos, portanto,
ndo justificaria classifica-los como cidaddos (...) Naquele periodo histérico a
cidadania significava a garantia de direitos (...) O status de cidaddo habilitava o
individuo a participar do processo deliberativo e o sujeitava as obrigacoes
impostas pelos gestores publicos, destacando o cidaddo do individuo comum.”

(Janior, 2010, p.4 retirado de
https://www.diritto.it/system/docs/cidadania conceito e evolucdo Histd
rica-111).

Como vimos, a cidadania ao longo dos tempos foi ganhando novas dimensodes, pese
embora, hoje ndo haja uma Unica definicdo que a torna efectivamente universal e
abrangente. Seja como for, ndo podemos perder de vista que o termo cidadania surge do
latim “civitatem ou civitas” decorrente da traducgéo da palavra grega “polis” (cidade) da
Grécia antiga usado, na altura para designar os direitos relativos ao cidadao — individuo

que vivia na cidade e ali participava activamente dos negocios e das decisdes politicas.

39


https://www.diritto.it/system/docs/cidadania_conceito_e_evolução_Histórica-III
https://www.diritto.it/system/docs/cidadania_conceito_e_evolução_Histórica-III

Para os gregos da Grécia classica (Platdo e Aristoteles), aos cidaddos eram
considerados, aqueles individuos que estivessem em condi¢des de dar a sua opinido

sobre os rumos que a cidade deveria tomar tal como escreveu Junior (2010).

Para tal, esses individuos teriam que ser totalmente livres e que ndo tivessem a
necessidade de trabalhar para sobreviver ja que o envolvimento nos negécios publicos
exigia tempo e a dedicacao teria que ser integral.

Nessa conjuntura, o numero de individuos considerados de cidaddos era quase que

insignificante, isso no cOmputo da populagdo em geral.

Importa referir que excluiam, além dos homens ocupados (comerciantes, artesdos),
mulheres, criancas, 0s escravos e 0s estrangeiros. Nesse contexto apenas o0s
proprietéarios de terras eram livres para ter o direito de decidir sobre a governacdo da
cidade.

Nesse contexto, na Grécia Antiga, a cidadania compreendida apenas direitos politicos,
que pressupunha a participacdo nas aludidas decisbes sobre a cidade, ou seja, sobre a
colectividade.

Por esse andar somos forcados a constatar que afinal de contas o surgimento do conceito
da cidadania e do cidaddo n&o era inicialmente para derrubar as assimetrias e “nivelar”
todos os seres humanos num mesmo patamar. Cidadania era inicialmente, porque nao,

um simbolo de divisao e de estratificacdo. Neste contexto Adela Cortina dizia:

“...Sin embargo, un segundo tipo de problemas se plantea en sociedades que,
ademais de contar com desigualdades materiales, relinen en su seno diversas
culturas. La diversidade de creencias y de simbolos hace dificil la convivéncia,
pero sobre todo el hecho de que habitualmente una de esas culturas sea la
dominante y el resto quede relegado, dando pie a una distincion entre «cultura
de prmera» y «culturas de segunda» que suscita sin remedio sentimentos de
injusticia y desinterés por las tareas colectivas...” (Cortina, 1997, p.178)

Vejamos, pois, a evolugdo do conceito da cidadania em diversos tempos e territorios.

1.1.2 — A Cidadania na Grécia Antiga
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Ao longo do que fomos falando atrds, deu-nos a oportunidade de perceber que a
CIDADANIA versus cidaddo é um conceito muito complexo, ja que ndo conseguimos
encontrar de uma sé vez ou numa s definicdo os termos que nos possam deixar
devidamente esclarecidos quanto ao verdadeiro significado do termo e qual a sua real
aplicacdo na pratica.

“...0 conceito de cidadania € um conceito complexo e tem sido amplamente
debatido. Um exemplo disso € a controvérsia que tem vindo a opor, desde ha
muito, os defensores de um pensamento civico-liberal que entendem a
cidadania, sobretudo, como um estatuto pessoal, de defesa dos direitos e
liberdades individuais, e os defensores de um pensamento comunitarista que
véem a cidadania sobretudo numa perspectiva “grupal”, se ndo mesmo a
submissao do individuo ao grupo a que pertence...” (Barbalet, 1989, p.23)

E exactamente isso que queremos demonstrar aqui ao referirmos sobre a cidadania

versus cidaddo em diversos tempos e territdrios.

“(...) E dificil datar com precisdo o aparecimento do conceito de cidadania.
Sabemos que o seu significado classico associava-se a participacao politica. O
préprio adjectivo “politico”, por sua vez, ja nos remete a ideia de polis (cidade-
Estado Antiga)...” (Filho & Neto retirado de
www.ceap.br/material/MAT16092013195054.pdf)

Por esse facto decidimos fazer uma pequena abordagem sobre as diversas roupagens
que o conceito de cidadania foi ganhando ao longo dos tempos e em diversos territorios.
Na Grécia, por exemplo, ainda no tempo de Platdo e Aristoteles, s eram conhecidos
como cidaddos, os individuos que tinham os requisitos para poder opinar sobre 0s

rumos que a cidade deveria tomar.

Nessa época, e estamos a falar da Grécia Antiga como € claro, os requisitos eram
entendidos como parametros caracterizados por liberdade, ou seja, 0 homem tinha que
ser livre. Dito de outra maneira, homem que ndo tivesse qualquer ocupagdo com
trabalho ou que ndo tivessem a minima necessidade de trabalhar e, consequentemente
gue nado vivesse na dependéncia dos rendimentos deste trabalho. Por esse facto, os que
eram considerados de cidaddos na Grécia Antiga era apenas um “punhado” de
individuos. Nao fazia parte deste grupo os individuos ocupados como comerciantes,
artesdos e também eram excluidos, mulheres, 0s escravos e 0s estrangeiros. Fora disso,
e como se pode constatar, apenas 0s donos das terras cumpriam com tais requisitos para

serem cidadaos, isto é, eram completamente livres e, naturalmente tinham dinheiro para
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se dedicarem Unica e exclusivamente, sobre os assuntos da cidade, nesse caso sobre a
governacdo da cidade. Logo, tendo dinheiro adquirem o poder que lhes habilita a
governar a cidade.

E importante aludir que a cidadania grega, naquela altura, compreendia apenas 0s
direitos politicos que se identificavam com a participacdo nas decisdes da colectividade.
A cidadania grega também tinha o condao de representacdo politica que propiciava o
relacionamento pessoal entre 0s governantes e governados, segundo as regras balizadas
por instituicbes. Dito de outra maneira, 0 relacionamento entre 0s governantes e

governados era feito atraves das instituicdes.

Ficou ponto assente que na Grécia Antiga, s6 0s homens livres eram considerados de
cidad&o. Pois,

“(...) a polis era entendida, ao mesmo tempo, como cidade e como comunidade
politica. Era justamente este segundo sentido que remetia as ideias basilares de
cidadania, ja que nas cidades-estados gregas, eram 0s préprios membros das
comunidades politicas que estabeleciam suas leis e escolhiam seus
governantes.” (Siqueira retirado de www.mobilizadores.org.br/.../Evolucdo-
Historica-dos-Conceitos-de-Cidadania-e-Direitos-Humanos.pdf)

Este conceito veio trazer um outro efeito social que queremos ariscar em chamé-lo de
estratificacdo social tendo em conta que nem todos eram considerados de cidadao,
nomeadamente: mulheres, criancas, comerciantes, artesdos, escravos, prisioneiros e

estrangeiros. Alias,

“(...) cidad&o era aquele que gozava de direitos e deveres e tinha participacéo
dentro da cidade. Membro de um Estado, considerado sob o ponto de vista de
seus deveres para com a patria e de seus direitos politicos. Eram a minoria, ja
que se excluiam da cidadania as mulheres, as criangas, 0s escravos € 0S
estrangeiros.”  (Siqueira retirado www.mobilizadores.org.br/.../Evolucdo-
Historica-dos-Conceitos-de-Cidadania-e-Direitos-Humanos. pdf)

A complexidade verificada na transicdo de Grécia Classica para a Idade Média levou a
que o0s novos ideais politicos caraterizados pela justica, liberdade, governo
constitucional e respeito as leis surgissem de conceitos de pensadores helénicos sobre as
instituicOes da Cidade Estado. N&o se pode perder de vista que apesar deste facto na
Grécia Antiga, toda a sociedade apresentava-se dividida em cidad&o e ndo cidado. E

isto mesmo que nos diz Misael Lima Barreto Junior citando Aristételes:
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“(...) Aristoteles, no Livro 11l da Politica, destaca que o cidaddo ¢é “aquele que
tem uma parte legal na autoridade deliberativa e na autoridade judiciaria” da
cidade. Muito embora se verifique que a ideia de cidadania na antiguidade
Grega estivesse relacionada ao direito de servir a polis em outras fungdes tidas
como de interesse publico social, a condicdo de participa¢do era um status do
individuo, estabelecendo verdadeira classificacdo social das pessoas.” Junior,
p.3, retirado de: (https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_
Evolugdo_Histérica_IlI)

Esta é a razdo pela qual em Atenas, por exemplo, a chamada populacdo livre estava

dividida em trés classes socias distintas:

- Os apatridas (bem nascidos), grupos constituido por aristocracia agraria
- Os geomares, constituidos por pequenos proprietarios rurais e por

- Artesdos, grupo constituido pela classe dos demiurgos.

Por esse andar, e tal como vimos um pouco acima, todos os cidadaos atenienses nédo
gozavam dos mesmos direitos da cidadania. Ou seja, ndo tinham direitos politicos, que,
naturalmente implicaria o exercicio da cidadania plena. Porém, e face as contestacdes e
da instabilidade politica e social dai decorrentes levou a que fossem feitas alteracoes
legislativas que conferiram a liberdade a todos os cidaddos de modo que todos os
cidaddos atenienses excluidos (os ndo cidaddos) como os estrangeiros, as mulheres, as
criancas, 0s escravos, 0s artesaos, etc., pudessem participar na vida da cidade através da
Assembleia do povo que, na altura, tinha o papel de eleger os funcionarios de Estado, ou
seja, 0 que hoje apelidamos de funcionarios publicos. Naquela altura ja se tinha
registado algum esforco em alargar o conceito de cidadania, sem, contudo, eliminar

completamente as assimetrias que ainda persistiam.

“(...) verificou-se um alargamento no poder politico, admitindo estrangeiros na
categoria de cidaddo. As pdleis gregas presenciaram o deslocamento de poder.
A aristocracia permitiu a criacdo de assembleias e conselhos populares...a
abrangéncia e alargamento da cidadania ainda continha muitos critérios de
limitagdo, como 0 acesso aos altos postos da magistratura.” (Junior, p.5,
retirado:https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_Evolucdo
Historica_lIl)

Como vimos, em Atenas, todos ndo eram considerados de cidad&o, logo ndo tinham
acesso ao gozo pleno da cidadania. No inicio da evolucdo ateniense tal como referiu
Misael, s6 uma classe de cidad&dos exercia a plenitude de cidadania. Naquela época era

notdria uma divisdo social, pois s6 uma classe de cidaddos exercia a cidadania em toda a
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sua plenitude. Este paradigma mudou com as reformas introduzidas por Clistenes por
volta de 509 a.C. A partir desta reforma todos os atenienses ganharam o direito de

exercer a cidadania em varias dimensdes incluindo o exercicio de cargos no governo.

Esta revolucdo, assim podemos considerar, no conceito e no exercicio de cidadania
ateniense, chega ao fim numa altura em que a sua aristocracia (aristocracia ateniense)
sofre, aquilo que foi considerado de o seu mais duro golpe com as reformas politicas de
Solon introduzindo uma nova organizacdo religiosa da sociedade. Estas reformas
marcou a histéria da cidadania ateniense pondo fim as castas religiosas, privilégios

resultantes do nascimento ou na politica.

“(...) o aristocrata Sélon, eleito no magistrado em 594 a.C., resolveu proibir a
escraviddo por dividas, facilitando o retorno a vida social daqueles que haviam
sido vendidos como escravos. Sélon também estabeleceu quatro categorias de
cidaddos através do critério censitario com base na renda anual e ndo mais no
nascimento, determinando que todos o0s homens nascidos em Atenas,
proprietarios ou ndo de terras, capazes de custear a participacdo no exército,
tornavam-se cidadéos.” (retirado de
http://terceiraopensandoalto.blogspot.com/2013/03/antiguidade-
democracia-cidadania-e.html)

1.1.3 - A Cidadania Romana

Tal como na Grécia (Atenas) em Roma o conceito de cidadania ndo diferia muito
daquilo que referimos anteriormente. Para 0s romanos a cidadania era a capacidade que
os individuos tinham para exercer direitos politicos e civis. Em Atenas, recorde, havia
uma separacado entre os individuos que podiam exercer a cidadania dos que ndo podiam
- 0s chamados cidadéos e ndo cidaddo -. Em Roma essa diferenciacdo também era feita.
Apenas era atribuida a qualidade de cidaddo os romanos que tinham a capacidade de
participar na vida da cidade, ou seja, aos homens livres. Fazendo uma analogia ao
aquilo que vimos anteriormente homens livres eram os individuos que ndo tinham
qualquer ocupacdo que os pudesse desvirtuar de tomar parte activa nos destinos da
cidade. S6 que em Roma, mesmo os homens livres nem todos eram reconhecidos o

direito de ser cidadao.
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A sociedade romana, tal como grega, era divida em classes. Em Roma existiam trés
classes sociais como: o0s patricios, constituido por descendentes dos fundadores; 0s
plebeus, constituido por descendentes dos estrangeiros e finalmente por escravos,
constituidos essencialmente por prisioneiros de guerra e 0s que nao saldavam suas
dividas.

E importante fazer referéncia que os patricios e plebeus, apesar de serem considerados
homens livres, na Roma, ndo eram considerados de cidaddos. Os patricios gozavam de
todos os direitos politicos, civis e religiosos. Este facto levou a que varias lutas internas
tivessem lugar entre patricios e plebeus a ponto de o Rei Sérgio Tulio decretar uma
reforma que proporcionasse aos plebeus ter acesso ao servico militar e assegurados
alguns direitos politicos.

Muito embora ter-se chegado a este nivel de reconhecimento dos plebeus, o direito
humano a eles concedidos protegia as liberdades individuais e reconhecia a autonomia
da familia com o pétrio poder, mas, pecava por ndo assegurar a perfeita igualdade entre
0s homens, admitindo na sociedade a existéncia de escraviddo e discriminacao dos que

ndo possuia a liberdade.

Outra marca da sociedade romana que perigava 0 conceito e o exercicio de cidadania
era a desigualdade extrema que reinava entre 0s homens livres e entre estes e 0s
escravos. A exclusdo social era institucionalizada. Tal como pudemos constatar pelas

palavras de Misael Lima Barreto Janior:

“(...) as distingbes entre pessoas com a diferenciagdo entre romanos e
estrangeiros. Por sua vez, os romanos ndo eram considerados iguais. Havia 0s
patricios, membros de familias importantes, e 0s plebeus, pessoas comuns.
Outra distingdo identificava os livres e os escravos (...) Os romanos livres
tinham cidadania, mas nem todos podiam ocupar cargos da administracdo
publica. A distincdo estava na chamada cidadania e na cidadania activa. A
cidadania era propria dos plebeus e das mulheres, sendo que ndo lhes era
permitido participar das actividades politicas quer como eleitores, quer como
eleitos. Contrario sensu, as pessoas que gozavam da cidadania activa tinha o
direito de participar das actividades politicas, eram, portanto, patricios.” (Junior,
p.5, retirado https://www.diritto.it/system/docs/...
/Cidadania_Conceito_e_Evolucdo_Histérica_lIl)

A esse respeito Marcos Silvio de Santana no seu texto “A Evolucdo Histdrica da
Cidadania, A cidadania na Antiguidade” também se referiu a esta estratificacdo social
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que se verificava na Roma, pese embora a reforma que o rei havia feito face aos

conflitos registados entre diversas franjas sociais dizia:

“(...) A sociedade romana fazia discriminacBes e separava as pessoas por
classes sociais. Havia, em primeiro lugar, 0s romanos e 0s estrangeiros, mas 0s
romanos ndo eram considerados todos iguais, existindo vérias categorias. Em
relacdo a liberdade das pessoas era feita a diferenciacdo entre livres e escravos,
mas entre 0s que eram livres também havia igualdade, fazendo-se distinguir
entre os patricios — membros das familias mais importantes que tinham
participacdo da fundacdo de Roma e, por isso, considerados nobres — e 0s
plebeus — pessoas comuns que ndo tinham o direito de ocupar todos 0s cargos
politicos. Com o tempo foram sendo criadas categorias intermédias, para que
alguns plebeus recebessem um titulo que os colocava mais proximos dos
patricios e Ihes permitia ter acesso aos cargos mais importantes.

Quanto a possibilidade de participar das actividades politicas e administrativas
haviam uma distin¢do importante entre os proprios romanos. Os romanos livres
tinham cidadania: eram, portanto, cidaddos, mas nem todos podiam ocupar 0s
cargos politicos, como o de senador ou de magistrado, nem os mais altos cargos
administrativos. Fazia-se uma distin¢do entre cidadania e cidadania activa. SO
os cidadaos activos tinham o direito de participar das actividades politicas e de
ocupar 0s mais altos postos da Administracdo Publica. Uma particularidade que
deve ser ressaltada é que as mulheres ndo tinham a cidadania activa e por esse
motivo nunca houve mulheres no Senado nem nas magistraturas romanas.”
(Santana, 2008 retirado de
http://3a_Cidadania_digitalblogspot.com/2008/10/Cidadania_na_grecia_e_na
roma_antiga.html)

Fica desta maneira enunciado que nem o conceito como o exercicio da cidadania revela-
se deveras complicado. Pois, nem sempre, para caso de Roma pelo menos, a ideia que se
construiu em torno do conceito de cidadania ndo coincide com o seu real exercicio. Dai
que, pelo tudo que vimos neste subcapitulo nos reporta, quase que como certa, para uma
nocdo erronea sobre a cidadania ja que sdo dois conceitos que ndo se combinam — a

integracdo social e a estratificagdo social.

1.1.4 — A Cidadania na Idade Média

Com o advento da ldade Média e atendendo o aprofundamento das diferengas sociais
marcadas pela excluséo e a estratificagdo da sociedade greco-romana que ditou 0 seu
declinio, ocorrem profundas alteracfes nas estruturas sociais. Deste modo, o periodo

medieval, marcado pela sociedade profundamente estratificada, caracteriza-se pela
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rigida hierarquizacdo de classes sociais em que se destacam trés classes sociais
altamente distintas e hierarquizadas — clero, nobreza e servos e nesta Gltima incluiam

também os vildes e homens livres. Exactamente como referiu Marcos Santana:

“(...) com a decadéncia do Império Romano, e adentrando a Idade Média,
ocorrem profundas alteragcbes nas estruturas sociais. O periodo medieval é
marcado pela sociedade caracteristicamente estamental, com rigida hierarquia
de classes sociais: clero, nobreza e servos (também os vildes e 0s homens
livres).” (Santana, 2011, publicado por Fernando Paixdo, retirado de
https://www.blogger.com/profile/0130613825153397771)

Em face disso a Igreja Cristd passou a constituir-se como instituicdo basica do processo
de transicdo para o tempo medieval. Com este feito a igreja passa a ditar os moldes da
relacdo entre o Estado e o cidaddo ao contrario daquilo que vinha sendo pratica. Ou
seja, as relacdes entre Estado e o cidaddo era regulado pelo império. Mas o papel da
igreja ndo ficou por aqui; pois, porque a igreja defendia a liberdade e igualdade de todos
os homens e a unidade familiar. Deste modo e por este facto, a igreja proporciona
transformacdes radicais nas concepcdes de direito e do estado. E é isso mesmo que

Mario Quintdo, citado por Marcos Santana (2011) dizia:

“(...) o desmoronamento das instituicGes politicas romanas e o fortalecimento
do cristianismo ensejaram uma reestruturacdo social que foi dar-se no
feudalismo, cujas peculiaridades deferiam consoante seus aspectos regionais. O
feudalismo, considerado “idade das trevas”, configura-se pela forma piramidal
caracterizada por especificas relagdes de dependéncia pessoal (vassalagem),
abrangendo em sua clpula rei e suserano e, em sua base, essencialmente, o
campesinato (...)”

Desta forma e baseada no desmoronamento das instituicdes politicas greco-romanas, 0
feudalismo ganhou corpo face ao fortalecimento do cristianismo. Este acontecimento
condicionou uma reestruturacdo social e foi dar-se num feudalismo as alturas das
particularidades regionais. “Idade das trevas” tal como era considerado o feudalismo,
configura-se pela forma piramidal profundamente marcada pelas relacbes de

dependéncia pessoal, ou se quisermos de submisséo.

“(...) Essa relagdo de dependéncia pessoal de obrigagbes mutuas originava-se
de acto sacramental e solene e que apresentava duas vertentes: o vassalo, em
troca de proteccdo e seguranga, inclusive economica, oferecia fidelidade,
trabalho e auxilio ao suserano, que, reciprocamente, investia o vassalo no
beneficio, elemento real e econdmico dessa relagdo feudal.” (Santana, 2011,
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publicado por Fernando Paixao retirado de
https://www.blogger.com/profile/0130613825153397771)

A cidadania, como principio, de que vimos tratando neste capitulo, chega a época
medieval bastante diluida profundamente marcada pela hierarquizagdo das estruturas em
classes sociais. Era dificil definir-se o conceito da cidadania ja que o relacionamento
entre os senhores e vassalos o tornava extremamente dificil e suspende-se, por
conseguinte, esse conceito e retoma-se a formagéo dos Estados modernos no decurso do
Século XVII. A esse respeito, elucida-nos Marcos Santana, 2011 da seguinte maneira:

“(...) na época medieval, em razdo dessa indole hierdrquica das estruturas em
classes sociais, dilui-se o principio da cidadania. O relacionamento entre
senhores e vassalos dificultava bastante a definicdo desse conceito. O homem
medieval, ou era vassalo, ou servo, ou suserano; jamais foi cidaddo. Os
principios de cidadania e de nacionalidade dos gregos e romanos estariam
“suspensos” e seriam retomados com a formacéo dos Estados modernos, a partir
de meados do século XVIIL.” (Santana, 2011, publicado por Fernando Paixao
retirado de https://www.blogger.com/profile/0130613825153397771)

E preciso sublinharmos que na Idade Média a pertenca do individuo & comunidade
dava-se de uma forma natural e o seu significado decorria da pertenca a uma

determinada comunidade na qual se integrava. Pois,

“(...) na idade Média a pertenca do individuo a comunidade era uma situacéo
natural: a familia, a aldeia, a dependéncia do senhorio nobre ou eclesiastico
eram os lagos estruturantes dessa relagdo; alias, o individuo apenas tinha
significado por pertencer a uma determinada comunidade na qual se integrava
de forma resignada e natural, por ter consciéncia de que fora desse quadro de
integracdo social basico ndo havia lugar, sequer, a prépria sobrevivéncia.”
(Barbalet, 1989, p.48)

Apesar deste facto aqui referido por Barbalet, a Idade média chega ao fim mas nao
deixa de marcar uma etapa na historia da cidadania de que hoje falamos com bastante
propriedade. Pois, este periodo foi bastante crucial — finais do século XIII e principios
do seculo XIV — por ser 0 momento que nasce 0 conceito de soberania marcado
fundamentalmente pelo ultrapassar da lealdade a igreja, a comunidade e a familia em
funcdo da lealdade a um novo estado que comecgava a surgir. Nasce por esse feito o

conceito da cidadania moderna.

“(...) Ora, esta deslocagdo do ‘centro de gravidade’, quer das relagdes de
pertenca, quer da expressdo da lealdade, constitui, quanto a nds, um elemento
fundamental para a génese do conceito de cidadania moderna. E as suas
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expressGes mais radicais vamos encontra-las nos seculos XIX e XX através do
republicanismo civico expresso no papel reservado a escola na formagdo de
cidaddos.” (Barbalet, 1989, p.50)

Inicia deste modo e tal como ja dissemos anteriormente a cidadania moderna ou o
Estado-Nag&o se quisermos. E preciso fazer aqui uma nota dizendo que o Estado-Nag&o
trouxe consigo um novo conceito de Estado ja que este ele era caracterizado por poder
muito centralizado e de instituicGes e organizacdo administrativa muito burocratizadas.
E exactamente desta forma que o Estado-Nacdo toma corpo e leva o conceito da
cidadania para a:

“(...) capacidade para participar no exercicio do poder politico mediante o
processo eleitora. Assim, a cidadania activa liberal derivou da participacdo dos
cidaddos no moderno Estado-Nacéo, implicando a sua condi¢cdo de membro de
uma comunidade politica legitimada no sufragio universal, e, portanto, também
a condicdo de membro de uma comunidade civil atrelada a letra da lei”
(Santana, 2011, publicado por Fernando Paixdo retirado de
https://www.blogger.com/profile/0130613825153397771)

1.1.5 — A Cidadania na Ildade Moderna

Antes de entrarmos concretamente nesta etapa histérica para a evolucdo do conceito e
do exercicio de cidadania, importante se torna lembrar que duas grandes revolugdes
estiveram na génese deste acontecimento. Vimos anteriormente que o aprofundamento
de lutas de classe foi estando no advento de muitos acontecimentos justamente porque
todos ndo eram considerados como cidaddo o que pressupunha que uns tinham uns
direitos e outros ndo. Mesmo até hoje ouvimos falar de cidaddo de primeira e de cidadao
de segunda; pese embora ndo se configurar, hoje em dia com a mesma roupagem
daqueles tempos. Hoje ao nos referirmos sobre cidaddo de primeira de cidadao de
segunda, estariamos talvez a querer fazer alusdo a posse ou ao acesso rapido as
instituicdes. Mas ja 14 vamos quando falarmos da cidadania contemporéanea no sub-

capitulo seguinte.

Voltando a cidadania da ldade Média e, tal como temos vindo a constatar, tudo que gira
a volta da cidadania conheceu vérios estadios de entendimento em varias épocas e em

diferentes regiGes deste mundo a fora. Tanto em termos de conceito tal como na
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aplicabilidade do proprio conceito de cidadania, todas essas realidades ndo conseguiram
levar para os individuos - “cidaddos” — 0 seu real exercicio. Ou se ndo quisermos ser t&o
radicais, diriamos que até aos nossos dias tanto o conceito como o exercicio de
cidadania ainda ndo abrangem de forma satisfatéria toda a dimensdo da vida em
comunidade.

Por este facto, e retomando o inicio deste sub-capitulo faziamos alusdo a duas grandes
revolugBes que impulsionaram o conceito e o exercicio de cidadania. Estamos nos
referindo as duas revolucdes que tiveram lugar nos finais do seculo XVIII - a Revolucao
Americana e a Revolucdo Francesa. Estas duas revolucdes deram uma nova roupagem
ao conceito de cidadania. A partir daquele momento comecou-se a falar de cidadania
moderna.

“(...) As duas grandes revolugdes do final do XVIII — a Revolu¢do Americana e
a Revolucdo Francesa — marcaram a origem da concepcdo moderna de
cidadania. Estas revolucbes sdo a expressdo politica de uma evolucdo do
pensamento e de um conjunto de ideias que animaram os intelectuais dos
séculos anteriores e se afirmaram plenamente no século XVIII.” (Barbalet,
1989, p.50)

Ainda assim ndo ficou resolvido a questdo de estratificacdo social. Caso para dizer-se
que, todo o esforco empreendido até agora redundou-se em sociedades de classes
devidamente distintas (ainda no século XVII) onde uns eram cidaddos e outros ndo;
outros apesar de serem cidaddos ndo tinham certos direitos e outros até ha que eram
servis perante os demais. E preciso marcar aqui que qualquer uma das realidades que
vimos atras, os individuos ndo eram, eles mesmos o0s autores dos atributos de que eram
sujeitos, ou seja, os individuos eram “catalogados” como cidaddo, servos, senhor,
escravos, etc. segundo os padrbes sociais que lhes eram impostos pelas proprias
circunstancias do local onde estavam. A este propoésito, J.M.Barbelet (1989) no seu
livro a Cidadania dizia que: “(...)ndo ha cidadania moderna sem aceitagédo pelo individuo

dessa relacdo de pertenga independentemente das formas de que se revista(...)”

Nesta etapa da evolucdo do conceito e do exercicio de cidadania, ou seja, na idade
moderna, fica também marcada pela divisdo de sociedade em classes, que faz lembrar o
modelo romano que ja acima tratamos, caracterizada pela existéncia de nobres que
beneficiavam de privilégios e que ndo pagavam impostos e ocupavam 0S cargos
politicos mais importantes e pessoas comuns que se distinguiam entre ricos que

constituiam a burguesia e outros que viviam do seu trabalho.
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Este periodo historico para a cidadania marca o surgimento da burguesia através da

formacéo dos burgos decorrentes das cruzadas e do renascimento do comercio.

Apesar de tudo isso que até agora relatamos, um relevante problema se impunha nesta

etapa da evolucdo histérica da cidadania. Pois sendo vejamos:

“(...) de todo 0 modo, nesta génese da concepcdo moderna de cidadania ha dois
elementos que sdo centrais e estdo presentes ao longo dos séculos em que se
forjou a construgdo histérica da cidadania moderna: a afirmagdo do individuo
como sujeito autébnomo e a promoc¢do da igualdade como ideal politico. Este
aspecto é bem sublinhado por Constant quando afirma que “0 nascimento do
individuo e a revolucdo da igualdade estdo estreitamente ligados a um conjunto
de transformagfes econdmicas, sociais, culturais e politicas que tiveram o seu
curso na Europa Ocidental entre os séculos XV e XIX a0 mesmo tempo no
dominio das ideias e no universo das relacdes sociais.” (Barbalet, 1989, p.51).

Tal como Barbalet, n6s perfilhamos a ideia segundo a qual, a cidadania sera plena se o
individuo for o centro de qualquer ideologia que se pretenda. Dai que a escola, enquanto
uma instituicdo de carris social com principal objectivo de “educar” as novas geracoes,
terd que se impor como um catalisador de todo esse processo, sobretudo, no que
concerne ao estreitamento entre os chamados cidaddos e os ndo cidaddos. Mas esta

questdo abordaremos mais a frente.

Mas ao terminar a nossa abordagem sobre esta etapa marcada de novos conceitos e de
novas formas de exercer a cidadania, importa fazermos uma breve nota ressaltando as
distorcdes e privilégios que a nobreza e clero insistiam em manter sobre o povo. E por
este facto que comecgam a surgir figuras que, com seus feitos, vieram marcar 0 momento
revirando a histdria da cidadania, concedendo-a uma nova roupagem. Fazem parte deste
grupo de figuras pensadores como Rousseau, Montesquieu, Diderot, Voltaire, entre

outros.

Com a “imposi¢ao” destes pensadores, assim podemos considerar, no que tange a
defesa de um governo democratico em que 0 povo teria uma importante participacéo
impulsionou o fim de privilégios de classe e ideais de liberdade e igualdade como
direitos fundamentais do homem e a triparticdo do poder — nobreza, clero e povo —

assumiram um novo paradigma e concorreram para o alavancar definitivamente do
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Estado Moderno. Nestes termos fica marcado a génese do surgimento das modernas
nagOes caracterizadas por governos tripartido e instituicbes nacionais oriundas de

monarquias nacionais que eram centralizadas.

“A ldade Média foi, em termos sociais, econémicos e politicos, um periodo de
transformacdes e adaptacOes a uma nova realidade organizacional da sociedade.
Assim, durante o processo de formacdo do feudalismo, muitas mudangas
ocorreram nas atitudes mentais e nas relagdes entre o saber e a politica. Estas
alteracBes permitem-nos visualizar duas realidades distintas em termos sociais,
mas muito parecidas na esfera politica. Desse modo, devemos pensar,
igualmente, em tipos de cidadania (...) nesse contexto, ndo sdo poucos 0s
autores gue, ao abordar o tema, referem-se a Idade Média como um periodo no
qual as questdes relativas a politica cederam espago & preocupagao com outras
guestdes (...) como resultado disso surgiu um tipo peculiar de organizacdo
social (nobreza, clero e camponeses), cujos reflexos foram sentidos até os finais
da Idade Moderna.” (Filho e Neto retirado de
www.ceap.br/material/MAT16092013195054.pdf)

1.1.6 — A Cidadania na época Contemporanea

A medida que vamos avancando esta pandplia de conceitos e de diversas formas de
exercicio de cidadania, vamos percebendo a sua complexidade pelo facto de o proprio
conceito estar profundamente com construcdo. N&o se pode, de boca cheia, falar-se da
cidadania como um assunto acabado e, sobretudo, estandardizado. Tal como vimos nas
outras etapas da histéria e, tal como referimos, o conceito cidadania foi assumindo
varias roupagens e, como é natural, hoje nos nossos dias este conceito nos dir4 muitas

outras coisas. A esse respeito Eurydice (2005) dizia que:

“(...) é importante reter que o termo cidadania pode apresentar conotacOes
diferentes consoante o contexto em que é usado. Alguns paises referem este
termo na respectiva lingua nacional como uma mera expressdo da relagdo
juridica entre cidad&o e o Estado. Em outros paises, o termo designa igualmente
o papel social dos cidadédos na sociedade na qual coexistem...” (Euridyce, 2005,
p.13).

Mas para a época contemporanea, contribuiu para a evolucdo de conceito de cidadania,
alguns factos histéricos marcantes, nomeadamente as duas grandes guerras mundiais do
século XX — 1914 a 1918 e 1939 a 1945 — que tiveram como base a ambicéo de riqueza
e poder de uma minoria em detrimento dos direitos humanos e do exercicio da cidadania

e a criacdo da ONU (Organizacédo das Nacgdes Unidas).
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A ONU impde um novo paradigma e, naturalmente impulsiona um novo conceito de
liberdade, de direitos e cidadania. Desde o nascimento da ONU, dizia Misael, em 1945 o
conceito de direitos humanos se tem universalizado, alcancando uma grande
importancia na cultura juridica internacional (Janior, p.11, retirado de

https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania Conceito e Evolucdo Histérica Il1).

Porque o papel da ONU era bastante claro, em 1948, esta organizacéo internacional faz
aprovar numa das suas Assembleias Gerais a Declaracdo dos Direitos Humanos com
intuito de conjugar de forma restrita e ampla o conceito de cidadania e é desta maneira
que Misael se referia a este facto:

“Em 10 de Dezembro de 1948 a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
foi adoptada e proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em sua
Resolucdo 217 A (1), como resposta aos horrores da Segunda Guerra Mundial
e como intento de sentar as bases da nova ordem internacional (...) Dos trinta
artigos que compdem a referida Declaragdo Universal, muitos, sendo todos,
estdo ligados a conjugacao restrita e ampla do conceito de cidadania, de onde se
extrai: Artigo Il — Todo ser humano tem capacidade de gozar os direitos sem
qualquer disting¢do, inclusive fundada na condicdo politica, dentre outras (...)
Artigo XV — Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade (...) Artigo XXI
— Todo ser humano tem o direito de tomar parte no governo do préprio pais
directamente ou por intermédio de representantes livremente escolhidos. Todo
ser humano tem o direito de acesso, em condi¢cdes de igualdade, as fungdes
publicas do seu pais (...) mediante elei¢des auténticas que deverdo realizar-se
periodicamente, por sufragio universal (...) XXIX — Todo ser humano tem
deveres para com a comunidade”  (Janior, pp.11-12 in
https://www.diritto.it/system/docs/.../Cidadania_Conceito_e_Evolucdo_Historic
a_ll)

Tal como referimos anteriormente, hoje o conceito cidadania assume novos contornos
concebidos tanto para interior como para o exterior do préprio espagco nacional. O
surgimento ao longo dos tempos de diversas organizagdes regionais, sub-regionais,
continental, etc. nos remetem de forma clara para o cultivo de um conceito de cidadania
engendrado para dar maior amplitude ao seu exercicio. Configuram-se nesta senda a
intervencdo que séo feitos em torno dos problemas locais concretos como a Unido
europeia (EU), Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), Unido Africana
(UA) e parecendo que ndo nos remete a um conceito novo de — CIDADANIA DA
ALDEIA GLOBAL. Se referindo concretamente a Europa, Eurydice (2005) aludia que;
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“(...) o reforco da coesdo social e da solidariedade no conjunto da sociedade
constitui um dos objectivos dos responsaveis politicos de todos os paises da
Europa. Para alcangar, é necessario que haja consenso sobre o que significa agir
como um cidadao ‘cidadania responsavel’. Ainda assim, definir ‘cidadania’ ndo
é, de forma alguma, simples. O seu significado e a sua percepgdo diferem de
pais para pais, sendo que em algumas linguas nacionais ndo existe sequer um
termo equivalente directo (...)” (Eurydice, 205, p.13).

E neste contexto de multiplos pertences que se desenha o novo paradigma de cidadania.
Uma cidadania que se quer inclusiva e que se apropria de referéncias nacionais e se

amplia em circulos alargados a dimenséo da humanidade do mundo.

Neste novo contexto, uma grande questdo se levanta — a eficiéncia e eficacia das
instituicdes de Estado. Pois, ndo faltam as criticas as essas instituicbes porque elas
chegam a ndo darem vazdo as exigéncias colocadas a cada circunstancia. Pese embora
ao ritmo crescente do surgimento de instituicbes democracias. Essas criticas se ‘alojam’
em torno da mundializacdo das economias e da informacdo que em grande medida
determinam as sociedades hodiernas marcadas profundamente pela especializacéo

cognitiva decorrente da globalizacéo e das desigualdades crescentes.

Parecendo que ndo, este facto concorre para uma crise da cidadania sustentada pelo
individualismo, o enfraquecimento dos valores tradicionais, a pratica de corrupgdo, as
elevadas taxas de absentismo nos processos eleitorais, fraude fiscal, o fundamentalismo
religioso ou simplesmente racial, etc. etc., que s6 ndo poem em causa os direitos,
liberdades e garantias como pde também em causa a integridade fisica dos “cidadaos”,

ou, pelo menos, 0s deixam propensos as essas agressoes.

Perante esses factos que deixam frageis a sociedade impde-se que a educacdo escolar,
enquanto instituicdo promotora de uma consciéncia ética e civica nas novas geracoes,
deva assumir o seu verdadeiro lugar — promocao de uma cidadania activa e responsavel,

tal como refere Eurydice (2005):

“(...) a educacdo desempenha um papel crucial na promoc¢éo de uma cidadania
activa e responsavel. Para além dos pais, familia alargada, dos amigos e da
comunidade local, as escolas séo palco principal para a socializacdo. Um dos
seus objectivos de sempre tem sido preparar os jovens para a vida adulta. Deste
modo, é importante que as escolas fornecam aos alunos as competéncias basicas
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e 0s conhecimentos que os ajudardo a contribuir de forma véalida e positiva para
a sociedade e sua evolucéo (...) ” (Eurydice, 2005, p.13)

1.2 — A Familia, a Cidadania e sua Relacdo com a Educacéo Escolar

Nada seria mais natural falarmos de familia ao referirmos ao termo cidadania. Pois,

sendo a familia um:

“(...) espago educativo por exceléncia, é vulgarmente considerada o nucleo
central do desenvolvimento moral, cognitivo e afectivo, no qual se “criam” ¢
“educam” as criangas, a0 proporcionar contetidos educativos indispensaveis
para cimentar a tarefa de construcdo de uma existéncia propria. Lugar em que as
pessoas se encontram e convivem, a familia é também espaco histdrico e
simbdlico do qual se desenvolve a divisdo do trabalho, dos espacos, das
competéncias, dos valores, dos destinos pessoais de homens e mulheres. A
familia revela-se, portanto, um espaco privilegiado de construcdo social da
realidade em que, através das relagbes entre os seus membros, os factos do
quotidiano individual recebem o seu significado” (Diogo, 1998 citado por
Picanco, 2012, p.9)

Tendo estas caracteristicas a familia, sendo ddvida, constituira a principal rampa de
langamento para que o individuo leve para 0 mundo pds-familia valores e competéncias

que o habilitam a se integrar na familia maior que seria a sociedade.

Pois, embora a cidadania ndo seja, até hoje, um conceito de significacdo definida e o seu
exercicio completamente balizado, ela ndo deixa de constituir, tal como, definimos
anteriormente “um vinculo de unido entre grupos diversos capaz de fazer com que o
homem constitua-se como homem entre outros homens de modo a assumir-se
protagonista do processo historico e nunca permitir ser objecto mas sim construtor do
seu proprio ser, da sua propria identidade e, por fim, do seu proprio mundo”. Nestes
termos, ndo podemos perder de vista que a familia €, por conseguinte, a primeira

instituicdo que promove os primeiros valores da cidadania e da ética.

Muito embora a educacdo intra-familiar ndo seja uma educacdo completamente
sistematizada e formal, ela desenha o perfil de um individuo que ha-de ser moldado pela

escola a fim de assumir-se como cidaddo tal como vimos apresentando desde o
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principio deste trabalho, exactamente como referiam Dessen & Polonia citando
Amazonas, Demasceno, Terto & Silva (2003); Kreppner, (1992) dizendo que: “...a
familia, presente em todas as sociedades, € um dos primeiros ambientes de socializacdo do
individuo, actuando como mediadora principal dos padrdes, modelos e influéncias culturais...”
A familia, na nossa perspectiva extravasa o conceito de simples instituicdo porque se
assume como o centro de toda & vida e relacionamento socio-cultural. E neste sentido

que Félix, citado por Pereira, 2008, dizia e concordamos plenamente que:

“(...) a familia é, o primeiro e o mais marcante espaco de realizacéo,
desenvolvimento e consolidacdo da personalidade humana, onde o individuo se
afirma como pessoa, o0 habitat natural de convivéncia solidaria e desinteressada
entre diferentes gerages, 0 veiculo mais estadvel de transmissdo e
aprofundamento de principios éticos, sociais, espirituais, civicos e educacionais,
0 elo de ligacdo entre a consisténcia da tradicdo e as exigéncias da
modernidade” (Félix, citado por Picanco, 2012, p. 10)

Por este facto ndo podemos perder de vista, e dito de uma maneira mais simplista, que €
na familia onde a criancas e 0s jovens comegcam a Se interagir com conceito do que €
certo e errado, com o0 sim e 0 ndo, correcto e incorrecto bem como habilidades e atitudes
que indiciam as regras de convivéncia como, por exemplo, saudar, pedir desculpas,

agradecer, pedir licenca, etc. A familia €, por conseguinte:

“(...) a primeira instituicdo social que, em conjunto com outras, busca
assegurar a continuidade e o bem-estar dos seus membros e da crianca. A
familia é vista como um sistema social responsavel pela transmissdo de valores,
crengas, ideias e significados que estdo presentes nas sociedades (...) ela tem,
portanto, um impacto significativo e uma forte influéncia no comportamento
dos individuos, especialmente das criancas, que aprendem as diferentes formas
de existir, de ver o mundo e construir as suas relacdes sociais” (Kreppner,
2000, citado por Dessen & Polonia, 2007, p.22)

Embora nédo esteja estandardizado as regras que ditam o relacionamento intra-familiar
ele concorre, sobremaneira, para o entrosamento das relagcdes extra-familiar e inter-
familiar. Ndo podemos perder de vista que a sociedade extra-familiar é constituida por
cada individuo proveniente de cada ndcleo familiar diferente e, como € ldgico, ele trara
consigo as aprendizagens e valores ético-sociais apropriados nas respectivas familias

que poderdo ser aprofundadas ou rejeitadas. Aliés,

“(...) a familia constitui a unidade dinamica das relagcdes de cunho afectivo,
social e cognitivo que estdo imersas nas condi¢cOes materiais, historicas e
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culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da aprendizagem humana,
com significados e préaticas culturais proprias que geram modelos de relacdo
inter-pessoal e de construcdo individual e colectiva. Os acontecimentos e as
experiéncias familiares propiciam a formagdo de repertérios comportamentais,
de accles e resolucbes de problemas com significados universais (cuidados com
a infancia) e particulares (percepcao da escola para uma determinada familia).
Essas vivéncias integram a experiéncia colectiva e individual que organiza,
interfere e a torna uma unidade dindmica, estruturando as formas de
subjectivacdo e interacdo social” (Dessen & Polonia, 2007, p.22)

As sociedades, assim podemos considerar, dependem grandemente dessas interaccoes
familiares para que concretizem, por outro lado, as transformacbes sociais que
concorrerdo para a efectivacdo das futuras relacbes inter-familiares. Dito de outra

maneira e assegurado por Dessen & Polonia:

“(...) e é por meio das interaccOes familiares que se concretizam as
transformacdes nas sociedades que, por sua vez, influenciardo as relacdes
familiares futuras, caracterizando-se por um processo de influéncias
bidirecionais, entre os membros familiares e os diferentes ambientes que
compdem os sistemas sociais, dentre eles a escola, constituem factor
preponderante para o desenvolvimento da pessoa” (Dessen & Polonia, 2007,
p.22)

Se estamos a dar énfase a familia nesta etapa da nossa dissertacdo € porque queremos
enaltecer a sua importancia na construcdo de valores que concorrem para a formacéo de

cidaddos nos termos do que temos vindo a enfatizar neste capitulo.

Nos itens anteriores fizemos uma ‘tournée’ sobre o conceito, 0 ensino e a promogao da
cidadania sem, no entanto, termos chegado a um modo consensual no que concerne a
sua definicdo e mais do que isso, sobre o seu verdadeiro e real exercicio. Embora seja
esse um facto crucial para este trabalho nos impde, e porque ndo, interrogarmos sobre o
papel da escola nessa pandplia de incertezas face a integracdo das novas geracdes na
comunidade que lhes sdo circunvizinhas no mundo hodierno marcado profundamente

pela globalizacéo e a tecnologia de informacgdo e comunicacao.

Essa integracdo na comunidade, de forma restrita e na sociedade de forma geral,
pressupde, no nosso entender um aporte socio-educativo que pudesse perenizar,
modernizar e alavancar os ensinamentos oriundo das respectivas familias. Falando

assim, estariamos a falar de uma instituicdo de maior dimensdo. Sem duvida, essa
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instituicdo teria que ser a ESCOLA para sincronizar os valores individuais e transforma-

los um valor da sociedade. Mas a nossa inquietacéo reside no facto de:

“(...) uma modalidade diferente de educacdo esta por inventar. Os discursos e
as praticas que sustentaram os procedimentos educativos na instituicdo escolar
ttm vindo a falhar e, atendendo a quantidade e variedade de estratégias
ensaiadas, ha que tirar a conclusdo possivel: 0 que estd em causa é o paradigma
educacional, mais do que qualquer reforma de inovagdo.” (Boia, 2003, p.9)

Se uma modalidade diferente de educacdo estd por inventar, tal como diz José Boia
(2003), que sera da sociedade se a escola continuar a ser aquele que “fabrica” técnicos e
profissionais tal como Bdia (2003) sublinhava: “...a escola assumiu, como papel
principal, a credencializagéo, criadora de hierarquia e selecionadora de méo-de-obra,
funcdo que continua exercendo com pequenas mudanc¢as conjunturais...” e que passa
ao lado da promocdo dos valores, da ética e da cidadania. Mas é preciso sublinhar, por
outro lado, que vozes ha que se levantam apontando dedo a propria sociedade como
responsavel pela sua possivel transformago. A esse respeito José Boia dizia:

“(...) neste momento, o dominio da pedagogia ndo sofre da escassez de
solucdes, mas do excesso, de tal modo, que o ruido instalado, por um lado, ndo
deixa lugar para uma inquiricdo razoavel sobre o sentido do que dizemos e
fazemos, enquanto, por outro, gera a ilusdo de que a chave para sair do impasse
se encontra no exterior, no que, algo genericamente, se associa ao termo
sociedade.” (Boia, 2003, p.9).

Se de facto impde-se a sociedade esta “culpabilidade”, importa que alguma franja desta
mesma sociedade insurja e imponha as novas regras de convivialidade de modo a
esbater a velha filosofia segundo a qual, quem sabe progride na vida e quem é
catalogado de burro perece. Na nossa opinido a escola deverd mudar de paradigma. Para

efeitos nos socorrendo de Boia (2003) para concordar que:

“(...) urge fazer é empreender um debate sério sobre as fungdes e tarefas que
socialmente lhe estdo confiados, para proceder a sua conversdo. O ideal é que
deixe de ser apenas uma instituicdo vocacionada para a transmissdo de
conhecimento para passar também a transmitir padrdes e normas de
comportamento.” (B6ia, 2003, p.151)

Perante esta faceta da escola, reclamada por todos, impde-se-lhe uma nova roupagem
caracterizada pela maior abrangéncia curricular. Ou seja, o curriculo escolar devera

extravasar as fronteiras cognitivas e ‘penetrar’ com alguma profundidade nos aspectos
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socio-afectivos de modo a transformar as criancas e 0s jovens nos verdadeiros autores

das suas proprias causas, exactamente como defende Bdia:

“(...) a instituicdo escola ndo pode ser suprimida. A escola e professor poderao
ser substituidos enquanto transmissores de informagdo, mas nao nas funcdes de
socializacdo atrds enunciadas, com reflexos nas subjectividades, relacdes
humanas e na prépria sociedade.” (Boia, 2003, p.145)

Por esta razdo, e pela importancia que os elementos da comunidade educativa
impregnam na sociedade e na integracdo social, sobretudo, das novas geracdes,
resolvemos tratar neste capitulo a questdo de cidadania e a sua relacdo com a educagédo

escolar com o sentimento de que a escola também é uma

“(...) organizacdo que continuamente se pensa a Si propria, na sua missao
social e na sua organizacao, e se confronta com o desenrolar da sua actividade
em um processo heuristico simultaneamente avaliativo e formativo (...) s6 o EU
gue se conhece a si prdprio e questiona a si mesmo é capaz de aprender, de
recusar tornar-se coisa e de obter a autonomia, eu diria que s6 a escola que se
interroga sobre a si prdpria se transformard em uma instituicdo autonoma e
responsavel, autonomizante e educadora. Somente essa escola mudard o seu
rosto.” (Alarcéo, 2001, p.25)

Esta faceta da escola impde-se-lhe, e tal como ja vimos anteriormente, fazer énfase aos
contetdos curriculares que por sua vez asseguram a instrucdo e apreensdo de
conhecimentos evidenciando de forma terminante o processo ensino/aprendizagem
enquanto que na familia faz-se énfase aos objectivos e processo que propiciam a
socializacdo, a protec¢do, as condi¢cdes basicas de sobrevivéncia concorrendo de forma
indubitavel para o desenvolvimento do individuo, nesse caso, dos seus membros, no

plano cognitivo e socio-efectivo.

Nesse contexto estariamos a falar, de forma indirecta, de ensino para a cidadania, que,
alids, ¢ um dos grandes propositos desse trabalho de investigacao. Porque os valores que
sdo difundidos no seio da familia configuram-se no contexto do ensino nao formal,
logo, esses valores ndo sdo padronizados e apenas envolvem aos membros de cada
familia de forma muito estrita, ou seja, 0 que consideramos de perfil de saida de cada
crianga e jovem no seu seio familiar ndo coincide de forma uniforme com aquilo que a
sociedade professa e muito menos com os tais objectivos profetizados pela escola,

enquanto instituicdo de aglutinacdo, aprimoramento e de difusdo desses ‘varios valores’.
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Por este facto a escola ... é destacada como um contexto de desenvolvimento, priorizando
uma reflexdo sobre sua fungdo social, as suas tarefas na sociedade contemporanea,
especificamente no que diz respeito ao cendrio politico-pedagégico...” (Dessen & Polonia,
2007, p.22)

Para que a escola cumpra esse desiderato necessario se torna que ela oriente um projecto
educativo voltado para formacéo das criancas e dos jovens em matéria de cidadania e €

isso mesmo que Aida Silva (2000) se refere na sua tese de pos-graduacao:

“(...) aescola é um espaco possivel para a realizacdo da tarefa de educar nessa
perspectiva. Essa posicéao € refor¢ada por Humberto Silva (1996), ao considerar
a escola como o lugar privilegiado para a educacdo em direitos humanos, por
gue ¢é onde se d& a transmissdo cultural e a formacdo para convivéncia social.
Ela se encarrega de transmitir cultura as novas geragdes, por isso, valores e
habitos.” (Silva, 2000, p.65)

Por essa razdo o0 governo sao-tomense, nos primordios da independéncia nacional

proclamada em 1975, elegeu como fim principal da educacéo escolar:

“(...) formar as novas geragdes, dotando-as de qualidades patri6ticas e humanas
gue determinam o perfil do homem novo, caraterizado por uma personalidade
multifacetada e harmoniosamente desenvolvida, capaz de participar no processo
de desenvolvimento da sociedade santomense.” (Decreto-Lei n.° 53, 1988)

Neste fim principal da educacdo escolar enunciado pelas entidades governamentais
daquela época nos saltou a vista alguns aspectos que reportamos de grande relevancia

na perspectiva de educacdo e promocdo da cidadania.

Pois, nesta citacdo ressaltam termos como ‘qualidades patriéticas e humanas’; ‘homem
novo’; ‘uma personalidade multifacetada e harmoniosamente desenvolvida’; ‘desenvolvimento
da sociedade santomense’. Muito embora este decreto-lei tenha sido discutido e adoptado
num contexto marcado pelo monolitismo politico, estas expressdes deixam transparecer
a vontade inequivoca dos governantes da época em reconstruir o pais levando em
consideracdo o homem sdo-tomense e a sua relevancia nessa reconstru¢cdo. No nosso
entender estas expressdes marcam um profundo divércio com o passado colonial e o

termo ‘homem novo’ explicita bem esse desiderato.
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Este fim principal da antiga lei volta a estar plasmado na nova lei de bases e prefigura-
se como principio geral, ganhando deste modo mais relevancia, alids, emigramos de um

decreto-lei para uma lei. Nessa nova lei, esti plasmado no artigo 2.° que:

“O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsaveis,
autonomos e solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho (...) A
educacdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de
opinides, formando cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo
0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacao
progressiva (...) A familia, as comunidades e as autoridades autarquicas locais
tém o direito e dever de participar nas diversas ac¢fes de promocao e realizagdo
da educacdo.” (Lei 2/2003, p.9)

Feita esta equiparacdo entre o decreto-lei de 1988 e a nova Lei de Bases de 2003,
depreendemos que a preocupacdo dos governantes permanece quase inata no que
concerne a educacdo e a promocdo da cidadania. Um aspecto de grande relevancia a
reter nesta nova lei é o envolvimento da familia, das comunidades e das autoridades do

poder local nas ac¢des de promocéo e realizacdo da educagéo.

Fica desta forma destacada que antes de falarmos de questdes ligadas a cidadania, a
promocdo de cidadania, ao ensino de cidadania, etc. temos que ter em conta 0 Homem
como tal. E se falarmos de Homem como tal temos que enquadra-lo num contexto
socio-cultural. Dai que a familia se nos afigura como um ‘agente’ promotor do que ird
ocorrer na sociedade extra-familiar. Alids, ja tinhamos comecado a fazer essa reflexdo
um pouco atras. Comungamos dessa posicdo e, alids, Teresa Vasconcelos dizia na
conferéncia de abertura do ano lectivo da Escola Superior de Educagdo Paula Frassinetti
que

“(...) a familia é o primeiro espaco de afecto, de seguranca e de alteridade. Dai
constituir-se num primeiro espaco de educacdo para a cidadania porque € a
instancia matriz da socializacdo na vida das criangas. Tomamos aqui familia
num sentido muito amplo enquanto «comunidade de destino», podendo assumir
as formas mais diversas: familias tradicionais, familias monoparentais, familias
de acolhimento (...) O que é importante é que a familia seja exemplo de
participagdo na vida civica, de atencdo ao que cerca, de abertura e
solidariedade.” (Vasconcelos, 2006, p. 112)

Muito embora a familia tenha essa dimenséo na educacéo para a cidadania temos que ter

algum cuidado em fazer jus a mesma, e dai a razdo de se recorrermos a escola enquanto
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instituicdo de socializac@o e de educacdo para cidadania, porque a familia por si so, as
vezes, pode revelar-se numa instituicdo de disseminagéo de problemas e de conflitos, de
exploracdo e também de vitimizacdo e de algum nepotismo e que, por isso, poderd nao

se constituir num espaco de cidadania.

Se chamamos escola para essa reflexdo entramos no seu interior para verificar outros
aspectos que possam concorrer para que ela cumpra os objectivos pelos quais foi
institucionalizada. Um desses aspectos e ndo menos importante é o curriculo escolar.
Entdo dai a grande questdo — o que vimos plasmado no artigo 2.° da Lei de Bases de
2003 encontra o seu lugar de acolhimento no curriculo escolar? E puxando “brasa a
nossa sardinia”, fariamos uma outra pergunta de forma mais concreta — sera que o

curriculo da 4.2 classe reflecte esse desiderato?

N&o podemos perder de vista que: “a escola tem a fungdo de preparar cidaddos, mas ndo
pode ser pensada apenas como tempo de preparacdo para a vida. Ela é a prépria vida, um

local de vivéncia da cidadania...” (Alarcdo,2001, p.18)

Nesse contexto a escola deve estar vidada para a sua ‘clientela’ de modo que as
aprendizagens trazidas dos respectivos convivios familiares sejam transformados num
patrimdnio socialmente aceite por todos. E € nesse sentido que Aida Silva defendia na

sua tese de pos-graducacdo que

“(...) a escola deve ser vista como uma instancia dentro da engrenagem da
sociedade que poderd contribuir para a educagdo em direitos humanos e
cidadania, mas ao mesmo tempo, convive com 0s limites e determinacdes da
prépria sociedade.” (Silva, 2000, p.68)

Para que a escola seja, de facto, esta instancia dentro daquilo que Aida Silva considerou
de engrenagem da sociedade ela terd de propiciar uma educacdo escolar para a
construcdo para cidadania. Para esse efeito a escola devera ser mais criativa em que 0s
sujeitos envolvidos — comunidade educativa e os seus instrumentos de ac¢édo (curriculo,
programas e 0s contetdos a ministrar) — pensem numa forma como se daria uma cultura
politica numa perspectiva de extravasar o ensino meramente intelectual e romper com
os limites do senso comum. Esse pensar de uma ‘nova escola’ pressupde: “concretizar

uma proposta pedagogica nessa perspectiva precisa democratizar as relagdes, as estruturas e
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0s materiais, transformando-se em uma escola democratizante” (Alain Touraine citado por
Silva, 2000, p. 69).

Independentemente dessa primeira transformacdo que aqui é proposto, a escola
requereria um modelo de educacdo que pensasse num formato de trabalho pedagogico:

“(...) em que os conteudos curriculares tenham como eixo norteador a temética
dos direitos humanos e da cidadania, e a pratica pedagogica priorize o didlogo,
0 debate, a participacdo, problematizacdo e a critica. O aluno nesse processo € o
agente ativo e produtor do seu conhecimento, o professor, 0 mediador entre o
aluno e o conhecimento historicamente sistematizado e a escola, local de
exercicio permanente da cidadania.” (Silva, 2000, p.69)

Portanto, continua Aida Silva:

“(...) ao propor trabalhar nesta direccgdo, precisa abrir as portas para o contato
com a comunidade, no sentido de compreender o contexto local, condigdo
inicial para entender as relacbes e determinacdes mais gerais do conjunto da
sociedade. E papel da escola trabalhar as competéncias basicas ja mencionadas
(...) cumprindo assim, a sua funcgdo social, que é de garantir a socializagdo dos
conhecimentos béasicos a formacéao do cidaddo.” (Silva, 2000, p.70).

Feita que foi esta abordagem sobre a Cidadania, a Familia e sua Relacdo com a
Educacao Escolar, urge interrogar: Como Vao as coisas em Sdo Tomé e Principe? Sera
que as escolas em Sdo Tomé e Principe ja ultrapassaram o periodo que medeia a escola
tradicional com aquilo que se convencionou chamar de escola moderna? E o que vamos

ver de seguida.

1.3 — A Escola Bésica e 0 Ensino da Cidadania em Sao Tomé e Principe

Como dizia Vasconcelos (2006)

“(...) a familia é o primeiro espaco de afecto, de seguranca e de alteridade. Dai

constituir-se num primeiro espaco de educacdo para a cidadania porque € a
instancia matriz da socializacdo na vida das criancas...” (Vasconcelos, 2006,
p.112)
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e, por esse facto, assume um papel crucial no ensino da cidadania e nesse contexto
influencia, sobremaneira, a relacdo inter-pessoal no vasto convivio que se convencionou

chamar-se de sociedade.

Depois da familia, a escola € o ‘porto de destino’ onde os diversos saberes e valores
iriam ser moldados e transformados no bem comum, ou seja, num valor e saber da
sociedade. Mas tudo isso s6 sera possivel se a escola abrir as suas portas a comunidade
de forma a entender o contexto local para que possa, posteriormente, entender as
relacbes e as determinacGes mais gerais da sociedade, tal como referia Aida Silva

(2000) que atrés fizemos alusao.

Por essa verdade inequivoca decidimos olhar para o sistema de educacdo sao-tomense
de modo a verificarmos se, de facto, as escolas se enquadram nesta grande demanda em
que a EDUCACAO E PROMOCAO DA CIDADANIA se configuram como o apanagio

dos novos tempos.

Em qualquer sociedade as regras de convivéncia sdo ditadas por leis, decretos-leis,
decretos, despachos, enfim, por uma pandplia de instrumentos juridico-constitucionais
que ditam o que se faz ou se rejeita, 0 que é correcto ou 0 que € incorrecto. Por esse
facto e para chegarmos ao objecto deste estudo, fizemos uma “tournée” pelas leis sdo-
tomenses para constatarmos e percebermos como € que 0 ensino e a promocdo da
cidadania estdo enquadrados no contexto dessas leis e como é que ela se faz, em temos

praticos, para o Ensino Basico, sobretudo para a 4.2 classe.

Assim, fizemos uma analise bibliografica as leis nacionais iniciando pela Lei n.° 1/2003
de 20/01/03 (Lei da Revisdo Constitucional) para percebermos como é que a
Constituicdo da Republica propde aspectos conducentes ao exercicio da cidadania. De
uma forma geral as leis fundamentais ou constitucionais ndo costumam se referir sobre
a cidadania de forma incisiva. Mas ela concorre para que outras leis de menor dimenséo
proponham aspectos que nos conduzam ao exercicio, antes disso, nos conduzam ao

ensino e promocdo da cidadania.

Para caso da Lei Constitucional de Sdo Tomé e Principe, por exemplo, se refere ao

termo cidadania em algumas ocasides sem, no entanto, deixar plasmado
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inequivocamente 0 ensino e a promoc¢do da cidadania ou pelo menos, como fazer

entender que estariamos em presenca de um direito de cidadania.

Se entendemos a cidadania como: “um vinculo de unido entre grupos diversos capaz de fazer
com que o homem constitua-se como homem entre outros homens de modo a assumir-se
protagonista do processo histérico e nunca permitir ser objecto mas sim construtor do seu
proprio ser, da sua prépria identidade e, por fim, do seu préprio mundo”, ou Se a cidadania for

entendida como Dimenstein (1993) citado por Adriana Vieira (2010) e al.:

“(...) o direito e ter ideia e poder expressa-la. E poder votar em quem quiser
sem constrangimento. E processar um médico que cometa um erro. E devolver,
um produto estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de ser negro sem
ser discriminado, de praticar uma religido sem ser perseguido.”, (Vieira, 2010,
p. 150)

entdo, e como diziamos a Constituicdo, enquanto lei fundamental, na nossa opinido,
devia contemplar um capitulo dedicada Unica e exclusivamente a educacdo, promocao e
ao exercicio de cidadania. Por essa razao fizemos uma “viagem” pela Constituicdo da
Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe e verificamos que os postulados abaixo

transcritos ndo fazem essa alusdo que aqui estamos a reivindicar. Pois sendo vejamos:

- Segundo paragrafo do preambulo: “Inspirada na necessidade histérica de se promover a
participacdo cada vez mais ampla e responsabilizada do cidad&o nos varios dominios da vida
nacional, a presente revisdo do texto constitucional (...)”

- Artigo 3.° (Cidadania Sdo-tomense). No ponto 1 deste artigo prevé que: “Séao cidadaos
sdo-tomenses todos os nascidos em territdrio nacional, os filhos de pai ou mée sdo-tomense e
aqueles que como tal sejam considerados por lei” (...) N0 ponto 2 deste mesmo artigo se
refere a cidadania da seguinte forma “Os cidaddos s&o-tomenses que adquiram a
nacionalidade de outro pais conservam a sua nacionalidade de origem”

- Artigo 10.° (Objectivos Primordiais do Estado). S&o Objectivos primordiais do Estado
(...) Nasua alinea b) propde: (...) Promover o respeito e a efectivagdo dos direitos pessoais,
econdmicos, sociais, culturais e politicos dos cidadaos (...)

- Artigo 15.° (Principios de lgualdade). No ponto 1, prevé que “(...) Todos os cidad&os
sdo iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos e estdo sujeitos aos mesmos deveres, sem
distincdo de origem, raca, sexo, tendéncia politica, crenca religiosa ou conviccéo filoséfica

(.)”

- Artigo 16.° (Cidaddo no Estrangeiro), prevé no ponto 1, “(...)todo o cidadédo sao-
tomense que resida ou se encontre no estrangeiro goza dos mesmos direitos e esta sujeito aos
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mesmos deveres que os demais cidaddos, salvo no que seja incompativel com a auséncia do
pais (...) € no ponto 2 deste mesmo artigo, prevé que: “(...) os cidaddos sdo-tomenses
residentes no estrangeiro gozam do cuidado e da proteccéo do Estado (...)”

- Artigo 17.° (Estrangeiros em S&do Tomé e Principe), estipula no seu ponto 1 que: “...
Os estrangeiros e os apatridas que residam ou se encontram em Sao Tomé e Principe gozam
dos mesmos direitos e estdo sujeitos aos mesmos deveres que cidadao sdo-tomense, excepto no
que se refere aos direitos politicos, aos exercicios das fungdes publicas e aos demais direitos e
deveres expressamente reservados por lei ao cidaddo nacional (...) Ponto 3, deste mesmo
artigo prevé que: “a lei pode atribuir aos cidaddos estrangeiros residentes no territorio
nacional, em condi¢des de reciprocidade, capacidade eleitoral activa e passiva para eleicao
dos titulares de 6rgéos das autarquias locais”

- Artigo 20.° (Acesso aos Tribunais), estipula que: “Todo o cidaddo tem direito de
recorrer aos tribunais contra os actos que violem os seus direitos reconhecidos pela
Constituicao e pela lei, ndo podendo a justica ser denegada por insuficiéncia de meios
economicos”

- Artigo 21.° (Deveres e Limites aos Direitos), neste artigo constatamos que: “Os
cidadaos tém deveres para com a sociedade e o Estado, ndo podendo exercer os seus direitos
com violag&o dos direitos dos outros cidadaos e desrespeito das justas exigéncias da moral, da
ordem publica e da independéncia nacional definidas na lei ”

- Artigo 25.° (Inviolabilidade do Domicilio e da Correspondéncia), no ponto 2 deste
artigo propoe que: “A entrada no domicilio dos cidaddos contra a sua vontade sO pode ser
ordenada pela autoridade judicial competente, nos casos e segundo as formas previstas na lei ”

- Artigo 33.° (Direito de deslocacdo e de emigracdo), este artigo estipula que: “4 todos os
cidadaos é garantido o direito de se deslocarem e fixarem livremente em qualquer parte do
territdrio nacional”

- Artigo 34.° (Direito de reunido e de manifestacao), fica estipulado neste artigo, no seu
ponto que: “Os cidaddos tém o direito de se reunir, pacificamente e sem armas, mesmo em
lugares abertos ao publico” e no ponto 2, que: “A4 todos os cidaddos é reconhecido o direito
de manifestacéo, nos termos da lei ”

- Artigo 35.° (Liberdade de associacao), neste artigo fica plasmado que: “Os cidaddos
ttm o direito de. Livremente e sem dependéncia de qualquer autorizacdo, constituir
associacOes, desde que ndo sejam contrarias a lei penal ou ndo ponham em causa a
Constituicao e a independéncia nacional”

- Artigo 44.° (Seguranga Social), neste artigo fica plasmado que: “O Estado garante a
todo o cidaddo, através do sistema de seguranca social, o direito a proteccdo na doenca,
invalidez, velhice, viuvez, orfandade e noutros casos previstos na lei ”

- Artigo 55.° (Educacdo), neste artigo de um Unico ponto fica plasmado que: “4

educacéo, como direito reconhecido a todos os cidad&os, visa a formacéo integral do homem e
a sua participacdo activa na comunidade ”
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- Artigo 56.° (Cultura e Desporto) Este capitulo consagra que: “Serdo criadas condigdes
para que os cidadaos tenham acesso a cultura e sejam incentivados a participar activamente na
sua criagao e difusd@o”

Nos artigos seguintes, nomeadamente 57.° (participacdo na vida publica); 58.° (Direito
de Sufragio); 59.° (Direito de Peticdo); 61.° (Direito de Indemnizagdo); 62.°
(Organizacdes politicas); 63.° (Organizacdes politicas); 64.° (Deveres com a defesa
nacional); 65.° (Impostos); 66.° (Participacdo Politica dos Cidaddos); 71.° (Referendo);
74.° (Controlo e responsabilidade); 97.° (Competéncia). Todos esses postulados da
Constituicdo da Republica Democréatica de Sdo Tomé e Principe estdo consignados a

valores como Direitos e Deveres Civico-Politicos dos sdo-tomenses.

Tal como diziamos anteriormente em momento nenhum a Constituicdo da Republica
Democratica de Sdo Tomé e Principe se referiu de forma clara e inequivoca sobre 0s
direitos sociais das pessoas que vivem no territério nacional. Apenas no artigo 55.° vem
plasmado a educacdo como um direito que visa a formacao integral do homem e a sua
participagdo activa na comunidade, mas, no entanto, ndo diz como é que o cidaddo

exerce esse direito, que na nossa opinido, acaba sendo um direito social fundamental.

Da mesma forma que no artigo 10.° esta previsto que 0s objectivos primordiais do
Estado, dentre outras coisas é “promover o respeito e a efectivacéo dos direitos pessoais,
econémicos, sociais, culturais e politicos dos cidaddos”, mas depois ndo estipula o
mecanismo de materializacdo desse dever do estado e muito menos como € que 0

cidadao aceda a esses ‘beneficios’.

Perante estas constatacdes coloquei a questdo - Como é que o Ensino e Promogdo da
Cidadania se processa. Por este facto e, porque a razdo deste estudo é, de facto,
constatar se 0 Ensino Basico — 4.2 classe — tem vindo a concorrer para a promogao da
cidadania em Sdo Tomé e Principe, decidimos revisitar a Proposta Curricular do Ensino
Basico (1.2 a 4.2 classe) editada pela UNICEF em novembro de 2010 e verificamos que
para 4.2 classe, mais concretamente, o Ministério da Educacdo e Cultura em 2010

prop6s para o ensino da Lingua Portuguesa os seguintes dominios:

1 - Comunicacdo Oral;

2 - Comunicagéo Escrita;
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3 - Funcionamento da Lingua (Analise e Reflex&o)

Para dominio 1 foi elencado dois objectivos principais como sendo:
- Comunicar oralmente com progressiva autonomia e clareza:

- Desenvolver a capacidade de retencdo da informacéo oral

Para o dominio 2, os principais objectivos foram:
- Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura;
- Desenvolver as competéncias de Escrita e de Leitura;

- Utilizar técnicas de recolha e de organizagdo da informagé&o.

No dominio 3, esta elencado apenas um objectivo:

- Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento da lingua

No que concerne a Matematica, é objectivo geral desta disciplina para os 4 anos de

permanéncia dos alunos no Ensino Basico:

“Trabalhar o sentido do numero e das operagdes, a compreensdo dos algoritmos
das operagdes, desenvolver as relacbes espaciais entre 0s objectivos e a
memoria espacial, conhecer as principais grandezas, saber relaciona-las e
Efectuar medicbes, desenvolver a comunicacdo e aperceber-se da ligagcdo da
matematica com o mundo real. Assim irdo ser definidos objectivos e
estabelecidos conteldos por dominio e ano de escolaridade, tendo sempre
presentes as metas a alcangar no final dos 4 anos” (Proposta Curricular do
Ensino 1.2 a 4.2 classe, 2010, p. 24).

Ainda para Matematica depreendemos que 0s objectivos a atingir sdo todos de ordem
cognitiva como representar, efectuar, resolver, identificar, calcular. Em momento
nenhum ficou explicito objectivos que concorressem para o ensino da cidadania e muito
menos para a sua promocao. Para esse facto contamos apenas com a habilidade do
professor para que esse desiderato se cumpra, ou seja, recorrer a métodos e técnicas que

levem os alunos a aprenderem e promoverem a cidadania.
Ganhamos alguma tranquilidade quando verificamos que um dos objectivos gerais

propostos para a disciplina de Meio Fisico e Social a nivel de Ensino Basico era

precisamente:
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“Reconhecer e valorizar as caracteristicas do seu grupo de pertenca (normas de
convivéncia, relacBes entre membros, costumes, valores, lingua, credo,
religido...) e respeita e valoriza outros povos e outras culturas, repudiando
qualquer tipo de discriminagao™ (Proposta Curricular do Ensino 1.2 a 4.2
classe, 2010, p. 30)

Eis a razdo deste trabalho de investigacdo, foram elencados seis dominios para esta
disciplina — Meio Fisico e Social — que na nossa opinido passam simplesmente ao lado
do que vem acima proposto. Pois sendo vejamos:
Para o Dominio 1: A Organizacdo da Sociedade, foram apenas elencados objectivos
como:

- Identificar, reconhecer, mencionar, observar, recolher, selecionar, sintetizar
dentre outros, sem se referir claramente aos objectivos que concorressem para 0 ensino

e promocao da cidadania.

Como este dominio todos os outros seguiram a mesma filosofia. Nenhum dos dominios
e 0S seus respectivos objectivos se referem de forma clara ao ensino e promocao da
cidadania e nem tdo pouco obrigam aos professores a desenvolverem acgdes que levam
a isso. Para este primeiro dominio onde sdo tratados questdes de 6rgdos do poder de
Estado (Orgdos de Soberania) ndo foram propostos mais objectivos sendo identificar
orgaos de poder local e nacional; reconhecer a importancia dos varios 6rgaos de poder e
respectivos contributos na vida do pais; identificar personalidades que exercem funcdes
nos 6rgdos de poder, as suas principais atribuicGes, formas de eleicdo; identifica

simbolos nacionais relacionando-o0s com a histéria do pais, dentre outros.

Se a disciplina de Meio Fisico e Social, tida como a principal no ensino e na promogéo
de cidadania, os objectivos a volta do ensino e da promogdo da cidadania sdo assim tao
transversais como passaria noutras disciplinas? Esta davida que persiste leva-nos a
perceber de forma clara que o Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe, sobretudo, os
professores de 4.2 classe ndo ensinam e nem promovem a cidadania como uma

obrigacdo curricular.

E preciso fazer notar que, muito embora, um dos principios organizativos da educagio

escolar constante na LBSE previsse que:

69



“(...) a realizagdo do educando através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formagdo do caracter e da cidadania, preparando-o para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais especificos, morais e civicos e
proporcionando-lhe um equilibrio no desenvolvimento fisico e intelectual.”
(Lei 2/2003, p.10)

0s objectivos pelos quais repousam toda a filosofia da educacdo bésica ndo expressam
de forma clara e inequivoca nem ao ensino, nem a promocao da cidadania. Nessa
conjuntura, vejamos os dois primeiros desses objectivos:

“(...) assegurar uma formagdo geral comum a todos os sdo-tomenses que lhes
garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,
capacidade do raciocinio, memdria e espirito critico, criatividade, sentido moral
e sensibilidade estética, promovendo a realizacdo individual em harmonia com
os valores da solidariedade social (...) assegurar que nesta formagdo sejam
equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica,
a cultura escolar e a cultura do quotidiano.” (Lei 2/2003, p.16)

Na nossa perspectiva decorre uma clara imprecisdo no que concerne aos objectivos da
educacdo basica com um dos postulados do principio geral da educacdo escolar em Séo
Tomeé e Principe. Pois, na citacdo que acabamos de fazer, na primeira parte se refere a
valores da solidariedade social e mais a frente faz énfase ao saber e ao saber fazer,
descurando de forma marcante 0 saber ser que na nossa perspectiva assumia como 0
‘trampolim’ para a enunciagdo dos objectivos intrinsecamente ligados ao ensino e

promocdo da cidadania.

Assim e por tudo que ficou aqui dito, claramente estamos em presencas de instrumentos
juridico-legais que ndo concorrem para a promoc¢ao da cidadania, deixando essa matéria
ser tratada de forma muito transversal e diluida entre as diversas disciplinas e contetdos

administrados no ensino basico e sobretudo na 4.2 classe.

1.4 - O Exercicio da Cidadania como um Pressuposto da Participacéo nas
Tomadas de Deciséo

Para que a sociedade seja de facto uma plataforma de convivéncia e de interagdo entre

as pessoas alguém tem que munir essas mesmas pessoas de recursos civicos, culturais e
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sociais para o efeito. No nosso entender esse alguém seria, e tal como vimos atras, a

familia e a escola.

Falemos em primeiro lugar da familia. Antes de quaisquer consideracdes que possamos
fazer a volta da familia, importa ressaltarmos aqui a importancia da mesma na
transmissdo e construcdo do conhecimento. E na familia onde ocorre os primordios da
educacdao formal e informal do individuo — crianca — caracterizada pela absor¢do de
valores éticos e humanitarios e aprofundamento de lacos de solidariedade e de
afectividade. E também no seio da familia que se constroem legados entre geracdes
definidos por valores culturais donde sobressaem valores morais. Por esse facto a
familia é

“(...) um espaco em que as mascaras devem dar lugar a face transparente, sem
disfarces (...) é na familia que, através do diadlogo podem-se construir
conhecimentos voltados para a actuagdo na sociedade, onde o respeito a si e ao
outro, os principios éticos e de conduta no ambiente social sdo assimilados.”
(Chalita (2001) citada por Soares, 2013, p.5 retirado de
nsl.planetaeducacao.com.br).

Nessa perspectiva Maria Auxiliadora Dessen e Ana da Costa Polonia, citando Kreppner

(2000) também diziam que a familia

“(...) é também considerada a primeira institui¢do social que, em conjunto com
outras, busca assegurar a comunidade e o bem-estar dos seus membros e da
colectividade, incluindo a protecdo e bem-estar da crianca. A familia é vista
como um sistema social responsavel pela transmisséo de valores, crengas, ideias
e significados que estdo presentes nas sociedades (...) ela tem, portanto um
impacto significativo e uma forte influéncia no comportamento dos individuos,
especialmente das criangas que aprendem as diferentes formas de existir, de ver
0 mundo e construir as suas relacoes sociais (...)” (Dessen & Polonia, 2007,
p.22)

Nestes termos, a familia assume um papel de elevada importancia na construcao da
propria sociedade tendo em conta que a crianga ao sair dela para outros meios sociais
levard consigo uma bagagem bastante recheada de conhecimentos e de valores que,
decerto, determinardo outras vivéncias na sociedade, constituindo-se desta forma como
a unidade dindmica e impulsionadora de rela¢fes de varios cunhos, pondo-nos, desta

forma, de acordo com que escreviam Dessen & Polonia:
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“(...) a familia constitui a unidade dindmica das relacdes de cunho afectivo,
social e cognitivo que estdo imersas nas condi¢cfes materiais, historicas e
culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da aprendizagem humana,
com significados e préaticas culturais proprias que geram modelos de relacéo
inter-pessoal e de construcdo individual e colectiva. Os comportamentos e as
experiéncias familiares propiciam a formagdo de repertorios comportamentais
de accles e resolucBes de problemas com significados universais (cuidados com
a infancia) e particulares (percepcao da escola para uma determinada familia).
Essas vivéncias integram a experiéncia colectiva e individual que organiza,
interfere e a torna uma unidade dindmica, estruturando as formas de
subjectivacdo e interacdo social.” (Dessen & Polonia, 2007, p.22)

Tendo a familia estas especiais caracteristicas que a tornam unidade dindmica e
propulsora de conhecimentos e de valores constituindo-se nessa perspectiva num
contexto de desenvolvimento de relagbes, imp&e-se-lhe uma relagéo estreita, senéo de
cumplicidade, com a escola que tera, porque ndo, o papel de perenizar, ampliar e
modernizar os conhecimentos e valores oriundos da familia. Dito de outra maneira e nos

socorrendo de Dessen & Polonia:

“(...) a escola e a familia compartilham funcbes sociais, politicas e
educacionais, na medida em que contribuem e influenciam a formacdo do
cidaddo (...) ambas sdo responsaveis pela transmissdao e construgdo do
conhecimento culturalmente organizado, modificando as formas de
funcionamento psicoldgico, de acordo com as expectativas de cada ambiente
(...) a familia e a escola emergem como duas instituicdes fundamentais para
desencadear 0s processos evolutivos das pessoas actuando como propulsoras ou
inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.” (Dessen
& Polonia, 2007, p.22)

Essa relagdo que a familia mantém com a escola leva a que ela seja

“(...) destacada como um contexto de desenvolvimento, priorizando uma
reflexdo sobre sua funcdo social, as suas tarefas e papéis na sociedade
contemporanea, especificamente no que diz respeito ao cenario politico-
pedagdgico.” (Dessen & Polonia, 2007, p.22).

Ainda assim, ndo podemos perder de vista que a escola, apesar de tudo, ainda preserva
esse seu lado ‘mau’ que é a funcdo selectiva pois: “(...) os contetdos curriculares
asseguram a instrugdo e apreenséo de conhecimentos, havendo uma preocupacéo central com

o0 processo de ensino-aprendizagem” (Dessen & Polonia, 2007, p.22).

Este posicionamento que com a qual concordamos perfeitamente, é secundado por José

M. P. Boia no seu livro Educacdo e Sociedade nos seguintes termos: “(...) a escola
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assumiu como papel principal, a credencializac¢éo, criadora de hierarquias e selecionadora de
méo-de-obra, fungdo que continua exercendo com pequenas mudangas conjunturais (...)”
(Boia, 2003, p.148).

Nesse contexto a escola terd de assumir um novo paradigma de modo que satisfaca as

exigéncias de um mundo tdo globalizado como é o actual. Urge, por conseguinte,

“(...) fazer € empreender um debate sério sobre as fungdes e tarefas que
socialmente lhe estdo confiadas para proceder a sua reconversdo. O ideal é que
deixe de ser apenas uma instituicdo vocacionada para a transmissdo de
conhecimentos para passar também a transmitir padrGes e normas de
comportamento.” (Boia, 2003, p.151)

E reconhecido o direito & educac&o e democratizado 0 acesso, ou seja, todos os cidaddos
sdo-tomenses tém a garantia do estado de que haja igualdade de acesso e de sucesso.

Esta garantia vem plasmada no artigo 2.° (Principios Gerais) da LBSE.

Esse desiderato, por si s6, ndo da garantias quanto ao que vai se passar por dentro de
cada escola. Este desiderato por si s6 ndo da garantias de que os utentes das escolas —
criangas e jovens — se sintam completamente cobertos pelos beneficios ai produzidos.
Ou seja,

“(...) a escola cumpre uma funcédo social essencial dos novos cidaddos, na
medida em que os saberes selecionados por uma sociedade e os seus valores
serdo transmitidos e construidos mediante acgdes educativas. Nesta instituicdo
nossas criancas e jovens permanecem quatro horas por dia, cinco deias por
semana, Nove meses por ano e ao menos doze anos de suas vidas. Trata-se da
Unica instituicdo social por qual passa obrigatoriamente toda a populacéo
infantil e juvenil. A incidéncia da escola sobre a vida das criangas e dos jovens
ndo restringe as horas em que permanecem na institui¢do, prolonga-se para além
deste tempo, compreendendo o desenvolvimento de actividades como tarefas,
estudo, trabalhos em grupo, etc.” (Klein & Péataro, 2008, p.3)

Por essa razéo a escola ndo deve cingir-se apenas ao aspecto cognitivo; ela deve ir mais
longe. Esse ir mais longe que aqui referimos prende-se com o alcancar de aspectos

como curriculo. Nesse contexto e em primeiro lugar:

“O curriculo tem de “deixar de ser uniforme, pronto-a-vestir e de tamanho Unico
para todos”, e admitir espacgos e tempos «de gestdo auténoma», dentro do tempo
prescrito. N&o se trata j& de «dar mais tempo», de acrescentar mais tempo
semanal ja bastante preenchido e que tenderia a tornar os alunos reféns da
escola.” (Formosinho & al., 2016, p.16)
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Em segundo lugar, a escola tem que trazer para seu interior uma forma de organizacao
que suscite a participacdo mais efectiva e proficua da comunidade circundante de modo
a atender as especificidades de cada grupo de ‘utentes’ de modo a que a equipa

educativa diagnostique:

“(...) as necessidades e as potencialidades dos alunos do grande grupo e num
lapso de tempo semanal organizar o ensino para grupos especificos de
aprendizagem, “dando mais a quem precisa de mais” ¢ “dando menos (ou outra
coisa) a quem precisa de menos” (Formosinho & al., 2016, p.16)

A massificacdo de ensino satisfaz uma pretensao politico-governamental em trazer para
o interior da escola 0 méximo possivel de criancas e jovens na idade escolar. Mas esta
medida meramente politica comporta consigo algumas dificuldades que a partida nédo
foram acauteladas. Pois, a massificacdo de ensino concorre para uma heterogeneidade
de criancas e jovens que a escola devera instruir e socializar o que suscita uma
uniformizacédo de processos pedagdgicos e organizacionais consubstanciada naquilo que
Jodo Formosinho (1987a, 2007) chamou de um modelo de curriculo uniforme pronto-a-

vestir. Este modelo leva a que:

“(...) a escola com base nos principios da uniformidade, da heterogeneidade e
da impessoalidade comporta inadequacdo curricular e pedagdgica e, ndo
fazendo responder ao aumento da diversidade de entradas (inputs) uma maior
variedade de processos, traz consigo o aumento dos indicadores de insucesso
educativos.” (Formosinho 1987hb,1992 citado por Formosinho & al., 2016,
p. 22)

A escola permanecendo aquela — a velha escola - ndo contribuird, de certeza, para a
integracdo das criancas e jovens e muito menos na educacdo e promocao da cidadania.

E preciso que ela mesma se submeta a uma mudanca vinda do seu proprio interior. Pois,

“(...) as mudangas educativas, que visam ter uma incidéncia real na vida da
escola, terdo de ser geradas a partir do seu interior e capacitad-la para
desenvolver a sua prépria cultura inovadora, incidindo na estrutura organizativa
e laboral, ao redesenhar, ou seja, ao apresentar uma nova concepcdo dos
contextos laborais e ao desenvolvimento institucional ou organizativo, com o
objectivo de implicar os professores numa andlise reflexiva das préticas”
(Bolivar, 2003:22, citado por Formosinho & al. 2016.p. 23)

Por esse pensar e para que a escola seja efectivamente um polo de educacéo para a

cidadania ela tera que se abrir as mudancas e permitir que no seu interior, tal como
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referimos atras, entre a participacdo dos demais, sobretudo, dos mais interessados — pais
e/ou encarregados de educagéo, comunidade circundante. Porque:
“(...) a educacdo para a cidadania efectiva-se através de uma informacéo
adequada e diversificada sobre esta temética, a participagdo democratica nas
decisbes como forma de socializacdo para a participacdo civica e
estabelecimento de féruns de debate sobre essas questdes.” (Formosinho &
al.,2010:150-152, citado por Formosinho & al. 2016, p. 24)
E consensual que a escola tem como fungdo primeira de preparar cidaddos. Por essa
razdo, ela ndo pode estacionar-se ‘no porto de pensamento’ apenas como um momento
de preparacdo para a vida. A escola é, ela mesma, a propria vida por se tratar de um
palco de vivéncia onde a cidadania é mais vivida do que ensaiada. E preciso reconhecer
que a escola ainda permanece assumindo o seu papel conservador funcionando sobre
sistemas altamente centralizados que ndo concorrem para 0 que nos estamos aqui a
chamar de ensino para a cidadania, tendo em conta que uma das componentes da
cidadania é a participacdo. E este o paradigma que urge reverter de modo que a “escola
assuma o papel inovador e cocriador de realidade social” tal como refere Isabel Alarcéo,

(2001).

Nesse contexto a escola

“(...) precisa ter projecto, precisa ser cidadd, precisa fazer sua prépria inovacao,
planejar-se a médio e longos prazos, fazer sua propria reestruturagdo curricular,
elaborar seus parametros curriculares, (...). As mudancas que vém de dentro das
escolas sdo mais duradouras. Da sua capacidade de inovar, registrar,
sistematizar a sua pratica/experiéncia, dependera o seu futuro.” (Gadotti, 1992,
p.11).

Estamos certamente de acordo que a escola é, sem davida, a instituicdo social destinada
a educacdo de novas geracdes como resposta a0 compromisso que tem com a sociedade
no que se refere a instrucdo e formacdo tal como diz Ana Maria Klein no seu trabalho

Democracia na escola:

“A escola, instituicdo social destinada & educacdo das novas geracOes, em seus
compromissos histéricos com a sociedade, compreende dois focos de actuacao,
instrucional e formativa. A instrugdo refere-se & transmissdo de conhecimentos,
de técnicas e de habilidades, legados histéricos considerados socialmente
relevantes. A formacao compreende ac¢Oes intencionais, voltadas para aspectos
constituintes da personalidade moral (construcdo de valores) dos individuos,
visando a convivéncia social. Essa formagdo deve considerar valores e praticas
relevantes na sociedade.” (Klein, 2007, p.1)
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Para que a escola seja, de facto, um factor de mudanca e propulsora dos valores da
cidadania de modo que os seus utentes — alunos, professores, ndo docentes, comunidade

circundante — sejam parte, Ihe competira

“(...) explicar aos jovens o substracto histérico, cultural ou religioso das
diferentes ideologias que os possam atrair, tanto na sociedade envolvente, como
na escola ou na aula. Este trabalho de explicagho — a levar a cabo,
eventualmente com participacdo de colaboradores exteriores a escola — é
delicado, porque ndo deve ferir sensibilidades, e pode fazer com gue entrem na
escola a politica e a religido, que dela s&o geralmente banidas. E, contudo, Gtil
para ajudar os alunos a construir 0 seu préprio sistema de pensamento e de
valores, livremente e com conhecimento de causa sem ceder as influéncias
dominantes e a adquirir assim, maior maturidade e abertura de espirito. O que
pode ser penhor de convivialidade social no futuro, um estimulo para o dialogo
democratico e um factor de paz.” (Delors, 1996, p.51)

Por conseguinte, as possiveis mudancas que deverdo ocorrer neste relacionamento -
escola, familia, comunidade - alguém terd que ter a iniciativa. Este alguém &, como
vimos, a escola por uma razdo aparentemente tida como simples. Pois, tanto a
convivialidade familiar como na comunidade ndo séo tdo perenes na vida de individuo
qguanto e, nem sempre, se sobrepbem a convivialidade e a aprendizagem que decorre
dentro da escola. Alias, a transformacéo que a escola “inculca” num individuo leva-o

até aos ultimos dos seus dias.

Mas ndo podemos perder de vista que ainda subsiste uma grande ameaca a este
proposito se a escola ndo adoptar um nove modelo de actuagdo. Pois, “(...) a
organizacao e a estrutura curricular da escola pouco se alteraram, os paradigmas que
orientam suas préticas tém como referéncia uma actuacéo excludente e elitista, voltada

para fins propedéuticos”. (Klein & Péataro, 2008, p.1)

Outra grande ameaca, e porque nao é a propria governacdo da escola que é feita de
dentro para dentro e de dentro para fora; ou seja, uma governacdo hermeticamente
fechada sem a minima possibilidade de atender aos chamamentos vindos da
comunidade circundante e nem tdo pouco o chamamento do proprio aluno que vive ali

dentro. Pois senédo vejamos:
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“Mantém-se a ldgica de um tempo escolar organizado segundo a ldgica
burocrética, igual para todas escolas, sem qualquer adequacdo as necessidades
das criangas que frequentam a escola e sem atender as caracteristicas da
populagdo do bairro ou comunidade em que se insere. Desta forma, o tempo
escolar impde a sua ldgica a organizacdo social e econdmica das familias.
Muitas familias organizam-se para apoiar as criangas em funcdo do tempo
escolar que lhes é imposto, no entanto, nem todas tém essa possibilidade, sdo
assim complexas as relagfes entre o tempo escolar, a cultura da escola e o
tempo e cultura das familias.” (Formosinho & al., 2016, p. 145)

Esta escola que aqui acabamos de referir revela-se insuficiente, impotente e

completamente desfasada face aos desafios do mundo hodierno profundamente marcado
pela globalizacédo e a utilizacdo das novas tecnologias de informacéo e de comunicagéo,

onde as sinergias se dao de forma automatica.

Perante tal facto, urge interrogar: que escola para o futuro e para fazer o qué? Esta
questéo configura-se bastante crucial na vida futura dos cidad&os tendo em consideracéo
a ingente necessidade de se educar para cidadania num mundo tdo global como o de
hoje. Mas preferimos tratar desse assunto no proximo sub-titulo. E certo que se estamos
falando da escola, naturalmente que o professor, aluno e pais e encarregados de

educacédo ndo poderdo passar despercebidos.

1.5 - O Novo Paradigma da Escola e o Ensino da Cidadania num Contexto da
Globalizacéo

No mundo de hoje ninguém, na nossa perspectiva, pde em causa o0 papel da escola no
contexto da nova conjuntura socio-econdmico e cultural marcado profundamente, tal
como dissemos atras, pela incursdo dos meios tecnologicos virados para a informacéo e

comunicacao.

Este periodo que se convencionou chamar da era da globaliza¢do incutiu uma nova
forma de ser e de estar das pessoas e com eles da propria sociedade. Proliferou nesse
contexto o sentimento de individualismo e uma certa subalternizacdo dos valores da
ética face a apeténcia farta de acumulagdo de capital através da industrializagdo dos

meios de producdo e, por que nédo, a prépria méo-de-obra.
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Vozes hd que chegamos ao mundo de desumanizacdo. Perante esta grosseira
classificacdo, alguns ainda entendem que a escola deveria fazer alguma coisa para
mudar este “status quo”. Dai a grande questdo feita no final do subtitulo anterior - que
escola para o futuro e para fazer o qué? Nao vamos responder de pronto esta questdo
COmo que se estivéssemos numa prova de exame. E preciso, pois, que que se preste a
devida atencdo porque a resposta a esta questdo serd dada de uma forma muito subtil.

Pois, como é de esperar, quando a sociedade vai mal, o primeiro a apanhar “pedradas” é
a escola e os seus fazedores — principalmente professores - enquanto institui¢éo
responsavel pela re-construcdo de valores e a perenizacao de identidade sécio-cultural
que, de si, depauperada pela crise interna das familias que lhe deviam servir de uma
rectaguarda forte e inquestionavel. Mas, infelizmente, estamos num estadio em que
quase “ninguém” estd em condi¢bes de se suster. Ainda assim mantemos firmes em
pensar que o didlogo, se praticado, podera contribuir para que se mude de paradigma.

Esta tese é perfilhada também por José M.P. Béia (2003)

“(...) A escola é vitima do fogo cruzado das instancias mais diversas que
clamam contra a sua faléncia e inoperdncia. Aparentemente divorciada da
sociedade actual, vive momentos de grande indefinicdo e vé a sua acgdo
dificultada pela manifesta falta de dialogo com uma instituicdo que Ihe deveria
servir de retaguarda, i.e., a familia, ela prépria mergulhada numa crise de
identidade.” (Boia, 2003, p.13)

Pese embora a escola ter sido vitima do fogo cruzado, ela permanece-se igual a si
mesma. Pois,

“(...) observamos que a organizacao e a estrutura curricular da escola pouco se
alteraram, os paradigmas que orientam suas praticas tém como referéncia uma
actuacdo excludente e elitista, voltada para fins propedéuticos. O acesso a
escola foi democratizado, mas o0 acesso aos conhecimentos por ela veiculados
ainda e restritos, uma vez que muitos alunos e alunas ndo conseguem aprender,
e parecem ndo encontrar sentido nos conteudos ensinados (...)” (Klein &
Pataro, 2008, p.1)
Nessa conjuntura, e face a esses novos desafios e de acusagdes de que tem sido vitima,
ndo podemos perder de vista de que a escola tem vindo a enfrentar uma sociedade
profundamente marcada pela transformacéo, tal como dissemos anteriormente e que
para reverter esse paradigma a educacdo em cumplicidade com a comunidade (familia)
poderd desenhar-se como uma via alternativa para a formacdo critica dos cidadaos

atendendo a diversidade e a complexidade social. Alias,
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“(...) a relacédo entre escola e sociedade, ao longo de sua histdria, passou por
algumas transformagOes, reflectir sobre as fungdes desta instituicdo em
diferentes contextos torna-se importante na medida em que buscamos novos
caminhos para a educacdo escolar, caminhos estes, articulados com a
complexidade que caracteriza a actual sociedade.” (Klein & Pataro, 2008,

p.1)

Para tal a escola terd que mudar se socorrendo de trés pressupostos: relacdo supra-
geracional, inter-geracional e intra-geracional. Alias, actualmente, a escola reveste-se de
uma nova roupagem que a caracteriza de diferente baseada em faléncia e inoperancia
que a leva a se divorciar da sociedade actual numa profunda falta de didlogo com a
familia que lhe poderia servir de arcabouco e uma grande retaguarda. Por esses
pressupostos urge que as escolas mudem de paradigma. Assim e para que se

compreenda melhor as essas mudancas:

“(...) a primeira, caracteristica de sociedades antigas, onde o saber era
transmitido a maior parte da populacdo através da vida cotidiana, pelos pais e
adultos: nesta fase, a escola destinava-se a poucos: apenas aqueles que
desempenhavam fungdes prestigiadas socialmente. A segunda mudanca advém
da revolucéo industrial e das transformacdes sociais impulsionadas pela mesma.
Neste novo contexto, a familia e a comunidade perdem parte de suas funcoes
educativas que passam a ser atribuidas a escola. E finalmente a terceira
mudanca relaciona-se a aceleracdo das transformacgdes que obrigam as novas
geragdes a se incorporarem em um mundo distinto, em constante mudanca,
onde a informagdo e o conhecimento assumem um papel cada vez mais
importante na vida das pessoas. Neste novo contexto as func¢bes da escola tém
crescido: cuidado, instrucdo, formacdo sdo acgdes demandadas da escola.”
(Klein & Pataro, 2008, pp. 1-2)

Mas ndo podemos deixar de referir que o esforco que vem sendo feito por diversas
autoridades governativas em cumprir com esse desiderato — a reforma educativa — tem
fracassado porque elas se baseiam em receituario de medidas avulsas e até

contraditorias como dizia José M.P. Boia (2003).

Urge, por conseguinte, decidirmos que tipo de escola pretendemos ter para enfrentarmos
os efeitos deste futuro que prop6e cada vez mais mercantilista e globalizado. De modo
que os professores ndo se redundem em meros executores de solucdes pensadas,

decididas e impingidas por outros.

79



Na nossa perspectiva a que se deitar as maos a uma abordagem, a nivel macro, de modo
a galvanizar-se a atencdo, opinido e visao a altura dessa globaliza¢do onde o cidadéo e a

cidadania se impdem ou venham a se impor com uma melhor acuidade. Pois,

“(...) as transformacdes politicas, econémicas, sociais e culturais das Gltimas
décadas foram tdo avassaladoras que deixaram uma marca indelével em todos
0s campos da actividade humana pelo que, tentar perceber as dificuldades
presentes da escola, sem ter em conta todo este processo de mutacdo social,
resulta num esforco vao. A escola ndo pode ignorar este fendmeno e tem de agir
em conformidade, para poder disponibilizar a melhor formacéo possivel as
mulheres e homens de amanhd. Ndo nos devemos esquecer que ela exige em
funcdo da sociedade, para a qual prepara as geracdes mais jovens. Se a
sociedade é outra e a escola ndo intuiu esse facto, ndo esta a cumprir com as
missdes que socialmente Ihe estdo cometidas.” (Boia, 2003, p. 14)

Hoje em dia a questdo da globalizacdo tem estado a dividir as opinides a volta do
desenvolvimento. Pois, para os que defendem o mundo cada vez mais industrializado
apostam fortemente na ideia segundo a qual as TIC’s devem assumir o comando e para
0s que defendem que o homem deve continuar a ser o centro das decisbes e da
convivialidade apostam inabalavelmente a ideia segundo a qual a escola deve continuar
a assumir o seu papel de promotor da integracdo, logo deve continuar e aprimorara-se
como um espago que satisfaca as exigéncias ético-socio-cultural e ter por referéncias o
homem como cidaddo do mundo. Por que de contrério, a sociedade continuar-se-4 mais

global e economicista e menos humanista, menos cidada.

1.6 — A Liberdade e Igualdade no contexto da globalizacéo: Sua Relagdo com a
Promocéao da Cidadania

Desde os primérdios, a questdo de liberdade e igualdade configuraram-se como dois
designios no contexto do relacionamento entre 0os homens e, através deles, a interacéo

entre as sociedades.

Acontece, porém, que o mecanismo escolhido, por diversas sociedades, para expressar
esse desiderato é que diferenciou de sociedade em sociedade, de pais para pais e
inclusive de época para época. Basta recordarmos do que falamos acima sobre a

cidadania na Grécia antiga. Neste contexto comecou-se a discutir e a aplicar, desde
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cedo, um conceito que aglutinasse esses valores. Dai surge o termo cidadédo e,

consequentemente, cidadania. Porém, ndo podemos perder de vista que:

“(...) o mesmo acto que funda a sociabilidade capitalista é o que d& origem a
cidadania. E que, por ser fundada na desigualdade social € ela, necessariamente,
uma forma parcial, limitada e formal de liberdade. Homens efectivamente livres
sO poderdo existir se e quando for superada a actual ordem social por uma outra
cujo acto fundante seja o trabalho associado. Por mais dificil que seja encontrar
as mediacgdes necessarias, horizonte de uma verdadeira esquerda tem de ser uma
verdadeira emancipagdo humana e nao cidadania.” (Tonet, 1999, p. 85)

Por esse facto, percebemos que ndo podiamos abordar um tdo polémico tema, quanto
este, sem dedicarmos algumas linhas a questdo da liberdade e igualdade. Pela citacéo
feita, saltou-nos a vista que a questdo da liberdade e igualdade como tal, sdo termos
“modernos” aplicados a realidade hodierna, profundamente marcada pela globalizacéo,
fruto de um grande debate que tem havido ao longo dos tempos a volta da cidadania

face a esse novo contexto social e mundial. Alias,

“(...) a ideia de cidadania sempre esteve, de algum modo, associada a ideia de
liberdade. Mas, hoje, cidadania se tornou, simplesmente, sinénimo de liberdade.
O raciocinio implicito €, mais ou menos, o seguinte: ser cidaddo é ter direitos e
0 exercicio dos direitos supde uma comunidade juridico-politica que garanta a
sua vigéncia, ja que os individuos sdo naturalmente egoistas. Quanto mais
aperfeicoado exercicio dos direitos, tanto mais livre serd o individuo.” (Tonet,
1999, pp.85-86)

E mais do que certo que, se a liberdade esta associado a ideia de cidadania e vice-versa,
pressupde também que o exercicio dessa liberdade implicaria, como seria natural, a
“imposicao” de regras para que se dissipe a ideia, segundo a qual, uns sdo de primeira e
outros de segundo, de terceira e ai por diante. E importante sublinharmos aqui que na
Grécia, por exemplo, eram apenas considerados de cidaddo os homens livres nascidos
de pais naturais da propria cidade ficando excluidos os escravos, estrangeiros e filhos de
escravo e de estrangeiros. Por esse facto, concordamos completamente com Ivo Tornet

(1999) quando dizia que:

“(...) ndo ha liberdade sem lei e autoridade. Portanto, para que todos os homens
possam ser livres e ndo apenas 0s mais fortes, tornou-se necessario o contrato
social. O contrato social instaura 0 campo no interior do qual os individuos,
naturalmente egoistas, podem mover-se livremente na busca da satisfacdo dos
seus interesses. Dai a importancia da chamada “livre iniciativa” e por que a
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negacdo da “livre iniciativa” é visto como sindnimo de negacao da liberdade.”
(Tornet, 1999, p.86)

Nos dias de hoje a liberdade e igualdade deixaram de ser um simples desiderato para
ganhar contornos que os tornaram valores incorporados dentro daquilo que estamos a
chamar de cidadania. Actualmente e no mundo téo globalizado como esta, o conceito de
cidadania baseia-se em liberdade, igualdade e solidariedade consubstanciado num

quadro tedrico que visualiza o surgimento da democracia.

Estando o mundo conectado as tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s),
imp0&e-se-nos que ao conceito de cidadania seja alicercado aos valores como cidadania

igualitaria, participativa e activa. Para efeitos, Amadeu Elves Miguel prop&e que

“(...) a palavra acéo precisa ser de utilizacdo frequente, pois, o ato de exercer a
cidadania envolve diferentes aspetos, entre eles, a participagdo, a
conscientizagdo, a responsabilidade e compromisso. Por outro lado, o exercicio
da cidadania esta ligado ao cumprimento do direito & educacgdo, cabendo ao
Estado criar espagos e dar oportunidades, a todas as pessoas, Nno acesso ao
conjunto de saberes, e a utilizacdo desses saberes para a compreensdo e
participagdo dos processos sociais, condicdo fundamental para efetivagdo de
uma cidadania plena.” (Miguel, 2013, p.1)

Nesse contexto, e atendendo que a palavra cidadania envolve diferentes aspectos e por
ser um dos pressupostos de unir 0s homens, é relevante ressaltar o seu papel de unir os
homens, as sociedades e até de unir paises. Nao podemos perder de vista que essa uniao
se da sem deixar de lado as questbes de adversidades culturas. Portanto é também um

dos aspectos da cidadania activa a observancia dos valores culturais.

Talvez seja, por isso, que todo o esforco que vem sendo feito para que se tenha um
conceito acabado e abrangente sobre a cidadania aglutine os vérios aspectos da vida
humana na sociedade, levando a que o cidadao e o exercicio de cidadania gire a volta da
institucionalizacdo de uma verdadeira cidadania. Contudo, é imperioso saber que até ao
momento ndo se tenha conseguido encontrar uma unica defini¢do sobre a cidadania que

englobasse, a0 mesmo tempo, todos o0s aspectos da dimenséo da vida humana.

Mas, se e facto que a cidadania se constitua num pressuposto de unir os homens e torna-

los membros de pleno direito das sociedades de que séo parte, pressupde que
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“(...) si la ciudadania ha de ser um vinculo de union entre grupos sociales
diversos, no puede ser ya sino una ciudadania compleja, pluralista y
diferenciada y, en lo que se refiere a sociedades em que conviven culturas
diversas, una ciudadania multucultural, capaz de tolerar, respetar o integrar las
diferentes culturas de una comunidad politica de tal modo que sus miembros se
sintam «ciudadanos de primera».” (Cortina, 1997, p.178)

Desde logo, este posicionamento de Adela Cortina levanta uma grande questéo: - se 0
respeito e a integracdo de diferentes culturas de uma comunidade politica pressupéem
que os cidadaos se sintam cidaddo de primeira, logo havera um cidaddo de segunda, de

terceira e assim sucessivamente?

Tal como temos vindo a ver, o exercicio de cidadania, desde logo, colocava uma grande
questdo — a dificuldade da sua efectiva funcionalidade, ou seja, como € que 0 exercicio
de cidadania seria levado a cabo de forma a ndo excluir ninguém. A esse respeito Adela
Cortina fala de multiculturalismo, na minha perspectiva, como um pressuposto de
garantir que diversas pessoas de diversas culturas possam interagir sem pdr em causa a
sua condicdo humana pese embora continuar a persistir a velha questdo de cultura

dominante. Pois para Adela Cortina:

“En principio, poderiamos decir que el «multiculturalismo» consiste en un
conjunto variado de fenémenos sociales, que derivan de la dificil convivencia
y/o coexistencia en un mismo espacio social de personas que se identifican con
culturas diversas. Los problemas que se plantean no proceden tanto del hecho
de que haya diversas culturas, sino del hecho de quepersonas con distintos
bagajes culturales hayan de convivir en un mismo espacio social, sea una
comunidad politica, sea una comunidad humana real en su conjunto, y que las
mas de las veces una de las culturas sea dominante.” (Cortina, 1997, pp. 178 -
179)

Estando a falar de liberdade e de igualdade no contexto da globalizacdo, imp&e-se-nos
analisar essas questdes sublinhadas por Adela Cortina como forma de percebermos a
génese da liberdade e igualdade que deve constituir a espinha dorsal de relacionamento

entre as pessoas huma sociedade que se quer plural, participativa e, sobretudo, humana.

Importa referir que o exercicio de cidadania coloca, desde logo, alguns problemas tendo

em conta que estamos falando de relacionamento de pessoas oriundas de varios
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quadrantes e estratos sociais. No rol dos problemas que se afiguram cruciais,

destacamos a cultura.

No nosso entendimento ndo podemos falar de liberdade sem falar da cidadania e nem de
cidadania sem falar da Cultura. Cultura porqué? Cultura pelo facto de ser, no nosso
entender, uma pandplia de valores que integra conhecimento, arte, as crencas, a lei, a

moral, os costumes bem como habitos, aptiddes e padrbes adquiridos pelo ser humano.

Nesse contexto essa panoplia de valores engloba, por conseguinte, repertérios de
conduta marcadamente regulados por repertorios de normas e sustentados por um
conjunto de valores, que acima referimos. Assim, torna-se quase impossivel, sendo
mesmo impossivel falar de cidaddo e de exercicio de cidadania sem prestarmos uma
profunda atencdo a cultura. Alias, Adela Cortina (1997) se posiciona claramente quanto

a esse respeito como tendo dito que:

“(...) Sin embargo, para lo que aqui nos importa, podemos allanar dificuldades
entendiendo por «cultura» el conjunto de pautas de pensamiento y de conduta
gue dirigen y organizan las actividades y producciones materiales y mentales de
um pueblo, en su intento de adaptar el medio en que vive a sus necessidades, y
que puede diferenciarlo de cualquier outro (...)” (Cortina, 1997, p.188)

Sendo o mundo de hoje profundamente marcado pela forte industrializacdo e
completamente virado para o capital, os valores sociais e humanos ficam, muitas vezes,
relegados para o segundo plano ou simplesmente descurados. Nessa contingéncia o
homem se transforma ou corre o risco de se transformar numa simples mercadoria ao
servico da industria completamente destituido de valores como dignidade e igualdade de
que estamos a falar. Para que a globalizacdo ndo seja apenas um pressuposto de
producdo de bens e servigos e 0 homem transformado num simples vendedor de méo-

de-obra Adela Cortina propde:

“El mundo moderno, por contra, implica el surgimiento de la idea de dignidad,
ligada a la igualdad de todo ser humano. Y, en este sentido, es el discurso
universalista kantiano el que presta estatuto filoséfico a la idea de que toda
persona es igual en dignidad. La identidade no viene dada ahora por el
estamento en el que se nace, sino que tiene que ser assumida por la persona, no
impuesta.” (Cortina, 1997, p.198)
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E certo que ninguém pode exercer a sua cidadania baseada em liberdade e igualdade se

ele proprio ndo fizer uma espécie de um alavancar de sua prépria identidade. Pois,

“(...) nos vemos obligados a reconocer que para construir una identidade
moderna necesitamos contar con el reconocimiento de otros significativos, pero
también es indispensable que el individuo mismo elija y redifina su identidade.”
(Cortina, 1997, p. 199)

Se assim for, 0 mundo globalizado para garantir o verdadeiro exercicio de cidadania,
necessario se torna falarmos de uma nova cidadania tal como é proposto por Moreira
(2009):

“Dessa forma, a cidadania cosmopolita, formulada no contexto consensualista, é
um conceito que se propde exercer o papel de mediador nas relagfes dos
individuos entre si, bem como nas relagdes dos individuos para com as
instituicBes, a partir do estabelecimento de um duplo objectivo (...) O primeiro
objectivo é o de conceber o0 mundo como uma grande comunidade isto é, como
uma aldeia global (...) Isso ocorre ante a mundializagdo da economia (...) € a
mundializacdo da cultura (...) que orientam a humanidade para o
aprofundamento da integracdo dos individuos através de produtos e simbolos
veiculados principalmente pelo mercado (...)” (Moreira, 2009, p. 31)

Este reparo feito aqui por Moreira (2009), e que concordamos plenamente, induz-nos a
uma visdo mais “moderna” da cidadania; porém, ndo nos deixa efectivamente tranquilos
no que tange a abrangéncia do conceito, por um lado e do proprio exercicio da
cidadania. Como temos estado a ver a cidadania continua sendo um conceito em
construcdo. Com efeito ndo podemos perder de vista que o conceito de cidadania que se
tinha na antiguidade classica, tal como ja vimos, deixou de ser a mesma pela qual

lutamos hodiernamente e a que almejamos concretizada para as geracOes futuras.

Importa frisar aqui que a Revolucdo Francesa e a Revolugdo Americana impulsionaram
no contexto mundial uma nova filosofia de Estado caracterizado por ideais de liberdade
e igualdade, pese embora, essas revolucdes terem origem burguesa serviam de
alavancas para a apropriagdo de um novo conceito que é a inclusdo social. Assim, a
cidadania afigura-se como um pressuposto de vinculagdo entre o relacionamento da

sociedade politica com os seus membros.

Por via disto o conceito de cidadania ligada simplesmente ao direito de votar e de ser
votado passa para posteridade. Hoje a cidadania é muito mais que isso, ou seja, é

tambeém ter direito & educacdo de qualidade, saude para todos, acesso & informagéo,
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poder participar na conducao das politicas publicas e acima de tudo ter igualdade de

oportunidades.

Nesse contexto Getdlio Costa de Melo no seu trabalho, Evolucdo Histdrica dos
Conceitos de Cidadania e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, publicado em
2014 pela jusbrasil colocava um acento tdnico nessa abrangéncia da cidadania nos

seguintes termos:

“O conceito contemporaneo de cidadania se estendeu em direcdo a uma
perspetiva na qual cidadao ndo é apenas aquele que vota, mas aquela pessoa que
tem meios para exercer o voto de forma consciente e participativa. Portanto,
cidadania é a condicdo de acesso aos direitos sociais (educacgdo, salde,
seguranca, previdéncia) econémicos (salario justo, emprego) que permite que o
cidaddo possa desenvolver todas as suas potencialidades, incluindo a de
participar de forma ativa, organizada e consciente, da construcdo da vida
coletiva no Estado democratico.” (Melo, 2014, retirado de
https://getulio.jusbrasil.com.br/artigos/112810657/evolucao-historica-do-
conceito-de-cidadania-e-a-declaracao-universal-dos-direitos-do-homem)

Fica desta forma evidente que, nos dias de hoje, é impossivel falar de cidadania
dissociando 0 homem dos seus direitos e deveres. Alias, a nocao de cidadania, num dos
seus momentos, estd voltada para o agir humano consubstanciado a ideia de uma
conduta de participacdo positiva exigindo, por conseguinte, do Estado uma actuacédo
mais pro-activa satisfazendo o binémio — condutas positivas/condutas negativas. Dito de

outra maneira, direito de participacdo. Por via disso,

“(...) ndo podemos ignorar que cidadania e direitos humanos caminham lado a
lado, deixando-nos a certeza de que apesar das valiosas vitorias obtidas com o
sacrificio e luta de muitos e com os Diplomas Legais internacionais a conquista
e efetivagdo de direitos ndo é um processo findo. O progresso, o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, as novas demandas e aspiragdes do
homem moderno vao sendo incrementadas exigindo constante renovacao e luta
destemida para que sejam garantidas de forma eficaz as prerrogativas para o
exercicio da cidadania plena.” (Melo, 2014, retirado de
https://getulio.jusbrasil.com.br/artigos/112810657/evolucao-historica-do-
conceito-de-cidadania-e-a-declaracao-universal-dos-direitos-do-homem)

Cidadania plena, pelo que pudemos depreender, ndo coaduna com os valores da
globalizacdo uma vez que a globalizagdo se centra em processo economico e na
interacdo entre as empresas. Embora esteja adjacente no conceito de globalizacdo a

integracdo entre as pessoas, na nossa humilde opinido, essa integracdo entre pessoas tem
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como o cerne a relagdo, em primeira instancia, estritamente comercial ou se quisermos,
estritamente profissional. Alias, ndo € dificil percebermos que essa integracdo de que
estamos aqui a falar tem como suporte o uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo; logo, fica excluido os menos letrados e os mais desfavorecidos. Dessa
maneira fica interrogado o que neste capitulo estamos a tentar dizer - liberdade e

igualdade. Pois sendo vejamos, uma das ideias feitas sobre a globalizacdo como sendo:

“(...) realizam transacdes financeiras e comerciais (...) com os mercados
internos saturados, muitas empresas multinacionais buscaram conguistar novos
mercados consumidores, principalmente dos paises recém-saidos do socialismo.
A concorréncia fez com que as empresas utilizassem cada vez mais recursos
tecnoldgicos para baratear os precos e também para estabelecerem contatos
comerciais e financeiros de forma rapida e eficiente. Neste contexto, entra a
utilizacdo da internet, das redes de computadores, dos meios de comunicagdo
via satélite ...)” (Barbosa, 2001, retirado de
https://suapesquisa.com/globalizacao/)

Por esse facto, falar de liberdade e igualdade no contexto dos valores de cidadania no
ambito da globalizacdo é quase um paradoxo, por simples facto de a globalizacdo
centrar-se no comércio, expansdo de mercado e capital enquanto que a cidadania se
centra em homem como ser social digno de exercicio de cidadania plena. Por isso,

Abreu (2011) citado por Amadeu Elves Miguel considerou que:

“(...) a liberdade tem sentidos muito mais amplos do que apenas os direitos de
locomocdo, de liberdade de pensamento, de expressdo, de consciéncia, de
crenga, de informacdo, de decisdo, de reunido, de associagdo, em fim, todas
estas e outras que afiangcam uma vida digna & pessoa humana. Contudo, para
que a pessoa seja, de facto livre, € imprescindivel que ela seja liberta da miséria,
do analfabetismo, do subemprego, da subalimentagéo e da submoradia. Assim, a
luta pela liberdade continua ndo s6 para manter os direitos ja conquistados, mas
sobretudo, para afirmar a liberdade aqueles que ainda a perseguem.” (Miguel,
2013, p.3)

E quase consensual que nos tempos modernos é quase impossivel falar da liberdade e
igualdade no contexto da globalizacdo e da sua relagdo com a promocdo da cidadania
sem alicercar a esse conceito sem se nos referirmos a outros dois conceitos —
Cidadania/Democracia. E dizemos bem cidadania versus democracia exactamente por
um conceito pressupbe 0 outro, ou seja, ndo podemos desenvolver conceitos de
cidadania sem atendermos aos pressupostos de participagdo e do enquadramento do

individuo num determinado contexto social, econémico e politico; logo, ndo poderemos
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nos concentrar em valores da democracia se ndo visualizarmos o individuo como o

cerne dessa filosofia.

Apenas uma referéncia a um dos conceitos sobre a cidadania para percebermos melhor
0 entrosamento dessas duas componentes do valor humano. Pois a esse respeito Moacir
Gadotti (2000) afirmava que:

“(...) cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio
da democracia. N&o ha cidadania sem democracia. A democracia fundamenta-se
em trés direitos: direitos civis, como seguranca e locomocao; direitos sociais,
como trabalho, salario justo, saude, educacdo, habitacdo, etc; direitos politicos,
como liberdade de expressdo, de voto, de participacdo em partidos politicos e
sindicatos, etc.” (Gadotti, 2000, p. 38)

N&o podemos perder de vista, em nenhuma circunstancia, que todos esses valores serdo
exaltados e respeitados ou simplesmente descurados se o catalisador —
ESCOLA/EDUCACAO — ndo assumir o seu papel de forma a se poder lidar com as
argucias decorrentes do verdadeiro exercicio de cidadania. Para isso a escola devera

adoptar eixos norteadores como:

“(...) a integragdo entre educacdo e cultura, escola e comunidade (educacéo
multicultural e comunitaria), a democratizacao das relagdes de poder dentro da
escola o enfrentamento da questdo da repeténcia e da avaliagdo, a visdo
interdisciplinar e transdisciplinar e a formacdo permanente dos educadores.”
(Gadotti, 2000, p.39)

Sem esses pressupostos nunca poderemos falar de liberdade e de igualdade e muito
menos de coisas que se parecam com o conceito de cidadania. Evidenciando, por isso,
que

“(...) acima de tudo a educacdo deve passar ndo por uma melhoria de sua
qualidade, como sustenta 0 Banco Mundial, mas por uma transformacao radical,
exigéncia premente e concreta de uma mudanga estrutural provocada pela
inevitavel globalizacdo da economia e das comunicacdes, pela revolucdo da
informatica a ela associada e pelos novos valores que estdo refundando as
instrucbes e a convivéncia social na emergente sociedade pds-moderna.”
(Gadotti, 2000, p.39)

Portanto, é quase certo que o trindmio, escola — educagdo — democracia, constitui o
esteio para a promocdo e o real exercicio da cidadania conquanto que a liberdade,
igualdade e demais valores que fagam do homem um ser social sejam respeitados de

modo que o conceito da cidadania ndo se redunde em apenas & participacdo politica
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caracterizada pelo direito do individuo. Nao podemos perder de vista que o dever do
Estado também é um dos suportes para que a cidadania seja exercida. Pois, o Estado
com o seu dever ofertard aos individuos condi¢cbes minimas para que ele exerca o direito
sem se dissociar de outros direitos como o direito a via, a educacdo e ndo menos

importante o direito de participar nas decisdes publicas.

Embora o conceito de cidadania continue em construgdo, nos tempos modernos ele
extravasa a simples no¢édo de direitos de individuos de participar activa e passivamente
do processo politico. Hoje este conceito engloba, tal como dissemos um pouco atras,
nogdes como o dever do Estado em por a disposi¢éo do individuo o minimo existencial
de modo que ele tenha uma vida digna porque sem o qual ndo havera cidaddos. S6

assim poderemos falar de liberdade e de igualdade.
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CAPITULO Il - EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO E A
PROMOCAO DA CIDADANIA

Pode até parecer estranho falarmos da histéria da educacdo num contexto em que
pretendemos demonstrar quao importante seria a promogdo e o exercicio da cidadania
no contexto do ensino sdo-tomense. Mas ndo podemos falar do presente e nos situarmos
no futuro se ndo alicercarmos aos valores que hoje sdo tidos como os do passado. Alias,

a esse respeito Damié&o e Ribeiro disseram que:

“(...) pensamos ser possivel afirmar que muito daquilo que consideramos
inovacdo em educacdo ja foi proposto e experimentado antes, por vezes
abandonado durante algum tempo e depois retomado sob outras roupagens, as
quais, em geral e curiosamente, ndo fazem alusdo as origens.” (Damido &
Ribeiro, 2007, retirado de Blog De Rerum Natura)

Nestes termos e muito antes de desenvolvermos outros aspectos desse capitulo
preferimos fazer uma ‘tournée’ pelos varios momentos historicos sobre a educagcdo com
0 propésito de percebermos como é que tem vindo a ser tratado a questdo do ensino e de

exercicio de cidadania a longo dos tempos, épocas e de geragdes. Pois entdo vejamos:

- No periodo primitivo, onde terd provavelmente iniciado toda a histéria humana e da
sua propria organizacdo, a educacdo dos jovens era dada énfase a transmissdo e ao
desenvolvimento da cultura tornando-se, por isso, num instrumento de sobrevivéncia do
grupo. Esta filosofia educacional desse periodo enfatizou o ensino de cidadania através
de uma revolucdo neolitica tida também como uma revolucdo educativa em que

consistia em fixar:
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“(...) uma divisdo educativa paralela a divisdo do trabalho (entre homem e
mulher, entre especialistas do sagrado e da defesa e grupos de produtores); fixa
o papel-chave da familia na reproducdo das infra-estruturas culturais: papel
sexual, papéis sociais (...)” (Virtuous, 2008 citado por Rosa & Zingano,
2013, p.35)

- No periodo oriental, pese embora subsistir a dualidade escolar, profundamente
marcado pela separacdo de ensino na qual se evidenciava um para 0 povo e outro para
os filhos de funcionérios pondo deste modo a comunidade fora da escola, neste periodo
ficou claramente marcado pelas “preocupagdes com educagdo apareceram nos livros
sagrados, que ofereceram regras ideais de conduta e enquadramento das pessoas nos rigidos

sistemas religiosos (...)” (retirado de http://pedagogia.com.br/historia.php)

- No Egipto constatamos que essencialmente as escolas eram como que de um templo se
tratasse. Ainda assim “a aprendizagem se fazia por transcricbes de hinos, livros sagrados,
acompanhada de exortagcbes morais e de coercbes fisicas” (retirado de

http://pedagogia.com.br/historia.php).

- O templo e as técnicas eram o0 apanagio da civilizagdo babildnica, pois “o templo era o
verdadeiro centro social dessa civilizacdo, o lugar onde se condensa a tradicdo e onde
organizam as competéncias técnicas (...)” (retirado de

http://pedagogia.com.br/historia.php)

- Os fenicios também trabalharam a cidadania nas suas instituicbes educacionais
profundamente marcada pela producdo do alfabeto. Relativamente aos processos
educativos

“(...) sdo aqueles tipicos das sociedades pré-gregas, influenciadas pelos
modelos dos grandes impérios e pelas sociedades sem escrita em que predomina
a sacralizacdo dos saberes e a organizacdo pragmatica das técnicas, e tais
processos se desenvolvem, sobretudo na familia, no santuario ou nas oficinas
artesanais (...) desenvolvem uma acdo de transmissdo de saberes, de memoria
historica e de “educadores de massa.” (retirado de
http://pedagogia.com.br/historia.php)

- Para os hebreus tanto a palavra como os costumes eram profetizados como instrucao.
Assim, “nos séculos sucessivos, os hebreus da diaspora fixaram-se, em geral, sobre este
modelo de formacgdo (instrucdo religiosa), atribuindo também a esta o papel de salvar sua
identidade cultural e sua tradicéo historica.” (retirado de

http://pedagogia.com.br/historia.php)
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- Como vimos no primeiro capitulo deste trabalho, a escola na Grécia Antiga era
elitizada em que s6 tinham acesso os jovens filhos das tradicionais familias da antiga
nobreza e aos dos comerciantes ricos. Essa caracteristica da escola grega néo obstou que
0s gregos privilegiassem na educacdo a formacao integral do individuo. Mas, por outro
lado, “quando ndo existia a escrita, a educacgao era ministrada pela prépria familia, conforme
a tradicdo religiosa. A transmissdo da cultura grega se dava também, através das inumeras
atividades coletivas (festivais, banquetes, reunides).” (retirado de

http://pedagogia.com.br/historia.php)

- Com o evoluir do tempo o ensino e promocdo de cidadania foi ganhando novas
roupagens. Vejamos, em face disso, a educacdo em Atenas e em Esparta.

Os atenienses e espartanos

“(...) deram vida a dois ideais de educacdo: um baseado no conformismo e no
estatismo, outro na concecdo, outro na concecdo de Paidéia, de formacao
humana livre e nutrida de experiéncias diversas, sociais, alimentaram durante
séculos o debate pedagdgico, sublinhando a riqueza e fecundidade ora de um,
ora de outro modelo (...) Afirmou-se um ideal de formacdo mais culto e civil,
ligado a eloguéncia e a beleza, desinteressado e universal, capaz de atingir o0s
aspetos mais proprios e profundos da humanidade, que em particular a filosofia
e as letras conseguem nele fazer emergir e amadurecer.” (retirado de
http://pedagogia.com.br/historia.php)

Os atenienses e espartanos, ainda naquela época se preocuparam numa

“(...) formagdo que inspira ao processo educativo e o lugar que nela ocupa a
cultura literaria e musical, desprovida de valor pratico, mas de grande
importancia espiritual, ligada ao crescimento da personalidade e humanidade do
jovem (...) para além de formar o homem, a educacdo deve ainda formar o
cidaddo (...) Surge entdo o modelo ideal de educacéo grega, que aparece como
Paidéia que tem como objectivo geral construir o homem como homem e
cidaddo.” (retirado de http://pedagogia.com.br/historia.php)

- Educacdo helénica também ndo passou ao lado nos termos da promog&o e do exercicio
de cidadania. Naquele periodo, para além de os homens aprenderem a investigar a
verdade, foi-lhes imposta pelo ensino uma vivéncia honrada. Que pressupde, como é
natural aprendizagens em torno dos valores da cidadania. Fica assim subjacente de que

para a escola nesse periodo era imprescindivel a transmissdo e praticas de valores.
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- Como temos vindo a constatar, a educagdo tem assumido varias roupagens ao longo
dos tempos. E, por isso, evidente que em varias épocas e sociedades distintas, o
primordial objectivos da educacéo € precisamente 0 ensino, a promogao e o exercicio de
cidadania. Em Roma, por exemplo, a educacdo caracterizava-se por pratica de “civis
romanus” centrada na educacao familiar marcado por um papel central do pai auxiliado

pela mée. Entretanto,

“(...) é o papel do pai, cuja auctoritas, destinada a formar o futuro cidadao, é
colocada no centro da vida familiar e por ele exercida com dureza, abarcando
cada aspecto da vida do filho (desde a moral até os estudos, as letras, a vida
social)” (retirado de http://pedagogia.com.br/historia.php)

- Ao longo do periodo medieval, a nivel de educacao para cidadania, as coisas ndo se
passaram diferentes daquilo que temos vindo a verificar. Embora nessa época a
educacdo ter um vinculo estreito com a igreja baseada na fé cristd a educacdo

preconizava formar, educar e conformar. Nessa altura as instituices eclesiasticas

“(...) eram as Unicas delegadas (com as corporag¢bes no plano profissional) a
educar, a formar, a conformar. Da igreja partiram os modelos educativos e as
praticas de formacédo, organizavam-se as instituicdes ad hoc e programavam-se
as intervengdes, como também nela se discutiam tanto as praticas como 0s
modelos (...)” (retirado de http://pedagogia.com.br/historia.php)

E importante recordar que neste periodo a educacao também foi marcada pelo dualismo
social como na Idade Média caracterizado por dois modelos educacionais, sendo um

para 0 que era considerado de povo e outro que era para as classes altas.

- Para o periodo de renascimento podemos evidenciar aqui algumas expressdes/palavras
que nos levam a perceber que a educacdo tinha um grande conddo dos valores da
cidadania — coisas do homem, razdo, humanismo — pese embora neste periodo ter-se
evidenciado a questdo do saber centrado no ensino das ciéncias, sobretudo da
astronomia, valorizavam também a educagdo romana e grega que tiveram como

pressuposto a educacdo do homem centrada no ensino da moral e na cultura fisica.

- Chegamos finalmente ao periodo moderno profundamente marcado pela valorizagdo

da familia e da escola como centro de troca experiéncia formativa do homem bem como
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da producdo cultural, ideoldgica e profissional da sociedade. Se retomarmos algumas
bibliografias, facilmente verificamos que nos tempos de hoje varias exorta¢bes tém sido
feitas para que a cidadania e 0 seu exercicio sejam um apanagio dos novos tempos. A

esse respeito, Adela Cortina exortava para que se construa

“(...) una sociedad civil con vigor ético exige, como elemento indespensable,
gue aquellos valores en los que esa sociedad cree, es decir, aquellos que cree
deberian realizar-se, se transmitan a las generaciones mas jovenes a través de la
escuela, la familia, el grupo de edad o los medios de comunicacion. Esto no
significa que los adultos no precisemos ya de educaciéon moral, porque lo
tenemos todo muy claro, y buena muestra de elloes el auge que hoy estd
teniendo la ética aplicada a la economia, la empresa, la ecologia, la enfermeria,
la medicina, etc. Sin embargo, la infancia y la adolescencia constituyen, como
es sabido, un momento nuclear en el aprendizaje” (Cortina, 1994, p.17)

Este posicionamento de Adela Cortina condiz perfeitamente com o apanagio do ensino
da cidadania nos primordios do periodo moderno. Pois, como diziamos um pouco
acima, neste periodo a familia e a escola constituiram-se em pedra angular da

construcdo dessa sociedade almejada pela Adela Cortina. Por conseguinte, as

“(...) duas instituicbes educativas, em particular, sofreram uma profunda
redefinicdo e reorganizacdo na Modernidade: a familia e a escola, que se
tornaram cada vez mais centrais na experiéncia formativa dos individuos e na
prépria reproducgdo (cultural, ideoldgico e profissional) da sociedade. As duas
instituicbes chegaram a cobrir todo o arco da infancia — adolescéncia, como
“locais” destinados a formacdo das jovens geragdes, segundo um modelo
socialmente aprovado e definido (...) a moral da época imp&e que se dé a todos
os filhos, ndo s6 ao primogénito, e no fim dos anos seiscentos também as filhas,
uma preparagéo para a vida. A tarefa de assegurar tal afirmacéo é atribuida
a escola” (retirado de http://pedagogia.com.br/historia.php)

Feita esta pequena viagem a volta da historia da educacéo e da promoc¢do da cidadania
constatamos que, embora tratado de diversas maneiras, esta tematica sempre fez parte
da preocupacdo de varios dirigentes e autores politicos de todas as geracdes e
sociedades. Motivo para dizermos que estamos perto de perceber qual as motivagdes
tiveram Damido e Ribeiro (2007) para afirmarem que muito do que fazemos hoje na

educacao decorre das experiéncias do passado.

2.1 - Surgimento das Primeiras escolas e dos Liceus
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Pode até parecer estranho falar-se do surgimento das primeiras escolas e dos liceus num
trabalho que se quer essencialmente falar de cidadania e do seu exercicio. Pois bem,
afigura-se-nos importante falar-se desse aspecto da vida da escola e da educacao, ja que
importa-nos conhecer a genese da educacdo para cidadania/seu exercicio e qual a
trajetdria que esses conceitos foram fazendo ao longo dos tempos e, naturalmente a sua

implicagdo no modus vivendis das sociedades hodiernas.

E quase certo, e espero que todos estejam de acordo connosco, que a educagdo para
cidadania toma o seu corpo na educacdo escolar pelas razdes que ja afloramos nos
capitulos anteriores. Alias, ndo podemos descurar o facto de que muito de que vivemos
hoje se baseia em experiéncias tidas no passado ou sendo a prépria da experiéncia
apenas adaptadas as realidades de momento, tal disseram Maria Helena Damiao e Jodo

Manuel Ribeiro no trabalho Estas Novas Ideias Antigas.

Por esse facto, preferimos fazer esse exercicio de modo, tal como diziamos, a
conceituarmos 0s objectivos que estiveram na base do surgimento das escolas e o seu
impacto na vida e no relacionamento sécio-cultural do tempo actual e, naturalmente. O

seu impacto no exercicio de cidadania. Pois sendo vejamos:

Nos séculos XV e XVI o ensino era marcada pela forte presenca da igreja caracterizada
por um sistema de instrucdo informal. Neste periodo, a organizacdo e direccdo do
sistema de ensino era feita pela igreja com a principal intencdo de ensinar as primeiras
letras que veio a se transformar numa dimenséo cultural, educacional e religiosa. Nesta
Optica o ensino ganha duas dimensfes passando, para além do ensino das primeiras
letras, a incutir nos seguidores da igreja a assimilacdo dos usos e costumes sociais

profundamente marcados pelos principios espirituais e morais.

Nessa etapa ndo se pode esquecer o papel dos cleros que tinham como misséo de
civilizar e evangelizar os povos convertendo-o0s de pagdo para catolicos. Embora esta
faceta do ensino liderado pela igreja seja, na nossa perspectiva, pejorativa, uma vez que
ndo existe seres humanos sem civilizacdo, ndo deixa de ressaltar aspectos que nos
conduzem a perceber que naquela altura j& havia uma grande preocupacdo em ensinar
conteddos gque tendem ao ensino de cidadania e concomitantemente ao seu exercicio de

modo que decorra entre 0s membros da sociedade um relacionamento sdo, segundo 0s
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ditames da integracio social. E é exactamente isso que Jorge do O se refere no seu
Livro o ensino liceal (1836-1975). Pois,

“(...) as primeiras escolas populares europeias foram criadas pela igreja, entre
0s séc. XVI e XVII, enquanto instrumentos de intensificagdo e aprofundamento
da direccdo pastoral das consciéncias. A primeira imagem que delas devemos
reter € a de uma organizacdo destinada a promover mecanismos de auto-
regulacdo social, através de conexdes entre os principios da ordem, da eficiéncia
e do aprofundamento moral dos alunos.” (O, 2009, p.8)

Se era preocupacédo da igreja, ainda nesses tempos em que nem se idealizava termos
como mundializacdo, globalizagdo, TIC’s, etc., 0 aprofundamento moral dos alunos,
fica claro que o ensino de cidadania sempre esteve inscrito nas agendas das sociedades.
Assim, fica assente que o homem sempre se constituiu como o elemento primordial na

construcdo da sociedade e das relagdes que nela decorrem.

2.1.2 - As Experiéncias dos Jesuitas

Os Jesuitas, tal como fizeram os gregos, 0s romanos, o0s atenienses, enfim, tal como vem
sendo um pouco por toda a parte deste mundo, para além de se esforcarem para que se
fundasse colégio ndo deixaram de lado a questdo de modernizacdo desse colégio que

decerto modo impulsionou a fundacdo das actuais universidades. Nessa perspectiva

“(...) os colégios foram-se diferenciando, sobretudo ao longo do século XVI,
dos estudos superiores, através de um conjunto de inovagdes que se viriam a
inscrever duradouramente no pensamento pedagdgico de caracter modernizante.
Pode assim dizer-se que os Jesuitas como que anteciparam um ideal de escola
que iria modelar “algumas das tentativas reformistas que marcaram a evolugéo
do liceu.” (N6voa, Barroso & O, 2003:23, citado por O, 2009, p.9)

Nessa tentativa, ou se quisermos, nesse esfor¢co de modernizar os colégios desembocou

no regime de internato. Surgem, por isso, 0s internatos e com eles a

“(...) solugdo encontrada para responder a questdes relacionadas com formagéo
integral do aluno (...). De local de residéncia e de estudo, rapidamente 0s
colégios evoluiram para espacos fisicos de clausura, inteiramente separados do
resto do mundo por muros altos. Nesse regime, em tudo semelhante ao dos
conventos regulares, os estudantes encontravam simultaneamente alimento
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material e espiritual. O colégio consubstanciava uma dindmica de interaccédo
que fundia a ordem intelectual com o desenvolvimento moral.” (O, 2009, p.9)

Descemos a este pormenor para ressaltarmos o qudo os Jesuitas se empenharam em
promover o ensino de cidadania se preocupando com questfes da formacdo integral do
aluno e de uma dinamica de interaccdo. Esses aspectos deixam claros, na nossa
perspectiva, uma assumpc¢do de responsabilidade no que concerne ao ensino e ao
exercicio de cidadania que afinal de contas, tem constituido o aspecto primordial desta

dissertacéo.

Importa, por fim, ressaltar aqui que

“(...) a pedagogia dos Jesuitas se, por um lado, assimilou muitos elementos da
formacdo humanistica do Renascimento, recusou uma linha intelectual
independente de toda a autoridade religiosa e favoreceu a relagdo professor-
aluno, dentro de um quadro que pretendeu conciliar valores religiosos e fins
educativos, de modo a unir a «virtude com as letras», «a vida com a ciéncia» e a
«conduta com o saber». ((Moreira, 2009), 2009, p.209).

Ao eleger virtude com as letras, a vida com ciéncia e a conduta com saber, 0s Jesuitas
deixam de forma clara, alias ja o dissemos, a inequivoca vontade de adicionar aos
aspectos religiosos da sua educagdo os aspectos que tornam o homem membro de uma
sociedade e, antes disso, que tornam o homem o centro das relagBes sécio-culturais

indexados ao exercicio de uma real cidadania.

2.2 - Os desafios do Futuro para a Promocao da Cidadania Face a Globalizagdo e o
Neoliberalismo.

Ninguém pode, ou pelo menos ndo podera descartar o futuro. Alias, a vida e a sociedade
andam para frente, dai que hoje s6 o é porque existiu um ontem (passado) e 0 amanha
sera sempre o sucessor de hoje, logo o hoje sustenta-se como tal (presente) se for
devidamente enquadrado nos ditames do ontem e 0s pressupostos do amanha. Se assim
é; € motivo de pensarmos seriamente no que seria 0 conceito da cidadania e do seu

proprio exercicio face a globalizacdo e a todos os atributos a ela inerente.
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Um dos atributos digno de realce nesse contexto € exactamente a desigualdade. Uma
profundamente desigualdade enraizada na injusta distribuicdo de riqueza, na lideranca e
no poder de decisdo dentro e fora dos paises, na desigualdade na distribuicdo de bens e
servicos inclusive a desigualdade de tratamento e de oportunidade. Nesse sentido a

cidadania e o seu exercicio se transformam em palavras Vvas.

Para que se reverta essa situacdo, necessario se torna que respostas bastante criativas
sejam dadas de modo que se extravasam as hostes politicas e governativas e abrangem a
todos os individuos versus cidaddo como forma de cada um baseado nas suas
experiéncias pessoas e ndo déem a sua quota-parte. Dito de outra maneira que
participem e que partilhnem as suas experiéncias. Por esse facto, ha-de se adoptar novas
formas de regulacéo politica que suscite, dentro da economia globalizada, a assumpcgao
de responsabilidades partilhadas onde a responsabilizacdo democratica implique a

participacdo do cidaddo ou se quisermos da sociedade civil.

A participacdo da chamada sociedade civil induz-nos a pensar que € necessario reverter
os efeitos nefastos de uma globalizacdo neoliberal e suscitar uma atitude mais pro-activa

dos cidadédos na vida da sociedade tendo em conta que

“(...) o Estado, a partir da década de 80, passou por uma redefinicdo de seu
papel e de seus poderes. Sua soberania para regular automaticamente a
economia, com decisBes orientadas pelo interesse nacional, foi drasticamente
reduzida, sendo anulada. Além disso, a sua representatividade e credibilidade
foram afetadas, perdendo forca para mediar os conflitos que emergem da
globalizacdo neoliberal. Tornou-se um ator cada vez mais fragil e impotente
diante das imposi¢oes do FMI e do BM que defendem os interesses dos
sistemas financeiros e dos paises capitalistas.” (Wolkmer, 2003, p.30)

Este paradigma leva a que os individuos se reduzam a simples expectadores da vida em

~

sociedade, sofrendo, como é natural, com a “podriddo” dai decorrente. Pois,

“(...) através dos chamados programas de ‘ajuste estrutural’ e das ‘reformas de
Estado’, impingiu-se o ideério neoliberal ao Continente, apresentado como o
Gnico pensamento correto pelos meios de comunicacdo de massa, que foram
forjando um consenso com sua cruzada medidtica em torno da necessidade de
um Estado minimo e um Mercado Livre. O Mercado passou a regular néo
somente 0s processos econdémicos, mas 0 conjunto das relagcGes sociais,
educativas, culturais, éticas e estéticas como assinala (...) que era o Estado (...)
se translada agora para o Mercado. (Wolkmer, 2003, p.30)
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Desta forma, o Mercado passa a ser a base de relacionamento humano onde
extremamente reconhecido que associado ao subjectividade prevatista ddo corpo a
dindmica social caracterizado pela liberalizagdo, privatizacdo que pressupdem a

valorizacdo da competéncia mérito e lucro.

Este fendmeno, apesar de enfatizar a liberdade, iniciativa privada, competéncia, mérito
e lucro, sub-alterniza os valores humanos como, por exemplo, a cidadania, valores

socio-culturais, ética, civismo, dentre outros.

Essas ocorréncias sdo motivos mais que suficientes para dizermos que, embora a
globalizacdo tenha eliminado as fronteiras entre Nagdes, promovido a competéncia
profissional e tecnoldgico baseada na competéncia, mérito, etc., ndo teve em conta o
homem como o centro desta “liberdade”, ja que, e como ja vimos o Mercado e capital
passaram a assumir o centro das atencdes no relacionamento entre as sociedades,

impondo desta forma uma visdo economicista e reducionista da realidade social.

Perante esta situacdo que devem fazer as sociedades, as escolas e a educacdo? Antes de
voltarmos a essa questdo é importante sublinharmos que face a visdo da globalizacdo

neoliberal impde-se-nos

“(...) repensar a democracia social e a cidadania como um projecto nacional,
reconhecendo que, para continuar eficazes num mundo que se globaliza, ambas
tém que estar inseridas num sistema reformulado e muito mais forte de gestéo
global, que procure combinar a seguranga humana com eficiéncia econémica.
Entender as possibilidades que se abrem nos processos de Globalizago para o
fortalecimento da democracia e da consolidacdo de ‘espacos de encontro’,
objectivando uma cidadania cosmopolita (...)” (Wolkmer, 2003, p.31)

Pode até parecer inocéncia ou até mesmo ignorancia dizer-se que a globalizacdo é um
mal que aconteceu a sociedade humana, mas, se sim ou se ndo, a globalizacdo do jeito
que vem sendo interpretado e materializado incita pressupde alguma excluséo social o
que contrapde todo o esforco feito, ao longo dos tempos, de implantar um conceito mais
aprimorado da cidadania. E nesse sentido que Maria de Fatima S. Wolkmer no seu

trabalho cidadania Cosmopolita, Etica Intercultural e Globalizacdo Neoliberal dizia:

“(...) como resultado tem-se o crescimento alarmante da excluséo social € a
consequente ampliacdo das desigualdades sociais que condicionam as

99



oportunidades de vida dos individuos e das colectividades, criando (...) as pré-
condic¢des de um mundo caracterizado por espa¢os de estados de natureza e, por
outro lado, “uma crise do tipo paradigmatico, epocal, que alguns designam por
desmodernizagdo ou contra modernizagdo.” (Wolkmer, 2003, p.31)

Por esse facto, voltamos a pergunta que acima fizemos, que devem fazer as sociedades,
as escolas e educacdo? Assim de repente até pode parecer muito simples a resposta —
mudar. Agora, mudar o qué e como? Para Wolkmer (2003), a resposta passa pela
construcdo de uma cidadania cosmopolita que seja mais do que um catalisador de
diferentes identidades culturais. Essa cidadania cosmopolita, tal como dizia Wolkmer,
tem como pressuposto uma nova maneira de ver e edificar o mundo envolvendo

também a construgdo de uma nova subjectividade.

A esse respeito Irina Zanoni Gomes citada por Wolkmer (2003) enfatiza:

“Essa nova subjectividade expressa-se no modo de ser ético que implica a
abertura a alteridade do outro ou de si mesmo, a abertura para a virtual
diferenciagdo engendrada no encontro com o outro, tornando-se um veiculo de
atualizagdo desta diferenga, um veiculo de criacdo de novos modos de
subjectivacdo, novos modos de existéncia, novos tipos de sociedade.”
(Wolkmer, 2003, p.32)

Mais do que isso achamos, e estamos completamente de acordo que

“(...) dentro dessa perspectiva, trata-se de construir novas praticas sociais (em
diferentes ambitos), novas praticas de si na relagdo com o outro. Essas praticas
ja estdo ocorrendo na sociedade civil local, nacional, regional e global, e
representam a articulacdo de uma nova cidadania que investe na invencdo de
novas possibilidades de vida diante da globalizacdo neoliberal e todas as formas
de exclusdo.” (Wolkmer, 2003, p.32)

Desde logo, a dissipacao de factores de exclusao constitui, sem duvida a porta aberta a
edificacdo dessa nova cidadania. Em primeiro lugar a escola e educacdo escolar terdo
que mudar de paradigma de modo a abrangerem aspectos como a edificacdo de um
clima de criticidade que catapulte a consciéncia e o simples sentimento de
envolvimento, suscitando a nova forma de transferir a cultura politica. Se assim for, a
escola e a educacdo escolar terdo de assumir novos contornos de modo que extravasem

as barreiras de um ensino meramente intelectual baseado em opinido e no senso comum.
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CAPITULO Il - AS REFORMAS E APROMOCAO DE VALORES
ETICOS E DA CIDADANIA

Ao longo do que j& tivemos a oportunidade de abordar nos capitulos anteriores,
verificamos que todas as reformas de que falamos tiveram sempre em contra 0 homem,
pese embora, todas ndo o terem como o centro dos factos. Se ainda estamos lembrados,
a globalizacdo tem vindo a incitar as autoridades educativas a ajustarem as politicas
educativas as reformas socio-econdmicas de modo que o valor humano néo se sucumba

perante a farta vontade de ganhar dinheiro.

N&o podemos esquecer que um pouco atras haviamos dito que a globalizacdo impingiu
as sociedades uma nova forma de ser e de estar das pessoas incitando sentimentos como
individualismo e uma certa subalternizacdo dos valores da ética perante a apeténcia
desenfreada de acumular capital a partir da industrializacdo dos meios de producédo e da
prépria mdo-de-obra. Perante este novo paradigma a escola ter4 que mudar de figurino
de modo a impedir que ndo se volte ao passado grego em que algumas franjas da

sociedade ndo tinha qualquer enquadramento social, ou seja ndo eram cidadaos.

Em face disso, Adela Cortina no seu livro Hacer Reforma: La Etica de la Sociedade
Civil propunha uma reforma social baseada na constru¢do de uma sociedade civil com

rigor ético exigindo como

“(...) elemento indespensable, que aquellos valores en los que esa sociedad
cree, es decir, aquellos que cree deberian realizar-se, se transmitan a las
generaciones mas jovenes a través de la escuela, la familia, el grupo de edad o
los médios de comunicacion (...)” (Cortina, 1994, p.17)

101



Né&o implicando, porém, que os adultos ndo precisem também de uma educacdo moral e
civica. Hoje, o novo conceito que se vem construindo em torno da cidadania e do seu
exercicio englobam a educacdo moral e ética como pressupostos de dissipar a ideia
segundo a qual cidadania é 0 mesmo que ter direitos e deveres. Pois sendo vejamos; se a
cidadania reduzisse apenas a esses aspectos de direitos e deveres 0 homem poderia se
transformar num simples objecto nas m&os da evolucdo da ciéncia e da técnica,
sobretudo no que concerne as tecnologias que sdo hoje aplicadas em toda a dimenséao

socio-economica.

Para que assim ndo seja a ética e a moral vdo sendo integradas como fiel de balanca
para aligeirar os efeitos da industrializacdo e da consequente corrida em direc¢do ao
lucro. Por esse facto a ética esta presente em quase tudo que determina o
relacionamento humano tal como a economia, a medicina, a economia, a empresa, etc.
tal como ja referia Adela Cortina (1994) “(...) y buena muestra de ello es el auge que
hoy esta teniendo la ética aplicada a la economia, la empresa, la ecologia, la

enfermeria, la medicina, etc.(...).

Muito embora o nosso foco seja ensino e o exercicio de cidadania, ndo podemos
descurar a questdo de ética e moral que por sua vez nos levam a falar da virtude e vicio,
alids, desde a Grécia antiga ja se falava da questdo de moral e virtude na educacédo de
jovens rapazes, Mas hoje a grande questdo que nos distanciam dos ideias gregos é — sera
que se pode ensinar moral e virtude nas escolas actuais? Pois, moral, ética, virtude,
honra, etc., sdo valores tdo abstratos que dependem, quase que exclusivamente, da
predisposicdo do individuo em apropriar-se deles. Hoje eles podem nédo atingir a mesma
amplitude pela qual foram idealizados; alids ndo existe procedimentos estandardizados

para se ensinar esses valores na escola ou mesmo na familia. Mas também é

“(...) verdad que en nuestros dias los términos "virtud" y "vicio" no tienen muy
buena prensa, tal vez por excesos del pasado; hasta el punto de que decir a una
persona que es "un dechado de virtudes" ya no es alabarle, sino mas bien
insultarle o, lo que es peor, tomarle a chacota. Sin embargo, en los origenes de
la ética ocidental la pregunta por la possibilidad de ensefiar la virtud era clave,
entre otras razones, porque se entendia con buen acuerdo que los seres humanos
se especifican, frente a otros, por tener la capacidad de modelar el caracter con
el que nacen. (Cortina, 1994, p.18)
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Para que se reverta esta concepc¢do deturpada que a ética e moral ganharam nos ultimos
tempos, necessario se torna potencializarmos o nosso sistema de ensino dotando-o de
instrumentos — disciplinas e pogramas escolares — que incidam directamente na
Formacdo para Cidadania, Formacdo Pessoal e Social, Educacdo Moral como
pressuposto de se reverter a actual situacdo e alavancar, se assim podemos considerar,

os valores que face a globalizagdo tornam o individuo e a sociedade mais humanos.

3.1 - A Educacéo e Formacao Civica e Sua Insercao Escolar

Desde logo, a educacédo afigura-se como uma das componentes de direitos contidos na

panoplia de direitos e deveres que sustentam e perenizam conceitos sobre a cidadania.

Mas ndo podemos deixar de aludir que, muito embora a LBSE previsse que o Sistema
Educativo respondesse “as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagao
de cidad&os livres, responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a dimensao humana do
trabalho” (LBSE, 2003) ndo existe um espaco curricular especifico que pudesse dar a

verdadeira cobertura a essa emanacao.

Independentemente deste facto, na nossa opinido, se quisermos formar homens
humanos devidamente habilitados a servir os propdésitos da economia num mundo
global e prontos para exercerem a cidadania plena, no fim do primeiro ciclo do Ensino
Bésico — 4.2 classe — deviam estar incorporadas no rol das disciplinas estudadas,
disciplinas como, por exemplo, Formacéo Pessoal e Social, Educacdo Moral, Formagéo
para a Cidadania ou outras de modo que ao terminar este ciclo as criangas comecem a
dar os primeiros passos naquilo que aqui queremos chamar de sentimentos humanistas
face ao uso e aperfeicoamento das tecnologias e a industrializacdo do mundo moderno
que, muitas vezes, passam ao lado do homem enquanto autor social e direcionam todo o

pensar virado para aquisicao de capital.

Se tal n&o acontecer, a0 menos se deveria repensar 0s conteudos da disciplina de Meio

Fisico e Social que € tida como o centro de ensino de contetdos que levam as criangas
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ao conceito da cidadania. Impde-se, desde logo, ao ensino a formacgdo civica que
incorpore no seu seio, e de forma muito clara, conceitos como civilidade, cidadania,
comunidade, estado, valores, sociedade, dentre outros. Mas, devido a vastiddo desses
conteddos no contexto da formacéo civica importa-se-nos delimita-lo, tal como alude
Isabel Silva (1999),

“Assim sendo, e ainda que a titulo provisorio, entendemos delimitar o sentido
da expressdo considerando a formagdo civica toda a ac¢do educativa que se
destina a propor e desenvolver em alguém um conjunto de crencas, valores e
préticas sociais tendo como finalidade principal:

a) O desenvolvimento integral do sujeito nos diversos niveis: enquanto
pessoa, membro de uma comunidade (ou grupo de pertenca) e cidaddo
responsavel;

b) A adequada integrag&o ético-politica do individuo na comunidade onde
se insere, clarificando os seus direitos e deveres no quadro das varias
redes sociais, juridicas e politicas, gozando de plena autonomia, ou seja,
munido de uma capacidade de reflexdo critica/filosofica que lhe permita
0 conhecimento da situacdo (representacdo) e a intervengéo
(participagdo) na ordem politica;

C) Assegurar a reproducdo de métodos sociais e politicas de cariz
democratico onde se garantam os principais direitos do homem,
contribuindo assim para uma cidadania assumida no dmbito nacional,
comunitario e mundial.” (Silva, 1999, p.25)

Esta é a razdo pela qual a educacdo escolar, e ndo sé, das criancas e adolescentes deve
contemplar uma dimensdo politica de modo a os preparar para que assumam plenamente
as suas responsabilidades sociais e civicas. E certo que este envolvimento de dimens&o
politica na educacdo das criancas e adolescentes ndo constitui uma novidade se
seguirmos pelo espirito da LBSE facilmente percebemos essa pretensdo. Alids, € um
pensamento que remonta ao pensamento greco-latino tal como Pedro d’Orey da Cunha,

aqui citado por Isabel Silva dizia:

“(...) a preocupacdo de saber como preparar a juventude para a democracia é
tdo velha como a propria democracia. Aristoteles e grande parte da tradigdo (...)
pensavam que a melhor preparacdo para a vida democratica adulta era a pratica
das virtudes; e as virtudes aprendiam-se com homens virtuosos. Seria no fim de
uma longa aprendizagem, numa relagdo ideal mestre-discipulo, que os jovens
estariam entdo preparados para assumir as responsabilidades do auto-governo.
Em contraste, a moderna ideologia educativa tem vindo a propor como
evidéncia que a Unica maneira de preparar para a democracia é transformar a
vida de familia e a vida escolar em democracias participativas. E participando
democraticamente nas comunidades em que se encontram, pensa-se, que 0S
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jovens se preparam para assumir esse papel mais tarde como adultos.” (Cunha
citado por Silva, 1999, pp.26-27)

Face a isso tudo, mais uma vez, a escola é chamada a assumir as rédeas dessa odisseia
proclamando os valores adultos consensuais da comunidade de modo que se evidencie o
repudio a perversdo de valores que unem os seus elementos (elementos da comunidade)
exactamente como propunha Ryan citado aqui por Isabel Silva (1999) da seguinte
maneira:

“(...) a escola devera proclamar sem receio os valores adultos consensuais da
comunidade, tais como: a honestidade, a justica, a solidariedade com 0s mais
fracos, a responsabilidade pelo ambiente, etc., assim como deve claramente
transmitir o repudio radical da violéncia, dos comportamentos destrutivos, da
promiscuidade sexual, etc., assumindo-se como referéncia da propria
comunidade e como espago de cidadania activa, estamos longe de praticas
educativas baseadas em modelos de democracia participada onde impera um
equalitarismo [igualitarismo] destruidor de fun¢des e competéncias docentes e
discentes.”

Perante esse novo desafio, a escola tera, uma vez mais que se readaptar de modo a
extravasar as barreiras do seu lado de virado para a construcdo do saber (instrucdo) e
atingir aos novos paradigmas da formacéo civica ou educacdo para cidadania com o
proposito de suprir a lacuna constante do curriculo da educagdo formal. Tal como
dissemos atras, a escola podera assumir essa nova roupagem introduzindo no curriculo
uma nova disciplina que se encarregue, Unica e exclusivamente, de formacéo civica ou
fazer uma integracdo dessa componente formacdo civica numa das disciplinas ja
existentes e para o caso vertente de Sdo Tomé e Principe na disciplina de Meio Fisico e
Social que até agora tem se circunscrito a abordagens sobre 6rgdos de soberania e pouco

mais do que isso.

Fazendo isso, a escola abrird caminho para trés novas dimensfes no exercicio de
cidadania:

- Dissipacéo das assimetrias entre as diversas franjas de individuos que ocorrem
aescolae

- Abrir caminho para que a participacdo da comunidade circundante a escola, 0s
docentes, discentes e pessoal administrativo e ndo so, tenham uma real participagdo na

gestdo da escola; o que aqui queremos chamar de administracdo democratica da escola.
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- A quebra da tradicdo educativa centralizada onde o Estado assume um papel
interventivo e monopolista no processo educativo sem qualquer flexibilidade, impondo
curriculos, programas e a metodologia de avaliacdo “policiada” por uma maquina

administrativa altamente centralizada.

Cumprindo esses trés pressupostos, a escola abre o caminho para que outras dimensoes
de cidadania sejam observadas e exercitadas e, por que ndo, relangcados novos ideias a

volta do exercicio da cidadania e do proprio conceito de cidad&o.

E preciso fazermos uma referéncia particular & terceira dimenséo tendo em conta que
para ser cidaddo na verdadeira esséncia da palavra necessario se torna ter ética e viver
num contexto democratico. Mas em que contexto aprendemos ser éticos e
democraticos? N&do tenhamos a minima duvida que o dedo serd apontado para a escola,
pese embora, a familia também se constituir numa grande plataforma de intercambio e
de disseminacgdo de valores. Pois bem, ainda assim a escola pela sua natureza congrega
individuos oriundos de diversas experiéncias e valores e que, a cada dia, sdo colocados a
prova no convivio com outros seres (seres humanos), que apesar de iguais ndo deixam
de ser diferentes em suas individualidades. Para tal, impde-se que para que seja cidadéo

ético e democrata, deve-se saber viver em harmonia com os demais.

Por essa razdo a participacdo dos cidaddos, sobretudo, os directamente implicados no
quotidiano das escolas devem criar condi¢cdes que vao além das legislagdes existentes
para que a escola mude de modo a ndo transmitir e perenizar a apatia de que lhe é
peculiar decorrente da sua administracdo centralizada e quase dogmatizada. E

exactamente dessa forma que Isabel Silva (1999) dizia:

“(...) as mudancas na escola ndo acontecem por “decreto”. A historia revela
claramente que as decisdes ndo participadas ndo sdo interiorizadas, logo, ndo
sdo suficientemente acatadas, cumpridas e ndo surtem os efeitos esperados (...)
Ou seja, a escola ndo pode formar para a cidadania no seio de uma sociedade
que ndo é sensivel aos problemas da cidadania. Por outro lado, e como ja foi
referido, as educacdes falaciosamente participativas ndo constituem verdadeiros
incentivos ao desenvolvimento moral dos jovens e podem mesmo obstaculizar
essa desejavel progressdo.” (Silva, 1999, p.29)

Por este andar é motivo mais que suficiente para pensarmos que 0s objectivos da

educacédo devem ter a primazia em considerar os valores culturais e as aspiragoes, tanto
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espirituais como comunitarios e acima de tudo as aspiragdes humanitarias e ndo se
circunscrever-se aos caprichos da economia propiciando deste modo que a educagao se
guie também pela dimenséo ética e cultural, apoiar ou até mesmo orientar os decisores
que lidam com a qualidade de vida e 0 meio ambiente. Dito de outra maneira, atender os

ditames do exercicio de uma verdadeira cidadania.

3.2 - A Participacdo da Comunidade Educativa na Edificacdo dos Valores da
Cidadania

Por tudo que ficou dito no capitulo anterior, fica, quase que uma conviccao de que para
que a educacédo escolar cumpre com esses desideratos, ela tera que se abrir ao mundo
exterior; ou seja, as politicas viradas para a educacdo tenham em conta a comunidade
educativa — docente, discentes e ndo docentes — bem como a comunidade circundante —

pais e encarregados de educacdo, por exemplo.

Nesse sentido a educacédo e a escola devem se modernizar se revestindo de uma nova
roupagem englobando no seu seio uma nova filosofia de gestdo com objectivos virados
para a participacdo efectiva da comunidade educativa e ndo sé, abrindo acesso dessa

comunidade a gestdo administrativa e financeira.

Urge, pois, que ocorra uma participacdo efectiva da sociedade caracterizada por um
acesso as informacBes administrativas e financeiras de modo que tenha acesso ao que
vem sendo desenvolvido na escola como uma forma de permitir que as pessoas facam

uma avaliagdo do que vai tendo lugar na escola.

Se assim for, ou pelo menos se assim acontecer, a sociedade educativa e ndo so tera a
possibilidade de discutir e deliberar sobre solugdes de accbGes que concorram para 0
desenvolvimento da prépria escola. Deste modo estaremos a falar de uma gestdo
democratica participativa que se guia pela participacdo de todos os seguimentos da

comunidade escolar e circundante.
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Mas, ndo podemos perder de vista que, para que isso aconteca, as escolas deverao ter
autonomas, completamente livres dessa gestdo centralizada e autocratica que ainda
persiste. Entendamos a participacdo da comunidade, nesse contexto como uma forma de
realizacdo de processo formativo escolar como uma das axas que galvanizam a
explicitacdo da transparéncia e da cultura democratica dentro da escola construindo e
consolidando uma nova filosofia de gestdo. Esse tipo de gestdo suscitara que a escola
seja administrada sob a participacdo da comunidade que ja referimos alicercada em
autonomia, a transparéncia, a publicidade e sobretudo a pluralidade fazendo jus a
formacdo de uma cultura democréatica dentro da escola. Nao € simples casualidade que
Lick (1981) citado por Michele Pereira Silva (2014) sublinhava que

“(...) a autonomia se refere a capacidade de tomar decisdes compartilhadas e
comprometidas usando de uma competéncia colectiva organizada e articulada,
para a resolucdo dos problemas e desafios educacionais, assumindo a
responsabilidade pelos resultados dessa acgdes, ou seja, apropriando-se de seu
significado e de sua autoria, sendo assim, 0 meio para a democratizacéo
escolar.” (Silva, 2014, p.15)

Pode até parecer estranho estarmos aqui a falar de gestdo democratica num trabalho que
se querer enaltecer o ensino e exercicio da cidadania. Pois, eis a razdo pela qual estamos
falando da gestdo democratica ou de gestdo participada. Se estamos a falar de ensino e
do exercicio de cidadania, gestdo participada é exactamente uma das estruturas desse
ensino e exercicio. Se a escola é gerida de forma participada leva a que os discentes,
enquanto membro da sociedade educativa, tenham um papel fundamental nessa
administragdo, logo, estardo a aprender e a0 mesmo tempo a exercitar uma das

componentes da cidadania.

E, por isso, preciso ndo se perder de vista que é na escola onde as pessoas tém a
oportunidade de conviver com as inimeras diferencas, por se tratar de um espaco
multifaceticamente colorido. E na escola onde se da o encontro entre os diversos valores
oriundas de diversas diferencas culturas, ideoldgicas, sociais, econdémicas, enfim; uma
panoplia de valores que torna cada elemento da escola numa pessoa Unica e susceptiveis
de se interagir e se transformar em valores aceites por todos. E por essa razio que ha
pensadores, Touraine, por exemplo, que entende que a democracia ndo se circunscreve
apenas em participacdo e nem em simples participacdo. A democracia é, acima de tudo

0 respeito pelas diversidades num contexto da liberdade.
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Essa pluralidade de cultura e de opinides constitui, sem divida, as bases que sustentam
a construcdo da democratizacdo de ensino. Para que o ensino seja devidamente
democréatico, o gestor das escolas — director, coordenador, sub-director, secretario
docente, etc. — precisam ser lider que se preocupa com a busca permanente do seu
desempenho e da equipa que lidera exactamente como Michele Pereira Silva enfatizava
no seu trabalho “A Participagdo da Comunidade Escolar na Gestdo Democratica: Os

mecanismos de participagdo” que

“(...) o gestor além de estar aberto as criticas, precisa continuamente repensar
sua gestdo, para que a escola tenha sempre como objectivo atingir sua funcéo
social. Para isso 0 gestor deve basear-se em principios humanisticos e
democraticos, concebendo um sistema que busque por acgdes integradoras, em
gue os envolvidos possam se sentir parte da escola, participando e juntos
construindo uma nova cara para a educagdo.” (Silva, 2014, p.19)

Portanto comeca a gerar consenso segundo o qual a descentralizacdo da gestdo escolar
impulsiona a participagéo de todos os envolvidos — docentes, discentes, ndo docentes, a
comunidade circundante — se sintam parte da prdpria escola e dos conhecimentos que

nelas sdo construidos. Alias,

“(...) a adopcdo de uma gestdo funcional descentralizada implica na
sociabilizagdo da comunidade educativa no processo de tomada de decisdo, no
investimento da construgdo de um clima e cultura organizacional favoravel e no
desenvolvimento de boas praticas de participacdo e comunicacdo, em que 0S
individuos passam a se sentirem envolvidos e empenhados na vida da escola, de
forma que o clima organizacional seja motivador do comprometimento com a
educagdo, convertendo a instituicdo de em um espaco de partilha e de
construcéo no processo de democratizacdo da escola.” (Silva, 2014, p.20)

N&do poderiamos falar de cidadania sem fazemos da relacdo entre a participacdo da
comunidade na vida escola com a gestdo democratica da préopria escola. Né&o
esquegamos, pois, que cidadania ndo se limita apenas a direitos e deveres; é muito mais

do que isso tal como fizemos aluséo nos capitulos anteriores.

Para que isso aconteca com todo seu vigor, e tal como j& referimos atras, todos deverdo
membros da comunidade escolar devem estar imbuidos de um espirito de mudanca de
modo que se quebre o paradigma segundo o qual a escola € apenas um aparelho
burocratico do Estado para que, segundo Moacir Gadotti (2000, p.36), a “autonomia e a

participacao — pressupostos do projecto politico-pedagégico da escola — nédo se limitam a mera

109



declaragéo de principios consignados em algum documento.”, sejam 0 apanagio dos novos

tempos.

O que acabamos de abordar deixa-nos com a pura conviccdo de que estariamos
equivocados pensando que a cidadania é apenas direito e deveres. Hoje no conceito de
cidadania vem também incorporado o exercicio de democracia 0 que pressupde que
pode-se entender a cidadania para além de ser uma sumula de direitos e deveres, ela
incorpora ao exercicio da democracia que se baseia em trés grandes pilares: direitos
civis, direitos sociais e direitos politicos englobando desta forma dimensdes seguranca,
trabalho, salario, salde, educacao, liberdade de expressdo, de voto, de participacdo, etc.,
etc.

E importante referir aqui que nos Gltimos tempos — desde 2010 — que os governantes da
educacédo sdo-tomense perceberam desse facto e fizeram aprovar um Decreto que viria
regular a participagdo da comunidade educativa na gestdo administrativa das escolas e a
prépria organizacdo das escolas basicas. Mas infelizmente, o referido Decreto — Decreto
24/2010 — ndo passou de intensdo. O certo é que as escolas continuam sendo dirigidas
por Directores ou equipas directivas nomeados pelo despacho ministerial — artigo 9.°,
pontos 1 e 2. Relativamente a autonomia, que é um dos aspectos da democracia
participativa — artigo 11.° - as escolas continuam sendo monitoradas pelos servi¢os
centrais do Ministério da Educacdo, alias, o0 montante resultante das cobrancas da taxa

de matriculas sdo depositadas numa conta bancaria gerida pela DAF.

3.3 - A evolucdo da politica educativa em Sdo Tomé e Principe e a Promocao da
Cidadania

Como qualquer col6nia Sdo Tomé e Principe também teve uma educagéo virada para 0s
propoésitos da colonizagcdo que durou mais de 500 anos. Mas com o advento da
independéncia em julho de 1975, o governo de entdo, trés anos depois da sua
proclamacdo fez aprovar a primeira Lei de Bases do Sistema Educativo — Lei 53/88 que

propunha com fim principal

110



“(...) formar as novas geracOes, dotando-as de qualidades patridticas e
humanas que determinam o perfil do homem novo, caracterizado por uma
personalidade multifacetada e harmoniosamente desenvolvida, capaz de
participar n processo de desenvolvimento da sociedade santomense [sdo-
tomense].” (Decreto-Lei 55, 1988).

Muito embora ndo esteja explicitamente evocado o ensino e a promocgao da cidadania,
depreende-se que foi preocupacdo do governo de entdo abrir as portas da educacdo do
Estado Novo (Estado pos-independéncia) para a formacdo de individuos segundo os
ditames expressamente evocados nesta citagdo como: perfil do homem novo — formacéo
de um homem que siga propositos ndo coloniais; caracterizado por uma personalidade
multifacetada — ao evocar personalidade como um dos fins da educacdo escolar

pressupde, como € 6bvio, um ensino virado para a cidadania.

Esse espirito inovador da educacgdo sdo-tomense que colocava o individuo no centro da
educacao permaneceu inalteravel e foi aprimorada com a nova LBSE, Lei 2/2003 que

no seu ambito e principios também propde

“(...) o Sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o
direito & educagdo, que se exprime pela garantia de uma permanente intervencgao
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o processo
social e a democratizacdo da sociedade.” (Lei 2/2003, p.7)

Tal como na lei anterior, esta também enaltece o ensino da cidadania através de
expressdes como personalidade, processo social e a democratizacio da sociedade. E
certo que a falta de clareza na explicitagdo de termos pode nos levar a interpretacéo
dubia. Mas, embora assim seja essas expressdes nos conduzem a pretensao do governo
em ensinar e promover a cidadania, alias, hd bem pouco tempo vimos a cidadania
engloba direitos, deveres e o exercicio de democracia. Logo, fica subentendido que,

pelo menos, houve esse sentimento por parte do governo.

N&o podemos perder de vista, por conseguinte, que foram produzidas ao longo dos
tempos outros instrumentos que regulamentam a educacao sdo-tomense que nos deixam
mais claro quanto ao esfor¢o do Estado em fornecer uma educagdo que concorra para 0
ensino e a promocao da cidadania. Um desses instrumentos é o Decreto 24/2010 regula

a descentralizacdo da accdo educativa e abre a possibilidade de uma participagdo mais
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efectiva da comunidade educativa na gestdo das escolas na alinea c) do seu artigo 3.°
diz:

“(...) assegurar a participagdo de todos os intervenientes no processo educativo,
nomeadamente dos professores, dos alunos, das familias, das autarquias e de
entidades responsaveis das actividades e instituices econdmicas, sociais,
culturais e cientificas, tendo em conta as caracteristicas especificas dos varios
niveis e tipologias de educacdo e de ensino.” (Decreto 24/2010).

Este postulado da lei vem clarificar o que temos estado a dizer em termos de intensdes
das diversas actividades do Estado sdo-tomense em caminhar em direc¢do ao ensino e
da promocdo da cidadania. Mas o certo é que tudo ndo passa de isto mesmo. Pois,
apesar de as leis existirem elas nunca foram devidamente materializadas porque 0s
curricula que deviam explicitar os caminhos pelos quais a escola deveria chegar a esse
desiderato ndo se alude de forma incisiva aos contetdos que possam conduzir o
professor e a escola a uma assumpgao de procedimentos para que 0 ensino e promocao
da cidadania fossem ministrados. Hoje, fala-se de cidadania de forma muito transversal

sem qualquer indicacao precisa.

3.4 - O Curriculo e a Promog&o de Valores Eticos e da Cidadania em Sdo Tomé e
Principe.

O elemento curriculo, de si s, conduz-nos ao entendimento simplista de que estamos
em presenca de um percurso de vida. Compulsando o Dicionéario Editora, 7.2 Edicao,
1996, depreendemos que curriculo significa atalho; curso; pequena carreira; sucessao
dos factos que marcam cultural e profissionalmente a carreira de uma pessoa; relato
sumario escrito desses factos. Por essa definicdo, preferimos enaltecer sucessdo de

factos que marcam cultural e profissionalmente para chegarmos ao entendimento de que

“(...) o curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo
gue se condensam relacGes de poder que sdo cruciais para 0 processo de
formacdo de subjectividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais.”
(Silva, 1996 citado por Jesus, 2008, p. 2639; retirado de
lagarto.ufs.br/uploads/content_attach/path/11339/curriculo_e_educacao_0.pdf)
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Sabemos, por outro lado, de que a cultura e a sociedade exterior a escola e a educagéo
interligam-se através do curriculo. Por esses factos, ocorre no ambiente escolar
(ensino/aprendizagem) a execucdo de um curriculo oculto que serve, na nossa
perspectiva, de elo de interacdo entre as diversas aprendizagens, experiéncias e culturas,
previamente apreendidas pelos alunos e se encarrega de as transformar num valor que
propicia a interacdo entre os alunos e a consequente integracéo. Alias, o curriculo oculto
representa, tal como dissemos, as aprendizagens didrias mediante as vérias préticas,
atitudes, gestos, percepcdes, comportamentos que determinam a vivéncia social e

escolar, sem, no entanto, estar previsto na planificacao.

E por essas razdes que decidimos abordar a cidadania n contexto do curriculo escolar
porque entendemos que hoje a dimensdo curricular extravasa as fronteiras das

disciplinas e repousa-se nos aspectos fundamentais da cidadania.

Pela importancia do curriculo na vida académica e tendo em conta o papel integrador da
escola, ja que a escola ocupa um importante espaco no processo de educacdo e de
socializacdo. Nesse contexto, representa um local, por exceléncia, para que a ocorra a
reflexdo, a discussdo e a promocdo da diversidade e da propria inclusdo. Para tal o
curriculo afigura-se como primordial neste processo. Dai que falar de cidadania e da sua
promocao sem revisitarmos assuntos ligados ao curriculo € mesmo que falar do corpo

humano e néo se referir a cabeca. Pois,

“(...) ndo é possivel construir a inclusdo escolar sem propor mudancas na
escola, seja no ensino comum ou no especial, que busquem superar os limites,
limites esses que deram origem a necessidade das propostas de inclusdo. Além
disso, é importante considerar que a para 0 movimento de inclusdo é busca da
igualdade social, isto é, direitos e oportunidades iguais na pluralidade social
(...) a mesma base que da subsidio para a democracia. Na criacdo de contextos
inclusivos na escola e na vida social é necessaria a apropriacdo do
conhecimento produzido durante a escolarizacdo. A escola, nesta perspectiva, é
uma das principais etapas para a construcdo da cidadania e preparacdo para o
trabalho, pois, além de procurar superar a visdo de aluno (...) deve assentar sob
fundamento democratico, de direitos humanos, sem que haja imposi¢do de um
segmento da comunidade escolar sobre outro. Ou em outras palavras, todos 0s
seguimentos tém direito de participar na comunidade e nas propostas de
transformacdo, igualmente, buscando, a partir de discussfes sobre suas
singularidades e sobre a pluralidade do colectivo, aperfeigoar a qualidade dos
professores e das reformas.” (Gaio & Dias, 2011, pp.109-110)
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Infelizmente, pelas razdes que acima elucidamos, ndo € isso que acorre nas escolas do
Ensino Basico de Sdo Tomé e Principe. Os assuntos ligados ao ensino e a promogao da

cidadania sdo tratados de forma transversal e sem qualquer aluséo ao termo cidadania.
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CAPITULO IV - AESCOLA E A CONSTRUCAO DA CIDADANIA
E DE RELACOES DEMOCRATICAS

Como temos vindo a constatar a escola, hoje, vem assumindo como um centro de
interacdo social por exceléncia e que, por esse facto, assume-se como o elo de
coabitacdo entre as geracgdes, entre os individuos de diferentes culturas e experiéncias;
assumindo deste modo o rosto visivel do novo paradigma socio-cultural tal como

Alarcédo (2001) a considerava como agente propulsor de um

“(...) novo paradigma cultural, entendido como uma nova visdo do mundo e
caracterizado por uma racionalidade critica e emancipatoéria dos sujeitos e das
instituicGes que o constituem, cultivadora de um novo homem dotado de uma
nova racionalidade (...) em muitos aspectos da actividade humana.” (Alarcao,
2001, p.13)

Para que isso aconteca, € imprescindivel que a escola mude de rosto para que assuma
novos contornos de modo a abrir possibilidade para que a sua “clientela” tenha um
papel fundamental nesse processo de socializacdo; levando a que a escola pense por si
propria. Esse pensamento tem que ter em conta as pessoas que acima referiamos, porque
elas configuram-se como a razdo da existéncia da propria escola. J& imaginamos um
edificio apelidado de escola se por la ndo houvesse professores, alunos, funcionarios,
pais e encarregados de educacdo? Pois, essas pessoas socializam-se num contexto criado
e recriado por elas mesmas porque de contrario o processo podera ser visto como uma

imposicdo de uma cultura e experiéncias face a outra cultura e experiéncia.

Aqui neste trabalho estamos a considerar essa criagdo e recriagdo como factores
indispensaveis para 0 ensino e a promocao da cidadania, j& que nos ressalta a vista a
questdo de participacdo. Para que os professores, alunos, funcionarios, pais e
encarregados de educacao participem no processo de administracéo e gestdo da escola, é

necessario que a propria escola se organize em funcdo dessa participacdo e que, no

115



nosso entender, a escola devera dotar-se de estruturas que propiciem essa participacdo
tal como alude o artigo 13.° (Orgéos de Administragio) do Decreto 24/2010, para 0 caso

concreto de S& Tomeé e Principe.

Mas como alguém dizia, a escola ndo muda por decreto. E preciso que os envolvidos na
sua edificacdo sejam envolvidos de forma inequivoca para que sejam mais
participativos e conscientes de que a escola deva, por isso, assumir esta postura porque

numa escola participativa e democratica

“(...) ainiciativa é acolhida venha ela de onde vier, porque a abertura as ideias
do outro, a descentralizacdo do poder e o envolvimento de todos no trabalho em
conjunto sdo reconhecidos como um imperativo e uma riqueza. Mecanismos de
comunicagdo multipla permitem tomadas de decisdo que resultam de estratégias
e politicas interactivamente definidas. Estas sdo enquadradas por uma visao
globalizadora, capaz de (...) ver simultaneamente em multiplas direc¢cGes. Mas
também por um pensamento sistémico, organizador da conceitualizacao e
da acgdo, “a quinta disciplina” (...) Lideranca, visdo, diélogo,
pensamento e accdo sdo 0s cinco pilares de sustentacdo de uma
organizagdo dindmica, situada, responsavel e humana.” (Alarcdo, 2001,
p.20)

Esses pilares e essas caracteristicas de uma nova escola suscitam um clima de um
verdadeiro ensino e a promocdo da cidadania; pois, a cidadania, tal como dissemos
anteriormente, ndo se circunscreve apenas em direitos e deveres. O exercicio da
democracia também constitui um dos pilares fundamentais da nog¢do que se vai

construindo em torno da cidadania.

Né&o podemos perder de vista que a globalizacdo, para além de unir os homens e nagdes,
promoveu o aprofundamento das assimetrias entre as nagcfes ricas e pobres e entre as
pessoas desfavorecidas com as pessoas mais abastadas. Ndo percamos de vista que no
contexto dessas assimetrias ou se quisermos, contradic@es, instalou-se a competitividade
desenfreada, do recrudescimento do individualismo profundamente marcado pela falta
de solidariedade e uma corrida exacerbada ao lucro. Por esse facto, temos que enfatizar,

cada vez mais, a educacéo para cidadania. Mas, nesse contexto a escola

“(...) ndo pode colocar-se na posicdo de, meramente, preparar para a cidadania.
Nela se tem de viver a cidadania, na compreensdo da realidade no exercicio da
liberdade e da responsabilidade, na atengcdo e no interesse pelo outro, no
respeito pela diversidade, na correta tomada de decisfes, no comprometimento
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com as condi¢Bes de desenvolvimento humano, social e ambiental.” (Alarcao,
2001, p.22)

O anular das fronteiras e cultural ergue um novo paradigma que impde a uma nova
visdo do mundo que exige do individuo uma racionalidade critica e emancipatoria, tanto
das pessoas como das instituicdes, cultivando uma escola de contraditérios, aquilo que

Isabel Alarcdo considera de escola do sim e do ndo onde

“(...) o espirito de colaboragdo deve evitar as guerras de poder ou
competitividade mal-entendida, onde a critica franca e construtiva evita o
siléncio roedor ou a apatia empobrecedora e entorpecedora.” (Alarcao, 2001,
p.17)

Abre-se desse modo a possibilidade para que a escola se configure participativa e
democrética, tal como dissemos um pouco acima. Se estamos a falar como muita énfase
sobre a participacdo da comunidade educativa na vida quotidiana da escola, isso
pressupde que falemos da democracia como um modelo de relagBes politicas numa
sociedade. Ndo estando a falar de politica propriamente dita, pode-se interrogar —
aplica-se a democracia no contexto da escola? A resposta a essa questdo podera ser sim
e ndo. Mas antes precisamos sublinhar que tanto na escola, como na familia interagem
individuos que tém interesses e responsabilidades muito diferenciados. Pois, essas

instituicdes, dizia Puig (2000) aqui citado por Ulisses F. Araujo

“(...) foram pensadas para satisfazer algumas necessidades humanas que, de
maneira inevitavel, implicam a accdo de sujeitos com capacidades, papéis e
responsabilidades muito diferentes. Sdo alheios a ideia de participacao
igualitaria. Os pais e as mdes tém um papel assimétrico com respeito aos filhos
e as filhas, da mesma maneira que os professores e as professoras o tém com
respeito aos seus alunos e as suas alunas (...)” (Aradjo, 2002 retirado de
http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4 5 ulisses_construcao_dem

ocratica.pdf)

Isso pode até parecer um entrave na construcdo dos valores da cidadania. Mas
facilmente podemos reparar que quando dissemos que a resposta podia ser sim e nao.
Aqui queremos dizer que se seguirmos de forma rigida as relagdes no seio dessas
instituicdes tal como referimos acima, a resposta seria terminantemente ndo. Mas se
termos em consideracdo a questdo da equidade no relacionamento no seio dessas
instituicOes, facilmente verificaremos que a resposta seria sim. Sim porque o termo

equidade — reconhecimento do principio de diferenga dentro da igualdade - nos reporta

117


http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4_5_ulisses_construçao_democratica.pdf
http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4_5_ulisses_construçao_democratica.pdf

para um relacionamento desigual dentro da igualdade. Deste modo somos obrigados a
reconhecer que a igualdade e equidade sejam complementares de modo que os direitos e
deveres sejam objectivados num contexto de igualdade de liberdade individual e
colectiva de modo que ndo se perca de vista 0 respeito ao pensamento divergente,
respeitando sempre, no contexto de direito, a diversidade. Neste sentido é necessario
gue no contexto do relacionamento dentro da escola e nas suas institui¢cfes (6rgéos) seja

disseminada a ideia de que

“(...) ademocracia e a justiga pressupdem a igualdade e a equidade nos ajuda a
compreender como a democracia pode ser concebida no ambito educacional. Ou
seja, parte-se, em primeiro lugar, da assimetria dos papéis de estudantes e
docentes entendendo sua diferenciagdo natural a partir do principio da equidade.
Isso, porém, ndo quer dizer que em alguns aspectos ambos os colectivos ndo
sejam iguais perante a sociedade, tendo os mesmos direitos e deveres de todos
os seres humanos. Esta é uma relagdo complexa que solicita um raciocinio
dialético para sua compreensdo.”  (Aradjo, 2002, retirado de
http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4_5 ulisses_construcao_dem

ocratica.pdf)

Nesse sentido, e uma vez que estamos a falar da cidadania, temos de trazer para o
contexto escolar os aspectos que tornam todos os membros da comunidade educativa
iguais perante os novos desafios da globalizacdo. Estariamos a falar de dialogo,
liberdade de expresséo, tratamento respeitoso, dignidade, ou seja, igualdade nos valores

gue configuram com a cidadania enquanto um pressuposto de vivéncia em comunidade.

E certo que as assimetrias e a hierarquia entre docentes e discentes sejam vincadamente
marcantes, a escola deve se estruturar para incorporar nas suas ac¢des que conduzam a
uma participacdo efectiva de toda a comunidade educativa nas decisdes passiveis de
serem compartilhados permitindo que, sobretudo, docentes e discentes tenham presente
e incorporem, na sua relacdo docente-educativa, a pratica de principios que regulam o
exercicio da cidadania numa sociedade democréatica para que ndo se cinjam apenas as
teorias de valores de cidadania tal como temos vindo a debater ao longo deste trabalho.
Assim,

“(...) pensar na construcdo de escolas democraticas que almejem a construcéo
de valores de democracia e de cidadania e a construcdo de personalidades
morais autbnomas nos leva a buscar compreender alguns dos diversos factores
que interferem neste processo e a buscar formas mais realistas de reorganizacao
do trabalho escolar. Nos leva a almejar uma escola diferente daquela que
conhecemos, criada no Século XIX para atender a uma pequena parcela da
populagdo.” (Aragjo, 2002, retirado de
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http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4 5 ulisses construcao dem
ocratica.pdf)

Para que esse desiderato se cumpra e para que a educacdo para a cidadania seja uma
responsabilidade, necessario se torna que a escola, para além de assumir o seu
sacrossanto papel de formar e de instruir, deva ter em conta com que valores devera
trabalhar para que no final de um determinado tempo se consiga devolver para a
sociedade individuos que sejam capazes de interagir de forma reflexiva baseados em
valores e virtudes estritamente enquadrados em sentimentos de justica, de altruismo e de

cidadania. E imprescindivel que esses valores sejam devidamente trabalhadores porque

“(...) vivemos hoje numa cultura que almeja a democracia, ou seja, uma ordem
social pautada em valores como a justica, a igualdade, a equidade e a
participacdo colectiva na vida publica e politica de todos os membros da
sociedade e estes sdo o0s valores basais da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948). Dessa maneira, 0s principios presentes na referida Declaracao
devem ser guias de referéncia para a elaboracdo de projectos educativos que
objectivem a educacdo para a cidadania e para a construgdo de personalidades
morais autébnomas.” (Aragjo, 2002, retirado de
http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4 5 ulisses_construgao_dem

ocratica.pdf)

Essas personalidades morais e autbnomas, que aqui estamos a referir, impulsionarao,
sem ddvida, uma nova era para a educacdo escolar que, por conseguinte, incutira no seio
das novas geracdes novos ditames de um mundo mais cidaddo e, porque ndo, mais
igual. Serd, pois, uma oportunidade para que a cidadania, para além de propor a
observancia de direitos e deveres, se constituird num espaco de conquista da liberdade
formal, melhorando a sociabilidade de modo a esbater as assimetrias decorrente da

liberdade real.
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CAPITULO V — ESCOLAS BASICAS SAO-TOMENSE E A
CONSTRUCAO DOS VALORES ETICOS E DA CIDADANIA

Estamos certos de que a escola é o local onde ocorre a interagdo/integracdao entre 0s
diversos individuos oriundos de diversas experiéncias familiares, pessoais, comunitarias
e até mesmo sociais. Logo, impde-se-lhe a adopgdo de instrumentos que propiciem e

consolidem a convivéncia que dai decorre.

Para tal, a escola, e tal como ja referimos num dos capitulos acima, tera que se dotar de
instrumentos que a tornem numa plataforma onde as convivéncias dai decorrentes se

transformem num pressuposto de inclusé&o.

Na nossa perspectiva um desses instrumentos de que a escola deve dotar-se é
exactamente o curriculo. Ao ouvir-se falar de curriculo, salta-nos automaticamente a
ideia de correr, de fazer percurso. Quem pensar assim, estaria a pensar em consciéncia
porque, de facto, a palavra curriculo é originaria de latim currere que significava correr.
Com a evolucéo, hoje o curriculo passou a ser entendido como o percurso de vida ou o
conjunto de actividades de uma pessoa ou de um grupo gue marcam 0S Seus percursos
de vida. Pois, se recorrermos ao Dicionario, depreendemos que curriculos é entendido
como atalho; curso; pequena carreira; sucessao dos factos que marcam cultural e
profissionalmente a carreira de uma pessoa; relato sumario escrito desses factos.
(Dicionério Editora, 7.2 edicdo, 1994, p.514).

Porém, uma grande questdo podera ser colocada neste capitulo — qual € a importancia de
falar do curriculo, se o grande titulo deste capitulo é Escolas Basicas Sdo-tomenses e a
Construcio dos Valores Eticos e da Cidadania? E exactamente por isso que estamos a

falar do curriculo porque sem o qual ndo poderemos perceber como é que a escola fara
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parte da construcdo de valores éticos e da cidadania se ela ndo se basear nalgum

instrumento.

Na nossa perspectiva e tal como dissemos acima, esse instrumento seria, sem duvida, o
curriculo, nesse caso, curriculo escolar. Porque se uma das funcbes da escola é
socializar os diferentes individuos que para ela ocorrem, logo, temos que partir do
curriculo para chegarmos a essa socializacdo, ou seja temos que prestar atencdo a
funcdo socializadora do curriculo escolar exerce na educacdo. Pois, é nosso entender
que o curriculo escolar ndo pode continuar a ser concebido como um acervo de
disciplinas sem que as mesmas coexistam onde os contetdos sdo apresentados de forma

tradicional e simplesmente transmitidos pelos docentes.

O nosso proposito em falarmos do curriculo escolar € exactamente para enaltecer o seu
aspecto de atender as diversas realidades sociais dos individuos por que passam pela
escola de modo que essas realidades sejam tratadas de forma ampla, real, ou seja, sem
descurar a realidade socio-comunitaria, significativa, reflexiva, dindmica, democratica,
inclusiva, ética e moral. Os ultimos aspectos aqui referidos integrados no curriculo é
que nos levaram a fazer essa pequena reflexdo sobre esse importante instrumento
educativo no contexto de ensino/aprendizagem ja que, através dele, os docentes sao
obrigados a tratarem, de forma incisiva, nas suas aulas, os temas ligados a democracia,
inclusdo, ética e moral e ndo de forma tdo transversal como é ensinado nas escolas

béasicas de Sdo Tomé e Principe.

Nessa perspectiva, € quase certo dizer-se que nas escolas basicas de STP constata-se um
descomprometimento com a comunidade circundante profundamente caracterizado pela
ndo observancia no curriculo das componentes socio-comunitarias levando a que o
ensino/aprendizagem seja fragmentado e completamente desligado das realidades
sociais, culturais, étnicos e religiosas dos discentes numa clara atitude de quem deseja
levar a cidade para quem ndo a tem tal como demonstraram os 16 professores
inquiridos, dos quais 15 sdo a favor de uma mudanca dos programas e conteddos

escolares expressos nos graficos n.°5 e 6.

Desta maneira fica expressamente marcado que a escola basica em STP ainda ndo esta

perto dos discentes, ou seja, as actividades escolares estdo distantes da realidade social
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dos discentes. Mas, mais do que isso, a escola béasica sdo-tomense fecha-se ao dialogo e
coloca-se simplesmente distante dos pais, dificultando uma conversa sensibilizadora
com estes e com os discentes ndo permitindo que, tanto a escola como os pais saibam
que se passa com cada um. Este fendmeno leva a que os discentes e as suas respectivas
comunidades permanecam eternamente estranhos dentro da escola levando a que a
escola ndo possa oferecer uma aprendizagem de qualidade porque néo atende, no seu
contexto, as necessidades e as diversas realidades dos alunos. Os valores éticos s serdo
construidos se a escola mudar essa sua visdo tradicional tal como refere Oliveira no seu
livro Curriculo: Um Conjunto de Conhecimento para a Concretizacdo de Objectivos
Educacionais:

“(...) as escolas, juntamente com os professores/educadores, precisam rever
praticas pedagdgicas e reverter alguns modelos tradicionais de ensino e
contetidos baseados em métodos de memorizacdo, decoreba, alienagdo e sem
relagdo nenhuma com a vida dos discentes. Percebe-se, a necessidade de
adequar o curriculo escolar a realidade socio-histérica dos educandos que
chegam até a escola, na busca de valorizar as diferencas culturais e sociais dos
alunos. A adaptacdo curricular é essencial, sendo que a mesma favorece a
compreensdo das diferencas no ambito educacional, onde se analisa, que as
escolas quando buscam adquirir tais adapta¢fes curriculares, de facto, s@o
escolas capazes de contemplar e respeitar a multiplicidade de sujeitos que
compbem ou ndo a sala de aula, de forma democratica, inclusiva ética e moral”
(Oliveira, 2017, p.69)

5.1 - Préticas de Cidadania na Escola e na Sala de Aula

Para além da escola como um todo, a sala de aula, € o local mais ideal e preciso para
que os valores da inclusdo, da democracia, da moral e da ética sejam devidamente
trabalhados de modo que o ensino de e a promocdo da cidadania ocorra com maior

proeminéncia.

Foi por esta razdo que preferimos falar do curriculo neste capitulo porque sem o qual
ndo se teria uma base para que a sociedade se erga a partir dos pressupostos de uma
educacdo moderna completamente despojada das carateristicas tradicionais abrindo
caminho para que sejam ensinados nas salas de aulas valores da cidadania que ndo se

limitassem apenas a actos eleitorais.

122



A nossa escola deve, tal como ja dissemos anteriormente, promover uma cidadania de
exercicio assiduo abarcando aspectos conceptuais como estado de direitos democraticos,
soberania, constituicdo, cidadania, cidadania séo-tomense, por exemplo, e do mundo,
direitos e deveres fundamentais de modo que cada cidaddo conheca o tipo de estado e
sociedade em que vive, as formas de agir nesse estado e na sociedade, direitos de
participacdo e de intervencdo na vida colectiva, dos direitos de que é titular, sem
descurar o deveres que tem para com 0 proximo e para com a sociedade, a relacdo de

estado no ambito internacional, a organizacao do estado, dentre muitos outros.

E certo que o conceito de cidadania é completamente inacabado e nem se esgota na
forma juridico-politica, por essa razdo, a sala de aula devera ser, sem duvida, o local
onde as praticas sejam devidamente disseminadas conquanto que a educacéo transporte
consigo sistema de valores em que esses valores ndo fiqguem adstritos apenas as normas
juridico-contitucionais, e, por outro lado, a educacdo virada para cidadania devera
reconhecer que antes do cidaddo existe homem com direitos inerentes a sua propria

condicdo que se colocam antes de qualquer vontade politica.

A esse proposito a educacéo escolar, e sobretudo o processo de ensino/aprendizagem na
sala de aula deve assumir um preponderante papel deste exercicio. Para os professores,
para caso de STP a educacdo escolar devera incluir no seu curriculo disciplina que
cuidasse de assuntos como ética, para 75%. Outros acham que a cultura e cidadania

também devem fazer parte.

5.2 - O Ensino e a Uniformizacdo dos Programas na Promocédo da Integracéo
Social dos alunos da 4.2 classe.

E mais que certo, e pelas razdes que ja foram afloradas, que a uniformizacdo dos
conteudos programaticos, por si s, ndo contribui para a integracdo social dos diversos
alunos que ocorrem para as escolas. Todos estariam a interrogar, mas porqué? Pois, a
percepcdo que as pessoas tém de si proprias, 0 conceito que constroem a volta do
mundo e das rela¢des que nele tenham lugar, as crencas, valores, os respeitos pelo outro,

de si, ja fazem dos mais variados discentes que ocorrem para as escolas “unidades”

123



diferentes. Logo, as suas experiéncias e aspiragdes serdo, indubitavelmente, diferentes.
Dai que, e ao contrario que tem sido pratica nas escolas bésicas sdo-tomenses, devera
ocorrer 0 que estamos aqui a chamar de integracdo. Essa integracdo deverd abranger
sectores como: 1.° - Integracdo curricular; 2.° - Integracdo das experiéncias; 3.° -
Integracdo Social e 4.° - Integracdo do conhecimento, de modo a permitir que esses
alunos vejam na escola uma oportunidade de se afirmar como um elemento activo da

sociedade.

No que concerne a integracdo curricular, este aspecto dard énfase as necessidades a
serem colmatadas em funcéo dos saberes trazidos tendo em conta que 0s conhecimentos
se desenvolvem nos termos da sua prépria aplicacdo tornandos-os mais acessiveis de
modo que os jovens (alunos) aprofundem e expandam a compreensdo que tém de si

préprios e do mundo.

N&o podemos perder, contudo, de vista que é fundamental que esses jovens sejam
envolvidos na integracdo que chamaria integracdo de sabes. A integracdo de
experiéncias, resume-se a aprendizagem de forma reflexiva sobre as nossas proprias
experiéncias no sentido de potenciarmos para lidarmos com situacfes que nos possam
ser intrinsecos ou extrinsecos, exactamente tal como Dressel, P. (1958), citado por
Beane sublinhava:

“(...) este género de aprendizagem implica ter experiéncias construtivas e
reflexivas, que ndo s6 alargam e aprofundam o entendimento actual de nés
préprios e do nosso mundo, mas que também sdo ‘aprendidas’ de tal maneira
que podem ser transportadas e utilizadas em novas situaces” (Dressel,1958,
citado por Beane, 2003, p.94)

A integracdo social, é por isso um dos aspectos primordiais para que 0s alunos tomem
consciéncias de que na sociedade muito poderemos fazer, ou resolver se estivermos
integrados pensando em questdes que nos ligam ou que nos identificam a todos, ou seja,
se termos em conta os valores que sdo comuns como por exemplo a defesa do ambiente,
a participacdo na construgdo do proprio curriculo escolar, na tomada de decisdes
importantes relativamente a escola ou a comunidade, ressaltando deste modo a

participacdo democratica na vida social.
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As abordagens feitas nesse ambito ou em qualquer aspecto da vida de um individuo,
aluno ou nédo pressupde o uso de conhecimento por ele se constituir num instrumento
dindmico que essas abordagens tenham lugar. Dai a importancia da sua integracdo no

contexto do curriculo escolar.

“Pensar desta forma sobre a integracdo de conhecimento e 0 Seu uso como
instrumento para a abordagem de problemas reais, € um sinal do significado
mais profundo subjacente a ideia de integracdo curricular, nomeadamente as
suas potencialidades para dar vida a democracia na vida escolar” (Apple, M. &
Beane, J. (1995) citado por Beane, 2003, p.98).

Porque sem a referida democracia a escola assumird contornos de uma escola
tradicional com forte pendor a instrucdo que concorre para uma desintegracdo social,

agudizando as assimetrias entre uns e outros.

5.3 - A Participacdo da Familia Sdo-tomense na Vida Escolar e a Promocéao da
Integracdo Socio-Cultural dos alunos da 4.2 Classe

Como temos estado a ver ao longo deste trabalho, a familia tem sido considerada como
uma das componentes fundamentais no processo de integracdo e de interaccdo
comunidade/escola. Alias, sem a qual a escola se redundaria num centro de instrugdo, a
familia é a unidade dindmica das relages cognitivas e socio-afectivas sustentadas por

condic¢des materiais, histdricas e culturais de um determinado grupo social.

A familia que determina os niveis de aprendizagem que decorre na sociedade com
significados e préticas culturais préprias e que, por isso, geram modelos de

relacionamento entre as pessoas, alias,

“(...) os comportamentos e as experiéncias familiares propiciam a formacéo de
repertorios comportamentais de ac¢Bes e resolucbes de problemas com
significados universais (cuidados com a infancia) e particulares (percepcao da
escola para uma determinada familia). Essas vivéncias integram a experiéncia
colectiva e individual que organiza, interfere e a torna uma unidade din&mica,
estruturando as formas de subjectivacdo e interacdo social.” (Dessen &
Polonia, 2007, p.22)
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Por esse facto, a familia deve ser uma das pecas fundamentais na construgdo politico-

ideoldgica de qualquer escola.

Mas, infelizmente, na Republica Democratica de S&o Tomé e Principe, pese embora a
lei de base determinar que “a familia, as comunidades e as autarquias locais tém o
direito e dever de participar nas diversas accdes de promocdo e realizacdo da
educacdo” (Artigo 2.°, ponto 6, LBSE, 2003, p.9), a familia sdo-tomense continua
estando colocada a margem da vida educativa, ndo tomando assento em nenhum dos
orgdos de direccdo e de decisdo das escolas. E é isso mesmo que fica demonstrado no
Decreto 24/2010 que aprova 0 novo regime de administracdo e gestdo dos
estabelecimentos publicos da educagdo pré-escolar e do ensino basico, publicado no
DR. n.° 68 de 30 de Junho de 2011. Este dispositivo legal, em momento algum se refere
a participacdo da familia/pais encarregados de educacdo na vida administrativa da

escola.

Pelo que pudemos constatar é que este decreto € apenas uma panoplia de contradicao
entre ele proprio e entre ele e a lei de base do sistema educativo. Pois sendo vejamos:

- no predmbulo deste decreto propde na sua alinea a) a “descentralizar, desconcentrar e
diversificar as estruturas e ac¢des educativas, de modo a proporcionar uma correcta adaptacao
as realidades, um elevado sentido de participacdo das populagdes, uma adequada inser¢éo ao

meio comunitario e niveis de decisdo eficientes”;

Um pouco mais a frente, no nono paragrafo, ainda do preambulo do Decreto 24/2010
determina que seja “indispensavel promover-se a abertura das escolas ao exterior e a sua
integracdo nas comunidades locais. Para tanto, torna-se necessario assegurar nao apenas 0s
direitos de participacdo dos agentes do processo educativo, designadamente do pessoal
docente, mas também a efectiva capacidade de intervencdo de todos os que mantém um

interesse legitimo na actividade e na vida de cada escola”.

Agora, gostariamos de perceber como é que a escola podera ser tudo isso que acima
citamos se a familia que constitui a estrutura dorsal da comunidade circundante ndo ¢
tida nem achada nesse processo? Como € que se abre a escola ao exterior, se esse
exterior ndo é incitado a entrar? E certo que néo teriamos uma resposta acabada a essas

questdes, mas ndo precisamos ser “experts” para percebermos que nenhuma escola
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existe por si prépria, alias, no rol dos direitos do cidad&o, elencados como obrigagéo do
estado, a escola prefigura-se como um dos centros de prestacdo de servigco publico.
Logo, ndo se presta servico publico a um pablico inerte, inexistente, passivo.

O que podemos concluir é que os decisores pensaram num eventual envolvimento da
comunidade circundante na vida administrativa e social da escola sem se despojarem
dos ideais de uma administracdo direcionada, sectaria e autoritaria completamente
marcada pela imposicao dos actos e das soluc@es, tal como era nos tempos idos.

Estamos em crer e enche-nos de conviccdo Michele Pereira Silva quando dizia que

“(...) os canais de participagdo devem envolver momentos de discussédo com o
objectivo de reflexdo acerca dos mais diversos aspectos sociais, entre estes, 0s
conceitos que se entendem acerca da autonomia, cidadania, democracia e gestao
escolar, enfocando os aspectos que podem ser vistos como como desafiadores,
bem como aqueles que podem ser entendidos como motivadores para que se

busque a melhoria na qualidade da educacéo para todos.” (Silva, 2014, p.34)

Sem isso ndo havera inclusdo e concomitantemente ndo ocorrerd 0 ensino e a promogao

da cidadania.

5.4 — O Papel do Professor no Centro da Aprendizagem do Ensino da cidadania no
Ensino Bésico

Tal como vimos nos capitulos anteriores, a sociedade, nos dias de hoje, vem se
confrontando com variadissimas mudancas. Mudancas de ordem politica que tém
implicado grandemente na mudanca econOmica com grandes interferéncias nas
mutacgdes que vao se dando nas relagdes sociais ditando novas relagdes de valores como

ética e cidadania.
Por esses acontecimentos, as instituicdes, sobretudo, as da educacao tém-se confrontado

com novos desafios 0 que as impde trilhar novos caminhos, quer administrativos, quer

organizacionais e sobretudo no que se refere a uma nova cultura escolar.
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Esta reviravolta, assim podemos considerar, incita aos fazedores da educacdo a se
munirem de novos instrumentos de trabalho baseado na mudanca politica, ou seja, 0s
fazedores da educacédo, sobretudo professores, devem se munir de uma nova filosofia

para que o seu trabalho seja mais participativo.

Com isso, estamos a referir a participacdo colaborativa dos alunos, dos pais e
encarregados de educagdo, bem como dos demais membros da comunidade educativa,
tal como consta da LBSE (2/2003) bem como o Decreto 24/2010. Porque 0 que se
constata até agora é a centralidade da gestdo e uma tacita exclusdo dos proprios

docentes e demais membros da comunidade educativa.

Por essa razdo, o professor resume-se em trés essenciais palavras — maximizar, eficécia,

sucesso. Qualquer individuo que almeja ser professor terd de eleger o sucesso como o
seu principal “porto de abrigo”. Logo, se é 0 seu propésito atingir ao sucesso, ele terd
que ser eficiente nas suas ac¢des, dai o termo eficécia.

Tudo isso terd que ter um alicerce que sao 0s seus interlocutores mais directo, os alunos,
que sdo muitos e diversos, quer na experiéncia, quer na vivéncia, quer, sobretudo, nas
aspiracdes que sustentam as suas vidas como membro de uma comunidade. Mas s6 isso
ainda ndo completa o professor. Pois, depois de ele se armar desses trés instrumentos
que acima referimos, ele terd de recorrer a uma planificacdo de situacbes de

ensino/aprendizagem.

E certo que para que haja ensino/aprendizagem, o professor, enquanto tal, devera se
munir de recursos como autonomia, que lhe fazer “dono” das suas accOes; atender as
diversidades ja que todos os alunos ndo sdo oriundos de uma mesma realidade socio-
cultural; analisar conhecimentos prévios desses alunos tendo em conta as suas origens,
experiéncias, expectativas, etc.; mobilizar as disponibilidades, sobretudo, desses alunos
em aprender e de se interagir; fazer uma articulacdo dos objectivos da realidade socio-
comunitaria com o0s objectivos da aprendizagem previamente ditados pelos programas; e
por ultimo, o professor deverd organizar o tempo em que vai laborar, organizar o
espaco, entendamos esse espaco como sala de aula; avaliar os resultados obtidos em

todo o processo de ensino/aprendizagem e por Gltimo favorecer a interacéo entre todos —
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alunos, pais e encarregados de educacdo e a comunidade, quer educativa como a

circundante.

Desta forma é o professor obrigado a inserir no quotidiano das suas salas de aula a

efectivacdo de uma pratica de dialogo sustentado em valores universais e de cidadania.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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METODOLOGIA DE TRATAMENTO DE DADOS

Como dissemos acima, 0 nosso trabalho tem como objectivo fundamental de contribuir
para que sejam encetadas diligéncias para se incorporar de forma clara os conteddos

ligados a educacéo e a promocdo da cidadania no Ensino Basico.

A esse propdsito, os 16 professores inquiridos por questionario, oriundos das escolas
das trés zonas populacionais com que propusemos trabalhar, ou seja, Urbana onde
inquirimos 5 professores da escola Basica Atanasio Gomes situada na parte norte da
cidade de Sdo Tomé e 3 professores da Escola Basica Dona Maria de Jesus situada no
centro sul da cidade de Sdo Tomé.

Da zona Sub-Urbana onde inquirimos 3 professores da Escola Béasica de Boa Morte
situada a 1,5 Km do centro da cidade de Sdo Tomé e, por Gltimo as escolas Basicas de
S. Fenicia, Caixdo Grande e de Santo Amaro da zona Rural, todas situadas a mais de 5

Kms da cidade de Sdo Tomé.

Quando esses professores foram confrontados em dizer se conheciam os objectivos
pelos quais se baseiam o ensino basico em STP (questdio 9 do questionario),
constatamos que 44% desses professores disseram ndo conhecer os objectivos, apenas
37% diz conhecer o0s objectivos pelos quais se baseiam o0 ensino basico em Sdo Tomé e
Principe, mas, no entanto, ndo foram capazes de indicar, pelo menos um desses

objectivos tal como esté espelhado o Grafico |.
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Grafico 3 — Percentagem de Professores relativo ao conhecimento dos objectivos do Ensino Basico

M Sim
W N3o

M N/R

Relativamente a questdo 23, quando os professores foram solicitados a dizerem se,
enquanto professor tem alguma intervengdo na gestdo administrativa da sua escola, 88%
dos inquiridos responderam que nao tém alguma intervencdo na gestdo administrativa
da escola onde trabalham, ou seja, a sua participacdo é absolutamente nula tal como
espelha o grafico n.° 2. Dos que responderam que sim (6%) disseram que a sua
participagdo na vida administrativa e na gestdo redundaria, apenas, em elaboragdo de

pautas e em apoios muito pontuais a Director/a quando esse/a.

Grafico 4 — Envolvimento de Professores na gestao administrativa e pedagogica da escola
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Aproposito desta questdo procurdamos saber qual era a opinido dos professores
relativamente a gestdo administrativa das escolas. Para efeitos, lhes haviamos
perguntado como é que é feita a gestdo da escola onde trabalha (questdo 24).
Surpreendentemente, ficamos sabendo que as escolas sdo geridas administrativa e
pedagogicamente apenas por pessoas nomeadas pelo MECCC (Ministério da Educacao,

Cultura, Ciéncia e Comunicacdo); pois a gestdo é centralizada com um director/a
coadjuvado com sub-director/a e secretario docente, tal como reflecte o gréfico n.° 3.

Para esses dois ultimos (sub-director e secretario docente) vai depender do tamanho e
do numero de alunos da escola, nos termos do artigo 7.°, alinea b) do Decreto 24/2010
que determina como “Polos Escolares, um agrupamento de duas ou mais escolas com
efectivo superior a 500 alunos”. Alias, ndo podia ser diferente j4 que como dissemos, o
Decreto 24/2010 no seu artigo 6.2 prevé o agrupamento de escolas e no artigo 9.° imp&e
que os directores e sub-directores sejam nomeados em Comissdo de Servigo pelo
despacho do membro do governo responsavel pela pasta da Educacéo.

Como podemos constatar no Grafico n.°3, esmagadora maioria dos professores
inquiridos a se pronunciarem no que se refere a sua participacdo na gestdo
administrativa das respectivas escolas onde trabalham, 62% assinalaram a alinea a) da
questdo 24, ou seja, a gestdo da escola é centralizada com um Director/a nomeado/a pelo

Ministério da Educacdo.

Grafico 5 — Professores por opinido sobre a Gestao Administrativas da escola
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Dos inquiridos, apenas 13% professores disseram que a gestdo é democratica e eleita na
Assembleia de Escolas composta por professores, alunos, pais/encarregados de
educacdo e toda comunidade educativa, 0 que nos deixa perplexos porque néo
constatamos isso no terreno. Agora, € preciso dizer que o Decreto 24/2010 prevé érgédo
de gestdo administrativa (capitulo 1V, artigo 22.°) sem nunca se ter referido a existéncia
de uma Assembleia com poderes deliberativos constituido por toda a comunidade
educativa. Esta posicdo desses 13% de professores inquiridos deixa antever que néo

conhecem a legislacdo por que se baseiam os propdsitos da educacdo basica em STP.

Outro grande problema que se nos coloca é a autonomia dos professores no exercicio
das suas fungdes. No nosso entender, se o professor néo tiver a autonomia de actuacao,
ele ndo podera adequar os contetdos as realidades dos seus alunos e, por conseguinte,
ndo estard a promover a integracdo dos mesmos e, naturalmente, estara em causa um
dos direitos que os alunos tém constante na LBSE, artigo 2.° (Principios gerais), 0
sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formacédo de cidadaos livres, responsaveis, autonomos e

solidarios e valorizando a dimensé@o humana de trabalho.

Grafico 6 — Percentagem de professores relativa autonomia no exercicio das suas fungées

M Sim

M N3o

Pois, os professores ndo sdo autonomos no exercicio das suas funcbes e é isso que

revela o Grafico n.° 4, quando os professores respondiam a questao 25, em que 94% dos
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inqueridos, disseram ndo serem autdbnomos no exercicio das suas fungdes porque existe
uma equipa de supervisores, orientadores e delegados que determinam os contedos a
serem dados nas aulas.

Portanto, ndo ha nenhuma possibilidade de os professores adequarem os conteidos as
aspiracdes dos discentes e muito menos as realidades comunitarias, tal como a LBSE
propde. Este grafico e as informagOes nela contidos ddo corpo a afirmacdo segundo a
qual as escolas basicas sdo-tomenses gerem a educacdo escolar numa perspectiva de

qguem quer levar a cidade a quem néo a tem.

A escola ndo pode ser uma “caixa de surpresas” que serve para fazer grandes festejos
sem, no entanto, saber qual o pensamento critico dos envolvidos. Percebendo dessa
grande dificuldade das escolas basicas em Sdo Tomé e Principe, os professores
entendem que é preciso mudar esse estado de coisas de modo a suscitar uma maior

‘interactividade’ entre a escola e as pessoas que por la passam.

Face a esta faceta das escolas em Sdo Tomé e Principe, incluimos no inquérito (a
questdo 30), para que os professores nos dissessem qual seria a pretensao deles, se lhes
pedissem para alterar a politica educativa com vista a melhoria do sistema de ensino,
que mudancas fariam. Prontamente, consideraram a possibilidade de mudar os
programas, dar mais liberdade de accdo aos professores e permitia uma melhor
adequacao dos programas as realidades de cada comunidade escolar, tal como fica
expresso no grafico n.° 5. Neste grafico, pode-se constatar que em todas as regides por
onde fizemos o inquérito aos professores todos foram quase unanimes em considerar
(barra acastanhada) que os programas e contetdos de ensino, tal como estd, ndo

concorrem para o0 ensino e a promocao da cidadania nas escolas.
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Grafico 7 - N2 de professores que estao pela mudanga da politica educativa
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O Gréfico n.° 5 da-nos uma visdo, ainda que transversal, da tendéncia dos inquiridos em
elegerem a mudanca dos programas (representada pela barra acastanhada) como uma
das medidas fundamentais para tornar o sistema educativo sdo-tomense mais pré-activo
e, naturalmente, mais virada para a efectiva promocao de cidadania através de ensino de
contetdos que nos levem a esse patamar. Pois, no grafico seguinte, o numero 6, ja
expressa de forma mais clara, a percentagem, dos inquiridos - 40% - em dizer que a
mudanca dos programas e conteudos de ensino, constituem um meio pelo qual o ensino

e a promocao da cidadania tenha lugar nas escolas.

Grafico 8 — Distribuicao percentual de professores relativamente aos programas de ensino
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Ainda verificamos que 26% dos inquiridos manifestaram a favor da adequacdo dos
programas de ensino as realidades de cada comunidade escolar, que somando ao
primeiros 40% perfazem 66% dos inquiridos que acham que 0s programas e 0S
conteddos sdo extremamente importantes para a mudanca da educacdo escolar que

vimos falando desde o inicio deste trabalho.

Quanto a liberdade de accdo dos professores, 18% dos inquiridos acha que é de toda
importancia que se dé essa liberdade aos professores quando respondiam que, se Ihes
dessem a oportunidade de melhorar o sistema de ensino sdo-tomense, responderam que
teriam dado aos professores mais liberdade de actuacdo. Este posicionamento revela,
com certeza, que o ensino sdo-tomense, pelo menos, no Ensino Basico € muito

centralizado e altamente dirigido pelas autoridades centrais do MECCC.

Em face desse posicionamento dos professores foi-lhes perguntado quais seriam 0s
valores e praticas que consideram relevantes serem tratados nas actividades
docente/educativas numa turma de 4.2 classe. Relativamente a esta questdo, (a numero
13), 50% dos professores disseram que acham que se deveria tratar assuntos ligados ao

ensino da ética como um dos temas fundamentais, tal como demonstra o Graficon.® 7.

Grafico 9 — Professor por Percentagem quanto a introdugdo de novas disciplinas no curriculo escolar

Direitos e
Deveres
10%

Cidadania
20%

Isso demonstra claramente que os professores querem que as coisas mudem. Fica
subjacente que as escolas sdo-tomenses no estado que estd ndo vado contribuir para

promover a cidadania tal como prevé a LBSE.
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O Gréfico 7, para além de expressar a vontade dos professores em ver incorporados nos
programas de ensino temas como ética e cidadania, por exemplo, da corpo a questdo

feita relativa a imutabilidade desses programas ao longo de muitos anos.

Grafico 10 - Professores por tempo de servigo, formagao pedagdgica e inclusao de temas ligados a
cidadania
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No Gréfico 8 tentamos espelhar comparativamente 0s anos de servico com a formacao
pedagdgica e a verificacdo aos longos dos anos de alguma mudanca dos conteddos

programaticos.

Grafico 11 — Opinido de professores sobre inclusdao de temas ligados a cidadania no curriculo escolar
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Relativamente a questdo 27, verificamos que dos 16 professores inquiridos,

14,

correspondendo a 87%, disseram que ao longo dos anos que leccionaram a 4.2classe

constataram que os programas e 0s contetdos propostos ndo sofreram alguma alteracéo

no sentido de inclusdo de temas ligados ao ensino da cidadania, tal como espelha o

Grafico 9.

Grafico 12 - Distribuicdo percentual de professores relativamente a formagao pedagégica

M Formagdo Pedagodgica Sim
M Formagdo Pedagdgica Nao
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Coincidentemente, dos 16 professores inquiridos 15 (94%) tém formacdo pedagodgica

contrastando com apenas 1 (6%) que ainda ndo possui formacgdo pedagogica tal como

vemos no GréaficolO.

Grafico 13 - Distribuigdao Percentual de professores por anos de servigo

M Anos de Servico 1a 5
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Constatamos, por outro lado, que, ainda no que concerne a questdo 27, 50% dos
inquiridos, tem entre 6 e 11 anos de servico espelhando bem como é que esses
professores falam com alguma propriedade relativamente a questdo posta. Mesmo
assim, consideramos relativamente alto a percentagem de professores que ainda ndo tém

formacéo pedagogica, 29% tal como vemos no Gréafico 11.

Pois, 7 dos 16 inquiridos disseram que constataram a inclusdo de temas ligados a
cidadania no programas e conteidos propostos para 4.2 classe, que contrasta, em muito,
com os resultados expressos no Grafico 7, em que a soma dos que sugerem a introducgéo
de temas ligados a cidadania nos programas e contetdos de ensino da 4.2 classe é de
90%, ou seja quase todos os inquiridos séo a favor da inclusdo desses temas no ensino.

Esta posicdo, levam-nos a entender que ao responderem o inquérito, mesmo sabendo
que era anénimo, preferiram dar uma resposta como quem estivesse coagido a falar

positivamente de uma realidade que temos a consciéncia de que ndo é assim na prética.

Alias, quando os inquiridos foram questionados a dizerem em que medida a organizacao
pedagogica e administrativa da sua escola tem contribuido para o desenvolvimento da
cidadania entre alunos, sobretudo, os de 4.2 classe (questdo n.° 17), 63% dos inquiridos
(Grafico 12) disse que a organizacdo administrativa e pedagogica da escola ndo tem

contribuido para o desenvolvimento da cidadania entre alunos de 4.2 classe.

Grafico 14 — Opinido de professores quanto a organizacdao administrativa e pedagdgica das escolas
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Portanto, se inquiridos disseram que constataram a inclusdo de temas ligados a
cidadania nos programas e conteidos propostos para 4.2 classe, como é que se explica
que a organizacdo pedagogica ndo tem contribuido para o seu desenvolvimento? Pura

contradicéo.

Se fosse o contrério, teriamos tido outra resposta. Alids, um dos valores da cidadania é a
participacdo dos alunos nas decisfes da escola 0 que ndo tem vindo a acontecer e nem
aparece de forma expressa em nenhuma legislacdo revista por nés ao longo da nossa

revisao bibliogréfica.

Grafico 15 — Opinido percentual dos professores relativa ao envolvimento de alunos na gestao
administrativa e pedagodgica da escola

O Gréfico 13 vem reforcar a afirmacdo segundo a qual a organizacdo pedagdgica e
administrativa da escola ndo tem contribuido para o desenvolvimento da cidadania entre
alunos. Pois, 63% dos professores inquiridos volta a afirmar que os alunos ndo sdo

envolvidos nos 6rgdos consultivos e decisores internos e externos a escola (questéo 19).

Os alunos ao terminarem a 4.2 classe néo terdo sido educados para a cidadania porque o
tema ndo é tratado de forma especifica. Os temas ligados a cidadania sao tratados de
forma muito transversal em varias disciplinas. Porém, os professores consideram que a

cidadania é tratada na disciplina de Meio Fisico e Social num total de 63%, quando
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respondiam a questdo ndmero 12 do inquérito. Apenas 10% dos inquiridos afirmou que
os temas ligados a cidadania séo tratados de forma transversal, devidamente expresso no
Grafico 14.

Grafico 16 — Opinido percentual de professores face a disciplina em sao tratados assuntos ligado ao
ensino de cidadania

N/R

Muito embora este grafico demonstrasse que a cidadania é tratada na disciplina de Meio
Fisico Social, opinido de 63% dos inquiridos, constatamos que nessa disciplina sé se
fala dos 6rgéos de soberania e as suas respectivas func¢des, 0 que no nosso entender nao
é ensinar cidadania. Voltaremos a esse assunto no grafico que reflectir a opinido dos

alunos.
Mas, no entretanto, é preciso notar que 56% dos inquiridos disse que 0s programas € 0S

conteddos com que trabalham ndo atendem as especificidades da comunidade

circundante (questdo 26) tal como demonstra o Gréafico 15.
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Grafico 17 - Percentagem de professores que afirmam que os programas com que trabalham na 4.2
classe nao atendem as especificidades da comunidade circundante
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Se a escola, através dos seus instrumentos — curriculo e conteddos programaticos - ndo
atende as especificidades das comunidades circundantes leva-nos a perceber que a
escola trabalha mais os aspectos cognitivos que 0s aspectos sécio-afectivos, ndo tendo
em conta as aspiragdes das pessoas que essa mesma escola serve. Levando a perceber
gue o maior conddo das escolas basicas sdo-tomense é de instruir os seus alunos e ndo
0s educar, pese embora, a LBSE dizer o contrario. Estamos perante uma grande

desfasagem entre o que a lei prope e 0 que a prética dita.

Fica comprovado, por conseguinte, que, e embora ndo esteja explicito em algum lugar,
as escolas béasicas em Sdo Tomé e Principe conservam as suas caracteristicas dos
tempos idos, onde 0s que ndo moravam na cidade iam para a escola para serem
civilizados, ou seja, e tal como dissemos anteriormente, levar a cidade para quem nédo a

tem. O Gréfico 15 demonstra exactamente isso.

Face a esta constatacdo, ficamos curiosos em saber qual era o relacionamento entre a
escola e a comunidade circundante — pais e/ou encarregados de educacdo. Por esse
facto, colocamos a questdo nimero 20 — existe alguma norma que propde o
envolvimento dos pais e/ou encarregados de educagcdo no processo de ensino
aprendizagem dos seus filhos? — e a resposta foi assustadora tal como revela o Gréafico

16 abaixo.
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Grafico 18 — Distribui¢do percentual de professor sobre existéncia ou ndo de norma de envolvimento
dos pais no processo ensino/aprendizagem dos seus filhos

B Sim
B Nao
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Pois, 69% dos inquiridos diz ndo existir normas que proponha o envolvimento dos pais
e/ou encarregados de educacdo no processo de ensino aprendizagem dos seus filhos
contrastando com a alinea m) do artigo 3.°. (Principios Organizativos) da lei n.° 2/2003
(LBSE) que diz textualmente:

“Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democraticos [democrética],
através da adopcdo de estruturas e processos participativos na definicdo da
politica educativa, na administracdo e gestdo do sistema escolar e na experiéncia
pedagdgica quotidiana, em que se integram todos 0s intervenientes no processo
educativo em especial os alunos, os docentes e as familias.” (Lei 2/2003, p.11)

Acontece, porém, que esse desiderato ndao é cumprido na vida pratica, porque, de facto,
as familias, entende-se, pais e/encarregados de educacdo, ndo tém nenhuma estrutura na
escola que proporcione a sua participacdo na definicdo de politicas educativas e muito
menos na administracdo e gestdo do sistema escolar, tal como ficou demonstrado com

os dados constantes no Grafico 16.

Portanto, as leis predizem, mas na pratica ndo existem as estruturas correspondentes. E
importante sublinhar que o Decreto 24/2010, um dos instrumentos juridico-legais que
regulamentam a LBSE, ndo propde em momento nenhum adopcao de qualquer estrutura
que envolvesse as familias (pais e/ou encarregados da educacdo) de modo que possam
dar a sua contribuicdo. Mas, entretanto, os inquiridos dizem que o0s pais e/ou
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encarregados de educacdo sdo convidados no final de cada trimestre para tomarem parte
nas reunides com os professores a fim de saberem dos resultados académicos dos seus
filhos e educandos que na nossa perspectiva ndo contribui de tudo, para a promogéo da

cidadania.

Grafico 19 — Distribuigcao Percentual de professor relativamente aos objectivos trabalhados na escola
que reforgam o sentimento de pertenga
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O Grafico 17 vem reforcar a ideia de que as escolas basicas trabalham por si e ndo em
direccdo aos ideais das pessoas que por la acorrem. Como podemos constatar 50% dos
professores inquiridos respondeu a questdo 22 dizendo que as escolas ndo prosseguem
objectivos que habilitam os alunos a envolverem-se com a comunidade local de modo a
reforcar o seu sentimento de pertenca a esta comunidade e a partilhar os seus valores.
Mais uma vez fica provado que a escola basica em Sdo Tomé e Principe passa ao lado

dos propositos do ensino e da promocdo da cidadania.

Ainda nesta esteira de envolvimento de pais e/ou encarregados de educacdo, no
questionario, perguntamos aos professores como é que a escola envolve os alunos na
contribuicdo para um ambiente de aprendizagem seguro, democratico e respeitoso. Ao
responderem (veja Gréafico 18 abaixo), 69% dos inquiridos afirmou que os alunos séo
envolvidos porque sdo chamados para participarem no matutino e vespertino e, outras

vezes, sdo convidados a arrumarem as salas.
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Na nossa visdo e na perspectiva deste trabalho, este facto pode concorrer para que 0s
alunos déem os primeiros passos para uma vivéncia democréatica. Mas, estas actividades
por si s6s, ndo concorrem para que os alunos se apropriarem dos verdadeiros valores da
cidadania como acima falamos. Pois, 0s matutinos e vespertinos ndo sdo reunides
deliberativas, sdo simplesmente informativas e o arrumar de sala de aula pode indiciar

algum exercicio de estética que podem concorrer para o ensino de valores éticos.

Gréfico 20 - Percentagem de professores que afirmam que os alunos séo envolvidos na gestao e
administracdo democrética da escola
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Embora os professores considerem que os alunos sdo envolvidos na vida sécio-
educativa, (69% dos inquiridos) ndo podemos perder de vista o Decreto 24/2010 que
aprova o Novo Regime de Administracdo e Gestdo dos Estabelecimentos Publicos da
Educacdo Pré-Escolar e do Ensino Basico, ndo prevé em momento algum a participacdo
dos alunos nessa gestdo. Apenas 19% dos inquiridos reconhece que os alunos ndo sdo

envolvidos na gestéo e administragdo das escolas.

Mas o argumento podera ser o facto de neste nivel de ensino a média de idade dos
alunos ser de 8 anos e ndo teriam maturidade suficiente para terem acento num érgéo de
administracdo e gestdo de uma escola. Importa frisar que a idade minima neste nivel de

ensino é 6 anos e maxima é de 14.
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Essa argumentacdo até tem l6gica, mas ja os pais que também ndo tém acento em
nenhum 6rgdo de administracdo e gestdo da escola, ndo teria nenhuma justificacao,
logo, subjaz a ideia de que o ensino basico é simplesmente um assunto que cabe ao
estado, numa filosofia de gestdo muito centralizada, autocratica e sectaria, tal como ja

haviamos dito e devidamente demonstrado no Grafico 16.

Relativamente a isso, preferimos saber qual opinido teriam os professores no que
concerne a contribuicdo da escola para a mudanca de atitude da populacdo (questéo 21),
verificamos que 75% dos inquiridos (Grafico 19), disse que este exercicio é feito porque
na maior parte das vezes, sdo os alunos que levam as informacdes e ensinamentos sobre
diversos assuntos para 0s pais/populacdo, sobretudo, quando se quer fazer grandes
campanhas a volta de assuntos ligados a salde publica, a proteccdo das tartarugas

marinhas, dentre outros.

Grafico 21 — Opinido percentual de professores relativa a mudanga de atitude da comunidade através dos alunos

Perante este posicionamento dos professores procuramos perceber se os alunos sabem
que estdo aprendendo temas ligados a cidadania e se sabem como usa-los (questdo 28).
Como podemos verificar no Grafico 20, 63% dos professores inquiridos disse que 0s
alunos ndo sabem que estdo aprendendo temas ligados a cidadania e nem como usa-los
na vida pratica por ndao haver uma disciplina que cuide integralmente desse assunto,

razdo pela qual no Gréfico 7, verificamos que grande parte dos professores sdo a favor
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de introducdo de temas novos no curriculo, ou se quisermos, nova disciplina de modo a

se concretizar o ensino de cidadania nas escolas.

Grafico 22 — Opinido Percentual de professor relativa ao conhecimento dos alunos da cidadania

Nesse sentido perguntamos aos professores se sabiam o que era educar para a cidadania

(questéo n.° 10).

Grafico 23 —Percentagem de professores que sabem o que é educar para cidadania
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Como se pode constatar, a maioria (75%) dos inquiridos (Gréafico 21) diz saber o que é
educar para a cidadania. Mas é preciso aludir que todos definiram a educagdo para a
cidadania como sendo uma educacgdo virada para dar aos alunos a conhecer 0s seus

direitos e deveres.
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Este posicionamento dos professores e reflectido aqui no Grafico 21 confirma a
afirmacdo feita no primeiro capitulo, segundo a qual, falar de cidadania seria igual falar
de direitos e de deveres.

Por esse facto perguntamos aos inquiridos como € que eles ensinavam a cidadania nas
suas salas de aula (questdo 11), e responderam (75%), Grafico 22, que falariam com os
seus alunos sobre temas como hébitos, costumes, ser e estar de forma muito transversal,

ou seja, sempre que fosse necessario e em qualquer disciplina.

Graéfico 24 - Opinido dos professores quanto ao tratamento de temas ligados a cidadania nas aulas
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Apenas falta a escola chamar para si esse desafio incorporando no curriculo escolar
temas a ele ligado. Pois, ouve até professores que falaram de socializagdo. A propdsito
desta questé@o, colocamos uma outra, a questdo 29, para percebermos se quaisquer outras
questdes poderiam interferir no processo de socializacdo que a escola se propés levar a

cabo.

Tal como podemos verificar no Grafico 23, os 16 professores inquiridos disseram que o
interesse do aluno seria a condigdo fundamental e que, por isso, influenciaria
sobremaneira, a socializacdo na sala de aula; correspondendo assim 100% de opini&o

expressa aqui representado pela barra cor-de-rosa.

Recursos materiais da sala de aula também foram assinados como outro aspecto
importante e que influencia o processo de socializa¢do escolar. Pois, 12 professores,

correspondendo 75% dos inquiridos, assinalaram esse aspecto (barra lilas do grafico
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23). Nivel de conhecimento e a motivacdo dos professores foram assinados como
terceiros e quartos aspectos mais importantes na influéncia no processo de socializacéo
na sala de aula. Para cada um dos aspectos 11 dos inquiridos, 69%, afirmou isso mesmo

(barras verde e azul do Gréfico 23).

A localizagdo da escola - 29 d) — da questdo 29, expresso no grafico 22 pela barra azul
escuro, assinalado por 56,2% (9 professores), dos inquiridos considerou a localizagdo da
escola como um dos factores que pode influenciar a socializacdo, deixando ficar, nas
entre linhas, a ideia segunda a qual a escola estd encarregue de levar a cidade para as
pessoas que nela ndo habita. Ou seja, a escola leva a civilizacdo para as pessoas que

residem nas periferias ou nas zonas rurais.

Gréfico 25 - N.° de professor por cada aspecto que influenciam a socializa¢do na sala de aula
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Foi referido que o nivel de conhecimento e a motivacdo do professor constituem
aspectos fundamentais no processo de socializacdo. Pois bem, o professor resume-se
apenas a esses dois aspectos tido aqui como importantes. Decidimos explorar um pouco
a postura do professor. Deste modo, perguntamos aos inquiridos se achavam que a
forma de se apresentar de um professor poderia influenciar no exercicio da sua funcéo

educativa.

A esse propdsito 14 dos 16 professores inquiridos achou que a forma de se apresentar de
um professor (questdo 31) influencia no exercicio da sua fungdo educativa,

correspondendo a 87,5% das respostas afirmativas. Com isso, e pelos dados do Grafico
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24, percebemos que, para o ensino e a promogdo da cidadania, ndo basta o professor ter
apenas conhecimentos, estar motivado, ter recursos. E preciso, sobretudo, ter a postura
que nds configuramos aqui como éticos. E pelo que j& falamos a ética € parte integrante

da cidadania.

Grafico 26 - N.° de professor que entende que a forma de vestir influencia o processo/ensino e a aprendizagem
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Alids, os préprios professores, entendem que sdo como espelho dos alunos, sdo
exemplos, por isso, 0 vestudrio e a postura revelam-se como muito importante no
quotidiano dos mesmos. Assim, foi colocada aos inquiridos, e na sequéncia da questéo
31, - qual seria o seu papel como professor/a se um aluno comparecesse as aulas com
uma indumentéria considerada de pouco adequada? — 15 professores, perfazendo um
total de 93,7% de opinido expressa responderam dizendo que conversariam com 0O

aluno/a, tal como consta do Grafico 24.

Esses professores consideram essa hipotese de conversar com esses alunos, tendo em
conta que a indumentaria também faz parte de boa convivéncia, alias, os alunos na
escola estdo a ser também educados. Razéo pela qual temos que ter sempre presente o

ensino da cidadania e da ética.
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Grafico 27 - Opinido do professor relativa a indumentaria trazida por alunos
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Mas, infelizmente, 4 dos inquiridos admitiram a hipotese de mandar para fora da escola
todos os alunos que, eventualmente, venham “mal-vestidos” para a escola. E certo que
essa postura ndo contribuiria para a promocao da cidadania. Alias, temos que ter em
conta a presenca de curriculos ocultos que também exercem uma grande influéncia na

vida socio-educativa no contexto de ensino/aprendizagem.

Relativamente a isso, perguntamos aos professores, qual seria a intervencdo deles
perante 0s maus comportamentos dos alunos (questdo 14), 15 dos quais (barra amarela
do Gréfico 26) disseram que teriam uma intervencdo pedagdgica correspondendo uma

percentagem de 93,7%.

Gréafico 28 - Posicionamento do professor face aos maus comportamentos dos seus alunos
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Tal como na situacdo anterior, os 16 professores inquiridos quanto a sua acgédo
relativamente a uma conflitualidade dos alunos da sua escola (questédo 16), todos foram
unanimes em dizer que os levariam a direc¢do da escola (resposta c representada com a

barra cor de chocolate), devidamente explicitada no Grafico 27.

Grafico 27 - N.° de professores relativamente a atitude que teria face a conflitualidade de aluno na escola
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Esta posicdo dos professores revela alguma falta de dominio no que concerne a
resolucdo de conflito e pde em causa o seu papel de educador e também de mediador.

Mas é preciso ressaltar que os professores que disseram ter formacédo pedagdgica — 12 —
correspondendo a 75% dos inquiridos, 36% (Gréafico 28) dos quais afirmou nunca ter
tratado nas aulas temas como cidadania, organizacao e gestdo de sala. A grande maioria,
0s 36% acima referidos disse que aprendeu contelidos como método de ensino, o que
reforca a ideia, segundo a qual, as escolas basicas de Sdo Tomé e Principe estdo mais

viradas para a instrucgao.
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Grafico 28 - Percentagem de professor por temas tratados ao longo do curso de formacao
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Tentamos perceber, por outro lado, como é que estdo distribuidos os professores, e
verificamos que grande parte dos professores em efectividade de fungdes sdo jovens
nessas lides com tempo de servigo situado entre 1 e 6 anos (tabela 1), tempo
manifestamente insuficiente para ganhar traquejo para lidar com a presenca de
curriculos ocultos que, muitas vezes, ditam a relacdo entre o professor/aluno e
aluno/aluno e, porque néo, criam bases para uma verdadeira integracdo na sociedade.
Pudemos perceber, por outro lado, que 8 professores, 50% dos inquiridos tem a

formacdo media, (nona classe mais uma formacéo profissional de trés anos)

Tabela 1 - Distribuicdo de professores por zonas, por escolas, por anos de servigo e por niveis e tempo
de formagao

Sexo Forma’;a.o Anos de Formagao Grau de Formagao
N.2 Pedagodgica
Zona |Escola
Professores mais
M| F || Sim | Ndo [[1a6 que 20 N/R|[ N/T | Méd. | Lic. | N/R
1 5 14 3 2 3 0 2 0 3 2 0
Urbana
2 3 1|2 3 0 3 0 0 3 0 0
Sub- 1 3 ol3 3| o |1 1 |1]1]2]0]o0
Urbana
1 1 10 0 1 0 0 1 0 0 0 1
Rural 2 2 11 0 2 1 0 1 2 0 0 0
3 2 2|10 1 1 1 0 1 0 2 0
Total 6 16 610 10| 6 | 9 1 63| 8 |41
Geral
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Para além de ndo terem uma formacéo solida, queremos nos referir a uma licenciatura
em pedagogia ou em qualquer ramo da ciéncia de educacdo, constatamos que grande
parte dos professores inquiridos tém idade situada entre os 26 a 33 anos, com 64% e de
34 a 41 anos com 29% dos inquiridos perfazendo 93% de professores com idade
superior a 25 (Grafico 29) e, que, por isso, poderdo ter menos apeténcia em se formarem

como professores porque ainda aspiram outras profissoes.

Grafico 29 - Percentagem de professor por idade
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H& menos professores com muitos anos de servi¢o, 0 maior nimero de professores, 67%
tem de 1 a 11 anos de servico, sendo de 1 a 5 anos com 27% e 6 a 11 anos com 40%
(gréfico 29). Este indicador leva-nos a concluir que grande parte dos professores ainda
ndo possuem habilidades suficientes de modo a responderem com eficécia alguns dos
pressupostos da LBSE e de demais instrumentos juridico-legais que acima falamos.
Recorde-se que 44% (grafico 1) dos inquiridos disse ndo conhecerem 0s objectivos
pelos quais se baseiam o ensino basico em STP. O Grafico 30 da-nos exactamente essa

apreciacéo.
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Grafico 30 - Percentagem de professor por anos de servico
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Tal como referimos anteriormente os alunos de 4.2 classe também foram inqueridos por

questionarios e que os dados sdo seguidamente tratados.

Os alunos de 4.2 classe, (Grafico 31), 40 dos 66 inquiridos correspondendo 60% de
alunos da nossa amostra, tém 9 anos de idade. Ainda assim conseguimos obter alguns
indicadores que nos possam levar as conclusGes mais seguras a respeito do tema em

questéo.

Grafico 31 - N.° de alunos por idade

40
35
30
25
20
15

10

53]

8 anos 9 anos 10 anos 11 anos N/R

156



Relativamente a questdo 11, os inquiridos confrontados em dizer se sabiam ou ndo o

que quer dizer cidadao, 55 dos quais, 83%, disseram que sim; que sabiam 0 que queria
dizer cidadédo (Grafico 32).
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Grafico 32- N.° de aluno que diz saber o que é ser cidadéo
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Ja que responderam positivamente procuramos saber de onde ouviram falar da palavra

cidaddo (questdo 12). As respostas dadas a essa questdo, 40 dos inquiridos, o

equivalente a 60% (Grafico 33) disse que ouviram falar de cidadania na escola.

70

60

50

40

30

20

1

(@]

Grafico 33 — N.° de aluno por local onde ouviu falar da palavra cidadéo
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N&o podemos perder de vista que quando inquirimos os professores, grande parte deles

afirmou que assuntos ligados a cidadania séo tratados de forma muito transversal na
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disciplina de Meio Fisico e Social por ndo ter uma disciplina que cuidasse Unica e
exclusivamente do assunto. A esse respeitos os alunos, num total de 36, disseram que
ouviram falar de cidaddo na disciplina de MFS, perfazendo assim 54% dos inquiridos
(Grafico 34).

Grafico 34 - N.° de aluno por disciplina em que ouviu falar da palavra cidadéo
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Percebemos que a disciplina de MFS trata de assuntos ligados a cidadania. Mas é ponto
assente que os conteldos a ela ligados ndo sdo tratados devidamente, alias, ja foi dito
que os temas relacionados com o ensino de cidadania sdo tratados de forma muito
transversal nas aulas de MFS. Pelo que pudemos depreender é que os alunos ouviram
falar da palavra cidadania e s6 27 dos inquiridos (40,9%) sabem de antemao que accles

devem ter um cidaddo na sociedade (questdo 14) tal como demonstra o Grafico 35.
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Grafico 35 - N.° de aluno que sabem qual o papel de um cidaddo numa sociedade
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No Grafico 35, vemos claramente que 39 dos alunos inquiridos, correspondendo a 59%
ndo sabem que acc¢des um cidaddo deve ter numa sociedade.

Grafico 36 - Percentagem de aluno relativamente a ac¢6es que devem ter um cidadéo
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Os dados acima explicitados condizem bem com os que vém expressos no Grafico 37.
Pois, 83% de alunos inquiridos disseram que sabem quem sdo o0s Orgdos de soberania
(questdo 15), porque esta matéria foi devidamente explorada nas aulas do MFS tal

como consta do programa devidamente tratados por nos no inicio deste trabalho.
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E preciso ressaltar aqui que ensinar 6rgdos de soberania aos alunos, por si s6, ndo os
leva a saber devidamente o que é cidadania, pese embora, ter-se-lhes falado da forma de
constituicao desses 0rgaos.

Grafico 37 - Percentagem de alunos que sabem quem s&o os 6rgéos de soberania
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Como podemos verificar 62 dos 66 alunos disseram que foram os professores que lhes
falaram dos 6rgdos de soberania, perfazendo assim um total de 93% dos inquiridos
explicitados no Gréfico 38, relativamente a questdo 16 do inquérito.

Gréfico 38 - N.° de aluno por fonte de informacéo sobre os 6rgéos de soberania
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Muito embora os professores tenham trabalhado esse conceito — Orgdos de Soberania —
nas aulas do Meio Fisico e Social, 44 dos 66 alunos ndo souberam identificar as fun¢oes
desses orgéos, tal como consta do Grafico 39; totalizando 67% da opinido expressa.
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Grafico 39 — Conhecimento do aluno sobre as fungdes dos 6rgdos de soberania
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Este facto demonstra bem a transversalidade com que o assunto é tratado nas aulas, quer
do MFS, quer de outras disciplinas. Alias, e ja referimos a isso, o curriculo da disciplina
de Meio Fisico e Social para o Ensino Bésico, de uma forma geral, estabelece uma
pandplia de dominios a serem ministrados nas aulas, tal como consta do Esquema
Conceptual: Dominios, abaixo explicitado. Porém, no dominio organizacdo da
sociedade os objectivos a serem atingidos ndo extravasam a barreira de: Identificar
6rgdos de poder local e nacional; reconhece a importancia dos varios 6rgaos de poder e
respectivos contributos na vida do pais; menciona, observa, recolhe, seleciona, sintetiza,
reconhece, valoriza e utiliza. Na nossa perspectiva esses verbos ndo levam aos
professores e, muito menos, aos alunos a um verdadeiro ensino da cidadania ja que ndo

incitam os alunos a se apropriarem de conceitos mais abalizados nesse dominio.
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Fonte: Proposta curricular do Ensino, p.31 (1.2 a 4.2 classe)

[ Esquema conceptual:
i Dominios

A familia
« Aescola ek
Organizago social — as instituigdes

Povoamento/A localidade
Habitag¢do

Actividades econdmicas
Transportes e comunicagdes

["0 Povoamento ¢ as activi-
' dades econémicas

i Materiais e suas Aplicacdes «  Experiéncias com materiais ¢ objectos de uso
| em Sociedade corrente ,
« Manusear objectos em situagdes concretas
e »  Corpo Humano
ro Ser Humano e a Sadde . Safides scputancs
] + Alimentagdo
Os Seres Vivos e . Habitagdo
0 Ambiente
Planeta « Terra no Espago
3 o + O Territorio
Patriménio Cultural e « Lingua e tradigdes
Natural + Natureza

Figura 1 - Esquema conceptual dos dominios ministrados na disciplina de MFS

Porque se olharmos cuidadosamente para os objectivos da disciplina de matematica
vamos encontrar verbos como compreender, representar, efectuar, ler e escrever,
completar, construir, determinar, relacionar, calcular, medir, estimar, etc. que a partida
da-nos a clara percepcdo de gue os alunos séo incitados a tomar parte na construcdo dos

conhecimentos que vao adquirindo nas aulas de Matematica.

Nestes termos ficamos com a percepcao de que o ensino basico é extremamente virado

para a instrucdo do que para a educacéo.

Este nosso posicionamento encontra fundamento nas respostas que foram dadas pelos
alunos quando inquiridos disseram que se gostavam de ir para a escola (questdo 8). A
este propdsito os 66 alunos inquiridos (100%) afirmaram que gostam de ir para a escola.
E quando foram solicitados a justificar, 63 deles, ou seja (95,4%) disseram que gostam
de ir para escola porque por la aprendem a ler e a escrever (Grafico 40).
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Grafico 40 - N.° de aluno que diz gostar de ir a escola porque la se aprende a ler e a escrever
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Tanto mais que quando foram inquiridos acerca das disciplinas que mais gostavam, 54
dos 66 alunos (Grafico 41), disseram que gostavam da disciplina de matematica
correspondendo a 83,3% seguido da disciplina de Portugués com 34 alunos, o
equivalente a 51,5% dos inquiridos. A disciplina de Expressdo Dramaética vem no
terceiro lugar da lista das disciplinas favoritas dos inquiridos com 32 alunos,

correspondendo a 48% dos alunos.

E espantoso como é que a disciplina de Meio Fisico e Social aparece no quarto lugar
com apenas 25 alunos dizendo que a preferiam como disciplina favorita, num
equivalente a 38% dos inquiridos. Mais uma razdo para percebermos que a disciplina de

Meio Fisico e Social é tdo incisiva que nem sequer chama a aten¢do dos alunos.
A escolha maioritaria de Portugués e de Matematica revelam claramente o caracter

instrutivo do nosso ensino. Alias, sdo essas duas disciplinas que determinam a priore a

reprovacao dos alunos a todos os niveis de ensino em S&o Tomé e Principe.
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Gréfico 41 - N.° de aluno por disciplina que mais gosta
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E preciso notar que, em sequéncia do Grafico 32, 45% dos alunos inquiridos (30)
reflectido no Gréafico 42, disseram que preferem fazer os trabalhos de escola sozinhos
(questdo 10) com a justificacdo de que reprovariam se trabalhassem em grupo. 27%
disse que preferia trabalhar em grupos de colegas amigos e outros 22% admitiu

trabalhar em grupos formados por qualquer colega.

Gréfico 42 - N.° de aluno por grupo de que gosta de trabalhar
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E mais um sinal de que na escola ndo tem sido trabalhado este aspecto fundamental de
integracdo e de socializacdo que acima falamos, como sustenticulo do exercicio de

cidadania, neste caso em concreto, a solidariedade.
Entendemos perfeitamente esta grande dificuldade das nossas escolas, e ndo so, porque

como acima dissemos, todos entendem a cidadania como simples exercicio de deveres e

de direitos.

Grafico 43 - Percentagem de aluno relativamente a atitude a tomar face a alguém que precise de ajuda
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No Gréfico 43 percebemos — resposta a questdo 18 - perfeitamente que as criancgas estao
sendo instruidas e a entenderem a cidadania como simples exercicio de direitos e
deveres, pois neste grafico 94% dos 66 alunos inquiridos deram corpo a nossa

afirmacao.

Pois, 62 dos 66 alunos disseram que ajudariam porque é o dever ajudar a quem dele
precisar, alguns (20 alunos) correspondendo a 30% dos inquiridos, até disseram que
seria uma obrigacéo religiosa porque seria um pecado ndo ajudar a quem dela precisasse

tal como espelha o Gréfico 43.

Verificamos, por outro lado, que a familia, apesar da crise que a assola, ainda

permanece como charneira entre a vida na escola e no resto da sociedade. Como
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podemos ver no Grafico 44, 30 alunos — 45% dos inquiridos — afirmaram ter aprendido

da familia de que se deve ajudar as pessoas quando elas precisam (questdo 19).

Grafico 44 — Percentagem de alunos por categoria de valores face a ajuda a prestar alguém
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Ficou também patente que a familia e a igreja vém exercendo uma grande influéncia na
educacdo das novas geragdes com repercussdes positivas no comportamento civico e

ético das mesmas, mesmo que a escola ndo esteja a chamar a si esta responsabilidade.
Comprovamos, mais uma vez, que a escola basica de Sdo Tomé e Principe ndo ensina

para a cidadania plena. Ela exalta apenas os direitos e deveres e o Grafico 45 reafirma

esse facto.
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Grafico 45 - N.° de aluno por opinido sobre o que fazer com uma pessoa que cometa crimes
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Pois, 90% dos 66 alunos inquiridos foram unanimes em dizer que quem comete crimes
(questdo 20 do questionario) deve ser punida. Embora seja esse 0 sentimento dos alunos
ndo ficou expresso que tenha sido um ensinamento decorrente de qualquer
aprendizagem dentro da escola. Apenas disseram que o crime é condenavel e, por isso,
0s criminosos devem ser punidos, exaltando deste modo um dos deveres do estado e ao
mesmo tempo um direito das pessoas em viver em ambientes sdos. Alids, dissemos um
pouco acima que a escola tem apenas evidenciado os direitos e deveres das pessoas e

n&o o verdadeiro valor da cidadania como era suposto fazer.

Constatamos, por outro lado, que os alunos véem na escola um lugar de aquisicao de
competéncias para se singrar na vida, reduzindo com efeito a escola, a um simples

centro de instrucdo e de fabricacdo de bons profissionais.

A esse respeito, e quando interrogados sobre o seu futuro depois de terminar a 4.2 classe
(questdo 21), 97% dos inquiridos, o correspondente a 64 dos 66 inquiridos, disse que
continuaria a estudar porque é a Unica forma que tem para ser homem de amanha.
(Grafico 46)
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Gréfico 46 — Futuro do aluno depois da 4.2 classe
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Fica subtendida com a expressdo “homem de amanha” a ideia de se formar e afirmar-se
como um bom profissional para que possa entrar no mercado de emprego e,

naturalmente, garantir o seu futuro.

Verificamos também que 1 dos inquiridos (1,51%) disse que continuaria a estudar para
ndo levar acoite do irmao com que vive. Este posicionamento, para além de exteriorizar
0 medo, revela que este aluno ndo vé na escola o valor que lhe incita em continuar a ser
importante na sociedade. Do lado diametralmente oposto, 1 aluno (1,51%) disse que
continuaria a estudar para ser util a sociedade, ressaltando deste modo a sua faceta de
exercicio de cidadania. Alias, este aluno dizia ‘vou continuar a estudar para ter
conhecimento para poder servir a minha sociedade’. E esse sentimento de solidariedade,
porque também é um dos pilares de exercicio de cidadania, que pensavamos que a

escola promovia. Pelos visto ocorre o contrario.

Muito embora grande parte dos inquiridos 58% (Gréafico 47) resida com os pais,
pudemos verificar que 10% dos 66 alunos com que falamos (questéo 5) vive com outros
elementos da familia como irmdo, tia, madrinha, etc. que influenciam sobremaneira na
integracdo dos mesmos devido ao uso de coercdo para que ajam de uma ou de outra
forma, tal como vimos. E preciso notar que quando uma crianca n3o age com
espontaneidade, ela ndo estara predisposta a participar nas acgdes que concorrem para a

construcdo da sua prépria personalidade.
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Grafico 47 - Distribuicao de alunos por agregados familiar
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N&o podemos perder de vista que a familia sempre foi 0 primeiro e 0 mais marcante
espaco de realizacdo, do desenvolvimento e da consolidacdo da personalidade humana.
Dai que um aluno, nesse caso, uma criangca que viva com 0s pais, parte-se do
pressuposto de que ela vem para escola com os valores socio-humanos ja desenvolvidos
e consolidados, faltando apenas a escola colocar o selo de autenticacdo de modo que se

realize a interacdo com 0s demais colegas e a consequente integracdo dessas criancas.

O Gréfico 48 da-nos uma tranquilidade porque diz-nos que 36 dos 66 alunos que
inquirimos vivem com 0s pais, a chamada familia nuclear. Esses dados levam-nos a crer
que, de facto, a escola devera assumir novas roupagens de modo que se concretize a
educacdo e a promocdo da cidadania. Ndo querendo com isso dizer que se 0s alunos

viverem com outros elementos da familia ndo desenvolvam essas competéncias

Grafico 48 — Distribuicao percentual de aluno por agregado familiar

2%

M Pais

M Mae
M Pai

M Outros
HN/R

169



Outro aspecto importantissimo a considerar neste trabalho ¢ a média de idade dos
alunos de 4.2 classe. Pois, pelo que constatamos e é o que reflecte o Gréfico 49, 59% dos
alunos inquiridos tem 9 anos o que significa que frequentam a 4.2 classe individuos com

idade propicia para o desenvolvimento de ensino da cidadania.

Grafico 49 - N.° de aluno por idade
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E nessa idade, a chamada terceira infancia, que as criancas estio avidas em aprender,
uma vez que é nessa fase da vida do individuo que ele comeca a pensar com ldgica e,
consequentemente, conseguem ganhos cognitivos que melhoram a capacidade de tirar
proveito da educacdo formal. N&o se pode perder de vista um aspecto importante nesta

faixa etaria que é a presenca dos amigos na vida quotidiana das criancas.

Por esses factos, percebemos que a interacdo entre eles é bastante grande, o que
propicia, com certeza, a educacdo para cidadania. Pese embora este facto, de forma
explicita os professores instruem ao envés de ensinar para a cidadania. Pois, quem o
afirma sdo os proprios alunos inquiridos que, 94% dos 66, gostam do/a professor/a pelo

facto de ele ou ela ensinar a ler e a escrever (Grafico 50, relativamente a questédo 7)
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Graéfico 50 - Percentagem de aluno que gosta do professor/a
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Ao contrario do que vem proposto no Decreto 24/2010 no seu capitulo |, artigo 3.°,
alinea b) contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democrética, tal como 0s
professores, os alunos ndo tém assento em nenhum 6rgdo de deciséo da escola. Instados
a responder sobre a direccdo da escola (questdo 22) 33, dos 66 alunos inquiridos,
correspondendo a 50% de opiniBes expressas revelou que, tal como os professores/as,
os alunos ndo tém e nunca ocuparam qualquer assento nos 6rgdos de direccdo da escola
onde estuda. O Gréafico 51 demonstra precisamente esse facto; isto é, as escolas séo
dirigidas por directores/as nomeados/as pelos servigos centrais do MECCC nos termos
do Decreto 24/2010.

Gréfico 51 - Opinido Percentual do aluno por tipo de administragdo da escola onde estuda

m Director/a

W Director e
sub-director/a

m Director/a, sub-director/a
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Embora os instrumentos juridico-legais prevejam a participacdo dos professores/as, dos
pais e de encarregados de educagdo, dos alunos/as bem como das comunidades
circundantes na vida administrativa, financeira e pedagogica, hoje as escolas
prosseguem 0s seus objectivos sozinhas e completamente fechadas as participacdes dos

mesmaos.

172



CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

1 — Conclusoes

Ao chegarmos ao fim deste trabalho de investigacdo, depreendemos que ao longo das
pesquisas feitas no ambito do ensino e da promocdo da cidadania, esta dissertagdo nos
conduz ao entendimento de que a educacdo para cidadania deve, antes de tudo,
incorporar-se no curriculo do Ensino Bésico para que seja materializada numa disciplina

especifica ou incorporada noutra disciplina qualquer sem perder a sua originalidade.

Pois, a educacdo para a cidadania deve promover o desenvolvimento de competéncias
que suscitem a participacdo efectiva dos individuos na vida colectiva. Para tal, 26% dos
professores inquiridos comungaram dessa posi¢cdo, afirmando que os programas de
ensino devem ser mudados no sentido de se incorporar temas como ética (50%) e
cidadania (20%), perfazendo um total de 70% de opinides expressas a favor dessa

mudanca.

Para que esses desideratos se cumpram, os professores tém que ser livres e autbnomos
no exercicio das suas funcdes. A gestdo administrativa e financeira das escolas devem
ser participativa, envolvendo toda a comunidade educativa — docentes, discentes e ndo
docentes, pais e/ou encarregados de educacgdo, a comunidade circundante através das
entidades eleitas localmente (Camaras Distritais) e que os programas de ensino atendam
as aspiracoes e especificidades dos alunos e da comunidade circundante, tal como vem

explicito na LBSE, no Decreto 24/2010 e na propria Constituicdo da Republica.
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Chegamos também a conclusdo de que a esmagadora maioria dos professores ndo
conhecem 0s objectivos pelos quais se baseiam o ensino basico em STP (44% dos
inquiridos). Justamente porque ndo s&o envolvidos nas tomadas de decisdo como
consequéncia de uma gestdo muito centralizada, autocratica e direcionada. Comungam
connosco dessa opinido 62% dos professores inquiridos. Por essa razdo a politica

educativa deve ser mudada no sentido de tornar a educacao basica mais pro-activa.

De contrario as escolas basicas sdo-tomenses permanecerdo a gerar uma educacao
escolar na perspectiva de quem quer levar a cidade a quem ndo a tem ao invés de

construir cidades com capital humano e sécio-cultural do meio envolvente.

Ha condicbes para que essa mudanca seja feita com éxito tendo em conta que o0 maior
efetivo da classe docente tem formacdo pedagdgica (93%) e 56% dos inquiridos tem
menos de 15 anos de servigcos — 6 a 11 anos. Este indicador leva-nos a concluir que o
corpo docente € jovem que ainda podem se livrar dos vicios decorrentes da rotina

profissional.

Desde logo, concluimos que a organizacdo administrativa e financeira das escolas ndo
contribui para a promocéao do ensino da cidadania exactamente porque excluiu tanto a
participacdo dos discentes como dos docentes e, pior do que tudo, as direc¢des escolares
sdo nomeadas sem qualquer intervencdo da comunidade educativa. Este facto fica
devidamente demonstrado com os graficos 11 e 12 em que 63% dos professores
inquiridos admitiram que nem eles, nem os alunos sdo envolvidos na vida

administrativa e financeira da escola onde trabalham.

Concluimos que a disciplina de MFS constitui o epicentro do ensino para a cidadania.
Mas infelizmente este assunto é tratado de forma mais politica e institucional que de
forma sécio-cultural. Pois, nesta disciplina os alunos aprendem sobre os 6rgaos de
soberania, as suas respectivas fungdes e a forma de sua constituigdo, mas ndo enfatiza os
aspectos éticos, sociais e culturais do individuo enquanto elemento central da interacdo

e da integracdo na sociedade, que a priore a escola tem por incumbéncia de promover.

Neste sentido a escola bésica sdo-tomense ndo prossegue objectivos que reforcam o

sentimento de pertenca, ou seja, os alunos terminam a 4.2 classe sem saber que o
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patrimonio socio-cultural da sua comunidade € um bem publico que todos devem
preservar. Desta forma os alunos nio estdo aprendendo para a cidadania. E certo que
ndo podemos perder de vista que, e tal como dissemos atras, a

“(...) cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio
da democracia. Nao ha cidadania sem democracia. A democracia fundamenta-se
em trés direitos: direitos civis, como seguranca e locomocao; direitos sociais,
como trabalho, salario justo, saude, educacdo, habitacdo, etc; direitos politicos,
como liberdade de expressdo, de voto, de participacdo em partidos politicos e
sindicatos, etc.” (Gadotti, 2000, p. 38)

Logo, se os alunos nédo estdo sabendo desta parte essencial da sua formacao académica,
ficard em causa o esfor¢o da educacdo escolar, pelo menos no ensino bésico, porque
estaremos em presenca de uma fabrica de profissionais e ndo de cidaddos. Nao
percamos, pois de vista que os proprios alunos quando inquiridos disseram que gostam
mais de Matematica (83,3%) e de portugués (51,4%) contra os 38% que elegeu 0 MFS
como disciplina favorita. No nosso entender a propria escola incita os alunos a se

instruirem do que a se educarem.

Concluimos, por esse facto, que esmagadora maioria dos alunos vdo para escola para
aprender a ler e a escrever, tal como constatamos com os depoimentos dos préprios
alunos inquiridos (95,4%). Nessa perspectiva a disciplina de Matematica foi a mais
preferida com 83,3% de opinido favoravel. A disciplina de Portugués foi a segunda
disciplina mais preferida, 51,5% dos inquiridos. Fica desta forma provada que a
disciplina de MFS ndo esta no centro das aten¢es dos alunos, tendo ficado na quarta
posicao das atencdes dos inquiridos com apenas 38% das preferéncias.

Pelo facto de ndo ser trabalhado de forma explicita os aspectos ligados a cidadania
concluimos que 45% dos alunos inquiridos afirmaram gostar de trabalhar sozinhos com
a justificacdo de que reprovariam se fosse ao contrario; ja que no grupo néo
trabalhariam com a atenc@o necesséria. Este posicionamento contrasta com o de 94%
dos mesmos alunos inquiridos a defenderem que ajudariam alguém que estivesse a
precisar, dando corpo a nossa afirmacdo, segundo a qual a familia exerce um grande
papel na socializacdo dos individuos. Pois, concluimos que o dever de ajudar alguém foi

muito bem trabalhado no seio da familia.
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Alias, é na familia onde as criancas comegam a ter 0s primeiros ensinamentos sobre a
cidadania, mesmo n&o evocando a essa terminologia. E preciso realgar aqui que o tipo
de agregado familiar também tem muito a dizer quanto a formacdo do cidaddo. Pois,
neste estudo 58% dos alunos inquiridos ajudou-nos a provar isso mesmo. Pois, eles
moram num agregado familiar nuclear, constituido pais e filhos, logo os deveres para

com o préximo sdo aqui muito bem trabalhados.

2 — Consideracdes Finais

Este trabalho de investigacdo é extremamente importante j& que ele nos ajudou a
perceber quao importante é as estruturas decisoras do MECCC, caminhar em direc¢do
de uma reestruturacdo de toda a filosofia educativa nacional, sobretudo na Educacéo
Bésica de modo a se romper com o paradigma de uma escola centralizada, autocratica e

muito direcionada.

E preciso ter-se em conta que, apesar de pequenos e insulares, as ilhas de S0 Tomé e
Principe sdo habitadas por individuos de varias origens, tanto familiar, comunitério
como social o que os torna diferente um do outro, levando a que a sua forma de
visualizar o mundo e de, consequentemente, estar na vida ndo podera ser igual. Logo, as

suas aspiracoes hdo de ser completamente diferentes.

Assim, as escolas deverdo deixar de ser um veiculo de levar a cidade a quem ndo a tem
e propiciar que cada um entre para escola com convicc¢des bem definidas, almejando um

futuro mais humano.

Nesse sentido, deve-se reformular os habitos e as atitudes perante os diversos autores
implicados, envolvidos ou a implicar na reconstru¢cdo de uma educagcdo moderna,
humana, sem, no entanto, perder de vista a preparacdo das novas geracGes face a um

mundo mais competitivo, economicista e completamente globalizado.

N&o podemos continuar a ter uma escola que decide ela mesma os seus fins e principios

sem ter em conta aos ditames de uma sociedade que se quer democratica e
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profundamente participativa. Para tal, urge introduzir nos curricula disciplinas ou, pelo
menos contetidos que tratem de forma especifica e inequivoca de cidadania e da sua

promocao.

Os curricula ndo podem continuar a ser uma pandplia de disciplinas e de contetdos. E
preciso que o curriculo seja mais pro-activo de modo que o curriculo oculto seja
também um factor de socializacdo e ndo de sectarizacdo e, naturalmente um factor de

aprofundamento das diferencas.

Por fim, o Ensino Bésico deverd ser a porta de entrada para que 0s outros niveis de

educacéo escolar sejam uma consequéncia e ndo uma contingéncia.

3 — Recomendacdes e Sugestdes para Investigacdes Futuras

Face as nossas constatacdes e conclusdes recomendamos que sejam reformulados os
curricula escolares, sobretudo os da 4.2 classe de modo que sejam incorporados temas
que se prendam com 0 ensino e a promogao da cidadania.

Recomendamos também que sejam criados os mecanismos de inser¢do de docentes,
discentes e de ndo docentes na vida administrativa e pedagodgica das respectivas escolas

de modo que sejam incorporados no ensino as especificidades comunitérias.

Que os decisores da educacdo assumam uma posi¢do mais consentanea com as politicas
viradas para o ensino/aprendizagem de modo que se transforme os excluidos num
elemento fundamental do processo de socializacdo promovendo os aspectos sécio-
activos bem como aspectos sécio-comunitarios daqueles que vém e véem na escola uma

oportunidade de se integrarem na sociedade.
E urgente que as escolas basicas sdo-tomenses se virem para 0s propositos da
comunidade circundante no sentido de desenvolver uma maior relacdo de proximidade e

de comunhéo de opinides para que seja promovida a educacdo para a cidadania.

177



Na nossa perspectiva este trabalho deveria se transformar numa base de constante
pesquisa de investigacdo futura para que tenha uma real visdo do nivel de aprendizagem

de saida dos meninos de 4.2 classe no que concerne ao exercicio da cidadania.
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1 - Inquerito para Professores

UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCAGAO

INQUERITO POR QUESTIONARIO SOBRE O ENSINO DE CIDADANIA
PARA OS PROFESSORES/AS DE 4.2 CLASSE
1.° CICLO DE ENSINO BASICO

Este questiondrio destina-se a professores de 4.° classe do 1.° Ciclo de Ensino Bdsico e inscreve-se 10
projecto de Mestrado em Ciéncias de Educagdo na especialidade de Administracdo, Regulagdo e Politicas
Educativas realizado na Universidade de Evora (Polo de Sdo Tomé e Principe). A sua colaboragdo no
preenchimento deste questiondrio é muito importante, alids estard a contribuir para se esclarecer alguns
factos sobre o ensino da cidadania em Sdo Tomé e Principe.

Toda a informagdo fornecida serd andnima e usada apenas para este estudo. Ndo existem respostas erradas
ou certas. Todas representam a forma de cada um pensar e agir.

1 - QUANTOS ANOS TEM?

018 a 25 anos O 26 a 33 anos O 34 a 41 anos O Mais de

41 anos

2 - SEXO

O Feminino O Masculino

3 - HA QUANTOS ANOS TRABALHA COMO PROFESSOR/A DE ENSINO
BASICO?

ODelaSanos ODeGallanos ODelZal?anos OMais

de 17 anos

4 — TEM FORMACAO PEDAGOGICA?

Osn O

Se néo, porqué?
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5 —-HA QUANTOS ANOS TEM FORMACAO PEDAGOGICA?

O De 1 a 6 anos O De 7 a 13 anos O De 14 a 20 anos O Mais de 20 anos

6 — QUAL E O GRAU DA SUA FORMACAO PEDAGOGICA?

O Formacao Geral O Formacdo Média O Bacharel O Licenciatura
O Mestrado O Doutorado

7 — QUAIS FORAM OS PRINCIPAIS TEMAS TRATADOS NA SUA FORMACAO
PEDAGOGICA?
O Ensino para a cidadania O Métodos de ensino O Novos programas
Organizacdo e Gestdo de Sala de Aula O Conflito no ambiente escolar

Outros assuntos, quais?

8 - SE NAO TEM FORMACAO PEDAGOGICA, PRETENDE MATRICULAR-SE
EM ALGUMA?

Osin Owao

Porqué?

9 — CONHECE OS OBJECTIVOS PELOS QUAIS SE BASEIAM O ENSINO
BASICO EM SAO TOME E PRINCIPE?

O Sim O N&o
Indica, pelo menos, um deles?
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10 - DIGA O QUE ENTENDES POR EDUCAR PARA A CIDADANIA?

11— COMO E QUE ENSINA CIDADANIA NA TUA SALA DE AULA?

12 — DAS DISCIPLINAS QUE LECCIONA QUAL DELAS ACHA QUE TEM
CONTRIBUIDO DE FORMA CLARA E DIRECTA PARA A PROMOCAO DO
ENSINO DA CIDADANIA?

13 — QUAIS SAO OS VALORES E PRATICAS QUE CONSIDERA RELEVANTES
SEREM TRATADOS NAS ACTIVIDADES DOCENTE/EDUCATIVAS NUMA
TURMA DE 4.2 CLASSE?
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14 — QUAL JULGA SER A INTERVENCAO DE UM PROFESSOR/A PERANTE OS
MAUS COMPORTAMENTOS DOS ALUNOS NOMEADAMENTE: SUJAR AS
RUAS, ATIRAR PEDRADAS CONTRA ARVORES, CARROS E PESSOAS, DIZER
PALAVROES?

Ter uma intervengdo pedagdgica O Né&o intervir em nada

O Chamar os pais/encarregados de educacao O N&o sei

15 - QUAL SERIA O SEU PAPEL COMO PROFESSOR/A SE UM ALUNO
COMPARECESSE AS AULAS COM UMA INDUMENTARIA CONSIDERADA DE
POUCO ADEQUADA?

Conversava com ele/a O Mandava-o/a para casa

O Conversaria com os pais/encarregado/a de educacéo O Né&o faria nada

Porqué?

16 — SE ASSISTIR A CONFLITUALIDADE QUE ENVOLVA VIOLENCIA ENTRE
OS ALUNOS DA SUA ESCOLA O QUE FARIA?

Né&o faria nada porque o0s pais ndo iam gostar
Separava-0s
Os levaria a Direcgdo da Escola

Chamaria os pais e tentaria encontrar uma solugéo

17 — EM QUE MEDIDA A ORGANIZACAO PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA
DA SUA ESCOLA TEM CONTRIBUIDO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CIDADNIA ENTRE ALUNGS, SOBRETUDO, OS DE 4.2 CLASSE?

N&o tem contribuido porque os alunos ndo tém qualquer participacdo na
vida pedagogica e administrativa da escola.
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O Contribui muito porque os alunos tém acento e opinido na organizagao
pedagdgica e administrativa da escola.

18 — COMO E QUE A ESCOLA ENVOLVE OS ALUNOS NA CONTRIBUICAO
PARA UM AMBIENTE DE APRENDIZAGEM SEGURO, DEMOCRATICO E
RESPEITOSO?

19 - OS ALUNOS SAO ENVOLVIDOS NOS ORGAOS CONSULTIVOS E
DECISORES INTERNOS E EXTERNOS A SUA ESCOLA?

Sim Nao

Se sim diga até que medida?

20 - EXISTE ALGUMA NORMA QUE I::ROPC)E O ENVOLVIMENTO DOS PAIS
E/OU ENCARREGADOS DE EDUCACAO NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DOS SEUS FILHOS?

OSim ON&O

Se respondeu sim diga como?
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21 — NA SUA OPINIAO AS ESCOLAS TEM CONTRIBUIDO PARA A MUDANCA
DE ATITUDE DA POPULACAO A PARTIR DOS ALUNOS?

Osim O

Se respondeu sim diga até que medida?

22 — AS ESCOLAS PERSEGUEM OBJECTIVOS QUE HABILITAM OS ALUNGOS A
ENVOLVEREM-SE COM A COMUNIDADE LOCAL, A REFORCAR O SEU
SENTIMENTO DE PERTENCA A ESTA COMUNIDADE E A PARTILHAR OS
SEUS VALORES?

OSim ONéo

Se respondeu sim, diga até que medida?

23 — ENQUANTO PROFESSOR TEM ALGUMA INTERVENCAO NA GESTAO
ADMINISTRATIVA DA SUA ESCOLA?

OSim O Nao

Se sim, que tipo intervengédo tem tido?

24 - COMO E FEITA AGESTAO DA ESCOLA ONDE TRABALHA?

O Gestao Centralizada com um Director/a nomeado/a pelo Ministéerio da
Educacéo
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O Gestdo Participada com professores/as

O Gestdo Democratica eleita na Assembleia de Escola composta por
professores, alunos, pais/encarregados de educacao e toda comunidade educativa.

Por um Conselho Directivo

O Apenas por uma Direccdo nomeada pelo Ministério

25 — COMO PROFESSOR SE SENTE AUTONOMO/A NO EXERCICIO DAS SUAS
FUNCOES?

O Sim, faco a gestdo dos conteldos em funcdo da comunidade circundante e
das aspiracdes dos alunos

Né&o faco porque existe uma equipa de supervisores, orientadores e
delegados que determinam os contetdos a serem dados

26 — OS PROGRAMAS E OS CONTEUDOS COM QUE TRABALHO ATENDEM
AS ESPECIFICIDADES DA COMUNIDADE CIRCUNDANTE?

Sim N&o
Se respondeu néo, achas que desta maneira a escola estaria a promover a integracéo das

pessoas na sociedade onde vivem? Faca o0 seu comentario.

27 — AO LONGO DOS ANOS QUE LECCIONQOU A 4.2 CLASSE CONSTATOU
QUE OS PROGRAMAS E OS CONTEUDOS PROPOSTOS SOFRERAM ALGUMA
ALTERACAO NO SENTIDO DE INCLUSAO DE TEMAS LIGADOS AO ENSINO
DA CIDADANIA?

OSim O Nao

28 — NA 4.2 CLASSE OS ALUNOS SABEM QUE ESTAO APRENDENDO TEMAS
LIGADOS A CIDADANIA E COMO USA-LOS NA VIDA PRATICA?

OSim O Nao
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29 — ASSINALE COM UM (X) CINCO ASPECTOS QUE, NA SUA OPINIAO, MAIS
INFLUENCIAM A SOCIALIZAGCAO ESCOLAR NA SALA DE AULA:

O Recursos Tecnoldgicos O Politica Educativa

Nivel de conhecimento do professor O Recursos materiais

Mediacé&o docente Interesse do aluno
A localizagdo da escola A familia
Motivacao do professor O Salario do professor

30 — SE LHE PEDISSEM PARA ALTERAR A POLITICA EDUCATIVA PARA
MELHORAR O SISTEMA DE ENSINO DE ENSINO, QUE MUDANCAS FARIA?

O A forma de relacdo entre os diversos actores
O Os programas e contetidos de ensino
Dava mais liberdade de actuacéo aos professores

O Permitia uma melhor adequacéo dos programas as realidades de cada
comunidade escolar

O Privilegiava uma gestéo participativa da escola

31 - ACHA QUE A FORMA DE SE APRESENTAR DE UM PROFESSOR PODE
INFLUENCIAR NO EXERCICIO DA SUA FUNCAO EDUCATIVA?

OSim O Néao

Porqué?

Quero muito encarecidamente agradecer a sua prestimosa colaboracao!
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2 — Inquérito para alunos da 4.2 classe

UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCAGAO

INQUERITO POR QUESTIONARIO SOBRE O ENSINO DE

CIDADANIA PARA OS ALUNOS DA 4.2 CLASSE
1.° CICLO DE ENSINO BASICO

Este questiondrio destina-se a alunos de 4.% classe do 1.° Ciclo de Ensino Bdsico e inscreve-se no
projecto de Mestrado em Ciéncias de Educacdo na especialidade de Administracdo, Requlagdo e
®oliticas Educativas realizado na Universidade de Evora (Polo de Sio Tomé e Principe). A sua
colaboragdo no preenchimento deste questiondrio é muito importante, alids, estard a contribuir para
se esclarecer alguns aspectos relacionados com o ensino da cidadania em Sdo Tomé e Principe.

Toda a informagdo fornecida serd anénima e usada apenas para este estudo. Ndo existem respostas
erradas ou certas. Todas representam a forma de cada um pensar e agar.

1 - QUANTOS ANOS TENS?

OS anos OQ anos Olo anos
Oll anos 012 anos 013 anos 014 anos

2 - SEXO:

O Feminino O Masculino

3 - EM QUE ESCOLA ESTUDAS?
4 - AONDE VIVES?
5-VIVES COM QUEM?

O Com os pais O Com a mae O Com o pai
O Com outros

6 - TENS PROFESSOR OU PROFESSORA?

O Professor O Professora
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7 - GOSTAS DO PROFESSOR/A

O sim O nio

Porqué?

8 — GOSTAS DE IR A ESCOLA?

Osim O nao

Porqué?

9 — ESCOLHE DUAS DISCIPLINAS QUE MAIS GOSTAS?

O Portugués O Matematica O Meio Fisico e Social
O Expressao Plastica OExpresséo Musical O Expressdo Dramatica

O Expressao Motora

Porqué?

10 — GOSTAS MAIS DE TRABALHAR:

O Sozinho(a) O Em grupo com qualquer colega O Em grupo de amigos

Porqué?

198



11— SABES O QUE QUER DIZER CIDADAQ?

O sim O o

12 — SE DISSESTE SIM, DIGA ONDE OUVISTE FALAR DA PALAVRA
CIDADAO?

O Em casa
O Na rua

O Na comunicacdo Social (rédio, televisdo ou jornais)

O Na escola

13 — SE RESPONDEU NA ESCOLA DIGA EM QUE DISCIPLINA?

14 — ASSINALE COM UM (X) AS ACCOES DE UM CIDADAO NUMA
SOCIEDADE?

O Desrespeitar as leis e a ordem

O Votar

O Participar na vida da sociedade

O N&o pagar 0s impostos

O Respeitar e ajudar o outro
Conduzir no estado ébrio
Pagar o0s impostos

Respeitar as leis e a ordem
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O Dizer palavrdes

N&o respeitar os simbolos da pétria (bandeira, braséo e hino)

15 — QUAIS SAO 0S ORGAOS DE SOBERANIA DO TEU PAIS QUE CONHECES?

O Governo
O Partido politico

Assembleia Nacional
Presidente da Republica
Ministério da Educacéo

Os Tribunais

O Familia

16 — QUEM TE FALOU DOS ORGAOS DE SOBERANIA

O Professor(a)

O Comunicacédo Social (radio, televisao ou jornais)
O Na rua

O Meus familiares

17 — FAZ LIGACAO ENTRE OS ORGAO DE SOBERANIA COM AS SUAS
FUNCOES

O Governo ODirige a politica educativa

O Partido politico Dizem a justica e punem 0s Criminosos
Assembleia Nacional ODirige o Pais, cobra os impostos, etc.

O Presidente da Republica Educam as novas gerag0es

O Ministério da Educacao O Faz e Aprova as Leis

O Os Tribunais Participa nas eleicdes

O As Familias Promulgas as Leis e Representa o Estado
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18 — VENDO ALGUEM PRECISANDO DE AJUDA, DEVES?

O Deixa-lo a sua sorte
O Ajudé-lo a encontrar solugédo

O Nao fazer nada

19 - DIGA PORQUE?

20 — O QUE QUE DEVE ACONTECER COM UMA PESSOA QUE COMETA
CRIMES?

O As autoridades devem julga-la e se for culpada, prendé-la
As autoridades ndo devem fazer nada
As pessoas devem baté-l1a?

Nao sei

Diga porqué

21 — O QUE QUE PENSAS EM FAZER QUANDO TERMINARES A 4.2 CLASSE?

O Continuar a estudar
O Abandonar a escola

O Trabalhar

Ndao sei ainda

Porqué?
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22 — A TUA ESCOLA E DIRIGIDA POR?

O Director (a)

Director(a) e Sub-director(a)
Director(a), Sub-director (a) e um Secretario(a)

Uma direcgdo formada por Director(a); Pais/Encarregados de Educacéo;
Professores (as) e alunos (as)

Quero muito agradecer-te pela tua prestimosa colaboragao!
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