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Resumo: Este texto é resultado de pesquisa realizada durante estdgio de pés-
doutoramento na Universidade de Evora - Portugal e tem por objetivo discutir a
formacao da profissdo docente para a infancia num contexto de cooperagao entre
Professoras da Universidade, Educadoras Cooperantes e Estagiarias do curso de
Mestrado em Educacdo Pré-escolar da Universidade de Evora. A questdo norteadora
residiu em analisar como a triade professora da universidade, educadora cooperante e
estagiaria contribui para a construgdo profissional docente. A coleta de dados resultou
das escritas das alunas sobre o estagio; das observagdes da pratica de estagio com
criancas de trés a seis anos de idade; dos encontros de supervisdo realizados na PES
(Préatica de Ensino Supervisionada); entrevistas com os sujeitos da pesquisa; e, ainda,
da andlise de documentos que orientam a formagdo de educadores da infancia na
Universidade de Evora, como o regulamento da PES e o programa do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar. Contribuiram diretamente para a geracao de dados da pesquisa
seis sujeitos, a saber: duas professoras da universidade, duas educadoras cooperantes e
duas estagidrias. Os resultados revelaram compromisso com a qualidade da formacéao
docente, capacidade de trabalho conjunto, especialmente a relevancia da cooperacao
entre universidade, escola e estagidria ao criarem condi¢des objetivas para a
construcao da docéncia voltada ao trabalho pedagégico na infancia.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Estagio. Formacdo de Professores.

' Pés Doutora em Educacdo pela Universidade de Evora - Portugal. Docente do Departamento de
Educagdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: magalhaes.cassiana@gmail.com

? Doutora pelo Institute of Education University of London. Professora Auxiliar da Universidade de
Evora (UE) - Portugal. E-mail: mafm@uevora.pt

Ebuc. ANAL., LONDRINA, V.3, N.1, P.73-92, JAN./JUN. 2018 73



Magalhaes, C.; Folque, M.A.

LEARNING A PROFESSION IN COOPERATION: THE EARLY CHILDHOOD
TEACHER’S TRAINING PROCESS

Abstract: This text is a result of a post-doctoral research carried out at the University of
Evora - Portugal, and aims to discuss the Training of Early Childhood Teachers in a context
of cooperation among professors, school cooperating teachers and interns of the Master
Course in Pre-school Education at the University of Evora. The guiding question lay in
analysing how the triad professor, school cooperating teacher and student teacher
contributes to the professional development of teachers. The data collection resulted from
the students’ writings about their practicum; the observations of their practice with three
to six-years-old children; the supervision of the practicum (Supervised Teaching Practice);
interviews with the research participants; and the analysis of documents that guide the
training of early childhood teachers at the University of Evora, such as the practicum
regulations and the Master's Program in Pre-School Education. Six participants were
directly involved, namely: two professors; two cooperating teachers; two student teachers.
The results revealed a commitment to the quality of teacher education, the ability to work
together, especially the relevance of cooperation between university, school and interns in
creating objective conditions for the construction of the teaching profession focused on
early childhood education.

Keywords: Early Childhood Education. Practicum. Initial teacher’s training.

APRENDER LA PROFESION EN COOPERACION: EL PROCESO DE FORMACION
DOCENTE PARA LA INFANCIA

Resumen: Este texto es el resultado de la investigacién llevada a cabo durante el internado
post-doctoral en la Universidad de Evora - Portugal y tiene como objetivo discutir la
formacién de la profesién de la ensefianza para los nifios en el contexto de la cooperacién
entre profesores universitarios, profesores de la escuela infantil y alumnos de la Maestria
en Educacién preescolar de la Universidad de Evora. La cuestién orientadora residié en
analizar cémo la triada profesor universitario, profesor cooperante y aluno contribuye a la
construccion de la profesional docente. La recoleccidn de datos resulté de las escrituras de
las alumnas sobre la practica; de las observaciones de la practica con nifios de tres a seis
afios; de los encuentros de supervisién realizados en la PES (Practica de Ensefianza
Supervisada); entrevistas con los sujetos de la investigacién; y en el anélisis de documentos
que orientan la formacién de educadores de la infancia en la Universidad de Evora, como el
reglamento de la PES y el programa del Master en Educaciéon Preescolar. Contribuyeron
directamente a la generacién de datos de la investigacidén seis sujetos, a saber: dos
profesoras de la universidad; dos profesoras cooperantes; dos alumnas. Los resultados
revelaron compromiso con la calidad de la formacién docente, capacidad de trabajo
conjunto, especialmente la relevancia de la cooperacién entre universidad, escuela y
alumnas al crear condiciones objetivas para la construccién de la docencia volcada al
trabajo pedagégico en la infancia.

Palabras clave: Educacién Infantil. Practica. Formacién de profesores.
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Introducao

Compreende-se o estagio como uma das possibilidades de vivéncia real com o
contexto educativo e, por meio dele, vislumbra-se perspectivas para a construgao de
subsidios voltados a pratica pedagégica também para o trabalho com criangas
pequenas. Este texto tem por objetivo discutir a formacao da profissdo docente para a
infancia, num contexto de cooperagdo entre Professoras da Universidade, Educadoras
Cooperantes e Estagidrias do curso de Mestrado em Educacdo Pré-escolar da
Universidade de Evora - Portugal, investigado durante uma pesquisa de pds-
doutoramento.

A presente pesquisa de natureza empirica e tedrica ancorou-se nos postulados
do Movimento da Escola Moderna e na Teoria Histérico-Cultural. Participaram do
estudo 6 (seis) sujeitos, sendo 2 (duas) estagiarias (E1 e E2) que foram acompanhadas
durante as aulas na universidade e ainda, no campo de estédgio; 2 (duas) educadoras
cooperantes (EC1 e EC2); 2 (duas) professoras supervisoras da Universidade (PU1 e
PU2). Outras estagiarias aparecem na andlise de dados, eventualmente (E3; E4; E5
respectivamente), por se tratar de alunas da mesma turma de Mestrado em Educacdo
Pré-Escolar e por estarem presentes nas aulas, participaram, portanto, como sujeitos
indiretos mediante a relatos e escritas académicas, bem como, outras educadoras
cooperantes (EC3); (EC4); (EC5); (EC6), por estarem presentes na reunido de
apresentacao na universidade e em encontros de estudo.

A questdo norteadora residiu em analisar como essa triade ‘professora da
universidade, educadora cooperante e estagiaria’, contribui para a construcdo
profissional docente. Os procedimentos de geragao de dados foram: escritas das
alunas; acompanhamento das orientacbes realizadas na PES (Pratica de Ensino
Supervisionada); observag¢do da pratica de estadgio com criancas trés a seis anos de
idade; entrevistas com os sujeitos da pesquisa e, ainda, documentos que orientam a
formacdo de educadores da infancia na Universidade de Evora, como o requlamento da
PES e o programa do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar.

A formacado inicial de professores de educagdo infantil tem mobilizado um amplo
debate e questionamento quer no contexto do Brasil (GOMES 2011, 2017; SAVIANI
2011; NASCIMENTO 2018) quer em Portugal (entre outros paises) (FORMOSINHO 2009;

Ebuc. ANAL., LONDRINA, V.3, N.1, P. 73-92, JAN./JUN. 2018 75



Magalhaes, C.; Folque, M.A.

FOLQUE, COSTA, ARTUR 2016; ARTUR 2015; NOVOA 2009; 2017; FOLQUE 2018). Entre
as questdes postas na discussdo sobre como formar professores de educagdo infantil
em contexto académico, surge com particular relevancia o papel do estagio.

Aprender uma profissdo implica necessariamente conhecimentos e capacidades
de natureza diferentes, mas que se efetivam num processo de participagdo na atividade
profissional que decorre em contexto escolar. Leontiev (1978, p. 278) real¢a que “para
se apropriar dos objetos ou dos fendmenos que sdo o produto do desenvolvimento
histérico, é necessario desenvolver em relagdo a eles uma atividade que reproduza,
pela sua forma, os tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto”. E
nesta linha que se questiona as possibilidades do estdgio, na formagdo inicial de
professores, se constituir como uma atividade que reproduza os tracos essenciais da
docéncia na educacgdo infantil.

A forma como se efetiva o estagio na formacao inicial também tem sido objetivo
de estudos questionando nomeadamente: a organizacdo dos tempos de estagio,
duracdo e sua localizagao no percurso de formacao; a integragdo da teoria e da pratica
na construcdo do saber docente (PIMENTA; LIMA 2005/2006); o isomorfismo
pedagdgico entre a aprendizagem disciplinar na universidade e a natureza holistica
das aprendizagens na educacdo infantil (FOLQUE, COSTA, ARTUR 2016); a dimensao
investigativa da pratica profissional como garantia de inovacdo pedagdgica; a interagao
(ou o afastamento) entre as instituicdes de Educacdo Superior e as instituicdes de
Educagdao Basica e; os papéis dos supervisores da universidade e os professores
cooperantes das escolas (NASCIMENTO, BARBOSA 2014). Subjacente a estas tematicas
estdo concepcdes diversas sobre a concepcdo da atividade de estdgio e a sua

organizacao.

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) na Universidade de Evora

Esta pesquisa encontra lugar no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar da
Universidade de Evora em Portugal, mestrado profissional que confere habilitacdo
profissional para a docéncia na educacdo infantil, de acordo com o decreto de Lei n.
79/2014 de 14 de maio. O estagio final denomina-se Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) e neste mestrado compreende dois momentos: um em creche e um em Jardim de

infancia. A PES “constitui-se como uma componente integradora da formacao na area
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educacional geral, na area de docéncia, na area cultural, social e ética e na area das
didéticas especificas que visa o desenvolvimento pessoal e profissional do/a futuro/a
docente” (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2016, ponto 2. Do art.2°). O Regulamento da
Pratica de Ensino Supervisionada dos cursos de 2° ciclo que conferem a Habilitacao
Profissional para a docéncia (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2016) esclarece ainda que
cabe aos estagiarios desenvolverem atividades de observacdo participante e
interven¢do em situacdes de educacdo e ensino, nas instituicdes cooperantes. Essas
acOes possibilitam ao estudante uma atitude critica e reflexiva perante desafios,
processos e desempenhos do cotidiano profissional.

Ao docente orientador da PES cabe assegurar a operacionalizagdao das
atividades, reunir-se com os estagiarios e com os educadores cooperantes sempre que
necessario, orientar e acompanhar o trabalho dos estudantes tanto no dominio

cientifico, como pedagdgico-didatico. Nos dizeres da professora da Universidade,

Enguanto supervisora 0 meu papel dentro dessa atividade é de algum modo
ajudar as alunas no significar o ser profissional e lembrar que estamos ali
para aprender a ser profissionais e o que isso implica termos vdrias
referéncias, o perfil de desenvolvimento profissional, algumas referéncias
tedricas que vamos falando na formagdo, e pautar-se pela carta de principios
de ética da APEF (PUZ2, ENTREVISTA, DEZ/2016).

Os professores das escolas que aceitam contribuir com o processo de formacdo
das estagiarias sdo denominados - educadores cooperantes, sdo escolhidos pelo
Departamento de Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora com a anuéncia do
préprio educador e, ainda, da dire¢cdo da unidade educativa. De acordo com o Decreto de
Lei 79/2014 de 14 de maio, e explicitado nos protocolos de colaboragdo entre as
escolas cooperantes e a Universidade, os educadores cooperantes devem ter os
seguintes requisitos: formacdo e experiéncia adequada a funcao; pratica docente no
respectivo nivel (nunca inferior a cinco anos).

As educadoras® cooperantes participaram, no inicio do ano letivo, de uma
reunido na Universidade de planejamento da PES e sua organizagdo na qual foram
apresentadas formalmente as alunas que receberiam nas instituices escolares.
Inicialmente foi apresentado o programa da PES em Educagdo Pré-Escolar e os seus

objetivos e esclarecidas as diferentes etapas e atividades do estagio. Discutiu-se a

* Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia.
“No caso desta pesquisa, todas foram mulheres.

Ebuc. ANAL., LONDRINA, V.3, N.1, P. 73-92, JAN./JUN. 2018 77



Magalhaes, C.; Folque, M.A.

importancia de aprender a profissdio em cooperagao, ressaltando assim, o papel
fundamental das educadoras cooperantes ali presentes em assumirem-se como
essenciais no processo de formagdo das estudantes nomeadamente: a importancia da
educadora cooperante no acompanhamento das escritas das estagiarias, sejam elas,
planejamentos ou relatérios semanais; o comprometimento em ajudar as estagidrias a
passarem do lugar de alunas para profissionais; e a relevancia da parceria com a
universidade, incentivando as educadoras cooperantes a buscarem os cursos>,
materiais, enfim, recorrerem sempre ao espaco académico, assim como as professoras
da universidade recorrem a escola.

As educadoras cooperantes foram convidadas a partilhar as suas perspectivas
sobre o seu papel na supervisdo das estudantes. Uma das educadoras disse: ‘primeiro
as alunas olham como eu trabalho, depois ajudam a fazer, a planejar. Dai caminhamos
conjuntamente. Nos fazem repensar questdes que por vezes com a rotina ndo nos
damos conta. As alunas provocam novas aprendizagens” (EC 3). Evidenciam-se nos
dizeres da educadora cooperante dois aspectos: o seu papel de ensinar a aluna a
aprender a profissdao docente, mas, ao mesmo tempo, o quanto esta aberta para
aprender e ‘caminhar conjuntamente’.

Outra educadora ao se referir as alunas, relata:

Ficam aflitas inicialmente, é muita coisa. Ndo sabem para que lado ir. No fim
do dia eu digo: Tem perguntas? Ndo. Nunca tem perguntas. Essa é a primeira
fase. Na segunda fase ja percebem como € organizada a sala dos meninos,
observam gue eu tenho mais tempo para eles, e ao mesmo tempo olho atenta
para a aluna (estagidria). Nesse momento comecam a surgir questdes. Agora
sim, tem perguntas. Na terceira fase assumem a dire¢do da turma e vdo muito
bem (EC 4)

A experiéncia da educadora cooperante com estdgios anteriores revela um
movimento de aprendizagem das alunas, as perguntas ndo existem inicialmente até por
falta de repertérios para elabora-las ou talvez inseguranga, mas a medida que avangam
nas observagdes, no tempo de permanéncia na escola, no contato com as criangas e
com a educadora, as questdes surgem. E se conseguem fazé-las, é porque tem alguém
(a educadora cooperante) disposta a responder e a ajudar refletir sobre as inquietacdes

e duvidas das alunas. E quando a educadora diz, “Na terceira fase assumem a direcdo

> Os/as professores/as e educadores/as cooperantes tém acesso a formac&o continua de forma gratuita e
obtém 50% de desconto no pagamento dos cursos de pés-graduagdo, mestrado e doutoramentos.
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da turma e vdo muito bem’, acreditamos que isso s6 é possivel devido ao trabalho
realizado em parceria, com respeito ao tempo das estagidrias e as intervengdes
fundamentais da educadora cooperante e da professora da universidade.

Essa troca entre universidade, escola, professoras e educadoras para o processo
de ensino e aprendizagem, se revela nos dizeres da educadora:

Espero apoio total. Nos bons e maus momentos. Também sinto dificuldade e
penso se estou a interpretar as coisas da melhor forma. Nos ajudem a orientar
determinadas situagées. Com a opinido das professoras temos outra visdo. A
Universidade de Evora sempre deu todo o apoio que precisei. As estagidrias
sdo uma mais valia para nos. Abro a porta e escancaro, so assim faz sentido
ser cooperante. Se ndo for assim, ndo compensa ser cooperante, estamos
sempre a aprender (EC5).

O fato de receberem estagiarias nas suas turmas configurava-se oportunidade
de aprendizagem, de rever a prépria pratica, as acdes cotidianas, e especialmente a
condicdo de aprendiz. A condi¢do de as alunas estarem em contato com diferentes
leituras, novas publicac¢des, cria também novas necessidades nas educadoras que estdo
na escola. O tempo de estagio acaba por possibilitar partilhas tedricas e praticas com
vistas a melhoria do trabalho docente.

Apoés esse encontro iniciou-se o periodo de observagdo participante da pratica
educativa, seqguida pela intervencdo cooperada na realidade, sempre orientadas por
planejamento semanal e diario, e sustentadas em relatérios semanais dialogados.

E importante ressaltar que, durante um semestre, as alunas realizam o estagio
nas instituicdes todas as manhas e, ainda, duas tardes, perfazendo aproximadamente
vinte horas semanais e tém ainda na Universidade quatro horas de seminario ou em
contexto de turma ou em encontro de supervisdao com respetivas orientadoras. O
estagio do Mestrado Pré-Escolar acontece em dois semestres, o primeiro realizado em
creches com criancas de 0 a 3 anos de idade. O segundo em pré-escolas com criangas
de 3 a 6 anos de idade. Os objetivos da atividade de estagio anunciados no Programa da
PES em Educacéo Pré-escolar,

Caracterizar a organizagdo do ambiente educativo e refletir criticamente
sobre as opgdes subjacentes;

Promover a integragdo de diversos saberes sobre as caracteristicas e
necessidades de criancas (3-5 anos) e sobre experiéncias educativas
adequadas;

Conhecer as diversas componentes do trabalho do educador no jardim de
infancia com as criangas, familias e comunidade;

Desenvolver competéncias de observacdo, planificacéo, agdo e avaliagdo;
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Desenvolver competéncias relacionais com os diversos participantes no
processo educativo;

Desenvolver capacidades reflexivas e criticas face a experiéncia vivida
experimentando praticas de autoscopia e avaliagdo cooperada;

Projetar uma matriz organizacional que suporte e avance as praticas
educativas em Jardim de Infancia; - Desenvolver trabalho de projeto

Integrar a dimensdo civica e formativa das suas fungbes, ética e
deontologicamente;

Desenvolver competéncias de investigagdo numa perspectiva de intervencao
curricular, de co-construcdo de conhecimento e de transformacdo de
contextos (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2016, p. 3-4).

Conforme descrito nos objetivos, a PES assume diversos desafios para a
promog¢do do desenvolvimento das estagiarias. Além das observacdes, as estagiarias
realizam também intervengdes na pratica pedagdégica, de acordo com o Programa de
Mestrado (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2016), O perfil especifico do Educador de
Infancia (de acordo com Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto) considera quatro
grandes dimensdes profissionais:

I. Dimens&o profissional, social e ética Il. Dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem, incluindo: Organizagdo do ambiente educativo
Observacao, planificagdo e avaliagdo Relagdo e agdo educativa Integracéo do
curriculo Ill. Dimensdo da participagdo na escola e relacdo com a
comunidade, IV. Dimens&o do desenvolvimento profissional ao longo da vida.

De acordo com Folque, Costa, Artur (2016) contrariam l6gicas de academizacao
da formacdo e compreendem que o papel na formagdo do educador-professor devera
ser o de possibilitar espagos comprometidos com a pesquisa, a inovagao e espacos de
interdisciplinariedade na (mono)docéncia.

Esse espaco comprometido com a pesquisa se concretiza durante os estudos
com as supervisoras, e, ainda, na elaboracdo do relatério de estagio® desenvolvido

pelas préprias estagidrias como condicao ao titulo de Mestre em Educacao Pré-Escolar.

A Cooperagao na Construcao Docente

No item anterior foi possivel identificar como o estagio acontece em parceria,
com respeito e valorizacdo aos diferentes sujeitos envolvidos na formagdo da profissdao

docente. “A cooperacdo ergue-se a partir de distintas vocagdes, papéis sociais e idades,

® Em Portugal o trabalho discutido publicamente no término do mestrado pode assumir a designacéo de
Dissertagdo, Trabalho de Projeto ou Relatério de estédgio conforme a tipologia do mestrado em questao.
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que coexistindo, enriquecem e transformam as pessoas, as quais, partindo de um
agrupamento, passam a viver um projeto de vida cooperativa” (NIZA, 2012, p. 67).

Essa ideia de cooperacdo é vivenciada no Movimento da Escola Moderna (MEM)
com o qual a Universidade de Evora possui um protocolo de colaboracdo desde 2009,
aproximando a universidade, a escola e os professores (FOLQUE, COSTA, ARTUR 2016),
muito explorada na atividade de estagio. E importante destacar que as duas salas em
que a pesquisa foi realizada utilizavam o modelo pedagdégico do MEM como referéncia
para o trabalho com as criancas. No entanto, haviam outras escolas parceiras da
universidade que utilizavam por exemplo a abordagem HighScope, metodologia de
projetos, dentre outras. Cabe ressaltar que, na sua maioria, em Portugal os grupos de
criangas sdo heterogéneos’.

A cooperacao presente nas atividades de estagio, pode ser compreendida nas

palavras de Folque (2011),

A cooperacdo é o que faz de nés uma comunidade de aprendizagem da
profissdo na qual procuramos, com a ajuda e o desafio uns dos outros, ir mais
longe em nosso profissionalismo. A profissdo docente é tdo complexa como
exaltante na sua capacidade de intervencdo no mundo. Tal exigéncia s6 pode
ser vivida com alegria (e inteligéncia) se for vivida em cooperagdo, quero
dizer, em comunidade (FOLQUE, 2011, p. 53).

Essa comunidade de aprendizagem se consolida e cria novas condi¢des para a
formacdo docente. De acordo com Folque, Costa, Artur (2016, p. 195-196) “[...] A op¢do
da matriz da cooperagao, face a da competicdo, tem-se mostrado como a mais
sofisticada forma de trabalhar e aprender e também aquela que d& mais poderes aos
alunos/cidadaos para resolver os problemas complexos do conhecimento e da vida”.

Por isso, as atividades sao refletidas coletivamente. Por exemplo, cada encontro
de seminario é previamente preparado e organizado pelas professoras da universidade
em conjunto com as estagidrias. Sao escolhidos, temas a serem discutidos e

aprofundados. As estagidrias sdo orientadas com antecedéncia em relacdo a leitura

" A constituicdo dos grupos com verticalidade etaria é um dos pressupostos do processo educativo do
modelo do MEM para a educagdo Pré-escolar “para que se possa assegurar a heterogeneidade
geracional e cultural que melhor garanta o respeito pelas diferencas individuais no exercicio da
interajuda e colaboragdo formativas que pressupde este projeto de enriquecimento cognitivo e
sociocultural” (NIZA, 1996, p. 146). Por sua vez também as Orientacdes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar realcam as vantagens desta organizacdo ao referir que esta “acentua a diversidade e
enriquece as interacdes no grupo, proporcionando multiplas ocasiées de aprendizagem entre criancas
(PORTUGAL, 2016, p. 24).
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prévia a ser realizada, como: um documento oficial do Ministério da Educacdo, um
estudo pontual sobre cuidado, uma metodologia de projeto, uma documentagao
pedagdgica ou outros. Para os encontros também sdo organizadas mesas tematicas
com convidados de outras universidades, tanto educadoras de criangas como alguém da
comunidade.

Ao reconhecer a importancia do outro na construcdo docente e, portanto, na
aprendizagem da profissdo, Folque, Costa e Artur (2016, p. 186) consideraram a
atividade profissional durante o periodo de formacdo como “[...] resultado da interacao
social dos mesmos no contexto formativo que lhes é oferecido, mediado pelos
instrumentos culturais da profissdo também disponibilizados”. Significa pensar, quanto
melhores e mais significativas forem as inter-agdes das professoras supervisoras da
Universidade e das educadoras cooperantes, melhores serdo as condicdes de
desenvolvimento da profissdo docente.

Nas situagdes observadas durante o estagio, a cooperagdo se consolida por meio
da articulagdo entre universidade e campo de estdgio e por assumirem-se,
mutuamente, como contextos de formagao das estagiarias. A cooperagdo é verificada
tanto nas acdes como nos dizeres, conforme relato da estagidria em relagdo a pratica
de ensino supervisionada: ../ Para além do contato em contexto real permite-nos
participar num trabalho em cooperagdo, colaboragcdo e partilha tanto com os docentes
da universidade como com todos os elementos da equipa educativa da respectiva
instituicdo” (E1). “Espero encontrar uma educadora cooperante que siga um trabalho
com as criangas estimulante, que me possa partilhar e ensinar muitas aprendizagens
que ainda desconheca” (E8). Os dizeres das estagiarias revelam o desejo de encontrar
na escola e na educadora a possibilidade de um trabalho conjunto e, ainda, espaco
propicio para novas aprendizagens.

Marino Filho (2015, p. 1) apresenta o pressuposto de que “toda atividade encerra
uma relagdo de correspondéncia entre a necessidade, seu objeto, meios e instrumentos
exigidos pelas agdes e os modos de sua execucao”. Para o autor, “os sujeitos que a
produzem devem ser portadores da necessidade que a estrutura”. Nesse sentido, cabe

destacar os motivos da atividade das alunas em relagdo a pratica de estagio:

No meu ponto de vista o estdgio € uma ajuda e uma forma de nos preparar
para o nosso futuro profissional, pois com o estdgio temos a oportunidade de
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fazer com ajuda e apoio de um profissional que nos orienta e apoia, tanto
quando erramos ou quando realizamos algo bom (E4).

Leontiev (2010, p. 70) afirma “s6 motivos compreensiveis tornam-se motivos
eficazes em certas condicdes, e é assim que os novos motivos surgem e, por
conseguinte, novos tipos de atividade”. De acordo com o autor, “por atividade,
designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige, coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a
executar esta atividade, isto é, o motivo” (LEONTIEV, 2010, p. 68). No caso dessa
pesquisa questionamos: O sujeito desenvolve a atividade de estagio apenas com o
objetivo de concluir o mestrado em Educagdo Pré-Escolar ou, encontra sentido nesta
atividade essencial para a sua formacdo docente?

Para contribuir cabe exemplificar uma situacao de atendimento em que um
grupo de alunas, discutia com a professora da universidade (PU1) a quantidade de
horas a ser cumprida na instituicdo de estagio. Partindo dos dizeres, foi possivel
perceber o quanto era divergente tal periodicidade temporal devido, justamente, a
organizacao de cada institui¢do. (Diario De Campo, 2016)

Em nenhum momento as estagidrias questionaram o porqué da referida
situacdo, ao contrario, demonstravam acentuado interesse em aproveitar todas as
possiveis oportunidades para permanecerem mais tempo na institui¢ao, justificando a
ocasido proficua de maior e mais intenso aprendizado A educadora da sala me
convidou para participar da reunido com os pais depois do hordrio, eu gostei muito da
ideia, penso que vou aprender” (E4). Nesse momento a professora da universidade
(PU1) orientou a aluna: “Aproveita e conta aos pais o que estd fazendo ld, explica sobre
seu estdgio”. Outra aluna diz: “Eu perdi a reunido inicial, mas ja pedi para participar da
proxima que sera em janeiro” (E6). Esses relatos sdo alguns exemplos reveladores do
desejo pela maior permanéncia na instituicdo (independente da carga horaria
“obrigatéria” para o estagio), a fim de participarem ativamente de outras atividades
como, por exemplo, de reunides com as familias, como abordado acima, uma das
dimensdes do perfil de desempenho profissional.

Quando questionadas quanto ao esperado das supervisoras (professoras da
universidade), uma aluna diz: “Gue as professoras venham mais vezes nos ver” (E1),

revelando a necessidade de acompanhamento, a compreensdo de que as professoras
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estdo, notadamente, & para contribuir com o seu processo de aprendizagem e ndo
apenas para julgar ou avaliar o momento final. No entanto, para essa situagdo a
professora formadora da Universidade levantou, por exemplo, uma nova necessidade,
incentivando a autonomia das alunas no campo de estagio: “Vocés tém autonomia.
Precisam criar estratégias de auto regulagdo. Baixar o nivel de exigéncia para avangar.
Se ndo conseguiram fazer algo nesta semana, na proxima fardo de outro modo e
conseguirdo” (PU2). Podemos inferir por meio das observacdes realizadas e dos dizeres,
como as alunas envolviam-se com as atividades de estdgio, tanto quanto
demonstravam interesse por participar em outras acdes; e, para além daquelas que lhe
eram propostas, ofereciam-se para estar presentes em reunides de pais e em outros
momentos, julgados cruciais para o seu processo de aprendizagem. Ademais
vislumbravam nas supervisoras da universidade a possibilidade de acolhida e parceria,
ndo sentiam-se apenas supervisionadas, ao contrario, requeriam a sua presenca mais
vezes no campo de estagio, expressando a necessidade de dialogar e compartilhar o
realizado no intuito de aprender continuadamente.

Em relacdo as condicdes e especificidades do estagio na Universidade de Evora,
ressalta-se no item a seguir, intitulado ‘o encontro’, ocasido de uma das atividades
fundamentais no processo de aprendizagem da docéncia; e, por meio desse ‘encontro’,

procura-se revelar um pouco do que é aprender a profissdo em cooperagao.

O Encontro: Estagiaria, Educadora Cooperante e Professora da Universidade

Apdés um periodo de observagdes e registros, as estagidrias comegavam o
processo de preparacdo para intervir na pratica junto as criangas. Para tanto,
organizavam o planejamento semanal, acompanhando o plano diario, ambos
previamente co-construidos por escrito ou verbalmente pela professora da
Universidade e pela educadora cooperante. O plano era enviado pelas estagiarias,
simultaneamente, para as duas (professora da Universidade e Educadora cooperante)
por e-mail, assim, as anotacdes, sugestdes e encaminhamentos eram feitos de modo
que, estagidria, professora da universidade e educadora cooperante podiam trabalhar
no mesmo planejamento. A leitura cuidadosa resultava em: indicacdo de referéncias

teéricas para subsidiar a pratica, questionamentos e solicitacdo de adequacdes no
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plano. Por exemplo, ao ler o planejamento da estagiaria (E1) a educadora cooperante
(EC1) escreve: “E muito importante diversificar os materiais e apostar em materiais que
tenham alguma qualidade, pois a experiéncia que se tem durante o processo é muito
diferente e o resultado também, dando mais auto confianca a crianga”. Tal assertiva é
referente a ampliacdo dos recursos a serem, possivelmente, apresentados pela
estagidria na proposta de atividade a desenvolver com as criancas naquele dia.

Outro exemplo dessas escritas partilhadas, refere-se ao relatério semanal, que
também serviria de suporte para além da reflexao do vivido, para elaboracdo de novas
intervencdes, para reflexdo do modo de estar com as criangas, quando a estagiaria (E2)

registra:

Neste momento tentei incentivar o Francisco a reproduzir algumas letras e/ou
a ilustrar o seu desenho, fazendo-lhe perguntas sobre o seu fim-de-semana,
incidindo assim na frase que o menino quis escrever e mencionando que apos
realizacdo do mesmo poderia ir brincar, contudo, o feedback recebido néo foi
muito positivo e esta crianga escrevia uma letra voltando a fechar o caderno.

Ao ler esse fragmento a professora da Universidade (PU2) questiona a aluna,
“Que sentido tem essa atividade para os meninos?” E acrescenta uma referéncia
bibliografica para que a aluna se aproprie do sentido da escrita para as criancas
pequenas e, também, a fim de que esse assunto possa ser aprofundado posteriormente.
Essa reflexdo subsidia a aluna teoricamente para organizar as suas acdes futuras. E
importante destacar o quanto sua preocupacdo nao residia em ensinar ou ndo a
linguagem escrita para as criancas, mas essencialmente, na forma de fazé-lo.

Em uma visita agendada com antecedéncia, a professora da Universidade
acompanhava as acdes durante o periodo de permanéncia da estagiaria (das 09h as
12h); ao final desse tempo, acontecia o encontro entre a professora, a educadora

cooperante e a estagiaria. De acordo com a professora da Universidade,

O que nds fazemos é uma observagdo participante, portanto, estamos no
contexto a observar. As vezes de forma mais distanciada, outras vezes, de
forma mais participante conforme achamos que € (til nossa maior ou menor
participagdo. E no final da manha juntamo-nos para conversar, ndo sé sobre a
manha, mas sobre o estagio. E um momento dnico de falar daquela aluna. Ha
questoes das planificagdes, reflexbes ou de percurso que as vezes ndo foram
importantes naquela manha, mas sdo aspectos interessantes para a conversa
(PU2, ENTREVISTA, DEZ/2016).

Estar no contexto a observar, significava mais que olhar, conferir ou avaliar.

Apresentava um objetivo maior, qual seja: contribuir com a formacao profissional da
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estagiaria. Essa observagao participante revelada pela professora foi acompanhada por
nés durante a pesquisa e percebida como um momento fundamental na formacgao da
estagidria. Estar no campo junto a aluna era como ‘colocar-se a disposi¢do de’, nem
sempre isso acontecia por meio de palavras, as vezes bastava um olhar, um gesto, algo
como: ‘siga em frente, vocé estd indo muito bem’. E possivel dizer que a presenca da
professora afeta diretamente o modo de a estagiadria estar com as criancas e na de
aprender a profissdo docente. Nas palavras de Gomes; Mello (2010, p.684) “[...] referir
afeto como ser tomado por, atravessado, perpassado, quer dizer: afetado. Este
atravessar, perpassar é o que propriamente da o carater de afecc¢do”.

A conversa do final da manha era exigente do ponto de visto académico, com a
retomada dos objetivos das planificagdes; a reflexdo sobre o ndo cumprimento de algo
previsto, ou sugestdes de novos encaminhamentos metodoldégicos. Acolhedor, no
sentido de ouvir as inquietagdes, medos, dlvidas que ainda resistiam no processo e,
muito formativo, tornava-se cada momento ali vivido, porque se voltava o tempo todo
para a necessidade de atingir os objetivos faltantes e a de superar questdes
apresentadas anteriormente.

Quando a professora diz “Hd questdes das planificagbes, reflexbes ou de
percurso que as vezes ndo foram importantes naquela manhd, mas sdo aspectos
interessantes para a conversa” (PU2), refere-se aos planos que, no momento da
conversa, traz consigo para subsidiar as orientagdes. Ou seja, estd sim,
presencialmente, com a estagiaria naquela manhd, mas tem acompanhado todos
demais dias (via planejamento e reflexdes semanais registradas), consequindo ter uma
visdo da totalidade do estdgio e ndo apenas do recorte daquele dia.

Outro ponto a ser destacado é a preocupagdo com a apropriacao pela estagiaria

do seu processo de aprendizagem,

Para que aquela reunido seja a aluna a comandar o que ela quer para sua
aprendizagem, é uma questdo que nos preocupa muito, é gue 0s alunos se
apropriem eles proprios do seu processo de aprendizagem. Que o processo de
aprendizagem ndo seja apenas uma resposta aos professores. “Fago isso para
a professora, porque a professora mandou, a professora quer”. Mas que,
comecem a ser eles a definir qual é o caminho da aprendizagem que querem
aprofundar. Quais sdo as necessidades que eles tem. Quais as diividas querem
aproveitar para esclarecer naquela altura (PU2, ENTREVISTA, DEZ/2016).
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Os dizeres da professora revelam a necessidade de as estagidrias se
responsabilizarem também pelo seu processo de aprendizagem, ndo ficarem apenas na
dependéncia dos seus professores. Durante as observacdes, foi possivel verificar a

participacdo ainda timida da estagiaria (E2):

Em uma situacdo de atendimento conduzida pela PU2, em que participavam a EC 2 e a E2, apés um
periodo de observagdo na pré-escola, a PU2 comeca referindo-se a estagiadria dizendo que a mesma “esté
a altura”. Isso aconteceu porque no didrio de campo a estagidria diz que ndo esta a altura do grupo e do
trabalho. A expectativa da estagiaria, bem como seu nervosismo em relacdo a pratica de estagio ja
anunciada em seus escritos é também retomada na reunido. A estagiaria afirma: “Fiquei ansiosa com a
presenca da professora e me apressei em alguns momentos, depois tentei agir como todos os dias” (E2).
A educadora cooperante acrescenta: “Hoje ela estava mais tensa, geralmente é calma e consegue
desenvolver as propostas” (EC2). Apds esse momento inicial, a estagidria conseguiu sinalizar suas
principais dividas, como por exemplo quanto ao dominio do mapa de atividades (instrumento utilizado
nas turmas do Movimento da Escola Moderna). A professora da universidade (PU2) explica para a
estagidria que pode fazer de forma diferente, criar novas estratégias para utilizar o instrumento. A
educadora cooperante (EC2) participa nesse momento dizendo “pode pedir para as criancas
preencherem o mapa assim que chegarem, ndo precisa esperar todas para comecar”.

Fonte: Didrio de campo da pesquisadora.

Essa cena apresenta alguns elementos essenciais como: (a) o nervosismo da
estagidria com a presenca da professora da universidade; (b) a “clarificacdo” da
educadora cooperante, justificando que neste dia a estagiaria apresentou um
comportamento diferente; (c) a estagiaria expondo suas ddvidas; (d) as sugestdes
advindas da professora e da educadora cooperante.

Em outras palavras, apés a superagdo do nervosismo inicial por ser observada
por tantos olhares (cabe lembrar que a pesquisadora também estava na sala), a
estagidria conseguiu levantar algumas questdes, como a falta de dominio para se
trabalhar com o mapa de atividades, o que possibilitou a intervengdo da educadora
cooperante em sugerir um modo de trabalhar com tal instrumento. Da mesma forma
ocorreu como a professora formadora: Em sua fala: “precisa aprofundar a descrigdo dos
projetos’”;: rever o modo de falar com as criangas sem infantilizar, colocar-se em um

JI- [

lugar de igualdade”: “passar do eu para o nds” (PU2).
Esses encaminhamentos, sugestdes, conduziam a melhoria tanto na
organizacao dos planejamentos, na escrita das estagiarias, como no modo de estar na

relacdo direta com as criangas.
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O momento do encontro, a reflexdo acerca das acdes do dia, o retorno as
planificacdes, ajudava a estagidria a perceber e identificar o que ainda precisava
avancar para melhorar seu processo de aprendizagem docente. Na correria da rotina
com as criangas, nem sempre era possivel parar para refletir, mas, ao final da manha e
com apoio da educadora cooperante e da professora da universidade, seu processo se
desvelava. Era como se os elementos para pensar, analisar, refletir fossem organizados,
com intuito de contribuir para a sua formagao.

Essas mesmas planificacdes sempre acompanhadas pela educadora cooperante
eram também utilizadas como elementos para o processo de avaliacdo da estagiaria,
esse dado foi verificado junto a ficha de avaliagao realizada pela educadora cooperante
(EC2), em relacdo a estagiaria (E2):

Planifica a intervengdo educativa de forma integrada e flexivel, tendo em
conta as propostas das criangas e o envolvimento das familias. Observa e
escuta cada crianga valorizando, apoiando e avaliando as suas planificagdes.
Planifica actividades que sirvam objetivos abranjentes e transversais,
proporcionando novas aprendizagens nos vérios dominios curriculares (EC2,
FICHA DE AVALIACAO, JAN/2017).

Essa ficha, preenchida quer pelas educadoras cooperantes quer pelas
estagiarias, foi entreque na reunido final de avaliacdo do estagio realizada na
Universidade de Evora no més de janeiro de 2017, em que participaram: a estagiaria, a
educadora cooperante, a professora da universidade (supervisora do estgio) e outra
professora que também faz supervisao de estagios do Programa do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, além da pesquisadora (via Skype®). Esses encontros finais
serviam para uma tomada de consciéncia, na confluéncia das perspectivas da triade,
sobre os principais resultados e aprendizagens da trajetéria do estagio, e para se
chegar a uma avaliacdo quantitativa final da componente de desempenho nas escolas
da PES. O processo de avaliagdo da PES terminava com a discussdo em provas publicas
(com juri) do relatério de estagio (conforme referido na nota de rodapé n.4).

Apesar de supervisionarem um grupo de alunas, constata-se a preocupacao das
professoras da universidade com o processo de formagdo de cada uma das estagiarias, o
compromisso com a construcdo da docéncia, com as especificidades da profissdo, com
as duvidas e fragilidades ainda resistentes no processo de cada uma delas. A

aprendizagem docente parte de um processo compartilhado, cooperativo, mas ira se

8 ~ . .z . .
No momento da apresentagdo a pesquisadora ja havia regressado ao Brasil.
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refletir, ndo de forma igualmente coletiva, mas sobretudo em cada sujeito de modo
muito singular, posto ai estar presentificado o processo de subjetivagdo. De acordo com

Artur (2015, p. 36),

A complexidade do processo pressupde conhecimentos profissionais
diferenciados, entre quem supervisiona e quem é supervisionado, provocando
interacdes desafiadoras, que questionem a realidade. Fazem emergir a
necessidade de um tempo continuado, uma vez que as tarefas envolvidas sdo
complexas - implicam a observagdo, o planejamento, a agdo, a reflexdo, a
monitoriza¢do, a avaliagdo, o didlogo (Oliveira Formosinho, 1997) - e se
desenvolvem em ciclos continuados, de modo a tornar os participantes cada
vez mais conscientes da sua prépria aprendizagem e mais competentes nas
tarefas da docéncia.

A triade: professora da universidade, educadora cooperante e estagidria
mostrou-se de extrema relevancia para a construgdo da docéncia. Sentar-se juntas para
refletir a pratica de estdgio, desde o planejamento, os principais desafios, as
possibilidades de vivenciar e intervir no dia-a-dia com as criangas, foram fundamentais

para a construcdo da docéncia.

Consideragoes Finais

Revelar a possibilidade de aprender a profissdo docente em cooperagdo, com
respeito a cada um dos participantes, foi o desafio aqui proposto. Quando a experiéncia
advinda das professoras da universidade se entrecruza com a experiéncia das
educadoras cooperantes e, de fato se somam para o processo de aprendizagem das
estagidrias, os resultados sdo valorosos. A experiéncia brasileira também apresenta a
importancia da aproximacao entre a universidade e a escola. Ndo sem razdo, ha a
afirmacao

Podemos atestar que a aproximagdo da universidade com a escola publica,
recriando o espago do estdgio como lugar de troca, de didlogo, num
movimento de abertura, de construcdo de relacdes forjadas no respeito as
especificidades de cada institui¢do, configura um campo promissor de criagdo
de alternativas para romper com o isolamento preponderante e para a
qualificacdo do trabalho docente, em todos os niveis (OSTETTO, 2011, p. 93).

Romper com o isolamento se configura como fundamental para aprender a
profissdo em cooperacdo. As possibilidades de aprendizagem se ampliam, tanto para as
estagidrias, educadoras cooperantes e para as proprias professoras da universidade.
Para as professoras, a escola como campo de pesquisa e aprendizagem, como lugar de

transmissdo e também construcdo de novos conhecimentos. Para as educadoras
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cooperantes a possibilidade de parceria, continuidade dos estudos, da reflexdo teérica
constante para pensar e reorganizar a pratica. Para as estagiarias aprender a profissao
docente com a articulagdo necessaria entre saberes e fazeres.

E importante lembrar que a profissdo docente ndo é dada como dom, ou apenas
como desejo. Ao contrdrio, acontece por meio de um processo intenso de escolhas,
leituras, vivéncias no campo de atuagdo, reflexdo e muito estudo. O estagio é condigdo
fundamental para o desenvolvimento da profissdo docente, no entanto, nao é qualquer
pratica que possibilita a aprendizagem para ser professor/a. E infelizmente nao é
qualquer professor/supervisor que promove um bom ensino da profissdo docente. O
que queremos dizer é que ndo basta assumir a tarefa de supervisionar o estagio, sem o
compromisso com a aprendizagem de cada estagidrio, o que demanda tempo,
acompanhamento, orientagdo e, portanto, condi¢des objetivas para tal atividade.

O mestrado em educacdo Pré-escolar da Universidade de Evora apresenta um
formato de trabalho em cooperacdo com qualidade, voltado para o aprofundamento
tedrico, para a organizagdo das praticas pedagdgicas, tanto quanto o acompanhamento
no campo do estdagio, a reflexao constante das acdes, e, essencialmente, o trabalho em
cooperacdo entre a universidade, as educadoras cooperantes e as estagiarias. E neste
contexto também que as educadoras cooperantes assumem um papel muito importante
no processo de aprendizagem das estudantes e um estatuto profissional que se afirma
na sua relagdo com a Universidade.

Os dados da pesquisa revelaram que a organizagdo temporal do estagio, com
uma permanéncia prolongada no campo, permite as estudantes a mudanga na sua
participacdo na atividade docente, assumindo progressivamente maior protagonismo e
autonomia. O processo de supervisdo de estagio ao valorizar a cooperagdo, cria
condicdes objetivas para a construgdo do trabalho docente na infancia, especialmente
quando apresenta a teoria totalmente articulada com a pratica e permite a
aproximagdo com a realidade, com o dia-a-dia da escola com todos os seus problemas e
limitagdes, mas também com todas as benesses e possibilidades, afinal de contas,
como diz Mello (2007, p. 85) “A creche e a escola da infancia podem e devem ser o
melhor lugar para a educagdo das criangas pequenas”, por ser o lugar onde se pode
organizar intencionalmente as condi¢6es adequadas de vida e educacao das criancgas. E

com isso, afirmamos que é também o melhor lugar para se aprender a profissao
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docente para a infancia, em atividade com as criancas, com as educadoras, professores
e professoras da educacao infantil, e com a supervisdao docente da universidade.

Os indicadores de uma pratica de estdgio com qualidade encontrados na
Universidade de Evora ajudam a refletir sobre a relevancia da cooperacdo, da parceria
universidade/campo de estagio. As diferentes atividades que compdem a prética de
estagio: encontros na universidade, observagdo no campo, intervengdes, dimensdo
investigativa, e outras, sdao fundamentais para aprendizagem da profissdo docente.
Aprender a profissdo em cooperacao é, seguramente, como dizem os portugueses, uma

“mais valia”.
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