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“Um verdadeiro professor, seja qual for o
grau de ensino que lecione, é um modelador
de espiritos, um operario do didlogo, um
descobridor, um guia, um amante da vida.”

Maximiano Goncalves
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Resumo

Relatério no &mbito da unidade curricular Préatica de Ensino Supervisionada

O presente relatério foi elaborado no &mbito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada, que integra o Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario,
sob a orientacdo do Professor Doutor Anténio Ricardo Mira.

Trata-se de um trabalho simultaneamente descritivo e reflexivo sobre a nossa
pratica letiva levada a cabo no ano letivo de 2012-2013, na lecionacdo da disciplina de
Espanhol — Lingua Estrangeira Il, no Agrupamento de Escolas de Colos.

A reflexd@o, que permite melhorar e progredir a nossa pratica letiva, incide sobre
os varios documentos, normativos e de referéncia, que regem e apoiam a atividade
docente em Portugal. Aborda de forma reflexiva a nossa atividade docente que passa
pela planificacdo, conducdo de aulas, avaliacdo de aprendizagens, elaboracdo e
consecucéo de atividades extraletivas no seio da comunidade escolar e, finalmente, pelo

nosso desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: professor; aluno; pratica letiva; reflexdo; avaliacdo; competéncia

comunicativa.
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Abstract

Report within the scope of Supervised Teaching Practice curricular unit

This report was elaborated within the scope of the Supervised Teaching Practice
curricular unit, included in the Master's Degree in Portuguese Language Teaching for
the 3rd stage of Basic Education and Secondary Education and Spanish Language
Teaching for Basic and Secondary Education, under the supervision of PhD Professor
Antonio Ricardo Mira.

This is a simultaneously descriptive and reflective work on our practice of
teaching Spanish as a Foreign Language 11, during the 2012-2013 school year, in Colos
group of schools.

This reflection, which contributes to the improvement and development of our
teaching practice, is focused on several legal and guiding documents that regulate and
support the teaching activity in Portugal. It is also a reflexive approach to our teaching
activity, which concerns planning, developing classroom activities, assessing learning,
planning and implementation of extra-curricular activities in the school community and,

finally, our professional development.

Key words: professor; student; teaching practice; reflection; evaluation; communicative

competences
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Introducéo!

Ao longo das ultimas décadas, o ensino em Portugal sofreu grandes alteraces
em consequéncia das naturais transformagGes ocorridas na  sociedade.
Consequentemente, o professor, tradicionalmente associado as funcdes de transmissor
de saberes e de valores, viu-se obrigado a adquirir um conjunto de novas competéncias
para fazer face aos novos desafios de uma sociedade moderna e em constante evolugéo.
Desta forma, o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto, aprovou o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario, no qual se definem quatro dimensées: 1) Dimensdo profissional, social e
ética; I1) Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; I11) Dimenséo de
participacdo na escola e de relagdo com a comunidade; V) Dimensédo de
desenvolvimento profissional ao longo da vida (Ministério da Educacgdo, 2001). Assim,
o professor do século XXI devera adquirir, na sua formacdo inicial, uma série de
competéncias e conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos que passam, por
exemplo, pelo ensino de conteudos, pelo desenvolvimento da autonomia dos seus
alunos, pela promocdo da qualidade do ensino, pelo respeito das diferencas culturais e
pessoais dos alunos e dos demais membros da comunidade escolar, pelo
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas diferenciadas, pelo respeito das regras de
convivéncia democrética, pela avaliagdo, pela participacdo na consecucdo do projeto
educativo da escola, pela reflexdo sobre as suas préaticas, pelo trabalho em equipa e pela
auto e heteroavaliagéo.

O professor confrontar-se-& com uma comunidade escolar que é hoje uma
comunidade que apresenta caracteristicas muito dispares, nomeadamente no que
concerne ao nivel econdémico e social dos diferentes alunos que a retratam, mas também
pelas capacidades mentais, motivacOes e interesses divergentes que os estudantes
apresentam. Desta forma, e por tudo aquilo que acima ficou exposto, concordamos com

Garcia Garcia (2010) quando afirma que:

La profesién de profesor exige dominar un conjunto de conocimientos y competencias; que
ha de aprender en instituciones superiores de formacion universitaria; que requiere
continua formacion y actualizacion de conocimientos y técnicas; que ha de poner en

1 O presente relatdrio foi redigido ao abrigo do novo Acordo Ortografico (1990), salvo as citacdes diretas
e as referéncias a legislagdo que datam do periodo pré-acordo.
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practica segln principios €ticos; para responder a una necesidad personal y social de primer
orden, como es la educacién (p. 30).

Seguindo esta linha de pensamento, propomo-nos percorrer uma estrutura de
relatorio que nos leve a descrever e refletir sobre diversos aspetos que guiam a profissao
docente. Assim, o presente relatorio, que se enquadra no &mbito do Mestrado em Ensino
do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos
Ensinos Béasico e Secundario, ministrado pela Universidade de Evora, apresenta uma
estrutura dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo — Preparacdo cientifica,
pedagogica e didatica — reflete a nossa preparacéo cientifica, 0 conhecimento adquirido
através da formacdo inicial em termos de metodologias usadas e o conhecimento que
temos dos varios documentos normativos e ndo normativos que regem toda a atividade
docente. O segundo capitulo — Planificacdo e conducdo de aulas, avaliacdo de
aprendizagens e anélise da pratica de ensino — reflete, de uma forma critica, momentos
da nossa pratica letiva, nomeadamente os que se referem a planificacdo, conducdo de
aulas e avaliacdo das aprendizagens dos nossos alunos. O terceiro capitulo —
Participacdo na escola — enquadra a nossa participacdo no seio da comunidade educativa
através de atividades letivas e ndo letivas, levadas a cabo por nés ou pelos demais
professores do agrupamento de escolas, tendo sempre em linha de conta a consecucao
do Projeto Educativo. E, por fim, o quarto capitulo — Desenvolvimento profissional —
traca, muito sumariamente, 0 nosso percurso profissional através das varias experiéncias
que permitiram o enriquecimento da nossa personalidade e da nossa carreira
profissional, tendo sempre como pano de fundo uma preocupacdo virada para a
constante reflexdo sobre a nossa pratica letiva a fim de encontrar respostas as nossas
questBes/dividas. Para além disso, este capitulo demonstra ainda a nossa preocupagdo
em procurar constantemente uma atualizacdo dos nossos conhecimentos cientificos,
pedagdgicos e didaticos.

Tendo por base a divisdo suprarreferida, o presente relatorio reflete sobre a nossa
pratica letiva ocorrida no ano letivo de 2012/2013, no Agrupamento de Escolas de
Colos, onde levdmos a cabo a lecionacdo da disciplina de Espanhol — Lingua

Estrangeira Il [LE 11] — a turmas do 3.° ciclo do ensino basico.
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Capitulo I: Preparacao cientifica, pedagogica e didatica

Tal como se referiu no capitulo introdutério, o professor deve dominar uma série
de conhecimentos cientificos respeitantes a(s) sua(s) area(s) de especializagcdo e
conjugé-los com um conjunto de conhecimentos e competéncias pedagogico-didaticos
que se adquirem em instituicbes de ensino superior durante a formacdo inicial e,
também, ao longo da vida profissional através da formacdo continua a fim de
acompanhar as constantes mudancas no campo da educagdo. Para além do dominio
cientifico e pedagogico-didatico, o professor tem a sua disposicdo um conjunto de
documentos (uns normativos e outros de referéncia) que visam sustentar a sua préatica
letiva. Desta forma, estes documentos, na sua grande maioria emanados do governo,
fornecem conceitos, contetdos e ddo indicacGes claras sobre o processo de ensino-
aprendizagem para que os professores possam ter uma base comum de trabalho e,
assim, se possa sustentar a unificacdo dos conteudos nas escolas portuguesas. Por
conseguinte, ao longo do presente capitulo, serdo apresentados alguns documentos que,
na nossa Gtica, acreditamos serem significativos para o professor e a sua pratica letiva.

Contudo, antes de iniciarmos uma revisdo da literatura, entendemos ser relevante
referenciar, embora de forma muito sucinta, a nossa formacao inicial entendida aqui
como preparacdo cientifica e também pedagdgico-didatica. Deste modo, entendemos
que a nossa formacdo de base — Licenciatura em Ensino de Portugués e Francés? —
contribuiu para a nossa preparacdo cientifica, pedag6gica e didatica na qual os
contetdos e conhecimentos adquiridos foram assimilados e postos em préatica durante
mais de uma década. No entanto, nos ultimos anos, assistimos a diminuicdo da
importancia da lingua francesa na nossa sociedade e ao acentuado declinio da sua
escolha, por parte dos alunos, como segunda lingua estrangeira. Segundo Mira (2012),
as causas da diminuicdo de alunos aprendentes da lingua francesa prendem-se, por um
lado, com o grau de dificuldade da lingua e, por outro lado, com o crescente
aparecimento da lingua espanhola como opcdo no curriculo do ensino bésico. Ainda
segundo 0 mesmo autor, este progressivo interesse pela lingua espanhola deve-se ao
facto de ser umas das linguas mais faladas no mundo e assim permitir intercdmbios

econdmicos com Espanha e 0s restantes paises hispanofalantes, por haver empresas

2 A Licenciatura em Ensino de Portugués e Francés (pré-Bolonha) foi criada na Universidade de Evora
pelo Decreto n.° 87/80, de 20 de Setembro, com a duragdo de cinco anos (estagio pedagdgico incluido) e
alvo de reestruturacdes em anos subsequentes.
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espanholas no nosso territorio e portuguesas no territorio espanhol, por permitir o
acesso ao ensino superior em Portugal e em Espanha e, finalmente, pela proximidade
geogréfica entre os dois paises. Assim, face a gradual oferta do ensino do Espanhol nas
escolas portuguesas, optdmos por especializarmo-nos nessa area através da frequéncia
da Licenciatura em Linguas, Literaturas e Culturas perfil Estudos Portugueses e
Espanhois®, entre 2011 e 2014, na Universidade de Evora. Esta ultima licenciatura
permitiu-nos adquirir os conhecimentos cientificos essenciais para o ensino da lingua
espanhola. Posteriormente, tal como definido no Decreto-Lei n.° 43/20074, de 22 de
Fevereiro, ingressdmos no Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino
Bésico e Ensino Secundéario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario®,
ministrado pela mesma universidade, a fim de obter a profissionalizacdo na é&rea
curricular do Espanhol. “E através desta formagdo que os professores de Portugués e de
Espanhol adquirem habilitacdo profissional para a docéncia, em Portugal, quer no

ensino publico quer no ensino particular e cooperativo” (Costa & Balga, 2012, p. 52).

De facto, a profissdo docente € regulamentada por um conjunto de diplomas que
devem ser do conhecimento de qualquer profissional que abrace esta profissdo. De entre
a legislagdo que norteia e caracteriza a profissdo docente destacamos, em primeiro
lugar, a Lei de Bases do Sistema Educativo [LBSE] como sendo o diploma base de
quase toda a legislacdo educativa produzida até aos dias de hoje.

Apds a publicacdo da nova Constituicdo da Republica Portuguesa, datada de 2
de abril de 1976, e da entrada, em 1986, de Portugal na Comunidade Econémica
Europeia [CEE], surge a primeira grande reforma educativa pos-revolugdo de Abril. A
Lei n.° 46/86, de 14 de Agosto, veio estabelecer o quadro geral do sistema educativo
portugués. Contudo, ja no periodo do Estado Novo, o presidente do Conselho de
Ministros, Marcelo Caetano, tinha convidado Veiga Siméo para integrar a pasta da
Educacdo. Nessa altura, ja 0 ensino apresentava sinais de decadéncia devido aos baixos

indices de frequéncia escolar, ao elevado analfabetismo e ao fraco aproveitamento e

3 O Despacho n.° 2332/2008, de 24 de janeiro, conjuntamente com a Retificagdo n.° 453/2008, de 4 de
margo, procedem a adequacdo do 1.° Ciclo (Bolonha) do curso de Linguas, Literaturas e Culturas na
Universidade de Evora.

4 O Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, estabelece o regime juridico da habilitagdo profissional
para a docéncia na educacédo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario.

5> O Despacho n.° 6327/2010, de 9 de abril, retificado pela Declaragdo de Retificacdo n.° 940/2010, de 11
de maio, aprova a cria¢do do curso de 2.° Ciclo (Bolonha) em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario e de Espanhol/Francés nos Ensinos Basico e Secundario pela Universidade
de Evora, conducente ao grau de mestre.
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numero diminuto de professores e instalacbes. A partir de 1970, Veiga Simao é
encarregado de modernizar o sistema educativo portugués. Para tal, chega a apresentar
uma proposta de lei (Lei n.° 5/73, de 25 de Julho) que visa estabelecer um novo quadro
geral do sistema educativo. No entanto, a proposta nunca chegou a ser promulgada

devido a Revolucgédo dos Cravos.

A LBSE estabelece o atual quadro geral do sistema educativo portugués que
garante, por exemplo, o direito a educacdo e a cultura a todos os portugueses em todo o
territério portugués e insular, mas também em paises nos quais estejam presentes
comunidades portuguesas e/ou nos quais exista a vontade de aprender a lingua e cultura
portuguesa. Apela-se a promocdo da democratizagdo do ensino e ao “respeito pelo
principio da liberdade de aprender e de ensinar” (Assembleia da Republica, 1986, p.
3068), no qual o “Estado ndo pode atribuir-se 0 direito de programar a educacdo e a
cultura segundo quaisquer directrizes filosoficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou
religiosas” (Assembleia da Republica, 1986, p. 3068). De facto, o Estado deveria ser
imparcial no que respeita a liberdade de aprender. Contudo, acreditamos que nos
ultimos anos ndo o tem sido relativamente a liberdade de escolha facultada aos alunos
que iniciam uma segunda lingua estrangeira no 3.° ciclo do ensino basico. A fim de as
escolas prepararem atempadamente o inicio de um novo ano letivo, o Ministério da
Educacao e Ciéncia [MEC] publica, anualmente, um despacho normativo que define a
organiza¢do do mesmo tendo em conta os principios de autonomia, administracdo e
gestdo dos estabelecimentos publicos de educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario. No ultimo despacho normativo, recentemente publicado, no capitulo 1l —

Recursos humanos docentes -, Artigo 4.°, observamos o seguinte:

2. Os critérios subjacentes a distribuicdo do servico docente devem ter em conta a gestdo
eficiente e eficaz dos recursos disponiveis, tanto na adaptacdo aos fins educativos a que se
destinam como na otimizacdo do potencial de formagéo de cada um dos docentes.

(...)

12. Na definigdo das disciplinas de Oferta de Escola ou de Oferta Complementar é
prioritaria e determinante uma gestdo racional e eficiente dos recursos docentes existentes
na escola, designadamente dos professores de carreira afetos a disciplinas ou grupos de
recrutamento com auséncia ou reduzido nimero de horas de componente letiva (Ministério
da Educacdo e Ciéncia, 2014, p. 13450).

Percebemos, claramente, que a liberdade de escolha dos alunos é fantasiosa e

que as escolas, com o intuito de acatarem o instituido no despacho normativo, oferecem,
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na maioria das vezes, apenas as disciplinas para as quais ja possuem recursos humanos.
Concordamos com o facto de que deve haver uma melhor gestdo dos recursos docentes
nas escolas, mas ndo se pode negligenciar a liberdade de escolha dos alunos. Estes tém
o direito de eleger e de construir o seu proprio percurso académico, tal como estipulado
na LBSE. Para além disso, este diploma refere ainda que a coordenacdo politica do
sistema educativo é da responsabilidade do MEC® e no que concerne ao seu
financiamento pode ler-se, no Artigo 42.°, que a educacdo é considerada prioridade
nacional no momento da elaboracdo do Plano e do Orcamento do Estado. Ora, sabemos
que esta diretiva ndo tem sido respeitada nos ultimos anos devido a crise econémica que
assolou e continua a devastar o nosso pais. Assim, desde o ano de 2011 que o setor da
educacdo tem visto o seu orcamento reduzir-se drasticamente ano apds ano. O
memorando de entendimento com a troika impunha ao estado portugués uma maior
racionalizacdo da rede educativa e dos recursos humanos, que passava pela criacdo de
mega-agrupamentos e consequente encerramento de escolas do 1.° ciclo, para além de
uma franca diminui¢do da contratagdo de recursos humanos. Desta forma, de 2011 a
2014, a educacdo recebeu menos 1200 milhGes de euros em financiamento. Trata-se de
uma reducdo bem superior a imposta pela troika. Simbes (2014) refere que Ana
Benavente, antiga secretdria de Estado da Educacdo, afirma que “a politica de
austeridade tem-se sentido mais na educacao do que nas outras areas sociais e de forma
mais consentida” (Sim@es, 2014). Desta forma, enquanto cidaddos, ndo podemos
consentir que uma sociedade que se quer cada vez mais moderna deixe de financiar
prioritariamente os seus dois principais pilares - a educacdo e a salde - sob pena de ver
o0 seu futuro hipotecado. As consequéncias destes ultimos anos de austeridade ja s@o
visiveis e tém afastado das escolas milhares de profissionais do ensino, tém reduzido
grande parte dos funcionarios considerados indispensaveis, tém restringido a oferta
educativa nas escolas, tém eliminado disciplinas do curriculo, ttm aumentado 0 nimero
de alunos por turma, tem dado uma fraca resposta aos alunos com necessidades
educativas especiais [NEE] e reduzido o niamero de horas de apoio individualizado. Em
suma, consideramos que a qualidade do ensino esta em risco devido as escolhas
politicas que, em prol de uma politica economicista, encaminham para o abismo a

escola publica e, sobretudo, a educacdo de milhares de jovens portugueses.

® A designacdo do ministério responsavel pela coordenacdo politica do sistema educativo tem sofrido
algumas alterages ao longo dos ultimos anos. A titulo de exemplo, entre 1985 e 1987, tratava-se do
Ministério da Educacdo e Cultura; entre 1987 e 2011, designava-se Ministério da Educacdo e de 2011 até
a atualidade designa-se Ministério da Educacdo e Ciéncia.
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Importa ainda destacar que a LBSE estabelece um conjunto de principios gerais
dos quais alguns ja foram alvo de relevo nas linhas anteriores. Contudo, achamos

importante realcar os pontos 4 e 5, do Artigo 2.°, da referida lei:

4 — O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e
valorizando a dimensdo humana do trabalho.

5 — A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides,
formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em
gue se integram e de se empenharem na sua transformacéo progressiva (Assembleia da
Republica, 1986, p. 3068).

Portanto, o professor, para além de transmitir conhecimentos e ser um guia no
percurso autonomo do ensino-aprendizagem do aluno, deve promover a formacao civica
de cada individuo, tornando-o um cidaddo responsavel e respeitador, capaz de se
envolver e criticar o meio envolvente.

Desde a sua publicacdo, em 1986, que a LBSE sofreu algumas, mas poucas
alteracdes. Contam-se trés alteracGes ao diploma inicial. Uma primeira alteracdo, com a
publicacdo da Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro, na qual se estabeleceu um novo
regime de acesso ao ensino superior, se implementou um sistema de graus e se procedeu
a algumas alteragfes no sistema de formacgéo de professores. Numa segunda alteracéo,
com a publicacdo da Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto, adotou-se o sistema europeu de
créditos no ensino superior, alteraram-se as condi¢cdes de acesso e adotaram-se 0s trés
ciclos de estudos previstos no Processo de Bolonha para esse mesmo ciclo de estudos.
Por fim, a Gltima alteracdo até a data, surgiu com a publicacéo da Lei n.° 85/2009, de 27
de Agosto, que alargou o periodo da escolaridade obrigatéria para os 18 anos ou até a
conclusdo do ensino secundario e procedeu a universalidade do ensino obrigatorio.

A LBSE apresenta uma estrutura com nove capitulos que, por sua vez, se
dividem em seccdes e subseccbes. Destacamos o capitulo 11 — Organizacdo do sistema
educativo — no qual se estabelecem os objetivos e organizagdo da educacao pré-escolar
e escolar e, também, as modalidades da educagdo extraescolar. A educagdo escolar
compreende 0s ensinos basico, secundario e superior. O ensino basico organiza-se em
trés ciclos e a articulacdo entre ambos obedece a uma sequencialidade progressiva. A
aprendizagem das linguas estrangeiras iniciam-se igualmente neste ciclo de estudos com

a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira no 2.° ciclo do ensino basico e a
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iniciacdo de uma segunda lingua estrangeira no 3.° ciclo. Quanto ao ensino secundario,
este compreende trés anos de estudos em que os alunos podem optar por cursos
orientados para a vida ativa e cursos diretamente relacionados com o prosseguimento de
estudos. Por fim, salienta-se o facto do ensino béasico e secundario ser universal,
obrigatério e gratuito por abranger a escolaridade obrigatoria, como ja fora
anteriormente afirmado. Na educagdo escolar existem diferentes modalidades de
educacédo, como por exemplo a educacao especial, a formacéo profissional, o ensino do
portugués no estrangeiro e o ensino recorrente de adultos. Para além do capitulo
supramencionado, interessa-nos o capitulo IV — Recursos Humanos — no qual se
definem os principios gerais sobre a formacéo de educadores e professores (formacéao
inicial e continua). A ultima alteracdo efetuada neste capitulo refere que “0s educadores
de infancia e os professores dos ensinos basico e secundario adquirem a qualificacdo
profissional através de cursos superiores organizados de acordo com as necessidades do
desempenho profissional no respectivo nivel de educacdo e ensino” (Assembleia da
Republica, 2005, p. 5133), cabendo ao governo definir, por decreto-lei, os perfis de
competéncia e de formacdo dos educadores e professores. Para além disso, este quarto
capitulo enumera oito principios gerais da formacdo dos educadores e professores que
passam por uma formacéo inicial de nivel superior que proporcione o conhecimento
cientifico, pedagdgico e didatico adequado as funcGes a desempenhar e por uma
formacdo continua, flexivel e integrada, que estimule a inovacdo e conduza a uma

pratica reflexiva.

Outro documento normativo importante para o professor e que surge como
legislagdo complementar (vd. alinea c), do Artigo 62.°, do Capitulo IX, da Lei n.°
49/2005, de 30 de Agosto) ao desenvolvimento da LBSE é o Estatuto da Carreira dos
Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario’. Este
documento, doravante designado por Estatuto da Carreira Docente [ECD], é um
documento que qualquer professor deve conhecer pois nele se estabelecem os direitos e
os deveres dos educadores e professores; nele é definida a formagdo inicial,

especializada e continua; define-se o recrutamento e selecdo de docentes através de

" O Decreto-Lei n.° 41/2012, de 21 de fevereiro, procede a alteragdo do Estatuto da Carreira dos
Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario, aprovado pelo Decreto — Lei
n. 139-A/90, de 28 de Abril, alterado pelos Decretos—Leis n. 105/97, de 29 de Abril, 1/98, de 2 de
Janeiro, 35/2003, de 27 de Fevereiro, 121/2005, de 26 de Julho, 229/2005, de 29 de Dezembro, 224/2006,
de 13 de Novembro, 15/2007, de 19 de Janeiro, 35/2007, de 15 de Fevereiro, 270/2009, de 30 de
Setembro, e 75/2010, de 23 de Junho.

Pagina | 18



concurso; os quadros de pessoal docente; a vinculacdo; as condi¢cdes de progressdo e
acesso a carreira; as remuneragdes e outras prestacdes pecuniarias; a mobilidade; as
condigcdes de trabalho; o regime disciplinar e o limite de idade e aposentacao.
Consideramos importante o conhecimento deste documento na medida em que
regulamenta toda a profissdo docente e estabelece ligagcbes com outros documentos
normativos, nomeadamente a LBSE. Por outro lado, também permite conhecer em
pormenor os direitos e deveres do professor de entre 0s quais destacamos 0s seguintes

pela sua relevancia e pertinéncia:

c) O direito a autonomia técnica e cientifica e a liberdade de escolha dos métodos de
ensino, das tecnologias e técnicas de educacgdo e dos tipos de meios auxiliares de ensino
mais adequados, no respeito pelo curriculo nacional, pelos programas e pelas orientacdes
programaticas curriculares ou pedagogicas em vigor (Ministério da Educacdo e Ciéncia,
2012, p. 834).

d) Actualizar e aperfeicoar os seus conhecimentos, capacidades e competéncias, numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, de desenvolvimento pessoal e profissional e
de aperfeicoamento do seu desempenho (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012, p. 835).

Assim, cada professor assume-se como ser autbnomo na realizacdo da sua
profissdo, tendo em conta os documentos normativos que regulam a sua atividade
profissional e, claro, é responsavel pelas escolhas que faz no que concerne as
metodologias e técnicas de ensino adotadas. Desta forma, acreditamos que ndo existem
professores iguais, pois cada um tera formas diferentes de ensinar e de se relacionar
com os alunos e restante comunidade escolar.

A atualizacdo e aperfeicoamento dos conhecimentos, capacidades e
competéncias € um dever de cada professor, pois, como ja aqui ficou registado, a
sociedade est4d em constante mutacdo e requer, por parte do professor, uma reiterada

atualizacao ao longo da sua vida profissional.

Antes de abordarmos o préximo documento que influenciou o ensino em
Portugal durante mais de uma década, convém determo-nos um pouco sobre o conceito
de curriculo. Assim, na sua acecdo etimologica, o vocabulo curriculo deriva do latim
curriculum e pode adquirir varios significados consoante o contexto em que é aplicado.
O dicionario online Priberam da Lingua Portuguesa (Priberam Informética, S. A. ,
2008-2013) refere-se a ele como a “descri¢do do conjunto de contetdos ou matérias de
um curso escolar ou universitario”. E a partir desta simples definicdo de curriculo que

apresentamos, através de alguns autores, outras concecGes mais elaboradas e mais
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especificas de curriculo. Através delas apercebemo-nos que a grande maioria destes
autores sdo unanimes quanto a diversidade do conceito, mas também se aproximam
muito quando se referem ao curriculo escolar. Por exemplo, Ribeiro & Ribeiro (1989)

afirmam que:

o curriculo escolar identifica-se, assim, com o conjunto de aprendizagens e experiéncias
formativas delineadas para os membros da comunidade em que o sistema educativo se
insere; ele € 0 meio de transmissdo da cultura e experiéncia humana — acumuladas ao longo
das geragBes — a0 mesmo tempo que é o mecanismo de inducdo de criangas e jovens na
cultura do grupo social a que pertencem (p. 44).

Assim, segundo estes autores, o curriculo é desenhado para uma determinada
sociedade, com determinadas aprendizagens, experiéncias, objetivos e respetivos
resultados que proporcionam a transmissdo da cultura e experiéncia humana.
Partilhando do mesmo ponto de vista estd Rolddo (1999) que considera o curriculo
escolar como “o conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente
necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar” (p. 24). Por

outro lado, Zabalza (1992) considera que:

o curriculo é o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se deseja alcancar e dos
passos que se ddo para as alcancar; é o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes,
etc. que sdo considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano apds ano (p.
12).

Este autor, em consonancia com 0s anteriores, acrescenta ainda que o curriculo
deve estabelecer um ponto de partida, descrevendo todos 0s passos necessarios para se
atingir com sucesso o ponto de chegada. Por outro lado, ha autores que afirmam que
existem diferentes perspetivas de abordagem do curriculo escolar. E o caso de Pardal
(1993) que faz uma abordagem sociolégica do curriculo na qual menciona que este nao
contempla apenas os planos de estudos, as estratégias de aprendizagem e a avaliacao,
mas define o curriculo escolar como “uma construgdo socio-pedagdgica elaborada por
uma estrutura politica, assente num conjunto de valores” (p. 14) e que “comporta
também, tudo aquilo que, estando no sistema, ndo € explicitamente ensinado por ele
através de qualquer disciplina ou através de um qualquer professor em especial” (p. 14).
Ora, entendemos, com base nas varias ace¢cdes apresentadas, que o curriculo é fruto de
politicas educativas e, na hora da sua elaboragdo, tem em conta a sociedade em que se

insere. Este é composto por todas as aprendizagens, experiéncias formativas e avaliacdo
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que sdo devidamente descritas e que a escola deve garantir e organizar a fim de
conduzir com sucesso o percurso formativo dos alunos. Por fim, partilhamos uma
ultima concecéo de curriculo, que nos é facultada pelo Diccionario de términos clave de
ELE, do Centro Virtual Cervantes, que merece destaque pela sua explicitacdo bastante

completa e elucidativa do termo relativamente ao ensino das linguas estrangeiras:

El término curriculo designa el marco general de planificacion, actuacion y evaluacion en
el &mbito de la ensefianza y aprendizaje; su objetivo principal es facilitar la integracion y
coherencia de las decisiones que se adoptan y de las actividades que se llevan a cabo.
Comprende la fijacion de unos fines y objetivos, la seleccion de unos contenidos, la opcion
por una metodologia y el establecimiento de unos criterios de evaluacion; estos cuatro
componentes del curriculo derivan de una determinada comprension de la naturaleza de la
lengua, de su aprendizaje y de los principios basicos educativos y culturales predominantes.
La coherencia es el principio fundamental del curriculo, puesto que existe una dependencia
mutua entre los distintos factores que intervienen en la situacion de ensefianza y
aprendizaje. (Instituto Cervantes, 1997-2014).

Na legislacdo em vigor, nomeadamente no decreto-lei que refere os principios
orientadores da organizacao e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e secundario,
encontramos algumas referéncias aquilo que o MEC entende por curriculo, ou seja, um
“conjunto de contetdos e objetivos que, devidamente articulados, constituem a base da
organizagdo do ensino e da avaliagdo do desempenho dos alunos” (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2012, p. 3477). E ainda que “o curriculo concretiza-se em planos
de estudo elaborados em consonancia com as matrizes curriculares” (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2012, p. 3477) e que “as estratégias de concretizacdo e
desenvolvimento do curriculo sdo objeto de planos de atividades, [...] adaptados as
caracteristicas das turmas, [...] a desenvolver pelos professores titulares de turma, em
articulacdo com o conselho de docentes, ou pelo conselho de turma, consoante 0s
ciclos” (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2012, p. 3477). De certa forma, a definicdo
usada pelo governo vai ao encontro das concegOes anteriormente enunciadas. S&o
usadas, na defini¢do, as mesmas palavras-chave, ou seja, conteidos, objetivos, avaliacdo
e planos de estudo.

Através de uma perspetiva genérica, fizemos aqui referéncia aquilo que se
entende por curriculo no geral. Mas Ribeiro & Ribeiro (1989) vdo mais longe e
mencionam ainda trés tipos de curriculo: o formal, o informal e o oculto. O primeiro
designa todos os conteudos, objetivos e atividades de um determinado ciclo de estudos e
que deve ser de implementacéo obrigatdria por parte dos professores. O segundo refere-

se a tudo o que nao esta definido no anterior, ou seja, a toda a atividade que faz parte da
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vida escolar, como por exemplo as atividades culturais, desportivas, recreativas, civicas,
entre outras. O terceiro é entendido como um conjunto de valores, atitudes e
comportamentos que ndo sdo explicitamente considerados nos planos de estudos e
programas, mas que acabam por ser ensinados atraves das relacdes sociais estabelecidas

dentro da comunidade escolar.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais [CNEB], em
consonancia com os programas oficiais das varias disciplinas que comp&em o curriculo,
foi durante mais de uma década o documento normativo que norteou toda a atividade
letiva em Portugal. Promulgado através da Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, este
documento instituia para o ensino basico um conjunto de competéncias consideradas
essenciais, ou seja, saberes fundamentais a serem adquiridos pelos alunos ao longo da

escolaridade obrigatoria. Assim, este documento caracterizava-se por definir todo o:

processo de desenvolvimento do curriculo nacional, entendido como o conjunto de
aprendizagens e competéncias, integrando os conhecimentos, as capacidades, as atitudes e
os valores, a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com 0s
objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino
(Ministério da Educacdo, 2001, pp. 258-259).

O documento apresentava um conjunto de competéncias essenciais que incluia
as competéncias gerais e transversais de todas as areas disciplinares e disciplinas que
eram desenvolvidas pelos alunos ao longo de todo o ensino basico e um conjunto de
competéncias especificas pertencentes a cada area disciplinar ou disciplina. No sentido
de auxiliar os professores, 0 CNEB propunha instru¢cbes de como estes deviam
proporcionar aos alunos determinadas experiéncias a fim de adquirirem as competéncias
essenciais ao longo desse ciclo de estudos. Assim, para cada competéncia geral
apresentavam-se um conjunto de modos de operacionalizagdo transversais e de
operacionalizacdo especifica. Esta ultima verificava-se em cada area disciplinar ou
disciplina de cada ciclo de estudos, na qual se mencionavam 0s varios tipos de
experiéncias a proporcionar aos alunos.

O CNEB introduziu, pela primeira vez no ensino em Portugal, o conceito de
competéncia e fez com que todo o ensino-aprendizagem girasse em torno desse conceito
e da sua aplicacdo. Contudo, o documento refere que € um conceito ambiguo, pois
assume diferentes significados e pode ser usado em distintos contextos. Mas no

contexto em que € usado, assume-se como “uma nog¢do ampla de competéncia, que
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integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em
accdo ou em uso” (Ministério da Educacdo, 2001, p. 9). Por outro lado, a ideia que nos
é dada a conhecer através de um artigo de Pérez Gomez (2007), no qual refere o
conceito de competéncia dado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico [OCDE], em 2002, num projeto intitulado Definicdo e Selecdo de

Competéncias (DeSeCo), parece-nos mais completo e elucidativo:

[competencia es] la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas
diversas de forma adecuada. Supone una combinacion de habilidades précticas,
conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes
sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accion
eficaz (p. 10).

Desta forma, os alunos, confrontados com determinadas situagdes em
determinados contextos, tém a capacidade de ativarem recursos que lhes permitem, de
forma autonoma, solucionar problemas do dia a dia. Também Perrenoud (2000) define
competéncia como “a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacdes, etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma
série de situacoes”

(http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php main/php 2000/2000 31.html

). Portanto, apercebemo-nos que este conceito é o oposto do ‘“conhecimento
memorizado de termos, factos e procedimentos basicos, desprovidos de elementos de
compreensdo, interpretacdo e resolucdo de problemas” (Ministério da Educacdo, 2001,
p. 9).

S&o dez as competéncias gerais e transversais apresentadas no CNEB e que o
aluno devia ser capaz de alcangar e demonstrar no final do ensino basico. De entre essas
dez, destacamos duas:

- Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

- Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagdes do
quotidiano e para apropriacao de informagéo.

N&o menosprezando as restantes oito competéncias gerais, consideramos estas
duas porque a primeira € a que mais se aproxima do conceito geral de competéncia e a
segunda por se aproximar do conceito de competéncia comunicativa, que sera alvo de
analise mais adiante. Todas as competéncias gerais devem ser trabalhadas

transversalmente por todas as areas disciplinares e disciplinas do curriculo através das
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operacionalizacbes e acdes a desenvolver por cada professor que o documento em
analise clarifica.

Posteriormente, apresentam-se as competéncias especificas. Estas encontram-se,
no documento, associadas a cada area disciplinar ou disciplina. Uma vez que o presente
relatorio reflete a préatica letiva na LE Il (Espanhol), importa-nos refletir e enunciar os
pressupostos que nortearam o ensino das linguas estrangeiras durante o periodo de
vigéncia do CNEB. Considera-se, logo no inicio do documento em analise, que este
servira de elemento de mediacdo entre os programas e a planificacdo das atividades
letivas. Assim, as competéncias especificas das linguas estrangeiras foram constituidas
com base em dois pressupostos: o alargamento da escolaridade obrigatéria e
consequente homogeneidade de alunos presentes nas escolas e, também, pelo crescente
aumento da mobilidade de pessoas no espago comunitario. Desta forma, a aprendizagem
das linguas estrangeiras concretiza-se através de uma competéncia plurilingue e
pluricultural, tal como preconizada no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas: Aprendizagem, ensino, avaliagdo [QECRL]. Note-se que a integracdo da
aprendizagem das linguas estrangeiras no ensino basico obedecia a trés parametros: 1) o
uso e aprendizagem das linguas, 2) os perfis de saida, desempenhos esperados e
processos de aprendizagem, 3) percursos de aprendizagem. Estes procuravam que 0s
alunos se tornassem competentes em linguas através do saber-fazer, saber-ser, saber-
estar e saber-viver, criando modelos integradores das aprendizagens essenciais a fim de
adquirirem uma competéncia de comunicacdo. Esta competéncia de comunica¢do em
linguas estrangeiras far-se-ia com recurso a analogia e ao contraste com a lingua
materna e até com a primeira lingua estrangeira.

Assim, para 0 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, 0 CNEB apresenta um quadro
com as competéncias especificas. Estas dividem-se, no que as competéncias de
comunicacdo diz respeito, em compreender (ouvir/ler; ler), interagir (ouvir/falar,
ler/escrever) produzir (falar/produzir, escrever/produzir) e, finalmente, o saber aprender.
Identificam-se, ao longo do documento e para cada parametro supramencionado, 0s
desempenhos esperados no final do 2.° e 3.° ciclos, os processos de aprendizagem ao
longo da educacdo bésica e os perfis de saida.

Finalmente, e ainda em relacdo ao CNEB, este considera que a planificacdo das
sequéncias de ensino-aprendizagem deve obedecer a uma selecédo criteriosa por parte
dos professores no que concerne aos objetivos, conteldos e orientagfes metodoldgicas

existentes nos programas, para além de se equacionar o contexto de cada turma. Assim,
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este documento permite auxiliar os professores nessa tarefa fornecendo um quadro de
referéncias no qual se pode verificar aquilo que se espera do aluno no final do ensino
basico como falante de linguas estrangeiras.

Com o alargamento da escolaridade obrigatdria até o final do ensino secundario
ou até que o aluno perfaca os dezoito anos, o Ministério da Educacdo encomendou, em
2009, um projeto de Metas de Aprendizagem que se inseria na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional. Estas Metas de Aprendizagem pretendiam
identificar as “competéncias e desempenhos especificos dos alunos, no entendimento
que tais competéncias e desempenhos evidenciam a efectiva concretizacdo das
aprendizagens em cada area ou disciplina e nos dominios transversais, preconizados nos
documentos curriculares de referéncia” (Afonso, et al., 2010, p. 2). E ainda referido, no
mesmo documento, que estas Metas de Aprendizagem pretendiam a coeréncia,
clarificacdo e operacionalidade dos programas, mas que ndo constituiriam um
documento normativo, apenas um apoio a gestdo do curriculo para os professores. Estas
promoviam ainda um ensino de qualidade para atingir melhores resultados escolares
que, tal como as atuais Metas Curriculares, organizavam-se em resultados esperados no
final de cada ciclo e no desenvolvimento e progressdo desses resultados ao longo de
cada ano de escolaridade.

As Metas de Aprendizagem foram disponibilizadas, em outubro de 2010, na
pagina eletronica da outrora Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular,
atual Direcdo-Geral da Educacdo, para conhecimento dos pais, das escolas e dos
professores. O projeto inicial previa o seu desenvolvimento faseado até 2013, mas as
alteraces politicas ocorridas em junho de 2011 levaram ao seu fim abrupto.

E com a publicacdo do Despacho n.° 17169/2011, de 23 de Dezembro, que 0
CNEB deixa de ser o documento orientador do ensino basico. O referido despacho
menciona que as causas da sua revogacdo estdo diretamente ligadas as orientacGes
pedagdgicas extremas e ao experimentalismo pedagdgico que preconizava. De entre as
razdes mais concretas, destacamos o facto de se considerar o conceito de competéncia,
até entdo orientador de todo o ensino, como algo que menospreza o papel do
conhecimento e da transmissdo de conhecimentos. Menciona-se ainda o facto de se
desprezar a importancia da aquisicdo de informacdo, do desenvolvimento de
automatismos e da memorizacdo e de se substituirem objetivos claros por objetivos

vagos e dificeis de se aferir. Todas as razdes que levaram a revogacao deste documento
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podem, em nosso entender, ter algum fundo cientifico. Contudo, sabemos que todo este
processo deve-se, essencialmente, a mudanca de governo e é fruto de politicas
educativas diferentes.

Com a revogacdo do CNEB, o despacho determina que “0 desenvolvimento do
ensino em cada disciplina curricular sera referenciado pelos objectivos curriculares e
contetidos de cada programa oficial e pelas metas de aprendizagem de cada disciplina”
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2011, p. 50080). No entanto, ndo deixa de ser
curiosa a ambiguidade criada pelo Ministério ao revogar um documento que serviu de
base para a construcdo das Metas de Aprendizagem e permitir que as mesmas
continuem a ser referéncia no desenvolvimento do ensino em Portugal. Por outro lado, a
consulta das Metas de Aprendizagem na péagina eletronica onde oficialmente foram
divulgadas tornou-se impossivel, pois as mesmas foram totalmente apagadas. Foram
estas as razdes que nos levaram a ndo considerar, na planificacdo da nossa prética letiva,
as Metas de Aprendizagem e, também, pelo facto de nunca se terem constituido como
documento normativo. Assim, apenas nos cingimos, nas nossas planificacbes e
avaliacdes, aos documentos efetivamente em vigor e normativos do desenvolvimento do
ensino no nosso pais. Contudo, compete-nos ressalvar que as Metas de Aprendizagem
das linguas estrangeiras, embora tenham como base o CNEB, foram essencialmente
construidas através das escalas e dos descritores presentes no QECRL o que, por um
lado, acentua ainda mais este caracter ambiguo uma vez que este Gltimo é considerado
um documento de referéncia no ensino das linguas estrangeiras por toda a Europa.

Por fim, o mesmo despacho informa que 0s servicos competentes tratardo de
desenvolver “documentos clarificadores das prioridades nos contetudos fundamentais
dos programas; esses documentos constituirdo metas curriculares” (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2011, p. 50080). De facto, foi isso que aconteceu apds a revogacao
do CNEB e com a publicagdo do Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril, o qual
estabeleceu que, doravante, o ensino dever-se-ia orientar pelas Metas Curriculares. O
mesmo despacho refere ainda a necessidade de reformulacdo das Metas de
Aprendizagem, iniciadas em 2010, porque “mostraram algumas limitagdes quanto a
funcdo que poderiam ter na gestao do ensino” (Ministério da Educacédo e Ciéncia, 2012,
p. 13952), nomeadamente “a0 se confundirem metas de aprendizagem concretas com
objetivos vagos e muito gerais, metas curriculares com métodos de ensino e metas
cognitivas com atitudes” (Ministério da Educacgéo e Ciéncia, 2012, p. 13952). As Metas

Curriculares surgiram da necessidade de explicar e especificar “os conhecimentos que
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os alunos devem alcangar” (Direcdo-Geral da Educacdo, 2014) e as “capacidades que
devem desenvolver em cada disciplina” (Direcdo-Geral da Educacdo, 2014), para além
de revestirem uma necessidade “sentida pelos paises que procuram uma aproximacao de
politicas educativas, com particular destaque para as de avaliacdo dos sistemas de
ensino, através de programas como o PISA®, 0 TIMSS®, e o PIRLS!®” (Dire¢do-Geral da
Educacdo, 2014). Deste modo, as metas organizam e facilitam o ensino de forma a
conceder a todos os alunos o que é essencial aprender, sustentando o principio da
igualdade de oportunidades. Assim, estabelece-se uma visdo objetiva daquilo que se
pretende alcancar e permite aos professores concentrarem-se naquilo que é realmente
essencial.

O Despacho n.° 10874/2012, de 10 de agosto, homologa as Metas Curriculares
de Portugués, Matematica, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, Educacdo
Visual e Educacdo Tecnologica do ensino bésico, tornando-as orientacfes
recomendadas no ano letivo de 2012-2013 e definitivas nos anos letivos posteriores. A
fim de se cumprir escrupulosamente a implementacdo faseada das Metas Curriculares,
estabeleceu-se um calendario para a sua entrada em vigor e obrigatoriedade nos ensinos
basico e secundario. Essa fase de implementacao teve inicio no ano letivo de 2013-2014
e prevé-se que termine no ano letivo de 2017-2018 (vd. Despacho n.° 15971/2012, de 14
de dezembro, Anexo ). Ao analisarmos o documento atras mencionado e outros sobre o
assunto, deparamo-nos com a total auséncia de previsao de elaboracdo e implementacéo
de Metas Curriculares para as disciplinas que compdem a oferta formativa na area da
LE 1l (Francés, Espanhol e Alemdo), tanto para 0 ensino basico como para 0 ensino
secundario. Tera sido este esquecimento intencional? A tutela considerara estas linguas
estrangeiras matéria de pouca importancia para as ter relegado ao esquecimento?
Desconhecemos a(s) razdo(0es) de toda esta omissdo, mas consideramos que urge fazer-
se uma revisdo dos atuais programas destas disciplinas e que deles surjam orientacoes
claras e exequiveis em consonancia com as resolugdes do QECRL e do Conselho da
Europa. Entretanto, as Metas Curriculares séo, atualmente, a par dos programas, um

documento normativo de referéncia para o ensino e para a avaliacdo interna e externa.

8 Programme for International Student Assesment (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes).

® Trends in International Math and Science Study (Tendéncias Internacionais no Estudo da Matematica e
das Ciéncias).

10 Progress in International Reading Literacy Study (Progressos no Estudo Internacional de Leitura e
Literacia).
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Da autoria do Conselho da Europa e fruto de dez anos de trabalho e de pesquisa
cientifica, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem,
ensino, avaliacéo, publicado em 2001, é hoje um documento de referéncia para o ensino
e aprendizagem das linguas estrangeiras com uma abordagem orientada para a acao,
articulada por descritores e escalas que explicam as competéncias dos aprendentes
segundo seis niveis de proficiéncia contextualizados e na defesa de um plurilinguismo.
Assim, este documento propGe descrever “exaustivamente aquilo que os aprendentes de
uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais 0s
conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua
actuacdo” (Conselho da Europa, 2001, p. 19). Atingindo este objetivo, poder-se-&
melhorar substancialmente a comunicacgdo entre os cidaddos europeus e potenciar uma
maior mobilidade dentro do espaco europeu. Outro objetivo do QECRL ¢ fornecer “uma
base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de orientacdo
curriculares, exames, manuais, etc., na Europa” (Conselho da Europa, 2001, p. 19) a fim
de proporcionar uma aprendizagem comum a todos e de se poder, em qualquer Estado-
Membro, fazer a justa avaliacdo das competéncias adquiridas pelos aprendentes huma
determinada lingua através da aplicacdo dos varios descritores e escalas, posicionando
os alunos num dos seis niveis de proficiéncia.

Sendo este um documento meramente descritivo sem pretensdes prescritivas,
pretende-se que seja alvo de leitura e reflexdo por parte dos aprendentes e dos
profissionais do ensino das linguas estrangeiras, levando-os a refletir sobre a forma de
comunicar, 0 caminho que se percorre até se conseguir comunicar numa lingua
estrangeira e ainda o como melhorar essa tarefa ao longo da aprendizagem. Em suma,
este documento ndo da respostas nem pretende prescrever metodologias de ensino,
apenas permite, neste caso ao professor, uma reflexdo sobre as suas possiveis aplicacfes
e adaptacdes consoante 0s contextos de aprendizagem.

Destaca-se neste documento o conceito de plurilinguismo que se distingue de
multilinguismo. O primeiro faz referéncia ao dominio de diferentes linguas e também a
relagdo entre a lingua e a cultura. O QECRL refere-se a ele como uma “competéncia
comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das
linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem” (Conselho da Europa,
2001, p. 23) e que permitem ao individuo estabelecer um certo grau de comunicacéo
sem a presenca de um mediador. Quanto ao segundo, este diz respeito a oferta de
diferentes linguas estrangeiras e ao processo de motivacdo dos alunos para a
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aprendizagem dessas diferentes linguas estrangeiras, referindo-se também a capacidade
que um individuo tem de usar distintas linguas e a coexisténcia de comunidades
linguisticas diferentes numa determinada area geogréafica. Dai que o plurilinguismo, tal
como refere o proprio documento, se distancie de multilinguismo em que o proprio

individuo plurilingue, segundo Llorian (2007),

construye su propio repertorio linguistico a partir de la contribucion de sus experiencias de
contacto con varias lenguas y culturas. [...] Completa su conocimiento lingiistico y
capacidad de uso continuamente [...] No se preocupa de alcanzar grados de
perfeccionamiento en todos los idiomas y en todas sus manifestaciones [...] (p. 46).

Deste modo, assiste-se a uma mudanca relativamente a finalidade da
aprendizagem das linguas. J& ndo se trata de atingir a perfeicdo em mais do que uma
lingua, mas sim desenvolver “um repertorio linguistico no qual tém lugar todas as
capacidades linguisticas” (Conselho da Europa, 2001, p. 24).

O QECRL preconiza uma abordagem orientada para a acdo, pelo que a
aprendizagem das linguas estrangeiras é tida como uma preparacdo para a utilizacédo
ativa da lingua com um fim comunicativo. Assim, tal como refere Mira & Mira (2002),
“A competéncia comunicativa define-se, fundamentalmente, de uma forma funcional.
Trata-se de aprender a desempenhar tarefas que envolvem comportamentos linguisticos
como: saber falar ao telefone, saber agradecer, saber recusar, saber pedir, saber mostrar
agrado, saber mostrar desagrado, etc.” (p. 55). O aprendente, para conseguir realizar
estas tarefas na lingua estrangeira, deverd mobilizar um conjunto de competéncias e
recursos entre 0s quais se encontra a capacidade de comunicacdo verbal e ndo-verbal.
Deste modo, 0 QECRL da grande importancia ao conceito de tarefa e € através das
diferentes tarefas que o aprendente alcangara a sua competéncia comunicativa. Assim, o
aprendente de uma lingua estrangeira, para poder comunicar de forma adequada e
enfrentar determinadas tarefas ou situacbes comunicativas, deve ter presente um
determinado nimero de competéncias adquiridas ao longo da sua vida. Neste sentido,
no QECRL sdo propostas um conjunto de quatro competéncias gerais necessarias para
que o aprendente possa comunicar eficazmente, a saber: o conhecimento declarativo
(saber), a competéncia de realizacao (saber-fazer), a competéncia existencial (saber-ser
e saber-estar) e a competéncia de aprendizagem (saber-aprender). Contudo, o
aprendente, para poder comunicar eficaz e adequadamente numa determinada lingua,

vai necessitar da competéncia comunicativa que esta, obviamente, incluida nas
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competéncias gerais do individuo. Esta deve respeitar um determinado conjunto de
regras que inclui a gramética relacionada com o contexto sociolinguistico, historico e
cultural dessa lingua. Portanto, a competéncia comunicativa engloba as competéncias
linguisticas tais como a competéncia lexical, gramatical, semantica, fonoldgica,
ortografica e ortoépica; inclui ainda a competéncia sociolinguistica que determina
convengOes sociais tais como as regras de boa educagdo, expressfes de sabedoria
popular, os dialetos e os sotaques; por fim, inclui também as competéncias pragmaticas
que dizem respeito a forma como se elabora o discurso, a sua funcdo e concegdo. A
competéncia comunicativa é ativada quando o aprendente desempenha diversas
atividades linguisticas de rececéo, producdo, interacdo ou de mediacao. Estas atividades
linguisticas podem realizar-se oralmente ou por escrito, mas também simultaneamente.
Por fim, sdo atividades que se inscrevem em varios dominios do quotidiano, tais como o
dominio publico, privado, educativo e profissional. Em suma, o aprendente necessita de
toda uma experiéncia adquirida anteriormente e a varios niveis para poder fazer uso
correto e eficaz da lingua. Desta forma, adapta-se a situacdo sociolinguistica, utiliza a
sua competéncia pragmatica para a estrutura geral da sua intervencdo e as suas
competéncias linguisticas para a codificacdo e/ou descodificacdo do discurso.

Uma das grandes novidades que este documento trouxe foi a apresentacdo de
niveis comuns de referéncia que pretendem criar um sistema Unico de avaliacdo de
conhecimentos das linguas em toda a Europa. Assim, propde-se um sistema que adota
uma classificacdo a partir de uma divisdo inicial em trés niveis: (A) o utilizador
Elementar, (B) o utilizador Independente e (C) o utilizador Proficiente. A partir desta
divisdo geral hd uma subdivisdo em seis niveis de proficiéncia, a saber: A1 — Iniciacéo,
A2 — Elementar, B1 — Limiar, B2 — Vantagem, C1 — Autonomia e C2 — Mestria. Esta
divisdo traz uma descri¢do global com sentido orientativo que sera extremamente Util a
utilizadores que nédo sdo especialistas em ensino das linguas estrangeiras, incluindo os
proprios aprendentes que poderdo ter uma ideia geral daquilo que se aprende ou que ja
se tenha adquirido em cada um dos niveis. Por exemplo, imaginemos que uma empresa
pretenda recrutar telefonistas com conhecimentos numa determinada lingua estrangeira.
Neste caso, com a ajuda das escalas dos niveis comuns de referéncia, bastard ao
empregador verificar no curriculo de cada candidato o nivel de proficiéncia que este
detém, ndo de uma forma geral, mas sim em cada uma das competéncias (expressao

escrita, expressao oral, compreenséo escrita, compreenséo oral).
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Por fim, gostariamos ainda de salientar o capitulo do QECRL que trata da
avaliacdo. Este enumera os varios tipos de avaliagdo e as respetivas finalidades, cabendo
ao professor optar pela tipologia mais adequada em termos de validade, fiabilidade e
exequibilidade a fim de avaliar o nivel de proficiéncia dos seus alunos. Salientamos, de
entre as varias tipologias de avaliacdo apresentadas pelo documento, aquelas que estdo
consagradas na legislacdo e nas escolas no que a avaliagdo dos alunos diz respeito, a
saber: a avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa. Para além disso, destaca-se a
avaliacdo direta, indireta, continua, auto e heteroavaliacdo que também sdo frequentes
nas escolas portuguesas. O professor podera utilizar as escalas e descritores existentes
no documento para elaborar os instrumentos de avaliagdo de determinada tarefa ou
contetdo a avaliar.

O QECRL faz ainda uma reflexd@o sobre temas da didatica das linguas, como por
exemplo o tratamento do erro, o papel dos textos e a avaliacdo. Contudo, ndo oferece
respostas, mas mostra as diferentes atitudes que um professor podera ter, por exemplo,
face aos erros dados pelos alunos. Neste caso, o professor poderé reagir considerando o
erro um fracasso da aprendizagem ou uma ineficacia do ensino ou ainda um produto
transitério do desenvolvimento da interlingua do aprendente. Segundo a constatacdo
efetuada pelo professor, este tomard as medidas adequadas, como por exemplo: a
correcdo imediata do erro, a correcdo e analise do porqué desse erro e, finalmente, a
auséncia de correcdo, mantendo uma excessiva tolerancia ao erro. Posteriormente, 0
professor podera fazer uso dos erros cometidos pelos alunos para planificar o ensino-
aprendizagem, para elaborar material didatico ou para avaliar. Em nosso entendimento,
0 erro é uma fase necessaria e importante na aprendizagem. Tal como refere Mira &
Mira (2002) acerca da inevitabilidade do erro, este ¢ “considerado um indice de
aprendizagem transitorio € uma prova de que a aprendizagem se estd a processar
eficazmente” (p. 16). E tal como acima se referiu, cabe ao professor fazer a anélise
adequada do erro a fim de perceber em que estado se encontra a aprendizagem e o0 que
falta fazer para suprir essa insuficiéncia. Mira & Mira (2002) entende que nao devemos
censurar o erro, mas aproveita-lo e partilnd-lo com os alunos a fim de os levar a refletir
e encontrar respostas que viabilizam a sua correcdo. N&o nos podemos esquecer que 0
ensino das linguas estrangeiras deve potenciar a competéncia comunicativa e a
autonomia do aluno.

Muitos dos documentos apresentados neste capitulo seguem, de uma forma ou
de outra, pressupostos do QECRL. E o caso do CNEB que, na altura da sua vigéncia,
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veio alterar o paradigma de ensino por objetivos colocando-o por competéncias,
desenvolvendo a ideia de competéncia plurilingue e pluricultural; o Programa de Lingua
Estrangeira — Espanhol — 3.° Ciclo d& maior expressdo, por exemplo, ao paradigma
comunicativo, embora o documento seja bem anterior ao QECRL; os programas de
Espanhol do ensino secundario, concebidos no mesmo ano do QECRL, também seguem
uma abordagem pela competéncia comunicativa para além de um conjunto de
estratégias, atividades e atitudes que seguem predominantemente o modelo do QECRL;
e todos os programas de Espanhol abordam a questdo do erro, considerando-0 como um
fendmeno natural da aprendizagem. As Metas de Aprendizagem para as linguas
estrangeiras, construidas predominantemente através desse documento, foram, talvez, o
maior exemplo de um documento que se aproximou dos objetivos propostos pelo
Conselho da Europa. Por isso, ndo nos podemos esquecer que o QECRL continua a ser
um documento de referéncia para o ensino das linguas estrangeiras e um meio de

aproximag&o com 0s outros pal’ses europeus e as suas culturas.

E chegado 0 momento de abordarmos um dos documentos que o professor deve
imperativamente conhecer para poder programar as suas atividades letivas a curto,
médio e longo prazo. Trata-se do programa ou dos programas relativos as diferentes
areas curriculares que compdem o curriculo.

Antes de mais, importa-nos esclarecer o que se entende por programa, para que
serve e a quem serve. Assim, segundo o mencionado na pagina eletronica da Direcéo-
Geral da Educacdo, “os programas constituem-se como documentos curriculares de
referéncia para o desenvolvimento do ensino, apresentando, de forma detalhada, as
finalidades de cada disciplina, 0s objetivos cognitivos a atingir, os contetdos a adquirir
e as capacidades gerais a desenvolver” (http://www.dgidc.min-edu.pt). Em Portugal e
noutros paises europeus, 0s programas caracterizam-se pelo seu caracter prescritivo e
normativo. Segundo Zabalza (1992), “o Programa traduz o que, em cada momento
cultural e social, é definido como o conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e
experiéncias comuns desejados por todo um povo” (p. 13). Assim, é desejavel que essas
experiéncias de aprendizagem sejam comuns e transmitidas a todas as criangas de uma
determinada sociedade.

Os programas possuem determinadas caracteristicas formais e funcdes. Em
relacdo as caracteristicas formais, aborda-las-emos em concreto no Programa de Lingua

Estrageira — Espanhol — 3.° Ciclo que foi aquele que serviu de base a nossa pratica
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letiva. De entre as funcdes referidas por Zabalza (1992), destacamos a funcdo de
controlo que permite ao professor verificar se 0s objetivos foram minimamente
atingidos e a funcdo de contrato porque o programa define o que é oficialmente
obrigatério lecionar. Os programas ndo sd8o um documento Unico e exclusivo do
conhecimento dos professores e das escolas. Estes também devem ser do conhecimento
dos pais e/ou encarregados de educagédo e, por isso, ttm uma funcdo informativa e
facilitadora da colaboracéo entre eles e a escola/professor. Desta forma, durante a nossa
pratica letiva, elabordmos uma planificacdo anual para cada uma das turmas e niveis que
nos foram atribuidos, assim como foi preenchido, com base nessa planificagdo, um
documento distribuido pela propria escola, intitulado de ‘“Plano Curricular” (cf. Anexo
1), no qual, de forma muito sintética, colocdmos os contetdos (lexicais e gramaticais) e
0 numero previsto de aulas por cada periodo a fim de os pais e/ou encarregados de
educacdo tomarem conhecimento. Para além disso, todas as planificacdes foram
disponibilizadas, por nés, aos pais e/ou encarregados de educacdo e alunos na
plataforma Moodle. Assim, tanto pais como encarregados de educacao e alunos tiveram
acesso ao programa, ou melhor, a planificacdo anual da disciplina de Espanhol para as
varias turmas e niveis. Com base no anteriormente afirmado, Zabalza (1992) refere
ainda que o programa deve ser do conhecimento dos alunos, mas apesar desta
importancia “0s alunos ndo sabem quais sdo as aprendizagens que se pretende
desenvolver ao longo do seu trajeto escolar, nem a razdo pela qual existem determinadas
areas em vez de outras” (p. 15) porque raramente ou quase nunca tomam conhecimento
do programa e isso faz com que fiqguem alienados do compromisso que lhes é exigido.

Por fim, e em jeito de concluséo sobre o que é o programa, para que serve e a
guem se serve, concordamos com Zabalza (1992) quando refere que os programas sdo
necessarios porgue estabelecem minimos comuns a todo o pais e permitem uma garantia
de igualdade de oportunidades a todos os estudantes no acesso ao direito a educacao e
ao estudo.

Atualmente, no ensino em Portugal, estdo em vigor varios programas para a
disciplina de Espanhol como lingua estrangeira. Ndo é de todo o propoésito deste
trabalho fazer uma analise exaustiva de cada um deles, mas ndo podiamos deixar de
fazer uma pequena referéncia. Assim, e por ordem cronoldgica de homologacao,
existem atualmente os seguintes programas para o ensino basico e secundario:

= Junho de 1991: Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3.° Ciclo

(iniciagéo);
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Julho de 2001: Programa de Espanhol — Nivel de Iniciacdo — 10.° ano
(Formacao especifica: cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas,
de Ciéncias Socioecondémicas e de Ciéncias Sociais € Humanas);

Janeiro de 2002: Programa de Espanhol — Nivel de Continuacdo — 11.° ano
(Formacdo Geral: cursos Cientifico-Humanisticos e cursos Tecnoldgicos;
Formacdo Especifica: cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas,
de Ciéncias Socioecondémicas e de Ciéncias Sociais € Humanas);

Marco de 2002: Programa de Espanhol — Nivel de Continuacdo — 10.° ano
(Formacdo Geral: cursos Cientifico-Humanisticos e cursos Tecnoldgicos;
Formacdo Especifica: cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas,
de Ciéncias Socioecondmicas e de Ciéncias Sociais € Humanas);

Dezembro de 2002: Programa de Espanhol — Nivel de Iniciacdo — 11.° ano
(Formacéo Especifica: cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas,
de Ciéncias Socioecondmicas e de Ciéncias Sociais € Humanas);

Fevereiro de 2004: Programa de Espanhol — Nivel de Continuagdo — 12.° ano
(Formacdo Especifica: cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e
Literaturas);

Agosto de 2006: Programa de Espanhol — Nivel de Iniciagdo — 12.° ano
(Formacao Especifica: cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas,
de Ciéncias Socioecondmicas e de Ciéncias Sociais e Humanas);

Agosto de 2006: Programa da Componente de Formacdo Sociocultural da
disciplina de Espanhol (Cursos Profissionais de Nivel Secundario);

Outubro de 2006: Programa das Componentes de Formagdo Sociocultural e
Cientifica da disciplina de Espanhol (Cursos de Educacao e Formagao);

Agosto de 2009: Programa de Espanhol — Nivel de Continuacdo — 7.2, 8.° e 9.°

anos de escolaridade.

Os programas de Espanhol para o 2.° ciclo do ensino basico ndo constam na lista

supramencionada porque, atualmente, ja ndo existe oferta de Espanhol para esse ciclo de

estudos. O Decreto-lei n.° 139/2012, de 5 de julho, que “estabelece 0s principios

orientadores da organizacéo e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e secundario”

(Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012, p. 3477) veio determinar, no ponto 2, do art.°

9., que a aprendizagem da lingua inglesa tornar-se-ia obrigatéria no 2.° ciclo e

prolongar-se-ia no 3.° ciclo do ensino basico. Assim, 0s programas respeitantes a outras
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linguas estrangeiras tornaram-se obsoletos neste ciclo de estudos. A politica de
generalizacdo do ensino do inglés esta ainda a decorrer, visto que se encontra em
preparacdo um novo decreto-lei que ird incluir a obrigatoriedade da aprendizagem desta
lingua desde o 1.° ciclo do ensino basico.

Centrando-nos agora no programa que orientou toda a nossa préatica letiva, ou
seja, 0 Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3.° Ciclo, doravante designado por
Programa de Espanhol, este foi homologado em 1991, mas a sua publicacdo data de
1997 (segundo informacdo disponibilizada na pagina eletrénica da Direcdo-Geral da
Educacdo). Este programa apresenta-se estruturado em sete pontos principais que
englobam a introducdo, as finalidades, os objetivos gerais, os contetdos (estes
complementam-se por dois anexos), as orientacdes metodoldgicas, a avaliacdo e a
bibliografia.

Através da introducdo percebemos que este documento foi elaborado com base
na LBSE e na legislacdo referente aos planos curriculares dos ensinos basico e
secundario, mantendo como linhas orientadoras o desenvolvimento de aptidGes, a
aquisicdo de conhecimentos e a apropriacdo de atitudes e valores. Desta forma, o
Programa de Espanhol prop8e desenvolver praticas pedagogicas centradas na resolucao
de problemas que recomendam a valorizacdo dos processos, a contemplacdo da
negociacdo de processos e produtos, a conducdo a construcdo de aprendizagens
significativas (conhecimento cientifico, atitudes, valores e competéncias), atribuindo um
papel central a avaliacdo formativa.

O programa considera a lingua um instrumento privilegiado de comunicagdo,
pois aquele que aprende uma lingua ndo s6 adquire todo um sistema de signos como
também compreende os significados culturais desses signos, permitindo a comunicagao
por exceléncia. Assim, o estudante de um idioma tem “diante de si um poderoso meio
de desenvolvimento pessoal, de integragdo social, de aquisicdo cultural e de
comunicagdo” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 5). O estudante tem ainda a
possibilidade de compreender melhor a sua lingua materna através da andlise
contrastiva e, para além disso, o contacto com uma lingua estrangeira permite conhecer
e respeitar outras formas de pensar e agir.

O Programa de Espanhol opta pelo paradigma comunicativo, colocando o
estudante no centro do processo de aprendizagem, levando-o a conhecer a lingua (o seu
sistema) e a saber usa-la. Esta perspetiva desenvolveu-se durante as Ultimas décadas do
século XX e enquadra-se com as linhas orientadoras do QECRL. Através deste
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programa pretende-se que o aluno saiba comunicar e utilizar a lingua estrangeira para
diversos fins comunicativos. E através da pratica, com recurso a diferentes estratégias,
que o aluno atingird os seus objetivos e os objetivos do programa. Assim, estamos
claramente perante uma pedagogia por objetivos que estabelece um ponto de partida e
outro de chegada e sé interessa saber a que distancia se esta do ponto de chegada e nédo
0 processo que o levou até esse ponto. Esta contrasta claramente com a pedagogia por
competéncias implementada pelo CNEB durante mais de uma década e que agora, fruto
das atuais politicas educativas, foi considerada obsoleta e ndo adequada ao ensino no
Nosso pais.

Ainda na introducdo do programa somos advertidos para o facto de que este
“ndo se apresenta apenas como um conjunto de conteidos a aprender, mas antes
pretende ser um instrumento regulador da préatica educativa, contendo flexibilidade e
abertura que permitam corresponder as necessidades e interesses dos alunos e as
condi¢des em que decorra a pratica pedagdgica” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 6).

As seis grandes finalidades apresentadas no programa baseiam-se
fundamentalmente nos pressupostos veiculados pela LBSE, centrando-se em aspetos
fundamentalmente ligados a aprendizagem das linguas estrangeiras e a formacéo civica
do aluno.

Ate ao final do 3.° ciclo o aluno, aprendente da lingua espanhola, devera atingir
sete objetivos gerais que passam pela comunicacdo adequada em lingua estrangeira, a
valorizacdo e conhecimento linguistico e cultural da mesma e, também, pelo
desenvolvimento civico e pessoal.

Os contetdos foram estabelecidos atendendo o caracter de ciclo, neste caso o 3.°
ciclo do ensino bésico, e a promoc¢édo do desenvolvimento integral do aluno. Assim, 0s
conteldos estdo organizados em conceitos, procedimentos e atitudes. Os contetddos
relativos aos procedimentos e as atitudes foram definidos numa légica de ciclo, ao passo
que os conteudos gramaticais e nociofuncionais foram estabelecidos para cada um dos
anos que compdem o 3.° ciclo. Convém esclarecer que o termo conteddos
nociofuncionais que aparece no Programa de Espanhol estd intimamente ligado ao
método comunicativo preconizado pelo mesmo programa. Trata-se, como ja se referiu
anteriormente, de uma abordagem desenvolvida durante as Ultimas décadas do século
XX (embora o seu aparecimento date dos anos 60) e que trouxe alteracdes ao nivel da
concecao e formulagdo do conceito de lingua que passou a ser vista como um veiculo de

comunicacdo de significados e de interacdo social. Para além disso, esta perspetiva
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comunicativa deu origem a uma nova forma de entender a gramatica, passando esta a
ser entendida como um conjunto de nogdes e fungdes comunicativas que se concretizam
através da sua utilizacdo em situagfes concretas de interacdo linguistica. Assim, no
Programa de Espanhol, faz-se uma diferenca entre os conteldos gramaticais e 0s
nociofuncionais que nao sdo mais do que os atos de fala. O método comunicativo
preconizado pelo atual programa, para além de trazer novidades no que toca a conceitos
na area da linguistica, também trouxe uma metodologia inovadora no ensino das
linguas, nomeadamente no uso constante da lingua com fins essencialmente
comunicativos, no desenvolvimento da autonomia e do ensino centrado no aluno, na
importancia do contexto sociocultural no estudo da lingua, entre outros aspetos ndo
menos importantes. Ainda sobre o ponto referente aos contetidos, o programa refere que
a progressdo da aprendizagem processa-se de forma global e ndo linear, pelo que
qualquer conceito gramatical ou nociofuncional estudado no sétimo ano deve ser
retomado e ampliado nos anos subsequentes. Também se consideram importantes para o
desenvolvimento integral do aluno as capacidades, atitudes e valores. Por fim, foram
estabelecidos para cada um dos seguintes dominios: compreensdo e expressdao oral,
compreensdo e expressao escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e aspetos
socioculturais, os contetdos organizados em conceitos, procedimentos e atitudes que se
encontram esquematizados em grelhas e que permitem uma consulta mais pratica e
eficiente. Este ponto do programa contém ainda dois anexos que se referem aos atos de
fala e aos contetidos gramaticais. Estes estdo devidamente discriminados através de uma
grelha que determina claramente os contetdos a abordar em cada um dos anos que
compdem o 3.° ciclo do ensino béasico. Nestas grelhas esta claramente explicito o
processo global da progressdo da aprendizagem, ou seja, grande parte dos conteldos
estudados no sétimo ano sdo posteriormente retomados nos anos seguintes de forma a
reforca-los ou amplia-los. Outros, poréem, s6 sdo iniciados no oitavo ou mesmo no nono
ano por necessitarem, por parte do aluno, de algum grau de maturidade na lingua.

O ponto alusivo as orientagdes metodolégicas permite ao professor, como
utilizador do programa, orientar a organizacdo dos contetdos e a planificacdo da sua
pratica letiva, para além de perceber qual o seu papel e o papel que é dado ao aluno.
Estas propostas baseiam-se nas finalidades e objetivos programados para o ensino-
aprendizagem da lingua espanhola e seguem as linhas orientadoras de “Un Nivel
Umbral” e dos “Enfoques Comunicativos”. Refere que o nivel padrio ndo ¢

necessariamente 0 mesmo para todos os alunos e cabe ao professor adaptar as
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metodologias adequadas aos diferentes alunos, centrando-as neles tal como € referido no
QECRL. Assim, propde-se a organizagao dos conteudos em seis dominios diferentes
que se interrelacionam, cabendo ao professor decidir como os pdr em préatica criando
necessariamente situacfes comunicativas que permitam o aluno desenvolver a sua
competéncia comunicativa. Para além disso, propde-se um processo de negociacdo que
permite adequar a programacgdo inicial ao publico-alvo em funcdo das suas
necessidades, dos seus interesses e capacidades. Este processo de negociagdo pode
ocorrer em diversos momentos: & necessaria uma negociacdo inicial; periodos de
reflexdo critica ao longo do ano que permitem efetuar eventuais reformulacdes e, por
fim, a negociagdo propriamente dita através do estabelecimento de bases comuns e
tomadas de decisdo. Tal como o QECRL preconiza, este programa propde como
situacbes de comunicacdo oral e escrita a criacdo de situacdes auténticas, tais como
intercdmbios, cartas, visitas de estudo, atividades de simulacdo em sala de aula a fim de
levar o aluno a comunicar em lingua estrangeira e aproximar-se 0 mais possivel de um
contexto real de comunicagédo. Refere, ainda, que ndo se pode dedicar a aula a tratar
aspetos descritivos sobre a lingua ou em atividades pseudo-comunicativas.

O programa sugere alguns tipos de texto a utilizar na aprendizagem de uma
lingua estrangeira consoante as finalidades que se pretendem atingir. Assim, sugere
textos sobre assuntos que ja sdo do conhecimento dos alunos para que estes possam
entendé-los com mais facilidade a partir da sua experiéncia de leitura em lingua
materna. Por outro lado, em situacGes de escrita, € necessario comecar por uma analise
das necessidades do aluno, ou seja, em contexto escolar e profissional o aluno tem
diferentes necessidades de escrita que passam pela elaboracdo de listagens, tomada de
notas, elaboracdo de cartas, de curriculos, de resumos, entre outras tipologias textuais.

O documento refere ainda o papel do professor como sendo o individuo que cria
condigdes adequadas que propiciem a aprendizagem. Por outro lado, é dada autonomia
ao aluno facultando-lhe estratégias de comunicagéo e estratégias de aprendizagem para
que este possa ultrapassar autonomamente os mais variados problemas. O professor €
também livre de utilizar a metodologia de trabalho que melhor se adeque ao contexto e
ao seu publico-alvo. Contudo, o programa prop@e trés métodos de trabalho: o trabalho
por tarefas (semelhante a metodologia defendida pelo QECRL); o trabalho de projeto
(mais demorado no tempo) e a simulagéo global.

O penultimo ponto deste Programa de Espanhol aborda a questdo da avaliag&o,

baseando-se, mais uma vez, na LBSE como documento orientador do modelo de
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avaliacdo a adotar para 0 ensino basico e, também, no Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de
Agosto, que aprova os planos curriculares dos ensinos basico e secundario, referindo no
Artigo 10.° desse mesmo decreto-lei, os pressupostos da avalia¢do, ou seja, “O regime
de avaliacdo dos alunos deve estimular o sucesso educativo de todos os alunos,
favorecer a confianca prépria e contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e
progressao” (Ministério da Educacdo, 1989, p. 3640) ¢ ainda que “o regime de avaliagdo
dos alunos ¢ organizado de forma a garantir o controlo da qualidade do ensino”
(Ministério da Educacdo, 1989, p. 3640). No entanto, a legislacdo atras referida
encontra-se revogada e foi atualizada pelo Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, que
estabelece uma revisdo da estrutura curricular, implementado novas matrizes
curriculares para os ensinos basico e secundario. Neste mesmo documento, no capitulo
referente a avaliacdo, podemos encontrar o seguinte conceito: “A avaliacao constitui um
processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos
conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno” (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2012, p. 3481) ¢ ainda que “a avaliagdo tem por objetivo a
melhoria do ensino através da verificacdo dos conhecimentos adquiridos e das
capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericdo do grau de cumprimento das metas
curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino bésico e secundario”
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2012, p. 3481) e que “a avaliagdo tem ainda por
objetivo conhecer o estado do ensino, retificar procedimentos e reajustar o ensino das
diversas disciplinas aos objetivos curriculares fixados” (Ministério da Educacdo e
Ciéncia, 2012, p. 3481). Podemos salientar que na lei atualmente em vigor, a avaliacdo
serve essencialmente para regular, orientar e certificar conhecimentos para além de
verificar o grau de cumprimento das metas curriculares. Em relacdo ao legislado
anteriormente e em comparagdo com a atual legislagdo, conclui-se que continua a haver
uma preocupacgédo em garantir o controlo da qualidade do ensino. No entanto, parece que
a importancia dada ao aluno no decreto-lei anterior ficou esquecida no atual, ou seja, a
promoc¢édo do sucesso educativo de todos os alunos através do respeito pelos diferentes
ritmos de desenvolvimento e progresséo ndo sdo mencionados no presente decreto-lei.
No entanto, é necessario conhecer o diploma especifico que regulamenta a avaliagdo
dos alunos para podermos verificar que estas premissas ndo foram totalmente
esquecidas. Assim, no despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, verificamos
que estdo regulamentadas “as medidas de promogao do sucesso escolar que podem ser

adotadas no acompanhamento e desenvolvimento dos alunos, sem prejuizo de outras
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que o agrupamento de escolas ou escola nao agrupada [...] defina no ambito da sua
autonomia” (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2014, p. 23830). Desta forma, conclui-
se que a ideia veiculada no Programa de Espanhol relativamente & avaliacdo prevalece
na atual legislacdo tendo em conta que predomina o respeito pela individualidade do
aluno, pela heterogeneidade sociocultural presente nos estabelecimentos de ensino e,
sobretudo, pelo caracter ndo discriminatério, ou seja, inclusivo da escola e a sua
vertente de orientagdo ao longo do processo avaliativo de cada aluno.

O programa estabelece como objeto da avaliacdo os objetivos gerais presentes
no plano curricular, sendo que estes devem ser do conhecimento do aluno para além dos
respetivos critérios de avaliacdo. Fard parte integrante da avaliacdo, para além do
dominio do conhecimento cientifico, os dominios das atitudes, valores e capacidades.

Assim, este programa propde avaliar:

as competéncias basicas de comunicacdo que englobam a compreensao de textos orais e
escritos (...), a expressdo oral e escrita (...), bem como a adequacdo que o aluno faz de
aprendizagem da lingua as suas experiéncias e necessidades, a utilizagdo de estratégias que
Ihe permitam suprir as deficiéncias dos seus conhecimentos, 0 progresso na construcao da
sua identidade pessoal e social” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 33).

Ainda no dominio da avaliacdo, o programa propde alguns meios e instrumentos
que permitem a realizacdo da mesma quotidianamente através da observacdo direta,
focando diversos aspetos como o interesse, 0 empenho, a autonomia, o espirito de
iniciativa, a capacidade critica, a cooperacao, a participacdo, entre outros. Para além da
observacdo direta, também € necessario avaliar todas as atividades que implicam
aprendizagem, nomeadamente os trabalhos de pares ou individuais, os debates, as
entrevistas, os intercAmbios culturais, entre outros. Por fim, é-nos também fornecida
uma lista de instrumentos de avaliacdo para os véarios dominios (compreensdo e
expressdo oral, compreensao e expressao escrita).

Relativamente a esta matéria da avaliacdo e na linha de analise deste documento
orientador € preciso esclarecer o que se entende por avaliagcdo formativa, uma vez que 0
Programa de Espanhol para o 3.° ciclo do ensino basico lhe atribui um papel central.
Segundo Fernandes (2006), os docentes tendem a usar o termo avaliagdo formativa sem
realmente conhecerem o que se pretende com esse tipo de avaliacdo, mas também sem
entenderem que existem duas ou mais formas de avaliacdo formativa. Normalmente, 0s
docentes tendem em aplicar uma avaliacdo formativa de inspiracdo behaviorista, ou

seja, a avaliacdo formativa mais comum, aquela que surgiu nos anos 60 e 70 do século
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passado. Assim, Fernandes (2006) define a avaliacdo formativa, denominada de
primeiro tipo de avaliagdo formativa, como “restritiva, muito centrada em objetivos
comportamentais e nos resultados obtidos pelos alunos, pouco interativa e, por isso,
normalmente realizada ap6s um dado periodo de ensino e de aprendizagem” (pp. 22-
23). Por outro lado, define também outro tipo de avaliacdo formativa, o segundo tipo,
menos conhecido e menos praticado pelos docentes porque se trata de uma avaliacdo
mais complexa, sofisticada e rica. “Trata-se de uma avaliag&o interactiva, centrada nos
processos cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback, de regulacéo, de
autoavaliacdo das aprendizagens” (p. 23). Sendo assim, quando os docentes falam em
avaliacdo formativa deverao especificar qual das duas pretendem pbr em prética com 0s
seus alunos. E certo que o primeiro tipo de avaliacio formativa é o mais utilizado nas
escolas portuguesas ou por desconhecimento de outro tipo por parte da classe docente
ou por o segundo tipo atras referido ser demasiado complexo. E certo que o primeiro
tipo, o mais usado, é bastante restrito e pontual, quase limitado a verificacdo da
consecucdo de objetivos comportamentais e pouco ou nada ajuda o aluno a entender e
corrigir as suas falhas. No entanto, a avaliacdo formativa de segundo tipo é a que
permite orientar as aprendizagens a fim de melhoréa-las. E a que mais se integra no
ensino e na aprendizagem, a mais contextualizada e em que os alunos tém um papel
preponderante. E esta avaliagdo que melhor serve os alunos e que os docentes deveriam
adotar. Para ndo haver confusdo entre os termos, Fernandes (2006) propde que a este
ultimo tipo de avaliacdo formativa se chame de Avaliacdo Formativa Alternativa
[AFA]. No entanto, o docente, ao utilizar este tipo de avaliacdo devera ter uma ideia
clara dos pressupostos que esta implica. Para isso, deve conhecer as duas tradi¢des
tedricas da AFA: uma francdfona, em que os alunos sdo 0s agentes da sua propria
aprendizagem e através da autoavaliacdo identificam as suas proprias falhas, reduzindo-
se, assim, o papel do professor neste processo; e uma outra, anglo-saxdnica, em que a
avaliacdo formativa relaciona-se com o0 apoio e a orientacdo que os professores podem
prestar aos alunos. Neste caso, o papel do professor passa a ser preponderante porque é
ele que guia os alunos neste processo. Por fim, a AFA permite ao professor conhecer os
saberes, as atitudes, as capacidades e o estadio de desenvolvimento dos seus alunos.
Para alem disso, oferece informac6es claras acerca do que € necessario fazer e seguir
para melhorar significativamente as aprendizagens dos alunos. Partindo destes
pressupostos, pretende-se que o professor aplique uma avaliagdo formativa correta e da

qual conhece o conceito, para além de ser justa para com o0s alunos. Para terminar esta

Pagina | 41



questdo sobre a avaliacdo formativa, passo a citar Fernandes (2006) que refere que “a
avaliacdo formativa (...) é com certeza um processo pedagogico essencial para apoiar
milhdes de criancgas e jovens que, ano apos ano, experimentam a frustracao, o desanimo,
o abandono escolar ¢ mesmo a exclusdo social” (p. 43).

O sétimo e ultimo ponto do Programa de Espanhol é constituido por uma vasta
lista bibliogréfica, dividida em vérias categorias e subcategorias (didatica, gramaticas e
exercicios gramaticais, estudos e ensaios gramaticais, didatica especifica, cultura), que
pretende auxiliar o professor na sua pratica letiva, nomeadamente na consulta e
preparacdo de materiais didaticos, na aquisi¢do e implementacdo de diferentes métodos
pedagogicos ou até reforcar os seus conhecimentos cientificos.

De uma forma geral, e apesar da sua longevidade, consideramos que o Programa
de Espanhol mantém uma certa coeréncia interna, possibilitando ao seu usuario uma
consulta rapida das suas finalidades, objetivos gerais e contetdos através de itens
sintéticos e grelhas elaboradas para o efeito. No entanto, o professor que pretenda
articular/interrelacionar, tal como o prdprio documento aconselha, os conteudos e 0s
respetivos dominios tera a sua tarefa dificultada. Ao contrario do que é costume
encontrar-se noutros programas de lingua estrangeira, este ndo dispde de uma grelha na
qual se possa observar 0s contetidos interrelacionados com 0s respetivos dominios, ou
seja, uma grelha que proponha o desenvolvimento do programa por cada ano de
escolaridade, facilitando assim a tarefa do professor na altura da elaboracdo da

planificacdo a longo prazo no inicio de cada ano letivo.
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Capitulo Il: Planificacdo, conducdo de aulas, avaliacdo de
aprendizagens e analise da pratica de ensino

No presente capitulo propomo-nos descrever e refletir sobre a nossa pratica
letiva, desenvolvida no ano letivo de 2012/2013, no Agrupamento de Escolas de Colos,
em turmas do 3.° ciclo do ensino bésico, na disciplina de LE 1l — Espanhol.

Antes do inicio do ano letivo, ou seja, das aulas propriamente ditas, o professor
toma conhecimento do seu horéario e, por consequéncia, das turmas e niveis que devera
lecionar. A partir desse momento, o docente pode comegar a elaborar a planificagéo a
longo prazo das aulas da(s) disciplina(s) que vai lecionar, consoante os documentos
normativos que regulam o ensino-aprendizagem em Portugal, nomeadamente o
programa da(s) disciplina(s) em causa. Por outro lado, o professor, no momento da
elaboracdo da sua planificacdo, deve também ter em conta o manual adotado, pois este
sera o principal auxiliar de trabalho dentro e fora da sala de aula. Deve ainda planificar
as suas atividades letivas consoante as informacgdes contidas nos documentos que
orientam a escola, nomeadamente o Projeto Educativo e 0 Regulamento Interno, e ainda
consoante documentos de referéncia, nomeadamente 0 QECRL.

O trabalho do professor, no inicio do ano letivo, ndo se resume apenas a
elaboracdo de planificacGes, mas passa também pela elaboracdo, em conjunto com os
demais pares que lecionam a(s) mesma(s) disciplina(s) (se for caso disso) dos critérios
de avaliagcdo. Tanto as planificacbes como os critérios de avaliacdo sdo aprovados em
reunido de departamento e, posteriormente, em reunido de conselho pedagdgico.

As primeiras reunides de conselho de turma ocorrem ainda no periodo nédo
letivo. Estas sdo essenciais para que os docentes conhecam os seus futuros alunos, pois
em cada uma delas é feita uma caracterizacdo da turma que nos permite identificar as
potencialidades e dificuldades de cada aluno. E também nestas reunides que nos sio
dados a conhecer, por parte do(a) professor(a) de Educacdo Especial, os alunos que
estdo abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, ou seja, 0s alunos com
NEE. Estes podem ou néo frequentar determinadas disciplinas do curriculo, dependendo
da problematica diagnosticada. Estes alunos usufruem de medidas educativas tais como
adequacbes no processo de ensino e de aprendizagem que consistem em apoio
pedagogico personalizado, em adequagdes curriculares individuais, em adequagdes no
processo de matricula, em adequagbes no processo de avaliagdo, num curriculo

especifico individual e/ou em tecnologias de apoio.
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Para além de todo o trabalho que os professores tém como certo no inicio de
cada ano letivo, acresce-se ainda o facto de estes se encontrarem, provavelmente, numa
escola nova e terem de conhecer e de se apropriarem de todo 0 meio envolvente antes
do inicio efetivo das atividades letivas.

Isto seria um inicio de ano letivo normal, diriamos que banal para a maioria dos
professores. Contudo, 0 nosso ano letivo ndo comegou no primeiro dia de setembro,
mas sim no dia 16 de novembro de 2012, j& o primeiro periodo estava quase a terminar.
Todo o processo atras referido, que normalmente decorre durante os primeiros quinze
dias antes do inicio das atividades letivas, teve de ser feito num curto espaco de tempo e
ja com as atividades letivas a decorrerem. A adaptacdo a uma nova escola, novo
ambiente, nova disciplina a lecionar pela primeira vez foi para nés um desafio que hoje
consideramos como superado.

No dia de apresentacdo no Agrupamento de Escolas de Colos, foi-nos entregue o
nosso horario no qual pudemos constatar as turmas e 0s niveis que iriamos lecionar.
Assim, teriamos a cargo duas turmas de 7.° ano (nivel de iniciacdo — Al), duas turmas
de 8.° ano (nivel elementar - A2) e duas turmas de 9.° ano (nivel intermédio A2/B1).
Para além disso, no horéario, estavam reservados trés blocos de quarenta e cinco minutos
da componente n&o letiva para a sala de estudo de Espanhol. Esta serviu como apoio ao
estudo para os alunos propostos e também para aqueles que, esporadicamente, a
utilizaram para expor as suas davidas. Para além das funcbes supramencionadas,
também nos foi atribuida a funcdo de secretario do diretor de turma do 8.° B.

Este primeiro contacto com a escola serviu, para além de todos os procedimentos
burocraticos, para conhecer o espago, os professores, nomeadamente a coordenadora do
departamento de Linguas e Ciéncias Sociais, e algum pessoal ndo docente. Neste
primeiro contacto, preocupdmo-nos em recolher alguma informagéo necessaria para dar
inicio ao nosso trabalho. Referimo-nos a documentos tais como o Projeto Educativo, o
Regulamento Interno, os manuais adotados e a listagem dos alunos de cada turma.
Tentamos ainda conhecer as nossas turmas através do contacto informal com os
respetivos diretores de turma que nos enviaram alguma informacdo por correio
eletronico.

Demos inicio a primeira tarefa: a planificacdo a longo prazo para todas as turmas
e niveis que iriamos lecionar. Tendo em conta que o CNEB fora revogado durante o ano
letivo anterior a nossa pratica letiva (2011/2012), e tendo em conta que optdmos por nao

fazer uso das Metas de Aprendizagem, uma vez que se tratava de um documento ndo
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normativo e em nosso entendimento obsoleto, pois tinha sido criado segundo as bases
do CNEB, optdmos por realizar as nossas planificacbes tendo como base os objetivos
curriculares e os contetidos programaticos inseridos no Programa de Lingua Estrangeira
— Espanhol — 3.° Ciclo em consonancia com o QECRL. Deste modo elabordamos as
nossas planificaces que nos permitiram ter uma perspetiva abrangente do processo
ensino-aprendizagem a desenvolver ao longo do ano letivo. Cabe salientar que, devido
ao atraso na colocacdo de professor, tivemos que ajustar os contetdos/unidades
tematicas a calendarizacdo disponivel, ou seja, as quatro semanas que restavam para
terminar o primeiro periodo e aos restantes dois periodos letivos. Sendo assim, a
planificacdo anual que apresentamos como exemplo (cf. Apéndice ), surge ajustada a
calendarizacdo disponivel no momento da nossa colocagdo e estrutura-se em seis
colunas: a primeira coluna diz respeito aos objetivos gerais da disciplina elencados no
Programa; a segunda, que se subdivide em duas (unidades tematicas e conteldos
gramaticais), refere os conteddos linguisticos; a terceira concerne as atividades e
estratégias a implementar; a quarta faz referéncia aos recursos; a quinta diz respeito a
avaliacdo; e, por ultimo, a sexta coluna alude a calendarizacdo, ou seja, as aulas
previstas. Na elaboracdo das nossas planificaces tivemos em conta, como ja haviamos
anteriormente aludido, o programa oficial da disciplina, o0 manual adotado, 0 QECRL, 0
Projeto Educativo e o Regulamento Interno da escola. Tal como consta no primeiro
capitulo deste relatorio, fizemos uma analise do Programa de Lingua Estrangeira —
Espanhol — 3.° Ciclo, tendo em consideracdo se existiam contetdos ndo lecionados no
ano letivo anterior (isto para as turmas de continuacdo), e consultimos o manual
adotado a fim de organizar os conteudos em unidades tematicas. Posteriormente,
identificamos os objetivos gerais que os alunos deveriam atingir no final do ano letivo,
as estratégias a implementar, os processos de avaliagdo a ter em conta ao longo do ano
e, por fim, a calendarizacdo dos contetdos ao longo de cada periodo de acordo com o
tempo disponivel para esse efeito. Para este Gltimo ponto, tivemos em linha de conta o
Despacho n.° 8771-A/2012, de 2 de julho, no qual se encontrava publicado o calendéario
escolar para o ano letivo 2012-2013 e ainda os feriados nacionais e o feriado municipal
a fim de se obter uma previsao do nimero de aulas para cada periodo.

Entendemos, tal como ja foi referido no capitulo anterior, que a planificacdo é
um instrumento essencial para o trabalho do professor, mas também para o aluno
porque este percebe o que se esta a fazer e o que se pretende fazer e ainda tem
consciéncia do seu proprio progresso. A planificacdo também € importante para os
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encarregados de educacdo/pais porque estes tomam conhecimento do que 0S Seus
educandos aprendem, porque aprendem e para qué. Tal como refere Arends (1995), “a
planificacdo do professor ¢ a principal determinante daquilo que ¢ ensinado nas escolas”
(p. 44) e, para alem de funcionar como um guia do trabalho do professor, pode ter ainda
consequéncias positivas, tal como menciona Arends (1995), como por exemplo “a
reducdo dos problemas disciplinares e das interrupg¢des que podem ocorrer numa sala de
aula” (p. 47), e consequéncias negativas, como por exemplo “limitar a iniciativa do
estudante na aprendizagem e tornar os professores insensiveis as ideias dos seus alunos”
(p. 67). Contudo, consideramos que a planificacdo ndao € um documento finito, pois
pode, ao longo do ano, sofrer alteracdes a fim de se adaptarem estratégias, atividades,
recursos e de se reverem contetidos ndo adquiridos em consonancia com a tipologia de
turmas com as quais trabalhamos.

Tal como referimos no primeiro capitulo, a par da planificacdo anual elaborada
para cada turma/nivel, foi elaborado um documento intitulado de “Plano Curricular” que
serviu para conhecimento dos encarregados de educacdo/pais. Para além disso, a pedido
da coordenadora do departamento de Linguas e Ciéncias Sociais, e seguindo o
estabelecido no art.® 4.°, do Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro,
definiram-se os critérios gerais de avaliagdo para a disciplina de Espanhol (cf. Apéndice
I). Estes foram elaborados com base num documento pré-existente na escola aliados a
nossa experiéncia enquanto docentes de uma lingua estrangeira. O documento foi
aprovado em reunido de departamento e de conselho pedagogico, sendo posteriormente
divulgado aos diferentes intervenientes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
de LE II.

Antes mesmo de se iniciarem as atividades letivas, foi necessario, a pedido da
coordenadora de departamento, proceder-se a uma diagnose das turmas. Desta forma,
elabordmos um teste diagnéstico tendo em conta os conteudos lecionados no ano
anterior. Fizemo-lo para todas as turmas mesmo as de iniciagdo. Cabe salientar que nédo
concordamos com o facto de se pedir uma diagnose a turmas que iniciam uma segunda
lingua estrangeira, pelo simples facto de estas ndo possuirem, nem necessitarem de
possuir, conhecimentos numa lingua que s6 agora v&o iniciar a aprendizagem. E de
facto ilogico a aplicacdo de um teste diagnostico nestes casos. Contudo, seguimos as
orientagdes que nos foram transmitidas e optamos por aplicar um teste diagnostico as

turmas de iniciagdo que testasse essencialmente os conhecimentos culturais e gerais
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sobre Espanha e os espanhdis (cf. Apéndice I1l) que os alunos tivessem adquirido
através da televisao, da radio, da Internet, de outras disciplinas, entre outros meios.

Relativamente aos testes de diagndstico aplicados no inicio das atividades
letivas, cabe referir que sdo importantes para o professor, pois trata-se de mais uma
fonte de informacdo sobre o estado das aprendizagens dos alunos. Contudo, e tendo em
conta o0 que pudemos observar nos Gltimos anos, a recolha de informacdo que podemos
subtrair dessas diagnoses pode ndo refletir a realidade. Os alunos sabem, a partida, que
irdo realizar testes de diagnostico a maioria sendo a todas as disciplinas. Alguns, com
medo de um mau resultado, podem preparar-se para a realizacdo do teste. Outros, como
sabem que a classificacdo obtida ndo conta para a avaliacdo na disciplina, ndo realizam
a totalidade do teste ou realizam-no com pouca apeténcia e atencdo. Desta forma,
consideramos que, mais importante do que realizar uma diagnose no inicio das
atividades letivas de cada ano, é realizarmos uma diagnose ao longo das primeiras
semanas de aulas através da revisdo e aplicacdo de alguns contetdos (lexicais e
gramaticais), mas também através da verificacdo do nivel de competéncia linguistica
adquirido pelos alunos. Assim, de uma forma informal, o professor podera tomar notas
das dificuldades dos seus alunos sem que para isso tenha que realizar um momento
formal de avaliagdo/verificacdo de competéncias, como € o caso do teste de diagnostico
que se tornou, na maioria das escolas, uma tradicdo. Além disso, a diagnose pode ser
utilizada em qualquer momento ao longo do ano e ndo confinar-se apenas a um
momento especifico. Por exemplo, ao iniciarmos uma nova unidade tematica, podemos
fazer uma diagnose de contetdos que ja foram lecionados e que serdo necessarios para
esta nova temadtica. Desta forma, o professor averigua se esses conteudos foram
efetivamente adquiridos e, caso ndo o tenham sido por todos os alunos, revé-os e
consolida-os.

Para além da planificacdo anual, da elaboracdo dos critérios de avaliacdo e da
preparacdo dos testes de diagnostico, tivemos também de preencher alguns documentos
relativamente aos alunos com NEE. Ao todo foram quatro alunos (dois do 7.° ano e dois
do 9.° ano) abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, e para os quais foi
necessario determinar algumas adequagdes, nomeadamente no processo de avaliacdo ou
em termos de apoio pedagdgico personalizado, entre outras ja anteriormente referidas.
Por razdes de confidencialidade, apenas apresentamos 0s documentos em anexo sem 0s

dados pessoais do aluno (cf. Anexos I, 11l e V).
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A primeira aula aconteceu no dia 21 de novembro de 2012, as 8:30, com a turma
B, do 7.° ano. Tratou-se de uma aula de noventa minutos previamente preparada, como
todas as aulas o foram até ao final do ano letivo (cf. Apéndice IV). Consideramos
importante a planificacdo e preparagdo minuciosa desta primeira aula por se tratar do
primeiro contacto com 0s nossos alunos. Assim, no dia anterior, delineAmos, numa
folha de rascunho, uma espécie de roteiro no qual estavam previstos todos 0s assuntos a
tratar no decurso desse primeiro contacto com os alunos. Deles faziam parte, para além
das habituais apresentacdes, a apresentacdo dos conteddos a lecionar ao longo do ano
letivo, a exploracdo do manual adotado e do caderno de atividades, a apresentacdo dos
critérios de avaliacdo, a marcacdo dos varios momentos de avaliacdo sumativa, a
estrutura dos testes sumativos, as regras de funcionamento da sala de aula, a elaboragéo
de uma planta da sala de aula e a realizacdo do teste de diagnostico. O plano de aula, por
se tratar de um instrumento que planeia a curto prazo o desenrolar da atividade letiva,
torna-se importante para o docente, pois permite uma grande reflexdo sobre as
atividades e os meios mais eficazes para tornar o ensino o mais eficiente possivel. Desta
forma, tentdmos elaborar e seguir um plano de aula tripartido no qual podemos observar
uma introducdo (por exemplo, um dialogo com os alunos a fim de os motivar para a
aula), um desenvolvimento (tema da aula propiamente dito) e uma conclusdo (por
exemplo, através do registo do sumario, os alunos realizam uma sintese dos contetdos
apreendidos e/ou esclarecem duvidas).

Em nosso entendimento, consideramos importante que na primeira aula toda a
informacg&o transmitida aos alunos devera ser a mais concisa e clara possivel. Como é
novidade para os alunos a chegada de um novo professor, estes estardo particularmente
atentos a tudo o que o professor disser. Desta forma, torna-se, desde logo, importante
estabelecer uma empatia com os alunos e, a0 mesmo tempo, criar regras de
funcionamento da sala de aula. Tal como refere Cosme & Trindade (2002), uma das
estratégias utilizadas pelos professores nos primeiros contactos com os seus alunos
consiste na chamada estratégia de assertividade que “é uma estratégia atraves da qual se
explicitam as regras, justificam os procedimentos, se define o espaco de autonomia dos
alunos e se é exigente no cumprimento do que foi estabelecido. Defende-se uma relagéo
negociada com regras e limites” (p. 11). Foi, de facto, o que tentdmos fazer nesta
primeira aula na qual se estabeleceram, conjuntamente com os alunos, algumas regras
essenciais a0 bom funcionamento das atividades letivas. Contudo, sabemos que 0s

alunos estdo constantemente a observar-nos e a testar-nos para verem 0s nossos limites
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e perceberem até onde podem ir com determinado professor. Tal como refere Lopes
(citado por Cosme e Trindade, 2002, p.10), existem pelo menos trés fases de contactos
entre alunos e professores: uma fase inicial em que os alunos observam o professor
(postura, tom de voz, discurso, exigéncias, reacdes) a fim de o colocarem numa
determinada categoria; uma segunda fase que consiste em testar o professor,
nomeadamente no que concerne a sua autoridade; uma terceira e ultima fase que da pelo
nome de estabilizagdo das representacfes e consiste na confirmagdo, ou ndo, das
impressdes e expetativas iniciais dos alunos face ao professor e que vao influenciar o
comportamento destes. Muito provavelmente passamos por estas fases de observacédo
por parte dos nossos alunos e fomos, de certa forma, catalogados. Tanto é que alguns
alunos, de uma forma ou de outra, tentaram quebrar algumas regras inicialmente
estabelecidas. Nestes casos optdmos por agir imediatamente consoante o Regulamento
Interno da escola e de acordo com o estabelecido na altura da fixacao das regras da sala
de aula. No entanto, existiram algumas situacGes em que ndo atudmos de imediato e
que, posteriormente, se agravaram. A fim de retratar com exatiddo uma destas situacoes,
recordamos uma aula com a turma B, do 9.° ano, que ocorria as sextas-feiras a tarde
(por sinal a Gltima aula antes do fim de semana). Nessa aula, e j& em aulas anteriores,
nos tinhamos apercebido de um grupo de quatro alunos que estavam constantemente
distraidos e ndo estavam a realizar, ou pelo menos a acompanhar, as tarefas e as
indicacBes do professor. Nesse momento, achdmos que deveriamos pér termo as
atitudes destes alunos e fizemo-lo mesmo faltando pouco tempo para terminar a aula (cf.
Anexo V). Os alunos em questdo ficaram surpreendidos com reacdo do professor, pois
esperavam que este ndo os repreendesse e ndo os castigasse dessa forma. O certo € que
os alunos erraram, mas nods, enquanto professor, também errdmos porque nao agimos de
imediato quando se verificaram pela primeira vez estas atitudes. Por isso, defendemos
que qualquer perturbacdo, mesmo que a consideremos sem importancia, deve ser tida
em conta. Alguns alunos procuram constantemente formas de quebrar as regras pré-
estabelecidas e se n6s ndo agirmos em conformidade e de imediato, estamos também a
quebrar as regras que com eles estabelecemos inicialmente.

Retomando a descricdo da primeira aula, um dos assuntos tratados e diretamente
relacionado com as regras da sala de aula e a disciplina foi a elaboracdo de uma planta
da sala de aula. Consideramos importante que os alunos mantenham o mesmo lugar ao
longo do ano, pois facilita ao professor a memorizacdo dos nomes e lugares dos alunos

e também é uma boa estratégia para criar um bom ambiente de trabalho na sala de aula.
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No entanto, apercebemo-nos que ao elaborarmos uma planta da sala de aula no primeiro
contacto com os alunos, sem os conhecermos, ndo teria as consequéncias desejadas. Por
ISSO, nas semanas seguintes, tivemos de ajustar a nossa planta ao conhecimento que
entretanto iamos adquirindo dos nossos alunos. Como é normal, nem sempre se
consegue gerir eficazmente todas as atitudes e os comportamentos dos nossos alunos,
sobretudo quando temos a cargo um namero significativo de turmas. Mas, ao longo do
ano letivo, foi possivel criar um agradavel ambiente de trabalho que se pautou pelo
respeito comum, cordialidade e cumprimento das regras pré-estabelecidas pela maioria
dos alunos.

Ainda nesta primeira aula, cabe destacar a apresentacdo que fizemos do manual
adotado e respetivos materiais auxiliares. Consideramos importante existir um momento
em que, com os alunos, exploramos os materiais didaticos adotados pela escola. Muitas
vezes 0s alunos ndo tém a curiosidade de o explorar e desconhecem as possibilidades
que esta ferramenta pode oferecer. Por exemplo, muitos alunos desconhecem que
grande parte dos manuais tém um glossario ou mesmo um apéndice gramatical que lhes
pode ser de grande utilidade quando estdo a trabalhar autonomamente.

Mas afinal o que se entende por manual escolar? Segundo a legislacdo em vigor,

entende-se por:

manual escolar o recurso didatico-pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho
auténomo do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das
aprendizagens definidas no curriculo nacional para o ensino basico e para 0 ensino
secundario, apresentando informacdo correspondente aos conteddos nucleares dos
programas em vigor, bem como de atividades didaticas e de avaliagdo de aprendizagens,
podendo incluir orientacBes de trabalho para o professor (Assembleia da Republica, 2006,
p. 6213).

Assim, segundo o conceito atras referido entende-se que o manual escolar € um
recurso didatico-pedagdgico de apoio ao aluno no qual estdo todos os conteudos
nucleares em vigor no programa da disciplina em questdo, consoante o ciclo e ano de
escolaridade. Para além de ser um auxiliar de apoio e trabalho para o aluno também é
uma ferramenta de trabalho para o professor. No entanto, o manual escolar ndo deve ser
0 Unico instrumento de trabalho exclusivo do professor e do aluno. O professor podera
fornecer outros instrumentos de trabalho tdo valiosos e pertinentes como o proprio
manual. Podera ainda, se assim o entender e com aprovacao do Orgao de gestdo do

agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada, ndo adotar manual e proceder a criagdo
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do seu proprio manual, elaborando os recursos didaticos mais adequados ao seu
publico-alvo. Por fim, e como ja atrds se aflorou, o papel do manual passa por
desenvolver as competéncias do aluno para além de transmitir conhecimentos
cientificos e, também, pretende ser um auxiliar a atividade docente, tanto em contexto
de sala de aula como no contexto privado em termos de atualizacdo e/ou renovacgédo
da(s) prética(s) pedagdgica(s) e na consecucao e preparacao de aulas.

Segundo Gérard e Roegiers (1998), o manual escolar possui sete funcdes

essenciais:

1) a funcdo de transmissdo de conhecimentos; 2) a funcdo de desenvolvimento de
capacidades e competéncias; 3) a fungdo de consolidagdo das aquisigdes e aprendizagens;
4) a funcdo de avaliagdo das aquisi¢Oes; 5) a funcdo de ajuda na integracdo das aquisicOes;
6) a funcdo de educacdo social e cultural; 7) a funcéo de referéncia (p. 87).

Cada uma destas funcdes varia consoante o utilizador, a disciplina e o contexto
em que o manual é elaborado.

Podemos concluir que, atualmente, um manual escolar certificado pelo MEC
possui 0 estatuto de veiculador de um determinado curriculo; é também responsavel
pelo cumprimento de um programa; € um utensilio pedagdgico-didatico difusor de
determinados métodos; é um precursor de determinadas ideologias e valores,
influenciando a formacéo dos seus leitores, para além de refletir uma determinada visao
social do mundo.

Neste relatorio, optdmos por fazer uma breve analise do manual escolar adotado
no Agrupamento de Escolas de Colos, para o 7.° ano de escolaridade. Trata-se do
manual Club Prisma.pt que corresponde ao nivel de iniciacdo Al, segundo 0s niveis
comuns de referéncia do QECRL. Trata-se de um manual proveniente da editora
espanhola Edinumen que conta ja com uma larga experiéncia na publicacdo de manuais
de Espanhol Lingua Estrangeira. A editora em questéo tem editado manuais de espanhol
para estrangeiros para todo o mundo, adaptando o manual Prisma para publicos
especificos em determinados paises. Foi 0 que aconteceu, recentemente, com o manual
objeto de analise, pois a editora apostou na criacdo de um manual especifico para o
publico portugués, especialmente para os estudantes do ensino basico. Assim, através da
equipa Club Prisma.pt surge, em 2012, a adaptacdo deste manual para o publico
portugués. Tal como consta na introdugdo do proprio manual, o Club Prisma.pt é:

Pagina | 51



um método de espanhol para jovens, estruturado em varios niveis segundo as diretrizes do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino,
Avaliagcdo (QECR) (2001) do Plan Curricular del Instituto Cervantes — Niveles de
Referencia para el espafiol (2006), tendo em conta também os dois elementos
prescritivos/normativos elaborados em Portugal: o que abrange todo o sistema de ensino
basico em Portugal — o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais
(aprovado em 2001) — aquele que afeta o ensino especifico do espanhol — o Programa de
Lingua Estrangeira — Espanhol — 3.° Ciclo (1997) -; além dos dois textos orientadores para
0 ensino das linguas estrangeiras — 0 QECR, de caracter geral para o ensino das linguas
estrangeiras, particularmente no espago da Unido Europeia- e as Metas de Aprendizagem
(Bueso, et al., 2012, p. 3).

O bloco pedagdgico do aluno é constituido pelo manual, um CD é&udio, o
portefdlio de Espanhol (segundo o QECRL), o livro de exercicios e o livro de leitura
com um CD 4&udio. Para o professor, para além de todos os materiais do bloco
pedagdgico do aluno, acresce-se o0 guia do professor que contém comentarios,
explicacOes, sugestbes, propostas alternativas e as solucdes das atividades do manual e
do livro de exercicios para além de outros recursos didaticos, um CD interativo, uma
pen drive que permite 0 acesso online a Eleteca e ainda alguns cartazes com vocabulario
especifico de determinadas unidades didaticas.

Desde um ponto de vista mais funcional e tomando como auxilio de analise o
registo de apreciacgéo, selecdo e adogdo de manuais escolares criado pela Direcdo-Geral
da Educacdo, consideramos que o manual em apreco se situa num nivel bastante bom
em termos de organizacdo e método. Apenas revela ser suficiente, em nossa opinido, no
gue concerne a motivacdo para o conhecimento. No que diz respeito a informacédo e
comunicacéo, este manual respeita o programa e as orientacoes da tutela. Assim, veicula
0 conhecimento correto e relevante; apresenta uma boa apresentacdo grafica, contendo
as ilustracOes corretas e necessarias aos conteudos e as atividades propostas. Por fim,
em termos de caracteristicas materiais, 0 manual apresenta uma robustez suficiente para
resistir a normal utilizacdo durante o ano letivo; o formato, dimensbes e peso sdo
bastante corretos para a faixa etaria dos seus usuarios. O manual estd maioritariamente
construido de forma a permitir a sua reutilizacdo (desde que essa seja a vontade do
aluno e do professor), embora alguns exercicios tenham que ser efetuados no préprio
manual (por exemplo, exercicios com mapas, percursos, entre outros). Na generalidade,
trata-se de um manual que cumpre todos 0s objetivos para 0s quais se propde,
nomeadamente no que concerne a metodologia preconizada pelo QECRL, ou seja, 0
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Ao longo do manual, encontramos uma

tipologia diferenciada de exercicios que abarca todos os dominios (compreensao oral e
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escrita, expressdo oral e escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e aspetos
socioculturais). Todas as unidades foram pensadas para desenvolver a interacdo e a
competéncia comunicativa através de atividades de pares e de grupo. No final de cada
unidade, o aluno podera refletir sobre aquilo que aprendeu atraveés de um questionario
de autoavaliacéo.

Na linha do QECRL, este manual propGe que o aluno seja o protagonista da sua
aprendizagem. Assim, este Ultimo poderd controlar 0s seus progressos, as suas
dificuldades, as suas respostas corretas e 0s seus erros através do Portefolio de
Espanhol. Este consta de trés partes: o Passaporte de Linguas, a Biografia Linguistica e
0 Dossié.

Apesar de considerarmos um bom manual escolar, que cumpre com todos 0s
seus objetivos, este apresenta, na nossa opinido, uma falha no que concerne a
diversidade de textos que apresenta. Apenas existe, por unidade tematica, um texto
relativamente extenso que permite exercitar a leitura e a compreenséo escrita. Por vezes,
em determinadas unidades didaticas, aparecem pequenos textos, mas estes ndo sdo
suficientes para permitirem um exercicio consistente da compreensdo escrita e da
leitura. Prevalecem, em nossa opinido, muitos exercicios de compreensdo oral e
expressao oral o que, certamente, se deve ao facto de o manual ter um enfoque muito
expressivo no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia comunicativa, tal
como 0 QECRL recomenda.

Referindo-nos, agora, ao grau de articulacdo entre 0 manual e o Programa de
Espanhol, consideramos que, apesar de o programa estar desatualizado no que concerne
a metodologia por objetivos, o enfoque no desenvolvimento da competéncia
comunicativa através da recriacdo, o mais fiel possivel, de situacbes de comunicacao
reais, a aprendizagem centrada no aluno e o ensino por tarefas sdo pontos comuns em
ambos os documentos. Para alem disso, os contetdos que séo desenvolvidos nos varios
dominios também permitem uma boa articulacdo entre o programa e o manual. Desta
forma, consideramos que ambos o0s documentos tém um grau muito razoavel de
articulacdo e ndo colocardo nenhum entrave ao docente e ao aluno que trabalhardo com
este recurso didatico.

No entanto, ndo podiamos deixar de alertar para o facto de o grau de
cumprimento do programa estar em causa nos 8.° e 9.° anos de escolaridade. Este deve-

se, como ja aqui foi referido, a diminuigdo da carga horéria na LE Il e o facto de néo ter
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havido até a data, por parte da tutela, ajustes no que concerne aos conteldos para estes
niveis de ensino a fim de se tornar mais exequivel a consecucao do programa em vigor.
A n6s parece-nos claro que as sucessivas politicas educativas vivenciadas ao
longo destes ultimos anos tém contribuido para a consecutiva degradacdo da escola
publica. As ultimas alteracdes efetuadas a nivel do curriculo, sobretudo no que concerne
as transformacOes efetuadas nas matrizes curriculares do ensino bésico, levaram a
deterioracdo da escola publica pelo facto da atual tutela ministerial ter, em nossa
opinido, procedido a um ajuste superficial das matrizes curriculares do ensino béasico
sem antes proceder a um estudo minucioso das consequéncias de tais drasticas
alteracbes. Assim, o atual governo procedeu a eliminacéo de unidades curriculares ndo
disciplinares (Formagao Civica, Area de Projeto e Estudo Acompanhado) e & reducio da
carga horaria em determinadas areas curriculares disciplinares, favorecendo outras
através de um aumento pouco significativo. Para nds é evidente que o MEC tem-se
esquecido, no que concerne a aprendizagem das linguas estrangeiras, das
recomendacdes e diretrizes da Unido Europeia. Esta ultima, através da publicacdo de
varios documentos, tem promovido, ha varias décadas, a aprendizagem de diferentes
linguas estrangeiras e a diversidade linguistica em todos os Estados-Membros. Ja o
Tratado de Maastricht, em 1992, no seu artigo 282.°, defende veemente a aprendizagem
e a divulgacdo das linguas dos Estados-Membros. Na mesma linha, em 2003, a
Comissdo das Comunidades Europeias através de uma comunicacdo da Comissdo ao
Conselho, ao Parlamento Europeu, ao Comité Econémico e Social e ao Comité das
Regibes, estabelece um plano de acdo para promover a aprendizagem de linguas
estrangeiras e a diversidade linguistica através de trés grandes dominios de intervencao,
a saber: a aprendizagem de linguas ao longo da vida, o aperfeicoamento do ensino das
linguas e a criacdo de um ambiente favoravel as linguas. Neste plano de acéo,
destacariamos apenas alguns objetivos especificos que a atual tutela, por raz0es
economicistas, se recusa a por em pratica. Assim, evidenciamos alguns objetivos
essenciais que poderiam resolver o atual problema relacionado com o cumprimento dos
programas de LE Il nos 8.° e 9.°anos, a saber: a aprendizagem de pelo menos duas
linguas estrangeiras desde uma idade precoce (atualmente o inglés é a Unica lingua
estrangeira obrigatdria no 2.° ciclo do ensino basico e sé-lo-a no 1.° ciclo), a reducéo do
numero de alunos por turma e tempo letivo suficiente reservado a aprendizagem de
linguas estrangeiras poderiam, certamente, favorecer eficazmente o ensino das mesmas.

Para o ensino secundario, propde-se a continuidade/inicio da aprendizagem de pelo
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menos duas linguas estrangeiras independentemente do curso escolhido pelo aluno.
Contudo, estas iniciativas, embora sugeridas a todos os Estados-Membros da Uniéo
Europeia, ndo estdo nos planos do atual governo portugués. No entanto, enquanto 0s
n0ssos governantes teimam em ndo seguir as diretrizes acima enunciadas e se dedicam a
destruicdo de um dos pilares da nacédo (a educacao), os professores deverdo continuar a
contornar o problema da extensdo dos programas de LE Il através de uma planificacdo
minuciosa consoante o publico-alvo, fazendo escolhas entre os contetdos ja adquiridos
e, por conseguinte, merecedores de uma atencdo diminuta, dando assim mais
importancia aos conteddos novos e aos ainda ndo-adquiridos pelos alunos. Para além da
programacédo das atividades letivas, os professores podem ainda diminuir o tempo
reservado a avaliacdo sumativa, reduzindo o tamanho dos testes escritos a fim de serem
mais concisos e ocuparem apenas um tempo letivo em vez dos atuais dois tempos
letivos para a sua realizacéo.

Sabemos por experiéncia propria que, muitas vezes, mesmo aplicando as
alternativas acima transcritas é-nos dificil cumprir na integra um programa demasiado
extenso para a carga horaria que ocupa. Existem fatores exteriores ao professor que
influenciam o seu trabalho e a consecu¢cdo do programa, nomeadamente a
calendarizacdo das aulas (feriados nacionais/municipais) e as atividades
extracurriculares de outras disciplinas (visitas de estudo, atividades desportivas, entre
outras). No entanto, acreditamos que, num futuro proximo, as politicas educativas sejam
mais brandas e justas para com a aprendizagem de linguas estrangeiras. Que Portugal
cumpra e fagca cumprir as diretrizes da Unido Europeia nesta matéria, sobretudo numa
era em que muitos dos nossos cidaddos precisam de adquirir cada vez mais
competéncias comunicativas em diversas linguas para poderem circular pela Europa a

procura de um futuro melhor.

Ainda durante a primeira aula, os alunos tomaram conhecimento da estrutura dos
testes de avaliacdo escrita e oral. A estrutura pela qual optdmos e que a seguir

discriminamos manteve-se ao longo de todo o ano letivo (cf. Apéndice V). Assim, 0s

testes escritos apresentam uma divisdo em quatro partes: | — Comprension auditiva,
corresponde a compreensdo de pequenos registos orais; Il — Comprension lectora,
leitura e compreensdo de pequenos textos escritos; Il — Competencia gramatical,

aplicacdo dos conhecimentos sobre a lingua; IV — Expresion escrita, elaboracdo de
pequenos textos escritos sobre a(s) temética(s) em avaliagéo.
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A avaliacdo sumativa ocorre, normalmente, no final de uma ou de varias
unidades tematicas. Esta avaliacdo permite-nos fazer um balango final das
aprendizagens adquiridas e ndo adquiridas pelos alunos, acrescentado a esta analise 0s
dados anteriormente recolhidos através da avaliacdo diagnostica e da avaliagédo
formativa (Ribeiro & Ribeiro, 1989). Além disso, o autor atras mencionado refere que
“os testes somativos incidem sobre um conjunto vasto de objectivos, avaliando
aprendizagens representativas dentro desse conjunto e proporcionando, assim, um
quadro final de resultados conseguidos” (p. 360). Porém, tratando-se de um numero
elevado de objetivos tratados ao longo de uma ou de varias unidades em avaliacdo, o
professor deve fazer uma triagem e escolher os mais significativos a fim de elaborar um
teste escrito equilibrado em termos de contetdos a aferir e de tempo de realizac&o.
Consideramos, tal como Ribeiro & Ribeiro (1989), que um teste sumativo deve conter
um namero diversificado de questdes sobre os mais diversos contetidos abordados nas
aulas e prestar-se a objetivos diversos. E por essa razdo que optamos por aplicar nos
nossos testes escritos diferentes exercicios com diferentes tipos de itens. Assim, 0s
alunos podem contar com um elenco de questBes de resposta curta, que englobam itens
de completacdo, de verdadeiro-falso, de associacdo ou de escolha multipla. Por outro
lado, também incluimos nas provas escritas itens de resposta longa, tais como exercicios
de resposta livre ou orientada. Como é 6bvio, cada item avalia diferentes parametros e
comporta vantagens e desvantagens para o professor, tal como demonstra Ribeiro &
Ribeiro (1989) no quadro em anexo (cf. Anexo VI).

O mesmo autor refere ainda algumas sugestdes e regras na elaboracdo de cada
item, sobretudo no que diz respeito a linguagem e a forma utilizadas. Sobre este ponto
de vista, Dami&o (1996) refere que os professores, na hora de elaborarem as provas de
avaliacdo, devem dar “indicagdes precisas que permitam ao sujeito compreender
exactamente o que se pretende dele” através de questdes “redigidas de forma clara de
maneira que ndo surjam duvidas de interpretacdo”. Para tal devemos “adoptar cuidados
especiais em relagao ao vocabulario” (nivel etario e de escolaridade) e ter cuidado com
a “construcdo frasica que deve ser correcta” (pp. 217-218). Por conseguinte,
acreditamos que aplicamos da melhor forma todos os pressupostos supramencionados,
tendo especial cuidado na apresentacdo de aspetos relativos ao contetdo e a forma. Esta
preocupacdo tornou-me particularmente importante na elaboracdo das provas
especificas para os alunos com necessidades educativas especiais (cf. Apéndice VI). Tal
como ja ficou registado, alguns alunos beneficiaram de adequagdes no processo de
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avaliacdo que implicavam a alteracdo do tipo de provas e a sua duragdo. Uma vez que
ndo possuimos formacdo no &mbito da educacdo especial e necessitdvamos de alguns
esclarecimentos sobre a maneira como construir itens especificos para alunos com
determinadas problematicas, recorremos a ajuda da professora de Educacdo Especial e
também a alguma literatura sobre esta tematica. Deste modo, pudemos elaborar provas
que fossem ao encontro da especificidade de cada um destes alunos, salvaguardando a
estrutura geral da prova e mantendo, com alguma frequéncia, 0s mesmos textos e
exercicios. Para nds revelou-se importante a manutencédo da estrutura da prova e até dos
seus contetdos relativamente as provas direcionadas aos alunos sem problematicas
especificas de aprendizagem. Repardmos, no decurso da nossa atividade profissional,
que os alunos com necessidades educativas especiais, que beneficiavam deste tipo de
adequacdes, se sentiam inferiorizados perante a turma por beneficiarem de testes
diferentes, ou seja, de testes completamente diferentes dos demais. De modo a superar
este problema, comegdmos a utilizar os mesmos testes, simplificando, por vezes, 0s
textos e adequando os exercicios as dificuldades destes alunos. Assim, na hora da
correcdo coletiva do teste, os alunos com diversas problematicas, que outrora se sentiam
inferiorizados, puderam acompanhar a correcdo do teste, participando na sua resolucéo
com os demais membros da turma sem qualquer sentimento de inferioridade.

Cabe ainda referir que a construcdo de cada prova escrita foi sempre precedida
de uma matriz (cf. Apéndice VII). Construida sob a forma de uma grelha, a matriz de
cada teste informava os alunos e respetivos encarregados de educacédo sobre o0s objetivos
gerais de cada uma das quatro partes que constituem a prova escrita; transmitia
informacdes sobre os conteddos a serem avaliados; apresentava a estrutura da prova e as
cotaces relativas a cada item; abordava sucintamente os critérios de classificacao a ter
conta na correcdo das provas; incluia ainda algumas observagdes, nomeadamente sobre
0 material necessario para a realizacdo das provas, o material ndo permitido, a indicacéo
da realizacdo (ou ndo) da prova no proprio enunciado e, finalmente, a duracéo
aproximativa da prova. Através da matriz, os alunos tiveram um instrumento valioso
para a preparacdo das provas escritas. Por outro lado, os encarregados de educacdo
tiveram também uma percecdo dos contetdos e da estrutura das provas, podendo, dentro
das suas capacidades, auxiliar o estudo dos seus educandos. Acreditamos, assim, poder
contribuir para uma melhor aproximacdo dos encarregados de educacdo a escola e

também contribuir fortemente para o sucesso dos alunos.
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Relativamente ao dominio da expressao oral, este € avaliado esporadicamente ao
longo das aulas através de uma grelha prépria para o efeito (cf. Apéndice VIII). Para a
concretizacdo deste dominio, optdmos por avaliar um determinado numero de alunos da
turma, visto que seria impossivel a avaliacdo de todos os alunos durante uma Unica
sessdo de trabalho. Esta estratégia surtiu efeito, pois introduzimos, ao longo das aulas,
momentos especificos para a realizagcdo da expressdo oral que nos permitiu avaliar
corretamente os alunos visados e também possibilitou uma maior interatividade alunos-
professor e alunos-alunos. Desta forma, conseguimos obter uma avaliacdo concreta dos
varios dominios e, pelo facto da metodologia utilizada ter um enfoque essencialmente

comunicativo, esta tarefa tornou-se muito acessivel e facil de concretizar.

Apds a aplicacdo e recolha do teste diagnostico, concentramo-nos no ultimo
momento da aula visto aproximar-se o seu fim. Referimo-nos ao registo do sumario que
corresponde a uma breve sintese dos temas ou contetdos abordados ao longo da aula. A
este proposito, Mira & Silva (2007) definem o sumario como “um segmento discursivo
em linguagem verbal escrita, que se elabora, em contexto de ensino-aprendizagem, para,
apos a realizacdo de uma sintese final da aula, se fazer o registo sintético e estruturado
daquilo que nela se realizou” (p. 297). De facto, os Gltimos minutos de cada aula séo
propicios a recapitulacdo, por parte dos alunos, dos temas e conteidos fundamentais
apreendidos e assimilados ao longo dos quarenta e cinco ou noventa minutos de aula.
Desta forma, entendemos, tal como os autores supramencionados, que 0 sumario nao
corresponde a um pro-forma institucionalizado nas escolas, mas adquire diferentes
finalidades. Apontamos, de seguida, algumas das finalidades citadas por Mira & Silva
(2007), as quais consideramos relevantes para a nossa pratica letiva e para o ensino-
aprendizagem dos nossos alunos. Por isso, consideramos, de entre as varias finalidades
do sumario, a de sistematizar informac&o e saberes, a de sequenciar e construir saberes,
a de distinguir informacéo essencial de acessoria, a de permitir um estudo orientado, a
de ser uma garantia do cumprimento do programa e das planificagdes, a de desenvolver
estratégias de escrita (sintese/resumo), ser um auxiliar da estruturacdo do pensamento e
promover a autonomia dos alunos (pp. 298-299). Sem menosprezar as restantes
finalidades do sumario apontadas por Mira & Silva (2007), estamos convictos de que
estas sobressaem pelo valor atribuido ao sumario por parte dos professores e alunos.

No inicio do paragrafo anterior referimos, superficialmente, o facto de o sumario

ocorrer no final de cada aula. Assim, concordamos com 0s autores supramencionados
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quando referem que o sumario deve ocorrer no final da aula e exprimir sucintamente o
que nela aconteceu. Contudo, pode acontecer que uma aula se prolongue para além da
hora estipulada para a realizacdo do sumario, impossibilitando a sua realizagdo e registo.
Quando tal acontece, acreditamos ser essencial a sua feitura no inicio da aula seguinte,
pois tal exercicio permitird ndo so atingir as ja conhecidas finalidades do sumario, mas
também potenciara a resolugdo de duvidas surgidas apds uma revisdo dos conteudos
lecionados na aula anterior. Nestes casos, ndo consideramos que o valor do sumario seja
defraudado. Pelo contrario, acreditamos que mantém as mesmas finalidades e objetivos,

embora a situacdo acima descrita aconteca esporadicamente.

Tendo em conta 0s documentos normativos e orientadores do ensino em
Portugal, seguimos, ao longo das nossas aulas, um paradigma assente no método
comunicativo que “privilegia um crescimento holistico do individuo, em que o aluno ¢ o
centro da aprendizagem” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 5). Com efeito,
pretendemos, ao fazer uso deste método, desenvolver a competéncia comunicativa nos
nossos alunos a fim de estes serem capazes de comunicar em lingua estrangeira em caso
de necessidade. Em suma, “una lengua no se aprende (solamente) por el placer de
aprender, sino para que el aprendiente se integre en una comunidad diferente y se
convierta, en la medida de lo posible, en un actor social a tiempo completo” (Rosen &
Varela, 2009, p. 17).

De entre as varias atividades propostas pelo manual adotado no 7.° ano, nivel de
iniciacdo, e outras trazidas por nés, destacamos uma atividade sobre o plano do metro
de Madrid através do qual os alunos, dialogando entre si, deviam perguntar o caminho
para um determinado ponto (cf. Anexo VII). Trata-se aqui de uma atividade inserida na
unidade 4 — “Los medios de transporte” — que pretende colocar o aluno numa situagéo
“real” do quotidiano na qual deverd fazer uso dos seus conhecimentos em lingua
estrangeira para poder comunicar. Por conseguinte, este enfoque comunicativo permite
um ensino centrado na figura do aluno, sobretudo nas suas necessidades comunicativas.
O professor deixa de ser o protagonista, permitindo que os alunos tenham maior
autonomia e responsabilidade em relagdo ao seu processo de ensino-aprendizagem. O
professor é apenas um facilitador da aprendizagem pois fornece as ferramentas
necessarias a emancipacdo dos alunos. Por exemplo, no exercicio suprarreferido, antes

do didlogo entre os alunos, fornecemos as ferramentas necessarias para que esse dialogo
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fosse exequivel, ou seja, os alunos tomaram conhecimento de alguns adveérbios e

locucBes adverbiais, para além de expressdes para perguntar e indicar a diregéo.

Apesar das nossas aulas se concentrarem num enfoque comunicativo através da
realizacdo de pequenas tarefas, também é verdade que ndo descuramos outras
metodologias. Tendo em conta as vantagens e desvantagens dos métodos tradicional,
direto, audiovisual e situacional, propusemo-nos fazer uso de um ou de outro método a
fim de atingir os nossos objetivos de ensino-aprendizagem. Tal como refere Mira &
Mira (2002), “havera, certamente, em cada método, passos importantes que é preciso
recuperar ou adoptar numa didactica actual das Linguas Estrangeiras” (p. 57). Por esta
razdo, “(...) ndo existe nem nunca existira nenhum método perfeito” (p. 59), mas sim a
utilizacdo e aplicacdo de varios que se adequam ao eficaz ensino de uma determinada
lingua estrangeira. A escolha de um método eclético da ao professor maior flexibilidade,
estando desta forma em consonancia com o estabelecido nos documentos normativos,
nomeadamente o consagrado no ECD quanto a sua autonomia na escolha dos métodos
de ensino™!.

Com efeito, ao longo da nossa pratica letiva promovemos atividades que
permitiram trabalhar as quatro destrezas: ouvir, falar, ler e escrever. Na elaboracdo de
cada planificacdo a curto prazo, tentamos sempre que possivel incluir atividades que
promovessem o0 uso destas quatro destrezas. Por exemplo, atividades que incluam a
audicdo de musicas sdo sempre muito bem aceites pelos alunos, pois estas permitem
cativar e motivar o aluno para a atividade que vai realizar. Por outro lado, as musicas,
acompanhadas pela visualizacdo do respetivo videoclipe, séo uma excelente ferramenta
para trabalhar diversos aspetos da lingua como a prondncia, o vocabulario, a gramética
e a cultura. Destacamos o exemplo de uma ficha de trabalho (cf. Apéndice IX) que
aplicdmos numa turma de 8.° ano e que teve como objetivo principal a revisdo de um
conteddo gramatical, nomeadamente o presente do conjuntivo e algumas das suas
funcdes. Através dessa mesma ficha de trabalho, na qual se inclui a audicdo e a
visualizagdo de um videoclipe musical, optamos por trabalhar a can¢do em trés fases.
Numa primeira fase, os alunos exploraram o significado do titulo da musica e de
algumas partes da letra, fazendo uma associacdo ao tema gramatical a trabalhar. A

segunda fase consistiu no preenchimento dos espa¢os em branco com a forma correta do

11 Capitulo 11, Seccéo I, Art.° 5.°, ponto 2, alinea c), do Decreto-Lei n.° 41/2012, de 21 de fevereiro.
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presente do conjuntivo e posterior audicdo da musica e correcdo dos
exercicios/esclarecimentos de duvidas. Na terceira e Gltima fase, os alunos voltaram a
ouvir a musica, mas desta vez acompanhada do videoclipe. Nesta fase, visou-se
sobretudo a interpretacdo da letra da musica por parte dos alunos. Ja ndo estamos
essencialmente focados no contetdo gramatical, mas sim na interpretacdo textual. Deste
modo, o professor pode pedir aos alunos que se exprimem acerca da musica, pedindo-
Ihes uma opinido pessoal sobre a mensagem por ela transmitida ou sobre gostos
musicais. A fim de explorar os conteudos culturais, pode ser pedido ao grupo/turma
uma peguena pesquisa sobre o cantor, a sua nacionalidade e a tradicdo musical no seu
pais. Cantar, conjuntamente com os alunos, a musica que acabaram de ouvir e trabalhar
pode ser uma das formas de terminar a exploracdo deste conteddo. Normalmente, 0s
alunos aceitam o desafio com grande entusiasmo e este exercicio que, a primeira vista
parece essencialmente ludico, permite trabalhar a pronuncia.

Quando trabalhamos com material auténtico, como é o caso das musicas, torna-
se importante para o professor pensar e planear a forma como deve explorar esse
material. Em relacdo a atividade acima descrita, apos a sua execucdo, foi inevitavel
refletirmos sobre ela e sobre a forma como foi planeada e executada. Hoje, té-la-iamos
planeado e executado de forma diferente. VerificAmos que foi dificil para os alunos
recordarem de imediato o presente do conjuntivo. Provavelmente, se tivéssemos o
primeiro verso da canc¢do resolvido, tornar-se-ia mais facil para os alunos recordarem
esse tempo e modo verbal.

Perante a sua pratica letiva, o professor deve permanecer um eterno insatisfeito,
procurando melhorar constantemente a sua atividade, as suas metodologias, 0s seus
instrumentos de trabalho. Nao nos identificamos com 0s que usam constantemente 0s
mesmos materiais sem ter em conta as caracteristicas de cada turma, as necessidades
dos alunos e 0s seus gostos. Tampouco nos identificamos com 0s que ndo procuram
adaptar os materiais ao publico-alvo, aos que se recusam refletir sobre o sucesso ou
insucesso de determinadas atividades levadas a cabo em contexto sala de aula. Para nds,
torna-se imprescindivel a reflexdo a fim de tornarmos melhor a nossa pratica letiva, 0s

nossos objetivos enquanto profissionais do ensino.

A utilizacdo de jogos em contexto educativo revelou-se uma estratégia positiva
na medida em que despertaram a atencdo, promoveram a motivacgdo, a criatividade, a

interacdo oral e a autonomia dos alunos. O QECRL, no capitulo 4, aponta alguns usos
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da lingua, nomeadamente a sua utilizacdo lidica e menciona que “o uso da lingua como
jogo desempenha frequentemente um papel importante na aprendizagem e no
desenvolvimento da lingua” (Conselho da Europa, 2001, p. 88). E dentro desta
perspetiva e através do enfoque por tarefas que nos propusemos introduzir na nossa
pratica letiva o uso da lingua como componente ludica. Tal como qualquer tarefa que
seja executada numa determinada aula, esta deve carecer de uma reflexdo prévia atraves
da qual surge uma planificacdo. Entendemos que a utilizacdo do jogo em contexto
educativo pode surgir para introduzir um novo tema, no inicio da aula, ou pode surgir
no final como forma de rever conteudos ja lecionados.

Os dois exemplos de jogos que executdmos ao longo da nossa prética letiva e
que agora nos propomos discutir/analisar, ocorreram essencialmente na parte final das
nossas aulas. Ndo se trata aqui de entender esta opcdo como uma estratégia de preencher
alguns minutos vazios. Pelo contrario, acreditamos que, para além da funcdo ludica,
estas atividades permitiram desenvolver capacidades cognitivas e sociais,

nomeadamente a competéncia comunicativa, tal como refere Baretta (2006):

En la ensefianza de una lengua extranjera los juegos adquieren importancia significativa,
una vez que actlan como un canal de comunicacion directa y espontanea entre los
alumnos, permitiéndoles desarrollar estrategias comunicativas. Esas actividades auxilian en
el perfeccionamiento de la competencia comunicativa, porque provocan una necesidad real
de comunicacién y crean la oportunidad del alumno usar la lengua estudiada (p. 2).

Um dos jogos utilizados ao longo do ano letivo foi o conhecido “juego del
ahorcado”. Trata-se de um jogo que ndo necessita de elaboracdo de materiais para a sua
execucdo e e perfeitamente adequado a qualquer unidade tematica, conteddo gramatical
e nivel de ensino. Este jogo permitiu-nos principalmente testar os conhecimentos dos
nossos alunos em termos de vocabulério, mas também em termos de conteddos
gramaticais. Outra das finalidades deste jogo consistiu no enriquecimento de
vocabulario por parte dos alunos com mais dificuldades de aprendizagem. O fator
ludico permitiu a estes alunos apreenderem e aprenderem as palavras com maior
facilidade. Para além disso, os alunos foram os protagonistas do jogo, relegando para
segundo plano o professor que apenas vigiava e fazia cumprir algumas regras quando
estas ndo eram totalmente respeitadas.

Outro tipo de jogo por nds utilizado foi o de adivinhas (cf. Apéndice X). Este
também foi essencialmente realizado nos dltimos momentos das aulas e consistiu em

propor uma série de adivinhas (“acertijos”), previamente preparadas, em suporte digital.
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Neste caso ja ndo pretendiamos testar os conhecimentos dos alunos em termos lexicais e
gramaticais, mas sim a compreensdo e interpretacao escrita aliada ao raciocinio que esta
tipologia de jogos implica. Tal como no jogo anterior, a turma era separada em grupos e
cada membro do grupo participava ativamente na atividade, seja na leitura em voz alta

da adivinha seja na proposta de resolucdo da mesma.

Durante as ultimas décadas assistimos a um aumento massivo do uso das novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo um pouco por todo o mundo. Este aumento
deve-se sobretudo a proliferacdo de equipamentos tecnoldgicos disponiveis no mercado
a precos cada vez mais acessiveis. Em Portugal, o governo decidiu apostar na
modernizacdo das escolas, apetrechando-as com o0s mais modernos equipamentos
tecnoldgicos através do Plano Tecnoldgico da Educacdo®?, iniciado em setembro de
2007. Os principais objetivos deste programa foram aumentar o nimero de alunos por
computador com ligacdo a Internet (uma média de dois alunos por computador),
aumentar a ligacdo a Internet por banda larga nas escolas do pais e aumentar o nimero
de professores com certificagdo em TIC. Para além destes objetivos prioritarios, as
escolas sofreram algumas transformacGes no que concerne as novas tecnologias,
nomeadamente na introducdo de quadros interativos e videoprojectores na maioria das
salas de aula. Estas alteracOes fizeram com que modus operandi dos professores se
alterasse, passando a incluir com mais frequéncia o uso das TIC nas suas aulas desde
que possuissem os devidos conhecimentos. Paralelamente, os alunos passaram a ter um
maior acesso as tecnologias, sobretudo a informacdo digital através da Internet que se
tornou de uso frequente nas atividades escolares e extraescolares. Deste modo, a
utilizagdo das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo no ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira foram e continuam a ser uma estratégia e uma
ferramenta eficaz. Estas tiveram um papel importante ao longo da nossa prética letiva
no que concerne a selecdo, concecédo e consecucao de materiais didaticos.

Hoje em dia é impensdvel a concecdo de materiais didaticos sem a preciosa
ajuda das novas tecnologias. O computador com acesso a Internet, a impressora, 0
scanner, o videoprojector, os CD audio, 0s CD-ROM, as pens, 0 quadro interativo, entre
outros, fazem parte do quotidiano dos professores e alunos. A concecdo de materiais

didaticos passa por diversas ferramentas até chegar as médos dos nossos alunos. Por

12 Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 137/2007, de 18 de Setembro de 2007
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outro lado, antes mesmo da criacdo, existe o processo de selecdo que, para além da
pesquisa bibliografica, pode passar pelas diversas ferramentas que a Internet nos
fornece. Esta ferramenta, de facil acesso, é sobretudo utilizada por professores e alunos
para pesquisa de conteldos em determinados websites. Os alunos sdo muitas vezes
chamados a realizarem determinados trabalhos de pesquisa e, para isso, usam a Internet
como meio mais facil de obter informagdo em detrimento dos livros que existem na
biblioteca escolar. Contudo, sendo a Internet um meio bastante rapido para obter
informacdo é, no entanto, uma ferramenta que requer alguma cautela. Os alunos
necessitam, para a exploracdo de uma ou varias paginas web, de alguém que os guie. E
por isso que o professor tem aqui um papel importante na medida em que deve
monitorizar esta tarefa com o intuito de os alunos ndo se perderem no meio de tdo
numerosa informacdo. Sao variadissimas as vantagens da exploracdo de conteldos
online, de entre as quais podemos destacar a enorme variedade de atividades que podem
ser realizadas e corrigidas em tempo real, nomeadamente exercicios para as linguas
estrageiras e até para a lingua materna. Uma pequena pesquisa, permite-nos encontrar
uma grande quantidade de paginas web que nos propdem 0s mais variados exercicios,
dependendo da tematica ou area a exercitar. Contudo, é necessario ter alguma precaucéo
na hora de procurar estes conteldos na Internet, pois se esta ferramenta abre portas ao
mundo também muitas dessas portas ndo séo fidedignas. Quer isto dizer que para além
de todos o0s riscos que estdo associados a navegacao online (spam, virus, trojan, etc.),
existem paginas que podem apresentar conteddos com informacdo duvidosa ou até
mesmo errada. No entanto, com alguma precaucdo e andlise dos conteudos,
encontramos paginas que apresentam uma grande variedade de conteddos e exercicios
para 0 ensino e aprendizagem da lingua espanhola. Destacamos a pagina formespa
(http://formespa.rediris.es/actividades.htm) que apresenta uma variadissima gama de
conteudos consoante o nivel de proficiéncia do aluno. Para alem disso, trata-se de um
espaco aberto a todos os professores de espanhol lingua estrageira que desejam partilhar
com a comunidade os materiais que criaram. Neste espagco podemos encontrar
atividades que visam trabalhar a compreensdo oral e escrita e a gramatica. Quando
explorado pelos alunos, trata-se de um espaco que os coloca diretamente em contacto
com a lingua estrangeira em estudo, pois todas as diretrizes estdo na lingua espanhola.
Desta forma, os alunos colocam em pratica as competéncias ja adquiridas e praticam

outras através das varias atividades propostas.
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Os exercicios/atividades realizados online podem ser encarados como uma
forma de motivar os alunos para a aprendizagem de um determinado contetdo ou até de
uma determinada disciplina. No entanto, em nosso entendimento, consideramos que
deve haver algum cuidado por parte do professor em proporcionar atividades online,
pois se o nivel do aluno ndo corresponde as atividades propostas, este ndo se sentird
motivado, mas sim frustrado por ndo conseguir realizar as atividades. E de facto
importante adequar as atividades ao nivel de aprendizagem de cada aluno. Nem todos os
alunos pertencentes a mesma turma se encontram no mesmo nivel de aprendizagem.
Neste caso, 0 professor deve preparar diferentes atividades consoante o nivel dos seus
alunos a fim de evitar a desmotivacao quando, na realidade, se pretende o contrério.

O Youtube, que consiste numa ferramenta de carregamento e partilha de videos,
tornou-se num utensilio bastante util para as atividades letivas, nomeadamente no que
concerne as linguas estrangeiras, pois permite o contacto com documentos auténticos. E
possivel trabalhar numa aula de lingua estrangeira pequenos excertos de filmes,
videoclipes de musicas, documentarios, entre outros. Os professores podem ainda
utilizar esta ferramenta para criarem uma aula a fim de explicarem um determinado
conteddo ndo sO para 0s seus alunos, mas também para todos 0s usuarios que
subscrevam o seu canal. Por outro lado, no a@mbito de um projeto escolar, os alunos
poderdo criar 0s seus préprios videos através da camara do telemovel ou outro aparelho
portéatil e carrega-los para o Youtube. Trata-se aqui também de uma ferramenta lldica,
mas a0 mesmo tempo pedagdgica a partir do momento em que a saibamos usar
convenientemente e para fins estritamente pedagdgicos e educativos. Contudo, embora
0 Youtube possua um filtro que proibe determinados conteddos, nomeadamente de foro
sexual, racista e violento, esta ferramenta permite ainda a divulgacdo de videos sem a
autorizacdo de terceiros. Recorde-se os varios episodios de violéncia filmados por
alunos no interior do espaco escolar que demonstram que esta ferramenta pode ser
também devastadora. Mesmo assim, cabe ao professor informar e orientar 0s seus
alunos no uso desta e de outras tecnologias a fim de se atingirem objetivos estritamente
educativos.

Por fim, cabe ainda referir uma das ferramentas que mais usamos ao longo da
nossa pratica letiva. Trata-se da plataforma Moodle: um sistema de gestdo de
aprendizagem (Learning Management System) que permite o chamado e-learning
através da criacdo de cursos online, de disciplinas, de grupos de trabalho e comunidades

de aprendizagem. O Moodle possui uma série de ferramentas e fungdes e é também um
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utensilio de livre acesso, pois ndo tem quaisquer custos associados. Em contexto
educativo esta ferramenta pode ser utilizada em situacdo de ensino a distancia, como
complemento as aulas atraves da publica¢do de contetidos de consolidacao dos trabalhos
realizados nas aulas, como repositorio de trabalhos efetuados pelos alunos, como meio
de comunicacdo entre alunos/professores e alunos/alunos, como meio de avaliacdo,
entre outros. No que concerne & nossa experiéncia enquanto utilizadores da plataforma
Moodle, entendemos que é uma excelente ferramenta que permite criar um espago
dedicado a uma determinada disciplina, neste caso a de Espanhol, no qual podemos,
enquanto professores e administradores desse espaco, colocar diversos conteddos
informativos para os alunos e respetivos encarregados de educacdo. Dai que utilizamos
esta ferramenta para divulgar, junto dos alunos e encarregados de educacdo, a
planificacdo anual da disciplina, os critérios de avaliacdo e a calendarizacdo da
avaliacdo efetuada ao longo dos trés periodos letivos. Para além disso, aproveitamos
esta ferramenta para divulgar, ao longo das aulas e consoante a necessidade dos alunos,
materiais como links para paginas web, exercicios online, videos, sinteses de
determinados conteddos mais complexos, entre outros. No que concerne aos momentos
de avaliacdo sumativa, a plataforma Moodle serviu para divulgar, atempadamente, a
matriz do teste, permitindo-lhes assim tomar conhecimento dos contetdos a estudar e
preparar previamente davidas que seriam colocadas e respondidas através do forum ou
do chat aberto para o efeito. Os trabalhos escritos também eram entregues através desta
plataforma, o que possibilitava ao professor o acesso imediato a todos os documentos e
evitava uma desnecessaria procura e triagem que teria de fazer caso os trabalhos fossem
entregues por correio eletronico. Em suma, séo varias as vantagens que encontramos na
utilizacdo desta ferramenta apesar de estarmos cientes de que ndo conhecemos ainda
todas as suas potencialidades.

Através das linhas anteriores podemos perceber que o uso das TIC, em contexto
educativo, traz grandes beneficios tanto para os professores como para os alunos. Por
exemplo, o acesso imediato a um dicionario online e a obras em formato digital, o facto
de se participar em debates de forma sincrénica e assincrona, permitir maior motivacdo
dos alunos para a aprendizagem, possibilitar a autoaprendizagem e o desenvolvimento
autonomo de competéncias de comunicagdo interpessoal, a obtencdo de um feedback
imediato na realizacdo de atividades online e ainda o facto de a Internet ser uma fonte
de informagao em constante atualizagéo. Por outro lado, e apesar de estarmos no século

XXI, existem ainda inconvenientes e entraves a utilizacdo das novas tecnologias. A
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insuficiéncia de recursos em determinadas escolas, o acesso limitado aos mesmos ou até
a sua deficiente manutencdo impossibilitam os professores e os alunos de utilizarem
convenientemente o material informético. Por exemplo, durante o passado ano letivo, o
MEC determinou gque nas escolas haveria um periodo de acesso limitado a determinadas
paginas web e, sobretudo, um acesso limitado as redes sociais, considerando que estas
“de um modo geral, ndo se revestem de caracter pedagogico” (Bancaleiro, 2014).
Acrescentamos ainda como fator inibidor a complexidade de determinadas ferramentas
que podem ser um entrave para alguns professores e alunos, pois estes necessitam de

formacdo adequada para as poderem utilizar corretamente.

N&o poderiamos concluir este capitulo sem antes abordarmos a questdo da
avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Com efeito, esta questdo € indissociavel do
processo de ensino-aprendizagem e esta patente em cada um dos documentos
normativos e ndo normativos referenciados no capitulo anterior. Assim, e em
consonancia com o estabelecido na legislacdo, entende-se que a avaliagdo “constitui um
processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos
conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno” (Ministério da
Educagéo e Ciéncia, 2012, p. 3481), permitindo, assim, a melhoria do ensino no nosso
pais.

Com o intuito de concretizar o estabelecido nas linhas anteriores, 0 MEC
publicou em despacho-normativo'® as linhas orientadoras do processo de avaliagio das
aprendizagens dos alunos do ensino basico. Nesse documento orientador, tomamos
conhecimento de todos os intervenientes no processo de avaliagdo dos quais destacamos
0s dois primeiros, ou seja, o professor e o aluno por considerarmos serem 0s principais
atores neste processo. Por outro lado, considera-se ainda a avaliagdo como um processo
continuo e sistematico que, através das diferentes modalidades de avaliacao, faculta “ao
professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e aos restantes intervenientes
informacdo sobre a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades, de
modo a permitir rever e melhorar o processo de trabalho” (Ministério da Educacéo e
Ciéncia, 2012, pp. 38904-(4)). Com efeito, foi através deste processo que organizamos e
planedmos a avaliacdo dos nossos alunos. Tal como ja fora anteriormente mencionado,

0 processo de avaliacdo dos nossos alunos foi, desde o primeiro dia, devidamente

13 Despacho-normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro (normativo em vigor na altura da pratica letiva
alvo de andlise no presente relatorio).
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esclarecido através da tomada de conhecimento dos critérios de avaliacdo da disciplina.
Além disso, o proprio Agrupamento de Escolas de Colos zelou pelo cumprimento do
estabelecido no referido diploma através da divulgacdo, na sua pégina eletronica, dos
critérios de avaliacdo de todas as disciplinas para o ano letivo de 2012/2013. Assim,
tanto professores como 6rgdo de gestdo zelaram pelo cumprimento do estabelecido no
ponto 1, do artigo 4.°, do normativo supramencionado que refere a necessidade de
definicdo dos critérios de avaliacdo de cada disciplina até ao inicio do ano letivo e
também a necessidade de divulgar os critérios aprovados pelo conselho pedagogico
junto de todos os intervenientes no processo de avaliacgéo.

Tendo a avaliacdo um caracter continuo e sistematico, implementdmos, ao longo
do ano letivo, varios momentos de avaliacdo durante os quais aplicAmos as diferentes
modalidades de avaliacdo aludidas no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho,

nomeadamente a avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa:

2 — A avaliacdo diagnostica realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre
que seja considerado oportuno, devendo fundamentar estratégias de diferenciacao
pedagogica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua
integragdo escolar e de apoio a orienta¢do escolar e vocacional.

3 — A avaliagdo formativa assume carater continuo e sistematico, recorre a uma variedade
de instrumentos de recolha de informagdo adequados a diversidade da aprendizagem e as
circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor, ao aluno, ao encarregado de
educagdo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter informacao sobre o
desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias.

4 — A avaliagdo sumativa traduz-se na formulagdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a classificagdo e certificagdo
(p. 3481).

Relativamente a avaliacdo diagnostica, esta ja foi amplamente aludida ao longo
deste trabalho, nomeadamente no inicio deste capitulo. Contudo, é importante frisar o
facto de que acreditamos que a avaliacdo diagndstica deve ser efetuada sempre que o
professor necessite averiguar a aquisi¢cdo de conhecimentos essenciais a continuidade
das aprendizagens. Esta ndo deve restringir-se apenas a um teste diagndstico realizado
no inicio de cada ano letivo.

No que toca a avaliagdo formativa, esta, tal como refere o diploma
supramencionado, deve recorrer a diferentes e variados instrumentos de avaliagéo,
permitindo aos intervenientes no processo de avaliacdo uma analise e possiveis ajustes
no processo de aprendizagem. Para tal, implementamos diferentes instrumentos de

avaliacdo de acordo com o estabelecido nos critérios de avaliagdo aprovados em
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conselho pedagogico. Assim, para aferir as capacidades e conhecimentos em termos
cognitivos e em termos de atitudes e valores, implementamos diferentes grelhas para
avaliar, por exemplo, a expressao, a interacdo e a compreensao oral, a expresséo escrita,
a assiduidade/pontualidade, o interesse/cooperacdo, 0 comportamento/atitude, a
realizacdo dos trabalhos de casa, para alem dos testes sumativos nos quais se
averiguavam a compreensdo oral e escrita, 0 dominio da gramatica e a expressdo escrita.
Todos os dados recolhidos através destes instrumentos de avaliagdo foram,
posteriormente, introduzidos numa grelha de avaliacdo final (cf. Apéndice XI) definida
com o0s pesos relativos aos varios dominios a avaliar e consoante os critérios de
avaliacdo da escola. Salienta-se o facto de esta grelha estar em formato Excel,
permitindo o carécter continuo da avaliagdo ao longo dos trés periodos letivos, ou seja, a
grelha contém todos os dados recolhidos ao longo do ano letivo. Trata-se de um
instrumento primordial na avaliacdo dos alunos e também na atividade diaria do
professor, pois permite uma agilizagdo do processo de avaliagcdo e de todo o trabalho
burocrético que compete ao professor.

Por fim, considera-se que a avaliacdo sumativa resulta de uma ponderacdo entre
a avaliacdo diagnostica e formativa, da qual, cada docente atribui ao aluno um resultado
final estabelecido numa escala de 1 a 5. Este resultado é definido no final de cada
periodo em reunido de conselho de turma. Ainda de acordo com o Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho, “a avaliacdo sumativa d4 origem a uma tomada de decisdo
sobre a progressao, retengdo ou reorientagdo do percurso educativo do aluno” (p. 3481)
no final do ano letivo.

A avaliacdo sumativa interna pode ainda realizar-se através de Provas de
Equivaléncia a Frequéncia. Estas “realizam-se a nivel de escola nos anos terminais de
cada ciclo do ensino basico, com vista a uma certificacio de conclusdo de ciclo”
(Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012, pp. 38904-(5)). A fim de evitar um discurso
demasiado repetitivo, optamos por incluir no proximo capitulo a descricdo de toda a
preparacdo e consecucdo da Prova de Equivaléncia & Frequéncia de Espanhol levada a
cabo no Agrupamento Vertical de Escolas de Colos, no ano referente a nossa pratica

letiva.

Numa perspetiva de inclusdo procuramos sempre que o aluno tivesse um papel
fundamental no seu processo de ensino-aprendizagem e subsequente avaliacdo. Para

além da tomada de conhecimento dos critérios de avaliacdo da disciplina, das
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modalidades de avaliacdo (diagnostica, formativa e sumativa) e dos respetivos
instrumentos, os alunos foram levados a refletir sobre o seu desempenho através da
aplicacdo de uma ficha de autoavaliagéo (cf. Apéndice XII). Esta reflex&o permitiu-lhes
identificar lacunas e erros cometidos e ainda encontrar possiveis solu¢des. Desta forma,
0 aluno reflete sobre o seu processo de avaliagdo com o intuito de o normalizar,
tornando a autoavaliagdo parte integrante da avaliagdo formativa. Concordamos com

Ferndndez (2011) quando entende:

la autoevaluacién no como un fin en si misma, sino como una forma de aprender, como una
estrategia de aprendizaje. Se trata de responsabilizar al alumno en su propio aprendizaje, de
posibilitar que sea sujeto activo, que pueda tomar las propias decisiones y en definitiva que
sea mas persona en la clase (pp. 3-4).

Como se pode ver, através da pratica da autoavaliagdo, o aluno torna-se
responsavel e auténomo relativamente ao seu processo de ensino-aprendizagem e
tomada de decisoes.

Neste momento, julgamos ser importante apresentar alguns dados relativos a
aplicabilidade da avaliacdo levada a cabo com os nossos alunos. Como ja atras se
referiu, foram diversos os instrumentos de avaliacdo utilizados e variadas as estratégias.
Globalmente, atingiram-se resultados bastante satisfatdrios, verificando-se uma
progressdo na aprendizagem dos alunos. No entanto, nem todas as turmas atingiram o
nivel de sucesso desejado devido aos fatores que abaixo identificamos.

Ao longo do ano letivo, as turmas que nos foram atribuidas apresentaram ligeiras
diferengas no que respeita os resultados obtidos em cada periodo. Antes de iniciar uma
analise de cada caso, cabe referir que a avaliagdo efetuada no primeiro periodo baseou-
se essencialmente na observacéo direta dos alunos devido a colocacéo tardia de docente
e ao numero reduzido de aulas lecionadas no periodo em causa. Esta avaliacdo, embora
efetuada com rigor, ndo permitiu averiguar, em tempo Util, as reais dificuldades dos
alunos em determinados contetdos que s6 posteriormente foram identificadas. Sendo
assim, quanto a avaliagcdo sumativa interna relativamente aos conhecimentos,
capacidades e atitudes, a turma A, do 7.° ano, manteve 100% de sucesso no primeiro e
segundo periodos, mas desceu ligeiramente no terceiro periodo obtendo uma taxa de
95% de sucesso; a turma B, do 7.° ano, obteve 100% de sucesso no primeiro periodo,

mas desceu para 76% de sucesso no segundo e terceiro periodos; a turma A, do 8.° ano,
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obteve 100% de sucesso no primeiro periodo, mas desceu para 69% no segundo periodo
e para 62% no terceiro periodo; a turma B, do 8.° ano, obteve 100% de sucesso no final
do primeiro periodo, mas desceu para 53% de sucesso no segundo periodo, concluindo
0 terceiro periodo com uma taxa de 42%; a turma A, do 9.° ano, obteve 100% de
sucesso no primeiro periodo, 60% de sucesso no segundo periodo, subindo para 70% de
sucesso no terceiro periodo; a turma B, do 9.° ano, obteve 100% de sucesso no primeiro
periodo, 43% de sucesso no segundo periodo, subindo para 50% de sucesso no terceiro
periodo.

No que diz respeito a turma B, do 8.° ano, os resultados obtidos na avaliacédo
sumativa interna foram pouco satisfatérios devido, essencialmente, a dificuldades de
concentracdo, habitos de trabalho e métodos de estudo pouco desenvolvidos,
dificuldades de compreensédo escrita e oral, dificuldades na expressao escrita e oral,
fraco dominio do vocabulario especifico da disciplina. Acresce-se ainda o facto de um
namero consideravel de alunos apresentarem interesses divergentes dos escolares.
Apesar de nos depararmos com estas dificuldades, esforcdmo-nos para cumprir com
zelo as nossas funcBes, empenhando-nos seriamente em combater as dificuldades
diagnosticadas nos nossos alunos, melhorando as suas competéncias e,
consequentemente, 0 seu sucesso. Apesar das estratégias utilizadas, nomeadamente a
utilizacdo da sala de estudo de Espanhol como forma de superar as dificuldades
diagnosticadas, a maioria dos alunos com problemas de aprendizagem ndo comparecia
as sessdes de trabalho, dificultando, assim, a resolucdo das problematicas averiguadas.
Consideramos que o sucesso dos alunos nio depende apenas do professor. E necessario
que os proprios alunos cooperem e estejam realmente implicados e interessados no seu
processo de ensino-aprendizagem para que exista sucesso. Nos casos em que o0s alunos
manifestem pouco ou nenhum interesse pelas atividades letivas, apesar de todas as
estratégias aplicadas pelos professores, € necessario refletir sobre uma possivel
reorientagdo do percurso educativo do aluno, tal como refere o Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho.

Em termos de conclusdo, cabe-nos fazer uma breve analise da nossa pratica de
ensino ao longo do ano letivo em estudo. Assim, estamos convictos de que
desempenhamos com rigor e profissionalismo a totalidade do servigo letivo que nos foi
inicialmente atribuido, apesar de ndo termos cumprido, na totalidade, o Programa

devido as raz0es ja elencadas neste trabalho.
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O nosso comportamento e atitudes pautou-se pelo respeito das regras de
convivéncia, cordialidade, respeito mutuo, amizade e solidariedade. Valores que
procuramos transmitir aos nossos alunos, para além de zelarmos sempre pela sua
assiduidade e pontualidade.

Em contexto educativo, fizemos uso de uma linguagem clara, precisa, objetiva e
adequada a faixa etéria dos nossos discentes. Utilizamos maioritariamente, como lingua
de comunicacdo, a lingua estrangeira a fim de desenvolver a capacidade comunicativa
nos nossos alunos.

Planificamos de forma adequada e rigorosa todos os conteldos consoante o
Programa em vigor e tendo em conta o Projeto Educativo, 0 Regulamento Interno, o
Plano Anual de Atividades do agrupamento, os Planos de Turma e as diretrizes do
QECRL. Todas as planificacGes tiveram como intuito atingir a maioria dos objetivos
constantes nos documentos supramencionados. Em relacdo a planificacdo das aulas,
julgamos ter selecionado convenientemente as competéncias de acordo com as
caracteristicas de cada turma e nivel de ensino; organizamos e preparamos sempre da
forma que nos pareceu mais correta e adequada 0s objetivos dos varios dominios;
adequamos as estratégias ao nivel etario, maturidade, interesses e dificuldades dos
alunos; usdmos frequentemente conceitos alternativos, experiéncias anteriores dos
alunos e reforcamos a aquisicao de pré-requisitos.

Servimo-nos de uma rigorosa avaliacdo diagnoéstica, formativa e sumativa como
fator regulador e promotor da qualidade do ensino e da aprendizagem. Para tal, usdmos
os critérios de avaliacdo e classificacdo dos alunos estabelecidos no departamento de
Linguas e Ciéncias Sociais e validados pelo conselho pedagogico do agrupamento, para
além da auto e heteroavaliagdo efetuada a cada final de periodo. Utilizdmos, ao longo do
ano letivo, diversos instrumentos de avaliagdo que nos permitiram identificar as
competéncias que os alunos tinham adquirido e as que estavam em falta. Deste modo,
obtivemos informacgfes sobre o estadio de desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos, permitindo-nos implementar com maior eficacia estratégias de superacdo de
dificuldades e atividades de diferenciagdo pedagodgica, além de disponibilizar
informagdes importantes para a elaboragéo e/ou reformulacdo dos Planos de Turma.
Perante alunos que apresentavam grandes dificuldades em desenvolver as competéncias
essenciais na area curricular por nos lecionada, procuramos aplicar todas as medidas

diversificadas de compensacdo educativa que constam no Plano de Acompanhamento
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Pedagogico Individual'* de cada aluno. Este acompanhamento permanente da qualidade
da aprendizagem de cada aluno permitiu-nos refletir, com frequéncia, sobre a nossa
atividade letiva e adaptar as nossas metodologias de ensino as diferencas individuais
observadas na aprendizagem. Esta reflexdo serviu, também, para informar os alunos, o0s
encarregados de educacéo e o diretor de turma sobre 0s progressos e as necessidades de
melhoria dos seus desempenhos. Para além disso, tivemos sempre em linha de conta
todos os alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, para 0s quais
elaboramos, tendo em conta as suas especificidades e no respeito do decreto-lei
supracitado, adequac0es curriculares individuais.

Elabordmos novos materiais de ensino-aprendizagem, como fichas de trabalho,
fichas informativas, fichas formativas, diapositivos em PowerPoint, entre outros, que
permitiram superar algumas lacunas apresentadas pelos materiais didaticos adotados
pela escola. Por outro lado, explordmos materiais de ensino-aprendizagem ja existentes
de forma adequada sob o ponto de vista didatico-pedagdgico, imprimindo-lhes, por
vezes, um certo cunho pessoal.

Na maioria das atividades letivas, usdmos, com frequéncia, as novas Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo, nomeadamente o computador com acesso a Internet, o
projetor de video, o leitor de CD e o quadro interativo. Da mesma forma,
proporcionamos aos alunos, sempre que se revelou pertinente, o uso das TIC,
promovendo a aquisicdo de competéncias basicas nesta area. Estas permitiram
enriquecer as aulas, motivar os alunos e facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Produzimos instrumentos de avaliacdo sempre de acordo com 0s objetivos de
ensino-aprendizagem e tendo em conta uma perspetiva integrada dos conhecimentos.

Elaboramos sempre, com a devida antecedéncia, as matrizes correspondentes a
cada prova de avaliacdo. Estas foram divulgadas aos alunos através da plataforma
Moodle. As provas de avaliacdo respeitaram sempre na integra as respetivas matrizes,
assim como procuramos sempre, meticulosamente, usar vocabulario ajustado ao nivel
etario dos alunos e uma linguagem objetiva, para além de termos mantido o equilibrio
entre 0 nimero de questdes, a sua dificuldade e o tempo de realizacdo das provas de
avaliagéo.

Por fim, para além do cumprimento do horario semanal, cumprimos com outras

funcbes inerentes a atividade docente e para as quais fomos devidamente convocados

14 Segundo o estabelecido no Art.° 20.°, do Despacho normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro
(Medidas de promocdo do sucesso escolar).
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(reuniBes de departamento, conselhos de turma, reunides gerais, coadjuvacao de Provas
de Equivaléncia a Frequéncia e vigilancias de provas finais de ciclo).

Finalmente, torna-se importante realcar que a nossa atividade foi sempre alvo de
uma reflexdo que nos permitiu avaliar e melhorar as estratégias e metodologias usadas,

as nossas planificacdes e ate a nossa forma de estar.
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Capitulo I11: Participacdo na escola

Anténio Jacinto da Silva Brito Paes (1884-1934), patrono do Agrupamento
Vertical de Escolas de Colos, foi militar e aviador, conhecido pela primeira travessia
aerea Vila Nova de Milfontes-Macau, em 1924. Pelo facto de ter nascido em Colos e ter
sido uma personagem de grande relevo na vida militar e na aviacdo portuguesa, a Escola
Basica do 2.° e 3.° ciclos de Colos adotou-0, no ano letivo de 2010-2011, como patrono.

A sede deste agrupamento de escolas esta situada na pacata vila de Colos, no
maior concelho do Baixo Alentejo e de Portugal, ou seja, Odemira. Grande parte da
populacédo € envelhecida e as atividades econdmicas da regido resumem-se a atividades
agricolas, pecuérias, florestais e de turismo. Esta Gltima com mais incidéncia durante a
época balnear. No que concerne a rede de transportes, esta é quase nula, dificultando a
deslocacdo da populacdo. Em termos de saude, a vila de Odemira é a que esta melhor
servida com um Centro de Salde e algumas farmacias. No entanto, Colos possui um
posto médico, no qual se encontra permanentemente um médico para servir a
populacéo.

Como jé atrés se referiu, a sede deste agrupamento de escolas situa-se na vila de
Colos. Este agrupamento abrange a populacdo de cinco freguesias: Colos, Reliquias,
Sdo Martinho das Amoreiras, Bicos e Vale de Santiago. A populacdo escolar ronda os
350 alunos que véo desde o 1.° Ciclo até ao 3.° Ciclo do Ensino Basico. Em termos de
oferta educativa/formativa, a escola oferece atualmente, tendo em conta as
caracteristicas da populacdo que serve, 0 ensino pré-escolar, cursos do ensino recorrente
(1.5, 2.° e 3.° ciclos), cursos vocacionais do ensino basico e secundario e PIEF
(Programa Integrado de Educacdo e Formacao).

De acordo com o seu Projeto Educativo, o agrupamento tem por missao “Prestar
uma educacdo personalizada, favorecendo uma formagdo completa, equitativa, eficaz e
com qualidade” (Agrupamento Vertical de Colos, 2011, p. 2) e considerando “a escola,
espaco de desafios, de vida, de partilha e também de conflitos entre cidaddos, 0 AGV
tem a ambicdo de ensinar a aprender, a ser, a estar e a fazer, cada um dos alunos deste
agrupamento, mais Homem” (Agrupamento Vertical de Colos, 2011, p. 2). Assim, para
levar a cabo a sua missdo, 0 agrupamento organiza-se em varios setores, como por
exemplo o Conselho Geral, a Direcdo do Agrupamento, o Conselho Pedagdgico, o

Conselho Administrativo, os Departamentos Curriculares e os Servigos Administrativos
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Técnico-Pedagogicos e Tecnico-Administrativos. Cada um destes setores contribui para
a melhoria e consecu¢do do Projeto Educativo. Para além dos organismos que fazem
parte integrante da escola, 0 agrupamento estabeleceu parcerias e protocolos com o
Municipio de Odemira, as Juntas de Freguesia da area do agrupamento, a escola
Profissional de Odemira (Fundacdo Odemira), a ESDIME (Agéncia para o
Desenvolvimento Local do Alentejo Sudoeste), a TAIPA (Organizacdo Cooperativa
para o Desenvolvimento Integrado do Concelho de Odemira), o Centro de Paralisia
Cerebral de Odemira, a Intervencdo Precoce de Odemira, a Biblioteca Municipal de
Odemira, a rede de bibliotecas escolares concelhias e a Escola de Artes de Sines pelo
facto do agrupamento oferecer o ensino articulado da musica.

Foi, considerando os pressupostos emanados do Projeto Educativo, que
orientamos a nossa participacdo na escola enquanto membro da comunidade educativa e
atores do processo de formacdo dos nossos alunos. Assim, participamos ativamente em
todas as reunides de departamento, conselhos de turma e até reunibes gerais de
professores para as quais fomos convocados. Prepardmos, atempadamente, todas as
atividades letivas e ndo letivas de forma a inviabilizar imprevistos e assim possibilitar a
boa concretizacdo dos projetos pré-definidos. Foi também desta forma que encaramos a
funcdo de secretarios de uma direcdo de turma. Procurdmos, sempre que necessario,
inteirarmo-nos dos assuntos relativos a turma em questdo para podermos auxiliar da
melhor forma o diretor de turma na concretizacdo e prossecucao das suas tarefas, antes,
durante e ap0s as reunides.

Dinamizamos, ao longo do ano letivo, a sala de estudo de Espanhol dirigida
preferencialmente aos alunos das turmas de 8.° e 9.° anos propostos para a frequéncia da
mesma, tendo em conta os seus resultados escolares. No entanto, esta sala de estudo
esteve sempre aberta a todos os alunos que quiseram ver as suas duvidas esclarecidas. O
objetivo principal da existéncia desta sala de estudo foi o de os estudantes ultrapassarem
algumas dificuldades na aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira,
aumentando o sucesso desta disciplina através da criagdo de “condigdes para a
igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso” (Agrupamento Vertical de Colos,
2011, p. 39).

Relativamente as atividades constantes no PAA, planificimos e organizamos,
conjuntamente com o0s varios membros que compdem o departamento de Linguas e
Ciéncias Sociais, a atividade intitulada “Olimpiadas das Letras”. Esta atividade abarcou

todas as disciplinas do departamento supracitado. Cada docente elaborou e pds em
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pratica atividades de lingua ou cultura relativas a sua area disciplinar. Desta forma,
enquanto docente de Espanhol, elabordmos dois testes de lingua e cultura espanholas
(cf. Apéndices XIII e XIV) que foram aplicados as turmas de 7.°, 8.° e 9.° anos. Assim,
os alunos puderam desenvolver a sua cultura geral, aliando os seus conhecimentos ao
fator ladico da iniciativa. Esta atividade culminou com a entrega de prémios aos alunos
melhores classificados por nivel e ciclo de ensino. Para além desta atividade,
colabordmos também com outros docentes na consecugdo de atividades desportivas,
onde estivemos a acompanhar os alunos participantes. Levdmos alguns alunos a
participar nas “Jornadas Escolares”, em Odemira, onde participaram numa mostra de
talentos (canto, danga, entre outras modalidades).

Por fim, o 6rgdo de gestdo nomeou-nos professor coadjuvante na elaboragdo da
Prova de Equivaléncia a Frequéncia de Espanhol (9.° ano). A elaboracdo e consecucao
da referida prova foi feita conjuntamente com as docentes de Espanhol do Agrupamento
de Escolas de Ourique e Agrupamento Vertical de Escolas de Cercal do Alentejo pelo
facto de, em cada agrupamento de escolas, existir um unico docente de espanhol.

Apds uma leitura atenta da legislacdo, procedemos a elaboracdo da Informacéo-
Prova (cf. Apéndice XV) na qual definimos o objeto da prova, as caracteristicas e
estrutura, os critérios gerais de classificacdo, o material a usar e a duragdo da prova
escrita e oral. Selecionamos os contetdos tematicos e morfossintaticos a implementar
na prova e as competéncias a avaliar. Uma vez elaborada a Informacdo-Prova, esta foi
alvo de aprovacdo por parte dos membros do departamento curricular e do conselho
pedagogico. Posteriormente, apds aprovacdo, o documento foi divulgado a comunidade
escolar (placard, Moodle) para conhecimento dos interessados. Seguiu-se a elaboragéo
conjunta da prova e dos respetivos critérios de classificagdo para a primeira fase. Assim,
elaboramos a prova escrita e a prova oral com os respetivos critérios de classificacéo
geral e especificos (cf. Apéndices XVI, XVII, XVIII e XIX). A fim de assegurar uma
possivel segunda fase, elabordmos outra prova (escrita e oral) com o0s respetivos
critérios de classificacdo. No entanto, na altura do levantamento dos alunos inscritos
para a realizacdo desta prova, a escola identificou uma aluna com Necessidades
Educativas Especiais para a qual tivemos de elaborar uma prova adaptada a sua
problematica. A realizacdo da prova escrita teve lugar no nosso agrupamento e a
correcdo da mesma esteve a cargo dos professores de Espanhol envolvidos neste
processo. Para além disso, fizemos parte do juri da prova oral que também decorreu no

NOsso agrupamento.
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Em suma, consideramos que 0 nosso contributo foi positivo na medida em que
participamos e dinamizdmos algumas atividades ao longo do ano letivo. Nestas tivemos
sempre o cuidado de orientar adequadamente os alunos e leva-los a participar de forma
ativa nas diversas atividades promovidas pelo agrupamento a fim de podermos respeitar
e concretizar o estabelecido no Projeto Educativo. Por outro lado, consideramos
também que a nossa relagdo com toda a comunidade escolar foi bastante boa, pois

estabelecemos, desde logo, uma relagéo pautada pela cordialidade e o respeito mutuo.
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Capitulo 1V: Desenvolvimento profissional

O desenvolvimento profissional esta intimamente ligado a aprendizagem que é
feita ao longo da vida e pressupde que esta seja realizada em contextos diversificados a
fim de a tornar mais rica. Deste modo, foi desde o inicio do nosso percurso enquanto
professor que encaramos esta profissao como um longo caminho a percorrer, durante o
qual colheriamos diversos frutos com o intuito de enchermos o maximo possivel o
nosso cesto de sabedoria, aptiddes e competéncias.

O nosso atipico percurso académico permitiu-nos ter uma visdo dualista de duas
sociedades e culturas diferentes; o que nos enriqueceu e nos levou a enveredar pelo
caminho da docéncia. Assim, desde tenra idade, definimos que a carreira docente seria o
nosso objetivo pelo facto de evidenciarmos uma apeténcia pelo ensino, pela partilha de
conhecimentos e pelas linguas estrangeiras. Com a conclusdo, em 2005, da licenciatura
em Ensino de Portugués e Francés, ministrada pela Universidade de Evora, iniciamos a
nossa longa caminhada pelo mundo da docéncia. Porém, foi durante a realizacdo do
estdgio pedagdgico, nesta primeira licenciatura, que nos consciencializamos da
importancia e da responsabilidade da profissdo docente. O primeiro contacto com 0s
alunos, as primeiras aulas, os primeiros fracassos e as primeiras alegrias e, finalmente,
os primeiros frutos do nosso trabalho tornaram-se uma evidéncia para ndés: a profissdo
docente exige uma constante reflexdo que nos leva a atualizar os nossos saberes e as
nossas metodologias, a tornarmo-nos ainda melhores e espiritualmente mais ricos. Por
conseguinte, logo apo6s a primeira licenciatura, abracamos projetos diversificados que
sabiamos de antemdo que nos iam fazer crescer e enriquecer enquanto profissional.
Desta forma, iniciamos o nosso percurso profissional na area da formagéo,
nomeadamente na lecionacdo de cursos profissionalizantes para jovens desempregados
e, posteriormente, no Instituto do Emprego e Formacao Profissional [IEFP], para jovens
e adultos desempregados. Tornou-se uma experiéncia humanamente enriquecedora para
além de profissionalmente gratificante, pois tivemos de aprender a adaptar a nossa
metodologia de trabalho ao puablico-alvo. As estratégias, o contexto, os contetdos de
aprendizagem, as competéncias a transmitir foram liminarmente diferentes daquelas a
que féramos habituados ao longo do estagio pedagdgico, Unica referéncia até entdo.
Posteriormente, tivemos oportunidade de ingressar numa escola profissional onde, mais
uma vez, tivemos de nos adaptar a diferenca de procedimentos e mudarmos a nossa

pratica letiva. Contudo, a nossa experiéncia e desenvolvimento profissional ndo se
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perpetuou apenas no ensino privado e profissional. Tivemos oportunidade de abracar
uma vertente completamente diferente daquilo a que estdvamos habituados: o ensino do
portugués como lingua ndo materna. Este desafio fez-nos repensar a forma como
lecionamos uma lingua, sobretudo quando esta é a nossa lingua materna e temos de a
ensinar a aprendentes que ndo a falam. Mais tarde, enriguecemos novamente a nossa
experiéncia na lecionacgdo, no ensino publico, dos cursos de Educacdo e Formacdo de
Adultos [EFA] de nivel B3 (correspondentes ao 3.° ciclo do ensino baésico) e,
posteriormente, de nivel secundario. Estes cursos especialmente direcionados a jovens
adultos ou adultos que pretendiam elevar as suas qualificagdes, permitiram, por serem
maioritariamente lecionados em regime pdés-laboral, elevar o nivel de escolaridade da
populagdo portuguesa. Esta nova experiéncia profissional permitiu-nos adquirir novas
praticas letivas que se opunham as tradicionalmente praticadas, pois ndo estavamos
perante um publico convencional. Tratava-se, maioritariamente, de alunos ja com
alguma experiéncia de vida e com competéncias adquiridas. Eram estas competéncias
que nos cabia a nés, enquanto docentes, averiguar e certificar.

Para além de termos tido a oportunidade de diversificar 0 nosso percurso
enquanto profissional do ensino, sentimos necessidade de acompanhar as varias
transformacgdes da nossa sociedade, sobretudo se essas transformagdes ocorriam no
ensino. Por isso, sempre que nos foi possivel, participAmos em vérias formacGes,
nomeadamente as que, nos ultimos anos, eram subordinadas ao tema das mudancas no
ensino da lingua portuguesa, como por exemplo o0 ensino da gramatica consoante a nova
terminologia. Para além disso, enquanto educador e, muitas vezes, levados a
desempenhar o papel de diretor de turma, propusemo-nos a frequentar agdes de
formagao subordinadas a tematica “Saude sexual e reprodutiva” e, mais recentemente,
sobre a temadtica “Criangas e jovens expostos a violéncia doméstica: sinais de alerta” por
acreditarmos serem tematicas de grande importancia no contexto educativo e também
por necessitarmos de alguma formacao na area, pois sao temas com 0s quais 0s docentes
ndo sentem grande a-vontade em abordar no meio escolar.

Sentimos também que as TIC se fazem cada vez mais presentes no mundo dos
nossos alunos e nas salas de aula. Para colmatar algumas lacunas, entendemos realizar
alguma formacdo nesta area, nomeadamente na utilizacdo da Escola Virtual,
disponibilizada pela Porto Editora, com a qual temos acesso a um manancial de
materiais como 0s manuais digitais, recursos pedagdgicos interativos, entre outros. Por

outro lado, com o recém apetrechamento das escolas em quadros interativos,
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participamos na acdo de formacéo sobre a utilizacdo dos quadros interativos no ensino
das linguas estrangeiras. Desta forma, sentimo-nos preparados para utilizar
adequadamente os materiais que as nossas escolas colocam a nossa disposic¢do. Porém,
sentimos sempre a necessidade de acompanhar a evolucdo das novas tecnologias, pois
trata-se de uma area em constante evolucédo tal como refere Fernandez Mufioz (2003):
“No cabe duda de que las nuevas tecnologias estan transformando la ecologia del aula y
las funciones docentes, y estos cambios estan induciendo una mutacion sistemética en
las teorias y en las préacticas didacticas.” (p. 4).

Para além do visivel avanco tecnoldgico na educacdo, sentimos necessidade de
nos adequar as novas solicitacbes dos nossos alunos no que se refere a aprendizagem
das linguas estrangeiras. Em consequéncia de uma crescente diminuicdo de alunos
inscritos para a aprendizagem do francés como lingua estrangeira, tomamos a iniciativa
de alargar os nossos horizontes e competéncias profissionais tornando-nos também
docente de espanhol lingua estrangeira. Concluimos, portanto, a licenciatura em
Linguas, Literaturas e Culturas, Perfil Estudos Portugueses e Espanhdis, e ingressamos
no Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, ambos 0s cursos
ministrados pela Universidade de Evora. Ao longo destes ultimos anos, adquirimos
novas competéncias, revisitimos conceitos e metodologias outrora aprendidas e
sentimos que amadurecemos enguanto profissionais. Contudo, face as exigéncias que a
nossa profissdo comporta, procuraremos, de futuro, atualizar e renovar constantemente
0S nossos conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos através de leituras
autonomas, acOes de formacdo e, ndo menos importante, através da partilha de
conhecimentos entre professores.

Assumimos uma postura reflexiva relativamente a nossa profissdo, pois um
professor deve constantemente questionar a sua pratica letiva a fim de encontrar
respostas aos seus possiveis problemas. Um professor avalia os seus alunos, mas
também se avalia a si proprio, aula ap6s aula, repensando a sua pratica letiva, tornando-

a melhor cada dia e cada ano. Tal como refere Rold&o (1999):

O pleno exercicio de uma profissao pressupde a possibilidade, a necessidade e a capacidade
de o profissional reflectir sobre a funcdo que desempenha, analisar as suas préaticas a luz
dos saberes que possui e como fontes de novos saberes, questionar-se e questionar a
eficicia da accdo que desenvolve no sentido de aprofundar os processos e 0s resultados, 0s
constrangimentos e 0s pontos fortes, a diversidade e os contextos da acc¢do (p. 116).
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Conclusao

O presente relatorio € o culminar de uma etapa que exigiu uma profunda
reflexdo sobre a nossa prética letiva. Assim que, ao longo deste longo percurso,
referimos e refletimos sobre literatura diversa relacionada com a atividade docente, dos
quais destacamos os documentos normativos que regulam toda a atividade de um
professor; aborddmos, de forma critica, momentos da nossa pratica letiva,
nomeadamente os que se referem a planificacdo, conducdo de aulas e avaliacdo das
aprendizagens; referimos a nossa colaboracdo no agrupamento de escolas através da
realizacdo de atividades por nés dinamizadas ou através da colaboracdo em atividades
realizadas por outros docentes que permitiram o pleno desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos; por ultimo, fizemos uma breve alusdo ao nosso percurso
profissional, focando-nos numa perspetiva reflexiva em busca de um constante
aperfeicoamento e atualizagdo de conhecimentos.

Por conseguinte, a realizacdo deste relatorio revelou-se muito benéfica para o
nosso conhecimento cientifico, pedagogico e didatico, mas também para 0 Nnosso
autoconhecimento, pois permitiu-nos revisitar e aprofundar temas inerentes a profissao
docente. Através de uma constante reflexdo sobre a nossa préatica letiva, acreditamos
que conseguimos aperfeicoar algumas das nossas competéncias e modificar o nosso
modus operandi em determinadas situacdes. Desta forma, concordamos com Mendoza,
citado por Martinez Agudo (2004), quando adverte que os professores devem refletir

diariamente e continuamente sobre a sua pratica letiva diaria:

Un profesional que reflexiona, diagnostica, investiga y actda de forma autonoma y critica
(...) conocedor de unos principios bésicos que le permitan desarrollar su potencial
investigador (observar, obtener datos y explicar causas...) sobre su propia actividad, para
decidir con rigurosidad la toma de decisiones pedagdgicas y para incorporar las
innovaciones tedrico-metodoldgicas que crea méas oportunas al contexto escolar en el que
actua (p. 129).

Apesar da constante procura de aperfeicoamento através da reflexdo sobre a
nossa pratica letiva, acreditamos que nao existe um método infalivel de ensino que
possa ser aplicavel a todas as situacdes e contextos educativos. O desafio do professor
do seculo XXI é superar as novas exigéncias atribuidas a escola e conseguir transmitir
um ensino de qualidade a todos, tendo em conta a sua constante perspetiva de

aperfeicoamento profissional.
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Apéndice | — Planificagdo Anual de Espanhol (7.° ano)

GOVERNO DE
A PORTUGAL

DIRE(}i\O REGIONAL DE EDUCAQAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 211774

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

Planificagdo Anual de ESPANHOL - 7.° Ano (Nivel A1) | Ano letivo 2012 /2013 | 1.° Periodo

CONTEUDOS LINGUiSTICOS

ATIVIDADES E AuLAS
SIRIETVAS GRRAS Urms nons Temiicas CONTEUDOS ESTRATEGIAS RECHRS0S AMELLES A0 PREVISTAS
GRAMATICAIS

Adquirir as competéncias basicas de Unidade 1: - Visualizacao e - Acetatos; - Observacéo direta;
comunicacao na lingua espanhola: “Hola, ¢que tal?” interpretacdo de - Retroprojetor; - Avaliacao
- Compreender textos orais e escritos, de i - Cumprimentar formal e |- O alfabeto, letras e sons i imagens, - Videoprojetor; formativa;
natureza diversificada e de | informalmente; em espanhol; fotografias, mapas e | - DVDs; - Participacéo;
acessibilidade adequada ao seu | - Despedir-se; - Presente dos verbos outros documentos |- Tela branca; - Motivacao;
desenvolvimento linguistico, psicolégico |- Identificar-se: dizer a ser, tener, llamarse; auténticos; - CDs audio; - Interesse;
e social; nacionalidade, a - Demostrativos: este, - Audicdo de textos / | - Radio; - Assiduidade;
- Produzir, oralmente e por escrito, | naturalidade, a profissdo, | esta, estos, estas; musicas; - CD-ROM; - Pontualidade;
enunciados de complexidade adequada!a idade... - Interrogativos: - Leitura de textos; |- Computador; - Comportamento;
ao seu desenvolvimento linguistico, i - Apresentar-se; ¢Coémo/De - Leitura silenciosa ! - Internet; - Trabalhos de casa;
psicolégico e social. - Dar uma opiniao; donde/Cuantos? elou em voz alta; - Quadro preto; - Expressao oral; 7.°A

- Soletrar; - Ortografia das palavras |- Analise de textos; |- Quadro interativo; |- Producdo escrita;
Utilizar  estratégias que permitam |- Expressar posse e terminadas em -ne - - Exercicios orais de | - Giz e apagador; - Trabalhos 12 aulas

responder as necessidades de | pertenca; dad. repeticao; - Dicionarios individuais e/ou de
comunicacdo, no caso em que os seus |- Exprimir sensagdes; - Numeros: 0-100 - Didlogo horizontal | bilingues e/ou grupo e/ou de
conhecimentos linguisticos e/ou seu uso | - Gentilicos; e vertical; unilingues; pares;
da lingua sejam deficientes; - Nomes de paises; - Resolugdo e - Gramaticas; - Avaliacao

- Operacdes correcdo de - Revistas, jornais e | sumativa;
Valorizar a lingua espanhola em relagdo { matematicas; exercicios variados | outros documentos |- Autoavaliacdo.
as demais linguas faladas no mundo e |- Profissées; (gramatica, auténticos;
apreciar as vantagens que proporciona o i - Nacionalidades. vocabulario); - Fotocopias;

seu conhecimento;

Conhecer a diversidade linguistica de

- Os nomes de pessoa
em Espanha e Portugal;
- Paises em que se fala

- Producéo
escrita/oral;
- Projecéo de

- Mapas da Europa
e do Mundo;
- Manual adotado

Escola sede: 7%283650000/2/3/4 & 283650001 & agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO

PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

Espanha e valorizar a sua riqueza
idiomatica e cultural;

Aprofundar o conhecimento da sua
propria realidade sociocultural através do
confronto com aspetos da cultura e da
civilizacdo dos povos de expressdo
espanhola;

Desenvolver a capacidade de iniciativa, o
poder decisao, o} sentido da
responsabilidade e da autonomia;

Progredir na construcdo da sua
identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a
confianga em si proprio e nos outros e
atitudes de sociabilidade, de tolerancia e
cooperacgao.

espanhol e portugués;
- Bandeiras.

acetatos;

- Traducéo /
retroversao;

- Visualizacao de
filmes, videoclipes e
respetiva analise;

- Trabalho de grupo
| pares;

- Trabalhos de casa;
- Fichas de trabalho;
- Fichas
informativas.

(“Club Prisma.PT",
Espanhol, 7.° ano,
nivel inicial -A1) e
caderno de
atividades.

- Caderno diario.

Escola sede: 7283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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GOVERNO DE
PORTUGAL

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Planificagdo Anual de ESPANHOL - 7.° Ano (Nivel A1) | Ano letivo 2012 /2013 | 2.° Periodo

CONTEUDOS LINGUiSTICOS ATUiDADES B AtiLAS
OBJETIVOS GERAIS R P Loien i RECURSOS AVALIAGAO PREViois5
GRAMATICAIS
Adquirir as competéncias basicas de Unidade 2: - Visualizacdo e - Acetatos; - Observacao direta;
comunicacao na lingua espanhola: “¢En laclase o entu interpretacdo de - Retroprojetor; - Avaliagdo
- Compreender textos orais e escritos, de casa?” imagens, - Videoprojetor; formativa;
natureza diversificada e de | - Descrever objetos e - Presente regular: -ar/- | fotografias, mapas e | - DVDs; - Participacao;
acessibilidade adequada ao seu|lugares; er/-ir; outros documentos |- Tela branca; - Motivacéo;
desenvolvimento linguistico, psicologico |- Pedir e darinformagdo | - Usos tulusted, auténticos; - CDs audio; - Interesse;
e social; espacial: localizar; - Género e numerodos |- Audicdo de textos / | - Radio; - Assiduidade;
- Produzir, oralmente e por escrito, |- Objetos da sala de aula, { nomes e dos adjetivos; musicas; - CD-ROM; - Pontualidade;
enunciados de complexidade adequada ; de escritério e pessoais; - Uso do artigo definido e |- Leitura de textos; |- Computador; - Comportamento;
ao seu desenvolvimento linguistico, i - Cores; indefinido; - Leitura silenciosa | - Internet; - Trabalhos de casa;
psicolégico e social. - Casa: distribuicdo e - Verbo estar; el/ou em voz alta; - Quadro preto; - Expressao oral; 70A
mobiliario; - Contraste haylesta(n); - Andlise de textos; |- Quadro interativo; |- Producao escrita;
Utilizar  estratégias que permitam |- Dias da semana; - Ortografia —/- e —fi- - Exercicios orais de | - Giz e apagador; - Trabalhos 31 aulas
responder as necessidades de | - Disciplinas escolares; - Coordenacéo ely repeticdo; - Dicionarios individuais e/ou de
comunicacdo, no caso em que os seus |- Recursos para a escola - Dialogo horizontal ! bilingues e/ou grupo e/ou de
conhecimentos linguisticos e/ou seu uso | e material escolar; e vertical; unilingues; pares;
da lingua sejam deficientes; - Formas de tratamento - Resolugdo e - Gramaticas; - Avaliacdo
em Espanha; correcdo de - Revistas, jornais e | sumativa;
Valorizar a lingua espanhola em relagéo i - O sistema educativo exercicios variados | outros documentos |- Autoavaliacdo.
as demais linguas faladas no mundo e espanhol: la ESO; (gramatica, auténticos;
apreciar as vantagens que proporciona o | - As bandeiras de varios vocabulario); - Fotocopias;
seu conhecimento; paises - Producao - Mapas da Europa
hispanoamericanos; escrita/oral; e do Mundo;
Conhecer a diversidade linguistica de |- Adivinhas. - Projecéo de - Manual adotado
Espanha e valorizar a sua riqueza acetatos; (“Club Prisma.PT",

Escola sede: %5283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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idiomatica e cultural;

Aprofundar o conhecimento da sua
propria realidade sociocultural através do
confronto com aspetos da cultura e da
civilizacdo dos povos de expressdo
espanhola;

Desenvolver a capacidade de iniciativa, o
poder decisdo, o  sentido da
responsabilidade e da autonomia;

Progredir na construcdo da sua
identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a
confianca em si proprio e nos outros e
atitudes de sociabilidade, de tolerancia e
cooperagao.

Unidade 3:

“i{Es precioso!”
- Descrever pessoas:
fisico e caracter;
- Expressar posse;
- Descrever pecas de
roupa;
- Dizer o preco de uma
coisa;
- Comprar numa loja;
- Adjetivos qualificativos
relativos ao fisico e ao
caracter;
- Familia;
- Roupa;
- Presentes;
- Nomes familiares;
- Personagens famosas
espanholas;
- A Familia Real
espanhola;
- Os Reis Magos;
- Costumes espanhois;
- O Natal em Espanha e
em Portugal.

Unidade 4:
“iVamos, que nos
vamos!”
- Comparar;
- Expressar
necessidades, desejos e

- Concordancia nome
+ adjetivo;

- Ser, tener, llevar,

- Possessivos;

- Formagao do plural
de palavras acabadas
em —,-l,-ye—z;

- Ortografia
correspondente das
palavras em portugués
qua- e —¢-

- Preposicées en e a
com verbos de
movimentos;

- Traducéo /
retroversao;

- Visualizacao de
filmes, videoclipes e
respetiva analise;

- Trabalho de grupo
| pares;

- Trabalhos de casa;
- Fichas de trabalho;
- Fichas
informativas.

Espanhol, 7.° ano,
nivel inicial -A1) e
caderno de
atividades.

- Caderno diario.

Escola sede: 5283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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preferéncias;

- Pedir/dar informacao
espacial;

- Transportes e viagens;
- Estabelecimentos
comerciais e de lazer;

- O transporte em
Espanha;

- O metro de Madrid e o
titulo de transporte;

- Lojas em Espanha;

- Cidades espanholas;

- Geografia espanhola;
- Os prémios “Pilar
Moreno”.

Unidade 5:

“¢Tienes hora?”
- Descrever a rotina
diaria;
- Descrever agdes e
atividades habituais:
horarios, datas,
localizagdo temporal;
- Perguntar e dizer a
hora;
- Expressar a frequéncia
com que se faz algo;
- Atividades quotidianas e
de lazer;
- Horas;
- Partes do dia;

-Verbo ir;

-Uso dos
comparativos:
igualdade,
superioridade e
inferioridade com
adjetivos;

- Formas irregulares
do grau comparativo;
- Verbos: necesitar,
querer, preferir +
infinitivo/nome;

- Para e porque.

- Presente do
Indicativo (verbos
irregulares);

- Verbos reflexivos;

- Verbo quedar,

- Uso dos artigos e das
preposicées nas
expressdes temporais.

Escola sede: %5283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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[

- Meses do ano e dias da
semana (revisao);

- Disciplinas e desportos;
- Atividades
extracurriculares;

- Advérbios e expressdes
de frequéncia;

- Os horarios das
refeicées em Espanha;

- Os horarios, costumes e
estereotipos sobre
Espanha e os espanhois;
- Lazer em Madrid;

- O Museu do Prado.

Unidade 6:

“¢ Te gusta?”
- Lazer e tempo livre;
- Refeicdes e alimentos;
- Partes do corpo e
doencas;
- Alguns falsos amigos:
embarazada, polvo,
cadera,...
- Lazer e juventude
espanhola;
- Os habitos alimentares
em Espanha;
- Os bares em Espanha;
- A gastronomia

- Expressar gostos /
preferéncias;

- Expressar acordo e
desacordo;

- Pedir algo no
restaurante, bar...

- Expressar dor e mal-
estar;

- Verbos gustar,
encantar, doler...

- Pronomes de objeto
direto + gustar,
encantar, doler;

Escola sede: 7283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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espanhola;

- Expressdes e ditados
espanhdis e portugueses
com partes do corpo e
alimentos;

- Barcelona e arredores.

- Advérbios: tambieén /
tampoco;

- Ortografia
correspondentes as
palavras em portugués
—-Ss- e —¢-;

- Ditongagéao —ie- e —
ue-
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PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
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Planificagdo Anual de ESPANHOL —7.° Ano (Nivel A1) | Ano letivo 2012 /2013 | 3.° Periodo
CONTEUDOS LINGUiSTICOS A Aiiag
OBJETIVOS GERAIS P PrT—— e i RECURSOS AVALIAGAO Briviavas
GRAMATICAIS

Adquirir as competéncias basicas de Unidade 7: - Visualizagdo e - Acetatos; - Observacao direta;
comunicagdo na lingua espanhola: “¢ Qué me compro?” interpretacéo de - Retroprojetor; - Avaliacao
- Compreender textos orais e escritos, de | - Compras, lojas e - Expressar / perguntar imagens, - Videoprojetor; formativa;
natureza diversificada e de | supermercado. A lista de | pela quantidade; fotografias, mapas e | - DVDs; - Participacao;
acessibilidade adequada ao seu|compras; - Falar da existéncia, ou | outros documentos |- Tela branca; - Motivacao;
desenvolvimento linguistico, psicolégico |- Utensilios de cozinha; ndo, de algo ou de auténticos; - CDs audio; - Interesse;
e social; - Roupa, tecidos; alguém; - Audicdo de textos / | - Radio; - Assiduidade;
- Produzir, oralmente e por escrito, i - Mobiliario; - Perguntar por um musicas; - CD-ROM; - Pontualidade;
enunciados de complexidade adequada ;- Cores (revisao); produto e o seu preco; - Leitura de textos; |- Computador; - Comportamento;
ao seu desenvolvimento linguistico, | - Acessorios; - Preencher um - Leitura silenciosa | - Internet; - Trabalhos de casa;
psicolégico e social. - Gastronomia em formulario; elou em voz alta; - Quadro preto; - Expressao oral; 70A

Espanha e Guatemala; - Descrever aroupa de - Analise de textos; |- Quadro interativo; |- Produgdo escrita;
Utilizar  estratégias que permitam |- Costumes préprios de uma pessoa; - Exercicios orais de | - Giz e apagador; - Trabalhos 32 aulas
responder as necessidades de | Espanha. - Perguntar pela repeticao; - Dicionarios individuais e/ou de
comunicagdo, No caso em que 0S Seus finalidade: ;Para qué...? |- Didlogo horizontal | bilingues e/ou grupo e/ou de
conhecimentos linguisticos e/ou seu uso - Pronomes de objeto e vertical; unilingues; pares;
da lingua sejam deficientes; direto; - Resolugdo e - Gramaticas; - Avaliacao

- Pronomes indefinidos e i correcdo de - Revistas, jornais e | sumativa;
Valorizar a lingua espanhola em relagédo quantificadores exercicios variados | outros documentos |- Autoavaliagéo.
as demais linguas faladas no mundo e existenciais e universais: | (gramatica, auténticos;
apreciar as vantagens que proporciona o algo/nada; alguien/nadie; ivocabulario); - Fotocopias;
seu conhecimento; alguno/ninguno; - Producéo - Mapas da Europa
- Demonstrativos; escrita/oral; e do Mundo;

Conhecer a diversidade linguistica de - Numeros de cem ao - Projecao de - Manual adotado
Espanha e valorizar a sua riqueza milhdo; acetatos; (“Club Prisma.PT",

Escola sede: 7$283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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idiomatica e cultural;

Aprofundar o conhecimento da sua
propria realidade sociocultural através do
confronto com aspetos da cultura e da
civiizacdo dos povos de expressdao
espanhola;

Desenvolver a capacidade de iniciativa, o
poder decisao, o  sentido da
responsabilidade e da autonomia;

Progredir na construgdo da sua
identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a
confianca em si proprio e nos outros e
atitudes de sociabilidade, de toleréncia e
cooperagao.

Unidade 8:
“;Como esta el tiempo!”
- Tempo atmosférico;

- Pontos cardeais;

- Meses do ano (revisao);
- Estagbes do ano;

- Profissées;

- Estabelecimentos
laborais;

- Falsos amigos: oficina /
taller...

- O clima em Espanha;

- Los emoticones;

- Expressées de
aceitacdo ou rejeicao.

Unidade 9:
“¢Qué has hecho hoy?”
- Atividades quotidianas;
- \Viagens e turismo;

- Preposicao para.

- Descrever aces no seu
decurso;

- Falar do tempo
atmosférico;

- Fazer planos e projetos;
- Fazer sugestbes e
aceita-las ou rejeita-las;

- Expressar obrigacao;

- Marcar um encontro;

- Estar + gerundio;

- Verbos de tempo
atmosférico: llover, nevar,
etc.;

- Muy | mucho;

- Perifrases no infinitivo;
- Ortografia
correspondente as
palavras terminadas em
portugués em —ssao; -
sdo; e —cao;

- Equivaléncia dos
ditongos portugueses —
ou-,-0i- e—ei-

- Falar das acdes
terminadas num tempo

- Tradugdo/
retroversao;

- Visualizagdo de
filmes, videoclipes e
respetiva analise;

- Trabalho de grupo
| pares;

- Trabalhos de casa;
- Fichas de trabalho;
- Fichas
informativas.

Espanhol, 7.° ano,
nivel inicial -A1) e
caderno de
atividades.

- Caderno diario.

Escola sede: #£283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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- Imprensa;

- Estabelecimentos
comerciais e de lazer;
- Atividades desportivas;
- Mobiliario e
eletrodomésticos;

- Falsos amigos:
anécdota, espantoso,
exquisito, ligar,

- Andaluzia e o turismo
espanhol;

- Imprensa espanhola;
- A Republica
Dominicana.

Unidade 10:
“;Espana es
diferente?”
- Adjetivos para
caracterizar grupos e

relacionado com o
presente;

- Narrar experiéncias ou
situagcdes pessoais;

- Narrar agées habituais
em contraste com agdes
terminadas num tempo
relacionado com o
presente;

- Narrar acGes no
passado;

- Descrever o hotel;

- Pretérito Perfecto:
morfologia e usos;

- Participios de passado
regulares e irregulares;

- Marcadores temporais:
hoy, esta mariana, ayer...
- Contraste yatodavia no;
- Revisdo dos pronomes
indefinidos e
quantificadores
existenciais e universais;
- Pretérito Indefinido:
morfologia e uso.

- Dar/pedir uma opinido;
- Expressar acordo e

Escola sede: #3283650000/2/3/4 & 283650001 B agv.colos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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nacdes;

- Léxico relacionado com
o modo de vida dos
espanhois;

- Cidade;

- Banco;

- Comunidades
auténomas de Espanha e
esteredtipos sobre os
seus habitantes;

- ldeias preconcebidas
sobre Espanha;

- Conhecimentos iniciais
sobre Espanha;

- Algumas
especificidades da
cultura espanhola.

desacordo;

- Expressar causa e
perguntar pela causa de
algo;

- Pedir/dar instrucées
sobre lugares e
enderecos: organizar o
discurso;

- Pedir licenca/permissao,
concedé-la e nega-la;
- Convidar/oferecer:
aceitar e rejeitar;

- Dar conselhos e
recomendacdes;

- A negacdo;

- ¢ Por qué? / Porque;
- Imperativo afirmativo:
regulares e irregulares;
- Organizadores de
discurso;

- Imperativos +
pronomes;

- Regras basicas de
acentuacao;

- Acentuacao de
monossilabos.

Colos, 26 de novembro de 2012

O Professor

—_—

T /\QW
¢ VT v

\
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Apéndice Il — Critérios de Avaliacdo da disciplina de Espanhol (3.° ciclo do
ensino basico)

Escola Basica Aviador Brito Paes, Colos — Odemira r'—l
2012/2013 S

Departamento de Linguas e Ciéncias Sociais |

Critérios de Avaliacao CHLOS

LE Il — Espanhol — 3° Ciclo do Ensino Basico

Parametros e Pesos de Avaliagao
(o que sera avaliado)

Testes de Avaliagao:
- Compreensdao oral;
- Compreenséo escrita;

- Conhecimento explicito da lingua

Conhecimento e Saber / Saber | (ramatica);

Dominio da Lingua Fauan - Expresséo escrita.
(Dom|nio;Cognitive) Expressao / Interagao Oral

Trabalhos Escritos

Trabalhos de Casa

Competéncia Saber s/ | INteresse / Cooperagéo
Existencial Saber est
(Atitudes e Valores) eresial | assiduidade / Pontualidade
Comportamento / Atitude
Critérios:
Nivel 1

e Perturba frequentemente o bom funcionamento das aulas;

e Revela total desinteresse pelas aulas e ndo se empenha nas tarefas propostas;

eN3ao é assiduo;

eNao tem / ndo apresenta o caderno didrio nem usa os materiais / recursos de aprendizagem indicados;
eNao interage oralmente;

oNao consegue exprimir-se oralmente ou por escrito;

eNao compreende o que ouve /€;

Nivel 2

e Perturba por vezes o bom funcionamento das aulas;

e Participa / coopera raramente na aula, mesmo quando solicitado;

eRaramente é pontual;

eRevela algum desinteresse pelas aulas e empenha-se pouco nas tarefas propostas;
eNao apresenta os materiais organizados e/ou nem sempre os traz;

e Interage oralmente com muita dificuldade;

e Exprime-se oralmente / por escrito com muita dificuldade;

e Revela muitas dificuldades na compreensao oral / escrita;
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Nivel 3

eNao perturba o bom funcionamento das aulas;

e Participa / coopera na aula quando solicitado ou, por vezes, espontaneamente;

oE pontual;

eRevela interesse pelas aulas e realiza as tarefas solicitadas na aula com qualidade Satisfatéria;
e Apresenta sempre os materiais organizados;

e Interage oralmente com pouca dificuldade que se esfor¢a por superar;

e Exprime-se oralmente / por escrito com pouca dificuldade que se esforga por superar;

eRevela algumas dificuldades na compreensao oral / escrita que se esfor¢a por superar;

Nivel 4

eColabora para o hom funcionamento das aulas;

e Participa / coopera ha aula sempre que solicitado e espontaneamente;

E pontual;

eRevela interesse pelas aulas e realiza as tarefas solicitadas na aula com qualidade Boa;
e Apresenta sempre os materiais Bem organizados;

e |nterage oralmente com alguma facilidade;

o Exprime-se oralmente com alguma facilidade;

e Revela poucas dificuldades na compreensao oral / escrita;

Nivel 5

e Colabora sempre para o bom funcionamento das aulas;

e Participa / coopera ha aula sempre que solicitado e espontaneamente;

o E pontual;

eRevela interesse pelas aulas e realiza as tarefas solicitadas na aula com qualidade Muito Boa;
e Apresenta sempre os materiais Muito Bem organizados;

e Interage oralmente com facilidade;

e Exprime-se oralmente / por escrito sem dificuldades;

eN3o revela dificuldades ha compreensao oral / escrita;

Instrumentos de avaliagcao
e Autoavaliagao;
e Registos de observagao direta;
o Saber ser/ estar;
o Saber ler/ Saber escrever / Saber falar / Saber fazer / Saber compreender;
e Fichas formativas (orais / escritas);
e Produto de trabalhos escritos individuais / a pares / de grupo;
e Interagdo oral na aula / apresentagées orais;

e Testes sumativos orais e escritos (pelo menos um por periodo).
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Apéndice 111 — Teste de Diagnostico (7.° ano)

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Agrupamento Vertical de Colos | E. B. Aviador Brito Paes
Espaiiol — Iniciacion (AI) — 1." Grado
Curso 2012/2013

Prueba de Diagnéstico

Nombre: Apellido:
N.°: Clase: Fecha:
Profesor:
Calificacidn:
Tutor:

EQué sabes de E’:/Jaﬁa9

b

1. Verifica os teus conhecimentos sobre cultura e lingua espanhola (coloca um X na opg¢io

correta).

a) Quais as cores da bandeira espanhola?
O vermelho e azul
O verde e vermelho

[ amarelo e vermelho

b) Qual a capital de Espanha?
O Barcelona

O Madrid

O Sevilha

c) Qual destes arquipélagos é espanhol?
[0 Madeira
[0J Canérias

[ Cabo Verde

d) Qual o sistema politico espanhol?
[ repiblica
O ditadura

[0 monarquia constitucional

e) Qual destes museus é espanhol?

[0 Museu do Louvre
O Museu do Prado

[0 Metropolitan Museum

f) Qual destas obras-primas da literatura é
espanhola?

O Os Lusiadas

O Os Miseraveis

0 Dom Quixote

g) Qual destes pratos culinarios é muito
apreciado pelos espanhois?

O creme briilée

O bacalhau

[ paella

h) Qual destes atores recebeu um Oscar da
academia de Hollywood?

O Antonio Banderas

O Imanol Arias

[ Javier Bardem
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i) Uma das dancas espanholas mais
conhecidas é...

O o flamenco

[0 o tango

[ asalsa

j) “La Roja” é a designaciao da selecio
espanhola de...

O futebol

O andebol

O basquetebol

k) Que outras linguas se falam em Espanha

para além do espanhol?

2) Escolhe a legenda correta para cada imagem:

O basco, romanche, cataldo
[ galego, basco, albanés

[ galego, basco, cataldo

1) Qual destas marcas de roupa é espanhol?
O Lacoste

O Zara

O Boss

m) Quando os espanhois falam do “El
Gordo”, referem-se...

[0 ao cantor de 6pera Pavarotti

O ao Pal4cio Real

[ a lotaria de Natal

[ fraise O pen [ pantal6n
[0 morango [ boligrafo [ trousers
[ fresa O penna [ calcas

[ tableau 0 banana
O pizarra [0 platano
[0 quadro-preto [0 banane

3) Indica o nome de dois rios portugueses que nascam em Espanha.

4) Espanha faz fronteira com que paises?

5) Indica 0 nome do mar que banha o sul de Espanha.

6) Escreve o nome de trés cidades espanholas.

7) A que horas se almocga e a que horas se janta em Espanha?

8) Indica o nome de trés cantores/cantoras espanhois/espanholas.

{Bwea Teabje
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Apéndice IV — Exemplo de um Plano de Aula (7.° ano)

GOVERNO DE
A PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

MINISTERIO DA EDUCAGAO

E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

Plan de Clase

Lengua Extranjera Il — Espafiol | Nivel Al (iniciacion)

Curso 2012/2013
Lecciones: ly2 Curso/Clase: [ 7.2B
Fecha: 21/11/2012 Duracion: 90 minutos
e |dentificar datos personales, saludos y despedidas;
e Cooperar con las normas esenciales al buen funcionamiento de las
clases de espafiol;
e Conocer el Programa de Espafiol, los criterios de evaluacion de la
Objetivos: asignatura y los materiales esenciales para las clases de espafiol;
e Revelarinterés por la lengua espafola;
e Valorar lalengua espafiola en relacion a los demas idiomas hablados en
el mundo y apreciar las ventajas que proporciona su conocimiento;
e Presentar sus conocimientos sobre Espafia y el espafol.
CONTENIDOS
Tematicos: Unidad 1 - “Hola, ¢qué tal?”: los datos personales.
n e Saludar/Despedirse;
Funcionales: .
e Decir el nombre (Me llamo.../Soy...).
Lexicales: e Datos personales.
Gramaticales: ---

Procedimientos:

)

Saludos;

Registro de la leccidn y de la fecha;

Presentacion del profesor y de los alumnos: (primeras palabras en
espanol: decir su nombre, apellido y edad);

Dialogo y definicion de normas para el buen funcionamiento del aula 'y
de las clases de espafiol;

Presentacion de la estructura del manual, del libro de ejercicios y de los
contenidos del 7.2 curso;

Presentacion de los criterios de evaluacion y de la estructura de las
pruebas de evaluacion;

Presentacion del material necesario para las clases;

Realizacion de una prueba de diagndstico: “¢Qué sabes de Espafa?”;
Registro de los contenidos de la clase.

Recursos:

Pizarra, tiza, libro “Club Prisma.pt”, cuaderno de ejercicios, cuaderno del
alumno, material de escritura y fotocopias.
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Agrupamento Vertical de Colos — 135070

e Observacion directa (registros del profesor);
Evaluacion: e Comportamiento adecuado y respecto por las normas del aula;
e Evaluacion de diagndstico.

Presentacion. Normas generales de funcionamiento del aulay de la clase de
Sumario: espafiol. Programa de Espafiol, criterios de evaluacidon y material para las
clases. Realizacion de una prueba de diagndstico.

Deberes: -

A lo largo de la clase, el profesor utilizard la lengua materna cuando

Notas: : : g 2o
considere que los alumnos no entienden las explicaciones en espafiol.

Colos, 20 de noviembre de 2012

El profesor de ELE

/’_.,_/’/’—’; .]‘\’
PN L
= 7
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Apéndice V — Teste Sumativo (7.° ano)

»8 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL |t

DIRECAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

Prueba de Evaluacion de Espanol

 Nombre: Apellido:
N%_______  Curso/ Grupo:_72 A_ Fecha:

Profesor:

Calificacion:
i Tutor legal:

Lee con atencion los textos siguientes:

Hola, ;quétal?

Me Illamo Paco, tengo trece afos y soy de Madrid. Mi
nacionalidad es espanola. Cuando no tengo clases, estoy con
mi mejor amigo, que es de Suecia, por eso le llaman “el
sueco”. Me gusta mucho mi instituto! porque hay chicos y

chicas de diferentes paises: Alemania, Rusia y Francia. Ya
veis que con los alemanes, los rusos y los franceses me paso
horas hablando de las diferencias culturales.
iSaludos! ©

Holaatodos,
Somos dos chicas espanolas de veinte anos. Yo me llamo Ana y mi
amiga se llama Maria. Vivimos en Barcelona, una ciudad fantastica,

porque estudiamos Psicologia en una universidad de esta ciudad, pero
somos del sur de Espana. Después de las clases, estudiamos francés en

una escuela y tenemos muchos amigos franceses. Maria también
estudia japonés y tiene una amiga japonesa que se llama Yoko. Ella

tiene veintitrés anos y es muy simpatica. Creo que es muy interesante
estudiar otrosidiomasy tener amigos dediferentes culturas.
iMuchos besos! &

linstituto: escola (texto sin autor)

Escola sede: #283650000/2/3/4 & 283650001 B agvcolos @ gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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=8 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUG AL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

A
O
|

4

§ o

ﬂ Escucha y escribe las letras que oigas. Al final tienes 8 palabras.

| —~COMPRENSION AUDITIVA

1.1. 1.5.
1.2. 1.6.
1.3. 1.7.
1.4. 1.8.

11 - COMPRENSION LECTORA

il Lee el texto y di si es verdadero (V) o falso (F).

a) En el instituto de Paco hay muchos chicosy chicas extranjeros.
b) Cuando €l no tiene clases, esta con su mejor amigo francés.

¢) Yoko tienetreinta afnos.

d) Anay Mariaestudian en Barcelona, pero son del sur de Espana.
e) Ellasviven en Barcelona.

f) Mariatiene amigos italianos.

BB Corrige lasfalsas.

ODodogge<

I I I

E Contesta a las siguientes preguntas sobre el texto:

2.1. ;Cuantos anostiene Paco?

2.2. ;Deddndeesél?

2.3. ;Como se llamala amiga de Ana?

2.4. ;D6ndeviven las dos amigas?

Escola sede: #283650000/2/3/4 &:283650001 B agvcolos @gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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9 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
A pORTUG AL E CIENCIA

DIRECAO REGIONAL DE EDUCAGAOQ DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

2.5. ;Cuantos anostienen las chicas?

2.6. ;Quéidiomasestudiala amiga de Anadespués de las clases?

111 - COMPETENCIA GRAMATICAL

il Escribe el nombre del numero.

a) 8: f) 42:
b) 14: g) 55:
c) 18: h) 72:
d) 23. i) 99:
e) 31: j)101:

E Completa la nacionalidad de los siguientes paises.

Masculino Femenino

a) Brasil

b) Francia

c) Estados Unidos

d) Alemania

e) Portugal

ﬂ Conjuga en presente el verbo que esta entre paréntesis.

a) Los chicos (escuchar) musicaen laradio.
b) Ana (tirar) los papeles ala papelera.

c) Lamadre (/eer) un libro a sus hijos.

d) Nosotras (borrar) lapizarratodoslosdias.
e) Tu (hablar) cuatro lenguas.

f) Yo (escribir) cuando tengo tiempo libre.

g) Vosotras (ser) estudiantes de esparnol.

h) ;Usted (tener) calor?

i) ¢Como (/lamarse) (ta)?

j) Paco y yo (subir) las escaleras del instituto.

Escola sede: #283650000/2/3/4 & 283650001 B aqvcolos @gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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A GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
PORTUG AL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

M Lee estas preguntasy escribe TU o USTED.
a) ;Qué tal estas?
b) (Es estudiante?

c) ¢(Qué estudias?

d) ;Doénde trabaja?

e) ;Quélenguas hablas?

f) ¢Escuchas musica en esparnol?

B Coloca el articulo determinado adecuado.

a) libro d) dias
b)  carpeta e)_  mapa
c) clases

[ Coloca el articulo indeterminado adecuado.

a) alumno d) mano
b) boligrafos e) tarjetas
c) casa

Hay errores en esta frase. Corrigelos.

En la facultade el professor habla siempre em espanhol.

IV — EXPRESION ESCRITA

n Ahora escribe una presentacion sobre ti dando la siguiente informacion: nombre y

1li ireccion. n nali idiom habl rofesion. ami
numero de hermanosy sus nombres.

©LC-2012/13
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Apéndice VI — Teste Sumativo adaptado para alunos com NEE (7.° ano)

ot GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
PORTUGAL E CIENCIA

DIRE()AO REGIONAL DE EDUCAQ[\O DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

Prueba de Evaluacion de Espaiiol

Nombre: Apellido:
N.°: Curso/Grupo:_7.2A_ Fecha:
Profesor:

Calificacion:
Tutor legal:

Lee con atencion los textos siguientes:

Me presento...

Hola, ;qué tal?

Me llamo Paco, tengo trece afios y soy de Madrid. Mi
nacionalidad es espafiola. Cuando no tengo clases, estoy con
mi mejor amigo, que es de Suecia, por eso le llaman “el
sueco”. Me gusta mucho mi instituto! porque hay chicos y
chicas de diferentes paises: Alemania, Rusia y Francia. Ya

veis que con los alemanes, los rusos y los franceses me paso

horas hablando de las diferencias culturales.

iSaludos! © 7

Hola a todos,

Somos dos chicas espafiolas de veinte afios. Yo me llamo Ana y mi
amiga se llama Maria. Vivimos en Barcelona, una ciudad fantastica,
porque estudiamos Psicologia en una universidad de esta ciudad, pero
somos del sur de Espafia. Después de las clases, estudiamos francés en
una escuela y tenemos muchos amigos franceses. Maria también
estudia japonés y tiene una amiga japonesa que se llama Yoko. Ella
tiene veintitrés afios y es muy simpatica. Creo que es muy interesante

estudiar otros idiomas y tener amigos de diferentes culturas.
iMuchos besos! < 7

linstituto: escola (texto sin autor)

Escola sede: 7283650000/2/3/4 £ 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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ik GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
POR’I‘UGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO

Agrupamento Vertical de Colos — 135070
w'\ / I - COMPRENSION AUDITIVA

Escucha y escribe las letras que oigas. Al final tienes 8 palabras.

1.1. 1.5.
1.2. 1.6.
1.3. 1.7.
1.4. 1.8.
11 - COMPRENSION LECTORA

Lee el texto y di si es verdadero (V) o falso (F).

a) En el instituto de Paco hay muchos chicos y chicas extranjeros.
b) Cuando él no tiene clases, esta con su mejor amigo francés.

c) Yoko tiene treinta afios.

d) Ana y Maria estudian en Barcelona, pero son del sur de Espafia.

e) Ellas viven en Barcelona.

f) Maria tiene amigos italianos.
Contesta a las siguientes preguntas sobre el texto:

2.1. ;Cuantos afios tiene Paco?
Paco tiene anos.
2.2. ;De dbénde es éI?

El es de

2.3. ;Como se llama la amiga de Ana?

La amiga de Ana se llama

2.4. ;Dénde viven las dos amigas?

Las dos amigas viven en

2.5. ;Cuantos aflos tienen las chicas?
Las chicas tienen anos.
2.6. ;Qué idiomas estudia la amiga de Ana después de las clases?

Después de las clases, la amiga de Ana estudia

DooooOogds<

Ooooogd-=
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i GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
POR’I‘UGAL E CIENCIA

DIREGAQ REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

III1 - COMPETENCIA GRAMATICAL

Escribe el nimero.

a) ocho: f) cuarenta y dos:

b) catorce: g) cincuenta y cinco:
c) dieciocho: h) setenta y dos:

d) veintitrés: i) noventa y nueve:
e) treinta y uno: j) ciento uno:

Busca diez (10) adjetivos de nacionalidad correspondientes a estos paises.

Japon Inglaterra Canada Suiza Holanda

Australia Suecia Alemania Italia México Fr a

- s & M

— =l m o =z > x mm =z

O v Mmoo Z > - o0 mnm— W
B = o By M
Z 0o 0 Z W o m = g
P < 0 c < MO ™o o
I N © W > Imm 2 € D \»n -3
Z > 0> Z > = o> A
w g s mMmMm Yo X oS Z
m P> =2 > 0O = X m =2 o O
S - 7 .

= SiaH < £ » S B < S

Selecciona la forma verbal correcta del presente.
a) Los chicos ESCUCHAN / ESCUTAM muisica en la radio.
b) Ana TIRAS / TIRA los papeles a la papelera.

c) La madre LEE / LEO un libro a sus hijos.

d) Nosotras BORRAIS / BORRAMOS la pizarra todos los dias.
e) TaG HABLAS / HABLAMOS cuatro lenguas.

f) Yo ESCRIBES / ESCRIBO cuando tengo tiempo libre.
g) Vosotras SOIS / ES estudiantes de espaiiol.

h) ;Usted TIENE / TIENES calor?

i) ;Como SE LLAMAS / TE LLAMAS (t4)?

j) Paco y yo SUBIMOS / SUBIS las escaleras del instituto.

Escola sede: 7#$283650000/2/3/4 & 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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w8 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

ﬂ Lee estas preguntas y escribe TU o USTED.
a) ;Qué tal estas? d) ;Donde trabaja?
b) (Es estudiante? e) ;Quélenguas hablas?

c) ;(Qué estudias? f) ;Escuchas musica en espafiol?

Coloca el articulo determinado adecuado [EL, LA, LOS, LAS].

a)__ _ libro d)___ _dias
b) __ carpeta e)__ _ mapa
c)____ clases

E Coloca el articulo indeterminado adecuado [UN, UNA, UNOS, UNAS].

a)__ _ alumno d)_ _ _mano
b) _ _ boligrafos e) __ _ tarjetas
c)____ casa

IV - EXPRESION ESCRITA

Presenta a esta actriz espaiiola con la ayuda de los recuadros siguientes.

Nombre: Penélope

Apellidos: Cruz Sdnchez

Nacionalidad: espafiola se llama
Edad: 38 arios tiene
Profesion: actriz, cantante es (2x)
q y
Ella
/Suerte!

©LC-2012/13
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Apéndice VII — Matriz do Teste Sumativo (7.° ano)

v+ GOVERNO DE
PORTUGAL

E CIENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

MATRIZ DO TESTE DE LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL

(NIiVEL A1)

Critérios de

correta

Os artigos definidos (el,
13, los, las).

5. Preencher espagos

Os artigos indefinidos

6. Preencher espagos
(un, una, unos, unas).
Ortografia das palavras
terminadas em -Ne - | 7. Corrigir palavras
DAD em espanhol.

Objetivos Contetidos Estrutura Cotagoes =
classificacao
Vocabulario
relacionado com os
conteudos funcionais Este grupo tem por finalidade
da Unidade 1: “Hola, | avaliar a compreensao oral.
Compreender um texto |~ ~,
oral. Jqué tal? . 8 pontos .
1. Ouvir e escrever. A resposta incorreta é fator de
- 0 alfabeto, letras e desvalorizagao.
sons em espanhol;
- Soletrar.
Este grupo tem por finalidade
avaliar a interpretagio /
compreensao do texto e a
expressao escrita.
Texto e vocabulario
relacionados com os 11 Em respostas objetivas de
contetidos funcionais e verdadeiro / falso é fator de
lexicais das unidades: | 1. Distinguir frases desvalorizagao a  escolha
verdadeiras de frases incorreta da resposta e a
Compreender um texto i . » Sy : A
N - 1 “Hola, ;qué tal? falsas; corrigir as 27 pontos fnco.rneta_ / auséncia de
-2 “;Enlaclase o en tu | frases falsas. justificagao.
casa?” (s6 o
vocabuldrio sobre os 2. Responder a Nas respostas que impliquem
objetos da salade questdes sobre o texto. aexpressao escrita sao fatores
aula). de desvalorizag¢ao:
- aincorregao ortogrifica;
- a incorre¢ao vocabular;
- a deficiente estrutura
frasica;
- 0 contetido inadequado.
111
Os ntimeros de 0 a101. | 1. Escrever por extenso
Os adjetivos de
nacionalidade 2. Escrever palavras
(masculino e feminino).
Aplicar os itens gl?ﬁl;?t?s(t)edc(l)z verbos g S e
pragmaticos, lexicais e | regulares e dos verbos | 3. Completar frases completante 5 e esmaqoR &
gramaticais tratados "segr” T i : p 45 pontos resr}osta rfestrlta, a resposta
nas aulas. "llam’arse g serd considerada certa ou
: errada.
Usos de TU e USTED. 4. Escrever a palavra

Escola sede: ¥5283650000/2/3/4 & 283650001
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=8 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
A PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAQ REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

Contetidos a ter em

conta:

- Cumprimentar formal

e informalmente; v

Produzir um enunciado | - Despedir-se;
escrito. - Apresentar-se: dizer o | 1. Escrever um texto

nome, apelido, idade, curto.

nacionalidade,

profissao...

- Dar uma opinido.

20 pontos

16 -20 pontos: Texto
organizado e simples; erros de
ortografia e de estrutura
irrelevantes.

9 - 15 pontos: Texto simples,
respeitando as indicagoes
dadas; alguns erros de
ortografia e de estrutura que
nao prejudicam a clareza do
texto.

1 - 8 pontos: Texto muito
elementar, nao respeitando na
totalidade as informagées
fornecidas; erros frequentes
de ortografia e morfossintaxe;
prejudicando por vezes a
clareza do texto.

0 pontos: Nio obedece ao
tema proposto, revela
deficiéncias graves a nivel da
estrutura e ortografia.

OBSERVACOES:

esferografica de tinta indelével, azul ou preta.

A 4 realizad - iad

Duracio da Prova: £ 90 minutos.

Material que nao é permitido: tinta ou fita corretora, dicionario.

Material necessario: os alunos apenas podem usar, como material de escrita, caneta ou

Colos, 27 de janeirode 2013

0 docente de Espanhol

i )

F " j' , 1 i f . X - b
(44 —'L'w el U !‘ JEA G OA

f

N /Luis Manuel Gong alves Cansado/
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Apéndice VIII — Grelha de Avaliacdo da Expressao/Interacdo Oral

g GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
A PORTUGAL E CIENCIA
DIREGAQ REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO

Agrupamento Vertical de Colos — 135070

E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

GRELHA DE AVALIACAO - EXPRESSAO / INTERACAO ORAL

N Exprime-se de forma
RITERIOS organizada

ALUNO detas

Utiliza corretamente
vocabulario e

Pronuncia
correfamente

gramatica
delab

det1ab

E expressivo(a)
de1a5 Total

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24

25.

Férmula : 5 * total = NF (Nota Final)

O docente da disciplina,

Escola sede: ¥3283650000/2/3/4 & 283650001
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Apéndice IX — Ficha de Trabalho (8.° ano)

oy GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
A PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

Juanes “A Dios le pido” — El Presente de Subjuntivo

Nombre: Apellido:

N.°: Curso/ Grupo: Fecha:

En esta cancion Juanes va a hacer una serie de peticiones. Fijate en estas dos
estructuras:

Que + presente del subjuntivo, a Dios le pido

A Dios le pido que + presente del subjuntivo

Completa los huecos con la forma correcta del Presente de Subjuntivo. Después
comprueba tus respuestas con la audicion de la musica “A Dios le pido”, de Juanes.

Que mis ojos (despertarse)

Con la luz de tu mirada
Yo, a Dios le pido

Que mi madre no (morirse)

Y que mi padre me (recordar)

A Dios le pido

Que (quedarse, tu) a mi lado

Y que mas nunca te me (ir, tnu), mi vida

A Dios le pido

Que mi alma no (descansar)

Cuando de amarte (tratarse), mi cielo

A Dios le pido

i/I
Por los dias que me quedan ‘14

b
>

Y las noches que aun no llegan Q“g

Yo, a Dios le pido

Por los hijos de mis hijos
Y los hijos de tus hijos
A Dios le pido

Que mi pueblo no (derramar) tanta sangre

Y (levantarse) mi gente,

A Dios le pido

Que mi alma no (descansar)

Cuando de amarte (tratarse), mi cielo,

Escola sede: #283650000/2/3/4 £ 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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GOVERNO DE
PORTUGAL

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

A Dios le pido

Un segundo mas de vida para darte
Y mi corazén entero entregarte
Un segundo mas de vida para darte

Y a tu lado para siempre yo quedarme

Un segundo mas de vida yo, a Dios le pido

Que si me muero (ser, indeterminado) de amor
Y si me enamoro (ser, indeterminado) de vos
Y que de tu voz (ser) este corazodon

Todos los dias a Dios le pido

Que si me muero (ser, indeterminado) de amor
Y si me enamoro (ser, indeterminado) de vos
Y que de tu voz (ser) este corazdn

Todos los dias a Dios le pido,

A Dios le pido...
in http://www.profedeele.es/2013/02/a-dios-le-pido-juanes.html
{adaptado)

Con el presente de subjuntivo podemos expresar otras cosas ademas de pedidos.

Organiza las siguientes expresiones segin lo que expresan.

e (Quiero que e Talvez e Esprobable que

e Noesseguro que e Me gusta que e Me molesta que

e Tepido que e Tesuplico que e Quizd(s)

e Terecomiendo que e Tesugiero que e Teruego que

e Meda pena que e Me fastidia que e Esposible que

e Dudo que e Tepropongo que e Teaconsejo que
pedidos consejos sentimientos | probabilidad duda

T\

Consulta el Moodle para que hagas un repaso de este contenido gramatical

Escola sede: #5283650000/2/3/4 & 283650001

“B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS

Pagina| 118



Apéndice X — Acertijos Matematicos (adivinhas)

¢Cual es el numero que si lo pones
al revés vale menos?

Acertijos Matematicos

Adivinhas
El nueve (9)

£Qué pesa mas un kilo de hierro o

Hay gatos en un cajon, cada gato - ¢
un kilo de paja?

en un rincon, cada gato ve tres
gatos, ésabes cuantos gatos son?

Cuatro (4) Pesan lo mismo

Un pan, otro pan, pan y medio y

En un arbol hay siete perdices; si : ) Pl
medio pan. {Cuantos panes son?

un cazador dispara y mata dos.
éCuantas perdices quedan en el
arbol?
) _ Cuatro (4)
Ninguna, porgue las cinco
perdices que quedan vivas se van
todas volando.

Tres medias moscas y mosca y éComo podra repartir una madre
media, écuantas medias moscas tres patatas entre sus cuatro
son? hijos?

Seis (6) En puré
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éQué pasa en Madrid y en Buenos
Aires todos los dias (incluidos
festivos) de 5 a 6 de la tarde?

Una hora

éQué ndmero tiene el mismo
numero de letras que el valor que
expresa?

El cinco, porque tiene 5 letras

éCuanto es la mitadde 2 + 2 ?

3(lamitadde2es1 + 2 = 3)

FIN

Encuentra estos y otros acertijos en
http://www.elhuevodechocolate.com

'S

Si digo uno entre veinte es igual a
diecinueve, ées posible?

Si, con nimeros romanos: I
entre XX = XIX

Si una camisa mojada se seca en
siete minutos, écudnto tardaran en
secarse dos camisas?

7 minutos

¢éPor qué enloguecio el libro de
matematicas?

Porque tenia muchos
problemas
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Apéndice XI — Grelha de Avaliacdo Sumativa Interna

3° Periodo
ESPANHOL 1°A Luis Cansado
- K] c|leg8] 2 - § Q §
s ||| 2|2 |¢c|28| ¢ s [35|5E(55| 5| 2 [82| = | &
N® [Nome (| 8| 8|2 |¢8 |32 £3|82|23|22| S| = |78 = | 2
[ = - = = - 5 2 = 'E £2|®@ g E g a -
= Olaosg |OE
1 76 68 78 54,8 69 83[ 100 97| 100] 74,1] 4
2 74 75 80 81 57,9 65 58 82 100 8] 75.6] 4
3 76 80 83 73[ 58,8 70 75 92 95 60| 77.3] 4
4 73 65 69 73] 523 59 42 58 90 o 659 3
5 58 66 52 70 457 63 33 53 95 6o 612 3
6 #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/O! | #DIV/O! [ #DIV/O! | #DIVIO! | #DIVI0!
7 73 55 73 80[ 54,1 70 88 83 98 0 724 1
8 47 50 58 65 40,7 62 88 57 95 100 584] 3
9 69 68 69 76| 526 65 40 75 98 60] 692 3
10 52 53 62 70 43,9 62 75 68[  100] 100] 61,9] 3
1 74 69 76 78[ 555 69 83 63[ 100 so[ 740] 4
12 83 88 89 82 642 65 92 58] 100 go| 822 4
13 84 80 76 86] 60,8 68 67 73 98 6o] 784 1
14 #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/O! [ #DIV/O! [ #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIO! [ #DIVI0!
15 61 64 78 64 50,2 64 83 63[ 100 80| 679] 3
16 54 39 63 65] 41,0 56 100 67 97 go[ 595 3
17 68 70 71 73] 528 65 67 70 100] 100 709 &
18 75 47 57 33 40,8 53 33 55 95 20] 538 3
19 52 45 53 62| 39,3 59 40 53] 100 o 530] 3
20 58 45 45 59 385 48 42 57 98 40 516] 3
21 56 38 44 63 371 54 20 47 97 of 492 2 X
22 #DIV/0! | #DIV/O | #DIV/O! [ #DIV/O! [ #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIO! | #DIVI0!
230 #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/O! [ #DIV/O! [ #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIO! [ #DIVI0!
240 #DIV/0! | #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/O! | #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIvio! [ #DIVIo!
00 #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIo! [ #DIvio!
00 HDIVIO! | #DIV/O! | #DIV/O! [ #DIV/O! [ #DIV/O! [ #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIO! | #DIVI0!
0 [0 HDIV/O! | #DIV/O! | #DIV/O! | #DIV/O! [ #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIO! | #DIVI0!
00 #DIV/0! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIV/O! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIV/0! | #DIVIO! [ #DIVI0!
[’ de alunos avaliados 19] Numero de alunos propostos
Niveis 1 2 3 4 5
W° alunos 0 T 10 8 0 S B !
Niveis >3 18 95% STl .
Niveis <3 1 5%
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Apéndice XII — Ficha de Autoavaliacéo

@ GOVERNO DE ‘ MINISTERIO DA EDUCACAO
A PORTUGAL E CIENCIA

DIREQf\O REGIONAL DE EDUCA(,‘i\O DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668
AUTOAVALIAGAO

Disciplina:

ESPANHOL Nome: N

Ano/Turma:

VALORES / ATITUDES

1.° Periodo 2.° Periodo

3.° Periodo

As As
Sempre Nunca | Sempre Nunca
vezes vezes

Sempre

As
vezes

Nunca

Sou assiduo.

Sou pontual.

Trago o material necessario para as aulas.

Tenho o caderno organizado.

Deixo o lugar limpo e arrumado.

Entro e saio com ordem da sala de aula.

Realizo os trabalhos de casa.

Estou com atengéo nas aulas.

Participo com interesse e empenho nas atividades.

Espero pela minha vez de falar.

Realizo as atividades com autonomia.

Respeito 0os meus colegas e professor.

COMPETENCIAS

1.° Periodo 2.° Periodo

3.° Periodo

As As
Sempre Nunca | Sempre Nunca
vezes vezes

Sempre

As
vezes

Nunca

Compreendo o que ougo sem dificuldade.

Reproduzo o que ougo sem dificuldade.

Falo sem dificuldade.

Leio sem dificuldade.

Compreendo o que leio sem dificuldade.

Escrevo sem erros.

Utlizo corretamente os conhecimentos de
gramatica e de vocabulario.

Classificag@o dos testes

Nivel proposto pelo aluno

Escola sede: %%283650000/2/3/4 & 283650001 B agvcolos@gmail.com [J Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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Apéndice XIIl — Teste de Cultura Espanhola para as atividades das
“Olimpiadas das Letras” (nivel A1)

i GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
A PORTUGAL E CIENCIA

DIREQAO REGIONAL DE EDUCAQAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

“Olimpiadas das Letras”
Test de Cultura Espaiiola (Nivel Al)

Nombre: N.°: Curso/Grupo:

Fecha: / / 2013 Clasificacion:

Lee con atencion las siguientes preguntas. Para cada pregunta tienes tres opciones a),

b) y ¢). Senala la respuesta correcta.

1. ;Donde esta Espaia?
a) Al norte de Alemaniay al surde Suecia
b) Entre Suizay Italia
c) Alsurde Franciay al este de Portugal

2. (Cual esla capital de Espana?
a) Lisboa
b) Paris
c) Madrid

3. (Cual es el idioma oficial en todo el territorio espaiiol?
a) Vasco
b) Gallego
c) Espaiiol

4. Espana junto con Portugal forman...
a) LaPeninsulaIbérica
b) LaPeninsulade Lusitania
c) Lalsla Ibérica

5. La bandera espaiiola tiene tres franjas horizontales...
a) amarilla, roja y amarilla
b) roja, amarilla y roja
c) naranja, amarilla y roja

Escola sede: #283650000/2/3/4 &£ 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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i GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
PORTUGAI. E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

6. ;Qué dos archipiélagos forman parte de Espana?
a) Islas Baleares e Islas Canarias
b) Islas Baleares e Islas Valencianas
c) Islas Valencianas e Islas Canarias

7. (Cuantos paises en el mundo hablan espaiiol?
a) 19
b) 20
c) 21

8. /Quiénes traen regalos a los ninos el dia 6 de enero, segin la tradicion?
a) Los Reyes Magos de Oriente
b) El hombre magico de laluna
c) Don Quijote y sus ayudantes

9. (Cual es el baile tipico de Andalucia?
a) El tango
b) El flamenco
c) Elvals

10.;Como se conoce popularmente a la seleccion espaiola de futbol?
a) Laamarilla
b) Laroja
c) Lacolorada

Escola sede: 7#5283650000/2/3/4 £ 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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Apéndice XIV — Teste de Cultura Espanhola para as atividades das
“Olimpiadas das Letras” (nivel A2/B1)

w8 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

DIREQI\O REGIONAL DE EDUCAQAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

“Olimpiadas das Letras”
Test de Cultura Espaiola (Niveles A2-B1)

Nombre: N.°: Curso/Grupo:

Fecha: / / 2013 Clasificacion:

Lee con atencion las siguientes preguntas. Para cada pregunta tienes tres opciones a),

b) y ¢). Senala la respuesta correcta.

1. ;Cual es la capital de Espaina?
a) Lisboa
b) Paris
c) Madrid

2. ;Cuantas comunidades autonomas hay en Espaia?
a) quince
b) dieciséis
c) diecisiete

3. ;Como se llama el rey de Espana?
a) Juan Antonio de Borb6ony Borbon
b) Juan Carlos de Borb6n y Borbon
c) José Antonio de Bombony Bombon

4. ;Cudl es el actual presidente del gobierno espaiol?
a) Mariano Rajoy
b) José Maria Aznar
c) José Luis Rodriguez Zapatero

5. ;De donde es tipica la paella?
a) De Valencia
b) De Galicia
c) De Andalucia

Escola sede: 7283650000/2/3/4 &£ 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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s GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

6. ;/Quién escribié “Don Quijote de la Mancha”?
a) Luis Vaz de Camdes
b) Miguel de Unamuno
c) Miguel de Cervantes

7. (De donde es el cantante Juanes?
a) De Puerto Rico
b) De Colombia
c) De Pert

8. ;En qué ciudad puedes visitar la iglesia de la Sagrada Familia?
a) Barcelona
b) Madrid
c) Badajoz

9. ;A qué hora se come y se cena en Espaia?
a) Se come alas 14,secenaalas 20
b) Se come alas 14h30 - 15h, se cenaalas 21h30
c) Se come alas 15h, se cenaalas 22h

10.;En qué profesion se destaco Pedro Almodovar?
a) Profesor
b) Cantante
c) Directorde cine

Escola sede: 7#$283650000/2/3/4 &£ 283650001 B agvcolos@gmail.com Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS
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Apéndice XV — Informacdo-Prova de Equivaléncia a Frequéncia de Espanhol

& GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAD
E CIENCIA

Informacao — Prova de Equivaléncia a Frequéncia

Prova de Equivaléncia & Frequéncia de

Espanhol (Lingua Estrangeira II)

Prova15 | 2013

B} ; - a a
3.9 Ciclo do Ensino Béasico 1% e 2% Fases

1. Introducao

O presente documento visa divulgar as caracteristicas da prova de equivaléncia a frequéncia
da disciplina de Lingua Estrangeira II — Espanhol, a realizar em 2013,

As provas de equivaléncia a frequéncia incidem sobre a aprendizagem definida para o final
dos 2.2 e 3.%iclos do ensino bésico, respetivamente. O presente documento visa divulgar as
caracteristicas da prova final do 3.9 ciclo do ensino basico da disciplina de Espanhol, a realizar em
2013 pelos alunos que se encontram abrangidos pelos planos de estudo instituidos pelo Decreto-Lei
n.° 139/2012, de 5 de julho. Deve ainda ser tido em consideragao o Despacho Normativo n.° 24-
A/2012, de 6 de dezembro, bem como o Despacho n.° 15971/2012, de 14 de dezembro. As
informacgées apresentadas neste documento nao dispensam a consulta da legislacao referida e do
Programa da disciplina.

O presente documento d4 a conhecer os seguintes aspetos relativos a prova:

« Objeto de avaliacao;

« Caracteristicas e estrutura;

« Critérios gerais de classificagao;
» Material;

* Duragao.

Importa ainda referir que, na prova desta disciplina, o grau de exigéncia decorrente do
enunciado dos itens e o grau de aprofundamento evidenciado nos critérios de classificagao estao

balizados pelo Programa, em adequacao ao nivel de ensino a que a prova diz respeito.

2. Objeto de avaliacao

A prova a que esta informacao se refere incide nos conhecimentos e nas competéncias
enunciados no Programa de Espanhol para o Nivel de Iniciagao, para o Terceiro Ciclo do Ensino
Basico, em vigor (homologado em 1991) e tem por referéncia o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas — QECR — (2001).

E objeto de avaliagao a competéncia comunicativa nas vertentes da compreensao (da escrita
e do oral), da producao (escrita) e da interac¢ao (oral e escrita). A demonstragao desta competéncia
envolve a mobilizagao dos contetidos programaticos, nomeadamente, Lingua Espanhola, Producao e
Interpretagao de textos e Sociocultural, e os respetivos processos de operacionalizagao, prescritos

pelo Programa.
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Nas atividades de compreensao da leitura, avalia-se a capacidade para compreender textos
auténticos, geralmente de pouca complexidade, de forma global e de forma especifica, sobre temas
relacionados com os dominios de referéncia assinalados no Programa, como, por exemplo,
instrucoes, cartas e textos em prosa.

Nas atividades de producao, interacao e mediagao escritas, avalia-se a capacidade de
escrever textos de alguma complexidade, como, por exemplo, cartas pessoais, mensagens, antincios
e notas.

Na area de controlo da competéncia linguistica, avalia-se a capacidade para usar unidades e
estruturas especificas da lingua em contexto.

A prova sera aplicada em dois momentos distintos — prova escrita e prova oral.

3. Caracteristicas e estrutura

A prova é estruturada de modo a avaliar a macrocompeténcia comunicativa e as
subcompeténcias discursiva, linguistica e sociocultural e centra-se nos dominios da compreensao
escrita e na expressao escrita.

A prova integra trés grupos, nos quais o dominio da expressao escrita é avaliado.

O primeiro grupo é constituido por um texto de extensao média e por itens que avaliam a
compreensao da leitura e a respetiva verbalizacdo. Os examinandos respondem a conjuntos de
questdes de resposta curta, completamento, verdadeiro/falso, associagdo, ordenacdo, escolha
multipla, transformacao e/ou de resposta orientada.

As questdes visam avaliar a capacidade dos examinandos para:

a) reconhecer e explicitar o sentido global dos textos;

b) detetar e reutilizar a informacao veiculada pelos textos;
¢) formular juizos de valor;

d) aplicar o léxico adquirido.

O segundo grupo incide sobre aspetos da estrutura e do funcionamento da lingua.
Pretende-se avaliar o conhecimento sistematizado dos aspetos da estrutura da lingua espanhola e a
capacidade de reflexao sobre o uso dessas estruturas.

Os examinandos respondem a um conjunto de questdes de resposta curta, completamento,
associagao, substituicao, tradugao e/ou transformacao.

O terceiro grupo permite avaliar a adequacao a situa¢ao de comunicagao (verificando se o
examinando responde as func¢bes esperadas, no registo adequado); a organizacgao e estruturacao
interna adequada ao tipo de texto (as ideias coerentes entre si, sem repeti¢oes); as estruturas,
expressoes e léxico adequados as funcoes, tipo e registo do texto; a correcao morfossintatica,
adequagao e precisao; a correcao ortografica; expressividade (contetido interessante, convincente,
original).

Este grupo sera constituido por um item aberto, de composi¢ao extensa (desenvolvimento
de um tema, com ou sem guiao, relacionado com um dos contetidos tematicos do Programa), que
podera abranger uma das seguintes atividades:

= Escrever uma carta, uma mensagem de correio eletrénico, um fax, etc, seguindo
determinadas instru¢oes sobre o seu contetido e sobre o seu contexto comunicativo

(emissor, recetor, situacao, etc.);

= Narrar factos, acontecimentos ou experiéncias, usando um guiao;
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= Narrar ou descrever a partir de uma imagem ou de um guiao,

= Responder a uma carta, a uma mensagem de correio eletrénico, a um fax, etc.

A prova oral é composta por uma Parte A, constituida pela interagao entre professor e aluno e

por uma Parte B que implica a leitura e interpretagao de um texto e/ou a descrigao de uma imagem.

A classificagao da prova oral esta cotada para cem pontos, distribuidos por competéncias da

oralidade relacionadas com as seguintes dimensées: compreensao oral, expressao oral, leitura,

interpretacao e aplicacao gramatical.

A estrutura da prova escrita e oral sintetiza-se nos quadros seguintes:

Modalidade da Prova: escrita

Atividades

Competéncias

Tipologia de itens

Niimero de
itens

Cotacao
(em pontos)

Grupo I

Competéncia linguistica
e competéncia lexical

e competéncia gramatical
e competéncia semantica

e competéncia ortografica

ICompeténcia pragmatica
e competéncia funcional

e competéncia discursiva

Competéncia sociolinguistica

Grupo II

[Iltens de selecao

e escolha multipla
e associagao/
correspondéncia

e ordenacao

[ltens de construcao
e resposta curta

e resposta restrita

30

Competéncia linguistica
e competéncia lexical

e competéncia gramatical
e competéncia semantica

e competéncia ortografica

ICompeténcia pragmatica
e competéncia funcional

e competéncia discursiva

ICompeténcia sociolinguistica

Grupo III

[Iltens de construcao
e resposta curta

e resposta restrita

3a6

40

Competéncia linguistica
e competéncia lexical

e competéncia gramatical
e competéncia semantica

e competéncia ortografica

ICompeténcia pragmatica

e competéncia funcional

e competéncia discursiva

[Itens de construcio
e um de resposta

extensa

30

Pagina 3de 5

Pagina | 129



Modalidade da Prova: oral

- Entrevista dirigida;
ESTRUTURA - Leitura expressiva e interpretacao de texto,
- Descrigao de imagens.
- Compreender o contetudo das indicacoes e perguntas;
- Compreender textos de natureza diversa;
- Descodificar a realidade contemporanea neles transmitida;
COMPETENCIAS - Exprimir-se acerca de varios itens tematicos abordados ao longo do ano;
ESPECIFICAS - Compreender e relacionar os contetdos;
- Revelar espirito critico;
- Exprimir-se corretamente em lingua espanhola, fazendo uso das estruturas
morfossintaticas constantes do Programa e o vocabulario adequado.
CONTEUDOS
P Todos os contetidos referidos no Programa da disciplina e na presente
TEMATICOS E .
RO EGE Informacao-Prova.
AVALIACAO - Total de 100 pontos com peso idéntico a prova escrita (50%).
- Os erros ou o vazio de conteudo, mesmo que a forma esteja correta.
FATORES DE - As incorregoes de lingua, mesmo quando o contetido esteja integralmente
DESVALORIZACAO | correto.
- A auséncia de capacidade de relacionamento dos conteudos.

Conteidos tematicos:

e A descrigao fisica e psicolégica;

e Asande e a alimentacao;

o A familia;

e As artes (leitura, miisica, cinema...).

Conteindos morfossintaticos:

e O modo Indicativo dos verbos regulares e irregulares:

o Presente;

o Pretérito Perfecto;
o Pretérito Imperfecto,
o Pretérito Indefinido;

o Pretérito Pluscuamperfecto,

o Futuro Imperfecto;

o Condicional

e O modo Conjuntivo dos verbos regulares e irregulares:

o Presente.
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e O modo Imperativo (afirmativo e negativo dos verbos regulares e irregulares).
e Os determinantes demonstrativos e possessivos;
e O género e o nimero dos nomes e adjetivos;

e Acentuacao.

4. Critérios de classificacao

Os critérios de classificagao tém por base os descritores do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas relativos as diferentes competéncias de uso da lingua — ler e escrever —
e & competéncia sociocultural.

A classificacao a atribuir a cada resposta resulta da aplicagao dos critérios gerais e dos
critérios especificos de classificagao apresentados para cada item e é expressa por um numero
inteiro, previsto na grelha de classificagao.

As respostas ilegiveis ou que nao possam ser claramente identificadas sao classificadas com
zero pontos. No entanto, em caso de omissao ou de engano na identificacao de uma resposta, esta
pode ser classificada se for possivel identificar inequivocamente o item a que diz respeito.

Se o examinando responder a um mesmo item mais do que uma vez, ndo eliminando
inequivocamente a(s) resposta(s) que nao deseja que seja(m) classificada(s), deve ser considerada
apenas a resposta que surgir em primeiro lugar.

Nos itens de selecao, qualquer resposta indicada de forma equivoca, por exemplo,
fornecendo mais elementos do que o(s) pedido(s), é classificada com zero pontos. No caso dos itens
constituidos por varias alineas, a classificagao é atribuida de acordo com o nivel de desempenho
observado na sua totalidade.

Nos itens de construcao, é atribuida a classificacao de zero pontos a respostas que nao
correspondam ao solicitado, independentemente da qualidade do texto produzido, nomeadamente
no Grupo III, onde a competéncia linguistica s6 é avaliada se o examinando tiver tratado o tema

proposto e se tiver obtido, pelo menos, a classificagdo minima na competéncia pragmatica.

5. Material

O examinando apenas pode usar na prova, como material de escrita, caneta ou esferografica
de tinta indelével, azul ou preta.

As respostas sao registadas em folha prépria, fornecida pelo estabelecimento de ensino
(modelo oficial).

E permitida a consulta de dicionarios unilingues e bilingues, 4 excecao dos dicionarios com
apéndice gramatical.

N3ao é permitido o uso de corretor.

6. Duracao

A prova escrita tem a duracao de 9o (noventa) minutos e a prova oral tem a duragao

maxima de 15 (quinze) minutos.
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Apéndice XVI — Prova Escrita de Equivaléncia a Frequéncia de Espanhol

ol GOVERNO DE
? PORTUGAL
PROVA DE EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho

MINISTERIO DA EDUCACAD
E CIENCIA

Prova Escrita de Espanhol

3.9 Ciclo do Ensino Basico — 9.2 ano

Prova 15/1.2 Fase 6 Paginas

Duragao da Prova: 9o minutos.

2013

Apresente todas as respostas na folha de prova fomecida para o efeito.

Utilize apenas caneta ou esferografica de tinta indelével, azul ou preta.

Pode utilizar dicionarios unilingues ou bilingues, exceto os que contém apéndice
gramatical.

Nao é pemmitido o uso de corretor. Em caso de engano, deve riscar de forma inequivoca aquilo
que pretende que ndo seja classificado.

Escreva de forma legivel a identificagdo dos itens, bem como as respetivas respostas. As
respostas ilegiveis ou que ndao possam ser claramente identificadas sado classificadas com
zero pontos.

Para cada item, apresente apenas uma resposta. Se escrever mais do que uma resposta a um
mesmo item, apenas é classificada a resposta apresentada em primeiro lugar.

As cotacgdes dos itens encontram-se no final do enunciado da prova.
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GRUPO |

Lea atentamente el siguiente texto y enseguida conteste a las preguntas.

LOS ESPAN OLES, CADA VEZ MENOS MEDITERRANEOS

Los espanoles han dado la espalda a la dieta mediterranea, segiin se desprende de la
primera Encuesta Nacional de Ingesta Dietética 2011 en Espana, que aporta numerosos
datos preocupantes, como que el 46% no realice ninguna actividad deportiva.

Tres mil esparioles de edades comprendidas entre los 18 y los 64 anos han participado
en esta encuesta realizada por la Agencia Espanola de Seguridad Alimentaria y
Nutricion, cuyo presidente, Roberto Sabrido, ha dado a conocer este jueves.

Segiin sus datos, el sobrepeso y la obesidad que afectan al 56% de los adultos y al 27%
de los ninos y adolescentes, no son consecuencia de que en este pais se coma
demasiado, sino de que se come de forma desequilibrada - consumiendo en exceso
carnes rojas, refrescos y bolleria - y se abusa del sedentarismo.

Tal y como ha expuesto Sabrido, la ingesta energética media diaria de un espanol es de
2.482 kilocalorias, una cantidad "no excesiva", segin Sabrido, ya que el nivel
recomendado esté entre las 2.550 y las 2.600 calorias, en funcion de la actividad fisica
que se realice.

Segin la encuesta, s6lo el 43% de los esparioles consume hortalizas diariamente, y
ademas no se alcanza la cantidad minima recomendada de tres piezas de fruta al dia.
Asimismo, y es otro dato preocupante para la Agencia, se consumen maéas proteinas y
grasas de las recomendadas y menos hidratos de carbono de los debidos. Entre el 28 y
el 30% de la poblacion consume bolleria a diario - incluidos churros y galletas -, a pesar
de que se recomienda comerlos s6lo una vez a la semana. Segtin Sabrido, hacer de esto
un hébito es grave.

El estudio también pone de manifiesto que casi el 30% de los espanioles mayores de
edad comen fuera de casa a diario para tener mas tiempo para otros quehaceres. En el
listado de ingesta de alimentos diarios figuran en el cuarto y quinto puesto las bebidas
alcohdlicas y las refrescantes por detras de leche, frutas y vegetales, lo que para la
agencia supone otro dato que debe preocupar.

www.elmundo.es (adaptado)

[consulta: 1 de junio de 2013]
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1. Indique si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

1.1. El sobrepeso y la obesidad que afectan a muchos espafioles se deben al exceso de
comida.

1.2. La ingestion de kilocalorias por parte de los espafioles es, de modo general,
adecuada.

1.3. Los esparioles comen poca fruta y pocos vegetales.

1.4. Se consumen mas grasas y mas hidratos de carbono de los debidos.

1.5. El hecho de comer fuera de casa produce una mala alimentacion.

2. Corrija las afirmaciones falsas del ejercicio anterior.

3. Conteste a las siguientes preguntas sobre el texto. Sus respuestas no deben ser

unha copia del texto.

3.1. ,En qué afo fue realizada la primera Encuesta Nacional de Ingesta Dietética en
Espana?

3.2. ; Cuantos espafioles de edades comprendidas entre los 18 y 64 afios participaron en
esta encuesta?

3.3. Indique el nombre del organismo responsable por la realizacion de la encuesta.

3.4. Explique el significado del titulo del texto atendiendo a lo que se narra.

4. Identifique el significado de las siguientes expresiones, de acuerdo con el texto.

4.1.%(...) han dado la espalda a la dieta mediterranea” (1.1).
a) han criticado la dieta mediterranea.
b) han ighorado la dieta mediterranea.

¢) han regresado a los origenes de la dieta mediterranea.

4.2. “(...) también pone de manifiesto” (1.22).
a) también atenta contra.
b) también avisa del peligro.

c) también expone al publico.
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GRUPO Il

1. Complete con el articulo determinado correcto, segun convenga.

a) leche es un alimento importante para los nifios.
b) legumbres estan en la nevera.

c) sal en demasia hace mal a la salud.

d) tomate es muy sano.

e) platos espafioles son muy exquisitos.

2. Complete los huecos con el posesivo adecuado.

a) amigos también te ayudan en la cocina.

b) Tengo aqui cartera, se te ha olvidado en mi casa esta manana.
c) almuerzo en el restaurante fue estupendo, habremos de repetirlo.
d) Paco esta triste porque tortilla no esta buena.

e) Nosotros vamos a casas después del restaurante.

3. Complete con los verbos entre paréntesis en la forma correspondiente del
pasado (pretérito perfecto, imperfecto e indefinido).

a) Esta mafana (comer, yo) un bocadillo de jamon riquisimo.
b) Antes (soler, yo) comer en la cafeteria.

c) Pablo (empezar) a cocinar la semana pasada.

d) Hoy, ella (abrir) el envase.

e) Ayer, tu (hacer) una reservacion en el restaurante.

4. Ponga en imperativo los verbos entre paréntesis. jOjo! Algunas frases estan en
la forma negativa.

a) (Hacer, tu) la comida ya. Son las tres de la tarde.
b) (Ir, ti) a casa de la vecina y pidele un poco de sal.
c) (Dejar, usted) la carne en el horno por 45 minutos.
d) (Lavarse, nosotros) las manos antes de comer.

e) No (comer, tu) tanta grasa.
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GRUPO il

1. La alimentacion es fundamental para tener una buena salud, a la par del ejercicio
fisico y de una vida no muy agitada. Escriba un texto de 80 a 120 palabras donde
hable de la importancia de la alimentacion, de los habitos saludables que debemos
tener (habitos alimenticios y habitos de deporte) y de los alimentos que no debemos
consumir.

FIN
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COTAGCOES

Grupo |
1.
ISt RSP UPSOI 2 pontos
L e 2 pontos
B e e e aae s 2 pontos
T e 2 pontos
D e 2 pontos
Pt g nnn e s s A A A A 8 AR A A RS L A 8 S R A A S R A 4 pontos
3.
1 TRt TSSO UP SR UPPTTUPRTRRRIIN 2 pontos
70 TSSO UPPRUPRN 2 pontos
TR TSP UPPTRUSRN 2 pontos
2 RSSO RPPURURRN 4 pontos
4.
B e ae e e 3 pontos
B . e aae e e e 3 pontos
30 pontos
Grupo Il
1.
£ ) USSR RPPRRURRN 2 pontos
D) e 2 pontos
(<) TSRS 2 pontos
[« ) T TSSO TP PUUPPPRUPRTRRRION 2 pontos
(=) F TSP UROUUPPPRPPRTRRRION 2 pontos
2.
£ ) TSSO RPPRURRN 2 pontos
D) e 2 pontos
(<) PSR SUTUPOUUPPRRURRTRRRON 2 pontos
[« ) T TSSO TP PR UPPPRUPRTRRSIOR 2 pontos
(=) TSSO TR UPPRTPPRRRN 2 pontos
3.
£ ) TSSO UPPRUURN 2 pontos
D) e s 2 pontos
(o) TS U SUUOTR RPN 2 pontos
[0 ) TSP UU ST SUPRT PO 2 pontos
(=) U USUURTPON 2 pontos
4.
=) F TSSO UPTRUSRN 2 pontos
D) e 2 pontos
(o) FOT TSP U RS R PP SUPRRUPON 2 pontos
Lo ) TSP U RSP TPPRTPON 2 pontos
(= T RURRTPON 2 pontos
40 pontos
Grupo Il
e e T T s 30 pontos
30 pontos
TOTAL scsassssnsnaunnimmuiiiig 100 pontos
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Apéndice XVII — Critérios de Classificagdo da Prova Escrita de Equivaléncia
a Frequéncia de Espanhol

MINISTERIO DA EDUCACAD
E CIENCIA

@ GOVERNO DE
A PORTUGAL
PROVA DE EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho

Prova Escrita de Espanhol

3.9 Ciclo do Ensino Basico —9.° ano

Prova 15/1.2 Fase

Critérios de Classificacao 6 Paginas

2013

COTACOES
Grupo I
1.

e T, 2 pontos
L N 2 pontos
p K O 2 pontos
L 2 pontos
O I T s S S e s S S s B 2 pontos

B A R A e R B A S A S S GO A T S AT S s 4 pontos

2 pontos
2 pontos
2 pontos
4 pontos

3 pontos
3 pontos

30 pontos

2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos

2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos

2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos

2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos
2 pontos

40 pontos

Grupo III

30 pontos

30 pontos

TOTAL....ccceeevtnnrirnennneennnnee. 100 pontos
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A classificagao da prova deve respeitar integralmente
os critérios gerais e os critérios especificos a seguir apresentados.

CRITERIOS GERAIS DE CLASSIFICACAO

A classificacao a atribuir a cada resposta resulta da aplicacao dos critérios gerais e dos
critérios especificos de classificagao apresentados para cada item e é expressa por um
numero inteiro, previsto na grelha de classificacao.

As respostas ilegiveis ou que nao possam ser claramente identificadas sao classificadas com
zero pontos. No entanto, em caso de omissao ou de engano na identificacao de uma resposta,
esta pode ser classificada se for possivel identificar inequivocamente o item a que diz
respeito.

Se o examinando responder a um mesmo item mais do que uma vez, nao eliminando
inequivocamente a(s) resposta(s) que nao deseja que seja(m) classificada(s), deve ser
considerada apenas a resposta que surgir em primeiro lugar.

ITENS DE SELECAO:

Escolha maultipla

A cotacao total do item é atribuida as respostas que apresentem de forma inequivoca a tinica
opcao correta.

Sao classificadas com zero pontos as respostas em que seja assinalada:

—uma opc¢ao incorreta;

— mais do que uma op¢ao.

Nao ha lugar a classificacoes intermédias.

ITENS DE CONSTRUCAO:

Resposta curta

A classificagao é atribuida de acordo com os elementos de resposta solicitados e
apresentados. Os critérios de classificacao relativos aos itens de resposta curta podem
apresentar-se organizados por niveis de desempenho.

Nos itens em que os critérios especificos nao se apresentem organizados por niveis de
desempenho, as respostas corretas sao classificadas com a cotagdo total do item e as
respostas incorretas sdo classificadas com zero pontos. Nestes casos, ndo ha lugar a

classificagoes intermédias.

Resposta restrita
Os critérios de classificacao relativos aos itens de resposta restrita apresentam-se
organizados por niveis de desempenho.

A cotacao é distribuida pelos parametros seguintes:
a) conteudo;
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b) organizacao e correcdo da expressao escrita.

Qualquer resposta que contenha elementos nao previstos nos critérios especificos de
classificacdo, mas que seja cientificamente valida e adequada ao solicitado, é classificada
segundo procedimentos analogos aos previstos nos descritores apresentados.

Nos itens de sele¢ao, qualquer resposta indicada de forma equivoca, por exemplo, fornecendo
mais elementos do que o(s) pedido(s), é classificada com zero pontos. No caso dos itens
constituidos por véarias alineas, a classificacao é feita de acordo com o nivel de desempenho
observado na sua totalidade.

Nos itens de construcao, é atribuida a classificacao de zero pontos a respostas que nao
correspondam ao solicitado, independentemente da qualidade do texto produzido,
nomeadamente no Grupo III, onde a competéncia linguistica s6 é avaliada se o examinando
tiver tratado o tema proposto.
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CRITERIOS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAO

Grupo 1

O aluno identifica corretamente as cinco afirmacées como verdadeiras ou falsas:
N3 |Chave: (1.1)-F; (1.2)- V; (1.3)- V; (1.4)- F; (1.5)- V. 10

1. . = g —
N2 [Por cada afirmagao corretamente identificada.

N1 |O aluno nao identifica nenhuma das afirmagées propostas. o

O aluno corrige corretamente as afirmacoes falsas dos itens 1.1. e 1.4. A resposta dada é
correta do ponto de vista do contetido e da forma (sintaxe e semantica).

N5 Cenario de resposta:
1.1. El sobrepeso y obesidad que afectan a muchos espanoles se deben al hecho de|
que comen de forma desequilibrada y abusan del sedentarismo.
1.4. Se consumen mds grasasy menos hidratos de carbono de los debidos.

O aluno apenas corrige, corretamente, uma das duas afirmacées falsas, produzindo um
2. | N4 [(discurso organizado e correto do ponto de vista ortografico, pontuagado, lexical ¢ =2
sintatico.

N3 [O aluno corrige corretamente a afirmagao 1.1., mas comete incorregoes no que respeita 4
a forma.

N2 [O aluno corrige corretamente a afirmacao 1.4., mas comete incorre¢ées no que respeital 4
a forma.

O aluno nao corrige as afirmacoes falsas (1.1. e 1.4.) ou identifica equivocamente outras

N1 [ . 8
afirmacgoes, corrigindo-as.

aluno indica claramente a data, produzindo um discurso organizado e correto nos
O al d | t data, duzind d d t
planos ortografico, de pontuacao, lexical, morfolégico e sintatico.

N3 Cenario de resposta:

La primera Encuesta Nacional de Ingesta Dietética fue realizada en 2011.

O aluno indica a referéncia temporal correta, mas produz um discurso desorganizado e

N2 | S E : i G
incorreto nos planos ortografico, de pontuagao, lexical, morfolégico e sintético.

N1 aluno da outra resposta, indicando uma referéncia temporal diferente da respostal
correta.

O aluno indica claramente o ntmero de participantes no inquérito, produzindo um
discurso organizado e correto nos planos ortografico, de pontuacao, lexical, morfolégico
e sintatico.

N3

N

Cenario de resposta:

[En esta encuesta participaron tres mil espanoles de edades comprendidas entre los 18
Yy 64 anos.

O aluno indica o niimero correto de participantes no inquérito, mas produz um discurso
N2 [desorganizado e incorreto nos planos ortografico, de pontuacao, lexical, morfolégico ¢ 1
sintatico.

N1 |O aluno da outra resposta. o
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N3

O aluno indica claramente o nome do organismo responsavel pela aplicacao do
inquérito, produzindo um discurso organizado e correto nos planos ortografico, de
pontuacao, lexical, morfolégico e sintatico.

Cenario de resposta:

El nombre del organismo responsable por la encuesta es Agencia Espanola de|
Seguridad Alimentaria y Nutricién.

N2

O aluno indica corretamente o nome do organismo responsavel pela aplicacao do
inquérito, mas produz um discurso desorganizado e incorreto nos planos ortografico, de
ontuacao, lexical, morfolégico e sintatico.

N1

O aluno da outra resposta.

3.4

N3

aluno explica, de forma plausivel e completa, o significado do titulo do texto
elacionando-o com o que se narra, produzindo um discurso organizado e correto nos
lanos ortografico, de pontuacao, lexical, morfolégico e sintatico.

enario de resposta:

tendiendo a lo que se narra en el texto, se conchuye que cada vez menos espanoles|
iguen la dieta mediterrdnea y prefieren los dulces, las bebidas alcohélicas y las|
refrescantes en detrimento de los alimentos saludables.

N2

O aluno explica, de forma plausivel, mas incompleta, o significado do titulo do texto sem
o relacionar com o préprio texto, nao produzindo um discurso organizado e correto nos
planos ortografico, de pontuacao, lexical, morfolégico e sintatico.

O aluno da outra resposta

N2

O aluno identifica como tinico significado correto a opgao b).

N1

O aluno da outra resposta.

4.2.

N2

O aluno identifica como tnico significado correto a op¢ao c).

N1

O aluno da outra resposta.

Grupo 11

N3

O aluno completa, corretamente, as cinco frases com o artigo definido adequado:

a) La leche es un alimento importante para los ninos.
b) Las legumbres estan en la nevera.

¢) La sal en demasia hace mal a la salud.

d) El tomate es muy sano.

e) Los platos espanoles son muy exquisitos.

10

Por cada resposta correta.

N1

Da outra resposta.

N3

O aluno completa, corretamente, as cinco frases com o possessivo adequado:

a) Tus amigos también te ayudan en la cocina.

b) Tengo aqui tu cartera, se te ha olvidado en mi casa esta manana.

¢) Nuestro almuerzo en el restaurante fue estupendo, habremos de repetirlo.
d) Paco esta triste porque su tortilla no esta buena.

e) Nosotros vamos a nuestras casas después del restaurante.

10

N2

Por cada resposta correta.

2

N1

Da outra resposta.

o
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O aluno completa, corretamente, as cinco frases com os tempos gramaticais adequados e
correspondentes aos marcadores temporais indicados nos itens:

a) Esta manana he comido un bocadillo de jamén riquisimo.
N3 b) Antes solia comer en la cafeteria. 10
3. ¢) Pablo empezoé a cocinar la semana pasada.

d) Hoy, ella ha abierto el envase.

e) Ayer, ta hiciste una reservacion en el restaurante.

N2 [Por cada resposta correta. 2

N1 [Da outra resposta.

O aluno completa, corretamente, as cinco frases fazendo o uso adequado do imperativo:

a) Hazlacomidaya. Son las tres de la tarde.
N3 b) Ve acasa de lavecinay pidele un poco de sal. 10
¢) Deje lacarne en el horno por 45 minutos.
4. d) Lavémonos las manos antes de comer.
e) No comas tanta grasa.

N2 [Por cada resposta correta. 2

N1 |[Da outra resposta.

Grupo III

Escreve um texto sobre o tema proposto e adequado ao contexto e aos destinatarios. O
discurso é coerente e coeso; a informagao é ordenada. O texto tem informacao suficiente
N4 [e respeita o limite de palavras indicado. Emprega recursos linguisticos adequados paral] 3o
redigir um texto simples. Utiliza com correcao o vocabulario. Revela geralmente bom
dominio gramatical. Revela geralmente bom dominio da ortografia e da pontuacao.

Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa nao respeitar o registo adequado
ao contexto e aos destinatarios. O discurso é coerente, ainda que com recurso a um
ntmero limitado de mecanismos de coesdo. A informagao, embora nem sempre
relevante, esta articulada de maneira linear. Algumas fungoes previstas estao definidas
de maneira razoavel. O texto pode nao ter informacao suficiente e pode nao respeitar o
limite de palavras indicado. Emprega recursos linguisticos suficientes para redigir um|
texto simples. Usa os recursos lexicais e discursivos suficientes para retomar a
informacao, embora com algumas repeti¢ées. Utiliza vocabulario pouco variado. O
controlo gramatical é suficiente para permitir a compreensao do que se pretende
comunicar. A ortografia e a pontuagao sao suficientemente precisas para nao afetarem a
inteligibilidade do texto.

1. As interferéncias da lingua materna sao notérias.

N3 18

Escreve um texto no qual se refere superficialmente ao tema proposto e nao respeita o
registo adequado.

O discurso é pouco estruturado, com ideias repetidas e/ou pouco claras, com muitos
desvios e repeti¢oes. A informacao nao aparece ordenada a partir de um esquema ou
plano, apresentando pormenores pouco ou nada relevantes. As fungoes previstas nao
estao definidas. O texto nao tem informacgao suficiente e nao respeita o limite de
palavras indicado. Emprega recursos linguisticos béasicos, com padrées frasicos
elementares. Nao faz um uso adequado dos recursos lexicais e discursivos. Utiliza um|
repertério vocabular limitado e repetitivo. O controlo gramatical é insuficiente,
revelando erros sintaticos e morfolégicos. Os erros ortograficos sao persistentes e a
pontuagao nem sempre é adequada. As interferéncias da lingua materna sao frequentes
e sistematicas.

N2

N1 [Nao elabora o texto ou elabora um texto com menos de um tergo do limite minimo.
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Apéndice XVIII — Prova Oral de Equivaléncia a Frequéncia de Espanhol

MINISTERIO DA EDUCACAQ
E CIENCIA

GOVERNO DE
PORTUGAL

PROVA DE EQUIVALENCIA A FREQUENCIA DO 3° CICLO DO ENSINO BASICO
9.° Ano de Escolaridade

Duracao da prova: 15 minutos 17 FASE
2013

PROVA ORAL DE ESPANHOL

iA desayunar!

El desayuno, junto con la comida y la cena, es una
de las tres comidas mas importantes del dia, pues es
esencial para tener buena salud y constituye una fuente
de energia que nos ayuda a empezar el dia con vitalidad.

Un café o té no bastan, para conseguir un
desayuno equilibrado necesitamos consumir lacteos,
frutas y cereales y de esa forma conseguiremos la
energia necesaria para empezar un dia con un
rendimiento fisico e intelectual adecuado.

La practica de un desayuno equilibrado durante
la infancia también puede ayudar a prevenir la obesidad
infantil, una de las causas de preocupacién sanitaria de
la actualidad en Espaiia, ya que las cifras demuestran
que este pais se sitia entre los primeros del mundo en

cuanto a porcentaje de nifilos con problemas de
obesidad.

Entre las causas que se barajan para este
aumento de la obesidad infantil estan, principalmente,
el cambio de habitos alimentarios, ya que las dietas
tradicionales han sido cambiadas por otras como la

comida rapida que tienen cantidad superior de azticar y

grasas. Ademas, la inactividad, es decir, la falta de Cartel de la campafia del Ministerio de
L L. ., Sanidad y Consumo para la Prevencion
ejercicio fisico también han aumentado las de la Obesidad Infantil

posibilidades de que los nifios desarrollen sobrepeso.

in Revista Tecla (febrero de 2007)
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1. Entrevista dirigida (40%):

Puntuacion

Preguntas A B C
(5 ptos) | (3 ptos) | (0 ptos)

1.1. {Hola! Buenos dias/tardes. ; Como te llamas?

1.2. ;{Qué edad tienes?

1.3. ;Dénde vives?

1.4. ;Sueles desayunar en el bar de |a escuela o en casa?

1.5. ¢ Qué desayunas?

1.6. ¢ Qué piensas de la comida del comedor de la escuela?

1.7. ¢ Qué plato tipico espafiol te gustaria probar? ;Por qué?

1.8. ;Te preocupas con tu alimentacion? ;Por qué?

Subtotal ____l40ptos
2. Lectura e interpretacion del texto (60%):
Pronunciaciéon | Puntuacién Ritmo Intensidad Entonacion Total
de0ad4 de0ad4 de0ad de0ad de0ad (20%)
2.1. Cuestionario (30%)
2.1.1. ;Por qué el desayuno es una de las comidas mas importantes del dia? ____I10ptos
2.1.2. ;Qué necesitamos comer para tener un desayuno equilibrado? ____I10ptos
2.1.3. La obesidad infantil es un problema de la actualidad. Indique las dos principales causas del 110
; ; 4 _ I10ptos
aumento de la obesidad infantil.
Subtotal [ 1 30ptos
2.2. Competencia gramatical (10%)
2.2.1. Busque en el texto un verbo en pretérito perfecto. ___ I5ptos
2.2.2. Ahora, ponga ese verbo en pretérito indefinido. ___ I5ptos
Subtotal [ /10ptos
Total | ___I100ptos

Claves:

2.1.1.: Porque es esencial para tener buena salud y constituye una fuente de energia que nos ayuda a empezar el dia con
vitalidad.

2.1.2.: Necesitamos comer frutas, cereales y lacteos.

2.1.3.: El cambio de habitos alimentarios y la falta de ejercicio fisico son las dos causas del aumento de la obesidad infantil.
2.2.1.: Por ejemplo: han sido o han aumentado.

2.2.2.: Por ejemplo: fueron o aumentaron
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Apéndice XIX — Critérios de Classificacdo da Prova Oral de Equivaléncia a
Frequéncia de Espanhol

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENCIA

@ GOVERNO DE
A PORTUGAL
PROVA DE EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho

Prova Oral de Espanhol

3.9 Ciclo do Ensino Basico — 9.° ano

Prova 15/1.2 Fase

Critérios de Classificacao 5 Paginas
2013
COTAGCOES
1.
5 pontos
5 pontos
5 pontos
5 pontos
5 pontos
5 pontos
5 pontos
5 pontos
40 pontos
2.
Prontncia 4 pontos
Pontuacao 4 pontos
Ritmo ....... 4 pontos
Intensidad 4 pontos
Entoagao............ 4 pontos
20 pontos
2.
o S R S B S N S A S S s e 10 pontos
21.2.... 10 pontos
3 L B 10 pontos
30 pontos
2.
221 5 pontos
222 5 pontos
10 pontos

TOTAL.....cccoevvrererrrnreienneenne. 100 pontos
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A classificacao da prova deve respeitar integralmente
os critérios gerais e os critérios especificos a seguir apresentados.

CRITERIOS GERAIS DE CLASSIFICACAO

A classificacdo a atribuir a cada resposta resulta da aplicacdo dos critérios gerais e dos
critérios especificos de classificacao apresentados para cada item e é expressa por um
numero inteiro, previsto na grelha de classificacao.
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CRITERIOS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAO

1- Entrevista dirigida (40%)

1.

N3

O aluno responde corretamente a pergunta 1.1, produzindo um discurso oral organizado
e coerente, com léxico relevante, e correto.

N2

O aluno responde corretamente & pergunta 1.1, produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

N1

<

O aluno nao responde a pergunta 1.1. ou dia uma resposta diferente daquilo que

pedido.

[

1.

N3

O aluno responde corretamente & pergunta 1.2, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

N2

O aluno responde corretamente as pergunta 1.2 , produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

N1

N

O aluno nao responde a pergunta 1.2. ou da uma resposta diferente daquilo que
pedido.

[N

1.

O aluno responde corretamente & pergunta 1.3, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

O aluno responde corretamente a pergunta 1.3, produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

[N

O aluno nao responde a pergunta 1.3. ou da uma resposta diferente daquilo que
pedido.

O aluno responde corretamente a pergunta 1.4, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

O aluno responde corretamente a pergunta 1.4, produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

N1

Iy

O aluno nao responde a pergunta 1.4. ou da uma resposta diferente daquilo que
pedido

[N

1.

N3

O aluno responde corretamente & pergunta 1.5, produzindo um discurso oral organizado
e coerente, com léxico relevante, e correto.

N2

O aluno responde corretamente & pergunta 1.5, produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

[}

O aluno nao responde a pergunta 1.5. ou da uma resposta diferente daquilo que
pedido.

N3

O aluno responde corretamente a pergunta 1.6., produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

N2

O aluno responde corretamente a pergunta 1.6., produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

N1

[

O aluno nao responde a pergunta 1.6. ou da uma resposta diferente daquilo que
pedido.

1.

N3

O aluno responde corretamente & pergunta 1.7., produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

N2

O aluno responde corretamente & perguntas 1.7., produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

N1

<

O aluno nao responde a pergunta 1.7. ou da uma resposta diferente daquilo que
pedido.

[

N3

O aluno responde corretamente a pergunta 1.8, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

N2

O aluno responde corretamente a pergunta 1.8, produzindo um discurso oral pouco
organizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto.

N1

[

O aluno nao responde & pergunta 1.8. ou da uma resposta diferente daquilo que

pedido.
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2- Leitura e interpretacao do texto (60%)

N5 |A prontincia do aluno é excelente. 4
N4 A prontncia do aluno é boa. 3
». | N3 |A pronincia do aluno é regular. 2
N2 |A prontincia do aluno é insatisfatéria. 1
N1 |O aluno néo 1€ o texto. o
N5 | A pontuagao do aluno é excelente. 4
N4 [A pontuacgao do aluno é boa. 3
». | N3 [A pontuagao do aluno é regular. 2
N2 [A pontuacgao do aluno é insatisfatéria. 1
N1 |O aluno nao 1€ o texto. o
N5 |Oritmo de leitura do aluno é excelente. 4
N4 |O ritmo de leitura do aluno é bom. 3
2. | N3 [Oritmo de leitura do aluno é regular. 2
N2 |O ritmo de leitura do aluno é insatisfatério. 1
N1 |O aluno nao 1€ o texto. o
N5 |A intensidade de leitura do aluno é excelente. 4
N4 |A intensidade de leitura do aluno é boa. 3
2. | N3 |Aintensidade de leitura do aluno é regular. 2
N2 (A intensidade de leitura do aluno é insatisfatéria. 1
N1 |O aluno nao 1€ o texto. o
N5 |A entoagao do aluno ¢ excelente. 4
N4 A entoacao do aluno é boa. 3
2. | N3 |A entoacdo do aluno é regular. 2
N2 |A entoagao do aluno é insatisfatéria. 1
N1 (O aluno nao lé o texto. o
N5 |Oritmo de leitura do aluno é excelente. 4
N4 |O ritmo de leitura do aluno é bom. 3
2. | N3 [Oritmo de leitura do aluno é regular. 2
N2 |O ritmo de leitura do aluno é insatisfatério. 1
N1 (O aluno nao lé o texto. o
O aluno responde corretamente & pergunta 2.1.1, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.
N3 |Cendrio de resposta: 40
2.1.1 Porque es esencial para tener buena salud y constituye una fuente de energia que nos
ayuda a empezar el dia con vitalidad
N O aluno responde corretamente & pergunta 2.1.1, produzindo um discurso oral pouco
2 lorganizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto. 5
N1 |O aluno nao responde a pergunta 2.1.1. o
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O aluno responde corretamente a pergunta 2.1.2, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

N3 L. 10
Cenario de resposta:
2.1.2 Necesitamos comer frutas, cereales y lacteos.
N O aluno responde corretamente a pergunta 2.1.2, produzindo um discurso oral pouco
2 lorganizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto. 5
N1 |O aluno nao responde & pergunta 2.1.2. o

O aluno responde corretamente a pergunta 2.1.3, produzindo um discurso oral
organizado e coerente, com léxico relevante, e correto.

enario de resposta:
N3 |c d post 10
2.1.3 El cambio de habitos alimentarios y la falta de ejercicio fisico son las causas del
aumento de la obesidad infantil.
N O aluno responde corretamente a pergunta 2.1.3, produzindo um discurso oral pouco
2 lorganizado e pouco coerente, com léxico relevante, e correto. 5
N1 |O aluno nao responde & pergunta 2.1.3. o
O aluno responde corretamente a pergunta 2.2.1, indicando uma das seguintes opgoes:
have: han sido; han anumentado
N3 |chave: 1 do; 1 tad 5
2.2.1] \ O aluno responde incorretamente a pergunta 2.2.1, indicando outros verbos que nao
2 lestejam no “pretérito perfecto”. o
N1 |O aluno nao responde & pergunta 2.2.1. o
N O aluno responde corretamente a pergunta 2.2.2, indicando uma das seguintes opgoes:
3 |Chave: fueron; aumentaron 5
2.2.2 N O aluno responde incorretamente a pergunta 2.2.1, indicando outros verbos que nao
2 lestejam no “pretérito indefinido” a
N1 (O aluno n&o responde a pergunta 2.2.2. o
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Anexo | — Plano Curricular (7.° ano)

=+ GOVERNO DE
A PORTUGAL

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

PLANO CURRICULAR

- Os demonstrativos: este, esta, estos, estas;

- Os interrogativos: ; Como/De donde/Cuantos?

- Ortografia das palavras terminadas em —n e —dad.

- Numeros de 0a 100;

- Cumprimentar formal e informalmente, despedir-se;

- Apresentar-se: dizer a nacionalidade, a naturalidade, a
profissao, aidade...;

- Profissées.

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Total de horas / aulas: 12 Total de horas / aulas: 31 Total de horas / aulas: 32
Matérias / Conteudos: Matérias / Conteudos: Matérias / Conteudos:
- O alfabeto, letras e sons em espanhol; - Presente regular: -ar/-er/-ir; - Pronomes de objeto direto;
- O Presente do Indicativo dos verbos ser, tener, llamarse; - Usos tu / usted; - Pronomes indefinidos e quantificadores existenciais e

- Género e numero dos nomes e dos adjetivos;

- Uso do artigo definido e indefinido;

-Verbo estar;

- Contraste hay/ esta(n);

- Ortografia —II- e -~

- Coordenacdo ely

- Concordancia nome + adjetivo;

- Ser, tener, llevar,

- Possessivos;

- Formacao do plural de palavras acabadas em —n, -I, -y
e-z;

- Ortografia correspondente das palavras em portugués
qua- e —¢-;

- Preposicées en e a com verbos de movimentos;
-Verbo ir;

- Uso dos comparativos: igualdade, superioridade e
inferioridade com adjetivos;

- Formas irregulares do grau comparativo;

- Verbos: necesitar, querer, preferir + infinitivo/nome;
- Para e porque.

- Presente do Indicativo (verbos irregulares);

- Verbos reflexivos;

- Verbo quedar,

universais: algo/nada; alguien/nadie; alguno/ninguno;
- Demonstrativos;

- Nimeros de cem ao milhdo;

- Preposicéo para.

- Falar do tempo atmosférico;

- Expressar obrigacéo;

- Estar + gerundio;

- Verbos de tempo atmosférico: llover, nevar, etc.;

- Muy | mucho;

- Perifrases no infinitivo;

- Ortografia correspondente as palavras terminadas em
portugués em —ssao; -sdo; e —¢ao;

- Equivaléncia dos ditongos portugueses —ou - ,-oi - e
—ei-

- Falar das agées terminadas num tempo relacionado
com o presente;

- Narrar agées habituais em contraste com acées
terminadas num tempo relacionado com o presente;

- Narrar acées no passado;

- Pretérito Perfecto: morfologia e usos;

- Participios de passado regulares e irregulares;

- Marcadores temporais: hoy, esta mafiana, ayer...

- Contraste yatodavia no;

Mod.060 Escola sede: 283650000 & 283650001
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GOVE RN O DE MINISTERIO DA EDUCACAO
A PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

- Uso dos artigos e das preposi¢ées nas expressoes
temporais.

- Expressar gostos / preferéncias;

- Expressar acordo e desacordo;

- Pedir algo no restaurante, bar...

- Expressar dor e mal-estar;

- Verbos gustar, encantar, doler...

- Pronomes de objeto direto + gustar, encantar, doler;
- Advérbios: tambien | tampoco;

- Ortografia correspondentes as palavras em portugués
—SS- e —G-;

- Ditongacgéo —ie- e —ue-;

- Objetos da sala de aula, de escritério e pessoais;
- Cores;

- Casa: distribuicdo e mobiliario;

- Dias da semana;

- Disciplinas escolares;

- Recursos para a escola e material escolar;

- O sistema educativo espanhol: la ESO;

- Descrever pessoas: fisico e caracter;

- Familia;

- Roupa;

- Presentes;

- Transportes e viagens;

- Descrever a rotina diaria;

- Horas;

- Partes do dia;

- Disciplinas e desportos;

- Atividades extracurriculares;

- RefeicGes e alimentos;

- Partes do corpo e doencas;

- A gastronomia espanhola;

- Revisdo dos pronomes indefinidos e quantificadores
existenciais e universais;

- Pretérito Indefinido: morfologia e uso.

- A negacao;

- ¢Por qué? / Porque;

- Imperativo afirmativo: regulares e irregulares;
- Organizadores de discurso;

- Imperativos + pronomes;

- Regras basicas de acentuacéo;

- Acentuacdo de monossilabos;

- Compras, lojas e supermercado. A lista de compras;
- Utensilios de cozinha;

- Roupa, tecidos;

- Mobiliario;

- Cores (revisdo);

- Acessorios;

- Tempo atmosférico;

- Pontos cardeais;

- Meses do ano (revisao);

- Estacées do ano;

- Profissées;

- Estabelecimentos laborais;

- Falsos amigos: oficina / taller...

- Los emoticones;

- Viagens e turismo;

- Imprensa;

- Estabelecimentos comerciais e de lazer;

- Atividades desportivas;

- Mobiliario e eletrodomésticos;

- Falsos amigos: anécdota, espantoso, exquisito, ligar;
- Léxico relacionado com o modo de vida dos
espanhois;
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£ 283650001 B agv.colos@gmail.com

Cerca do Vale da Rosa -7630-329 COLOS

Pégina | 153



GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
pORTUG AL E CIENCIA
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- Cidade;

- Banco;

- Comunidades auténomas de Espanha e esteredtipos
sobre os seus habitantes;

- Algumas especificidades da cultura espanhola.

Observagao: Uma aula corresponde a 60 minutos (1.° ciclo) ou 45 minutos (2.%3.° ciclos).

Colos, 28 de novembro de 2012 /_,O—Deeeﬁ
w{,(,/éﬂ,(/ﬁ?

Nota: devido a tardia colocagdo de professor, os contetidos programaticos foram essencialmente distribuidos pelos 2.° e 3.° periodos.
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Anexo Il — Adequacdes no Processo de Avaliacédo (alunos com NEE)

v GOVERNO DE
PORTUGAL

DIRE()AO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

Ano letivo 2012/2013

Adequacoes no Processo de Avaliacao

(DL n.© 3/2008, art.® 20.°)
Identificacao

Arealdisciplina Curricular: Espanhol

Aluno: I

Ano: 9° Turma:A N.°1

Docente: Luis Manuel Gongalves Cansado

Decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro

Artigo 20.°
Adequagoes no processo de avaliagao

1 — As adequacdes quanto aos termos a seguir para a avaliacdo dos progressos das aprendizagens podem consistir,
nomeadamente, na alteracao do tipo de provas, dos instrumentos de avaliacéo e certificacdo, bem como das condicées
de avaliagado, no que respeita, entre outros aspetos, as formas e meios de comunicacao e a periodicidade, duracédo e
local da mesma.

2 — Os alunos com curriculos especificos individuais ndo estdo sujeitos ao regime de transicdo de ano escolar nem ao
processo de avaliacdo caracteristico do regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de
avaliacado definidos no respetivo programa educativo individual.

Adequacoes no Processo de Avaliacao

e Alteracdo do tipo de provas X

e Alteracao dos instrumentos de avaliagao [l

e Alteracido da forma e meio de comunicagao O

¢ Alteracio da periodicidade O

e Alteracdo da duracao da prova X

e Alteracao do local de realizagao (]

e Outras [
Quais?
Colos, 18 de dezembro de 2012

| __A(©)-docente

—

A
\

rsaadl 7
| AVATA 7
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Anexo Il — Adequac0es Curriculares Individuais (alunos com NEE)

' GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
PORTUGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

Ano letivo 2012/2013

Adequacodes Curriculares Individuais
(DL n.° 3/2008, art.° 18.9)

Identificacao

Arealdisciplina Curricular:Espanhol
Aluno:

Ano: 9° Turma:A N.°1

Docente: Luis Manuel Gongalves Cansado

Decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro

Artigo 18.°
Adequagdes curriculares individuais

1 — Entende -se por adequagdes curriculares individuais aquelas que, mediante o parecer do conselho de docentes ou
conselho de turma, conforme o nivel de educagdo e ensino, se considere que t&ém como padrio o curriculo comum, no
caso da educacio pré -escolar as que respeitem as orientagdes curriculares, no ensino bdsico as que ndo pdem em causa
a aquisicdo das competéncias terminais de ciclo e, no ensino secunddrio, as que nido pdem em causa as competéncias
essenciais das disciplinas.

2 — As adequacdes curriculares podem consistir na introdugio de dreas curriculares especificas que nao fagam parte da
estrutura curricular comum, nomeadamente leitura
e escrita em braille, orientagdo e mobilidade; treino de visdo e a atividade motora adaptada, entre outras.

3 — A adequacdo do curriculo dos alunos surdos com ensino bilingue consiste na introducio de dreas curriculares
especificas para a primeira lingua (L1), segunda lingua

(L2) e terceira lingua (L3):

a) A lingua gestual portuguesa (L1), do pré -escolar ao ensino secunddrio;

b) O portugués segunda lingua (L2) do pré -escolar ao ensino secunddrio;

¢) A introdugdo de uma lingua estrangeira escrita (L3) do 3.° ciclo do ensino bdsico ao ensino secunddrio.

4 — As adequagdes curriculares podem consistir igualmente na introdugdo de objetivos e contetidos intermédios em
fun¢do das competéncias terminais do ciclo ou de curso, das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades especificas
dos alunos.

5 — As adequagdes curriculares individuais podem traduzir -se na dispensa das atividades que se revelem de dificil
execucdo em funcdo da incapacidade do aluno, s6 sendo aplicdveis quando se verifique que o recurso a tecnologias de
apoio ndo ¢ suficiente para colmatar as necessidades educativas resultantes da incapacidade.
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i GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
% POR’I‘UGAL E CIENCIA

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070

Objetivos Gerais

= Ser sensivel aos aspetos culturais / civilizacionais do mundo de “habla hispana”;

= Desenvolver as competéncias essenciais de comunicagdo em lingua espanhola, ou seja, usar a lingua estrangeira para comunicar adequadamente em
situagdes do quotidiano e para apropriagao de informacao;

Compreender, de forma geral, textos orais e escritos de diferentes registos;

Produzir, oralmente e por escrito, pequenos enunciados cuja complexidade se deve adaptar ao seu desenvolvimento linguistico, psicolégico e social;

Selecionar e utilizar estratégias de aprendizagem que lhe permitam uma melhor compreensao textual;

Utilizar diferentes técnicas de comunicagao verbal, icénica, musical, corporal, respeitando as regras;

Pesquisar, consultar e selecionar pequenos documentos variados a fim de recolher toda a informagao necessaria a realizagao de trabalhos individuais e/ou de
grupo;

Tomar consciéncia da sua identidade pessoal e dos valores veiculados pela sociedade da qual faz parte por comparagao com a sociedade espanhola;

Adquirir a autoconfianga que lhe permita tomar consciéncia das suas capacidades;

Desenvolver o seu sentido de responsabilidade e de autonomia;

Refletir globalmente sobre a vida quotidiana espanhola atual;

Expressar a sua opinido sobre as novas formas de comunicacao;

Dar exemplo de agées para a defesa do meio ambiente;

Dar informagdes sobre aspetos culturais ligados a Espanha e aos paises hispano-americanos;

Exprimir os seus gostos e preferéncias no dominio da literatura, cinema e musica espanhola.

Conteudos Objetivos especificos a atingir

Unidade 1: “jUn lugar diferente!” - Contar e descrever espisédios sobre usos e costumes;

- Superstiges; - Dar instrugées e conselhos para se empregarem houtros paises e culturas;

- Visitas turisticas; - Reconhcer e usar expressdes de cortesia;

- Um lugar emblematico em Barcelona: as Ramblas; | - Reconhecer e empregrar as estruturas do presente do indicativo e do "futuro imperfecto";
- Viagem as ilhas Canarias; - Falar do passado;

- México D.F. - Reconhecer e utilizar os tempos do passado;

- Reconhecer e utilizar expressées de tempo;

Unidade 2: “Cuenta, cuenta” - Reconhecer e utilizar expressées de: curiosidade e surpresa, interesse e incredulidade;

- Noticias curiosas; - Dar conselhos e sugerir;
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- Histdrias misteriosas;

- Lendas;

- Os antigos egipcios;

- Lendas da Hispanoamérica;

- Tesis, de Alejandro Amenabar.

Unidade 3: “;Y tu, qué harias?”
- Léxico sobre os animais;

- Frases feitas;

- Allenda do galo de Barcelos;

- O grupo musical “El Suefio de Morfeo”.

Unidade 4: “Tus deseos son érdenes”

- A publicidade;

- Anuncios do Ministério da Saude e Consumo;
- O Labirinto do Minotauro;

- Lugares de interesse em Espanha: parques e

jardins.

Unidade 5: “Muchas formas de ser”
- Descricao fisica e psicolégica;
- Linguagem poética;

- Poetas de Espanha e Hispanoamérica.

Unidade 6: “jViva la musical”
- Acbes habituais;

- Vocabulario sobre os concursos de televisao;

- Exprimir um desejo;

- Condicional: morfologia e uso;

- Dar ordens;

- Dar instrugées;

- Fazer uso do Imperativo afirmativo e negativo (regular e irregular);
- Descrever pessoas fisica e psicologicamente;

- Exprimir sensagées e sentimentos através de adjetivos;
- Exprimir opinides;

- Futuro Perfecto: morfologia e uso;

- Reconhecer e usar expressdes para lamentar-se;

- Exprimir estranheza, preocupacao;

- Tranquilizar alguém;

- Exprimir desejos;

- Presente do conjuntivo: morfologia regular e irregular;

- Exprimir probabilidade no passado, presente e futuro;

- Falar da existéncia, ou ndo, de coisas e pessoas;

- Reconhecer e usar determinantes e pronomes indefinidos;
- Fazer uso do dicionario: as expressées idiomaticas;

- Usar a estrutura: lo mas/menos + adjetivo + es;

- Usar as preposigdes: por e para.

- Pretérito Perfecto de Subjuntivo: morfologia e uso;

- Saber usar as seguintes estruturas:

- ¢ Querer que + conjuntivo?

- Te agradezco que + conjuntivo;

- Qué raro/extrafio/me extrafia/me parece raro/ extrafio que + conjuntivo.

Escola sede: 283650000/2/3 & 283650001
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- Vocabulario referente as estagées do ano;
- A musica atual: David Bisbal, Chenoa, Diego

Torres.

Unidade 7: “jQué disfrutes de la naturaleza!”

- Vocabulario sobre ecologia e meio ambiente;

- Parques naturais em Espanha: as ilhas atlanticas.
Unidade 8: “Los simios dominaran la Tierra™

- Léxico relacionado com o cinema;

- Léxico relacionado com a literatura;

- Frases feitas;

- Cinema espanhol: “Alatriste”, de Agustin Diaz
Yanes;

- Literatura espafiola: Arturo Pérez-Reverte;

- Diego Velazques: “La rendicion de Breda o Las

lanzas”.

Unidade 9: “jSubete al tren!”

- Vocabulario sobre viagens;

- Nomes de cidades e paises;

- Viagens por Espanha;

- As sete maravilhas do mundo;
- O Machu Picchu (Peru).

Unidade 10: “Triste y sola se queda la escuela”

- Vocabulario sobre a escola e a sala de aulas;
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- Literatura: Manuel Rivas, Rafael Alberti;

- Arte: Picasso, Dali, Miro, Fernando Botero, Frida
Kahlo;

- Festas de verao em Espanha: Sao Joao, os

“sanfermines” e a “tomatina”.

Estratégias e metodologias a utilizar

- Didlogo orientado aluno/aluno, aluno/professor;

- Verificar de forma sistematica, através de perguntas ou contato ocular, se o/a aluno/a esta a compreender a matéria ou a tarefa que esta a realizar;
- Antecipar os conteuidos que irdo ser abordados na aula seguinte (por exemplo em situagdes de apoio individualizado);

- Relacionar os conteudos novos com as vivéncias / aprendizagens do/a aluno/a;

- Simplificar a linguagem;

- Facultar, sempre que necessario, resumos ou sinteses esquematicas dos conteudos lecionados (por exemplo usando a plataforma Moodle);
- Ensinar truques de memorizagao;

- Exercicios orais de repeticao;

- Leitura de pequenos textos;

- Sentar o/a aluno/a afastado de elementos distratores;

- Desenvolver o trabalho de pares ou em pequeno grupo;

- Frequéncia obrigatéria da Sala de Estudo;

- Utilizar apoios audiovisuais (imagens, videos, CDs, Internet, etc.);

- Utilizar as novas tecnologias (computador, Internet, plataforma Moodle, etc.);

- Fichas de trabalho.

Recursos a utilizar

- Manual;

- Livro de atividades;
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- Computador, Internet, CD-rom; CD audio;

- Videoprojetor;

- Dicionario bilingue (Portugués-Espanhol / Espanhol-Portugués);
- Revistas, jornais e outros documentos auténticos;

- Caderno diario;

- Plataforma Moodle.

Colos, 18 de dezembro de 2012
A(O) docente
s “W
C g (4 l\ﬂ(i/()
| Covo" 7z

\
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Anexo 1V — Apoio Pedagogico Personalizado (alunos com NEE)

¢+ GOVERNO DE
A PORTUGAL

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO
Agrupamento Vertical de Colos — 135070
E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

Ano letivo 2012/2013

Apoio Pedagdgico Personalizado
(DL n.° 3/2008, art.° 17.°)

Identificagao

Arealdisciplina Curricular: Espanhol

IO
Ano: 9° Turma:A N.° 1
Docente: Luis Manuel Gongalves Cansado

Decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro

Artigo 17.°
Apoio pedagdgico personalizado

1 — Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por apoio pedagogico personalizado:

a) O reforco das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizagao, do espago e das
atividades;

b) O estimulo e reforgo das competéncias e aptidées envolvidas na aprendizagem;

c) A antecipacao e refor¢o da aprendizagem de conteudos lecionados no seio do grupo ou da turma,;

d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas.

2 — O apoio definido nas alineas a), b) e ¢) do numero anterior é prestado pelo educador de infancia, pelo
professor de turma ou de disciplina, conforme o nivel de educac¢ao ou de ensino do aluno.

3 — O apoio definido na alinea d) do n.° 1 é prestado, consoante a gravidade da situag@o dos alunos e a
especificidade das competéncias a desenvolver, pelo educador de infancia, professor da turma ou da
disciplina, ou pelo docente de educacao especial.

Apoio Pedagégico Personalizado

a) [X] - O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizagao,
do espaco e das atividades;

b) [<] - O estimulo e reforco das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem:;

c) X - A antecipacéo e reforco da aprendizagem de contetidos lecionados no seio do
grupo ou da turma;

d) []- O reforco e desenvolvimento de competéncias especificas.
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Estratégias e metodologias a utilizar

- Didlogo orientado aluno/aluno, aluno/professor;

- Verificar de forma sistematica, através de perguntas ou contato ocular, se o/a aluno/a esta a compreender
a matéria ou a tarefa que esta a realizar;

- Antecipar os conteudos que irdo ser abordados na aula seguinte (por exemplo em situagdes de apoio
individualizado);

- Relacionar os conteudos novos com as vivéncias / aprendizagens do/a aluno/a;

- Simplificar a linguagem;

- Facultar, sempre que necessario, resumos ou sinteses esquematicas dos contelidos lecionados (por
exemplo usando a plataforma Moodle);

- Ensinar truques de memorizacgao;

- Exercicios orais de repeticao;

- Leitura de pequenos textos;

- Sentar o/a aluno/a afastado de elementos distratores;

- Desenvolver o trabalho de pares ou em pequeno grupo;

- Frequéncia obrigatéria da Sala de Estudo;

- Utilizar apoios audiovisuais (imagens, videos, CDs, Internet, etc.);

- Utilizar as novas tecnologias (computador, Internet, plataforma Moodle, etc.);

- Fichas de trabalho.

Recursos a utilizar

- Manual;

- Livro de atividades;

- Computador, Intemet, CD-rom; CD audio;

- Videoprojetor;

- Dicionario bilingue (Portugués-Espanhol / Espanhol-Portugués);
- Revistas, jornais e outros documentos auténticos;

- Caderno diario;

- Plataforma Moodle.

Colos, 18 de dezembro de 2012

O s
i j X//A/Jﬂtb7
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Anexo V — Registo de Ocorréncia

: GOX]—ERI\IO DE MINZISYE'RKO DA EDUCACAC s ‘ ""'1\
4 PORTUGAL By V{vﬁi"l
DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAQ DO ALENTEJO - l
Agrupamento Vertical de Colos — 135070 CiB1L0S

E. B. Aviador Brito Paes, Colos, Odemira - 330668

Registo de Ocorréncia
Ano Letivo: 2012/2013

Nome do Aluno André NI
Ano: 9° Turma: B N°Jj| Disciplina: Espanhol
Participagao do incidente do dia 3/ 5/ 2013, pelas 15 horas 40 minutos.

Descricao do Incidente:

Durante os primeiros 45 minutos da aula, o André esteve constantemente distraido, conversando e brincando com as |
colegas Filipa [ Micaela e Cristiana [J]Jll. Em nenhum momento esteve atento s instrugdes do
professor nem aos assuntos fratados na aula. Por isso, o aluno e as restantes colegas foram encaminhados para a
biblioteca da escola a fim de realizarem uma tarefa, que sera posteriormente corrigida pelo professor.

Este tipo de comportamento é:

Frequente
"1 Pouco frequente
[1Raro
- ,'\,,G—Respensével,

Recebiem.............. [ Fiinii,
O(A) Diretor(a) de Turma,
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Anexo VI — Quadro Comparativo dos Diversos Tipos de Item

PARAMETROS

ITENS DE RESPOSTA CURTA

TIPO OBJECTIVO

D& ou
complets
a resposta

Associaclo
ou

Combinagdio

¢ Avaliam com rigor e objec-
tividade

e Avaliam bem aprendiza-
gens simples

e Conduzem a resposta pre-
tendida

¢ Permitem avaliar, num
teste, largos segmentos de
matéria

* Corrigem-se répida e facil-
mente

¢ Os resultados ndo sao
influenciados pela capaci-
dade de expressdo

* Os resultados ndo sdo
influenciados pelo bluff do
aluno

e Contribuem para uma
maior validade e fiabilidade
do teste

e Avaliam aprendizagens
complexas

* Avaliam a capacidade de
expressao e organizagao
de ideias

* S3o rapidos e faceis de ela-
borar

* Sem possibilidade de o
aluno adivinhar a resposta

X — assinala que o item satisfaz o critério enunciado.

x — indica que, embora satisfazendo em certa medida o critério, nfio o faz tao bem como
0s restantes tipos de item assinalados.

Ribeiro, Antonio Carrilho e Ribeiro, Lucie Carrilho. (1989). Planificagéo e avaliagéo do ensino-aprendizagem. Lishoa:

Universidade Aberta. p. 303
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Anexo VII — Exemplo de uma Atividade de Interagdo Oral (7.° ano)

& o
XA ©_2 Observa ef plano del Metro de Madrid. e ©
)
- Awgen Coniicon
simbologia
= SR e 0 Parwe
i Q@ x50 con havans resbno B Avwrcamenns oo sommce granmo Renetse s 5108
O Tatonto coto ee inean S Metw [ Acarcomiento ce Geeasion o tago Mg ata e e Vb 4
QD Trntonts oo ents s de Mews ©  Contrw storsiin  Clarte L
@  Cantio e vw B Bnctn con socese pars pemanas on uo-g n‘u-'
e 5 c Mevided reducida { sacereor
[ eeep——— T T e du ta Comurvcaciin
PN Tenil 00 mactie rterstaro —— ol .
¥ herocuents Mad - b ages 818283 1
Cantms \woar
1. ¢,Cuénu\s lineas hay",,De qué [ [~ I
colores son? eoN

La linea | es azul, la 2... |

2. Estésen el aeropuerto y
quieres ir a Gran Via, al
centro, donde esta tu hotel.
Marca el camino que te reco- |
mienda este chico. "

Pregunta a tu compafnero cémo puedes ir a estos lugares. Después contes-

@ €a sus preguntas.

1. Estasen laestacidn de Sol y quieres ir al Mu- EsﬁsmelﬁmM(Mm 6porl)y
seo del Prado (Metro: Banco de Espana). .qu)em ir a la Estacién Sur de Autobuses
2. Estdsen la Plaza de toros (Metro: Ventas) { Al )-
y quieres ir a la Catedral de la Almudena Estas en la estacion de Chamartin y quieres
(Metro: Opera). ir al Parque del Retiro (Metro: Retiro).
48] [curorio y oxbo) CIUB PRISMAPT « “2VEL AL

Bueso, I., Cerdeira, P., Gelabert, M., Gomez, R., Menéndez, M., & Oliva, C. e. (2012). ClubPrisma.pt. Edinumen. p. 48
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