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Anexo | — Observacao das aulas

1°. Ciclo

1°ano 12fase (antiga 12 classe) - turma experimental

08-01-2003

Sumaério: Consolida¢do do numero 7.

As 11:00 os alunos iniciaram a resolucdo da ficha N.° 10 da pagina 19 do
caderno de matematica. O professor mandou preencher os cabec¢alhos com os
nomes e 0s numeros dos alunos. Depois, fez uma revisdo dos nimeros de 1 ao
7 desenhando uma escada. De seguida, fez uma exemplificagdo da adigéo
desenhando umas escadas e propds aos alunos que adicionassem recorrendo
aos dedos: (5+2), (4+3),(6+1).

Concluido este exercicio, o professor perguntou a alguns alunos quanto era 2 +
5. Para facilitar a resolucéo do exercicio o professor sugeriu:

- O primeiro numero fica na cabeca; no exemplo o 2; mais 5; acrescenta-se o 5.
Entdo juntamos ao 2 0 5.

Os alunos mostraram que tinham compreendido sem dificuldade.

De seguida, o professor escreveu no quadro a expressdao numérica (4 + 3),
com os quais propds um exercicio. Em resposta, os alunos exemplificaram
varios problemas que tinham como resultado o numero 7, utilizando para o
efeito problemas com objectos de tipos diferentes.

O professor interveio para esclarecer:

- No mesmo exercicio ndo podemos somar objectos diferentes dos pedidos,
mas apenas desse mesmo tipo; ndo pode ser, por exemplo, tulipas com ratos,

se apenas um destes nos for perguntado



Os alunos mostraram-se esclarecidos. De seguida, o professor propds o
seguinte problema:

- A Moénica tem 2 canetas e 0 Jodo 5. Quantas canetas tém ambos?

Alguns alunos responderam correctamente.

Posteriormente, o professor escreveu no quadro a expressdo numérica 7 — 3,
sugerindo um novo problema.

Em conjunto e com a ajuda do professor, os alunos formularam problemas do
tipo: O Francisco tinha 7 caixas, deu 3 caixas, com quantas ficou?

Os alunos raciocinaram correctamente, formulando bem o exercicio com a
ajuda do professor. Nesta altura, um aluno com necessidades educativas
especiais perturbou a aula, e o professor, que estava atento, propds-lhe um
trabalho apropriado, acalmando o aluno. Trata-se de um aluno com trissomia
21, que interrompe os outros alunos e introduz alguma distrac¢do na turma.
Com o decorrer da aula, os restantes alunos conseguem trabalhar, apesar das
suas intervencgoes.

- Vamos entédo fazer a ficha, informou o professor, e os alunos comecaram a
fazer o exercicio 1 e 2 sem dificuldade.

Exercicio 1.

Coloca um ponto debaixo de sete quadrados em cada linha.

goooooouoooo
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Exercicio 2

Desenhar o nUmero 7

7




Exercicio 3

Completa:
4 + =7
5+ =17
6 + = =7
Exercicio 4

Comparar: (> = <)

7 6
5 6
4 2

O professor circulava pela sala e observava a maior parte dos alunos a
trabalhar; tirava as duvidas aos alunos lendo o primeiro exemplo, e os alunos,
de seguida, resolviam o exercicio.

Todos os alunos trabalhavam, excepto o Ricardo e o Duarte que, apesar de
Ihes ter sido explicado novamente, e de o professor dizer para fazerem bem ou
mal o trabalho, continuaram a ignorar o que o professor Ihes dizia.

O conceito de 7 ficou adquirido, e os alunos ndo se mostravam desagradados.
O professor atingiu bem os objectivos apesar da traquinice habitual dos alunos.

As 12:45 acabou a aula.



1°ano 12 fase - turma experimental

15-01-2003
Os alunos entraram na sala ap6s um intervalo.

A observadora, que € uma observadora participante, preparou uma ficha

adequada as aprendizagens da semana e, com o0 consentimento do professor,

distribuiu-a pelos alunos.
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Os alunos observaram a ficha em siléncio. A observadora participante leu a
ficha, explicando o significado de cada pergunta aos alunos, que ja |léem bem,
apesar de frequentarem o 1° ano de escolaridade h& apenas 4 meses, mas
ainda tém dificuldade na compreenséao do significado de frases completas. Os
alunos gostaram da ficha, perguntaram se podiam comecar e iniciaram a sua
resolugdo. Quando tinham duavidas, os alunos chamavam pela observadora
para os ajudar. Os alunos demoraram cerca de 90 minutos a concluirem a
resolucdo da ficha. De seguida, o professor corrigiu as fichas de todos os
alunos, com a colaboracédo da observadora. Verificou-se que alguns alunos
ainda tinham dificuldades nas operacdes mentais de somar e subtrair. Estes
alunos néo resolveram correctamente o exercicio porque ndo compreenderam
o que lhes era solicitado.

Verificou-se que a operacdo de ordenacdo dos algarismos, por ordem
crescente e decrescente, estava adquirida pelos alunos, assim como a nocéo
de “valor de um algarismo” num determinado numero.

O professor perguntou ainda, dirigindo-se a todos os alunos: Qual é o
algarismo que tem mais valor? O 3ou o 7?

Ficou por explorar o calculo mental e o espirito lI6gico que levava a resolucao
de problemas. As 13:00 a aula acabou e os alunos sairam.

Seguidamente, o professor combinou com a observadora fazer uma nova ficha,
na semana seguinte, que tivesse em conta os erros cometidos pelos alunos,
conduzindo a exercicios de exploracdo desses mesmos erros, utilizando a
arqueologia do erro e a naturalizacdo da linguagem na acepcao de Stella

Baruk.



1°ano 12 fase - turma experimental

18-01-2003

Sumario: Colocacdo dos numeros de 2 a 9 através de formacgédo de conjuntos
equivalentes.

A aula teve inicio com os alunos, coordenados pelo professor, a formarem
diferentes conjuntos com material ludico, com o objectivo de consolidarem a
nocéo de conjuntos equivalentes.

De seguida, cada aluno escolheu um numero e formou 4 conjuntos
equivalentes com esse numero de elementos; os alunos compararam 0sS
elementos que cada conjunto tinha com os dos seus colegas, isto é, aplicaram
os conceitos de “crescente” e "decrescente”, duma forma empirica. De seguida
cada aluno escolheu outro numero e formou 3 conjuntos equivalentes ao
numero escolhido, repetindo o que tinham feito anteriormente.

As 12:45 acabaram os exercicios sobre comparacdo de conjuntos. Os alunos
mostraram terem adquirido os conceitos e pareciam agradados com o material
lidico utilizado, o qual lhes permitiu a aplicacdo material do que tinham
aprendido nas aulas anteriores.

No final da aula o professor leu uma historia. A aula terminou as 13:00.



1°ano 12 fase - turma experimental

22-01-2003

As 11:00 o professor distribuiu a seguinte ficha sobre a adigdo, subtraccéo,

nocéo de dezena e dois problemas.
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Os alunos mostravam-se sonolentos. Apdés um pequeno dialogo, o professor
ficou a saber que os alunos tinham estado a ver televisdo até tarde, na noite
anterior. Seguidamente, o professor explicitou o significado das perguntas e
propds aos alunos que resolvessem os exercicios da ficha sozinhos. Depois, foi
corrigir as fichas, individualmente. Em relacdo a semana anterior, os alunos ja

tinham adquirido a nogéo de “dezena”. Os alunos fizeram com muita facilidade
a ordenacao crescente e decrescente, utilizando correctamente os simbolos >,
<e-=.

Os alunos revelaram dificuldade nas expressdes com mais de uma operacao,
as quais obrigavam a um encadeamento l0gico; nos problemas, sucedeu o
mesmo, pois 0s alunos nao compreendiam o enunciado, mostrando
dificuldades na linguagem, sobretudo no segundo problema. A titulo de
exemplo registaram-se as seguintes dificuldades:

- Professor! O que € que quer dizer, “Quantas folhas as arvores tinham?”,
perguntou um aluno, revelando dificuldades de interpretacao.

No final, o professor corrigiu as fichas e devolveu-as aos alunos para
emendarem os erros.

A observadora colaborou com os alunos, na correccéo, explicando o enunciado
dos exercicios. Os alunos reagiram bem utilizando, de imediato e sem erros, a
operacdo adequada. A aula acabou as 13:00.

O professor combinou com a observadora trabalhar com os alunos a

naturalizacdo da linguagem na resolucéo de exercicios, na sexta-feira seguinte.



1°ano 12 fase - turma experimental

25-01-2003

Ficha sobre a aplicacdo dos numeros.

O professor distribuiu as fichas com operacdes simples de adicdo e de
subtraccéo. O objectivo da ficha consistia em colocar os algarismos por ordem
crescente e decrescente, utilizando os simbolos de >, <, =, e escrever 0s

nameros respectivos, por ordem correcta, nos degraus de uma escada.
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A observadora assumiu a conducdo dos trabalhos com os alunos. Alguns
alunos perguntaram como poderiam tratd-la. Perante a resposta de que
poderiam trata-la por Isabel, os alunos mostraram-se receptivos e prontos a
colaborarem com a observadora. Os alunos comecgaram entdo a informa-la das
suas duvidas, chamando-a para os ajudar, pois tinham dificuldade em
completar as operacgoes:

7+__ =9

+
SN
1]
~

A observadora comecou por realizar a primeira operacao utilizando as cores
como material ludico, e os alunos perceberam; depois, chamou outros alunos
para exemplificarem da mesma forma as restantes operacgdes.

Na representacdo dos numeros por ordem crescente, os alunos revelaram
muita facilidade, e a coloca-los nas escadas também; no entanto, foi preciso
relembrar o significado dos simbolos de maior, menor e igual. Os alunos
trabalhavam com motivacdo e, quando tinham dificuldade, chamavam a
observadora. Os alunos consolidaram os conhecimentos aprendidos, no
entanto, ainda revelaram dificuldade em comparar nimeros com operacoes.
Exemplo: 9> 7 -2

As 12:20 os alunos ja acusavam um pouco de cansaco. No final, o professor

recebeu as fichas e corrigiu cada ficha, individualmente, com cada aluno.

10



1°ano 12 fase - turma experimental
29-01-2003

Sumario: ficha de aplicagdo da adicdo, subtraccdo, ordem crescente, simbolos

>, <, = e dois problemas.
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Esta ficha tinha como objectivo obter informacéo sobre as aprendizagens dos
alunos. Os alunos resolveram esta ficha, facilmente, sem a ajuda do professor.
O professor corrigiu a ficha com cada aluno, confirmando que as resolugdes

estavam correctas.

12



1° ano 12 fase - turma de controlo
14-01-2003

A professora comecou a realizar, no quadro, exercicios de consolidacdo do
algarismo 8. Os alunos davam exemplos, e a professora ia escrevendo no
quadro. Os alunos ndo escreveram, pois ja tinham adquirido, no dia anterior,
uma nog¢ao de como se escrevia 0 algarismo 8 e o que ele significava.

A professora escreveu no quadro:

8=4+4
8 =2+6
8=7+1
8 = 2+2+4
8 =5+3
8-2=6
2+3+3=8 8-5=3 6-2=4
2+5+1=8 8-6=2 7-3=4
1+4+3=8 8-7=1 8-4=4
8-5=3 7-2=5

De seguida, a professora propds aos alunos para fazerem uma ficha, no
caderno de exercicios, sobre o nimero oito, explicando ainda o significado de
todas as perguntas, para os alunos compreenderem o que |lhes era solicitado.
Finalmente, perguntou se havia duvidas.

Os alunos tiveram pequenas duvidas, sobretudo na decomposicdo do

algarismo oito.

13



Nesta turma ha 3 alunos que mostram mais dificuldades e ainda um aluno
portador de necessidades educativas especiais. A moda das idades destes 19
alunos é 6 anos.

As 9:40 os alunos comecaram a resolver a ficha, onde Ihes era solicitado para
desenharem um conjunto de 8 bolas e para contarem determinado nimero de
rebucados que estavam desenhados e, de seguida, relaciona-los com o
namero 8, utilizando os simbolos > ,<, =, dando como exemplo 8 > 7.

Todos os alunos resolveram correctamente este exercicio; os alunos
realizaram ainda mais algumas pequenas operacles idénticas ao exemplo
realizado no quadro, anteriormente. A maior parte dos alunos acompanhou a
resolucdo dos exercicios.

O exercicio seguinte consistia em decompor o numero oito sobre as
quadriculas do caderno, através de figuras geométricas. Os alunos revelaram
dificuldades no desenho de figuras geomeétricas, compostas por oito
quadriculas.

A professora relembrou as figuras geométricas, que ja tinham aprendido, tais
como: quadrado, rectangulo, triangulo e circulo, e exemplificou o quadrado no
quadro; dirigiu-se, de seguida, aos alunos para exemplificar com eles,
propondo: - Vao desenhar nos cadernos um triangulo com 6 quadradinhos.

A professora desenhou no quadro as quadriculas e foi observar um aluno de
cada vez. Os alunos iam resolvendo o exercicio proposto com entusiasmo e,
guando acabavam, pediam para ir desenhar o exercicio ao quadro.

As 10:45 a ficha acabou e os alunos sairam da sala.

14



1°ano 12fase - turma de controlo

17-01-2003

A aula comecou as 9:30. Os alunos entraram, cumprimentaram a professora e
sentaram-se. A professora comegou por dizer:

- Hoje comecamos por aprender o numero nove. Vamos entdo contar os

simbolos.

U
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- Muito bem, contaram correctamente, disse a professora, que continuou,
- O que sera a ordem crescente dos niameros?
- Vamos tentar escrever duma forma ordenada os conjuntos de bolinhas:

1< 2<3<4<5<6<7<8<9 = ordem crescente

- Vamos agora escrever 0s numeros pela ordem decrescente:

9>8>7>6>5>4>3>2>1

15



Decomposi¢cédo do numero 9:

9=4+5
9=7+2
9=8+1
9=5+14

Os alunos iam dando exemplos para representar 0 nimero nove e a professora
procurava a sua representacao através de material ludico.

- A Marta sugeriu: 7 + 3 =9.

- Esta bem? Perguntou aos restantes alunos.

- Nao. Responderam alguns alunos. - Deve ser 6 + 3 =09.

A professora exemplificou servindo-se de material ladico, a fim de confirmar
que 6 +3=09.

De seguida a Marta continuou a dar exemplos, e a professora confirmava
alguns com o material. A estratégia mostrou-se eficaz com quase todos os
alunos a sugerirem exemplos validos, apenas com recurso ao calculo mental.

A professora propds aos alunos para estes fazerem a decomposicdo do
namero 9, através da soma de trés conjuntos, 0s quais seriam representados
através de algarismos.

Um aluno ditou: 9=3+3+ 3.

- Esta certo? perguntou a professora aos restantes alunos.

- Sim, responderam os alunos.

E ditaramainda:9=4+4+1;, 9=1+4+4.

- Vamos agora decompor o 9 através de conjuntos de quatro algarismos,
propds a professora.

9=2+3+1+3

16



9=3+2+2+2

A Marta p6s o dedo no ar e pediu para dizer outro exemplo: 9=2+2+3 + 2

A professora propés: - Vamos agora fazer a decomposi¢ao do 9 utilizando o
simbolo de “menos”.

- Temos uma arvore com 9 laranjas; cairam 5, com quantas fica a arvore? Os
alunos responderam: - Com 4.

- Correcto, disse a professora. Mas como € que vamos escrever isto? Através
da operacéo subtraccao? Os alunos hesitaram, mas com a ajuda da professora
chegaram a solucéo: 9 -5 =4.

- Havia 9 laranjas, cairam 5, ficaram 4, explicou a professora.

De seguida a professora escreve outro exemplo no quadro.

Numa caixinha haviam 9 lapis de cor, estragaram-se 3, com quantos ficou a
caixa?

- Com 6, responderam os alunos. A professora escreveu 9 — 3 = 6.

- Vamos entdo confirmar os exemplos dados através da resolucdo duma ficha
de trabalho, disse a professora; fazem com lapis de carvao e s6 depois passam

a tinta.

17
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Os alunos realizaram a ficha no tempo previsto e a aula acabou as 10:30.
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1°ano 12 Fase - turma de controlo

21-1-2003

Sumario: Noc¢ao de zero:

A professora introduziu a nogéo de zero dizendo que este significa:

- “Quando ndo temos nada”.

A professora fez varios conjuntos em diagrama e um conjunto vazio, deixando

o0 numero de elementos por preencher; depois ensinou a desenhar o nimero

zero 0O .

Os alunos realizaram varios conjuntos nos cadernos, assinalando o nimero de

elementos. Fizeram duas linhas do caderno com o numero zero - 0 - para

dominar o lapis e, seguidamente, escreveram trés linhas com a palavra zero.

Depois a professora comecou por pedir para colocarem o zero, na ordem

crescente e decrescente, através do seguinte exemplo:
0<1<2<3<4<5<6<7<8<9

9>8>7>6>5>4>3>2>1>0

Os alunos resolveram, com facilidade, a ordenacdo dos niumeros (0 mesmo da
aula anterior) assim como a incluséo do zero na posi¢ao correcta.
Os alunos resolveram ainda exercicios com pequenas operacdes, que a

professora colocou no quadro.

0+2=2
0+1=1
1+0=1
1+4+2=7

Esta operacdao foi realizada através de um problema.

19



A professora perguntou: - Como se chama esta operagao?

Os alunos responderam: - De juntar... de somar... de subtrair.

A professora repetiu a pergunta. - Entdo é uma adicdo ou uma subtraccao?

- Diz Ia, Pedro.

O aluno respondeu: - E uma adigao.

- Claro, disse a professora, é uma adicao porque estamos a juntar.

A observadora circulava pela sala, falava com os alunos e ia-os ajudando
guando a chamavam. A professora ditou outro problema:

- Temos uma caixa com 7 laranjas, outra sem nada e outra com duas laranjas;
os alunos ditaram: 7+0+2=9.

A professora escreveu no quadro ao mesmo tempo que explicava, em voz alta,
0 seu significado.

A professora prop0s fazerem uma operacao de subtraccéo incluindo o zero.
-Vamos la: 5—-0=5. - Perceberam todos?

- Sim professora, responderam os alunos.

- Agora, nos cadernos de exercicios, vao resolver exercicios idénticos.

De seguida a professora explicou, cuidadosamente, o que se pretendia com o
exercicio do caderno, ajudando os alunos na leitura e compreensao do texto.
Com esta explicacao oral, todos os alunos mostraram que tinham percebido o
enunciado e resolveram o exercicio, sem ajuda.

A turma revelava algumas irrequietudes proprias dos seis anos.

As 10:30 a professora interveio.

- Entdo agora vamos lanchar. Podem ir ao recreio.

20



2° ano - 22 fase(antiga 42 classe) - turma de controlo

05-11-2002

Sumario: Nimeros e numeracao / valor relativo e absoluto (leitura e escrita de
namero até ao milhao, inclusivé)

Material: quadro, giz de cores, cadernos e fichas.

Estratégia a usar: O jogo

Contelido da aula: a ordem e a classe dos nimeros.

° Leitura e escrita
° Valor absoluto e valor relativo
° A posicao

Avaliacdo: utilizacdo e ordenacdo dos numeros através de situacdes referidas

na ficha de aplicacao de exercicios.

A aula comecou as 9:20. Os alunos copiaram o0 sumario. Depois a professora
seleccionou 10 alunos para irem ao quadro.

- Cada aluno representa um algarismo, dispostos por ordem crescente:
1,2,3,4,5,6,7,8, 9., disse a professora.

De seguida, a professora chamou alguns alunos pelos nameros
aleatoriamente: 4, 7, 9, 8, 2, pedindo-lhes para ficarem noutro lado da sala.

- Preciso de formar o numero 23, disse a professora, e os alunos 2 e 3 (Filipa e
Ricardo), colocaram-se de maneira a formar o numero pedido. O David foi
escrever o numero 23 no quadro.

- Quem representa maior valor é a Filipa ou o Ricardo? perguntou a professora.
Os alunos responderam: - A Filipa.

A professora perguntou: - Porqué?
21



- Porque a Filipa vale 20; foi a resposta dos alunos, mostrando que tinham
compreendido o valor dos nimeros.

A professora chamou o aluno que representava o algarismo 5, para se colocar
no meio dos algarismos anteriores:

- Entéo fica dois, cinco, trés. - Como se |é este niumero?

- Duzentos e cinquenta e trés; foi a resposta de alguns alunos.

- Manuel! Qual dos trés algarismos tem maior valor?

- E 0 5; - disse um aluno

- N&o; - respondeu a professora.

- Patricia! Qual é o algarismo que vale mais no nimero?

- E 0 2; - respondeu a aluna.

- Correcto; - afirmou a professora.

- Entdo ja temos «uma classe», porque tenho trés algarismos a partir das
unidades: 253.

- Venha o algarismo 8, posicionar-se a direita do 3, pediu a professora.

- Entdo temos: 2538.

- Filipa! Escreve outro niamero com 0S mesmos algarismos mas por outra
ordem, pediu a professora.

- A aluna escreveu 3258.

- David! Entéo ja tenho outro grupo, disse a professora.

- Qual é o algarismo das unidades de milhar?

- E 0 3. - Respondeu um aluno.

A professora continua:
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- Entdo, ja tenho o 1° algarismo da classe dos milhares. E pediu ao Isai para se
colocar ao lado do 3 e, de seguida, perguntou-lhe qual o algarismo que ele
representava inicialmente.

- Era 0 1. - Respondeu Isai. Entdo a professora coloca-o a esquerda dos outros
meninos de forma a obter o nimero: 13258, e perguntou:

- Qual é a classe que tem maior valor? A dos milhares ou a das unidades?

- E a dos milhares. Responderam todos os alunos.

- Rui! Quanto vale o algarismo 1?

- Vale dez mil, respondeu o Rui.

- Quantos algarismos sao precisos para completar a classe dos milhares?
Preciso de um, ndo é? Perguntou a professora.

- Entdo é necessario utilizarmos o zero.

- Assim temos: 258 unidades,

- E 013 representam unidades de milhar.

- Ent&o ja tenho uma nova classe, a dos milhares, referiu a professora.

Os alunos estavam interessados e participavam em grupo.

A professora precisou de mais algarismos para formar uma nova classe.

- Venha o algarismo 7 para a esquerda do zero.

- Diogo! Podes ler o novo numero por classes? Pediu a professora.

O aluno leu correctamente e pediu para ler de novo o numero, mas agora por
ordens, e também leu de forma correcta.

A professora solicita ao Rui, que representa o algarismo 6, para se colocar a
esquerda do algarismo sete, para obter: 67013258.

- L&-se: 60 milhdes de unidades.

- Quantos milhares ha em 60 milhdes de unidades? = 60.000.000?
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Os alunos nédo sabiam e a professora explicou.

De seguida a professora escreveu no quadro o nimero 23417.

- Quantas unidades ha neste nimero?

- E 0 nimero todo, respondeu um aluno.

- Vamos tentar outro nimero, o 417123.

- Quantos milhares tem o nimero?

Os alunos responderam de imediato: 417 milhares.

- Quantas dezenas tem o nimero 417123?

Uma aluna respondeu quarenta e um mil, setecentas e doze dezenas.

A professora exclamou: - Muito bem. - Estou muito contente com a turma. De
seguida foi dialogando com os alunos sobre outros exemplos idénticos para
compreenderem melhor a matéria.

- Vejamos o numero 813.276. Qual é a classe dos milhdes, Rui?

- E oitocentos e treze. Respondeu o aluno.

- Correcto. Disse a professora.

- Completem agora o quadro:

000 813 276

Milhoes Milhares Unidades

Quando os alunos acabaram de copiar o quadro, a professora comecou a fazer
perguntas aos alunos sobre o valor dos algarismos.

Depois, passou para a decomposicdo dos numeros em adi¢cdes algébricas
equivalentes.

- Observemos o numero 391024, disse a professora.
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- Temos entéo:

391 024 = 300 000 + 90 000 + 1 000 + 000 + 20 + 4

- Quantos milhares temos? E qual é o algarismo das dezenas de milhar?

O Rui respondeu de imediato as duas perguntas correctamente.

A professora perguntou se algum aluno seria capaz de fazer uma sintese da
aula. O Filipe ofereceu-se e resumiu muito bem a aula, realgcando que o
principal na aprendizagem tinha consistido “em saber o valor absoluto e o valor
relativo de um numero”.

Depois a professora escreveu no quadro o seguinte nimero 6137.

- Quantas classes tem 0 numero?

- Quatro, no total. Responderam alguns alunos.

- Responderam errado, disse a professora e repetiu a pergunta:

- Entdo quantas classes tem o numero?

- Duas. Responderam alguns alunos.

- Correcto. E quantos milhares vale o algarismo 6? Perguntou a professora.

- Vale seis milhares, responderam todos os alunos ao mesmo tempo.

- Correcto, disse a professora. E escreveu no quadro: 6000.

A aula terminou, os alunos estavam contentes e a professora também. A aula
tinha atingido os objectivos propostos com os alunos motivados para as

aprendizagens.
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2° ano - 28fase - turmade controlo

07/11/2002

Sumario: Numeros e numeracédo. Continuacdo, com reforco a aprendizagem da
aula anterior. Leitura e escrita de nimeros.

A professora iniciou a aula fazendo uma sintese das situacdes de
aprendizagem da aula anterior, utilizando novas estratégias.

A professora conduziu tarefas de reforgo da leitura e escrita de numeros e de
identificacdo das ordens e classes (Unidades, Milhares, Milhdes através de
varias estratégias), realizadas pelos alunos.

Nas estratégias utilizadas, destacou-se 0 recurso aos jogos, tendo como
finalidade a descoberta e desenvolvimento do raciocinio nos alunos e a leitura
de nimeros, através da sua pesquisa em documentos.

Para concluir, como exercicio de reforco, a professora distribuiu uma ficha
complementar, a fim de avaliar se o processo de ensino e de aprendizagem
praticado tinha sido bem sucedido. A professora utilizou ainda a leitura de
nameros, solicitando a colaboracdo dos alunos de forma aleatoria.
Seguidamente, os alunos realizaram a ficha de trabalho, individualmente, para
praticarem a escrita de numeros e corrigiram no quadro, um de cada vez, 0s
exercicios da ficha.

A aula terminou com os alunos e a professora a mostrarem-se satisfeitos pelo

trabalho realizado.
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2° ano - 28fase - turmade controlo

12/11/2002

Sumario: NUmeros e numeracao.

A professora comecou por perguntar ao Diogo:

- De que é que falamos na passada terca-feira sobre numero e numeracao? O
aluno néao respondeu.

- O Rui pode ajudar, disse a professora. Este aluno respondeu:

- Faldmos dos algarismos e dos numeros. Verificamos que com dez algarismos
podemos ir até ao infinito.

O Bernardo também disse que tinham falado do valor absoluto e do valor
relativo dos numeros.

- Diogo! Vem ao quadro, disse a professora. E ditou, para o aluno escrever no
quadro, varios algarismos seguidos: 8374.

- Tém duvidas para lerem o0 niumero? Perguntou a professora.

- N&o. Responderam os alunos.

De seguida um aluno leu o numero:

- Oito mil trezentos e setenta e quatro unidades.

- Entdo vejamos o nimero 37. Qual é o algarismo com maior valor, Gong¢alo?
Perguntou a professora.

- Sete. Respondeu o aluno, o0 que despertou o riso dos colegas.

A professora interveio, perguntando:

- Entdo o vosso colega nao tem direito a errar?

De seguida o Gongcalo respondeu:

- Mas eu nédo percebi que a professora tinha pedido o algarismo com maior

valor. E de imediato referiu. - Entdo € o nUmero trés.
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De seguida, a professora pediu ao Afonso para escrever no quadro o seguinte
namero: 305842976131.

- Em quantas classes podemos dividir o nimero?

- Em quatro. Respondeu o aluno. A professora relembrou que qualquer numero
deve dividir-se em classes da direita para a esquerda e ler da esquerda para a
direita. Seguidamente, pediu ao Filipe para repetir a regra utilizando o nimero
anterior. O aluno foi ao quadro e respondeu correctamente. A professora
ajudou-o a repetir em voz alta a regra e, dirigindo-se a turma, incentivou 0s
alunos a escreverem a leitura de outro numero.

- 8180693718752.

Os alunos conseguiram fazer o trabalho sem dificuldade e sem erros como
confirmou a professora que verificou todos os cadernos.

De seguida, a professora escreveu no quadro o seguinte niumero: 693718725
e pediu para os alunos o lerem por classes.

- (693) milhdes;

- (718) milhares;

- (752) unidades.

A aula terminou com a professora a fazer dois comentarios aos alunos:

- A maior parte da turma ja sabe a leitura de ndmeros, no entanto o Fernando
ainda fez a leitura dos numeros com dificuldade, e o Tiago deve ter atencéo a

agrupar da direita para a esquerda.
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2° Ano - 22 fase - turmade controlo

19/11/2002

Sumario: Os numeros inteiros e 0s numeros decimas. A virgula.

A professora escreveu 0 sumario no quadro e os alunos copiaram para o
caderno. De seguida, escreveu varios nimeros no quadro e mandou assinalar

aos alunos os nimeros inteiros.

0,3 32,416
8167 “X” 241716 “X”

572,07 415,692

0,392

- Entdo, ha nimeros inteiros?

- Sim, responderam os alunos.

- Quais sao?

Os alunos responderam:

- Séo 8167 e 241716.

Uma aluna foi assinala-los no quadro com uma cruz e leu os nimeros em voz
alta ndo cometendo qualquer erro.

De seguida a professora perguntou:

- O numero 8167, quantos milhares tem?

A aluna hesitou mas, com a ajuda da professora, respondeu:
- Tem oito milhares. De seguida a professora perguntou:

- Quantas centenas tem o numero?

A aluna respondeu:

- 0 nimero tem oitocentas e dezasseis centenas.
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- Muito bem, referiu a professora.

Os alunos estdo sossegados e interessados e parece que dominam bem a
matéria. O Ricardo — que esteve duas semanas doente - foi ao quadro para a
professora ver se acompanhava a matéria ou se precisava de umas aulas
suplementares. No entanto, o aluno estava calmo e respondeu correctamente.
Leu os numeros inteiros e explicou porque € que e 0S outros numeros se
chamavam decimais, referindo para tal a existéncia da virgula. A professora
aproveitou o0 assunto para repetir a importancia da virgula; para isso, desenhou
um bolo no quadro, que dividiu em 10 partes, pintou trés partes e escreveu: 0,3
= 3/10.

- 3/10 é uma fraccdo e representa uma divisdo, isto €, neste caso, a parte
pintada.

A professora perguntou dirigindo-se a todos os alunos:

- Temos o bolo dividido em dez partes. O que é que precisavamos de fazer
para chegarmos as centésimas das fatias?

- Cada fatia teria que ser dividida em dez partes, respondeu um aluno. A
professora confirmou a resposta. Depois escreveu varios nimeros decimais no
quadro: 161,6; 3,21; 0,7; 3,271; 0,3; deu a indicacdo para os alunos copiarem
para o caderno, escreverem a sua leitura por classes e irem corrigir ao quadro.
Ao mesmo tempo a professora representou uma grelha sobre nameros inteiros
e decimais, colocando para o efeito um traco em que aparece a virgula como
ponto de separacao entre 0s numeros inteiros e decimais.

Numeros

Inteiros o Decimais

| | I I | |
Cent. Dez. Uni. , Dec. Cent. Milh.

30




Com este quadro os alunos teriam mais facilidade na leitura dos niameros.
Os alunos escreveram a leitura dos numeros e foram corrigir ao quadro.
Depois a professora ditou 0,31 , escreveu no quadro, e perguntou:
- Quando falta para atingir a unidade?
- Um aluno responde: 0,69.
- Correcto. Disse a professora. Agora vejamos:

0,31
+ 0,69

100
A professora escreveu outros exemplos no quadro: 3,4; 0,34; 0,36; 41,92; 0,9.
- Qual é o numero, com maior valor, que estd no quadro? Varios alunos
responderam de forma errada, até que um aluno disse:
- 41,92
A professora confirmou a resposta e mandou escrever a leitura dos nimeros no
caderno diario. De seguida, fez uma sintese do assunto, para consolidar as
aprendizagens. Os alunos respondiam, correctamente, na maioria dos casos e
mostravam-se bastante mais motivados e interessados na aula. A professora
foi junto de cada aluno para corrigir a leitura dos numeros anteriores,
verificando que, quase todos, tinham o trabalho correcto. Por fim perguntou:
- Dos numeros que estdo no quadro, qual é o que tem o menor niumero de
décimas? Todos os alunos responderam correctamente:
- 0,9.
Seguidamente, a professora pediu para o Antonio ler, no quadro, 0 namero:

8,298. O aluno leu o nimero bem e em voz alta para a turma.

31



De seguida, a professora escreveu no quadro: 0,71; 36,92; 3,81; 5,02; 0,15, e
pediu a um aluno par ir ao quadro e escrever 0s numeros por ordem
decrescente. O aluno escreveu, incorrectamente, oS numeros por ordem
crescente.

A professora relembrou:

- Vamos ter atencdo e colocar, primeiro, os que tém maior valor na parte
inteira, pois esses sdo 0s numeros maiores, e por ordem decrescente colocam-
se ao contrario. Os alunos perceberam, fizeram o exercicio certo e
rapidamente, e a professora escreveu a solugcédo correcta no quadro para 0s

alunos corrigirem nos cadernos.
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2° Ano - 22 fase - turma de controlo

03/12/2002

Sumaério: Ficha de avaliacao.

ESCOLA E.B.1 ~AMADORA

TEMATICA Z° ANO RURACA
FICHA DE AVALIACARO EM ___/ /_
NOME : N.°
AVALIACAO:
PROFESSORA: ENC. EDUCACAO:

1. Observa o quadro:

Recenseamento sleitoral

1985 . > 7 006 087
1987 ——s 7915 566
1988 5 8134 976
1990 ———> 8250726

Expresso 3-1-91

1.1 Regista em linguagem verbal o recenseamento de 1985 e de 1990.

1985 2606 CE 7 —

1990
2. Completa
2.1
3624 935= milhdes + centenas de milhar +
dezenas de milhar + milhares +
centenas + dezenas + unidades

3. Considera o numeral cuja representaciio no sistema de numeracio decimal € 67432081,

3.1. Regista a sua leitura

3.2. Qual ¢ o algarismo das centenas de milhar?

3.3. Qual a classe a que pertence o algarismo 27

3.4. Quantos milhares tem o nimero?

3.5. Qual a ordem do algarismo 77
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4. Considera a tabela:

[ PAISESDAEU POPULACAOD
ALEMANHA 78 680 000
BELGICA 9 900 000
DINAMARCA
ESPANHA 38 600 000
FRANCA 53 200 000
GRECIA
HOLANDA 14 300 000
INGLATERRA 56 000 600
RLANDA 3 500 000
ITALIA 57 100 000
LUXEMBURGO
PORTUGAL 10 200 000

4 1. Completa-a sabendo que a populaciic
e da Dinamarca é de cinco milhdes ¢ cento ¢ vinte milhares
o da Grécia ¢ de nove milh&es e novecentos mithares
o do Luxemburgo ¢ de quatrocentos mil habitantes

4.2. Ha paises com 0 mesmo ntmero de habitantes? Se houver, indica-os.

4.3. Quais o os paises com populagio infericr a cinco milhdes?

4 4. Quais os paises que t¥m uma populaggio superior & de Pormgal?

3. Considera os numerais; 3.8 ; 20.91 ¢ 9,405
5.1. Faz a sua leitura em linguagem verbal

3.8

20,91

2,405

5.2. Coloca-os por ordem decrescente

2

6. A Ritapesa39Kg,oLuispesa39,05Kgeo Manuel pesa 39.5 Kg.

6.1 Quem pesa mais?

6.2 Quem pesa menos?

& 3 Coloca os valores por ordent crescenie
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2° ano - 22 fase - turma experimental
05/11/2002

Sumario: NUmeros e numeracao.

A professora distribuiu as folhas da aula anterior aos alunos.
Depois, a professora mandou copiar para os cadernos o que ela escreveu no

quadro.

Milhoes Milhares Unidades

Cent. Dez. Unid. | Cent. Dez. Unid. | Cent. Dez. Unid.

Os alunos copiaram, interessados, embora com dificuldade em escrever no
papel quadriculado. Apercebendo-se desta dificuldade, a professora distribuiu
folhas de linhas para copiarem tudo de novo. Os alunos comegaram, com muita
dificuldade, a passar para a folha de linhas.

A professora circulava pela sala e deu razdo aos alunos, dizendo-lhes que o
papel quadriculado era muito complicado, na medida em que quase nunca
tinham utilizado aquelas folhas.

Os alunos acabaram de copiar a grelha as 12:20.

A professora escreveu, no quadro, 0os niumeros na grelha:

e leu:
- 3 milhares de unidades; 9 centenas; 7 dezenas e 3 unidades; e
perguntou:

- Qual dos algarismos 3 vale mais?
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- E 0 que esté sublinhado. Responderam os alunos.

- Vamos ler: 53473. Prop0s a professora.

Todos os alunos leram em voz alta:

- cinquenta e trés milhares, quatrocentos e setenta e trés unidades.

- E agora: [7J53 473. Qual dos 7 vale mais?

Os alunos responderam:

- O que esta no quadrado.

- Quanto vale cada nimero 7?

A Marisa respondeu:

- O do quadrado, séo as centenas de milhar, que corresponde a 700 000 e 0 7
gue ndo tem quadrado corresponde as dezenas = 70 unidades.

A professora terminou dizendo que os algarismos podem ser iguais mas que
adquirirem o valor conforme a posicdo em que estiverem colocados.

A aula acabou, e os alunos sairam, despedindo-se da professora.
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2° ano - 22 fase - turma experimental

12/11/2002

Sumario: Revisdo dos NUmeros Inteiros.

A turma é composta apenas por 16 alunos, sendo dois diagnosticados como
alunos com necessidades educativas especiais, e a generalidade possui um
nivel etario superior a turma de controlo.

A professora escreveu a tabela seguinte, no quadro, para facilitar a leitura e

escrita de nimeros.

Milhoes Milhares Unidades
Cent. Dez. Unid. Cent. Dez. Unid. Cent. Dez. Unid.
8 5 6 7 o 4 3
5 3 4 2 7 o 9
5 4 7 3 6 1 9
4 1 7 3 9 8 5

Os alunos entraram, escreveram 0 sumario e observaram a tabela que estava
no quadro. A professora observou-os durante algum tempo e depois comegou
as aprendizagens dirigindo-se a um aluno:

- José! Lé o numero 567043 por classes. Podes recorrer a tabela, se tiveres
davidas. O aluno leu bem.

- Ana Claudia! Lé o numero 342709. A aluna leu bem.

A professora acrescentou o nimero 8 ao nimero 567043 e obteve o nimero
8567043; dirigindo-se para os alunos pediu-lhes para o lerem. Os alunos leram
correctamente.

Posteriormente acrescentou o 35 ao anterior.

- Zé Carlos! Lé agora o numero 35342709. O aluno leu bem.
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- André! disse a professora, Ié por classes o numero 20431643. O aluno leu
bem.

A professora lembrou que estavam a ler os numeros por classes. Depois
distribuiu por cada aluno uma folha, para escreverem as respostas as
perguntas que la estavam escritas:

1°. “Faz a leitura do numero 4730295".

Os alunos escreviam na folha enquanto o Zé Carlos foi ao quadro para ler e
escrever o numero 4730295. O aluno escreveu: “Quatro milhées, setecentos e
trinta milhares e duzentos e noventa e cinco unidades”. Os alunos verificavam
com atengdo as suas folhas. S6 uma aluna — com dificuldades de
aprendizagem — ndo acompanhava os trabalhos e estava a fazer desenhos.

A professora perguntou:

- Vamos escrever outro numero?. Todos os alunos concordaram. Entdo vamos
continuar, e escreveu o numero 35973619. Os alunos comecaram a escrevé-lo
sem dificuldade: “Trinta e cinco milhdes, quatrocentos e setenta e trés milhares
e seiscentas e dezanove unidades”. Depois corrigiram e escreveram,
conversavam baixinho, mas néo havia muito barulho.

Os alunos estavam concentrados mas sem constrangimento de se enganarem,
em relacdo a professora, pois eles sentiam-na como uma colaboradora nas
suas aprendizagens.

A professora referiu que os conceitos estavam adquiridos, mas que ainda
davam muitos erros de portugués.

A professora verificou todos os trabalhos dos alunos individualmente, isto €,
junto a cada aluno, proporcionando, assim, que descobrissem 0s seus erros e

chegassem sozinhos a resposta correcta.
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Vamos ler outro nuamero, propb6s a professora: 641739285. Os alunos
inquietaram-se considerando o exercicio dificil e grande.

Os alunos comecaram a escrever o nimero (no entanto observaram a tabela
que estava exposta no quadro) e s6 depois comecaram a escrever a sua leitura
por classes, sem apresentarem dificuldades, no entanto, davam erros de
portugués. A professora circulava pela turma e ia corrigir todos os alunos, nos
seus lugares. As vezes a professora mandava calar a turma; esta respeitava o
seu pedido.

A paciéncia e persisténcia da professora eram determinante, evitando espacos
mortos.

A sala era agradavel e o numero de alunos era comportavel para poderem ter
uma correcc¢ao individual dos trabalhos. Por isso, o aproveitamento era o
possivel, atendendo a especificidade desta turma.

A aula terminou por volta das 12:30. Os alunos sairam, despedindo-se
carinhosamente da professora

A professora mostrava-se satisfeita por ter conseguido atingir os objectivos que

tinha proposto para a aula sobre as aprendizagens dos alunos.
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2° ano - 22 fase - turma experimental

03/12/2002

Sumario: Ficha de avaliacdo sobre os niumeros inteiros.

ESCOLA E.B.1 ~AMADORA

TEMATICA Z° ANO RURACA
FICHA DE AVALIACARO EM ___/ /_
NOME : N.°
AVALIACAO:
PROFESSORA: ENC. EDUCACAO:

1. Observa o quadro:

Recenseamento sleitoral

1985 . > 7 006 087
1987 ——s 7915 566
1988 5 8134 976
1990 ———> 8250726

Expresso 3-1-91

1.1 Regista em linguagem verbal o recenseamento de 1985 e de 1990.

1985 2606 CE 7 —

1990
2. Completa
2.1.
3624 935= milhdes + centenas de milhar +
dezenas de milhar + milhares +
centenas + dezenas + unidades

3. Considera o numeral cuja representacio no sistema de numeracio decimal € 67432081,

3.1. Regista a sua leitura

3.2. Qual é o algarismo das centenas de mithar?

3.3. Qual a classe a que pertence o algarismo 27

3.4. Quantos milhares tem o nimero?

3.5. Qual a ordem do algarismo 77
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4. Considera a tabela:

[ PAISESDAEU POPULACAOD
ALEMANHA 78 680 000
BELGICA 9 900 000
DINAMARCA
ESPANHA 38 600 000
FRANCA 53 200 000
GRECIA
HOLANDA 14 300 000
INGLATERRA 56 000 600
RLANDA 3 500 000
ITALIA 57 100 000
LUXEMBURGO
PORTUGAL 10 200 000

4 1. Completa-a sabendo que a populaciic
e da Dinamarca é de cinco milhdes ¢ cento ¢ vinte milhares
o da Grécia ¢ de nove milh&es e novecentos mithares
o do Luxemburgo ¢ de quatrocentos mil habitantes

4.2. Ha paises com 0 mesmo ntmero de habitantes? Se houver, indica-os.

4.3. Quais o os paises com populagio infericr a cinco milhdes?

4 4. Quais os paises que t¥m uma populaggio superior & de Pormgal?

3. Considera os numerais; 3.8 ; 20.91 ¢ 9,405
5.1. Faz a sua leitura em linguagem verbal

3.8

20,91

2,405

5.2. Coloca-os por ordem decrescente

2

6. A Ritapesa39Kg,oLuispesa39,05Kgeo Manuel pesa 39.5 Kg.

6.1 Quem pesa mais?

6.2 Quem pesa menos?

& 3 Coloca os valores por ordent crescenie
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2°. CICLO

5°. Ano — turma experimental

5°Ano - Turma 4

Licbes n°. 9 e 10

01-10-2001

Sumaério: Estudo dos numeros decimais. Leitura e escrita dos nameros.
Resolucao de uma ficha de trabalho.

Os alunos sentaram-se em grupos nas mesas que ja estavam organizadas
para o efeito, e escreveram o sumario. O professor relembrou o conceito de
namero decimal. Os alunos colaboravam dizendo que se lembravam dos
ndmeros decimais da «primaria». Depois, relembrou o conceito de classes nos
nameros decimais.

Na segunda parte da aula, o professor distribuiu material multibasico decimal
pelas mesas. Entregou uma ficha com figuras e uma folha para a preencherem
em grupo. Os alunos estavam sossegados e interessados com o trabalho.

O professor marcou o T.P.C., e os alunos registaram nos cadernos.

A aula decorreu sem grandes barulhos e com atencéo pelos alunos.
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5°Ano - Turma 4

Licobes N.°11 e 12

04-10-2001

Sumario: Correccédo do T.P.C. Representacdo de niUmeros num plano. Leitura e
escrita de numeros.

O professor escreveu 0 sumario, no quadro. Os alunos sentaram-se e
escreveram O sumario, no caderno; estavam muito calmos e corrigiram o
T.P.C. em grupo, sem grandes dificuldades.

O professor fez com eles uma revisédo da aula anterior.

Simultaneamente, o professor deu outra ficha para a representacdo de niumero
de plano.

Os alunos gostaram muito e participaram na sua resolucdo, em voz alta, um de
cada vez. O professor entregou uma ficha para T.P.C. sobre leitura e escrita de
nameros; mostrou-se firme e coerente, deixando os alunos participar de uma
forma controlada, e estes gostaram da actividade.

Os alunos responderam duma forma correcta e colaborante, mostrando ter
compreendido o tema da aula.

A aula acabou, e os alunos sairam de uma forma organizada.

A aula correu bem, tendo conseguido alcancar plenamente os objectivos

Propostos.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.°13 e 14

8-10-2001

Sumario: Correc¢do do T.P.C. Multiplicacao e divisdo dos numeros decimais.
Comparacéo e ordenacao dos numeros decimais.

O professor escreveu 0 sumario no quadro. Posteriormente, comegou por
corrigir a primeira parte da ficha do T.P.C., mostrando-a no retroprojector.
Depois, seguiu-se a pergunta nimero 2, para representarem numeros nos
quadrados. O professor mostrou a correccéo da 12 parte: Ex. 3,55, com recurso
ao retroprojector. Ainda mandou os alunos fazerem a ficha do caderno de
exercicios. De seguida, explorou com o0s alunos a representacdo, num
quadrado, do numero 1,09. Posteriormente, o professor procedeu a entrega de
uma ficha sobre a multiplicacdo e divisdo por 10, 100, e 1000. Os alunos
estavam calmos e comecaram a trabalhar. A correc¢cao foi feita, no quadro,
com recurso ao retroprojector. Os alunos aderiram a estratégia e corrigiram o
trabalho nos seus cadernos. Seguiu-se a parte da ficha. “Descubram as
regras...”. Os alunos tinham que descobrir as regras da multiplicagdo e da
divisdo por 10, 100 e 1000. Os alunos foram tirando conclusdes em relagao as
regras e registando na ficha de trabalho. Verificou-se alguma perturbacéo, mas
depois os alunos sossegaram e continuaram a trabalhar. O professor manteve-
se calmo, o que tera contribuido para acalmar os alunos. Finalmente, escreveu
um problema de matematica, no quadro, para o T.P.C. A aula acabou e os

alunos sairam de forma ordeira.
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5°ANO - TURMA 4

Licobes N.°15 e 16

11-10-2001

Sumaério: Continuagdo dos Numeros Decimais. Correccdo do T.P.C..
Resolucéao de uma ficha de trabalho, em grupo.

O professor escreveu 0 sumario. Rapidamente fez a correc¢cdo do T.P.C.
Entregou uma ficha de trabalho intitulada “Ao gato e ao rato” para a
trabalharem em grupo. Os alunos reagiram bem. O professor teve sempre uma
postura correcta.

Os alunos mantiveram-se interessados pela actividade proposta. A ficha estava
bem elaborada.

Os alunos foram respondendo através do porta-voz de cada grupo, de forma
correcta, mostrando, assim, que tinham compreendido a matéria.

A relacéo professor-aluno foi sempre firme mas amistosa, o que contribuiu para
um melhor ambiente de trabalho e uma pré-disposicdo dos alunos para a
realizacdo das tarefas que o professor ia propondo.

A aula acabou, e os alunos sairam apés se despedirem educadamente do

professor.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.°17 e 18

15-10-2001

Sumario: Numeros inteiros e decimais. Continuacdo da ficha de trabalho
entregue na aula anterior. Exploracdo dos objectivos da matéria dada.

Os alunos entraram, calmos, na sala de aula. Escreveram o sumario e
comecgaram a corrigir o trabalho. Os alunos continuaram a fazer a ficha de
revisao.

O professor soube manter a disciplina na sala de aula, mostrando a
flexibilidade necessaria a ter, neste nivel etario. Os alunos perceberam o que
tinham que fazer. O professor movimentou-se bem dentro do espago da sala
de aula, observando a aprendizagens dos alunos, sem interromper 0s seus
pontos de vista. A ficha era extensa dado que continha uma revisao em relacao
a todo o tema.

Os alunos corrigiram, no quadro, parte da ficha. No entanto, ndo acabaram,
pois a correc¢ao foi demorada, tendo ido ao quadro um de cada vez, mas todos
corrigiram. O professor disse que a aula tinha terminado e que continuavam na

proxima aula. Os alunos sairam de forma organizada.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.° 19 e 20

18-10-2001

Sumario: Concluséo do estudo dos numeros inteiros e decimais. Revisdes.

O professor concluiu a correc¢do da ficha, no quadro. Perguntou se havia
davidas. Depois fez exercicios de revisdao, no quadro, de acordo com as
davidas suscitadas pelos alunos. Os alunos resolveram, ainda, mais alguns
exercicios, para consolidacdo dos conhecimentos.

A aula acabou, e os alunos sairam ligeiramente agitados.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.° 21 e 22

22-10-2001

Sumario: Ficha de avaliacdo sumativa.

O professor esperou que o0s alunos se sentassem calmamente e depois

entregou a ficha de avaliagao.

Escola E.B. 2,3 José Cardoso Pires — Amadora

Matematica 3° Ano Turma: 4

1% Ficha de Avaliagdo em 72142 7 2001

Nome: Ne:
Avaliacao:

Professora: Enc. Educacgio:

1. Incluindo o que aprendeste em matemitica na Area Projecto do 5° 4 “A, Guerra™, 1& o
“texto sobre “ A Guerra no Afeganistiio” onde se escrevem nGmeros por extenso.
Copia do texto os nameros e escreve usando algarismos.

* No Afeganistfo encontram-se alojados actualmente cerca de quarenta
e sete mil refugiados Afegdos. A O.N.U. ja enviou para o terreno varias
equipas de apoio, que no total sdo formadas por aproximadamente cinco
mil e oitocentos voluntérios, cujo objectiva principal & a distribuicdo dos
cerca de noventa milhGes de alimentos e estima-se na ordem dos trinta
e cinco mil medicamentos.”

2. Completa:

3 932 502 = milhdes + centenas de milhar +
dezenas de milhar + milhares +
centenas + dezenas + unidades.

3. Considera o numeral cuja representaciio no sistema de mimeragdo decimal &
301 985 178.

3.1. Regista a sua leitura

3.2, Qual € o algarismo das centenas de milhar?

3.3. Qual a classe a que pertence o algarismo 37

3 4. Quantos milhSes tem o ntimero?
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4. Considera a seguinte tabela:

Conflitos Militares Nimero de soldades que
participaram

1* Guerra Mundial 15 576 Q00

2* Guerra Mundial 45 849 000

Guerra Coloniat 980 000

Guerra do Vietname 2 347 000

Guerra do Golfo 5 760 000
Total:

4.1, Calcula o total de soldados que participaram nos cinco conflitos militares que
constam na tabela.

4.2. Quais as guerras em que participaram menos de cinco milhdes de soldados?

4.3, Quais as guerras em que participaram mais soldados que na Guerra do Golfo?

5. Considera os numerais: 1,9 ; 10,274 ; 2,56,

5.1. Faz a leitura em linguagem verbal:

1,9

10,274

2,56

Bom Trabalho

Os alunos realizaram a ficha no tempo previsto e em siléncio sem levantarem

davidas sobre o que era questionado.

A aula acabou com a recepcéao das fichas pelo professor.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.° 23 e 24

25-10-2001

Sumaério: Entrega e correccédo da ficha de avaliacao.

O professor escreveu 0 sumario, enquanto os alunos se mantinham
sossegados.

De seguida, o professor comec¢ou a chamar um aluno de cada vez, para corrigir
a ficha.

Os alunos estiveram com relativa atencdo e foram escrevendo a correc¢gdao no
caderno.

Posteriormente, o professor entregou as fichas juntamente com a correccao ja
feita numa folha azul. A aula acabou.

Os alunos sairam de uma forma organizada e contentes.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.° 25 e 26

29-10-2001

Sumaério: Resolucdo dum trabalho de grupo sobre a adicéo.

Trabalho de grupo: compras no Jumbo e Continente. Conclusdes do trabalho.
Os alunos escreveram o sumario. Aderiram muito bem & proposta de trabalho
pois tinham sido dados uns panfletos do Jumbo e do Continente para que 0s
alunos trabalhassem a adicdo, escolhendo, em grupo, um cabaz de compras
até 50€. Os alunos mostraram-se entusiasmados, uma vez que a matéria
aprendida tem aplicacdo no quotidiano. O professor controlou a turma, sem
haver problemas; dominou bem o espaco da sala de aula ajudando os grupos
com mais dificuldades. Depois os grupos divulgaram as suas respostas a turma
através de um elemento de cada grupo, que foi ao quadro escrever e explicar o
que estava a fazer. Todos o0s grupos acertaram, utilizando processos
diferentes. Entdo, em forma de sintese, o professor mostrou aos alunos que
havia varias vias possiveis para chegar a mesma conclusdo. Os alunos
concordaram pois essa demonstragao foi feita e explorada por eles préprios. O
professor marcou trabalho de casa do caderno de exercicios, para
consolidarem a matéria dada na aula. Os alunos anotaram nos cadernos e
pediram para sair, o que foi feito duma forma organizada. Os objectivos

referentes a aula foram atingidos.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.°60 e 61

03-03-2002

Sumario: Divisao, continuacéo da aula anterior.

Resolucdo de expressdes numéricas. Resolucdo de uma ficha de trabalho com
problemas de aplicacao.

Os alunos entraram, na sala, pouco entusiasmados. Sentaram-se em grupos (a
sala ja estava organizada). Comecaram por acabar o problema da aula
anterior, e um aluno foi corrigir o exercicio ao quadro.

A professora distribuiu outra ficha com problemas. Os alunos foram resolvendo
0s exercicios , em grupo, de forma calma.

Depois, corrigiram no quadro os problemas a medida que 0s grupos ja tinham
resolvido cada exercicio.

Os alunos estavam interessados, no entanto havia algum barulho na sala. A
professora circulava pelos grupos observando como é que eles iam resolvendo
o trabalho. Os problemas estavam adaptados aos alunos.

Nas mesas, conversava-se sobre a forma de resolver os problemas, pois esta
deveria ser explicada a turma durante a correcgao.

A professora pediu siléncio para ouvir a explicacdo do André. O aluno explicou
bem, no entanto a turma continuava irrequieta.

Os alunos brincavam, enquanto a professora distribuia mais uma folha com 2
problemas. Os alunos comecaram a trabalhar enquanto a docente circulava
pela sala de aula. Depois, esta mandou um aluno resolver o problema, no
quadro, enquanto os outros alunos corrigiam; apos isto, comecaram a fazer o

altimo problema. Os alunos conversavam alto sobre a resolucédo do problema,;
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no entanto ainda revelavam imaturidade e falta de autonomia. A professora
tinha dificuldade em melhorar o ambiente de trabalho. Alguns grupos discutiam
0 problema e tentavam resolvé-lo, outros brincavam. A professora circulava,
ajudando cada grupo. Finalmente, um aluno foi resolver o Gltimo problema, no
quadro, terminando, desta forma, a aula. Esta ndo atingiu completamente os

objectivos devido a instabilidade verificada no clima da sala de aula
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FICHA: Expressdes numéricas

3-3- 2002

1. Para uma certa actividade desportiva, juntaram-se 20 alunos do 5°1 com 25
alunos do 5° 2, organizando-se em equipas de 5 alunos.

Qual das expressbdes seguintes representa 0 niumero de equipas formadas?
20+25:5

20:5+25

(20+25):5

2. A mae da Rita foi as compras com 20 euros. Gastou 9 euros em peixe e 10
euros em carne. Com o resto do dinheiro comprou 4 kg de peras.

Quanto pagou a mée da Rita por 1 kg de peras?

3. Para uma prova de corta-mato juntaram-se 18 alunos do 5°-2, 12 do 5°-3 e
15 do 5°-4, organizando-se em equipas de 15 alunos. Qual das expressdes
representa o numero de equipas formadas?

(18 + 12 + 15) + 15

18+ 12+ 15:15

(18 +12 +15): 15

(18 +12)+15:15

Justifica a tua reposta.
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4. Quatro amigos foram almocar ao restaurante. Trés deles escolheram a
ementa turistica e, o outro, uma ementa mais cara 1 euro. Ao todo pagaram 37
euros.

Qual é o custo da ementa turistica?

Escreve uma expressdo numerica que traduza o problema.

5. No inicio do ano, a Rosa pagou na papelaria do seu bairro 11 euros por 5
cadernos a 0,90 euros cada um, 2 borrachas a 0,60 euros cada, 2
esferogréficas a 0,30 euros cada e 10 marcadores iguais.

Qual foi o preco de cada marcador?

Diz o0 que representa cada uma das expressoes:

51. 5x0,90+2x0,60+2x0,30

5.2. 11-(5x0,90+2x0,60+2x0,30) =

53. (11-(5x0,90 + 2 x 0,60 + 2 x 0,30)):10
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.° 62 e 63

06-03-2002

Sumario: A Divisdo (continuacao). Expressées numéricas. Concluséo da ficha
da aula anterior.

Os alunos entraram de forma muito desorganizada. A professora escreveu o
sumario, no quadro. Os alunos copiaram, com muito barulho. A professora
relembrou a prioridade da divisdo nas expressées numéricas.

A professora entregou a mesma ficha de trabalho da aula anterior. Os alunos
aderiram bem. Alguns alunos trabalhavam mas outros n&do. A professora
corrigia no quadro os exercicios, com a colaboracéo dos alunos.

O Ricardo e o Hélder brincavam. Os alunos nao trabalhavam o suficiente. A
professora concentrava-se num aluno de cada vez, sendo por iSso que a maior
estava distraida.

O Laurindo foi resolver outro problema e fé-lo duma forma correcta, mas nao foi
capaz de escrever a expressao numérica; a professora teve que o ajudar.

O conteudo da ficha estava bem estruturado, mas a mensagem nao chegou a
toda a turma. A professora alertou para estudarem a ficha em casa.

A aula acabou e os alunos sairam.
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5°Ano - Turma 4

Licoes N.° 64 e 65

07-03-2002

Sumario: Resolucdo de expressdes numeéricas, incluindo a diviséo.

Os alunos entraram, muito irrequietos, e sentaram-se. A professora escreveu 0
sumario, e os alunos copiaram-no para o caderno diario.

Os alunos indicados pela professora foram ao quadro corrigir os exercicios da
ficha anterior, que faltava corrigir.

A professora mantinha-se em siléncio e circulava na sala.

Depois, a professora distribuiu uma ficha sobre “Expressdes Numéricas”.

Cada aluno que ia ao quadro resolver uma expressdo numérica da ficha tinha
que explicar o que estava a fazer, os passos da resolucdo do exercicio, o que
era positivo para a turma.

Depois, a professora mandou os alunos agruparem-se, e distribuiu-lhes uma

ficha de trabalho.
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FICHA DE TRABALHO

Nome:

Data:

Expressdes Numéricas:

1. No supermercado, o Pedro gastou 3,6 euros na compra de quatro chocolates
iguais e de um chupa-chupa que custou 0,6 euros.

1.1. Qual das expressdes seguintes permite calcular o preco de um
chocolate?

36-06:4

(36-0,6):4

36:4+0,6

1.2. Calcula o preco de um chocolate.

De um conjunto com 500 folhas A4 retirei 140 e dividi as outras em 9 montes
iguais.

1.2.1. Escreve a expressao numeérica que traduz o problema.

1.2.2. Calcula o numero de folhas A4 em cada monte.

Lei fundamental da divisdo:

2. Para construir uma peca da mobilia sdo necessarios 18 parafusos, que se
vendem em caixas de 144. Com os parafusos de uma caixa quantas dessas
pecas se podem montar? E quantos parafusos sobram?

Aplica a lei fundamental da diviséo.

Divisdo por 2 e por 5

Considera os niumeros: 25, 200, 23, 14, 170, 10.
Indica os que séo:

Divisiveis por 2. Divisiveis por 5.
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Os alunos comecaram por resolver a ficha pelo 1° problema.

A professora leu o enunciado e mandou o aluno André Belchior ao quadro.
Este resolveu o problema com a ajuda da professora.

Uma aluna foi resolver o 2° problema. Fé-lo correctamente; no entanto o
barulho do didlogo entre os alunos continuava.

A aula conseguiu atingir os objectivos apesar de nado ter havido a disciplina
adequada ao trabalho na sala de aula.

A aula foi interrompida para a professora rever para a turma a lei fundamental
da divisdo. Seguiu-se a correccao da ficha.

Cada problema foi corrigido no quadro por um aluno.

Posteriormente, os alunos resolveram um exercicio do seu manual e
corrigiram-no.

A professora disse quais as paginas do livro que eram para trabalho de casa. A

aula acabou, e os alunos sairam.
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50. ANO — Turma de controlo

50 Ano - Turmab
Licbes N.°9 e 10
01-10-2001

Sumario: Numeros decimais. Nocdo de décima, centésima e milésima.

Os alunos entraram agitados enquanto o professor escrevia o sumario. Depois
de escreverem o sumario, ficaram mais sossegados.

O professor relembrou como surgiram 0sS ndameros decimais e escreveu no
quadro varios numeros decimais para os alunos lerem. Os alunos,
rapidamente, leram os numeros. Em seguida, o professor deu alguns exemplos
para resolverem, o que também foi realizado, com facilidade, pelos alunos.
Depois colocou os alunos em grupos e deu uma ficha de trabalho com material
multibasico, para os alunos resolverem sem recorrerem a ajuda do professor
Os alunos gostaram, mas brincaram e distrairam-se com o material, embora
resolvessem a ficha com facilidade. O professor teve dificuldade em manter um
ambiente calmo na sala de aula, devido a ser uma turma agitada, tendo como
valor acrescido por parte dos alunos, estes terem os conhecimentos referentes
aos pré-requisitos do quarto ano adquiridos, necessarios a aprendizagem das
novas materias.

A aula acabou, e os alunos sairam irrequietos mas bem dispostos com o
professor.

O clima de sala de aula foi bom e acolhedor, tendo o professor atingido os

objectivos a que se propunha.

60



5°.Ano - turmab

Licobes N° 11 e 12

04-10-2001

Sumaério: Continuacdo dos numeros decimais. Trabalho com material
multibasico. Leitura e escrita dos numeros decimais. Resolucdo duma ficha de
trabalho.

Os alunos comecaram por escrever 0 sumario. Continuaram com o material
multibasico para acabar a ficha da aula anterior, que resolveram com
facilidade. De seguida, o professor distribuiu outra ficha. Explicou aos alunos o
que se pretendia e, a pergunta do professor se todos tinham percebido, estes
responderam afirmativamente.

Os alunos gostaram da ficha e comecaram a realizar as tarefas pretendidas,
com entusiasmo. A primeira parte foi resolvida e corrigida no quadro. Na
segunda parte, os alunos tiveram mais dificuldade mas foram-na fazendo
progressivamente, nos seus lugares. Enquanto isso, o professor circulava pela
sala, tirando qualquer davida que surgia.

Trata-se de uma turma muito dindmica em que nao se pode deixar ocorrer
pontos mortos. Os alunos aprenderam a matéria.

A aula cumpriu os objectivos pretendidos apesar de alguma indisciplina da
parte dos alunos.

A aula acabou e os alunos sairam.
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59 Ano - Turma5

Licoes N.° 13 e 14

15-10-2001

Sumario: Explicacdo dos objectivos para a ficha. Ficha de revisao.

O professor escreveu o0 sumario no quadro. De seguida efectuou uma
exploracédo oral dos objectivos da matéria que vinha para o teste.

Foi distribuida uma ficha de revisdo com o objectivo de consolidar os
conhecimentos pelos alunos.

Os alunos realizaram a ficha de revisdo, sem explicagéo prévia do professor.
Esta foi corrigida, no quadro, pelos alunos, sem terem sido levantadas grandes
davidas. A aula acabou, e os alunos sairam.

A aula atingiu os objectivos a que se propunha.

62



59 Ano - Turma5

Licobes N.°15 e 16

18-10-2001

Sumario: Actividades de aplicacdo sobre a matéria dada.

O professor prop6s uma actividade através de uma ficha de trabalho.

Os alunos colaboraram e trabalharam na aula. Ndo houve erros graves. O
professor desenvolveu um bom ambiente de trabalho. Depois houve a
correccao da ficha através da projeccdo em acetato; o professor aproveitou
para explorar as regras sobre a divisao por 10, 100, 1000. Os alunos
colaboraram na correccdo. Seguidamente, o professor fez uma sintese da aula
anterior e ditou as regras da multiplicacéo e divisdo por 10, 100, e 1000

Os alunos chegaram a conclusédo do trabalho de forma correcta e registaram
essa conclusao no caderno.

A aula correu bem, tendo atingido os objectivos a que se propunha.
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5° ANO - TURMA 5
Licbes n®17 e 18
22-10-2001

Sumario: Revisdes. Ficha de avaliacdo sumativa.

O professor fez alguns exercicios de revisdo de acordo com as dificuldades dos

alunos. De seguida distribuiu pelos alunos a ficha seguinte:

Escola E.B. 2,3 José Cardoso Pires - Amadora

1* Ficha de Avaliac¢io de Matematica — Outubro de 2001

= :zlj, /07

Nome: N
Ano: 5° Turma: 5 Avaliacio:
Enc. Educagio: Professora:

1. A tabela seguinte indica o nimero de clientes que frequentaram as lojas mais

representativas da “Moda”, num dado periodo do ano 2000.

- "LOJAS Numero de clientes
LEVIS
ZARA 1952473
PULL & BEAR
ADIDAS 351 891
BENETTON ' 100 004
| CHICCO

1.1. L& o seguinte texto e completa a tabela.

o Algja PULL & BEAR reve setecentos e cinquenta mil ¢ duzentos e

oitenta clientes.

o A LEVIS recebeu oitocentos e noventa e nove mil e quinhentos e

sessenta clientes.

o A CHICCO foi visitada por vinte e dois mil e oitocentos e setenta e cinco

clientes.

1.2. Faz a leitura verbal do niunero de clientes das seguintes lojas:

ADIDAS -

1.3. Depois de completares a tabela indica o nome da loja que teve o maior numero de

clientes.
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2. Completa:

4 426 539 = milhdes + centenas de milhar +
dezenas de milhar + milhares +
centenas + dezenas + unidades

3. Considera o numeral cuja representagio no sistema de numerag@o decimal €
32 158 694.

3.1.Qual éo algérismo das centenas de milhar?

3.2.Qual a classe a que beftence o algarismo 27

3.3.Quantos milhares tem o nimero?

4 Considera os nimeros 3,8 ¢ 9,405.

4.1.Faz a sua leitura em linguagem verbal:
3,8-
9,405 -

S. Representa os numeros decimais 1,47; 1,09, 1,89 na recta que se segue.

| | | ] | | ! | |

1 VA

5.1 Coloca os nimeros por ordem crescente.

BOM TRABALHO

Os alunos resolveram a ficha sem grandes dificuldades e entregaram-na ao

professor. A aula acabou e os alunos sairam, de forma ordeira.
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5° ANO - TURMA 5

Licbes n®19 e 20

25-10-2001

Sumario: Entrega e correccédo da ficha de avaliacao.

O professor escreveu 0 sumario no quadro. Os alunos, que estavam agitados,
sentaram-se e escreveram o sumario. Os alunos estavam contentes com a
informacg&o de que iam receber a ficha de avaliagdo. O professor entregou a
ficha e elogiou os resultados obtidos pelos alunos, apesar de se continuar a
sentir triste com o comportamento desorganizado dos alunos na maior parte
das aulas. Seguidamente, o professor entregou a correc¢cdo das fichas em
folhas azuis, de modo a permitir que os alunos pudessem corrigir a ficha com
base na ficha correctiva. Quando surgiam duavidas, os alunos chamavam o
professor, e este explicava a resolucdo, em voz alta, para todos os alunos.
Deste modo, a concentragcéo dos alunos nos contetdos da correccao foi maior
e sem a ansiedade de copiar rapidamente a correc¢ao do quadro.

Os alunos tiveram oportunidade de reflectir sobre os erros.

Os alunos estavam bem dispostos pois havia uma boa relagdo com o
professor.

A aula terminou, e os alunos sairam de forma organizada.

A aula cumpriu com os objectivos definidos.
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59 Ano - Turmab
Licoes N°. 60 e 61
05-03-2002

Sumario: Expressdes numeéricas incluindo a diviséo.

Os alunos estavam muito irrequietos. Entraram e demoraram a sentar-se e a
escrever o sumario que o professor ja tinha escrito no quadro. Este mandou

os alunos agruparem-se e distribuiu a cada um a ficha de trabalho, para
realizarem em grupo. Estes estavam alegres mas com pouca vontade de
trabalhar. O professor comegcou a passar pelos grupos para 0s ajudar a
compreender as perguntas. Os alunos compreenderam o que se pedia na ficha
e responderam com relativa facilidade ao primeiro problema. Depois o
professor perguntou quem queria resolver o problema seguinte, no quadro.
Vérios alunos ofereceram-se.

A seguir, um aluno foi resolvé-lo enquanto os outros o corrigiam, na prépria

ficha de trabalho. Este processo foi repetido por varios alunos. Vejamos a ficha:
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ESCOLA E.B. 2+3 JOSE CARDOSO PIRES
FICHA DE TRABALHO DE MATEMATICA / 5° ANO — MARCO DE 2002

NOME: N.° TURMA:

1. Se 5,00 euros fossem distribuidos por 2, por 4, por 5 e por 10 pessoas, como
farias a partilha da forma mais justa possivel?

Completa a seguinte tabela de forma a organizares os teus célculos:

Quantia a distribuir N.° de Pessoas Quantia que cabe a cada um
5,00 2

2. O avd do Joao deu-lhe 3,00 euros. O Jodao comprou dois pacotes de batatas
fritas a 0,40 euros cada um. Com o dinheiro que sobrou comprou 5 chocolates
iguais. Quanto custou cada chocolate?

3. A mae da Rita foi as compras com 25,00 euros. Gastou 9,23 em peixe e
11,72 em carne. Com o resto do dinheiro comprou 4 kg de peras. Quanto

pagou a mée da Rita por 1 kg de peras?
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4. Resolve as seguintes expressées numéricas:
12+15:3x2
05+20:(2+2x4)

4+20x3-(40:2)

Os alunos resolveram no quadro o 1° exercicio. Depois tiveram dificuldade em
resolver o 2° exercicio.

O professor ajudou um aluno a resolver o exercicio no quadro, e alertou para a
necessidade de ainda terem que resolver, durante a aula, o 3° exercicio. A
resolucdo do terceiro exercicio foi acompanhada, ja, de algum barulho, pois os
alunos mostravam-se cansados.

O professor circulava na sala de aula para prestar qualquer informacéo,
quando solicitado.

A correccdo da ficha foi concluida. Apesar da irrequietude dos alunos, estes
resolveram os problemas sobre a mesma matéria, muito mais facilmente do
gue os alunos da turma anterior.

A aula acabou as 18:20, e os alunos sairam tranquilamente da sala de aula.
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5° ANO - TURMA 5
Licoes N.° 62 e 63
06-03-2002

Sumario: Continuacao da resolucdo de problemas com expressées numéricas.

O professor entrou na sala e ditou o suméario, que a Idalia foi escrever ao
quadro. Os alunos passaram o sumario para o caderno diario.

De seguida, o professor deu uma ficha para eles realizarem alguns problemas
e expressGes numéricas, em grupo.

As expressdes numéricas foram logo resolvidas facilmente; continuaram a
resolver a ficha de trabalho, em grupo. Os alunos séo interessados, mas muito
conversadores.

O professor mandou alguns alunos ao quadro corrigir os problemas.
Verificou-se alguma dificuldade, da parte do professor, em gerir o tempo, no
entanto os alunos estavam motivados para o trabalho.

Os objectivos em relagcédo ao tema foram cumpridos.

A aula terminou.
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59 Ano - Turma5

Licoes N.° 64 e 65

07-03-2002

Sumario: Resolucdo de expressdes numeéricas, incluindo a divisdo. Jogo das

expressdes numéricas - Ficha de trabalho.

Os alunos estavam muito irrequietos. Foi preciso que se acalmassem para o
professor comecar a trabalhar. Distribuiu, entdo, uma ficha que tinha com o
titulo “O jogo das expressdes numéricas”. O Jogo consistia em fazer cada
problema, privilegiando o trabalho em grupo. Posteriormente um aluno ia
corrigir o problema ao quadro. Os alunos comecaram a fazer a ficha de uma
forma entusiasmada, no entanto discutiam quem tinha acabado primeiro.

O professor circulava pela sala e ia mandando corrigir ao quadro. Os grupos
fizeram com facilidade o 1° problema, tendo, todos, obtido a mesma avaliacao.
Passaram ao 2° problema, que os alunos resolveram em grupos, continuando a
discutir quem tinha acabado primeiro. A professora mandou uma aluna foi
corrigir o exercicio no quadro.

Comecaram entao a resolver o 3° problema. Os grupos comecaram a fazé-lo,
rapidamente. O problema, entre os alunos, colocava-se sempre na escolha de
guem ia ao quadro.

Os alunos continuavam a fazer os exercicios em grupo, no entanto faziam
muito barulho na discusséo da correccéo.

A ficha de trabalho que os alunos possuiam foi acompanhada com a projeccéo,

na parede, de um acetato com a correc¢do do problema que tinham acabado
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de resolver. Os alunos gostaram da estratégia utilizada pelo professor para
compreenderem melhor as correcgoes.

Este trabalho manteve sempre os alunos, ao longo dos dois tempos lectivos,
entusiasmados. A medida que os alunos corrigiam no quadro, tinham que
explicar para a turma o estavam a fazer, sendo isso, muito positivo.

Finalmente, passaram ao exercicio 4, sobre as expressées numéricas. Como
os alunos ja dominavam bem a teoria, depressa resolviam o problema e
queriam corrigir o trabalho no quadro.

O professor circulava pela sala e tirava davidas quando surgiam, no entanto,
nao se trabalhava em siléncio.

Os alunos perceberam a proposta e participavam sempre que solicitados. A
aula terminou e os alunos sairam.

O professor conseguiu atingir os objectivos propostos para a aula, apesar da

irrequietude desta turma.
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Ficha de trabalho: “O JOGO DAS EXPRESSOES NUMERICAS”
1. No supermercado, o Pedro gastou € 3,6; comprou 4 chocolates iguais € um
chupa que custou €0,6.
Qual das expressodes representa o preco de um chocolate?

36-06:4

(36-0,6):4

36:4+0,6
2. De um pacote com 500 folhas A4 retirei 150 e dividi as outras em 9 montes
iguais.
Escreve a expressdo numeérica que traduz o problema.
Calcula o namero de folhas A4 em cada monte.
3. O Tiago e o Diogo foram a Lisboa assistir ao jogo de futebol Benfica-Porto e
levaram, para os dois, 80 euros. Cada um pagou, pela viagem ida e volta 12
euros e pelo bilhete 14,15 euros. A saida do estadio, felizes, combinaram
gastar tudo o que sobrou num bom jantar. Escreve uma expressao numérica
que te permita calcular o preco de cada jantar.
Pagaram mais pelo bilhete ou pelo jantar?
4. Copia as expressdes e coloca os parénteses que faltam para obteres
afirmacdes verdadeiras.

1+2x3x4=36
6+3x4=36
36-16:4+10=15
15-3+5=7
1+7:4+5=7
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3° ciclo
78. Ano — Turma experimental

7°Ano - Turma 1

Licdo N.° 58

24-01-2002

Sumario: Inicio do Estudo do Capitulo IV “Os Numeros Racionais”. Conjuntos

Numeéricos. Utilizacdo dos nimeros negativos.

O professor escreveu 0 sumario no quadro. Nesse momento os alunos
estavam calmos.

De seguida o professor escreveu no quadro: Capitulo IV NUumeros Racionais -
Conjuntos Numéricos.

- Vamos comecar pelo Conjunto Numeérico N. O que é o Conjunto N?

- N é o Conjunto dos Numeros Naturais.

- Quiais sao os elementos do Conjunto N?

- Comeca por 1,2,3,4...

- N={1,2,3,4,..}

O professor explica aos alunos que o Conjunto N também pode chamar-se
“Conjunto dos Numeros Inteiros Positivos”, e continua com a explicacéo
dizendo:

- Outro dos conjuntos que vamos estudar € o Conjunto dos Numeros Inteiros”.

E continua perguntando: - Que tipo de nimeros sdo estes?
- Sao todos 0s numeros inteiros positivos e negativos, respondem os alunos.
Nesse momento um aluno pergunta.
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- O zero também, professor?

- O zero é um numero inteiro. Entdo pertence ao Conjunto dos Numeros
Inteiros. Responde o professor.

O professor escreve no quadro os seguintes nameros: {3, 2, -1, 0, +1, +2, +3...}
Seguidamente o professor afirmou:

- Dentro do Conjunto Z temos outros conjuntos, o Z* que se chama
Conjunto dos Numeros Inteiros Positivos. No conjunto dos nimeros Z* esta
incluido o zero”.

A turma estava calma nao fazendo qualquer pergunta, e o professor aproveitou
para fazer uma recapitulacdo dos conceitos explicados:

- Z = Conjunto dos Numeros Naturais; Z* = Conjunto dos Numeros
Positivos; Zo* = Conjunto dos Numeros Positivos incluindo o zero.

- Qual o conjunto que coincide com o conjunto N? perguntou o professor.

Um dos alunos respondeu:

- E o Conjunto Z*, entioN = Z*

Continuando com a aula, o professor explica:

- Temos ainda Z~, que é o Conjunto dos Numeros Inteiros Negativos.

Neste momento muitos dos alunos da turma queriam intervir...

O professor continua com a explicacéo.

- Temos ainda Zo", que é o Conjunto dos Numeros Inteiros Negativos, incluindo

0 zZero.

A turma manifestou varias davidas sobre o zero. O professor ia recapitulando a
matéria e esclarecendo as duvidas dos alunos.

- Vamos ao ultimo Conjunto.

Q = Conjunto dos Numeros Racionais.
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- Quais sédo estes? - Sao todos os Numeros Inteiros e Fraccionarios Decimais
Positivos e Negativos.

O professor tentou relacionar o Conjunto Z com o Q, no entanto deu origem a
uma grande confusdo de perguntas da parte dos alunos.

O professor disse para os alunos completarem em casa o seguinte:

Q +

QO

Q-

QO

Neste momento alguns alunos ja estavam distraidos embora calados.

- Qual é altitude do nivel médio das 4guas do mar?

- E zero. Para cima temos 0s nimeros positivos e para baixo temos os
nameros negativos, continuou o professor.

Exemplificando: estamos a 1600 metros acima das aguas do mar.
Suponhamos ainda que temos um submarino a 1600 metros abaixo do nivel
das 4guas do mar.

Quando o professor falou do submarino os alunos comegaram a interrogar-se
sobre o exemplo. O professor referiu outros exemplos como as caves do
Colombo e ainda alguns relativos as compras que fazemos no dia-a-dia.
Finalmente, a aula terminou quando o professor marcou o T.P.C. que consistia

em fazer todos os exercicios da pagina 138 do Livro do Aluno.
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7° Ano - Turmal
Licdo N.° 60
28-01-2002

Sumario: Correccédo do T.P.C. Resolucao de exercicios.

O professor entrou na sala e escreveu o sumario no quadro.

Os alunos entraram agitados, no entanto escreveram o sumario.

O professor disse: Nao quero barulho... Senhor Bruno, o que representa o
Conjunto N?

- “S’tor”. O que € o Conjunto N?

O aluno respondeu com ajuda dos outros.

- Sr. Paulo, o que € 0 Z*?. Sr. Sandro, o que € o0 Z? Tiago, 0 que é 0
Conjunto Q?

Os alunos foram respondendo, com alguma dificuldade as perguntas que o
professor ia fazendo, sucessivamente, aos alunos. Alguns alunos estavam
distraidos, mas mantinham-se calados.

- Jorge, venha ao quadro, apague o sumario e faga a recta real.

O aluno desenhou a recta real.

Os alunos foram escrevendo, sucessivamente, 0s numeros que o professor
ditava. Os alunos estavam muito agitados, o que levou o professor a intervir: -
Estou a ouvir muito barulho.

Os alunos calaram-se um pouco, mas manteve-se alguma agitacao.
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O professor interveio de novo:

- Siléncio. Vamos explicar varias maneiras de representar %2 na recta.

O professor ditou:

- Torna a frac¢cdo em nimero decimal e vai marca-la de novo na recta.

Repetiu 0 mesmo exemplo para outras fraccOes tanto positivas como negativas
e assim introduziu a ordem crescente dos nimeros inscritos na recta.

Os alunos comecgaram a copiar 0 que estava escrito no quadro. Alguns alunos
nao prestavam atencao a aula. De seguida pediu a um aluno para escrever no
quadro:

Ordem crescente: -9/2; -4; -3; -1/2; 1/2; 2; 7/2

Ordem decrescente: 7/2; 2; 1/2; -1/2; -3; -4; -9/2.

Um aluno interveio:

- Professor? Ainda néo sei a ordem decrescente.

O professor repetiu:

- Do maior para 0 mais pequeno. E continuou:

- Tiago e colega? O que € que eu estava a dizer?

Estes alunos responderam que nao sabiam. Seguidamente o professor
escreveu no quadro: Cap. 3/ pag. 27.

Resumindo, para o lado direito do zero sdo os numeros positivos, para o lado
esquerdo do zero sdo 0s numeros negativos.

O professor informou os alunos de que iria haver uma ficha na proxima sexta-
feira. Os alunos, embora um pouco distraidos, passaram o T.P.C. que o
professor escreveu no quadro.

- Quarta-feira vamos corrigir. Disse o professor.

A aula terminou e os alunos sairam da sala.
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7° ANO - TURMA 1
Licdo N.° 61
30-01-2002

Sumario: Correccédo do T.P.C.

O professor escreveu 0 sumario. Seguidamente, advertiu sobre duas queixas
que tinha sobre o Bruno e sobre o Celso. O professor ralhou com os alunos e
disse que esperava que ndo se tornasse a repetir. Vamos entao corrigir o
T.P.C.

Duas alunas foram ao quadro

Aluna A Aluna

a)0,46(7)=0,46(7) = 4, 68 J8 =2,88(8)12 =

b) 5, 4(34) = 5,43 (4) ... = 5, 43

Os alunos estavam calados. Alguns a escrever, outros respondiam, quando
interpelados, e alguns distraidos.

O professor reassumiu a resolucéo dos exercicios oralmente. Nesse momento,
a empregada bateu a porta e entrou. O professor mandou um aluno calar-se e
leu um comunicado do Conselho Executivo a comunidade escolar sobre as
brincadeiras de Carnaval.

Um aluno continuava a resolucdo de um exercicio. A maior parte da turma
estava distraida olhando para todos os lados e passando o que era escrito no
quadro, No entanto qualquer motivo servia de tema de distrac¢cdo. O professor
gueria todos em siléncio e virados para a frente.

22+32+42=2x2+3x3+4x4
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Vejamos. Sempre que temos adicbes com poténcias devemos: primeiro
desdobrar as poténcias; seguidamente resolver as multiplicacdes e s6 depois
as adicoes.

Explicou de novo o «conceito de poténcia»; referiu que 99,44 elevado a zero é
sempre igual a unidade.

Repetiu 0 exemplo: 23=2x2x2=8.

Um aluno disse: O S'’tor disse que 26 sé podiaser2x2x2x2x2x2endo 2Xx
6, mas quando temos 22 da o mesmo resultado.

O professor disse: E verdade. No entanto é caso Gnico.

Foram ao quadro mais dois alunos fazer exercicios sobre poténcias.

Sobretudo os alunos das filas de tras brincavam, desenhando nos cadernos.

O professor exigiu siléncio e recapitulou o exercicio sobre as poténcias e
escreveu as cinco regras.

Um aluno interrompeu dizendo que ndo compreendia a alinea e).

O professor repetiu a regra e o aluno mostrou ter compreendido.

Com a turma em siléncio, o professor escreveu no quadro o T.P.C. que os

alunos copiaram. A aula acabou e os alunos sairam de uma forma ordeira.
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7°- ANO - TURMA 1
Licdo N.° 62
31-01-2002

Sumario: Preparacédo para o Teste.

O professor entrou e escreveu o sumario. Os alunos copiaram e comecaram
por fazer alguns exercicios que estavam no quadro.

O professor escreveu e resolveu alguns exercicios. Nesta aula os alunos
continuavam calados, alguns com atencao, outros muito mais distraidos, no
entanto a distraccdo era muito grande. O professor estava constantemente a
olh&-los abrindo os olhos.

De seguida escreveu outro exercicio no quadro.

Os alunos nédo compreendiam e n&o trabalhavam. O professor explicou o
enunciado, lendo o que tinha escrito isto é utilizando a mesma frase; chamou a
atencdo a um aluno que estava a brincar advertindo-o que na proxima vez que
estivesse a interromper ia sair da sala. Mando-o fazer o exercicio.

Os alunos copiavam, mas, aparentemente, ndo estavam a perceber.

Um aluno perguntou: “S’tor”? O que € o perimetro?

O professor respondeu: E a soma de todos os lados de qualquer poligono.
Outro aluno: O que é uma area?

O professor tornou a explicar.

Um aluno quis continuar a explicacdo do professor e o professor aceitou a
colaboracédo do aluno na explicacdo que o professor deu.

A= Ixl

Area de um quadrado é iguala: A= lado x lado
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O Perimetro dum quadrado é : P =4xlado

O professor pergunta: - H4 mais alguma davida?

Os alunos mantiveram-se em siléncio e o professor continuou: Num quadrado
qualquer, é conhecida a area e queremos saber o lado. Entdo calculamos a
raiz quadrada do valor da area. Num quadrado qualquer é dado o volume e
queremos saber o lado. Entdo calculamos a raiz cubica do valor do volume.

O professor perguntou: Davidas para a ficha?

Ninguém respondeu.

O professor comentou: Entédo ja sabem tudo. TEém que saber correctamente as
areas.

Um aluno perguntou: E as poténcias?

- Sr. Bruno as poténcias também vém. E uma oportunidade para repetir as
regras das poténcias.

Em resposta alguns alunos comecaram a repetir as regras. De seguida o
professor reviu, com alguns alunos, algumas das regras das poténcias.

O professor perguntou: - Sr. Ricardo qualquer numero elevado a zero é
equivalente a quanto?

O aluno respondeu: - E zero.

O professor corrigiu: - Errado, € um. E quanto € zero elevado a qualquer
poténcia? Por exemplo: 07 ?- E zero.

O professor terminou a intervencdo com uma informacao: - Nao esquecam que
eu exijo que tragam folha de teste prépria da escola. Estudem, e ndo se

esquecam que amanha ha teste. E a aula terminou.
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7° ANO - TURMA 1
Licdo N.° 64
04-02-2002

Sumario: Comparacdo dos nimeros numa recta.

O professor entrou na sala de aula e escreveu 0 sumario no quadro perante o
siléncio da turma.

Os alunos copiaram o sumario.

O professor referiu: - Como ja vimos na aula anterior:

Recta Real:

- Vamos ver 0 que € que acontece quando temos 9 numeros positivos, dois
nameros negativos, um numero positivo e um numero negativo.

O professor escreveu o seguinte:

Nota 1: Quando se comparam dois numeros positivos € maior aquele que esta
menos afastado do zero. E menor aquele que esta mais afastado do zero.

Os alunos copiaram, mas estavam distraidos e agitados, embora em siléncio,
com respeito pelo professor.

O professor tornou a escrever: Nota 2: Qualquer niumero positivo € maior que
qualquer numero negativo.

O professor ia escrevendo no quadro, 0s alunos copiavam mas ndo mostravam

compreender. Nao havia barulho.
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O professor disse: Vamos entao escrever: Nota 3: “Quando se comparam dois
ndameros negativos € maior aquele que esta mais proximo do zero”. Ha alguma
davida?

Ninguém respondeu...

- Vamos entao fazer exemplos para verificar o que acabamos de escrever...

Um aluno comentou: - Eu nao percebi. Seguiu-se outro aluno: - Eu também
nao...

O professor disse: - Com a resolucédo de exemplos vao compreender.

Compara 0s seguintes nimeros racionais com o0s seguintes simbolos:

>, < =)

Um aluno foi ao quadro

Quadro
a)4>2 c)-4<4
b)3>0,3 d-8<-7

- Vamos fazer estes exercicios. E escreveu no quadro:

0,6) 0,667

0,666_< 0,667

Os alunos copiaram e resolveram com facilidade.

- Acabou? Disse o professor, com alguma severidade.

- Vao registar o T.P.C: toda a actividade 2 da pagina 140 do livro.

Os alunos mantinham-se relativamente calmos e a aula acabou.
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7° Ano - Turma l
Licdo N.° 65
06-02-2002

Sumario: Comparacdo dos Numeros Positivos com Negativos.

Os alunos copiaram o sumario e as regras sobre a comparacdo de nameros,
que o professor tinha escrito no quadro. De seguida o professor propds um
exercicio de aplicacdo. Os alunos participavam dizendo qual era o simbolo a
aplicar e o professor escrevia as respostas.

4>2; -4<4, etc..

Os alunos continuaram a realizar os exercicios do livro em grupos de dois até

que a aula terminou e os alunos sairam.
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7° Ano - Turma l
Licdo N.° 66
07-02-2002

Sumario: Referencial Cartesiano. Representagéo de pontos no plano.

O professor entrou na sala de aula, escreveu 0 sumario no quadro e disse que
estava a ouvir muito barulho e que o objectivo da aula era marcar pontos no

plano. Depois de desenhar no quadro o referencial cartesiano,

Eixo das ordenadas ?’

~

Eixo das abcissas

O professor pediu aos alunos para observarem o que estava a escrever no
Referencial Cartesiano.

P (3, -3)
A (1, 2)

Coordenadas do Ponto P.

Coordenadas do Ponto A.
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O professor explicou bem o que representavam as coordenadas do ponto P e
as do ponto A, explicitando que devem sempre ver o eixo dos X e depois o dos
Y.

Nesse momento, um aluno perguntou: - “S’tor”? O que € o ponto P?

- E um ponto qualquer.

Outro aluno colocou a seguinte questao: um ponto pode ter dois ndameros
negativos, “S’tor’?

Pode, mas tem de ser um de cada vez.

Alguns alunos tinham o dedo no ar. O professor disse que s6 no fim é que iria
tirar as davidas, por isso pedia siléncio.

Os alunos mantinham-se calados, embora sem se saber se percebiam ou néo.
O professor continuou a explicar. Escreveu os numeros no Grafico Cartesiano,
no eixo das abcissas XX’

- Vamos agora preencher o eixo dos Y. Suponhamos que o Eixo X,

€ o do nivel das aguas do mar.

- Ah! Exclamou um aluno, entdo sdo as coordenadas;... enquanto outros
comentavam: - Descobriu a pélvora...

- Sr. David? Como é que vamos representar o Ponto A (1, 2 )?
Perguntou o professor.

- Marcamos 1 no eixo dos X e depois 0 2 no das coordenadas Y, respondeu o
aluno.

- David? Venha e aponte no quadro os valoresde X e Y.

O aluno levantou-se e foi apontar, mas quem escreveu no quadro foi o

professor.
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Os alunos achavam dificil o que o professor estava a dizer, mas prontificavam-
se para colaborar, tornando a explicar. No entanto dada a complexidade da
matéria, estes continuavam com as mesmas perguntas, obrigando o professor
a repetir.

O professor escreve no quadro o seguinte exercicio:

Represente os seguintes pontos no Grafico Cartesiano.

a) A(1, 2)
b) B (3, -1)
c) C (-1, 2
d) D (-1, 3)
e) E (-2.3)

Um aluno pergunta: S’tor é preciso passar para o caderno?

- Claro, respondeu o professor.

Vamos marcar entdo os pontos. O professor comegou por marcar oS pontos no
Grafico Cartesiano que estava desenhado no quadro, embora os alunos
apontassem com o dedo, mas ndo marcavam (talvez com receio). Depois, 0
professor disse:

Sr. Tiago? Va marcar o ponto C no quadro.

O aluno foi ao quadro e marcou o ponto C, embora com dificuldade.

Sr. Ruben. Vamos marcar o ponto E (-2, 3).

Parece-me que ainda ndo percebeu nada. Disse o professor. Vejamos

X =-2.

Vamos marcar no Grafico. O professor marcou com a ajuda do aluno, e este
marcou entdo: Y =3

O professor fez o0 seguinte comentéario: V& como vocé € capaz;
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Depois recapitulou o que estava no Grafico, com a aula em siléncio. Finalizou
dizendo: Vamos marcar o T.P.C: representar os pontos: A (1, -4); B (2, -3)
no gréfico anterior e fazer os exercicios de revisdo do final do capitulo do livro.
Os alunos referiram que o T.P.C. tinha muitos exercicios, mas o professor ndo
respondeu. A aula terminou.

Os alunos sairam desejando boas férias ao professor, pois esta aula era a

ultima do fim de periodo antes do Carnaval.
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7°. ANO — Turma de controlo

7° Ano - Turma 3
Licdo N.° 53
21-01-2002

Sumario: Os Conjuntos N; Z e Q.

O professor entrou na sala de aula e os alunos escreveram o0 sumario no
guadro.

O professor comecgou por escrever no quadro:

N= { Numeros Inteiros Positivos } ={1,2,3,4,5}

Z = { Numeros Inteiros Relativos} ={-3,-2,-1,0,1, 2,3}

Nesse momento os alunos colaboravam, mas de uma forma agitada.

Um aluno comentou: Professor? J& escrevemos isto no caderno diario.

Q = {NUumeros Racionais Relativos}

- Também conhecem os numeros fraccionarios que deram no 6° ano?

- Sim, responderam alguns.

- Vejamos: 5 é um ndmero fraccionario. Como é que posso coloca-lo na

recta?

- Os alunos responderam: Entre 0 2 e 0 3.

O professor afirmou: Também podemos escrever g: 2,5

- Entdo vamos completar Q.

O professor retomou o conjunto Q, relacionando Q com Z e escreveu:

Q = Z U { Numeros Fraccionarios Relativos}
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Um aluno perguntou: - O que quer dizer U ?

- Quer dizer unido. Respondeu o professor.

- Isto ndo é muito facil. Comentou o mesmo aluno.

- Pois ndo. Mas com calma, la chegaremos — respondeu o professor.

No entanto os alunos estavam com dificuldade em perceber os conceitos, o
professor apercebeu-se e exemplificou de outra forma: - Vejamos: 3/2: € uma
fraccdo e representa um numero fraccionario, no entanto 6/2 é uma fraccéo
gue néo representa um namero fraccionario, mas um numero inteiro.

- Vamos colocar os numeros nos conjuntos que estdo no caderno de
exercicios, disse o professor ao mesmo tempo que 0s escrevia no quadro, com
a colaboracéo dos alunos.

Os alunos acabaram por dizer que a matéria era facil, o que os deixou
entusiasmados.

Posteriormente, o professor distribuiu uma ficha com exemplos similares para
os alunos resolverem. O objectivo desta estratégia era consolidar os
conhecimentos adquiridos pelos alunos e facilitar a interiorizacdo dos
conceitos. Os alunos preencheram a ficha com relativa facilidade.

Depois dirigiu-se aos alunos:

- Vamos corrigir o exercicio no quadro:

a) Numeros Naturais: +2; +25; +1; + 13; +100

b) Numeros Inteiros Relativos: + 2; + 25; +1; +13; +100; 0

C) Todos os outros nameros.
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Os alunos colocaram todos os numeros na figura que estava no caderno de
exercicios e comecaram a trabalhar. Discutiam dois a dois, enquanto o
professor percorria a sala e corrigia o trabalho a cada aluno.

O professor informou: - sexta-feira ha mini-teste e a aula terminou.
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7° ANO - TURMA
Licdo N.° 55
30 -01-2002

Sumario: Exercicios de Adigdo Algébrica em Q.

O professor comecgou por escrever 0s exercicios no quadro.

Calcula:

1.1. -3+5=+2
1.2. -3-3 =-6
1.3. +3-5=-2
1.4. +3+5=+8
1.5. -10-20=-30

O professor resolveu 0s exercicios no quadro com a ajuda dos alunos.

Vamos fazer outros exercicios um pouco mais complicados.

1.6. -3+5+10-21=
+2+10-21=
+12-21=-9

1.7. -5+41-7-10=
-4 -7 -10 =
-11-10=-21

1.8. -3-8-10=-11-10=-21

Os alunos estavam contentes, mas barulhentos. Conversavam entre si e
trabalhavam ao mesmo tempo.

O professor disse: Agora continuam vocés sozinhos.
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O professor, depois de ver se cada aluno estava a trabalhar, foi fazer ao
quadro a correccdo do exercicio 1.9., e continuou a circular na sala enquanto
os alunos resolviam o exercicio 1.10. e 1.11.

O professor chamou a atencdo: - Relembro que s6 se pode fazer a adicdo
algébrica de fraccbes com o mesmo denominador.

Alguns alunos conversavam enquanto trabalhavam.

Um aluno perguntou: Posso ir corrigir o exercicio 1.10.?

Podes. Respondeu o professor.

Naquele momento alguns alunos ndo estavam com atencao.

Outra aluna foi corrigir o exercicio 1.11, mas fé-lo de forma errada.

10 1 1

3 2 5

A aluna perguntou: Professor? Onde esta o erro?
- Calma. O erro esta no denominador comum.
A aluna corrigiu:

0 1 20 3 23

3 2 6 6 6

2)
Professor: Algum aluno tem duvidas?
Nesse momento os alunos estavam muito agitados e discutiam a resolucéo do
exercicio entre si. O professor mostrou-se desagradado com o comportamento
dos alunos. Escreveu no quadro mais trés expressdes para serem resolvidas

pelos alunos.
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1.12. -1+2=
5 5

1.13. —Z+1O =
3

1.14. -20 -7 -1 =

Um aluno pede ao professor para ir ao quadro, ao que o professor anuiu.

O aluno corrigiu o exercicio 1.12.

Posso fazer outro? Perguntou uma aluna.

A aluna resolveu o exercicio.

1.13. —7+—=—Z+E=§=1
3 3 3
- N&o esté correcto. Diz o professor.
Entdo, est4 tudo mal? Perguntou a aluna.
O professor tentava sempre minimizar os erros dos alunos ajudando e
convidando-os a fazer de novo.
O Rafael foi resolver o exercicio no quadro.
Havia alguns alunos que resolviam as expressdes depressa enquanto outros
nao sabiam resolvé-las.

- Ja reparei que alguns alunos ainda ndo sabem resolver os exercicios. Disse 0

professor.
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Alguns alunos continuavam a conversar, no entanto o professor nada fez e

escreveu o T.P.C no quadro.
a) -— +10

b) -3-8+15

c)  -10+7-100

d -S4
) 5

Os alunos copiaram em siléncio.

O professor deu a aula por terminada e os alunos sairam.
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7° Ano - Turma 3
Licdo N.° 56
31-01-2002

Sumario: Resolucéo de uma Ficha de Trabalho.

Os alunos estavam a vontade, passaram o sumario rapidamente. O trabalho a
realizar consistia em adi¢cdes algébricas com nameros inteiros e decimais. Os
alunos foram ao quadro e resolveram facilmente os problemas. Algumas alunas
referiram exemplos da vida relacionados com a matéria.

Vamos corrigir o exercicio 6 da ficha, sem utilizar calculadora, disse o

professor.

Exercicio 6.

-5+7= -5-15= S5+1= +10 +100 =
-12+20 = 20+ 7= +5-2 = S5+1=

Os alunos comecaram a resolver calmamente, enquanto que o professor
circulava pela sala observando e ajudando os alunos que se mostravam
interessados. Algumas alunas levantavam-se e iam mostrar e trocar
impressodes entre si. Vivia-se um ambiente de trabalho e boa disposicdo e os
exemplos eram resolvidos com facilidade.

A relacdo entre o professor e os alunos é familiar, mas disciplinadora. Um
aluno comegou aos gritos: “Nao vale. Estas a copiar por mim”. Enquanto o
professor circulava, um aluno ia corrigindo no quadro. Os restantes alunos
preferiram a correc¢do personalizada. Nesse momento ja mostravam cansago

e discutiam entre si a resolugéo dos exercicios.
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O professor foi ao quadro e perguntou qual a diferenca entre € e <, como néo

obteve resposta por parte dos alunos, informou:

E Relaciona elementos e conjuntos

e

C  Relaciona dois conjuntos.

Os alunos registaram no caderno.

A aula acabou e os alunos sairam calmamente.
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7° Ano - Turma 3
Licdo N.° 57
01-02-2002

Sumario: Resolucéo de Exercicios.

a)-3+7-10= b) +7-3-10 = c)-(10 +7 -3) =

d) - (-10 +3-7) e) -6 +5 -20 = f) - (-6 +5 +20) =

Os alunos resolveram os exercicios de uma forma informal, enquanto o
professor se movimentava pela sala observando o trabalho dos alunos,
verificando se estes jA conheciam e aplicavam as regras e compreendiam o
trabalho. O ambiente da sala era descontraido. Muitos dos alunos queriam ir ao
quadro realizar a correccado dos exercicios.

A aula terminou e os alunos sairam calmamente.
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7° Ano - Turma 3
Licdo N.° 58
04-02-2002

Sumario: “Jogo do 24”. Treino com os alunos.

Os alunos estavam muitos entusiasmados. O professor escrevia 0s nameros
das cartas no quadro enquanto os alunos procuravam encontrar as solucoes.
O professor ajudava os alunos na procura da solucdo, até conseguirem o
namero 24, passando do nivel de dificuldade 1 para o nivel 2 e para o nivel 3
sucessivamente.
Exemplo

10x2-16:4=24
- Com fracgdes é muito dificil? - Perguntou um aluno.
O professor respondeu: - Nao se assustem, temos sempre que adicionar,
subtrair, dividir ou multiplicar, os nimeros que nos surgirem.
O professor foi dando muitos exemplos, mas os alunos que néo iam participar
no campeonato comecaram a brincar. Os alunos participantes no campeonato
estavam interessados na resolugéo de todos os exemplos.
No final respondiam apenas os alunos que iam participar no campeonato.
A aula terminou e os alunos sairam com o barulho e discusséo proprias de
guem se empenhava com a sua participacdo no campeonato, para representar

a turma. A aula, através do jogo, atingiu os objectivos.
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7° Ano - Turma 3

Licdo N.° 59

06-02-2002

Sumaério: Célculo de expressdes numéricas. Aplicacdo das propriedades

comutativa e associativa. Notagao (simplificagdo de paréntesis) a utilizar.

O professor passou varios exercicios no quadro e mandou os alunos resolvé-
los, explicando a maneira mais simplificada de o fazer.
Os alunos trabalharam com motivacdo permitindo que a aula tivesse corrido

bem.
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7°Ano - Turma 3

Licdo N°. 60

07-02-2002

Sumario: Numeros simétricos. Notacao simplificada.

Os alunos estavam calmos. O professor escreveu a definicdo de “ nameros
simétricos” e deu alguns exemplos.
Informou ainda: - A adicao algébrica de numeros simétricos € sempre igual a
zero.
Exemplo: -3+ 3 =0
Vamos perceber como nos desembaracamos de paréntesis.
SO=H (W)= Q=4+ ()=
O professor esclarece que os alunos devem escrever qualquer resultado de
qualquer exercicio em notacao simplificada.
a) -3+ (5)-(+80)(-5) =
Solugéo: -3 -5-80 -5 =-93
b) -3-80=-83
Enquanto o professor resolvia os exercicios, no quadro, os alunos iam dizendo
as respostas em voz alta.
C) (-300) - (-250) =
-300 + 250 =-50
Este exercicio era dificil. Por isso o professor ia ajudando os alunos na

resolucao.
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Nesse momento os alunos trabalhavam mas estavam descontraidos como de
costume. Levantavam-se para mostrar ao professor o trabalho. Estavam bem
dispostos e mostravam-se agradecidos por estarem a aprender.

O professor escreveu mais exercicios no quadro. Os alunos resolveram o0s
exercicios com relativa facilidade, no quadro, comprovando a assimilacdo dos
conceitos.

O professor circulava entre os alunos acompanhando o que faziam. Muitos
alunos pediam, em voz alta, ajuda ao professor.

Depois deu um exemplo de frac¢oes:

+——-5=
2

Neste momento surgiram muitas dificuldades pois os alunos ja nao se
lembravam que tinham que utilizar o mesmo denominador. O professor
lembrou-lhes esta regra e a aula continuou normalmente. Os alunos mostravam
entusiasmo ao realizar os exercicios. Os alunos trabalhavam, esfor¢cando-se
por responder de forma correcta.

O professor, embora com uma postura calma e segura, permitia um ambiente
de alegria e descontracgéo.

Os exercicios resolvidos pelos alunos estavam quase todos certos. Quando
havia duvidas, o professor recorria a situagdes da vida real, que aproveitava de
forma muito adequada, para exemplificar.

A aula acabou, e os alunos sairam, despedindo-se do professor, pois ia seguir-

se a interrupcéo das aulas durante o Carnaval.
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9°. ANO — Turma experimental

9% ano - Turma 4
04-04-2003 (2 tempos)

O professor escreveu 0 sumario no quadro: equacgdes do 2° grau.

Problematizacdo das equacoes:
O professor escreveu no quadro o seguinte exercicio:

“A soma do quadrado da minha idade com a idade da Margarida é 156. Qual é

a idade da Margarida? Resolve o problema através duma expressdo numerica.”

Os alunos copiaram o exercicio para o caderno. Uma aluna foi ao quadro e

escreveu a seguinte equacao:

y’ +x =156
< y?+x-156=0

O professor pediu para outro aluno continuar a resolucéo do exercicio.

O aluno iniciou a resolucdo com erros. Os colegas intervieram sugerindo-lhe
para ele aplicar a formula resolvente.

Seguindo a indicac¢do dos colegas o aluno continuou:

a=1

b=1

c=-156

—1+ 12 - 4x1x (~156)
y:
2x1

- 1+ [1-4x(-156)

2

=t J=3%(156)

2
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- Ha algum erro? Interveio o professor.

Os alunos responderam que sim.

O professor relembrou que se deve resolver primeiro a multiplicacéo e depois a
adicao.

O aluno que estava no quadro exclamou:

- Ah! Pois é. Mas eu nédo sou capaz.

- Es. Motivou o professor. — Vamos la tentar.

O aluno recomecgou a resolugao:
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=10

x2+x 20

21 2

x> +x=20

x2+x-20=0

“1+. 12— -
LI —4x1x(-20)

2x1
‘= —1+/1-4x1x(-20)
- 2
L 181
2
149
2
X = —1-9 =__10:_5
2 2
‘o -1+9 :+_8=4
2 2
cs.={-5,4}
1425
2
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Entao :

_ —1+25=g=12
2 2
ou
2 2

Os alunos copiaram a resolucéao.

O aluno escreveu no quadro:

c.s. {12}

- Porqué s6 doze no conjunto solu¢cdo? Perguntou o professor.

- Porque nado existem idades negativas nas pessoas. Respondeu um aluno
imediatamente.

O professor pediu a uma aluna para escrever a resposta no quadro.

Resposta: a Margarida tem 12 anos.

- Vamos resolver outro exercicio. Propds o professor.
“‘Numa fabrica de ceramica produzem-se tijoleiras triangulares. Cada peca é

um triangulo isésceles, como vés na figura, e tem de area 10 cm?. Calcula a

base e a altura de cada peca.”

altura = x

Xx+1
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Uma aluna escreveu no quadro:

_ (X+D)xx
2

A

O professor interveio e escreveu no quadro:

X%+ X

2

e de seguida perguntou:

A=

- Esté correcto?

Uma aluna respondeu que sim.

O professor retorquiu que ndo. Um aluno que concorda com o professor
continua: - Nao esta certo porque falta escrever o niamero 10, correspondente
ao valor da éarea.

O professor concordou e pediu a uma aluna para continuar a resposta

correctamente.
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=10

x>+x 20

o1 2

x> +x=20

X*+x-20=0

—1+ 1> —4x1x(-20
- HET —4x1x(-20)

2x1
‘o -1+ /1-4x1x(-20)
- 2
L -lEBl
2
-1+9
X =
2
Entao:
_-1-9_-10_ ¢
2 2
ou
_ -1+9 =+_8 4
2 2
cs.={-54}

A resposta é:
- a base do triangulo é 5 cm e a altura é 4 cm, disse a aluna.

O professor concordou.
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9° Ano — Turma 4
22-05-2003 (2 Tempos)
Sumario: Resolucao de problemas envolvendo trigonometria. Correcgdo do

TP.C. Entrega dos testes de avaliacao.

O professor escreveu o primeiro problema, desenhando-o no quadro:

X
a3
Sen33' = X
15 Resposta:
0.5 - X Altura do Prédio X =825
1x15 15
X =825

Depois de resolvido o problema anterior, o professor propés outro problema:
“Descobre a altura do hotel, construido junto a praia”.

Para resolver o problema fez o desenho seguinte:
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Hotel

X
45°
15¢
|
60 AN QN
metros Equivale a tg 45°
o =
Tg 45" =2 1 = X
= Y
Tg 45 = X Equivale atg 45
60 + ¥ 027 = X

60 + Y

Seguidamente o professor escreveu no quadro a resolugéo ditada pelos

alunos:
1 = X
1 Y
(Y) X)
0’27 = Y—

60 +Y

Mais uma vez coloca-se o problema da linguagem. Um aluno pergunta:
Professor? Se eu ndo sei o que o problema quer dizer?!

Isso é um problema de portugués, respondeu o professor.

Seguidamente o professor explicou o problema com uma linguagem mais

corrente e entdo o aluno compreendeu o problema.
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Os alunos emendavam o que tinha feito mal e fizeram nova tentativa, alguns ja
de forma correcta, pois jA compreendiam o objectivo do problema.
Neste sentido a turma continuou com a resolugéo do problema:

y =X

0,27 X
1 60+x

Um aluno perguntou: Professor? O que vamos fazer na equacéo de baixo?

Respondeu o professor: Vamos utilizar o método de substituicao.
y=X

027 X
1 60+X

16,2 + 0,27 X = X

De seguida o professor perguntou: Alunos, o que vamos fazer?
Os alunos responderam: Vamos multiplicar 0,27 x 60 e 0,27 x X.
O professor confirmou a que a resposta estava correcta.

Os alunos continuaram com a resolugéo do problema.

16,2 + 0,27 X = X

Os alunos resolveram com facilidade o problema. A aplicacdo das férmulas foi

rapida e o resultado também foi facilmente conseguido.
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LO’27X_ X = _16,2

|—0,73x = —16,2

|0,73x =16,2

[y = 22,2cm

\Y = 22.,2Cm

Seguidamente o professor prop6s aos alunos para estes inventarem um
problema sobre a matéria. Os alunos colaboraram, alguns mostrando
dificuldades em estabelecerem ligacbes com situacdes reais. Mesmo assim
compreenderam bem o que lhes era solicitado. Os alunos ditaram o problema e

fizeram o seguinte desenho:

7cm

41°

- Qual o valor de X? - Perguntou o professor.
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Uma aluna ofereceu-se para resolver o problema aplicando a férmula:

Sen X = _Cateto Oposto
Hipotenusa
Sen X1 = 7 .
X
0,66 = 7 = 0,66 = 7 &
X 1 X
X) 1)
066 = 7 < Y = 7 = 10,6
0,66

A resolucdo do problema foi feita com a colaboracdo de toda a turma,
tornando-se o trabalho facil e compreensivel.

Observa-se uma atitude assertiva por parte do professor em relacéo aos alunos
e estes reconhecem o saber do professor. S&o alunos que mostram algumas
dificuldades, designadamente em pensar e extrapolar para situacdes novas. No
entanto, apdés compreenderem o que lhes é solicitado, os alunos mostram
interesse pela matéria e esforcam-se por seguir o raciocinio légico do professor
e realizar as tarefas que lhes sdo propostas. A aula atingiu os objectivos

propostos.
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Anexo Il = Analise de conteldo

TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC
TC

TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE
TE

ano
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO

ano

12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
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Observacdes

8 | aprendizagem por descoberta
6 | aprendizagem por descoberta

8
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6
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aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta

diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente

exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor

Resolucdo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucédo das situacdes de erro com recurso a exposicao

relacdo pedagdgica adequada
relacao pedagdégica adequada
relacdo pedagdégica adequada
relacdo pedagogica adequada
relacdo pedagogica adequada

Observacgdes
1 | diagnéstico de dificuldades na aplicacao dos conceitos dados anteriormente
2 diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
2 diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
5 diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
3 diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
7 | diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
7 exercicios de consolidagéo
5 | exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacdo
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
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12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO
12 FASE-1° ANO

ano
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
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2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
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2°FASE/2° ANO
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exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploragdo do erro-arqueologia do erro
relacdo pedagdgica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
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Observactes
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados
anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados
anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcdo dos conceitos dados
anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados
anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados
anteriormente
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacédo
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
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2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
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2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO

ano

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO

2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
2°FASE/2° ANO
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exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exploracdo do erro-arqueologia do erro

Resolucéo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolugédo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucdo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucédo das situacdes de erro com recurso a exposicao
relacao pedagdgica adequada

relacao pedagdgica adequada

relacao pedagdégica adequada

relacdo pedagogica adequada

relacdo pedagogica adequada

relacdo pedagdgica adequada

Observacgoes
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados
anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados
anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacéo dos conceitos dados
anteriormente
diagndéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados
anteriormente
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéao
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracéo do erro-arqueologia do erro
exploracéo do erro-arqueologia do erro
exploragdo do erro-arqueologia do erro
exploragdo do erro-arqueologia do erro
relacdo pedagdgica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
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5°ANO/T5
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5°ANO/T5
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5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
5°ANO/T5
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Observacoes

aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
aprendizagem por descoberta
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
Resolucédo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucédo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucéo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucao das situacdes de erro com recurso a exposicao
relacdo pedagdgica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacédo pedagogica adequada
relacédo pedagogica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
relacdo pedagdégica adequada
relacdo pedagdégica adequada
relacdo pedagogica adequada
relacdo pedagogica adequada
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5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
5°ANO/T4
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Observacdes
Diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacao dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacéao
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacdo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéo
exercicios de consolidacéao
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exploragdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploragdo do erro-arqueologia do erro
exploragdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
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7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
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7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
7°ANO/T3
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7°ANO/T3
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exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploragdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
exploracdo do erro-arqueologia do erro
relacao pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
relacdo pedagogica adequada
relacédo pedagogica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacdo pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
relacao pedagdgica adequada
relacao pedagdégica adequada
relacdo pedagdégica adequada
relacdo pedagogica adequada
relacdo pedagogica adequada
relacdo pedagdgica adequada

n aula

obs

Observacgtes

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados anteriormente
exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacéao

exercicios de consolidacéao

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacéo

exercicios de consolidacéao

exercicios de consolidacéao

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacdo
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7°ANO/T1
7°ANO/T1
7°ANO/T1
7°ANO/T1
7°ANO/T1

7°ANO/T1

7°ANO/T1
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7°ANO/T1
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exercicios de consolidacdo

exercicios de consolidacéo

exercicios de consolidacéo

exercicios de consolidacéo

exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
exigéncia de uso de linguagem matematica com rigor
Resolucédo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucdo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucdo das situacdes de erro com recurso a exposicao
Resolucdo das situacdes de erro com recurso a exposicao
relacao pedagdégica adequada

relacao pedagdgica adequada

relacdo pedagogica adequada

relacdo pedagogica adequada

relacdo pedagdgica adequada

relacdo pedagdgica adequada

relacdo pedagdgica adequada

relacdo pedagdgica adequada

relacao pedagdégica adequada

relacao pedagdgica adequada

relacdo pedagogica adequada

relacdo pedagogica adequada

relacdo pedagdgica adequada

Observacgtes

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

aprendizagem por descoberta

diagnéstico de dificuldades na aplicacdo dos conceitos dados
anteriormente

diagndstico de dificuldades na aplicacéo dos conceitos dados
anteriormente

diagndstico de dificuldades na aplicacéo dos conceitos dados
anteriormente

diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados
anteriormente

diagnéstico de dificuldades na aplicagcao dos conceitos dados
anteriormente
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Anexo lll — Guiao das Entrevistas aos Professores

Designacéo

Objectivos

dos blocos Especificos QueStoes
Recolher dados
X1 pessggis A) Qual a sua formacgao gcadémica e profissional?
Peréu.rso Ider!tlfl_car 0 percurso B) Ha quanto tempo lecciona?
académico e profissional do C) Porque _escolheu ser Professo_ra’? _
profissional Professor. D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido?

do Professor

Identificar o percurso
académico do

E) Costuma participar em ac¢des de formacao, cursos ou
seminérios?

Professor. F) Que balanco faz dessas actividades?
Y1 ~ Recolher as opinides A) O que é para si a Matematica?
Concepcdes d L S . ftia
dos 0s Profes,spres acerca | B) Qual o principal objectlv_o do ensino da Matematica® o
= da Matemética, do seu C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina
rofessores ; "
de ensino e da sua de Matgmaitlca? _ S _
- representacéo D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se
Matematica o
acerca do conceptual. assiste? o _ _
ensino da E) Que'c_aracterlstlcas considera importantes num Professor de
Matematica Matematica? o
F) Costuma planificar as aulas? De que forma?
Conhecer quais 0s A) Quais as formas de trabalho que prop6e?
X.2. métodos de ensino e B) Que actividades privilegia?
Métodos e | formas de trabalho a C) Costuma fazer a ligagdo da Matematica ao quotidiano?
técnicas que o professor recorre | D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar
privilegiadas | nas suas aulas de os alunos?
no ensino da | acordo com a sua E) Como tenta superar a desarticulagcao do curriculo?
Matemética | concepcao de F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstracc¢éo dos
aprendizagem. conceitos?
A) Como define os pré-requisitos necessarios? Sdo importantes?
Identifique os temas Porqué?
Y.2. que considere mais B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?
Concepg@es | importantes numa C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada
dos verticalidade curricular. | nos anos de escolaridade poderia despertar mais interesse pela
professores Matematica?
acerca da D) Relacionar os contetidos dos temas de Matematica com as
verticalidade experiéncias vividas no quotidiano dos alunos: E complicado para o
dos professor?
curricula. E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na
Matematica? Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de
uma forma empirica ou utiliza técnicas que leu ou aprendeu?
A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esté relacionado
Identificar a importéncia | com as aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?
Z.1. do dominio da Lingua B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica
ConcepgOes | Portuguesa dada pelos | muito hermética?
dos professores. C) Sente necessidade de descodificar a mensagem matematica?
professores | Identificar qual o papel D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos
acerca da gue o professor da na alunos?
comunicacd | descodificacdo da E) Quando um aluno nado percebe repete a explicagdo de maneira
oda linguagem. semelhante a anterior?
Matemética F) Sente necessidade de ter formagéo para utilizar diferentes

cadigos linguisticos que o permitam levar a alterar as suas
metodologias quando necessario?
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Anexo IV — Entrevistas aos Professores

12 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° ano

X.1.

Qual a sua formacdo académica e profissional?

- 2° Ano do Curso de Mateméticas / Ciéncias Naturais.

Ha quanto tempo lecciona?

- 3 Anos

Porque escolheu ser professora?

- Porgque gosto de ensinar criangas.

Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido?

- Nenhuma.

Costuma participar em accdes de formacédo, cursos ou seminarios?

- Participei na organizagdao de um Congresso na Escola Superior de Educacéo
de Lisboa.

Que balanco faz dessas actividades?

- Foram boas para minha formacgao pessoal.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia exacta que aparece em grande parte das ac¢ées do nosso
guotidiano.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Ajuda a desenvolver o raciocinio, a pensar de uma forma objectiva e exacta.

126



C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matemética?

- N&o entrar em rotina, utilizando estratégias diversificadas, tendo em conta a
turma em que séo aplicadas. Maior acompanhamento dos alunos.

Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- As turmas sado muito grandes, logo o professor ndo pode acompanhar os
alunos todos. Os alunos ndo sédo muito aplicados.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Ser persistente. Ter o conhecimento adequado da matéria. Estimular os
alunos a estudar e ajuda-los a aprender.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Tendo em conta 0s objectivos do programa e as competéncias que 0s
alunos devem adquirir. Tentar adequar os problemas utilizados a estrutura
cognitiva dos alunos.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Trabalho de grupo e de pares.

B) que actividades privilegia?

- Trabalho de grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Tendo em conta o que eles deram nos outros anos.
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F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?

- Passando da abstrac¢éo para o concreto.

Y.2.

A) Como define os pré-requisitos necessarios? Sao importantes. Porqué?

- E sempre importante tomar conhecimento do que os alunos ja sabem, de
modo ao professor arranjar estratégias para que o aluno aprenda de uma forma
significativa.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Os problemas, porque desenvolvem o raciocinio légico.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim.

D) Relacionar os conteudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- Depende dos conteudos e das turmas.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas € possivel na Matematica? -
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz € de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. A forma de dar exemplos vai depender da turma em questdo e da
maneira como aprendi na escola.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque os alunos tém que compreender a matéria e os problemas dados

pelo professor e para isso tém que dominar a Lingua Portuguesa.
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B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Em alguns casos sim.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.

E) Quando um aluno néo percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante
a anterior?

- Néo.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim.
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22 Entrevista, 10/03/2002, Professor do 7° ano.

X.1.

Qual a sua formacao académica e profissional?

- Licenciatura no Ramo Educacional de Mateméticas.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 10 Anos.

C) Porque escolheu ser professor?

- Comecei por dar aulas antes de acabar o0 curso, gostei da experiéncia e optei
por ser professor de Matematicas.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido?

- S0 actividades lectivas.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Sim.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Algumas séo importantes, dado que sou criterioso na escolha das acc¢oes.
Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- A Matematica € o elemento estruturante de toda a aquisicdo do
conhecimento.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Lutar contra uma cultura que impede o saber da Matematica.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Desdramatizar a imagem da Matematica. Aumentar os habitos de leitura.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- A falta de pré-requisitos.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matemética?

- Ter auto-confianca. Gostar da matéria e de dar aulas. Ter uma ideia positiva
da vida e de que qualquer aluno é recuperavel.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Turma a turma. No entanto, as estratégias acontecem ao longo das
aulas.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Individual.

B) que actividades privilegia?

- Actividades de construcdo em espiral.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim, sempre que possivel.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim, mas ndo em exclusivo.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Pode-se afinar a articulagdo. Ha pouca comunicacéo entre os ciclos.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?

- Reforgcando a ideia de construgao.

Y.2.
A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?
- Faco uma introducao aos pré-requisitos anteriores.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?
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- Os problemas e equacoes.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim.

D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- Sim, é preciso saber alguns aspectos da vida dos alunos.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim, faco alterac6es a técnica em funcao do perfil da turma.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque a proépria estrutura de linguagem tem a ver com a estrutura da
Matematica.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Semi-infantil e pouco adequada aos alunos.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sinto.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim, com 0s mesmos objectivos.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante

a anterior?
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- N&o, repito sempre mas com linguagem diferente.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- A formacéo em contexto facilita a formacéo do professor.
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32 Entrevista, 19/11/2001, Professor do 5° ano

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Licenciatura em Matematica pura.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 Anos, com a profissionalizacdo em servico.

C) Porque escolheu ser professor?

- Nao era o meu objectivo ser professor, mas depois fui para o ensino e gostei
da experiéncia optando pela via profissional.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Areas-Escola. Jogos Ludicos. Cooperamos nas Olimpiadas de Matematica.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Participei em poucas ac¢des ou seminarios.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- N&o tenho uma opinido clara.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma disciplina em que se utiliza muito o célculo. Explora as aptidées geniais
das pessoas. Trabalha com dados estatisticos.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- E sabermos resolver metddica e rapidamente os problemas que se nos
deparam nos diversos niveis.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de

Matematica?
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- Alterar a falta do programa do 1° Ciclo. O professor deve ligar sempre os
exemplos & vida real dos alunos.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- Os livros ndo estdo voltados para os exemplos reais. Falta treino nos
exemplos reais.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matematica?

- O professor deve favorecer a disciplina na turma. Gostar de ensinar aos
alunos a disciplina de Matemética. Tem que ter seguranca na matéria que esta
a dar.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sigo o plano da escola e adapto as estratégias as turmas.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Dois a dois alunos. Tento resolver os exemplos ligando-os ao dia a dia dos
alunos. Utilizo o livro do aluno.

B) que actividades privilegia?

- Faco resumos, dou-lhes os pontos principais para os alunos os terem
escritos.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim, sempre que possivel.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Com certeza

E) Como tenta superar a desarticulacdo do curriculo?

- Implementando novas estratégias.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
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- Utilizo o método indutivo desde o 7° ano.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Utilizo os pré-requisitos porque estéo interligados.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Temas relacionados com calculo e estatistica.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Matematica?

- Seria muito importante para o aproveitamento dos alunos.

D) Relacionar os contetudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- Ndo, desde que se saiba a matéria e se conheca o meio onde os alunos
vivem,

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas € possivel na Matematica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz € de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque dominando correctamente a lingua percebem melhor os

conteudos.
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B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Muitas vezes sim.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim, para conseguir uma melhor compreenséo dos conteddos.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sempre que possivel.

E) Quando um aluno ndo percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante
a anterior?

- Ndo, mudo a maneira de explicar os conteudos.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- A formacéo é sempre necessaria para atingir os objectivos.
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42 Entrevista, 07/03/2002, Professora do Ensino Basico.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso Profissional do Ensino Basico (jA com estagio em Matematica e
Ciéncias Naturais).

B) H& quanto tempo lecciona?

- 3 Anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gostava da profisséo.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Actividades desportivas.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgéo, cursos ou seminarios?

- N&o. SO participei num congresso.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Péssima.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia que ajuda a compreender as situacdes do quotidiano.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Desenvolver o raciocinio, a criatividade e ajudar a compreender as questdes
do dia a dia.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Aplicar a Matematica a situacdes concretas.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Os alunos ndo compreendem a utilidade da Matematica.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matemética?

- Motivador, criativo, cativador da atencéo dos alunos.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Olhando para planificacdo geral e conjugando as caracteristicas da
turma.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Todas séo importantes.

B) Que actividades privilegia?

- As de grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?
- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Comecar de novo desde o que os alunos sabem.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢cao dos conceitos?
- Comeco do concreto para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Tento diagnosticar o que ja sabem. S&o importantes para poder seguir com a
matéria. E importante a interligacdo dos conceitos.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Funcdes. Resolucao de problemas. Estatistica.
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C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Matematica?

- Sim.

D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- N&o, desde que se conheca a turma.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Mateméatica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- E possivel.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque néo fazem os problemas quando né&o interpretam os enunciados.
B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Sim, estao pouco explicitos.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim, porque senao as coisas nao se percebem so pelos livros.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim, de forma diferente.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante
a anterior?

- Nao, tento outra forma.
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F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes codigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando

necessario?

- Sim, se ndo se vém outros pontos de vista ndo se pode evoluir.
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52 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° Ano

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso do Ensino Basico, variante Matematica / Ciéncias Naturais.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 Anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gosto.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Dou explicacdes.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Na organizacao de um Congresso.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Positivo.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia exacta da qual muitas outras ciéncias dependem.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Conseguir que os alunos compreendam todos os simbolos matematicos de
forma a obter nos alunos um espirito mais logico e conseguir que saibam a
utiidade da Matematica no dia a dia.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Os alunos nao tém a consciéncia da ligacao da Matematica a vida real.

D) Quais sdo para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Os manuais sdo muito complexos.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matemética?

- 1° Tentar saber os pré-requisitos dos alunos; 2° Relacionar a matéria com as
actividades concretas do dia a dia.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Atendendo aos objectivos e conceitos a aprender, tendo em conta as
caracteristicas da turma.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Em grupo.

B) Que actividades privilegia?

- Em grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim, a ligacdo do que aprendeu com a realidade € muito importante.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Voltando a ensinar o que nao sabem.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?

- Partindo do concreto para o abstracto.

Y.2.
A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?
- Muito essenciais.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?
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- Célculo, geometria.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim, se for tudo seguido consegue-se despertar mais o interesse dos alunos.
D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- E um pouco, porque as vezes é dificil encontrar situacdes que lhes
interessem.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica? -
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- E possivel. Faco das duas formas, utilizo a experiéncia e a teoria. O estagio
deixa pouco tempo para me adaptar e para dar aulas. Nao é a altura mais
adequada.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Muitas vezes néo interpretam o problema porque ndo entendem o Portugués.
B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Sim, devia ser mais ao nivel etario dos alunos.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim, temos que falar para a turma sempre de acordo com a idade dos alunos.
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E) Quando um aluno nao percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- Diferente. Porque, se for igual, acaba por ndo perceber na mesma os
conceitos.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim. S6 aulas praticas.
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62 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° Ano

X.1.

A) Qual a sua formacgdo académica e profissional?

- Curso do Ensino Basico, variante Matematica / Ciéncias Naturais.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gosto.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- SO nas férias.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- N&do, s6 na organizacédo de um Congresso.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Péssimo.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia exacta que permite resolver os problemas do quotidiano e esta
ligada as outras ciéncias.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Ajuda a desenvolver o raciocinio e os problemas do quotidiano.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Os alunos ndo compreendem para que serve a matéria de Matematica, e o
cumprimento dos programas.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Falta do cumprimento dos programas.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matematica?

- Compreender os alunos. Conhecer as técnicas e os pré-requisitos. Explicar
para que serve o0 que estéo a fazer.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim, através de grelhas e pensando nos gostos da turma.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Todas. Depende da matéria.

B) Que actividades privilegia?

- Mais em grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?
- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Tento explicar a partir da matéria que os alunos nao sabem.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Parto do concreto para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Sim, sdo muito importantes porque sendo 0s alunos ndo conseguem
perceber.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Ajudar a resolver os problemas o0 mais depressa possivel.
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C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Matemética?

- Os temas devem ser explorados de seguida.

D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- N&o, desde que conheca a comunidade e a turma.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. Nos primeiros anos as técnicas e mais tarde a intuicdo. No estagio é
muito complicado.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Muito.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Sim, até porque os alunos ndo compreendem o Portugués, isso torna ainda a
tarefa mais dificil.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante

a anterior?
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- N&o, senéo vao continuar a nao perceber.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim, ainda ndo adquiri essa formagé&o na escola.
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72 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° Ano.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso de Matematica / Ciéncias Naturais, variante ensino.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 Anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porgue gosto, nao é uma profissao rotineira.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Frequento um curso de linguagem gestual. Nas férias trabalho como monitora
de criangas.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Na organizacao de um Congresso.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Boa.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- A Matematica, para mim, € uma ciéncia. Ajuda-nos na nossa vida, ajuda
outras ciéncias como a Fisica e a Biologia.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Ajuda no raciocinio.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Os alunos deviam ser estimulados desde criancas a interpretar os problemas

matematicos. Ha uma dificuldade na interpretacédo da lingua portuguesa.
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D) Quais sdo para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- Mais acompanhamento por parte dos pais e professores. Todas as turmas
sao muito grandes.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Saber ligar com os alunos, compreendé-los e ter um conhecimento profundo
das matérias.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim, de acordo com o programa e tentar fazer diversas actividades que os
alunos gostem.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Trabalho de grupo e de dois a dois.

B) Que actividades privilegia?

- Trabalho de grupo.

C) Costuma fazer a ligacao da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- N&o sei.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Pensando estratégias que ajudem a conseguir esse objectivo.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Da abstracc¢ao para o concreto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?
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- S4o muito importantes, para ver o que o0s alunos sabem e partir para novas
matérias.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Resolucao de problemas.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim, € mais facil de uma forma continuada.

D) Relacionar os contetudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- Certos contetdos séo, outros sao mais faceis.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Mateméatica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim, utilizo as técnicas e tenho em conta o contexto dos alunos. O estagio
deixa pouco tempo.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Nao.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?
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- Sim.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante
a anterior?

- Nao, se o aluno néo percebe a primeira, tenho que explicar de uma maneira
diferente.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim, é muito importante.
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82 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° Ano.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso para professora do Ensino Béasico na variante Matematica / Ciéncias
Naturais.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 Anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gosto de ensinar.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Trabalho em coldnias de férias.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Nao.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Negativo.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia com métodos e objectivos proprios.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Conseguir na criangca um desenvolvimento légico levando os alunos a
perceber que a Matematica ndo é s6 desenvolvida na escola mas no dia-a-dia.
C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Tentar que sejam os alunos a descobrir as coisas para eles.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Os professores dao a tematica de seguida ndo levando os alunos a descobrir
as principais razoes.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matematica?

- Sereno, paciente e tentar descobrir em cada aluno qual a sua dificuldade.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Vejo a turma, penso nos objectivos e nas actividades para atingir esses
objectivos.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Em grupo e individualmente.

B) Que actividades privilegia?

- As duas sdo muito importantes, mais a formacéao civica dos alunos.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Comecar desde a matéria que os alunos ndo sabem.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢do dos conceitos?

- Do real para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- S&0 muito importantes. E o minimo que os alunos devem saber para
comecarem a dar matérias novas.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?
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- Resolucao de problemas e estatistica.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- N&o. As quebras, nomeadamente de assunto sao importantes para os alunos.
D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- E facil desde que se conhega o meio dos alunos.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica? -
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. Tento utilizar as duas técnicas, mais a intuicdo. O estagio deixa pouco
tempo. A altura ndo é a melhor pois ndo estamos disponiveis.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque sendo um aluno ndo compreende o que esta escrito. Muitas
vezes erra o0 problema, ndo por ndo saber raciocinar, mas porque nao percebe
0 que l&a esta escrito.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Nao.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.
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E) Quando um aluno nao percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- Por vezes é semelhante, mas tento que néo seja.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim, ainda néo tive formacao para isso.
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92 Entrevista, 07/03/2002, Professor do 5° Ano.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso do Ensino Basico, variante Matematica / Ciéncias Naturais.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 3 Anos.

C) Porque escolheu ser professor?

- Por opcéo.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Participei na organizacdo de um congresso.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgéo, cursos ou seminarios?
- Sim.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Positivo.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- N&o sei.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Desenvolver ao maximo as capacidades dos alunos.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- E uma mutabilidade instituida, e o facilitismo que héa na transicdo de ano com
3 disciplinas reprovadas.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Primeiro, deve-se a uma ma fama da disciplina de Matematica; Segundo, a
falta de valorizacé@o dos pais em relagédo a escola.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Capacidade de mudar a visdo dos alunos sobre a disciplina de Matematica.
F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Preencho a grelha e tenho em conta a turma em que vou leccionar, 0s
meios que a escola tem e os materiais que existem na comunidade.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Todas.

B) Que actividades privilegia?

- Trabalho de grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?
- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Faco uma breve revisédo para nao atrasar todo o curriculo.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Partindo do real para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- S4o muito importantes. Sao as bases para partir para novas aprendizagens.
B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Resolucao de problemas.
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C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Matematica?

- De forma continuada.

D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- N&o, desde que conheca o meio dos alunos.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. Utilizo as técnicas que aprendi na escola. O estagio € uma ma altura
para aplicar essas técnicas.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, sendo dominam bem o Portugués nao sdo capazes de fazer os
exercicios.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Nao.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante

a anterior?

160



- Tento ndo repetir, mas muitas vezes utilizo as mesmas estratégias.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim.

161



102 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° Ano.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso do Ensino Basico, variante Matematica / Ciéncias Naturais.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 Anos.

C) Porque escolheu ser professora?

Por opcéao.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- As préprias do estagio.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Participei num Congresso.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Positivo.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma disciplina que serve para se utilizar no quotidiano.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Levar os alunos a compreender o que € ensinado.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- 1° Mais apoio aos alunos; 2° Maior acompanhamento dos alunos que tém
maiores dificuldades.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- Os professores ndo se preocupam se os alunos apreendem ou néo.
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E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Matematica?

- Dar um ar “engracado” a Matematica. Ser compreensivo para os alunos. Ser
capaz de tornar a matéria mais acessivel, relacionada com a realidade dos
alunos. Ter uma boa base cientifica. Saber utilizar os métodos de acordo com
os alunos.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Utilizo grelhas, descrevo toda a actividade, tento ter em conta a turma.
X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- De grupo e individual.

B) Que actividades privilegia?

- As de grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim, sempre que possivel.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim, porgque ajuda a conseguir 0s objectivos.

E) Como tenta superar a desarticulacao do curriculo?

- Fazendo a ligacdo com outras disciplinas complementares, por exemplo as
Ciéncias da Natureza.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Partindo do real para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Sao muito importantes para poder dar legitimidade a matéria.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?
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- Problemas, estatistica.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Dar de uma forma continuada é complicado, dado o nivel etario dos alunos
em cada ano.

D) Relacionar os contetudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- Sim, senéo conhece a realidade dos alunos.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica? -
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. Utilizo geralmente as duas técnicas. Gostei do estagio. Houve pouco
tempo.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Um pouco.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.
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E) Quando um aluno nao percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- Conforme, da mesma maneira primeiro. Depois tento mudar.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim, sinto necessidade de ter formacéo nessa area.

165



112 Entrevista, 07/03/2002, Professora do 5° Ano.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso para professora do Ensino Basico.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 2 Anos.

C) Porque escolheu ser professor?

- Porque tinha Ciéncias Naturais e Matematicas. Também porque gosto.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Organizei “Coldnias de férias”.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Nao

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Ndo me posso pronunciar, por nao ter participado nunca nesse tipo de
accoes.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma area que deve levar os alunos apensar, € fundamental para o dia a dia.
B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Levar os alunos a pensar.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Levar os exercicios de Matematica as situacdes reais.

D) Quais sao para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Desinteresse de parte dos alunos porque tém uma pré-concep¢ao negativa e
entdo ficam desinteressados.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?
- Ter uma boa relagdo com os alunos. Ser um amigo.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Utilizo a grelha, penso na actividade tendo em conta a turma em causa.
X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Todas.

B) Que actividades privilegia?

- Em grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?
- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Tenho que dar a matéria base, tipo resumo para poder continuar.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Do real para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Muito necessarios, porque facilita a compreensao das novas matérias.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Resolucao de problemas e estatistica.
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C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Matemética?

- Sim.

D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- N&o, desde que se conheca a realidade dos alunos.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica? -
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. Utilizo as técnicas. O estagio deixou pouco tempo. A altura do ano néo
foi a melhor.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, muito.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- N&o.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.

E) Quando um aluno ndo percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- N&o.
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F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes codigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim, muito.
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122 Entrevista, 21/11/2002, Professora do 4° Ano

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Professora do 1° Ciclo mais DESE.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 33 anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gostava da minha professora do 1° Ciclo e porque gosto de ser
professora.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Todas as que me séo pedidas na escola.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Sim, participo em todas as que posso.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- S8o sempre boas, pela troca de experiéncias e introducdo de novos métodos
de trabalho e novidades pedagogicas.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E um elemento essencial na formac&o de um individuo.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Levar os alunos a concretizagdo. Desenvolver o raciocinio logico.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Ensino metddico, pensado e articulado.

D) Quais sdo para si as principais causas do insucesso a que se assiste?
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- Pressa de ensinar o programa e toda a matéria, ndo se consolidando os
conceitos.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Ser uma pessoa metodica, l6gica e racional e ter uma solida formacéao
intelectual.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim. Planifico e treino em casa.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Em grupo e individual.

B) que actividades privilegia?

- A de grupo.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim, muito.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?
- Sim, porque € mais facil passar do concreto ao abstracto.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Valorizo mais aquilo que esta mais ligado as profissées da zona.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Partindo do real para o abstracto.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Sim, porque se ndo os tém tenho que partir de zero.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Numeros, grandezas, geometria, situacdes problematicas.
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C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim.

D) Relacionar os contetdos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- N&o, nunca tive problemas com relacionar a teoria com o quotidiano.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica? -
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- E, desde que conheca bem o programa. Nunca fago isto de uma forma
empirica.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- E importante no 1° Ciclo, mas & muito mais importante nos outros ciclos.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Acho que sim.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Vario os temas.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- Tento variar.
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F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes codigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim, apoio a formagao.
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132 Entrevista, 28/11/2002, Professora do 4° Ano

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- 5° Ano, mas curso de Magistério Primario.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 36 Anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gostava desde crianca e pela influéncia dos meus pais.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Fui professora e Directora de Escola.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Sim, sempre.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Sao sempre positivas. No entanto, algumas, muitas vezes, sdo0 menos
positivas.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma disciplina que sempre gostei e considero-a muito importante porque €
a base de tudo na vida.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Ensinar os numeros e facilitar as competéncias para que os alunos
apreendam a raciocinar, compreender e desenvolver o raciocinio logico.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Flexibilizar os programas de forma a dar énfase a Matematica e Portugués.
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D) Quais sdo para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- Desorganizagdo familiar; caréncias monetéarias e afectivas; a formacdo dos
professores.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Primeiro gostar da Matemética; compreender ver as coisas e ensinas com
método; ter certa calma.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim, sempre.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que propte?

- Muitas vezes individual, outras vezes em grupo e aos pares (0 melhor aluno
com o pior). Trabalho em pequenos grupos.

B) Que actividades privilegia?

- Fazer o trabalho no quadro e de forma individual.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim, sempre.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim, adequada e necessaria.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Articular a relagdo que tem a matéria com o meio e a vontade dos alunos.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Neste meio é muito dificil atingir esse objectivo.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Sao para poder compreender novas coisas.
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B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Contas, operacdes, leitura de nimeros, calculo mental.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim.

D) Relacionar os contetudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- N&o, desde que conheca os alunos.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim. Utilizo técnicas que aprendi de uma forma muito diversificada, atendendo
ao tipo de alunos.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- O insucesso da Matematica tem a ver com a compreensao.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Sim, as linguagens s&o muito herméticas.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim, de acordo com as idades e 0 meio social dos alunos.
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E) Quando um aluno nao percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- As vezes sim, outras vezes nao.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Sim. Sempre quis.
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142 Entrevista, 24/11/2003, Professora do 4° Ano

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Curso de Magistério, com Licenciatura em Educagéo Fisica.

B) H& quanto tempo lecciona?

- 20 anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque sempre gostei de ser professora.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- Subdirectora e coordenadora de projectos.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Sim.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- A accdo de Matematica no ano anterior, em relacdo a outras acgdes, foi muito
positiva. Umas s80 mais proveitosas que outras, isto é, umas tém mais
aplicabilidade nas aulas que outras.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia exacta e util, porque faz falta no dia-a-dia.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Desenvolver o raciocinio para ensinar os alunos a pensar.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Se forem bem preparados desde o inicio e habituados a raciocinar e fazé-los

perceber porque é que se faz assim, isso lhes vai ser util durante toda a vida.
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D) Quais sdo para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- As turmas serem grandes. Falta de preparacdo dos professores. A falta de
motivacdo dos alunos.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Tém de gostar da disciplina e gostar de leccionar.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim, diaria, semanal e mensalmente, pensando e adaptando as planificacdes
aos alunos que tenho.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que propte?

- Individual e de grupo.

B) Que actividades privilegia?

- Individual.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera esta metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Tentamos articular sempre.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- N&o consigo, devido ao nivel etario (6 anos) dos alunos do 1° Ciclo.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?

- Tento flexibilizar os conteudos adquiridos as necessidades dos alunos e dar

preponderancia aqueles que tém continuidade no ano seguinte. Quando os
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alunos nédo sabem determinada matéria tento ensinar as bases anteriores, no
entanto ndo posso esquecer-me que tenho uma turma a minha frente.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Saber resolver problemas.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim.

D) Relacionar os contetudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- As vezes é complicado, enquanto ndo se conhece o meio, mas depois de
conhecer os alunos e o meio tento relacionar os conteldos com a experiéncia
vivida.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas € possivel na Matematica?
Em relagdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- E possivel, utilizando a técnica e experiéncia ja adquirida.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque se nao interpretam a Lingua Portuguesa ndo conseguem resolver
0s problemas.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- No 1° ciclo n&o, nos outros ciclos sim.

C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?
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- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicacdo de maneira semelhante
a anterior?

- N&o, tento explicar de outra forma.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- Depende das metodologias.
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152 Entrevista, 24/01/2003, Professora do 4° Ano.

X.1.

A) Qual a sua formacgédo académica e profissional?

- Magistério Primario.

B) H& quanto tempo lecciona?

- H& 25 anos.

C) Porque escolheu ser professora?

- Porque gosto de ensinar e por questdes de trabalho.

D) Que actividades, além da lectiva, tem desenvolvido

- De Presidente e ainda fun¢des técnico-pedagdgicas.

E) Costuma participar em acc¢des de formacgédo, cursos ou seminarios?

- Sim.

F) Que balanco faz dessas actividades?

- Umas tém interesse, outras nao, isto €, ndo tém aplicabilidade no ensino.

Y.1.

A) O que é para si a Matematica?

- E uma ciéncia exacta que disciplina o pensamento.

B) Qual o principal objectivo do ensino da Matematica?

- Ensinar a pensar.

C) O que pensa que poderia contribuir para o sucesso na disciplina de
Matematica?

- Professores bem formados, turmas mais reduzidas (15 a 20 alunos), por
causa da escola inclusiva. Haver mais cuidado no ensino do Portugués, isto &
na linguagem oral, porque a linguagem € a exteriorizacdo do pensamento e

ajuda a fazer uma leitura compreensiva dos conceitos.
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D) Quais sdo para si as principais causas do insucesso a que se assiste?

- Indisciplina na sala de aula, falta de habitos de trabalho dos alunos, familias
destruturadas que ndo exercem a autoridade sobre os alunos homeadamente
quanto a habitos de trabalho, higiene e descanso. A maioria dos alunos vem a
dormir de manha para a escola e em jejum.

E) Que caracteristicas considera importantes num professor de Mateméatica?

- Rigoroso, paciente, objectivo, que domine o Portugués e domine a matéria
que vai leccionar.

F) Costuma planificar as aulas? De que forma?

- Sim, adaptando a matéria a turma que tenho.

X.2.

A) Quais as formas de trabalho que prop6e?

- Em grupo e individual.

B) Que actividades privilegia?

- O trabalho individual.

C) Costuma fazer a ligacdo da Matematica ao quotidiano?

- Sim.

D) Considera que esta é uma metodologia adequada para motivar os alunos?

- Sim.

E) Como tenta superar a desarticulacéo do curriculo?

- Tenho flexibilidade nos programas.

F) De que forma consegue que os alunos atinjam a abstrac¢ao dos conceitos?
- Neste nivel (6 anos) néo consigo.

Y.2.

A) Como define dos pré-requisitos necessarios? Sao importantes? Porqué?
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- Sao importantes, podem adquirir 0s pré-requisitos em casa ou em instituicoes
(creches). E importante ja terem o desenvolvimento I6gico.

B) Quais os temas mais importantes a explorar em Matematica?

- Saber resolver problemas.

C) Se os temas referidos fossem dados de uma forma continuada nos anos de
escolaridade poderia despertar mais interesse pela Mateméatica?

- Sim.

D) Relacionar os contetudos dos temas de Matematica com as experiéncias
vividas no quotidiano dos alunos. E complicado para o professor?

- Néo.

E) A maleabilidade nas estratégias programaticas é possivel na Matematica?
Em relacdo a pergunta anterior, quando o faz é de uma forma empirica ou
utiliza técnicas que leu ou aprendeu?

- Sim, adapto as técnicas que aprendi.

Z.1.

A) Considera que o dominio da Lingua Portuguesa esta relacionado com as
aprendizagens em Matematica? Se sim. Porqué?

- Sim, porque se o aluno domina bem a Lingua Portuguesa, também
compreende melhor as questdes que lhe sdo postas, ter um pensamento mais
mobilizado.

B) Considera a linguagem utilizada nos manuais de Matematica muito
hermética?

- Sim, e mal organizados, os livros estdo muito complicados e os exercicios
repetem-se muito, ha muitos exercicios de cruz e de ligar com linhas, sendo

por isto facil que os alunos acertem sem que isto queira dizer que saibam.
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C) Sente necessidade de descodificar a mensagem Matematica?

- Sim.

D) Utiliza linguagens diferentes atendendo ao nivel etario dos alunos?

- Sim.

E) Quando um aluno nao percebe repete a explicagcdo de maneira semelhante
a anterior?

- N&o. Tento explicar de maneira diferente.

F) Sente necessidade em ter formacdo para utilizar diferentes cddigos
linguisticos que o permitam levar a alterar as suas metodologias quando
necessario?

- N&o. Precisava era de ter material mais adequado.
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Anexo V — Questionario

Ndmero:
Escola: Idade: anos Sexo: M/F
Ano: Turma: E repetente? sim/ ndo
Profissdo do pai: Profissdo da mae:

Habilitagdes do pai: N&o sabe ler/escrever; menos 42 classe; 42 classe; ciclo; secundario; superior

Habilitagdes da mae: Ndo sabe ler/escrever; menos 42 classe; 42 classe; ciclo; secundario; superior

Nota: Envolve num circulo a tua opgéo

Né&o escrevas o teu nome nem assines

Instrugdes:

Relativamente a cada uma da frases que se seguem, existem duas possibilidades de resposta:

Sim ~ |Coloca uma cruz (X) no quadradb respectivo
Nag = conforme a resposta for simoungo
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l. O que é para ti a disciplina de Matematica?

1. E uma disciplina dificil
2. E uma disciplina facil

3. E a disciplina que goSto MaIS ......c.oceeeveeeeieeeeeeeeeeeeeeeseseeeeesesessssenns
4. E a disciplina que Menos goStO ...........cceeerueeuneeniveereesseesseesenesassens

Il. Quando obtenho uma boa nota em Matematica é porque:

5: EstUdel cuvvnmninnnammmms s s i e s e
6. O teste era facil ....

lll. Quando o professor me faz uma pergunta na aula de Matematica,
9. Tenho de me lembrar rapidamente da resposta certa ............cccccn.c...
10. Existem muitas respostas possiveis e eu ndo sei responder ...........

11. Tenho de pensar profundamente antes de responder .......................
12. Sei, mas tenho vergonha de responder

IV. A razédo porque estudo Matematica,

13. E para ajudar a resolver problemas do dia-a-dia ............cceeveeeureeenee.

14, EINEEIESSANTE ..voveeeeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeees st e e e e seeesesesesessasaesesenenenn

15. Terei problemas se néo o fizer
16. Para ndo parecer ignorante

V. Quando estudo Matematica,

17.Fagoapenas o TP.C: iucamannnurnmsiammninamminma

18. Consulto frequentemente o manual escolar .........ccceceveeeeciciecneene.
19. Consulto frequentemente os apontamentos das aulas ......................

20. Tenho outras ajudas (Por ex. em casa, no explicador ou em ATL) .........
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VI. Quando sou avaliado no final de cada periodo,

21. O professor considera todo o trabalho desenvolvido na aula
22. O professor s6 considera os testes

23. O professor considera também o comportamento e a participagdo

24. O professor considera mais importante todos os trabalhos
realizados em casa

VIl. Escolhe apenas uma das opgoes e coloca uma cruz no quadrado respectivo

25. Ter uma boa nota a Matematica é:

- ter um satisfaz

- ter um satisfaz bem

- saber aplicar os conhecimentos na ficha de avaliagéo

- compreender as perguntas e saber responder bem
- &-me indiferente

VIIl. Completa como entenderes, as frases seguintes:

26. A Matematica é importante porque ...

Sim Nao

27. Gostaria que as aulas de Matematica fossem...

28. A profissdo que gostaria de ter é , porque
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Anexo VI — Resumo dos questionarios aos alunos

Quadro 1 - Resumo dos guestionarios aos alunos do 6° ano

o

Turma pergunta Pergunta NAO

6° 4° 1 Dificil 7 -12
6° 5° 1 Dificil 8 -12
6° 4° 2 Facil 10 -9
6° 5° 2 Facil 8 -12
6° 4° 3 Preferida 5 -14
6° 5° 3 Preferida 2 -18
6° 4° 4 Gosto menos 0 -19
6° 5° 4 Gosto menos 5 -15
6° 4° 5 Estudei 16 -3
6° 5° 5 Estudei 15 -5
6° 4° 6 Teste facil 10 -9
6° 5° 6 Teste facil -14
6° 4° 7 Tive sorte 4 -15
6° 5° 7 Tive sorte 6 -14
6° 4° 8 Prof. Explicou bem 19 0
6° 5° 8 Prof. Explicou bem 14 -6
6° 4° 9 Lembrar rapido 9 -10
6° 5° 9 Lembrar rapido 8 -12
6° 4° 10 N&o sei/muitas respostas 7 -12
6° 5° 10 N&o sei/muitas respostas 5 -15
6° 4° 11 Pensar profundamente 19 0
6° 5° 11 Pensar profundamente 13 -7
6° 4° 12 Sim/vergonha 6 -13
6° 5° 12 Sim/vergonha 5 -15
6° 4° 13 Ajuda dia-a-dia 17 -2
6° 5° 13 Ajuda dia-a-dia 15 -5
6° 4° 14 Interessante 15 -4
6° 5° 14 Interessante 11 -9
6° 4° 15 Consequéncias negativas 15 -4
6° 5° 15 Consequéncias negativas 11 -9
6° 4° 16 Aprender 0 -19
6° 5° 16 Aprender 2 -18
6° 4° 17 Apenas tpc 9 -10
6° 5° 17 Apenas tpc 6 -14
6° 4° 18 Manual escolar 17 -2

189



6° 5° 18 Manual escolar 13 -7
6° 4° 19 Apontamentos aulas 14 -5
6° 5° 19 Apontamentos aulas 13 -7
6° 4° 20 Outros apoios 6 -13
6° 5° 20 Outros apoios 7 -13
6° 4° 21 Trabalho na aula 18 -1
6° 5° 21 Trabalho na aula 19 -1
6° 4° 22 SO testes 2 -17
6° 5° 22 So testes 1 -19
6° 4° 23 Comportamento e participacao 19 0
6° 5° 23 Comportamento e participacdo 17 -3
6° 4° 24 Tpc 2 -17
6° 5° 24 Tpc 1 -19
Turma perg:nta Pergunta l\;lljlmi;o
6° 4° 25 Aplicar conhecimentos na ficha c 9

6° 5° 25 Aplicar conhecimentos na ficha c 9

6° 4° 25 Compreender e responder bem D 10

6° 5° 25 Compreender e responder bem D 8

6° 4° 25 Indiferente E 0

6° 5° 25 Indiferente E 1

6° 4° 25 Satisfaz A 0

6° 5° 25 Satisfaz A 0

6° 4° 25 Satisfaz bem B 0

6° 5° 25 Satisfaz bem B 2

6° 4° 26 Para o futuro/emprego 5

6° 5° 26 Para o futuro/emprego 1

6° 4° 26 Para passar de ano 3

6° 4° 26 Resolver os problemas do dia-a-dia 1

6° 5° 26 Resolver os problemas do dia-a-dia o

6° 4° 27 Mais aulas com menos tempo 8

6° 5° 27 Mais aulas com menos tempo o

6° 4° 27 Mais divertidas !

6° 5° 27 Mais divertidas >

6° 4° 27 Menos barulhentas 4

6° 5° 27 Menos barulhentas 6
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Turma

60 40
60 40
60 40
60 40
60 50
6° 5°
6° 5°
6° 5°

NO
pergunta

28
28
28
28
28
28
28
28

Habilitagdo académica

Basico
Ciclo
Secundario
Superior
Basico/nao sabe
Ciclo
Secundario

Superior
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Numero
de pais

10
3
5
1

13

Numero
de mées

12

P O O N N b R

Numero
de
alunos

1
5
5
8
1
2
7
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Quadro 2 - Resumo dos questionarios aos alunos do 8° ano

NO

Turma e Pergunta SIM NAO
80 30 1 Dificil 7 -8
8050 1 Dificil 8 -5
80 30 2 Facil 7 -8
80 5° 2 Facil 7 -6
80 3° 3 Preferida 5 -10
80 5° 3 Preferida 2 -11
80 3° 4 Gosto menos 3 -12
80 5° 4 Gosto menos 5 -8
80 3° 5 Estudei 15 0
8050 5 Estudei 6 -7
80 3° 6 Teste facil 5 -10
80 5° 6 Teste facil 5 -8
80 3° 7 Tive sorte 7 -8
80 5° 7 Tive sorte 8 -5
80 3° 8 Prof. Explicou bem 7 -8
80 5° 8 Prof. Explicou bem 12 -1
80 3° 9 Lembrar rapido 9 -6
80 50 9 Lembrar rapido 8 -5
80 3° 10 N&o sei/muitas respostas 2 -13
80 5° 10 N&o sei/muitas respostas 6 -7
80 3° 11 Pensar profundamente 9 -6
80 5° 11 Pensar profundamente 10 -3
80 3° 12 Sim/vergonha 3 -12
80 5° 12 Sim/vergonha 2 -11
80 3° 13 Ajuda dia-a-dia 9 -6
80 5° 13 Ajuda dia-a-dia 8 -5
80 3° 14 Interessante 11 -4
8o 5° 14 Interessante 8 -5
80 3° 15 Consequéncias negativas 11 -4
80 5° 15 Consequéncias negativas 7 -6
80 3° 16 Aprender 2 -13
80 5° 16 Aprender 3 -10
80 30 17 Apenas tpc 7 -8
8050 17 Apenas tpc 6 -7
80 3° 18 Manual escolar 7 -8
80 5° 18 Manual escolar 7 -6
80 3° 19 Apontamentos aulas 11 -4
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80 5° 19 Apontamentos aulas 7 -6
80 3° 20 Outros apoios 3 -20
80 5° 20 Outros apoios 1 -12
80 3° 21 Trabalho na aula 15 0
80 5° 21 Trabalho na aula 10 -3
80 3° 22 S6 testes 0 -15
80 5° 22 So testes 1 -12
80 3° 23 Comportamento e participagéo 15 0
80 5° 23 Comportamento e participacdo 12 -1
80 30 24 Tpc 5 -10
8050 24 Tpc 2 -11
VULIES perg:nta FafUIE d':(]arnﬁ\rgs
80 3° 25 Satisfaz A 1
80 3° 25 Satisfaz bem B 0
80 3° 25 Aplicar conhecimentos na ficha C 8
80 3° 25 Compreender e responder bem D 6
80 3° 25 Indiferente E 0
80 5° 25 Satisfaz A 0
80 5° 25 Satisfaz bem B 3
80 50 25 Aplicar conhecimentos na ficha C 3
80 5° 25 Compreender e responder bem D 6
80 5° 25 Indiferente E 1
80 3° 26 Resolver os problemas do dia-a-dia 5
80 3° 26 Para o futuro/emprego 10
80 5° 26 Resolver os problemas do dia-a-dia 5
80 5° 26 Para o futuro/emprego 6
80 50 26 N&o gosto de matematica 2
80 3° 27 Mais divertidas e ludicas 6
80 3° 27 Como séo 9
80 5° 27 Com mais tempo 5
80 5° 27 Mais divertidas e ludicas 6
80 5° 27 Como séo 2
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NO

Numero

Numero

NUmero

Turma pergunta Habilitacdo académica depais  de maes de
alunos
80 3° 28 Basico/ndo sabe 1 0 0
80 3° 28 Ciclo 6 7 3
80 3° 28 Secundario 6 6 2
80 3° 28 Superior 2 2 10
80 50 28 Basico/ndo sabe 2 5 2
80 5° 28 Ciclo 3 1 4
80 5° 28 Secundario 6 5 4
80 50 28 Superior 2 2 3
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Quadro 3 - Resumo dos questionarios aos alunos do 9° ano

NO

Turma pergunta Pergunta SIM NAO
90 40 1 E Dificil 7 9
90 40 2 E Facil 9 7
90 40 3 Gosta mais 7 9
90 40 4 Gosta menos 5 11
90 40 5 Estudei 13 3
90 40 6 Teste facil 9 7
90 40 7 Tive sorte 8 8
90 40 8 Prof. Ensinou 14 2
90 40 9 Tenho de me lembrar rapidamente 13 3
90 40 10 Resp. Possiveis, que ndo sei responder 4 12
90 40 11 Demoro a pensar 7
90 40 12 Tenho vergonha 1 15
90 40 13 Res. Dia-a-dia 11 5
90 40 14 Interessante 10 6
90 40 15 Terei problemas 13 3
90 40 16 N&o ser ignorante 6 10
90 40 17 Apenas o T.P.C. 9 7
90 40 18 O manual 7 9
90 40 19 Apontamentos 13 3
90 40 20 Outras ajudas 4 12
90 40 21 Todo o trabalho 14 2
9o 4o 22 Sé os testes 3 13
90 40 23 Comportamento .e Participagéo 14 2
90 40 24 Trabalhos de casa 2 14
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Numero

alunos

90 40 25 Satisfaz bem B 1

90 40 25 Aplicar conhecimentos na ficha Cc 3

90 40 25 Compreender e responder bem D 10

90 40 25 Indiferente E 2

90 40 26 N&o sei

90 40 26 Para o futuro/emprego 4

90 40 26 Resolver os problemas do dia-a-dia 10

90 40 27 Mais aulas mais curtas 2

90 40 27 N&o sei 4

90 40 27 Mais divertidas 10

Habilitagdo académica N%r:gro Nr?]rg: sro ’\;?lmigo

90 40 28 Bésico/ndo sabe 5 5 4
90 40 28 Ciclo 5 5 1
90 40 28 Secundério 4 3 4
90 40 28 Superior 2 3 7
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Anexo VIl — Validacéao estatistica

Validacdo estatistica - 6° ano

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Mis sing Total
Percent N Percent Percent
Q1 *tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q2 *tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q3 *tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q4 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q5 *tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q6 *tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q7 *tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q8 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q9 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q10 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q11 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q12 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q13 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q14 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q15 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q16 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q17 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q18 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q19 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q20 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q21 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q22 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q23 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q24 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q25 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q26 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
Q27 * tipoturm 39 100,0% 0 ,0% 39 100,0%
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Ql*

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q1 Nao Count 12 12 24
Expected Count 12,3 11,7 24,0
Sim Count 8 7 15
Expected Count 7.7 7.3 15,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,041b 1 839 1,000 550
Continuity Correctio? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,041 1 ,839 1,000 ,550
Fisher's Exact Test 1,000 550
Linear-by-Linear c
Association ,040 1 841 1,000 ,550 252
N of Valid Cases 39
a. Computed only for a 2xX2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,31.
C. The standardized statistic is -,200.
Bar Chart
12 — tipoturm
B controlo
B experimental
10 —
8_
-
=
3
o 7
4 —
2_
0_

Q1
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Q2*

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q2 Nao Count 12 9 21
Expected Count 10,8 10,2 21,0
Sim Count 8 10 18
Expected Count 9,2 8,8 18,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,626° 1 429 527 320
Continuity Correctiod 221 1 ,639
Likelihood Ratio 627 1 428 527 320
Fisher's Exact Test 527 320
Linear-by-Linear c
Association ,610 1 435 527 320 ,187
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,77.
C. The standardized statistic is ,781.
Bar Chart
tipoturm
W cortrolo

Count

199

B experimental




Q3*

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q3 N&o Count 18 15 33
Expected Count 16,9 16,1 33,0
Sim Count 2 4 6
Expected Count 3,1 2,9 6,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,914P 1 339 407 ,305
Continuity Correctio® 262 1 ,608
Likelihood Ratio 927 1 336 407 ,305
Fisher's Exact Test 407 ,305
Linear-by-Linear c
Association 891 1 345 407 ,305 226
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,92.
C. The standardized statistic is ,944.

Bar Chart

20—

Count
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Q4 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q4 N ao Count 15 18 33
Expected Count 16,9 16,1 33,0
Sim Count 5 1 6
Expected Count 3,1 2,9 6,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2916P 1 ,088 ,182 ,102
Continuity Correctio? 1,597 1 ,206
Likelihood Ratio 3,158 1 076 , 182 , 102
Fisher's Exact Test , 182 , 102
Linear-by-Linear c
Ass ociation 2,841 1 ,092 , 182 , 102 ,090
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,92.
C. The standardized statistic is -1,685.

Bar Chart

20—

Count
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Q5 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q5 N&ao Count 5 3 8
Expected Count 4,1 3,9 8,0
Sim Count 15 16 31
Expected Count 15,9 15,1 31,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 507° 1 A76 695 378
Continuity Correctiod ,099 1 , 753
Likelihood Ratio 512 1 AT74 695 378
Fisher's Exact Test ,695 378
;giiigﬁ;mear 494" 1 482 695 378 244
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,90.
C. The standardized statistic is ,703.

Bar Chart

20—

10—
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Q6 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q6 N&ao Count 15 9 24
Expected Count 12,3 11,7 24,0
Sim Count 5 10 15
Expected Count 7.7 7.3 15,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 3,143P 1 076 ,105 074
Continuity Correctio® 2,084 1 ,149
Likelihood Ratio 3,189 1 074 , 105 074
Fisher's Exact Test , 105 074
Linear-by-Linear c
Ass ociation 3,063 1 ,080 ,105 074 ,057
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,31.
C. The standardized statistic is 1,750.
Bar Chart
tipoturm
W cortrolo

Count

203

M@ experimental




Q7*

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q7 N &ao Count 14 15 29
Expected Count 14,9 14,1 29,0
Sim Count 6 4 10
Expected Count 5,1 4,9 10,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 409P 1 522 716 394
Continuity Correctio® 074 1 ,785
Likelihood Ratio 412 1 521 716 394
Fisher's Exact Test 716 394
Linear-by-Linear c
Associat)ilon 399 1 528 716 394 236
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,87.
C. The standardized statistic is -,631.

Bar Chart

15—

12 =

Count

Q7
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Q8 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q8 N&ao Count 6 1 7
Expected Count 3,6 3.4 7,0
Sim Count 14 18 32
Expected Count 16,4 15,6 32,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) | Probability
Pearson Chi-Square 4,048P 1 044 091 053
Continuity Correctiod 2,543 1 111
Likelihood Ratio 4,438 1 ,035 ,091 ,053
Fisher's Exact Test ,091 ,053
Linear-by-Linear c
Associafion 3,945 1 047 ,091 ,053 ,048
N ofValid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,41.
C. The standardized statistic is 1,986.

Bar Chart

20—

Count
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Q9 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q9 Nao Count 12 10 22
Expected Count 11,3 10,7 22,0
Sim Count 8 9 17
Expected Count 8,7 8,3 17,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,215P 1 643 751 444
Continuity Correctio® 020 1 ,888
Likelihood Ratio 215 1 643 ;751 444
Fisher's Exact Test 751 444
Linear-by-Linear c
Ass ociation 210 1 647 ;751 444 228
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,28.
C. The standardized statistic is ,458.
Bar Chart
tipoturm

Count
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Q10 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q10 Nao Count 15 12 27
Expected Count 13,8 13,2 27,0
Sim Count 5 7 12
Expected Count 6,2 5,8 12,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 641P 1 423 501 325
Continuity Correctio® ,206 1 ,650
Likelihood Ratio 643 1 423 501 325
Fisher's Exact Test 501 325
Linear-by-Linear c
Association 625 1 429 501 325 ,200
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,85.

C. The standardized statistic is ,791.

Bar Chart

Count

Q10
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Q11 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q11 N ao Count 7 () 7
Expected Count 3,6 3,4 7,0
Sim Count 13 19 32
Expected Count 16,4 15,6 32,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 8,105 1 ,004 ,008 ,005
Continuity Correctio® 5,902 1 ,015
Likelihood Ratio 10,810 1 ,001 ,008 ,005
Fisher's Exact Test ,008 ,005
';\'S"Se:(;';t?’c')';'”ear 7.897° 1 005 008 005 005
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,41.
C. The standardized statistic is 2,810.
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Q12 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q12 Nao Count 15 13 28
Expected Count 14,4 13,6 28,0
Sim Count 5 6 11
Expected Count 5,6 5,4 11,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,208P 1 648 731 460
Continuity Correctio® ,010 1 920
Likelihood Ratio ,208 1 648 731 460
Fisher's Exact Test 731 460
;g:ig;?g#near 203" 1 652 731 460 251
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,36.
C. The standardized statistic is ,450.
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Q13 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q13 Nao Count 5 2 7
Expected Count 3,6 3,4 7,0
Sim Count 15 17 32
Expected Count 16,4 15,6 32,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1,386"° 1 239 407 225
Continuity Correctio® 577 1 447
Likelihood Ratio 1,428 1 232 407 225
Fisher's Exact Test 407 225
;giiigﬁ;mear 1,350° 1 245 407 225 172
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,41.
C. The standardized statistic is 1,162.

Bar Chart

20 —

10 —

Count

Q13

210

Sim

tipoturm
W cortrolo
@ experimental




Q14 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q14 Nao Count 9 4 13
Expected Count 6,7 6,3 13,0
Sim Count 11 15 26
Expected Count 13,3 12,7 26,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,514P 1 113 176 ,106
Continuity Correctio®® 1,552 1 213
Likelihood Ratio 2,566 1 , 109 176 , 106
Fisher's Exact Test 176 ,106
l';"snsefggi’;mear 2,450° 1 118 176 106 ,080
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,33.
C. The standardized statistic is 1,565.
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Q15 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q15 N ao Count =] 4 13
Expected Count 6,7 6,3 13,0
Sim Count 11 15 26
Expected Count 13,3 12,7 26,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,514b 1 113 176 ,106
Continuity Correctio® 1,552 1 213
Likelihood Ratio 2,566 1 , 109 176 , 106
Fisher's Exact Test 176 , 106
Linear-by-Linear c
Association 2,450 1 118 176 , 106 ,080
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,33.
C. The standardized statistic is 1,565.
Bar Chart
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Q16 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q16 N ao Count 18 19 37
Expected Count 19,0 18,0 37,0
Sim Count 2 o 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,003° 1 157 487 256
Continuity Correctio® 475 1 491
Likelihood Ratio 2,774 1 ,096 487 256
Fisher's Exact Test 487 256
Linear-by-Linear c
Association 1,951 1 , 162 487 256 256
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,97.
C. The standardized statistic is -1,397.
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Q17 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q17 Nao Count 14 9 23
Expected Count 11,8 11,2 23,0
Sim Count 6 10 16
Expected Count 8,2 7.8 16,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,063P 1 151 200 133
Continuity Correctio® 1,233 1 ,267
Likelihood Ratio 2,081 1 ,149 , 200 ,133
Fisher's Exact Test ,200 ,133
Linear-by-Linear c
Association 2,010 1 ,156 , 200 ,133 ,095
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,79.
C. The standardized statistic is 1,418.
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Q18 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q18 Nao Count 7 2 9o
Expected Count 4,6 4.4 9,0
Sim Count 13 17 30
Expected Count 15,4 14,6 30,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 3,288b 1 070 127 075
Continuity Correctio® 2,053 1 152
Likelihood Ratio 3,451 1 ,063 127 ,075
Fisher's Exact Test 127 ,075
Linear-by-Linear c
Association 3,203 1 ,073 127 ,075 ,063
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,38.
C. The standardized statistic is 1,790.
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Q19 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q19 Nao Count 7 5 12
Expected Count 6,2 58 12,0
Sim Count 13 14 27
Expected Count 13,8 13,2 27,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) | (1-sided) | Probability
Pearson Chi-Square 3450 1 557 731 406
Continuity Correctio® ,058 1 810
Likelihood Ratio 346 1 556 731 406
Fisher's Exact Test 731 406
/E\;”Sejcri';)i’:;]'”ear 336 1 562 731 406 230
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,85.
C. The standardized statistic is ,580.
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Q20 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q20 Nao Count 13 13 26
Expected Count 13,3 12,7 26,0
Sim Count 7 6 13
Expected Count 6,7 6,3 13,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,051P 1 821 1,000 545
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,051 1 821 1,000 545
Fisher's Exact Test 1,000 545
Linear-by-Linear c
Ass ociation ,050 1 823 1,000 545 259
N of Valid Cases 39
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,33.
C. The standardized statistic is -,224.
Bar Chart
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Q21 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q21 Nao Count 1 1 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
Sim Count 19 18 37
Expected Count 19,0 18,0 37,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 001P 1 970 1,000 744
Continuity Correctio? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,001 1 970 1,000 744
Fisher's Exact Test 1,000 744
;gii;gﬁ;mear ,001° 1 971 1,000 744 513
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected countis ,97.
C. The standardized statistic is -,037.
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Q22 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q22 N&ao Count 19 17 36
Expected Count 18,5 17,5 36,0
Sim Count 1 2 3
Expected Count 1.5 1,5 3,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 419P 1 517 ,605 480
Continuity Correctio® ,002 1 963
Likelihood Ratio 425 1 514 605 480
Fisher's Exact Test ,605 480
Linear-by-Linear c
Ass ociation 408 1 523 ,605 480 374
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,46.
C. The standardized statistic is ,639.
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Q23 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q23 N&o Count 2 (0] 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
Sim Count 18 19 37
Expected Count 19,0 18,0 37,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,003P 1 157 487 256
Continuity Correctio®? 475 1 491
Likelihood Ratio 2,774 1 ,096 487 256
Fisher's Exact Test 487 256
Linear-by-Linear c
Ass ociation 1,951 1 162 487 256 256
N of Valid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected countis ,97.
C. The standardized statistic is 1,397.
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Q24 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q24 Nao Count 19 17 36
Expected Count 18,5 17,5 36,0
Sim Count 1 2 3
Expected Count 1,5 1,5 3,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 419b 1 517 ,605 480
Continuity Correctio®® ,002 1 963
Likelihood Ratio 425 1 514 ,605 480
Fisher's Exact Test ,605 480
;;"Sej‘g;g:;'near 408" 1 523 605 480 374
N of VValid Cases 39

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,46.
C. The standardized statistic is ,639.
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Q25 *

Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q25 1 Count 3 (@] 3
Expected Count 1.5 1.5 3,0
3 Count 4a (o) A
Expected Count 2,1 1,9 4,0
4 Count 5 o 14
Expected Count 7.2 6,8 14,0
5 Count 8 10 18
Expected Count 9,2 8,8 18,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 8,3452 ,039 ,032
Likelihood Ratio 11,060 ,011 ,019
Fisher's ExactTest 7,632 035
Linear-by-Linear b
Ass ociafion 4,614 ,032 ,030 ,020 ,012
N of Valid Cases 39

a. 4 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected countis 1,46.
b. The standardized statistic is 2,148.
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Q26 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q26 DIA ADIA Count 9 16 25
Expected Count 12,8 12,2 25,0
FUTURO Count 10 3 13
Expected Count 6,7 6,3 13,0
NAO SABE Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided)
Pearson Chi-Square 6,7082 2 ,035 ,027
Likelihood Ratio 7,324 2 ,026 ,027
Fisher's Exact Test 6,519 ,027
N ofValid Cases 39

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum
expected countis ,49.
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Q27 *

Crosstab
tipoturm
controlo experimental Total
Q27 COMO SAO Count 0 2 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
DIFERENTES Count 0 2 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
DIVERTIDAS Count 3 7 10
Expected Count 51 4,9 10,0
MAIS EXIGENTES Count 5 2 7
Expected Count 3,6 3,4 7,0
MAIS FACEIS Count 2 0 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
MAIS HORAS Count 0 2 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
MAIS TEMPO Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
MENOS BARULHO  Count 6 4 10
Expected Count 51 4,9 10,0
MENOS TEMPO Count 2 0 2
Expected Count 1,0 1,0 2,0
NAO SABE Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
Total Count 20 19 39
Expected Count 20,0 19,0 39,0
Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided)

Pearson Chi-Square 15,2702 ,084 ,040

Likelihood Ratio 19,987 ,018 ,028

Fishers Exact Test 13,143 ,058

N ofValid Cases 39

a. 18 cells (90,0%) have expected countless than 5. The minimum
expected countis ,49.
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Validacao estatistica - 8° ano

Case Processing Summary

Cases

Valid Missing Total

N Percent N Percent N Percent
Q1 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q2 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q3 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q4 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q5 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q6 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q7 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q8 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q9 * tipoturm 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q10 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q11 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q12 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q13 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q14 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q15 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q16 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q17 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q18 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q19 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q20 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q21 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q22 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q23 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q24 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q25 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q26 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
Q27 * tipoturm | 28 100,0% 0 ,0% 28 100,0%
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total

Q1 Nao Count 7 8 15
Expected Count 7,0 8,0 15,0

Sim Count 6 7 13
Expected Count 6,0 7,0 13,0

Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) | Probability

Pearson Chi-Square ,001P 1 978 1,000 638
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,001 1 978 1,000 ,638
Fisher's Exact Test 1,000 ,638
Linear-by-Linear c
Associafion ,001 1 979 1,000 638 295
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,04.

C. The standardized statistic is ,027.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q2 Né&o Count 6 8 14
Expected Count 6,5 75 14,0
Sim Count 7 7 14
Expected Count 6,5 75 14,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1440 1 705 1,000 500
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio 144 1 ,705 1,000 ,500
Fisher's Exact Test 1,000 500
/'j\;”sefcri';g'(')';"”ear 138" 1 710 1,000 500 275
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,50.
C. The standardized statistic is -,372.

Bar Chart

Count

227

tipoturm

Il controlo

B experimental




Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q3 Nao Count 11 8 19
Expected Count 8,8 10,2 19,0
Sim Count 2 7 9
Expected Count 4,2 4.8 9,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 3,125° 1 077 114 086
Continuity Correctio® 1,855 1 173
Likelihood Ratio 3,275 1 ,070 114 ,086
Fisher's Exact Test 114 ,086
/'j\;”se:gabg':;'”ear 3,013° 1 083 114 086 073
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,18.
C. The standardized statistic is 1,736.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q4 Né&o Count 8 12 20
Expected Count 9,3 10,7 20,0
Sim Count 5 3 8
Expected Count 3,7 4.3 8,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1,163 1 281 410 255
Continuity Correctiod 434 1 510
Likelihood Ratio 1,168 1 ,280 410 255
Fisher's Exact Test 410 255
;;nsecf‘g;a’(;';]'”ear 1122° 1 290 410 255 188
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,71.
C. The standardized statistic is -1,059.
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q5 Nao Count 7 2 9
Expected Count 42 48 9,0
Sim Count 6 13 19
Expected Count 8,8 10,2 19,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 5,241P 1 022 042 029
Continuity Correctio® 3,548 1 ,060
Likelihood Ratio 5,440 1 020 ,042 ,029
Fisher's Exact Test 042 ,029
;;":jg;&’;;'”ear 5,053 1 025 042 029 026
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,18.
C. The standardized statistic is 2,248.
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q6 N&o Count 8 10 18
Expected Count 84 9,6 18,0
Sim Count 5 5 10
Expected Count 4,6 54 10,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) | Probability
Pearson Chi-Square ,080P 1 778 1,000 544
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,080 1 778 1,000 544
Fisher's Exact Test 1,000 544
Linear-by-Linear c
Associafion 077 1 ,782 1,000 544 295
N of Valid Cases 28
a. Computed only fora 2x2 table
b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,64.
C. The standardized statistic is -,277.
Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo [ experimental Total

Q7 N&o Count 5 14 19
Expected Count 8,8 10,2 19,0

Sim Count 8 1 9
Expected Count 4,2 4,8 9,0

Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 9,614° 1 002 004 ,003
Continuity Correctio® 7,263 1 ,007
Likelihood Ratio 10,494 1 ,001 ,004 ,003
Fisher's Exact Test ,004 ,003
/'j\;”se:gabg':;'”ear 9,270 1 002 004 003 003
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,18.

C. The standardized statistic is -3,045.
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Crosstab

tipoturm
controlo [ experimental Total
Q8 N&o Count 1 5 6
Expected Count 2.8 3.2 6,0
Sim Count 12 10 22
Expected Count 10,2 11,8 22,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,720 1 099 173 117
Continuity Correctio® 1,410 1 235
Likelihood Ratio 2,950 1 ,086 173 117
Fisher's Exact Test 173 117
Linear-by-Linear c
Associafion 2,622 1 ,105 173 117 ,104
N of Valid Cases 28
a. Computed only fora 2x2 table
b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,79.
C. The standardized statistic is -1,619.
Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q9 Nao Count 5 6 11
Expected Count 51 59 11,0
Sim Count 8 9 17
Expected Count 79 9,1 17,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) [ Probability
Pearson Chi-Square ,007° 1 934 1,000 620
Continuity Correctio? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,007 1 934 1,000 620
Fisher's Exact Test 1,000 ,620
;;"::g;ﬁmear 007" 1 935 1,000 620 300
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected countis 5,11.
C. The standardized statistic is -,082.

Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q10 Né&o Count 7 13 20
Expected Count 9,3 10,7 20,0
Sim Count 6 2 8
Expected Count 3,7 4,3 8,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 3,676° 1 055 096 067
Continuity Correctio® 2,244 1 134
Likelihood Ratio 3,778 1 ,052 ,096 ,067
Fisher's Exact Test ,096 ,067
/'j\;”se:gabg':;'”ear 3545 1 060 096 067 058
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,71.
C. The standardized statistic is -1,883.

Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q11 N&o Count 3 10 13
Expected Count 6,0 7,0 13,0
Sim Count 10 5 15
Expected Count 7,0 8,0 15,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) | (1-sided) | Probability
Pearson Chi-Square 5,320P 1 021 ,030 026
Continuity Correctio® 3,712 1 ,054
Likelihood Ratio 5,533 1 019 ,030 ,026
Fisher's Exact Test ,030 ,026
Linear-by-Linear c
Associat)i/on 5,130 1 024 ,030 026 023
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,04.
C. The standardized statistic is -2,265.

Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo [ experimental Total

Q12 Né&o Count 11 13 24
Expected Count 111 12,9 24,0

Sim Count 2 2 4
Expected Count 19 2,1 4,0

Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 0240 1 877 1,000 644
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio 024 1 877 1,000 ,644
Fisher's Exact Test 1,000 ,644
/'j\;”se:gabg':;'”ear 023" 1 879 1,000 644 400
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,86.
C. The standardized statistic is -,152.

Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q13 Né&o Count 5 5 10
Expected Count 46 54 10,0
Sim Count 8 10 18
Expected Count 84 9,6 18,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) | (1-sided) | Probability
Pearson Chi-Square ,080P 1 778 1,000 544
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,080 1 778 1,000 544
Fisher's Exact Test 1,000 544
Linear-by-Linear c
Associafion 077 1 7182 1,000 544 295
N of Valid Cases 28
a. Computed only fora 2x2 table
b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,64.
C. The standardized statistic is ,277.
Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q14 Né&o Count 5 7 12
Expected Count 5,6 6.4 12,0
Sim Count 8 8 16
Expected Count 7.4 8,6 16,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) [ Probability
Pearson Chi-Square 191 1 662 718 AT79
Continuity Correctio? ,003 1 956
Likelihood Ratio 192 1 ,661 718 479
Fisher's Exact Test ,718 479
;;":;g;ﬁmear 185 1 667 718 479 272
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,57.
C. The standardized statistic is -,430.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q15 Né&o Count 6 6 12
Expected Count 5,6 6,4 12,0
Sim Count 7 9 16
Expected Count 7.4 8,6 16,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,108° 1 743 1,000 521
Continuity Correctio® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,108 1 743 1,000 521
Fisher's Exact Test 1,000 521
Linear-by-Linear c
Associafion ,104 1 747 1,000 521 282
N of Valid Cases 28
a. Computed only fora 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,57.
C. The standardized statistic is ,322.
Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q16 Né&o Count 10 12 22
Expected Count 10,2 11,8 22,0
Sim Count 3 3 6
Expected Count 2.8 3.2 6,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) [ Probability
Pearson Chi-Square ,039° 1 843 1,000 ,600
Continuity Correctio? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,039 1 ,843 1,000 ,600
Fisher's Exact Test 1,000 ,600
;'S"Se(f‘g{;g’;;'”ear 038" 1 846 1,000 600 345
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,79.
C. The standardized statistic is -,194.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q17 Né&o Count 7 10 17
Expected Count 7.9 9,1 17,0
Sim Count 6 5 11
Expected Count 51 5.9 11,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 480P 1 488 ;700 380
Continuity Correctio® ,093 1 ,761
Likelihood Ratio 480 1 488 ,700 ,380
Fisher's Exact Test ,700 ,380
/'j\;”se:g;’g'(;';'”ear 463 1 496 700 380 240
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,11.
C. The standardized statistic is -,680.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q18 Né&o Count 6 9 15
Expected Count 7,0 8,0 15,0
Sim Count 7 6 13
Expected Count 6,0 7,0 13,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 537P 1 464 705 362
Continuity Correctio® 124 1 724
Likelihood Ratio 538 1 463 ,705 362
Fisher's Exact Test ,705 362
/'j\;”se:g;g'(')';'”ear 518 1 472 705 362 229
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,04.

C. The standardized statistic is -,719.

Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q19 Né&o Count 6 4 10
Expected Count 46 54 10,0
Sim Count 7 11 18
Expected Count 84 9,6 18,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1,152 1 283 433 249
Continuity Correctio® 459 1 498
Likelihood Ratio 1,156 1 282 433 249
Fisher's Exact Test 433 249
/'j\;”se:gabg':;'”ear 1111° 1 292 433 249 178
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,64.
C. The standardized statistic is 1,054.

Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q20 Né&o Count 12 10 22
Expected Count 10,2 11,8 22,0
Sim Count 1 5 6
Expected Count 2.8 3.2 6,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,720 1 099 173 117
Continuity Correctio® 1,410 1 235
Likelihood Ratio 2,950 1 ,086 173 117
Fisher's Exact Test 173 117
/'j\;”se:gabg':;'”ear 2622° 1 105 173 117 104
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,79.
C. The standardized statistic is 1,619.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q21 Né&o Count 3 1 4
Expected Count 19 2,1 4,0
Sim Count 10 14 24
Expected Count 11,1 12,9 24,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1,532b 1 216 311 244
Continuity Correctio® 485 1 486
Likelihood Ratio 1573 1 210 311 244
Fisher's Exact Test 311 244
/'j\;”se:gabg':;'”ear 1477° 1 224 311 244 210
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,86.
C. The standardized statistic is 1,215.
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Crosstab

tipoturm
controlo [ experimental Total

Q22 Né&o Count 12 15 27
Expected Count 12,5 14,5 27,0

Sim Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0

Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1,197° 1 274 464 464
Continuity Correctio® ,005 1 942
Likelihood Ratio 1577 1 ,209 464 464
Fisher's Exact Test 464 464
/';'S”Se:g abg':;]'”ear 1,154° 1 283 464 464 464
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table
b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,46.
C. The standardized statistic is -1,074.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q23 Né&o Count 1 3 4
Expected Count 19 2,1 4,0
Sim Count 12 12 24
Expected Count 11,1 12,9 24,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 862° 1 353 600 356
Continuity Correctio® ,150 1 ,699
Likelihood Ratio 904 1 342 ,600 356
Fisher's Exact Test ,600 356
/'j\;”se:g;g'(')';'”ear 831" 1 362 600 356 289
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,86.
C. The standardized statistic is -,911.
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Crosstab

tipoturm
controlo | experimental Total
Q24 Né&o Count 10 13 23
Expected Count 10,7 12,3 23,0
Sim Count 3 2 5
Expected Count 2,3 2,7 5,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 451P 1 502 639 428
Continuity Correctio® ,031 1 ,860
Likelihood Ratio 451 1 502 ,639 428
Fisher's Exact Test ,639 428
/'j\;”se:gabg':;'”ear 435 1 510 639 428 306
N of Valid Cases 28

a. Computed only fora 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,32.
C. The standardized statistic is -,659.
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q25 1 Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
3 Count 2 2 4
Expected Count 19 2,1 4,0
4 Count 3 5 8
Expected Count 3,7 4.3 8,0
5 Count 7 8 15
Expected Count 7,0 8,0 15,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,431°2 3 698 928
Likelihood Ratio 1,815 3 612 928
Fisher's Exact Test 1522 928
N of Valid Cases 28

a. 6 cells (75,0%) have expected count less than 5. The minimum
expected countis ,46.
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q26 NAO GOSTO Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
PARADIAADIA Count 8 8 16
Expected Count 7.4 8,6 16,0
PARAFUTURO Count 4 7 11
Expected Count 51 59 11,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided)

Pearson Chi-Square 1,6842 431 ,559

Likelihood Ratio 2,072 355 559

Fisher's Exact Test 1,622 ,559

N of Valid Cases 28
a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum
expected countis ,46.
Bar Chart
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Crosstab

tipoturm
controlo experimental Total
Q27 COMO SAO Count 2 6 8
Expected Count 3,7 4,3 8,0
MAIS DIVERTIDAS Count 7 5 12
Expected Count 5,6 6,4 12,0
MAIS EXIGENTES Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
MAIS FACEIS Count 2 1 3
Expected Count 1.4 1,6 3,0
MENOS BARULHO Count 0 1 1
Expected Count 5 5 1,0
MENOS EXERCICIO Count 0 2 2
Expected Count 9 1.1 2,0
NS Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
Total Count 13 15 28
Expected Count 13,0 15,0 28,0
Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided)

Pearson Chi-Square 7,5622 6 272 ,260

Likelihood Ratio 9,556 6 145 259

Fisher's Exact Test 6,963 ,260

N of Valid Cases 28
a. 12 cells (85,7%) have expected countless than 5. The minimum
expected countis ,46.
Bar Chart
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Anexo VIl — Relatério da OCDE sobre a Educacao em Portugal

Relatério da OCDE sobre Educacao

No relatério da OCDE Education

at a Glance - 2005 existem diversos
indicadores fundamentais

para compreender os problemas
da educacao em Portugal,

no contexto dos paises da OCDE.

De acordo com o relatério Education

at a Glance - 2005, Portugal enconira-se
deniro da média dos paises da OCDE
no que diz respeito aos recursos
financeiros e humanos investidos

na educagdo. Quanto aos recursos
financeiros, Portugal investe 5,7 por
cento do PIB em educacdo, valor
superior & média dos paises da OCDE
que se situa nos 4,9 por cento. Quanto
aos recursos humanos, em Portugal o
récio aluno/professor é de 8,5, enquanio
nos restantes paises &, em média, de 15.

No entanto, se Portugal se encontra
dentro da média dos paises da OCDE
relativamente aos recursos financeiros
& humanos investidos, os resultados
escolares dos alunos ficam muito
aquém dos resfantes paises.

Segundo os resultados do PISA 2003,
apenas 5 por cento dos alunos
portugueses atingiram os niveis

de proficiéncia mais altos (5 e 6)

na disciplina de Matemdtica, enquanto
a média dos paises analisados se situa
nos 15 por cento.

O relatério salienta, também,

as disfuncées existentes ao nivel

da organizagdo e funcionomento

dos estabelecimentos de ensino

em Portugal. De acordo com os dados
recolhidos, os professores portugueses
passam menos 379 horas por ano

na escola do que os seus colegas

da OCDE, com apenas 777 horas
anuais de permanéncia

no estabelecimento contra @ médio
de 1156 horas nos outros paises.

Destaca-se um gréfico que demonstra
claramente o quanto é preocupanie

a situagao de Portugal relativamente
aos paises de referéncia. Neste grdfico,
onde se compara o nivel

de escolarizagdo e a situacao

escolar da populacéo jovern com
idades compreendidas entre os 20

e 0s 24 anos nos paises da OCDE,
Portugal apresenta uma situacgo Gnica
gue ndo é compardvel com nenhum
outro pais: quase 50 por cento

dos jovens t#m baixo nivel

de escolarizacéo (inferior

ao secundério) e néo se encontram

a estudar, em comparacéo com

a média ponderada dos outros paises
que é de cerca de 15 por cento.

O mesmo grdfico evidencia, ainda,
que Portugal ndo estd a conseguir
recuperar relativamente a esta
situacdo, uma vez que a percentogem
de jovens a frequentar o sistema

de ensino é de apenas 31,7 por cento.
Perante este cendrio, que revela
insucesso acumulado, tanto ao nivel
do ensino bésico quanto

do secundério, torna-se urgente
tomar medidas que véo no sentido

de inverter este quadro.

Proporgao de jovens dos 20 aos 24 anos, no sistema de ensino e fora do sistema, com baixos niveis de escolarizaggo, por paises (2002)
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Anexo IX — Quadros de caracterizacdo do meio

2% ano — 22 fase - Turma de controlo
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2° Ano — 22 Fase — Turma Experimental
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