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RESUMO

O presente estudo insere-se na problematica da transigdo dos alunos oriundos do meio
rural para o meio urbano, nomeadamente aquando da mudanga do 1°ciclo para o 2°ciclo
do ensino basico.

A existéncia de uma elevada taxa de insucesso escolar, dos alunos provenientes do meio
rural, pareceu-nos um ponto de partida problemdtico e preocupante, levando-nos a
pensar na importancia deste estudo importante e no contributo do mesmo para facilitar a
transi¢do dos nossos jovens oriundos do meio rural.

Assim, o presente estudo assumiu os seguintes objectivos: (i) identificar as principais
dimensdes presentes no processo de adaptagdo, aquando da transi¢do entre os dois
primeiros ciclos de ensino, quando esta ocorre entre o meio rural € o meio urbano; (i)
caracterizar os mecanismos de integra¢do que ocorrem nos processos de adaptacdo; (iii)
identificar momentos criticos dos processos de integragdo e adaptagéo.

Por se tratar de um estudo de caso, optamos por uma abordagem predominantemente
qualitativa, onde o instrumento seleccionado foi a entrevista semi-directiva e a
consequente analise de contetdo.

Foi seleccionada uma amostra de 10 alunos, oriundos das zonas rurais de Sdo Miguel de
.Machede, Nossa Senhora de Machede, Sdo Bento do Mato (Azaruja) e zona periférica
da cidade de Evora, (Montes da Toura).

Das conclusdes do estudo efectuado, realgamos toda a problematica da transigdo,
inerente as dificuldades sentidas pelos jovens durante este processo, das quais se
destacam as seguintes: (i) a adaptac@o a cidade; (7i) a adaptagdo aos novos horérios; (iii)
a adaptagdo a novos meios de transporte; (iv) o contexto e a integra¢do na nova escola e
no novo meio; (v) a adaptagdo as novas rotinas; (vi) a necessidade de conhecer e de se

relacionar com os novos professores e colegas.



ABSTRAT

This study focuses on the problem of the transition of students from rural to urban
environments, particularly when changing from the first to the second cycle of basic
education.

The existence of a high rate of failure at school in students who come from rural
environments seemed to be a worrying and problematic starting point which took us to
think about the importance of this study and its contribute to ease the transition of these
young students from rural areas.

Therefore, this study took the following objectives: (i) identify the main dimensions in
the adaptation process during the transition of the two study cycles when this occurs
between a rural and a urban environment; (ii) characterize the integration mechanisms
that take place during the adaptation processes; (iii) identify the critical moments of the
integration and adaptation processes.

Because this is a case study we opted for a predominantly qualitative approach where
we undertook semi-directive interviews and subsequently analyzed their content.

We selected a sample of 10 students from the rural areas of Sio Miguel de Machede,
Nossa Senhora de Machede, Sdo Bento do Mato (Azaruja) and the peripheral area of
Evora (Montes da Toura).

As conclusions of this study we'd like to enhance the entire problem of the transition
inherent to the difficulties felt by the young students during this process from which we
highlight: (i) the adaptation to the city; (ii) the adaptation to the new schedules; (i) the
adaptation to the transportation facilities; (iv) the context and the integration on the new
school and environment; (v) the adaptation to the new routines; (vi) the need to know

and relate to new teachers and classmates.
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INTRODUCAO

O projecto de investigagio que realizdmos teve, cOmo grande finalidade,
averiguar as dificuldades dos processos de transi¢do dos alunos do 1° para o 2° ciclos,
oriundos do meio rural para a realidade do meio urbano. Esta questdo adquiriu maior
relevancia aquando do encerramento do ensino basico mediatizado (EBM), o que fez
com que a transigio rural/urbana aconteca, cada vez mais, precocemente.

Ao falarmos de transi¢des, ndo podemos deixar de reflectir que a palavra
engloba um futuro préximo mas, a0 mesmo tempo, longinquo, sendo os ciclos da nossa
vida, compostos por sucessivas transi¢oes.

Ao tomarmos conhecimento, da existéncia de uma elevada taxa de Insucesso
escolar dos alunos provenientes do meio rural (Séo Miguel de Machede, Nossa Senhora
de Machede, Sdo Bento do Mato (Azaruja) e zonas periféricas de Evora,(Montes da
Toura) pareceu-nos um ponto de partida problematico e preocupante, levando-nos a
pensar neste estudo, para, futuramente, quem sabe, contribuirmos, de alguma forma,
para facilitar o processo de transi¢do dos nossos jovens oriundos do meio rural.

O presente trabalho teve, também, como ponto de partida a problemética da
transi¢do, uma vez que consideramos pertinente um estudo onde possamos analisar, de
forma qualitativa, as dificuldades sentidas pelos jovens dos meios rurais, quando se
confrontam com a realidade do meio urbano. Apds termos realizado o nosso pré-
projecto, questiondmo-nos sobre quais seriam 0s verdadeiros obstaculos encontrados
pelos jovens quando se deparam com a nova realidade. A partir dai, foram levantadas
questdes (cf. Guido da Entrevista), das quais poderiamos retirar indicadores

fundamentais para a concretizagdo do nosso estudo.

Assim, assumimos, como principais objectivos para a nossa investigac¢do, os

seguintes:

10



(1) Identificar as principais dimensdes presentes nos processos de adaptacgdo,
aquando da transigdo entre os dois primeiros ciclos de ensino, quando
esta ocorre entre o meio rural € o meio urbano;

(i1) Caracterizar os mecanismos de integragdo que ocorrem nos processos de
adaptacdo;

(iii)  Identificar momentos criticos dos processos de adaptacgdo e integragdo.

O presente trabalho encontra-se estruturado em seis capitules. No primeiro
capitulo, encontra-se a fundamentagio tedrica baseada numa breve caracterizagdo do
sistema educativo portugués, onde se abordam temas como a evolugio do ensino basico,
desde 1974, a rede educativa do ensino basico, assim como os periodos pré e pos
agrupamentos, realidade que ¢ recente no ordenamento da rede de escolas no sistema
educativo portugués. No segundo capitulo, ¢ feita uma muito breve abordagem ao
conceito de transi¢do em educagdo. O terceiro capitulo integra uma descrigdo da rede
educativa no concelho de Evora. No quarto capitulo, apresentamos,
metodologicamente, o estudo que realizdmos. Aqui, damos particular relevancia a
abordagem qualitativa, por ter sido aquela que privilegiamos. Também neste capitulo
nos referimos aos instrumentos que construimos e aplicimos (entrevista semi-directiva)
e a técnica de analise de informagdo que utilizimos (andlise de conteudo). O quinto
capitulo enquadra a analise e a interpretagdo dos resultados e as nossas ilagdes, apos
analise detalhada relativa & informacgdo recolhida. No sexto capitulo, encontram-se as
conclusdes e sugestdes de trabalho complementares a esta tematica. Por fim, encontra-
se a bibliografia por nos utilizada para fundamentar este estudo, assim como 0s anexos
da metodologia utilizada, para um melhor enquadramento € fundamento da nossa

investigagao.

11



 OENSINO BASICO NO SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES
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Capitulo 1 — O ENSINO BASICO NO SISTEMA EDUCATIVO
PORTUGULS

1.1. Ensino Bésico: evolucdo desde 1974 até a actualidade

Ao nivel da evolugdo da politica educacional, podemos considerar que a mesma
¢ estruturada e dividida em trés periodos distintos, desde a revolucdo de 1974. A

saber:

1.° - O primeiro periodo, que correspondente a fase revolucionaria, em que 0
pais era orientado por governos provisorios, antes da aprovagdo da nova

Constitui¢do, o qual durou de Abril de 1974 a Agosto de 1976;

2.° - O segundo periodo, no final do qual uma nova Lei de Bases do Sistema
Educativo ira reformar toda a estrutura do sistema Este periodo durou de Agosto
de 1976 a Outubro de 1986;

3.° - O terceiro_periodo, compreendido entre Outubro de 1986 até ao
presente, no qual ocorreu a implementagdo de inovagdes importantes, de acordo
com a Lei mencionada, existindo ja alguma estabilidade governamental.

1.1.1 De 1974 (Revolugio do 25 de Abril) a 1976 (Nova Constituicio)

De acordo com Afonso, “A Reforma da administragio Esdolar” (1977:116),
apos a revolugdo de 1974, a evolugdo da politica educacional e o desenvolvimento do
sistema escolar seguiram a orientagdo global estabelecida pela lei de 1973, apesar de
algumas “diferencas-chave”, nomeadamente no que respeita ao conteudo ideolégico do
ensino e a estrutura participativa da gestdo escolar. No entanto, embora a lei de 1973
tenha continuado a servir como orientagdo na politica, as decisdes e omissdes
especificas de sucessivos executivos desviaram-se frequentemente desse enquadramento
principal.

Com a institui¢do de um novo regime democratico sio tomadas, como refere

Benavente (1999:35) “medidas concretas no sentido de democratiza¢do da escola”,

13



como sejam: (i) a reformulagdo da formagéo inicial dos professores; ii) a elaboragdo de
novos programas; iii) o efectivo cumprimento da escolaridade obrigatoria em todo o
pais; iv) a redu¢do do niimero de alunos por cada classe; v) a defini¢do da estrutura dos
4 anos por 2 fases.

A revolugdo do 25 de Abril de 1974 possibilitou a convocagdo de uma
Assembleia Constituinte, em 1975, que aprovou a nova lei fundamental, a 2 de Abril de
1976 (que consagrava a Constitui¢do da terceira Repiiblica). Apdés a Constituicio de
1976, o nosso pais passou a viver e a organizar-se de acordo com alguns principios
fundamentais tais como: o direito ao voto, o direito ao trabalho, a igualdade para todos
os individuos perante a lei, direito & protecgdo na saude, direito a greve € 0 direito a
educaciio. De referir ao passo importante que foi dado nas questdes de igualdade de
género, na medida em que os direitos das mulheres passaram a estar consignados na
legislagdo portuguesa.

No Capitulo IV “Direitos e Deveres culturais” da Constitui¢éo de 1976, no seu

Artigo 73.° da Constituigdo, referente a “Educagdo e cultura” pode ler-se o seguinte:

1. Todos tém direito a educagdo e a cultura.

2. O Estado promoverd a democratiza¢do da educagdo e as condigdes para que a
educagdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua
para o desenvolvimento da personalidade e para o progresso da sociedade
democrdtica e socialista.

3. O Estado promoverd a democratizagdo da cultura, incentivando e assegurando o
acesso de todos os cidaddos, em especial dos trabalhadores, a frui¢do e criagdo
cultural, através de organizagdes populares de base, colectividades de cultura e

recreio, meios de comunicagdo social e outros meios adequados.

(Decreto de Aprovagdo da Constituigdo n® CRP 1976 de 10-04-1976, artigo 73.°,
disponivel em http://bdjur.aimedina.net/item.php?field=item id&value=229826,
acedido em 25 de Junho de 2010)

Em 1974, existia uma Direcgdo-Geral do Ensino Bésico (DGEB, que substituiu a
Direcgdo do Ensino Primario e a Direcgdo de Servigos do Ensino Preparatério) cuja

intervengdo abrangia varios dominios:

(1) o ensino primério elementar (quatro primeiras classes) e complementar (5.%
6.2 classes), a inspecgdo do ensino primario e ainda, a responsabilidade sobre

as Escolas do Magistério Primario;

14



(i1) O ensino preparatério directo (organizagdo e supervisdo dos estagios
pedagégicos, a classificagdo profissional dos estagidrios,...);

(iii) A educagio pré-escolar oficial;

(iv)  Na educagio pré-escolar, a interven¢do em campos como o Ensino Especial;

v) Servigo de Ensino Basico no Estrangeiro.

A data (1974), o Secretéario de Estado da Orientagdo Pedagogica (Rui Gracio)
evidenciava uma visivel sensibilidade para estas questdes, conforme refere Fernandes
(1999). Na realidade, a actividade pedagogica da DGEB organizava-se e funcionava de
acordo com principios base, oriundos do periodo pds-25 de Abril que se vivia, na altura.

Fernandes (1999:19) menciona os seguintes:

(i) participagdo democrdtica na construgdo da politica educacional;
(ii) educagdo de alto nivel cultural e humanistico;
(iii) desenvolvimento equilibrado de todas as potencialidades humanas.

(Fonte: http://www.fgce.up.pt/ciie/revistaescfESCl1/11-1-fernandes.9df,
acedido em 25 de Junho de 2010)

No que concerne a medidas tomadas, neste periodo, no campo da educacio

basica, referiremos as seguintes:

(1) Desenhou-se a reforma parcial do ensino primdrio elementar (a entrar em
vigor em 1975-1976), com a necesséria reforma dos programas ocorrida no
ano anterior.

(i)  Na organizagdo pedagdgica do ensino primario elementar, propde-se a
adopgdo do conceito “fases” em detrimento de “anos de escolaridade”;

(i) Reforma parcial dos curriculos e programas de ensino do ensino
preparatério, procurando-se aproximar mais a teoria da pratica;

(iv) Incentivo & 4rea do Ensino Especial (realizagdo de acgdes de formagdo aos

professores, criagdo das Cooperativas de Ensino Especial).

Relembramos, a propésito do curriculo, a preocupagdo evidenciada por Freitas
(1998:25), quando afirma que o curriculo ndo pode ser igual para todos os alunos
“..porque os alunos ndo sdo todos iguais, porque as condi¢des de execugdo variam,

porque as realidades locais tém de (ou devem) ser respeitadas”.

15



1.1.2. De 1976 a 1986 (Lei de Bases do Sistema Educativo)

Apesar de uma aparente normalizagio do sistema educativo, apds a
incrementagdo da nova Lei de Bases, o Banco Mundial fez uma avaliagdo externa no
sentido de determinar, conjuntamente com o nosso governo as prioridades educacionais
para um potencial financiamento. Nesse contexto, aquela instituiio internacional
defendeu que “a prioridade imediata do governo é fazer com que as escolas
funcionem”. Foi elaborado um relatério onde se destacavam seis linhas principais de

reforma que passamos a citar de seguida:

A confianga no sistema pela: (i) a garantia de acesso d educagdo como direito bdsico
de todos os cidaddos (...), (ii) prioridade atribuida, inicialmente, a melhoria
qualitativa, de modo a aumentar a eficdcia do sistema pela implementagdo gradual e
selectiva de uma expansdo quantitativa no longo prazo; (iii) reestruturagdo e
coordenagdo de todos os aspectos do sistema, relacionados com a formagdo,
certifica¢do e selec¢do de professores; (iv) énfase no aperfeicoamento da estrutura
global de gestdo da educagdo, em particular no seu financiamento e afins; (v) melhoria
78 da relevincia da educagdo com particular énfase nas necessidades regionais; (vi)
racionalizacdo do desenvolvimento educacional nos niveis secundario e tercidrio de
acordo com os planos econdémicos do pais, as suas necessidades de mdo-de-obra e os

recursos disponiveis. (Banco Mundial, 1977: 24).

Em Portugal, em 1986, foi finalmente publicada uma lei de bases para o sistema
educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, alterada, depois, pela Lei n.° 115/97, de 19
de Setembro). A reforma educativa emergia como uma necessidade cada vez maior, a
par de outras alteragdes que iam ocorrendo na esfera econdmica e social, ndo apenas no
contexto nacional, mas europeu. Nesse mesmo ano, Portugal adere a Comunidade
Econémica Europeia (CEE). Com a Lei de Bases do Sistema Educativo, Portugal passa
a ter um documento estratégico que estabeleceu o quadro geral do sistema educativo
portugueés.

Verifiquemos, de seguida, a estrutura da LBSE, de 1986, com a de 1973, a titulo

meramente informativo e comparativo:
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Quadro 1 - Estrutura da Lei de Bases do Sistema Educativo (1973 e 1986)

Capitules Estrutura da LBSE de 1973 [ . Estrutura da LBSE de 1986
e ‘ : ‘ (constituida por 67 artigos)
Capitulo 1 o Principios fundamentais o Ambito e principio
Capitulo 11 o Estrutura do sistema e Organizagdo do sistema
educativo educativo
o FEducagdo pré- o Educagdo pré-escolar
escolar o Educagdo escolar
o Educagdo escolar = Ensino bdsico
= Ensino ®  Ensino
bdsico secundadrio
= Ensino = Ensino superior
secundario *  Modalidades
= Formagdo especiais de
profissional educagio
= Ensino escolar
superior o Educacdo extra-escolar
o FEducagdo
permanente
Capitulo 111 o Formagdo dos agentes ®  Apoios e complementos
educativos educativos
Capitulo IV e Orientagdo escolar ®  Recursos humanos
Capitulo V e Disposigdes finais e Recursos materiais
Capitulo VI i ' o Administragdo do sistema
educativo
Capitulo VII _ e Desenvolvimento e avaliagdo do
L sistema educativo
Capitulo 5 _ ' ' e Ensino particular e cooperativo
Vi
Capitulo IX o . e Disposigdes finais e transitorias.

Como se depreende da analise do Quadro 1, e conforme é determinado no artigo
4.°, da LBSE, o sistema educativo passa a organizar-se segundo trés niveis: a educagdo
pré-escolar, a educagéo escolar e a educagéo extra-escolar.

Destacaremos a educac¢do escolar, e dentro desta, o ensino basico, onde se
integra o objecto de estudo do nosso trabalho. Assim, na LBSE, ela compreende, além
do ensino basico, o ensino secundério € o ensino superior, integra modalidades especiais
(engloba a educagdo especial, a formagdo profissional e o ensino recorrente de adultos)

e inclui actividades de ocupagdo de tempos livres.
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O ensino basico € universal, obrigatorio e gratuito, tem a duragdo de 9 anos e
organiza-se em 3 ciclos sequenciais, sendo o 1.° de quatro anos, o 2.° de dois anos € o
3.° de trés anos.

A LBSE passa a valorizar o papel do aluno no processo de ensino/aprendizagem,
o envolvimento da comunidade nesse mesmo processo, refor¢a o ensino extra-escolar e

a reconversdo profissional.

1.1.3. De 1986 a actualidade

i) A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
Lei n.°46/86, de 14 de Outubro, alterada pela Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro

Enquadrada com a existéncia de executivos governamentais estdveis desde
meados dos anos oitenta, a aprovagdo da Lei de Bases de 1986 significou uma alteragdo
importante na elaboragdo da politica educacional.

Assim, para além da defini¢do de objectivos educacionais gerais, a Lei definiu
um novo modelo para a administragdo geral do sistema escolar, consistindo a maior
mudanga a institui¢do da educagio basica até ao 9° ano e da escolaridade obrigatdria até
aos 15 anos de idade.

Determinou-se, também, quer no nivel basico quer no secundario, que a
definigdo dos curriculos continuaria a ser feita a nivel nacional, sendo uma competéncia
do governo, aceitando-se, no entanto, que algumas componentes curriculares
incluissem, eventualmente, caracteristicas regionais.

A formagdo de professores, pela sua importincia, também sofreu inovagdes

relevantes:

(1) Todos os professores incluindo Educadores de Infancia e Professores do
1° Ciclo e das 4reas vocacionais deveriam ser detentores de um curso
superior (licenciatura);

(i)  Os Professores do 2° ciclo do ensino basico deveriam ter formag@o para o
primeiro ciclo. A criagdo desta medida visou atenuar a distincia entre a
tradi¢do lectiva do primeiro ciclo, baseada no professor generalista, € a
do segundo ciclo, onde a leccionagdo segue a tradigdo especializante do

ensino secundario.
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Salientamos, ainda e pela sua importancia (relevada pela Comissdo de Reforma
do Sistema Educativo, 1988), a descentralizagdo administrativa, a modernizagio

organizacional € a qualidade do ensino, como passamos a citar, de seguida:

Como principios genéricos orientadores dos trabalhos a realizar, a Comissdo deve
considerar: (a) a necessidade de descentralizar a administragdo educativa, tanto no plano
regional e local como no plano institucional; (b) a inten¢do de modernizar o sistema de
ensino, tanto na sua organizag¢do estrutural e curricular como nos métodos e técnicas da
sua prdtica; (c) o propdsito de valorizar os recursos humanos disponiveis e assegurar maior
exigéncia qualitativa ao servigo de ensino prestado.

(Resolugdo do Conselho de Ministros n° 8/86).

Referenciando os problemas organizacionais, a Comissdo referiu entre outros, o
facto da escolaridade obrigatoria ndo se encontrar completamente implementada, os
curriculos serem demasiado académicos € de ndo existir articulagdo entre os sucessivos
niveis de escolaridade. Acerca dos recursos, sublinhou que a maior parte dos edificios
escolares ndo eram seguros € se encontravam em mau estado, muitos dos professores
ndo estavam completamente qualificados, académica ou profissionalmente, ndo existia
uma carreira docente formalmente definida e os recursos financeiros eram escassos.

O trabalho realizado e finalizado pela Comisséo foi publicado em Julho de 1988.
Dele, faziam parte vinte e trés programas especificos de reforma, organizados em cinco

secgoes:

(1) Reorganizagdo curricular e pedagogica;
(i1) Reorganizagdo estrutural do sistema;
(iii) Reorganizagdo funcional;

(iv)  Promogdo dos recursos humanos,

v) Melhoria das condigdes de apoio.
No ambito desta temética, ¢ importante salientar as varias medidas legislativas

incrementadas pelo governo como se fosse “um enorme edificio legislativo” (Portugal,

1992:110). Destacamos, de seguida, as seguintes medidas legislativas:
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ii) A Reorganizagiio Curricular do Ensino Basico

Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro (rectificado pela Declara¢do de Rectificagdo n.’
492001, de 28 de Fevereiro e Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de Outubro)

Tendo como objectivo assegurar uma educagdo de base de qualidade para todos,
combatendo as desigualdades e promovendo a igualdade de oportunidades, foi
publicado em 2001, um novo enquadramento legal: o Decreto-Lei n.® 6/2001, de 18 de
Janeiro (rectificado pela Declaragdo de Rectificagdo n.° 4*2001, de 28 de Fevereiro e
Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de Outubro). Aqui, é feita uma reorganizagéo curricular
no ensino basico, procurando-se uma articulagio maior entre os 3 ciclos, uma maior
flexibilidade na gestio do mesmo e na sua adequagdio as necessidades e caracteristicas
dos alunos e dos contextos a que se destinam. Deste modo, foram tomadas medidas,
entre as quais se destacam, conforme refere Romdo (2008.70):

(i) criagdo de trés areas curriculares ndo disciplinares (area de projecto, estudo

acompanhado e formagao civica);

(ii) a obrigatoriedade do ensino experimental das ciéncias;

(i) o desenvolvimento da educago artistica e da educagdo para a cidadania;

(iv) O reforco nos dominios da lingua materna e da matematica,

W) O aprofundamento das linguas modernas.

1.2. A Rede Educativa do Ensino Basico

A tematica da educagio e do sistema educativo em Portugal parece-nos ser uma
das mais importantes, sendo aquela a que maior relevancia devemos dar para, através
dos nossos jovens estudantes, podermos elevar o nosso pais com uma cidadania de
sucesso. Desde sempre se denotou uma preocupagdo ¢ interesse a nivel do estado em
instruir as populagdes.

Em 1976, 51% das escolas primdrias publicas eram, ainda, edificadas com uma
{inica sala de aulas (Sampaio, 1980). Devido ao processo de urbaniza¢do, um grande
numero de escolas primérias tem encerrado nas 4reas rurais. Assim, em 1986, a escolas
reduziram-se a 28,5% (Rau, 1988). Em 1960, haviam 18000 escolas (Marques, 1976),
12500, em 1976 (Sampaio, 1980) e 9700, em 1986 (Rau, 1988). Ainda segundo o
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mesmo autor, o 2° ciclo do ensino bdasico e escolaridade obrigatéria (5° € 6° ano)
corresponde a rede de escolas preparatérias. Como refere Alarcio (2008:205), “o
primeiro ciclo de ensino bdsico obrigatorio abrange as crian¢as dos 6 anos 10
anos...”, a mesma autora considera este ciclo a primeira de uma sequéncia de trés
ciclos articulados, onde o ensino se prevé “ globalizante da responsabilidade de um
professor unico, que pode ser coadjuvante em dreas especializadas” (artigo 8° da Lei
de Bases do Sistema Educativo, 1986).

O 2° ciclo, na previsdo legislativa, é considerado obrigatério englobando
criangas dos 10 aos 12 anos estrutura-se “por dreas interdisciplinares de formagdo
bdsica”, desenvolvendo-se ‘“‘predominantemente em regime de um professor por drea”,
surgindo da elaboragdo do curriculo de 1989 (D.L n°286/89).

Devido a um aumento do abandono do meio rural, assim como um decréscimo
cada vez maior da natalidade, as escolas basicas isoladas foram-se extinguindo do nosso
territério, dando origem aos agrupamentos de escolas localizadas fundamentalmente nos

meios urbanos.

1.2.1. Os periodos “pré e pos agrupamento”

Procuramos, agora, fazer uma breve retrospectiva sobre as vdrias fases evolutivas
do sistema educativo, contemplando o pré-escolar, o primeiro ciclo € o secundo ciclo.

Segundo a nossa tradigdo educacional e generalizando um pouco, a educacédo da
primeira e da segunda infincia era delegada a familia, a institui¢des particulares de
caracter social, as escolas privadas com fins lucrativos ou ndo, amas, avos €, ndo tdo
raro, aos irmdos mais velhos ou a rua. O seio familiar, como sabemos, €, por exceléncia,
um espago educativo, mas, por si s6, ndo possui elementos suficientes, para desenvolver
experiéncias e aprendizagens globais essenciais a um desenvolvimento harmonioso. A
saida da mulher de casa, para trabalhar, desencadeou a necessidade do aparecimento de
areas de educagdo infantil especificas, tendo surgido instituicdes de assisténcia e
solidariedade social, como foi o caso de “o cuidado dos desvalidos”.

Mais tarde, surgiram, no sistema publico, os Jardins de Infancia, onde a educagdo
pré-escolar se inicia como um servigo de educagdo permanente, com a conjugacdo da

acgdo familiar, da comunidade e do estado, tendo como fins:
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(i)

(iii)

Assegurar as condigdes que favoregam o desenvolvimento harmonioso e

global da crianga;

Contribuir para corrigir os efeitos discriminatérios das condi¢des socio-

culturais no acesso ao sistema escolar;

Estimular a realizagdo como membro util e necessirio ao progresso

espiritual, moral, cultural, social e econémico da comunidade.

O estatuto dos Jardins-de-Infancia foi promulgado em Dezembro de 1979. Foram

entdo definidos os objectivos fundamentais da educacdo pré-escolar:

)

(i)

(iii)

(iv)

)

(vi)

(vii)

Contribuir para a estabilidade e seguranga afectivas da crianga;

Favorecer, individual e colectivamente, as capacidades de expressdo,

comunicagdo € criagao;

Despertar a curiosidade pelos outros e pelo meio ambiente;

Desenvolver progressivamente a autonomia e o sentido da

responsabilidade e incutir habitos de higiene e de defesa da saude;

Despistar inadaptagdes ou deficiéncias e proceder ao acompanhamento

mais adequado;

Fomentar gradualmente actividades de grupo como meio de
aprendizagem e factor de desenvolvimento da sociabilidade e da

solidariedade;

Assegurar uma participagdo afectiva e permanente das familias no
processo educativo, mediante as convenientes interacgdes de

esclarecimento e sensibilizagdo.
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Em 1911, a reforma ocorrida dividiu o ensino primario em trés graus (clementar,
complementar e superior, circunscrevendo a obrigatoriedade as trés classes do
primeiro), facto que mereceu, de Jodo de Barros, a critica de nio ter entendido o ensino
primério “como o ensino fundamental para todos os cidaddos”. Foi necessario esperar
pela reforma de 1919 para que, ao ensino primario geral e obrigatorio (5 classes), fosse
atribuido o objectivo de fornecer as criangas os instrumentos fundamentais de todo o
saber ¢ as bases de uma cultura geral, preparando-a para a vida social.

Depois do golpe de 1926, o ensino primério elementar foi reduzido a quatro
classes, considerando-se que, nas trés primeiras, se ensinava a verdadeira base do ensino
primario”, isto &, “ler, escrever e contar correctamente.

Passados quase trinta anos, com o Ministro Leite Pinto, as caréncias de mao-de-
obra qualificada e as necessidades do desenvolvimento econdmico, no quadro do
capitalismo, levam a que a tematica da escolaridade obrigatoria voltasse a ter interesse e
fosse tema de declaragdes de intengéo.

Através de vérias disposigdes, criaram-se mais duas «vias» de cumprimento do
5° ¢ 6° anos de escolaridade obrigatéria em simultineo com o ji existente ciclo

complementar do ensino primario:

(1) Em 1964, a Telescola (ensino oficial de recepgdo particular) cujo
programa inicial, na parte escolar, previa o ensino televisivo de um
programa equivalente ao ciclo preparatério do ensino técnico acrescido
da disciplina de Francés, que uma portaria anterior, viria a estruturar
como uma formula experimental da “unificagdo dos dois ciclos iniciais
do ensino secunddrio» (“ciclo preparatério do ensino técnico” e “I1°
ciclo do ensino liceal”;

(i1) Em 2 de Janeiro de 1967, o “ciclo preparatdrio do ensino liceal e do
ciclo preparatério do ensino técnico profissional, o qual ficou conhecido

na histéria do ensino Portugués por «ciclo preparatorio directo”.

Estas trés modalidades de ensino apresentavam significativas diferencia¢des
curriculares e organizativas. O ciclo complementar do ensino primario era ministrado
por professores do mesmo grau, os quais, os quais deveriam assegurar € leccionar todas
as matérias. No entanto, ao curriculo ndio se reconhecia equivaléncia ao ciclo
preparatério TV, nem ao ciclo preparatério directo.
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Os curriculos e programas dos ciclos preparatérios TV e directo eram
considerados equivalentes. Mas, quanto a parte pedagdgica, ou seja, a matéria
propriamente dita, televisionada, esta era transmitida por monitores detentores de
habilitagdes minimas (o entdo ciclo complementar do ensino liceal). Propunha-se,
inicialmente, para o ciclo preparatorio directo, o destacamento de professores dos
ensinos liceal e técnico, estabelecendo-se que as habilitagdes cientificas e pedagdgicas
dos docentes fossem fixadas em regulamento. Segundo Fernandes (1968:110), tal
“...deixava a porta a uma descida de exigéncia no plano de preparagdo dos
professores..." .

Constatamos, desta forma, o agravamento de caracter social discriminatdrio,
tendo ja marcado o sistema de ensino com o aparecimento do 1° ciclo liceal e do ciclo
preparatorio do ensino técnico.

Salientamos que o ciclo complementar do ensino primario ¢ o ciclo preparatdrio
TV destinavam-se as populagdes rurais e suburbanas. O ensino preparatdrio directo
serviria as sedes de concelho e, consequentemente, as zonas urbanas.

Além de outras perspectivas para o ensino, a Lei n° 5 /73, conhecida pela
Reforma Veiga Simdo, tinha como objectivos alterar a estrutura € o ambito do «ensino
béasico». Aparecendo este como obrigatério € com a duragdo de oito anos, sem
referéncia a sua gratuitidade. Assim, os primeiros quatro anos seriam ministrados nas
escolas primarias e os outros quatro ao ensino preparat6rio, a ministrar em escolas
preparatérias, admitindo-se, porém, a utilizagio de postos de recep¢do da Telescola,
assim como de estabelecimentos onde se utilizasse, em simultdneo, os ensinos directo €
televisivo, enquanto ndo se assegurar o ensino directo a todos os alunos. A referida Lei
ndo se pronunciava em relagdo ao ciclo complementar do ensino primario, no entanto, o
seu desaparecimento gradual estava implicita nesta lei.

Os objectivos gerais do ensino basico eram definidos na Lei n°5/73, em relagdo a
formagdo da personalidade nos seguintes dominios: (i) Fisico; (ii) Intelectual; (iii)
Estético; (iv) Moral; (v) Civico e (vi) Social e Patridtico, tendo em vista a observagdo e
orientagdo educacionais, sendo estas extensivas as criangas inadaptadas, deficientes e

precoces.

O Ensino Primirio Elementar entra em vigor no ano lectivo de 1973/74
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importantes inovagdes quanto aos conteiidos € aos métodos. O programa de ensino
primario elementar, aprovado em 1975, funda-se numa filosofia da educagéo de sentido
humanista e democratico. Todo o sentido da ac¢do educativa é centrado sobre a crianga
enquanto sujeito. A educagio é entendida como desenvolvimento multilateral da
personalidade.

O Ciclo Complementar do Ensino Primario era inicialmente ministrado por
um s6 professor em cada classe para todas as matérias, admitindo-se, quanto a Educagéo
Musical, a leccionagio de varias classes por um s professor. Salientamos que a Radio
Escolar fornecia apoio a pratica desta disciplina. Apesar de acgdes de actualizagdo,
realizadas antes do 25 de Abril, o nivel de competéncia cientifica exigido pelos
programas era superior ao da maioria dos docentes. Foi, entdo, decidido integrar dois
professores em cada classe, principalmente as disciplinas literérias e cientificas.

Segundo Fernandes (1973:43), este ciclo, em principio era destinado a
proporcionar uma das vias de cumprimento da escolaridade obrigatoria. O ciclo
complementar do ensino primério admitia, no entanto, dispensas de frequéncia nos
casos em que a Direcgio do Distrito Escolar comprovasse a impossibilidade de
inscrig¢des .

O Ensino Preparatério Directo foi aprovado pelo Decreto-Lei n.°48 572, de 9
de Setembro de 1968, definindo-se como forma de ampliagdo da cultura de base, em
ordem ao prosseguimento dos estudos e como instrumento de orientagdo dos alunos nas
respectivas opgdes escolares. O ensino deveria orientar-se “pelos principios da doutrina
e da moral cristas tradicionais do pais”, promover a integra¢io nos valores espirituais e
culturais permanentes da Nagdo, estimulando a devogdo a Patria, o sentido da unidade
nacional, e a valorizagdo da pessoa humana, dentro de um espirito de justiga social.

O curriculo do Ciclo Preparatério TV é semelhante ao do Ensino Preparatdrio Directo.
Além das aulas de emissdo, ha outros periodos lectivos, aulas de exploragdo, aulas de
exploragdo complementar e aulas sem emissdo destinadas a drea das Ciéncias. As aulas
terminavam um pouco tarde, o que dificultava o regresso a casa nas zonas rurais.
Achamos pertinente, uma vez que o0 nosso estudo se insere no concelho de Evora,
elaborar um levantamento, dos agrupamentos escolares existentes neste concelho,(Carta
Educativa), uma vez que a sua implementagdo veio enriquecer a organizagdo do nosso
ensino, de forma a facilitar a integragdo de novos meios facilitadores de aprendizagem.
Todos os Agrupamentos de Escolas do concelho de Evora respondem aos niveis de
educacdo pré-escolar e de ensino do 1°, 2° e 3° ciclo, ndo integrando, todavia, o ensino
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secundario. Os Agrupamentos constituidos tém a sua sede nas trés escolas EB2,3 de
Evora e, no caso do Agrupamento de Escolas n° 1 de Evora, na tnica Escola EBI
existente no concelho, a Escola EBI da Malagueira.

Tendo como referéncia os dados relativos ao ano lectivo 2005/06, conclui-se que o
Agrupamento com maior niimero de alunos € o Agrupamento de Escolas n° 2 de Evora
(com sede na Escola EB2,3 André de Resende), com 1405 alunos na totalidade. Por
outro lado, os Agrupamentos que apresentam o maior numero de escolas sob a sua
gesto sdo os Agrupamentos n° 3 (com sede na Escola EB2,3 Santa Clara) e 4 de Evora
(com sede na Escola EB2,3 Conde Vilalva), com 13 estabelecimentos de educagéo e

ensino agrupados.

Ao nivel do concelho, existem ainda 34 turmas a funcionar em regime de
desdobramento, verificando-se o niimero mais elevado destas no Agrupamento de
Escolas n° 4 e a sua inexisténcia no Agrupamento de Escolas n°1.

As turmas unitarias, constituidas por alunos a frequentar diferentes anos escolares,
existem essencialmente nas zonas rurais, dado o insuficiente nimero de alunos para
constituir uma turma por cada ano de escolaridade. Neste aspecto, os Agrupamentos de
Escolas n° 3 e 4 apresentam o maior numero de turmas unitarias, consequéncia da sua
constitui¢io apresentar igualmente o maior indice de escolas sitas em freguesias rurais.
Apesar da complexidade inerente & afectagdo de recursos humanos a cada uma das
escolas e aos diferentes niveis de ensino, torna-se incontornavel realizar uma analise
comparativa das diferentes realidades de cada um dos agrupamentos nesta matéria, uma
vez que estes sdo actores fundamentais do sistema educativo e da qualidade deste.

De forma a realizar uma analise com a maior objectividade possivel, adoptou-se como
critério uma analise comparativa da média de docentes (colocados a tempo inteiro num
determinado estabelecimento de educagio e ensino e sem fungdes atribuidas no ambito
da Educagdo especial) e de auxiliares de acgdo educativa (afectos a tempo inteiro num
determinado estabelecimento educativo, ndo sendo consideradas as tarefeiras nesta
analise) por turma, diferenciando cada nivel de educagéo € ensino.

Os restantes profissionais a desempenhar a sua ac¢do no sistema educativo, como
professores de apoio, animadores, professores de actividades de enriquecimento
curricular e outros, ndo serdo analisados, dadas as especificidades proprias da sua
colocacdo nas diferentes escolas, apesar da sua grande importincia no sistema
educativo.
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A comparagio da média de docentes por turma permite concluir que existe uma grande
homogeneidade da afectagdo destes profissionais ao nivel do 1° CEB, uma vez que em
todos os Agrupamentos de escolas existe um 1 docente titular por cada turma deste
nivel de ensino. Todavia, ao nivel da educagdo pré-escolar e do 2° € 3° CEB, esta
homogeneidade j4 ndo se verifica, dado que existe uma discrepancia da média de
docentes que, no caso da educagdo pré-escolar, varia entre 1 e 1,8 docentes por grupo e,
no caso do 2° e 3° CEB, oscila entre 3,2 e 4,9 docentes por turma.

No caso das auxiliares de ac¢do educativa, esta comparagdo realga que, ao nivel da
educagio pré-escolar, apesar de ndo haver homogeneidade, a disparidade dos valores
ndo é acentuada, uma vez que se situa entre 0,7 e 1 auxiliar de acgdo educativa por
grupo.

Todavia, ao nivel do 1° CEB a questdo ganha outros contornos, ja que existem algumas
escolas no concelho em que no existe uma auxiliar de ac¢do educativa a tempo inteiro,
nomeadamente as Escolas EB1 de Guadalupe (tarefeira a meio tempo), de Santo
Antonico

(tarefeira por 4 horas), S. Mangos (1 auxiliar e uma tarefeira por 4 horas para dois
edificios) e Vendinha (tarefeira por 4 horas). A Escola EB1 da Graga do Divor
apresenta uma situagdo peculiar, uma vez que a auxiliar de ac¢do educativa a
desempenhar fungdes a tempo inteiro nesta escola encontra-se colocada por duas
entidades: 4 horas sob a responsabilidade do

Ministério da Educagio e 4 horas sob responsabilidade da Junta de Freguesia de N. Sra.
Da Graga do Divor, que entendeu que a afectagdo de uma tarefeira a escola ndo dava
uma resposta adequada as necessidades desta. Esta caréncia, justificada pelo reduzido

numero.

Os Decretos-Lei 147/97 de 11 de Junho e 35/88 de 4 de Fevereiro definem a
necessidade de um docente por cada 25 alunos e um auxiliar de ac¢do educativa por
cada dois docentes para a educagdo pré-escolar. Para o ensino bésico do 1° ciclo, em
concordancia com os decretos-lei 57/80 de 26 de Margo e 35/88 de 4 de Fevereiro e
147/97 de 11 de Junho, esta definida a necessidade de um docente por cada grupo de 24
alunos e calculado o numero de auxiliares de acgdo educativa de acordo com o

quociente inteiro resultante da divisdo por 3 do nimero de docentes em exercicio.

28



De alunos destas escolas, concretiza-se diariamente num entrave ao bom funcionamento
das escolas, dado que, para além das tarefas de limpeza, as auxiliares de acgdo educativa
desempenham ao longo do dia um papel de apoio as actividades lectivas e de vigilancia

ao recreio dos alunos, o que s6 é concilidvel com um recurso humano a tempo inteiro.

Para além disto, esta situagio tem vindo a agudizar-se com a introdug@o das actividades
de enriquecimento curricular nas escolas, que, ao prolongarem o seu periodo de
funcionamento, exigem igualmente um tempo superior de permanéncia das auxiliares de

accdo educativa nestes estabelecimentos.

Apos analisarmos a forma como se processava o ensino em Portugal e como se
encontra sistematizado nos nossos nos nossos dias, consideramos pertinente referir a
importincia que, hoje em dia, tém os agrupamentos para a nossa escola, uma vez que
juntam todos os niveis de ensino, originando assim uma participagdo mais activa na
vida escolar, organizando o ensino (a escola) de forma, a que os alunos oriundos das
zonas periféricas e rurais tenham uma integragdo facilitadora quer a nivel escolar, indo
reflectir-se nas aprendizagens, quer a nivel fisico, proporcionando aos alunos o conforto

e seguranga necessarios aquando das transigdes.

1.2.2. O regime de autonomia administrativa e gestio dos estabelecimentos

da educacio pré-escolar e dos ensinos basico e secundario

No Decreto-Lei n°115-A/1998, que define o regime de autonomia
administrativa e gestio dos estabelecimentos da educagdo pré-escolar e dos ensinos
basico e secundario encontramos, no artigo 5°, ponto 1, a seguinte defini¢do:” o
agrupamento de escolas é uma unidade organizacional, dotada de érgdos proprios de
administragéo e gestdo, constituida por estabelecimentos de educagdo pré-escolar de
um ou mais niveis e ciclos de ensino a partir de um projecto pedagégico comum...” ,
tendo em vista a obtengdio de diversas finalidades entre as quais: ’favorecer um
percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos pela escolaridade obrigatoria
numa dada drea geogrdfica”.

De acordo com Eliseu (2002:35), “assistimos assim em Portugal ao

reconhecimento por parte do governo das especificidades locais e das diferentes
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realidades criadas pelo projecto educativo do agrupamento de escolas e a sua vontade
em descentralizar a administragdo e gestdo do sistema educativo”.

Sabemos que, nalguns paises, como por exemplo a Franga, no inicio dos anos
80, surgiram experiéncias no sentido das descentralizagdes. De facto, determinados anos
podiam beneficiar de diversos suplementos mediante a apresentacdo de um projecto
especifico concebido com base nas necessidades locais e com a participagdo dos pais,
membros das autarquias, das institui¢des culturais e sociais de forma a promover a
participagdo de todos no processo educativo.

Segundo Costa (1996), a valorizagio dos individuos, a sua participagdo €
cooperagdo assim como o seu caracter consensual na organizagdo da escola constitui a
"imagem democrdtica da escola”, subjacente a concepgdo da escola como comunidade
educativa que, de acordo com Formosinho (1989), assenta em principios de autonomia,
de participagdo e responsabilizagio de todos os interessados no processo educativo.

A autonomia, de acordo com o artigo 3° do Decreto-Lei n® 115-A/1998 ¢
designada como “o poder reconhecido a escola pela administragdo de tomar decisdes
nos dominios estratégico, pedagdgico, administrativo, financeiro e organizacional no
quadro do seu projecto educativo e em fungdo das competéncias e dos meios que lhe

’

estdo consignados.”, significando que

““

. a escola, enquanto centro das politicas
educativas, tem , assim, de construir a sua autonomia a partir da comunidade em que
se insere, dos seus problemas e potencialidades ... ”’( predmbulo do Decreto-Lei n® 115-
A/98) e que a autonomia resulta “...do equilibrio de for¢cas numa determinada escola ,
entre diferentes detentores de influéncia (externa e interna) dos quais se destaca : o
governo e dos seus representantes, os professores, os alunos, os pais e membros da

sociedade local “. (Barroso, 1996:186).

Neste sentido e segundo Macedo (1995, cit. por Barroso, 1996:187):

“ A escola aumenta a sua autonomia através das multiplas dependéncias, interacgbes que
estabelece com outros sistemas, tendo em conta as necessidades e finalidades que a identifica. E
na multiplicidade de dependéncias, de inter-relagdes, que se criam condigbes favoraveis a
integragdo da escola no processo de desenvolvimento da sociedade. A variedade das
dependéncias que desenvolve produz diferenca. A gestdo destas dependéncias é a autonomia da

1

escola.’

30



A autonomia implica, entio uma produgio de consensos dindmicos em volta de
objectivos partilhados na elaboragdo do projecto educativo que, sem esquecer Os
interesses e valores individuais dos diversos grupos, estruturam a ac¢do em fungdo de
objectivos colectivos proprios. Nanoa (1992) refere que, se por um lado, a autonomia
implica a responsabilizagdo dos diversos actores sociais e profissionais, por outro lado,

aproxima o nucleo de decisdo da realidade escolar.

No ambito da autonomia, Barroso (1996:186) refere que € necessario
desenvolver 3 tipos de intervengdo:

‘

1 - Promover na escola “ uma cultura de colaboragdo e participagdo “ entre
todos os asseguram o seu funcionamento, incluindo a propria defini¢do ¢ a
realizag@o dos objectivos organizacionais;

2 - Desenvolver nas escolas formas diversificadas (individuais e colectivas) de
liderancga;

3 - Aumentar o conhecimento, por parte dos proprios membros da organizagdo,

dos seus modos de funcionamento e das regras € estruturas que as governam.

A construgdo do projecto educativo significa uma reunido de esforgos, sinergias €
interesses comuns dos vérios intervenientes na escola, pois, de acordo com Eliseu
(2002:38), “ o projecto educativo é ou deveria ser, o elemento fundamental na
constitui¢do dos agrupamentos e na consequente autonomia dos mesmos

Consideramos que algumas das vantagens da constitui¢do dos agrupamentos de
escola estdo relacionados com a existéncia de um projecto pedagdgico comum € com a
possibilidade de se construirem percursos escolares integrados numa articulagdo entre
niveis educativos no sentido do estipulado no Decreto-Regulamentar n°12/2000, onde ¢
relevada a importancia de se “garantir a coeréncia e a continuidade entre os diferentes

ciclos da educagdo basica”.

Mais tarde, através do Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de Abril, é aprovado o
novo regime de autonomia, administragdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da
educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, com vista a reforgar o nivel de
participagdo da comunidade, familia e na constitui¢do de liderangas que se afirmem na
escola. Um dos instrumentos do processo de autonomia dos agrupamentos de escolas e
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escolas ndo agrupadas € o actual projecto educativo, enquanto documento que consagra

a orientagdo educativa do agrupamento de escolas ou da escola néo agrupada.

32



CAPITULO2

 ASTRANSICOES EDUCATIVAS
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Capitulo 2 — AS TRANSICOES EDUCATIVAS

Neste segundo capitulo, pretendemos abordar um conceito importante para a
tematica em estudo que se centra na preocupagdo em compreender o significado e
importancia do conceito “transicdo”. Este sera analisado, em particular, na 4rea da

educacio.

2.1. O conceito de transi¢do

O conceito tramsicio no Dicionario da Lingua Portuguesa (1999:1621)
apresenta o seguinte significado: “acto ou efeito de passar de um lugar de um estado ou
de um assunto para outro”.

Nas respectivas trajectérias de vida os individuos passam por diversas €
diferentes transi¢des, implicando todas elas mudangas, assim como alguma necessidade
de adaptacg@o.

Relativamente ao nosso estudo, a transi¢do das criangas do meio rural para o
meio urbano do 4° ano para o 5° ano, implica ndo s6 uma mudanga para um ambiente
educativo com novas exigéncias, novas disciplinas, novos colegas, novos professores,
passando de um sistema de monodocéncia para um de pluridocéncia, assim como a
transi¢do para o meio urbano em que a nova escola esta inserida, o que leva a que os
jovens alunos sintam sérias dificuldades em adaptarem-se ao meio e consequentemente
ao novo espago educativo.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), o ponto 2, do artigo 8°, refere-nos

o0 seguinte:

“a articulagdo entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada
ciclo a fungdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade

global do ensino bdsico™.
De acordo com Eliseu (2002:31):

“cabe assim aos docentes de transigdo respeitar 0s seus percursos e ritmos individuais e

garantir a continuidade no processo educativo”.
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Por seu lado, Nabuco (1992:82), referenciado por Eliseu (2002) “um dos
aspectos mais importantes dos momentos de transi¢do é o problema da continuidade”
e, segundo Marshall (1988), ja nos anos sessenta, as investigagdes realizadas por
Bruner, Piaget, Inhelder e Bloom revelaram que as experiéncias formadas nos primeiros
anos de vida da crianga, assim como a continuidade dessas aprendizagens, sdo cruciais
para o seu desenvolvimento futuro. Para a mesma autora, nos anos 70, nos Estados
Unidos, outros estudos revelaram que deve ser dada maior prioridade a continuidade
de forma a atenuar a transigio entre as diferentes fases do processo educativo, de modo
a que as criangas sejam beneficiadas e ndo fiquem prejudicadas por experiéncias
inadequadas.

Na articulagio entre os ciclos de ensino (do 1° ciclo para o 2°) abordada no nosso
estudo, os jovens deparam-se com grandes dificuldades, as quais se vdo regularizando
consoante a sua capacidade intelectual e o seu desenvolvimento global.

No entanto, ha factores inerentes a cada jovem que véo facilitar, ou ndo, a sua
adaptagdo a nova escola, tais como aqueles que refere Strecht,em ( Actas do 2° Encontro
do Centro Doutor Jodo dos Santos —Casa da Praia) “Transi¢des — da 1* Infancia &
Adolescéncia” (2002:252) na seguinte citagdo: “a importdncia e o gosto de descobrir o
mundo extra familiar, e o desejo que isso pode trazer, com gosto de aprender e
crescer”. Segundo o mesmo autor, no estadio em que acontece esta mudanga, existe
uma forga interior para o conhecimento, assim como se criam, facilmente, lagos de
confian¢a nos adultos. Para que a transi¢do decorra de forma equilibrada € necessério
que haja estabilidade na dindmica familiar de cada jovem (paterna/materna)
proporcionando, deste modo, uma construcéiio de identidade individual e social dos
jovens em articulacio.

Da revisdo da literatura que efectudmos, sobre esta tematica, verificamos ser
extremamente importante para estes jovens, a capacidade para desenvolver relagoes
adequadas com os seus colegas e com os adultos. Constitui um factor de
enriquecimento, que favorece o desenvolvimento harmonioso, se essas mesmas relagoes
forem efectuadas de forma a valorizar o seu desenvolvimento psiquico. Strech
(2002:252) refere que a “... transigGo como a capacidade de manter uma certa
organizagdo e a rotura como o oposto dessa transi¢do.” Ainda de acordo com o0 mesmo
autor, a passagem para o 5.° ano ”... implica maturidade, estabilidade emocional para
aguentar a mudanca...” (p. 253). Para muitos jovens, a transi¢do de 4°ano para o 5° ano,
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na opinido de Strech “Transi¢des- da 1? Infaficia 4 Adolescéncia *“ (2002: 254) “... é um
salto no abismo das suas vidas, ndo na sua evolugdo... é uma queda abrupta,
possivelmente ja vivida pelos adultos, ou pelos técnicos que ja os conhecem”.
Sabemos, no entanto, que, muitas vezes 0s pais, assim como os proprios jovens, ndo
prevéem o que na realidade poderda acontecer com a mudanga, conduzindo,
frequentemente, a falsas expectativas para as familias que se deparam com problemas
complicados em relagdo aos seus filhos.

De acordo com Barcia”Transi¢des da 1* Infancia & Adolescéncia” (2002: 260), o
periodo de transigdo que temos vindo a referir deverd constituir-se como ... um
periodo de adaptagdo em que em vez de disciplinas, houvesse outras coisas que
ajudassem os miudos a entrar na escola. Se calhar podia ser uma boa preparagdo de
uma boa festa de natal”.

Para os jovens, de modo frequente, este processo de transi¢do/ adaptagdo decorre
durante algum tempo, principalmente quando os mesmos, ndo so transitam de ciclo,
como também de meio. Assim, parece-nos que ha uma maior necessidade de se lhes
definir limites para que esse mesmo processo, se concretize num caminho de sucesso
para cada um dos alunos.

Em Portugal existem alguns estudos sobre a transi¢do da Educagdo Pré-Escolar
para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, como o de Martins & Camilo (1994), e segundo
Eliseu (2001), o estudo revela a existéncia de descontinuidades no comportamento das
criangas na transi¢@o entre aqueles dois niveis de educagio.

De acordo com Abrantes (2005) e referenciado por Eliseu, Portugal estd ainda por fazer
uma pesquisa quantitativa aprofundada sobre este fendémeno. Mas sabemos bem que,
mantendo-se 0 abandono e o insucesso escolares enquanto fendmenos massivos em
Portugal, mesmo no periodo da modernidade democratica (Sebastido, 1998), sdo
especialmente frequentes entre os jovens que experimentaram uma auséncia de
transig¢do, ou seja, aqueles que reprovaram no ano anterior (Benavente e outros, 1994).
Mas, ha também indicios que as transi¢des bruscas potenciam esses fenémenos. Uma
primeira analise de dados mais recentes do Ministério da Educagdo e do INE permite
observar que os maiores niveis de insucesso e de abandono se concentram no primeiro
ano de cada ciclo, o que parece confirmar a tese da transi¢do enquanto mecanismo de
exclusdo
Embora se verifique sempre uma subida das taxas de insucesso no 1° ano de cada ciclo,
esta parece ser particularmente relevante na passagem do 6° para o 7° ano. Se uma
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primeira intui¢do nos poderia sugerir que a transi¢do do 1° para o 2° ciclo é mais
violenta, devido ao fim do regime de monodocéncia e a mudan¢a necessaria de
estabelecimento de ensino, a verdade € que a grande subida nas taxas de reteng@o ocorre
no primeiro ano do 3° ciclo.
Os proprios Ministérios da Educag@o e do Trabalho reconhecem este fenémeno num
documento recente (ME/MSST, 2004). Relativamente ao abandono escolar, pode ler-se
logo na primeira pagina do relatério o seguinte: "As taxas de abandono sdo
insignificantes no 1° ciclo revelando-se crescentes nos ciclos seguintes. Porém,
acentuam-se de forma marcante nos anos seguintes a passagem de ciclo (5°, 7° e 10°) ”
(p. D).
Um fendmeno semelhante parece verificar-se no caso do insucesso escolar. Como se 1€
no referido relatdrio:
"Os anos de escolaridade criticos [em termos de retengdes] sdo 0 2°,0 5°e 0 7°. 0 2° ¢
compreensivel dado ndo existir retengdo no precedente. Mesmo assim 0s niveis
atingidos sdo muito preocupantes. Porém, os restantes revelam as dificuldades dos
alunos apods a passagem de ciclo. Isto significa que estamos perante um sistema de
ensino com manifesta desarticulagdo entre os diferentes ciclos, com patamares de
exigéncia claramente desnivelados e com eventuais problemas de desadequagéo apods a
transigdo".
(-3
No entanto, este relatdrio limita-se a constatar o fendémeno, quase como inevitavel, ndo
apresentando quaisquer medidas para o combater.
O mais curioso € que o insucesso e abandono no inicio dos ciclos tem vindo a aumentar
ao longo dos ultimos 20 anos, apesar das diversas equipas governamentais terem, desde
os anos 80, procurado criar uma ideia de unidade de ciclo e de ndo retengéo no seu
interior, impondo o final do ciclo como momento por exceléncia da avaliagdo sumativa
e da selecgdo. Este fendmeno sugere que a procura social da educagio, em
Portugal, tem evoluido mais rapidamente do que a cultura do sistema educativo, sendo
também (mais) um sinal — e um possivel locus privilegiado de observagdo — das
descontinuidades entre politicas educativas e realidades escolares (Bowe e Ball, 1992)
que urge estudar mais afincadamente no caso portugués.
Mais interessante € cruzar estes desempenhos escolares na passagem dos ciclos com
outras variaveis de desigualdades escolares e sociais. Em termos regionais, os dados do
ME/MSST (2004) revelam diferengas acentuadas mas de dificil explicagdo. O "efeito de
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transigdo" parece fazer-se sentir com particular intensidade no Alentejo, uma regido
marcada por privagdes varias, € tem pouca relevancia, na regido centro, o que alids
apenas acentua as altas taxas de insucesso na primeira e as baixas na segunda. Na regido
norte, 0 pouco impacto da passagem para o 2° ciclo € contrabalangado por um enorme
impacto da passagem para o 7° ano, talvez explicado pela entrada precoce dos jovens no
mercado de trabalho ou a necessidade de sair da terra para frequentar o 3° ciclo. Ja no
Algarve, ocorre o inverso: forte impacto da transigdo para o 2° ciclo, mas néo tdo grande
na entrada do 3,°Abrantes (2005), referenciado por Eliseu (2001).

De acordo com Abrantes/2005) a construgdo do self (eu) pode ser considerada como um
processo dindmico, que leva a multiplas alteragdes e redefinigdes ao longo do
desenvolvimento. Entre os factores que contribuem para essas redefinigdes contam-se
os momentos de transi¢do escolar (Harter, 1999). Estes comportam, na maior parte das
vezes, a quebra de redes sociais entre pares e, consequentemente, a necessidade de
estabelecimento de novas relagdes sociais. Em simultdneo, coincidem com novas e
maiores exigéncias em termos académicos, o que implica, para os alunos, a mobilizagédo
de novos recursos adaptativos, o que, em muitos casos, se afigura problematico
(Cotterell, 1992, Lohaus, Elben, Ball & Klein-Hessling, 2004, Zanobini & Usai, 2002).
O processo de transi¢do, adaptacdo e ajustamento ao novo contexto deve ser
considerado como um processo complexo e multidimensional que envolve diversos
factores de natureza contextual, intra e interpessoal. Para compreender a forma como os
sujeitos lidam com a transi¢do, devemos considerar as caracteristicas do novo contexto,
assim como, as caracteristicas pessoais que modelam a forma como o sujeito se
percepciona e actua no contexto (Almeida, Soares & Ferreira, 2000). Deste modo, €
previsivel que muitos jovens apresentem dificuldades na sua adaptacdo, o que pode
reflectir-se na sua auto-estima, nas diferentes dimensdes do autoconceito € no
rendimento académico.

Wigfield e Eccles (1994) num estudo longitudinal com 1850 alunos americanos, em
transi¢do da “elementary school” para o junior” high school”, evidenciam uma
diminui¢do nos valores de auto-estima € em vdarias dimensdes do autoconceit
imediatamente apds a transi¢do. Zanobini e Usai (2002), num estudo com 95 criangas
italianas, mostram, igualmente, que apds a transi¢do de ciclo ocorre uma diminui¢do do

autoconceito académico, enquanto as restantes

38



dimensdes do autoconceito se mantém estaveis. Por outro lado, no que se refere as
relagGes entre variaveis, a relagdo entre o autoconceito académico e a motivagdo € mais

forte apés a transigdo de ciclo.

Muitos estudos demonstram que ha um declinio no desempenho dos alunos ap6s uma
transicdo escolar (Bourcet, 1998; Cotterell, 1992, Zanobini & Usai, 2002). Na
investigagdo acerca deste fenémeno podemos encontrar duas explica¢des diferentes.
Por um lado, aquilo que Simons, Burgeson, Carlton-Ford e Blyth (1987) denominam
de mudangas cumulativas e que se traduz no facto de as transi¢des escolares ocorrer
a par de varias modificacdes psicossociais, que conjuntamente, concorrem para o
aumento de stresse na adaptacdo. Por outro lado, a descontinuidade verificada,
muitas vezes, entre os diferentes ciclos de ensino, manifesta, por exemplo, nos niveis
de exigéncia dos professores € no tipo de ensino ministrado, aumenta a probabilidade
de desencontros entre os alunos e o ambiente escolar (Cotterell, 1992). De acordo
com as explicagdes anteriores, ha alteragdes na forma como os sujeitos julgam a sua
propria competéncia. Por um lado, as criangas mais novas parecem sobrevalorizar as
suas competéncias, enquanto que os jovens adolescentes parecem ser mais realistas
(Harter, 1999). Por outro lado, factores associados com o ambiente da nova escola
podem influenciar a confianga dos alunos nas suas competéncias. Alguns autores
referem que os espagos fisicos do novo contexto escolar, como as salas de aula,
servigos, espagos de lazer, arquitectura, cores do edificio, arranjos e limpezas,
afectam o comportamento e rendimento académico dos alunos (Almeida et al.,
2000).

Lohaus e colaboradores (2004), referem que, as alteragdes na adaptacéo das criangas
apos a transi¢do de escola sdo simplesmente respostas as mudangas fisicas e pessoais
do ambiente escolar. Neste estudo, os autores pretenderam verificar se os efeitos
experimentados na transi¢do de escola apds uma pausa escolar sdo diferentes
daqueles experimentados por criangas apés uma pausa, mas sem transi¢do. Os
resultados ndo indicam aumentos nos niveis de pressdo ou outros sintomas ap6s uma
transi¢do de escola. Concluiram que, a transi¢do escolar ndo é de uma forma geral
uma experiéncia dificil para as criangas, € que, as criangas que precisam de apoio,
sdo provavelmente aquelas que demonstram uma fraca recuperagdo dos efeitos das

pausas, independentemente de transitarem de escola ou néo.
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Mcdougall e Hymell (1998) com base em varias investigagdes sugerem que os efeitos
da transi¢do de escola ndo sdo universais. Até a data, as investigagdes t€ém revelado uma
variedade de factores, como a performance académica, as caracteristicas familiares, a
adaptagdo social, a relagdo entre pares, o autoconceito, que podem influenciar o impacto
positivo ou negativo da transi¢do de escola (Bourcet, 1998; Hirsch & Rapkin, 1987;
Lord, Eccles & McCarthy, ( 1994) . Alguns resultados sugerem, ainda, que a adaptagio
pode variar entre rapazes e raparigas. Por exemplo Lord e colaboradores (1994) referem
que as raparigas, durante a adolescéncia, revelam um declinio na auto-estima apds um
periodo de transi¢do. Para além do género, outros investigadores relatam diferengas
individuais na transicdo ao examinar o papel das relagdes entre pares. Ndo sdo
necessariamente os alunos com problemas nas experiéncias académicas que tém
dificuldade na transi¢do, sdo antes, os alunos que ndo se sentem bem consigo proprios e
se percepcionam como tendo problemas sociais, que aparentam dificuldades na
adaptagdo apds a transi¢do. Os alunos com boas relagcdes de pares € apoio demonstram
realizar uma transicdo mais positiva. Os alunos com baixa auto-estima, 0s que se
percepcionam menos competentes socialmente € menos populares sdo provavelmente
aqueles com uma adaptacdo mais pobre e infeliz a nova escola (Mcdougall & Hymell,
1998).

Mcdougall & Hymell (1998) exploraram as diferengas individuais na transig¢éo para o 2°
ciclo. Examinaram as percepgdes que os alunos tinham das suas proprias facilidades e
dificuldades, avaliaram quais os que apresentavam perturbagdes nos primeiros meses
apos a transicdo, na tentativa de perceber que factores da adaptagdo social e académica
poderiam prever diferencas individuais na experiéncia da transi¢do.

Para Teresa Sa (Transi¢des da 1° Infancia a Adolescéncia p.225), ha necessidade de
ajudar a crianga a experimentar-se de novo assim como experimentar o novo, a
conhecer-se € a descobrir o que ainda ndo foi descoberto, de si e do mundo, a
desenvolver competéncias, leva-la a conhecer a estima e a auto-estima, a realizar
produgdes, a reforgar pertengas, a abragar novos grupos, a explorar novos caminhos € a
inventar outros se nenhum dos disponiveis é adequado.

Sabemos serem muitas vezes as condi¢des do presente que ajudam ou ndo a ir para a
frente e a ultrapassar os medos do passado, sendo, quando o presente € pobre € se repete

fixando o passado que a crianga vai buscar os acontecimentos menos bons, ficando
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presa no tempo, estatica, ndo cresce, ndo transita, tendo dificuldade de se projectar no

futuro.

Veremos se este estudo nos permitird encontrar pistas/descontinuidades no dmbito da
transi¢do dos niveis subsequentes, ou seja, do 1.° Ciclo em meio rural para o 2.° Ciclo

do Ensino Basico em meio urbano.
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Capitulo 3 - A REDE EDUCATIVA NO CONCELHO DE
EVORA

Neste capitulo, procuramos caracterizar, de forma breve, a rede educativa no
concelho de Evora, ja que este se constitui no territério de intervengdo do estudo. Num
momento inicial, comegamos por efectuar uma referéncia ao enquadramento legal que
viria a instituir o instrumento que reine a rede de estabelecimentos que assegura o
ensino pré-escolar, basico e secundario de cada concelho (Carta Educativa). Num
segundo momento, propomo-nos descrever a rede de estabelecimentos de educa¢do no

concelho de Evora.

3.1. A importincia da Carta Educativa

A Lei n.° 159/99, de 14 de Setembro, no n.° 2 do artigo 19.°, transfere do poder
central para as CAmaras Municipais a responsabilidade de elaborar a carta escolar e de
criar os Conselhos Locais de Educagdo. Esta Lei foi regulamentada pelo Decreto-Lei
n.° 7/2003, de 15 de Janeiro (alterado pela Lei n.° 41/2003, de 22 de Agosto). Assim,

sdo criados:

a) o Conselho Municipal de Educagiio (sdo extintos os Conselhos Locais de

Educagdo);

b) a Carta Educativa (s3o extintas as Cartas Escolares), a qual “deve garantir a
coeréncia da rede educativa com a politica urbana do municipio” e “visa assegurar a
adequagdo da rede de estabelecimentos de educagdo pré-escolar e de ensino basico e
secunddrio” em fun¢do das necessidades e procura por parte da popula¢do a que se

destina (pontos 5 € 1, do artigo 11.° do Decreto-Lei n.° 7/2003, respectivamente).
Tendo em conta que o nosso estudo se insere no concelho de Evora,

consideramos pertinente elaborar um levantamento dos agrupamentos escolares

existentes neste concelho, uma vez que a sua implementagdo veio enriquecer a
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organizagdo do nosso ensino, de forma a facilitar a integragio de novos meios
facilitadores de aprendizagem.

Verificamos que, ano lectivo 2004/2005, a Carta Escolar do concelho de Evora
sofreu uma reorganizagdo profunda, estruturando-se em quatro agrupamentos verticais.

Na Carta Escolar da regidio de Evora pode ler-se o seguinte:

“A autonomia das escolas e a descentralizagdo constituem aspectos fundamentais de uma nova
organizagdo da educagdo, com o objectivo de concretizar na vida da escola a democratizagdo, a
igualdade de oportunidades e a qualidade do servio publico de educagdo™ (Carta Escolar da
regido de Evora, 2004/2005)

Todos os Agrupamentos de Escolas do concelho de Evora respondem aos niveis
de educacdo pré-escolar e de ensino do 1°, 2° e 3° ciclo, ndo integrando, todavia, o
ensino secundario. Os Agrupamentos constituidos tém a sua sede nas trés escolas EB2,3
de Evora e, no caso do Agrupamento de Escolas n° 1 de Evora - onde se encontra a
tnica Escola Ensino Bésico Integrado existente no concelho - a Escola EBI da

Malagueira.

Tendo como referéncia os dados relativos ao ano lectivo 2005/06, conclui-se que:

(i) O Agrupamento com maior nimero de alunos é o Agrupamento de
Escolas n° 2 de Evora (com sede na Escola EB2,3 André de Resende),

com um total de 1405 alunos;

(ii) Os Agrupamentos que apresentam o maior nimero de escolas sob a
sua gestdo sdo os Agrupamentos n° 3 (com sede na Escola EB2,3 Santa
Clara) e n.°4 de Evora (com sede na Escola EB2,3 Conde Vilalva), com

13 estabelecimentos de educagdo e ensino agrupados.

Ao nivel do concelho de Evora:

(i) Existem, ainda, 34 turmas a funcionar em regime de desdobramento,
verificando-se o numero mais elevado destas no Agrupamento de Escolas n° 4 e a

sua inexisténcia no Agrupamento de Escolas n°1;
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(ii) As turmas unitarias, constituidas por alunos a frequentar diferentes anos
escolares, existem essencialmente nas zonas rurais, dado o insuficiente nimero de

alunos para constituir uma turma por cada ano de escolaridade.

Neste aspecto, os Agrupamentos de Escolas n° 3 e 4 apresentam o maior nimero
de turmas unitarias, consequéncia da sua constitui¢do apresentar igualmente o maior
indice de escolas sitas em freguesias rurais.

Apesar da complexidade inerente & afectagdo de recursos humanos a cada uma
das escolas e aos diferentes niveis de ensino, torna-se incontornavel realizar uma analise
comparativa das diferentes realidades de cada um dos agrupamentos nesta matéria, uma
vez que estes sdo actores fundamentais do sistema educativo e da qualidade deste.

De forma a realizar uma analise com a maior objectividade possivel, adoptou-se
como critério, uma andlise comparativa da média de docentes (colocados a tempo
inteiro num determinado estabelecimento de educagdo e ensino e sem fungdes atribuidas
no ambito da Educagdo especial) e de auxiliares de acgdo educativa (afectos a tempo
inteiro num determinado estabelecimento educativo, ndo sendo consideradas as
tarefeiras nesta analise) por turma, diferenciando cada nivel de educagio € ensino.

Os restantes profissionais a desempenhar a sua acgdo no sistema educativo, como
professores de apoio, animadores, professores de actividades de enriquecimento
curricular e outros ndo serdo analisados, dadas as especificidades proprias da sua
colocagdo nas diferentes escolas, apesar da sua grande importdncia no sistema
educativo.

A comparagdo da média de docentes por turma permite concluir que existe uma
grande homogeneidade da afectagdo destes profissionais ao nivel do 1° CEB, uma vez
que, em todos os Agrupamentos de escolas, existe 1 docente titular por cada turma deste
nivel de ensino. Todavia, ao nivel da educagio pré-escolar e do 2° e 3° Ciclos do Ensino
Basico, esta homogeneidade ji ndo se verifica, dado que existe uma discrepancia da
média de docentes que, no caso da educagio pré-escolar, varia entre 1 e 1,8 docentes
por grupo e, no caso do 2° e 3° CEB, oscila entre 3,2 e 4,9 docentes por turma.

No caso das auxiliares de ac¢do educativa, esta comparagdo real¢a que, ao nivel
da educagio pré-escolar, apesar de ndo haver homogeneidade, a disparidade dos valores
ndo é acentuada, uma vez que se situa entre 0,7 e 1 auxiliar de ac¢do educativa por

grupo.
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Todavia, ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Bésico a questdo ganha outros
contornos, ja que existem algumas escolas no concelho, em que ndo existe uma auxiliar
de acgdo educativa a tempo inteiro, nomeadamente nas Escolas EB1 de Guadalupe
(tarefeira a meio tempo), de Santo Antonico (tarefeira por 4 horas), S. Mangos (1
auxiliar e uma tarefeira por 4 horas para dois edificios) e Vendinha (tarefeira por 4
horas). A Escola EB1 da Graga do Divor apresenta uma situagdo peculiar, uma vez que
a auxiliar de acgdo educativa a desempenhar fungdes a tempo inteiro nesta escola
encontra-se colocada por duas entidades (4 horas sob a responsabilidade do Ministério
da Educacéo e 4 horas sob responsabilidade da Junta de Freguesia de N. Sra. Da Graca
do Divor, que entendeu que a afectagdo de uma tarefeira a escola ndo dava uma resposta
adequada as necessidades desta).

Os Decretos-Lei n.° 147/97, de 11 de Junho e n.° 35/88, de 4 de Fevereiro
definem a necessidade de um docente por cada 25 alunos € um auxiliar de acgédo
educativa por cada dois docentes para a educagdo pré-escolar. Para o 1° Ciclo do Ensino
Basico, em concordancia com os Decretos-Lei n.° 57/80, de 26 de Margo € n.® 35/88, de
4 de Fevereiro e n.° 147/97, de 11 de Junho, esta definida a necessidade de um docente
por cada grupo de 24 alunos e calculado o niimero de auxiliares de ac¢do educativa de
acordo com o quociente inteiro resultante da divisdo por 3 do nimero de docentes em
exercicio. Diariamente, verifica-se um entrave ao bom funcionamento das escolas, dado
que, para além das tarefas de limpeza, as auxiliares de acgdo educativa desempenham ao
longo do dia um papel de apoio as actividades lectivas e de vigilancia ao recreio dos
alunos, o que s6 é concilidvel com um recurso humano a tempo inteiro. Para além disto,
esta situacdo tem vindo a agudizar-se com a introdugdo das actividades de
enriquecimento curricular nas escolas, que, ao prolongarem o seu periodo de
funcionamento, exigem igualmente um tempo superior de permanéncia das auxiliares de

ac¢do educativa nestes estabelecimentos.
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3.2. A rede de estabelecimentos de educacio no concelho de Evora

3.2.1. O Pré-Escolar

A Educagdo Pré-Escolar ¢ a primeira etapa da educagio basica no processo da
educacio ao longo da vida, sendo complementar da acgdo educativa da familia e tendo
como destinatarios criangas com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade de
ingresso no ensino basico.

A frequéncia da idade pré-escolar ¢ facultativa, no reconhecimento de que
compete, primeiramente, a familia a educagdo dos filhos, competindo, porém, ao Estado
contribuir activamente para a universalizagio da oferta da educagao pré-escolar.

No concelho de Evora existem 36 estabelecimentos de educagio pré-escolar,

distribuidos, conforme se depreende da leitura do Grafico 1, da seguinte forma:

Grifico 1 - Nimero de estabelecimentos de educagdo pré-escolar

no concelho de Evora

®m Educacdo pré-escolar (rede publica)
® Educacdo Particular ou Cooperativa
® Instituicoes Particulares de Solidariedade Social (IPSS)
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18

=
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Elaborag@o propria

No concelho de Evora, ha, actualmente, 15 estabelecimentos de educagdo pré-escolar da
rede publica, 3 Estabelecimentos de educagao particular ou cooperativa e 18 Institui¢des
Particulares de Solidariedade Social (IPSS), que compdem a rede de educagao pré-
escolar privada.
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No ano lectivo 2005/2006, o numero de criangas abrangidas pela educagdo pre-
escolar foi de 1407 criangas: 414 criangas em Jardins de Infancia da rede publica e 993
em instituigdes de caricter privado (Institui¢des Particulares de Solidariedade Social ou
Estabelecimentos de Educagdo Particular ou Cooperativa).

Ao nivel da distribuigdo geografica da oferta deste nivel de educagdo, verifica-se
a inexisténcia de uma oferta piblica nalgumas freguesias do concelho, nomeadamente
em Nossa Senhora da Boa Fé, Horta das Figueiras, Santo Antdo, S&o Mamede, Sio
Mangos, Sdo Miguel de Machede e Sé e S. Pedro. Todavia, a oferta de equipamentos de
educagdo pré-escolar de iniciativa privada colmata esta caréncia.

De acordo com os dados fornecidos pelo Instituto de Solidariedade e
Seguranga Social, pela Direcgdo Regional de Educagdo do Alentejo e pelas proprias
institui¢des (em 7 de Marco de 2006), os estabelecimentos de educacio pré-escolar
do concelho de Evora tém aumentado, com excepgdo do verificado no ano lectivo
2005/06. Esta evolugdo positiva da frequéncia de alunos do pré-escolar alcangou o seu
pico maximo no ano lectivo 2004/05. Por outro lado, a distribuigdo das criangas que
frequentam estes estabelecimentos ¢ muito dispar, ou seja, a grande maioria das criangas
que frequentam a educagdo pré-escolar no concelho fa-lo em estabelecimentos de
educagdo particulares.

A Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar, no seu ponto 1, do artigo 12°, prevé que
cada Jardim-de-Infincia propicie, para além das actividades pedagogicas, actividades
socio-educativas de apoio a familia, assegurando um horario flexivel, compativel com
as necessidades dos pais e encarregados de educagdo. O Decreto-Lei n°147/97, de 11 de
Julho, por seu turno, regulamenta a flexibilidade de horarios dos estabelecimentos de
educacdo pré-escolar, de modo a colmatar as dificuldades das familias e responder as
suas reais necessidades. Neste sentido, a Educagdio Pré-Escolar subdivide a sua
intervengdo em duas 4reas distintas mas interligadas e complementares: a componente
de educagdo pré-escolar gratuita € a componente sdcio-educativa de apoio a familia,
regulamentada pelo Despacho Conjunto n°300/97 de 9 de Setembro.

Anualmente, a Cimara Municipal de Evora celebra um Acordo de Colaboragio
com a Direc¢io Regional de Educagio do Alentejo e o Centro Distrital de Solidariedade
e Seguranga Social, definindo as competéncias de cada uma destas entidades, no ambito
da componente de apoio & familia (CAF), que oferece aos utentes de cada jardim-de-
infancia piblico o servico de refei¢des e prolongamento do horirio normal da
instituigdo, de acordo com as necessidades das familias. A procura pela CAF tem vindo
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a crescer de forma muito acentuada, uma vez que, se compararem os dados dos anos
lectivos 2002/03 e 2005/06, se verifica um acréscimo de 129 alunos a beneficiarem do
servigo de refeigcdes e 256 alunos a frequentarem as actividades de prolongamento de

horario.

3.2.2. O Nivel Basico

Em conformidade com a Lei de Bases do Sistema Educativo, o Ensino Basico €
universal, obrigatério e gratuito e tem a duragdo de 9 anos, dividindo-se nos seguintes

ciclos sequenciais:

) o 1.° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB): ensino globalizante, da
responsabilidade de um professor unico, que pode ser coadjuvado em
areas especializadas;

(i) o 2.° Ciclo do Ensino Bisico (2° CEB): ensino organizado por areas de
formagdo basica e desenvolve-se predominantemente em regime de
professor por area;

(iii) o 3.° Ciclo do Ensino Bisico (3° CEB): ensino organizado segundo um
plano curricular unificado, integrando 4reas vocacionais diversificadas,
que se desenvolve em regime de um professor por disciplina ou grupo de

disciplinas.

No concelho de Evora, existem, actualmente, 28 estabelecimentos de educagédo
do 1° Ciclo de Ensino Basico, sendo que destes, apenas um €é privado (o Externato
Oratério de S. José). Existem, ainda, 5 estabelecimentos de ensino com o 2° ciclo do
ensino basico (um deles privado) e 8 estabelecimentos com o 3° ciclo do ensino basico
(um deles privado).

Foi possivel saber que existe um decréscimo do nimero de alunos destes dois
niveis de ensino, embora se verifique que é mais acentuado ao nivel do 3° ciclo. Este
factor encontra-se intimamente relacionado com a baixa natalidade e de alguma
manutengio das taxas de abandono escolar ao longo dos varios niveis de ensino. A
grande maioria dos alunos do 2° ciclo do ensino basico estd a frequentar o ensino
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publico, situagdo motivada pela existéncia de um unico estabelecimento da rede privada
a oferecer este nivel de ensino.

No que concerne a distribuigdo geografica da oferta de 2° CEB no concelho de
Evora, esta sofreu alteragdes radicais no ano lectivo 2004/05, concentrando a partir
desse momento toda a oferta deste nivel de ensino na cidade.

Até ao ano lectivo 2003/04, existia uma oferta de 2° CEB na maioria das

freguesias rurais do concelho, sob a forma de ensino bésico mediatizado (EBM).

3.2.3 O Nivel Secundario

No concelho de Evora, ha 4 escolas secundarias: a Escola Secundaria C/ 3.°
Ciclo de André de Gouveia, a Escola Secundaria C/ 3.° Ciclo de Severim de Faria, a
Escola Secundaria de Gabriel Pereira é uma Escola Profissional com equivaléncia ao

nivel secundario.
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CAPITULO 4

ABORDAGEM METODOLOGICA
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Capitulo 4 - ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo, procuramos descrever e justificar as opgdes metodologicas no
estudo, nomeadamente a abordagem privilegiada, os instrumentos e as técnicas

utilizadas, a amostra e os métodos de tratamento dos dados recolhidos.

4.1. A abordagem qualitativa

Uma das fases fundamentais num trabalho de investigagdo ¢ a escolha da
metodologia adequada. Esta constitui uma decisdo importante, a0 mesmo tempo,
complexa, uma vez que estamos a trabalhar em Educag@o, com seres humanos, tendo
sempre em conta toda a complexidade e heterogeneidade a eles inerentes.

A investiga¢do educacional tem sofrido uma evidente evolu¢do ao longo dos
tempos, comegando por ser puramente quantitativa. Segundo os positivistas, sO a
investigagdo quantitativa era credivel, por ser objectiva e logica.

Assim, a completa aceitagdo académica das metodologias qualitativas, na
investigagio em educagdo, teve lugar apenas nos anos sessenta. No entanto, existe uma
longa tradigdo de investigagdo qualitativa nas ciéncias sociais, desde o século passado.

Os fundadores da antropologia (Franz Boas & Bronislaw Malinowsky) foram os
primeiros cientistas sociais a fundamentarem as suas investigagdes em observagdes
directas e sistematicas nos contextos naturais. Mais tarde, Malinowsky,”Manual de
Investigagio em Educagdo”, definiu algumas regras basicas, que se vieram a

transformar em fundamentos metodoldgicos. Destas regras faziam parte:

(i) A importincia de recolher dados, pessoal e directamente, mediante
trabalho de campo inserido no contexto cultural em consideragéo;

(ii)) A necessidade de isolar e documentar o ponto de vista dos actores
relativamente ao processo ou a situagdo social, em que participam;

(iii) A importdncia de recolher e registar com rigor as declaragdes e
comportamentos dos intervenientes, de modo a documentar
completamente as suas perspectivas;

(iv) A importincia de recolher grandes quantidades de dados, usando

métodos diversificados (Jacob, 1987).
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Assim, 0s anos setenta testemunharam o aumento e diversificagdo da abordagem
qualitativa, produzindo-se o grande classico da investigagdo qualitativa no campo da
administragio da educagdo: “The man in the principals Office”(Wilcott, 1973), um
estudo etnografico da figura do director de acordo com a orientagdo da teoria dos papéis
sociais( Everhart, 1988).

Em educagdo os fenomenos sdo tdo complexos que por vezes se torna necessario
recorrer 4s duas metodologias (quantitativa e qualitativa), ha de facto uma
complementaridade € s6 tirando partido dela, podemos melhorar a investigagdo
educacional.

No nosso estudo optdmos por uma investigagio de natureza qualitativa. De
acordo com Bogdan & Biklen “Manual de Investigagdo em Educag@0”(1992), a

investigagdo qualitativa apresenta cinco caracteristicas principais, tais como:

(1) A situagdo natural constitui a fonte de dados, sendo o investigador o

instrumento-chave da recolha de dados;

(i) A sua primeira preocupagdo ¢ descrever e s6 secundariamente analisar os

dados;

(iii) A questdo fundamental é todo o processo, ou seja, 0 que aconteceu, bem

como o produto e o resultado final;

(iv)  Os dados sdo analisados indutivamente, como se reunissem, em conjunto,

todas as partes de um puzzle;

v) Diz respeito, essencialmente, ao significado das coisas, ou seja, ao

“porqué” e ao “o qué”.
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Destas cinco caracteristicas da investigagdo qualitativa, podemos concluir o

seguinte:

(i)

(ii)

(iii)

Um dos primeiros elementos é o foco nos contextos naturais
como fontes directas de dades. Sabemos, apds leituras
efectuadas, assim como da nossa pouca experiéncia em
investigagio, que os investigadores qualitativos ndo concebem
situagdes experimentais para testar hipdteses previamente
formuladas. Pelo contrario, fazem uma recolha directa de
informagc#o relativa a situagdes reais, processos ¢ fenémenos,
que ocorrem no mundo real. Dai, a investigagdo qualitativa ser
frequentemente designada investigagdo naturalista,
contrastando com outras metodologias de investigagdo

baseadas em contextos manipulados e pré-definidos.

Um segundo elemento decorre a ideia de que o investigador é
o principal instrumento de recolha, organizacdo e analise
dos dados. Alguns investigadores usam métodos de registo de
dados como a fotografia, video e gravador, assim como
equipamento electronico para a organiza¢do de dados, como
sejam os computadores, para ordenar a informagdo. Apesar da
importancia da sua utilizagdo, ndo substitui o investigador no
terreno, as suas decisdes em relagdo ao que deve registar,
como e em que circunstancias o deve fazer, as interacgdes com
os sujeitos participantes na investigagdo e ainda o seu papel

relativo 4 revisdo, categorizagdo e analise de dados.
Um terceiro elemento decorre da importincia dada a

descriciio e interpretacdo de situagdes e processos, em vez

da testagem de hipéteses e teorias.
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Wilson (1977), “Manual de Investigagdo em Educa¢do”, explica este tipo de
metodologia de investigagdo, designando-a como etnogrdfia, fundamentada nos

seguintes pressupostos essenciais:

(i) Os acontecimentos devem estudar-se em situagoes naturais, ou seja integrados

no terreno;

(ii) Os acontecimentos s6 podem compreender-se se compreendermos a percepgao e

a interpretacio feitas pelas pessoas que neles participam.

Optamos por circunscrever o nosso estudo aos jovens estudantes pertencentes ao
Agrupamento de Escolas n° 4 de Evora, oriundos do espago rural e que efectuaram a
transicdo entre os 4° ¢ 5° anos de escolaridade. Desta forma, podemos afirmar, com as
necessarias cautelas, que a nossa pesquisa revestira a modalidade de estudo de caso,
uma vez que, de acordo com Sousa (2005: 137), “o estudo de caso visa
essencialmente a compreensdo de um sujeito, de um dado acontecimento, ou de um
grupo de sujeitos ou de uma institui¢do”, numa abordagem que possa permitir uma

maior compreensdo dos fenomenos identificados.

4.2. Os instrumentos e técnicas utilizadas

4.2.1 A construgiio e a validagio da entrevista semi-estruturada

Adoptando-se, no nosso estudo, uma abordagem de natureza qualitativa,
conforme referimos anteriormente, optimos por um instrumento de recolha de
informagdo que melhor respondesse aos objectivos do estudo, designadamente a

entrevista semi-estruturada (Bogdan & Biklen, 1994; Ghiglione & Matalon, 1992).

Existem trés tipos diferentes de entrevistas, variando entre as totalmente
informais, ou de conversagdo, € as estruturadas e fechadas, como sendo o caso das de
resposta fixa. Cabe ao investigador, adaptar as questdes ao contexto do seu estudo, pois,

segundo Eliseu (2002:50), “...a técnica da entrevista semi-directiva permite que o
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entrevistado se exprima livremente sobre o tema proposto, de acordo com o seu quadro
de referéncia, devendo o entrevistador facilitar a sua expressdo mostrando-se
disponivel e interessado em ouvir a informagdo e utilizando uma linguagem acessivel

ao entrevistado”.

De acordo com as opinides/recomendagdes dos autores referidos, a nossa
escolha foi enquadrada seguindo os mesmos critérios.

A entrevista semi-directiva, foi por n6s utilizada para a recolha de dados, tendo
sido elaborado o respectivo o respectivo guido (cf. Anexo 1) de acordo com as
indicagdes de Estrela (1990).

Numa fase inicial, construimos uma versio provisoria do instrumento adoptado
(entrevista semi-estruturada), através de um guido de entrevista, como refere Ghiglione
& Matalon, 1992:105). Esta versdo provisoria da entrevista aplicada aos alunos foi
submetida a um painel de especialistas constituido por 3 docentes do Departamento de
Pedagogia e Educagdo da Universidade de Evora.

De seguida, o guido da entrevista foi submetido a algumas provas,
concretamente, efectudmos algumas entrevistas teste com o intuito de verificar se era
perceptivel e de resposta facil para o universo dos entrevistados. As entrevistas
realizadas aos alunos que integraram este estudo, s6 aconteceram apds autorizagdo,
atestada por documento assinado, dos encarregados de educagdo num documento por
noés elaborado para dar a conhecer a problematica da investigagao.

De acordo com estes procedimentos de validagdo do instrumento, foi possivel a
sua melhoria, passando-se a construgdo da versdo definitiva do instrumento e a
consequente aplicagdo do mesmo.

No guido da entrevista, foram evidenciados e dados relevincia a temas,

apresentados no Quadro 2:

Quadro 2 - Blocos e objectivos especificos da entrevista semi-estruturada

Blocos Objectivos especificos
e Pedir ajuda aos alunos, dado que as suas
A informagdes sdo imprescindiveis para o sucesso do
Legitimagdo da entrevista, trabalho.
motivagdo e informagdo, em e Assegurar o caracter confidencial  dessas
linhas gerais, do trabalho de informagdes.
investigag@o que se pretende
realizar.
e Averiguar de eventuais dificuldades na adaptagdo ao

56



B meio urbano.

A Cidade Caracterizar as principais dificuldades na adapta¢do ao
meio urbano.

C Averiguar de eventuais dificuldades de adapta¢do a nova

A nova escola

escola.
Caracterizar as principais dificuldades na adaptagdo a
nova escola.

Averiguar de eventuais dificuldades de adaptagdo aos
novos professores.

D Identificar o perfil de professor que mais ajudou na
Os professores integracdo e adaptagdo a nova escola.
Averiguar de eventuais dificuldades na adaptagdo aos
E novos colegas.
Os colegas Identificar o universo dos colegas que mais ajudaram na
integracdo a nova escola.
Averiguar de eventuais dificuldades na adaptagdo as
F novas disciplinas e métodos de ensino.

Os métodos de ensino

Identificar o porqué das dificuldades.

Averiguar de eventuais dificuldades na adaptagdo ao

G novo quotidiano.
O quotidiano Identificar as mudangas do quotidiano.
Recolher elementos, para conhecer o conceito que os
H alunos tém deles proprios, como pessoa € aluno.

O auto-conceito

4.2.2. Os inquiridos

Para melhor conhecermos o contexto de realizagio da nossa investigagdo,
iremos, de seguida, caracterizar, em linhas gerais, o Agrupamento de Escolas N.° 4 de
Evora.

A Escola EB 2,3 Conde Vilalva fica localizada no Bairro das Pites e esta
inserida na freguesia do Bacelo. A zona de incidéncia do Agrupamento abrange, além
da freguesia urbana do Bacelo, a de Canaviais e as freguesias rurais de Nossa Senhora.
de Machede, Nossa Senhora da Graga do Divor, Sdo Miguel de Machede Sdo Bento do
Mato (Azaruja) e Zonas periféricas (Montes da Toura).

O Grafico 2 apresenta-nos a constitui¢io do Agrupamento no que respeita ao n.°

de Escolas Basicas e Jardim-de-Infancia nele existentes:
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Grafico 2 - Constitui¢io do Agrupamento de Escolas N.° 4 de Evora

N.° de Jardins-
de-Infancia

N.° de Escolas
Basicas

o

Fonte: Romao (2008)

Da leitura do Grafico anterior, podemos referir que o Agrupamento de Escolas

N.° 4 de Evora ¢ constituido por um total de 13 estabelecimentos: 7 escolas do ensino

basico, das quais 6 sio do 1.° Cicloe 1 do 2.°¢ 3.° Ciclos ¢ 6 Jardins-de-Infancia.

Na Escola EB 2,3 Conde de Vilalva foi seleccionado uma amostra de 10 alunos,

em 5 turmas do 5° ano de escolaridade, oriundos das freguesias rurais de Sao Miguel de

Machede, Nossa Senhora de Machede, Sdo Bento do Mato (Azaruja) e zonas periféricas

da cidade de Evora (Montes da Toura), de acordo com o conteudo do Quadro 3:

Quadro 3 — Sujeitos da amostra

N.° de alunos distribuidos por freguesias/localidades

de Evora)

Instituiciio
Sao Miguel Nossa Sdo Bento Zonas
de Machede | Senhora de do Mato periféricas
Machede (Azaruja) de Evora
(Montes da
Toura)
Escola E.B. 2,3 Conde de Vilalva
(Agrupamento de Escolas n.’ 4 3 3 2 2

Total

10
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4.2.3. A anilise de conteudo

A técnica de analise da informagdo recolhida através da entrevista semi-estrutada foi a
andlise de conteido, de acordo com Bardin (1977). Assim, das entrevistas realizadas a
10 alunos em transi¢io do meio rural para o meio urbano, ap6s procedermos 4
transcrigio das mesmas, seguiu-se a enumeragdo onde selecciondmos as respostas de
acordo com a pergunta efectuada, tendo presente os objectivos para a andlise do nosso
estudo. Apds a enumeragdo das respostas, procedemos a elaboragdo de tabelas, as quais
denominamos blocos, onde inserimos os indicadores de analise, relativos a cada
categoria, como podemos verificar no anexo B (tabelas dos indicadores de anélise).
Dando seguimento ao nosso estudo, relativo 4 analise de conteudo, construimos tabelas
com as categorias dos blocos emergentes das transcri¢des das entrevistas, por sua vez
divididos em sub-categorias e dimensdes, surgidas da analise holistica, pormenorizada e
ao mesmo tempo retirando as ilagdes consequentes € analiticas dos indicadores de
andlise, como podemos constatar no capitulo V (analise e interpretagdo dos resultados),
através das tabelas e andlise de contetido, onde procurdmos de uma forma o mais
realista possivel, pondo em evidéncia as caracteristicas do estudo de caso, na sua
abordagem qualitativa, tendo a andlise de contetdo extrema importincia para realgar a

veracidade dos factos, dentro do contexto da realidade onde estdo inseridos.

Apos a leitura e anlise da informagdo recolhida, esta foi organizada, dando origem a 8

Blocos (categorias) identificados, anteriormente (Quadro 2).

Para cada um dos Blocos/ categorias, é apresentado um quadro de apoio na andlise

de contetido. Este quadro é constituido pelos seguintes dados: a identificagdo da(s) sub-

categoria(s) e, para cada uma destas, indicado(s) o(s) indicador(es) e respectivo(s)

contetdo(s), as frequéncias absolutas das unidades de registo (UR) e das unidades de

enumeragdo (UE) e a taxa UR/UE. A totalidade dos contetidos descritivos de cada

indicador ¢ apresentada no Anexo 2 (pag.108) Observemos, entfio, o “quadro tipo” que foi

construido:
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Quadro 4 - Quadro de apoio na andlise de contetido

Exehvplo:
Autocarro F2. tinha medo de perder o (..) (..)

Designagdo autocarro;
() (..) (...) {..)

Legenda: UR - unidades de registo (segmento do contetdo da entrevista que contém uma ideia auténoma): UE — unidades
de enumeragéo (indica o nimero de entrevistados que emitem opiniGo em cada sub-categoria);
(esta nomenclatura aplicar-se-6 a todas os quadros de apoio & andlise de conteido)
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Capitulo 5 - ANALISE E INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS

Ao iniciarmos a andlise e interpretagdo dos resultados obtidos através das
entrevistas realizadas aos alunos oriundos do meio rural para o meio urbano (na
passagem do 4° ano para o 5° ano), deparamo-nos com uma das principais dificuldades
do processo de transigdo e adaptagdo, realizada pelos nossos pequenos estudantes: a sua
nova relagdo com o espago urbano, assim como a experiéncia da nova rotina, dos novos
horarios, como podemos observar de seguida.

Apresentamos, neste momento, as categorias e sub-categorias que resultaram da

analise de conteudo efectuada:

Quadro 5 - Entrevista semi-estruturada: categorias e sub-categorias

Diﬁéuldades de adaptd;éd B
A A CIDADE Locais a conhecer 3
Auséncia de dificuldades de adaptagdo

Informagdo disponivel
Adaptacdo
Alteragdo na rotina
Refeitério/Bar
ANOVA  Cartdes Magnéticos 10
B ESCOLA- "~ Biblioteca '

. ‘ - Informdtica
Espacos disponiveis
1.2 Ciclo/2.2 Ciclo -
_ Auséncia de dificuldades.

Adaptagdo aos novos professores
Apoio dos novos professores
A nova linguagem
os Professores do 1.2 Ciclo 8
c PROFESSORES Professores do 2.2 Ciclo
Relagdo professor/aluno
Contacto professor/encarregado de educagéo
Auséncia de dificuldades de adaptagéo aos novos professores

Dificuldades de adaptagéo aos novos colegas
Processo de adaptagdo

OS COLEGAS
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Auséncia de dificuldades de adaptagdo aos novos colegas. 3
As novas disciplinas
E 0S METODOS As novas rotinas 3
DE ENSINO Auséncia de dificuldades de adaptagdo aos novos métodos de
ensino
 Dificuldades de adaptagdo ao novo quotidiano -
S ; 0 o ~ Alteracdes
F \quorbmno | Nelsdio e, o
~ Mudanga que mais marcou T e -5
Ausénc:a de: dlf culdades de adaptacédo ao novo quotldlano :
Aspectos positivos
AUTO- Aspectos negativos 3
G CONCEITO —
Aspectos positivos como aluno

Apresentamos, de seguida, a andlise de conteudo a informagio recolhida de

acordo com o procedimento referido no capitulo anterior, seguindo a sequéncia

apresentada no Quadro 5.

5.1. A CIDADE

Quadro 6 — Sub-categoria Al - Dificuldades de adapta¢io

~ | Conteido dos

Sub-categoria | Indicadores |
| (pIMENSOES) | .

A4. é muito longe, acho que sim; [a escola]

BS5. hd meninos que moram mais longe;

CS5. porque é longe; [a distdncia entre a vila e a nova

escola]

D2. era so atravessar umas ruazinhas e estou logo ld;

[no 1°ciclo]

D3. agora ja tenho de ir de transporte; [para a escola] | 10 | 9

E3. é um bocadinho; [longe]

F6. agora ja é muito longe; [a escola]

G2. morava longe; [da cidade]

14. sim, a distdncia é muita;

J5. tive de vir no autocarro;

Al. foi os hordrios;

A2. foi ter de me levantar mais cedo;

B7. as vezes chegamos mesmo a tempo de entrar; [na

Hordrios escola]

D1. tive sempre de me levantar de manha cedo para 11| 8

apanhar o autocarro;

E2. levanto-me mais cedo e chego mais tarde;

Maior distdancia

Dificuldades
de adaptagdio
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F1. tinha de me levantar muito cedo;

G1. tinha de me levantar muito cedo;

11. tinha de acordar mais cedo do costume;

J2. tive de me levantar muito cedo;

D60.  “tenho menos tempo.”

G70.  “agora mal chego a casa é s6 estudar.”

A3. foi por causa das vinhetas, todos os meses tinha de
as ir buscar;

C1I. no autocarro nés é que tinhamos de pagar;

C3. tinha vergonha; [de ir no autocarro]

D3. agora ja tenho de ir de transporte;

F?2. tinha medo de perder o autocarro;

Autocarro G3. agora venho de autocarro; 12 | 7
H?2. vergonha de vir no autocarro;

H3. comegaram a gozar comigo; [no autocarro]
J5. tive de vir no autocarro;

F80. “para me vestir, para ir apanhar o autocarro.”
H72.  “ia a pé, agora venho de autocarro.”
J74. “andar de autocarro.”

C6. s6 no autocarro; [trdnsito]
E4. acho que é muito movimento;
F7. é muito transito; 6 5
H9. ndo gosto de ver tanto carro a passar;
J7. acho que tem muito; [trdnsito]

J9. sim; [dificuldades no transito]

AG. gostaria de conhecer novas escolas;
BY9. nunca saio para a cidade;

Ndo conhecer a | Bl0. ndo; [percursos na cidade] 6 3
BI1. tenho estado sempre aqui; [na escola]

cidade B12. ndo saio daqui; [escola]

J10. tinha de perguntar a alguém onde ficava os sitios;
[na cidade]

F8. as vezes é confusdes; [em relagdo ao movimento da
cidade]

J3. ndo estava habituado; [ao movimento da cidade] 3 3
F4. ca eram muitas aulas;

Transito

Maior-confusao

Na realidade, ao observarmos o Quadro 6, verificamos que a antecipagdo do

momento do despertar matinal é uma das alteragdes mais referidas pelos inquiridos. De
facto, esta antecipagdo marca a rotina didria tornando-a, desde o primeiro instante,

diferente de outra rotina, como podemos deduzir das seguintes afirmagdes:

D1. “Tive sempre de me levantar de manhd cedo para apanhar o autocarro.”
11. “Tinha de acordar mais cedo do costume.”
F1. “Tinha de me levantar mais cedo.”
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Da informagdo recolhida, de acordo com o que observamos € assumindo a nossa
propria experiéncia pessoal, esta alteragdo do momento inicial do despertar matinal
induz, provavelmente, uma significativa alteragdo do ritmo biolégico da crianga. Esta
altera¢do traduzir-se-a por uma diminui¢éo do tempo dedicado ao descanso e por uma
consequente alteragdo da disponibilidade intelectual em termos de concentragdo e de
capacidade de trabalho.

Por outro lado, podemos verificar que a informagdo constante no Quadro 6 leva-
nos a inferir que a deslocagdo de autocarro do meio rural para o meio urbano, e
consequentemente, para a nova escola,tendo um peso de 25%do total das unidades de
registo da sub —categoria dificuldades de adaptagdo, sendo um factor preponderante no
desencadeamento de sentimentos € momentos desconfortaveis nos nossos entrevistados.
Sabemos que o ser humano necessita criar confianga no meio envolvente para se sentir
seguro, pois so assim pode evoluir positivamente, social, intelectual e fisicamente.

Esta realidade é, para muitos dos jovens, a primeira vez que se realiza, e
certamente gerard conflitos internos como podemos verificar nas opiniGes que se

seguem:

F2. “tinha medo de perder o autocarro.”
H2.“...vergonha de vir no autocarro.”
H3.“comegaram a gozar comigo.”

D3. “agora ja tenho de ir de transporte.”

As opinides dos jovens alunos levam-nos a pensar o grau de dificuldade
associado 4 mudanga neste dominio, particularmente quando uma nova realidade induz

novos relacionamentos pessoais:

114. “eu e os meus colegas anddvamos sempre em grupo.”

Esta opinido demonstra a necessidade de protecgdo destes jovens, sendo contudo
indicador de que, ao estarem juntos, conseguem superar mais facilmente as dificuldades
do novo quotidiano.

Para os jovens oriundos do meio rural, onde o trdnsito automoével é reduzido e,

consequentemente o que lhe estd inerente (como a poluigdo a todos os niveis) sera,
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provavelmente, um elemento gerador de alguns momentos de confus3o e inseguranga

por parte dos inquiridos.

E4.“acho que é muito movimento.”
F7."é muito transito.”

H9. “ndo gosto de ver tanto carro a passar.”

Quando nos deparamos com jovens habituados a um modo de vida mais
tranquilo, em que ha lagos de maior proximidade e de vizinhang¢a uns com os outros.
Consideramos que ha necessidade de uma forca equilibradora para que estes jovens
consigam sobreviver, emocionalmente, & confusio instalada no meio urbano, alterando

as suas rotinas nesta nova realidade.

B27. “tive alguma dificuldade, andei no Psicologo.”

No que diz respeito ao impacto sentido pelos indagados, aquando do confronto
com a realidade na cidade, na nova escola e tudo o que estd associado 3 mudanga
sentida por estes jovens estudantes, verifica-se uma certa inseguranga que se pode

deduzir das seguintes transcrigdes:

F8.“as vezes é confusdo.”
J3. “ndo estava habituado.”

F4.“ca eram muitas aulas.”

O desenvolvimento intelectual e fisico do ser humano, no nosso caso especifico,
de jovens vindos do meio rural para o meio urbano, (1° ciclo para o 2° ciclo), processa-
se através de varios estadios, tendo, contudo, a ver com a idade e necessidades de cada
individuo. Em relagdo aos nossos jovens inquiridos, a auséncia de conhecimento da
cidade onde se insere a nova escola, ird, provavelmente, contribuir para a sua auto-
dependéncia, proporcionando-lhes o contacto com novas realidades e induzi-los-4,
certamente, a um conhecimento e crescimento equilibrado na adaptagdo as novas

realidades e consequentemente s novas rotinas, como referem:

66



BY. “nunca saio para a cidade.”
Bl1. “tenho estado sempre aqui.”

AG. “gostaria de conhecer novas escolas.”

Constatamos, apds anélise do Quadro 6, ser a distincia entre o meio rural € o
meio urbano um forte indicador da dificuldade de adaptagdo a nova escola e as novas

rotinas, uma vez que as criangas o referem na informagdo dada:

A4. ‘¢ muito longe, acho que sim.”
D3. “agora ja tenho de ir de transporte.”

F6. “agora ja é muito longe.”

3

I4. “sim a distdncia é muita.’

Uma das alteragdes relativa ao quotidiano que, de certa forma, desencadeou
mudancgas na vida dos estudantes, foi a diminui¢do do tempo, reflectindo-se a nivel

pessoal onde o tempo livre € aproveitado para estudar.
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Quadro 7 — Sub-categoria A2 — Locais a conhecer

BI3. a rodovidria Id dentro;
A Rodovidria B14. ficamos no aut?carro a espera; [na rodovn?r:uf]
B15. gostava mas ndo posso; [conhecer a rodovidria]
BI6. ndo podemos sair; [do autocarro]
E6. as lojas; [conhecer]
Espagos J11. o cinema; [conhecer] 3 2
comerciais
J12. o centro comercial;
Locais a Templo de ID)j(I) era o.Templ;: de I'Dian;; lo de Di 21
conhecer Diana . fiquei a conhecer; [0 Templo de Diana]
Jardim C9. talvez o jardim; 1 1
E6. as lojas; [conhecer]
Espagos J11. o cinema; [conhecer] 3 2
comerciais
J12. o centro comercial;
A Cidade toda | F11- gostava de conhecer a cidade toda; 1 1

Conforme referimos no Quadro 7, a auséncia de conhecimento da cidade onde a

nova escola estd inserida, poderd proporcionar um enriquecimento, a nivel pessoal,
assim como alertar para o conhecimento de novas realidades, transformando-os

certamente em jovens estudantes com novos horizontes:

F11.“gostava de conhecer a cidade toda.”
C9. “talvez o jardim.”
J12.“o centro comercial.”
D10.“o Templo de Diana.”
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Quadro 8 — Sub-categoria A3 — Auséncia de dificuldades de adaptacio

Auséncia de
dificuldades
de adaptacio

BI. nenhuma;
. D5. ndo sinto nenhuma dificuldade; 3
Sem especificar . )
D9. ia sozinha mas desenrascava-me;
HS8. sinto-me bem;
C7. conhego; [a cidade]
Por C8. conhego quase tudo; 2
conhecimento | D6. tenho cd familia e vinha cd;
anterior D8. eu ja conhecia alguns percursos;
oA B4. nédo, até é muito perto; 2
Distdncia curta , . .
G4. muito muito longe também ndo;
AS. foi normal para mim; [trdnsito]
Transito D4. facil; [transito] 2
Autocarro B3. gostei muito; 1

Ap6s analisarmos o Quadro 8 que diz respeito as dificuldades sentidas pelos

jovens estudantes aquando da transicdo do meio rural para o meio urbano, evidencia-se

um pequeno universo de examinados que provavelmente tiveram um conhecimento

prévio da cidade, facilitando desta forma a sua integragdo no novo meio € na nova

escola. Assim, dificuldades que para alguns jovens foram dificeis de ultrapassar, para

um pequeno universo houve auséncia das mesmas
5.2. ANOVA ESCOLA

A informagciio
disponivel

Quadro 9 - Sub-categoria B1 — A informagdo disponivel

Insuficiente

A7. acho que ndo; [ndo foi suficiente]
A8. foi pouco o que mostraram;

A9. ndo foi o suficiente;

A10. queria conhecer outro espago;
D12. ndo era suficiente; [a informagdo]
D13. eu ndo sabia o que é que havia de dizer quando
chegava la a das senhoras;

F12. podiam-me dizer mais qualquer coisa;
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Ap6s anélise do Quadro 9, a informagdo transmitida pela nova escola foi

considerada insuficiente, pela maioria dos entrevistados, uma vez que estes sentiram

inseguran¢a dentro do novo espago, com parcos conhecimentos para a utilizagdo dos

meios disponiveis, assim como escassa informagdo verbal das novas regras a serem

utilizadas, sendo a percentagem dos alunos insatisfeitos com a informagéo disponivel de

42%.

A8.“foi pouco o que mostraram.”

A9. “ndo foi suficiente.”

D13. “eu ndo sabia o que é que havia de dizer quando chegava ld a dos senhores”.

F12. “podiam-nos dizer mais qualquer coisa.”

Quadro 10 — Sub-categoria B2 — Adaptacio

| Conteddo dos

 Indicadores:

(DIMENSOES) |

 Indcatores

Adaptacio

325. Sem;e fui junto a minhd made; —
B26. foi muito dificil; [adaptagdo]

B27. tive alguma dificuldade, andei no psicélogo; 2
Dificil B28. sentia-me distante;
19. muita gente; [na escola]
114. eu e os meus colegas anddvamos sempre em grupo;
B22. 0 meu melhor amigo, [ajudou] 4
ElL foi . . ~ dinho;
Apoiada por 1.1 foi o meu pai e a minha mae um bocadinho
) [ajudou]
terceiros

G19. os meus pais vieram cd e ajudaram-me;
115. a minha mae veio cd o primeiro dia e ajudou-me;

—
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Em conformidade com. as opinides transmitidas pelos nossos jovens entrevistados,
quando referem as dificuldades de adapta¢do que sentiram ao chegarem a nova escola,
constatimos a importincia dos mesmos se sentirem apoiados dentro da institui¢do
escola, assim como no seu nucleo familiar. A auséncia de apoio podera ter gerado nos
jovens educandos sentimentos de desconforto, de soliddo, indo provavelmente interferir
no seu desempenho intelectual, sendo, por vezes, necessario recorrerem a técnicos de
satide para minimizar o impacto sentido, como alguns jovens referem, no Quadro 10,

sendo de 40%, a percentagem dos alunos com dificuldades na adaptagdo.

B25. “sempre fui junto a minha mae.”
B27. “tive alguma dificuldade, andei no psicologo.”
114. “eu e os meus amigos anddvamos sempre em grupo.”
B22.“0 meu melhor amigo.” [ajudou]

G19. “os meus pais vieram cd e ajudaram-me.”

Quadro 11 — Sub-categoria B3 — Alteracdo na rotina

Dié. qu:zndo chego a casa tenho de ir logo fazer os
Menos Tempo | trabalhos; 3 2
Disponivel D17. porque tenho muito pouco tempo;
E13. ter muitas aulas de seguida;
Altera.cﬁo na Entrar mais | A16. levantar mais cedo;
rotina cedo E12. levantar-me mais cedo; 2| 2
Sair mais cedo A19. saio mais cedo;
A20. tenho de ficar a espera; 2 1
Novo transporte | A17. vir de autocarro; 1 1

Leitura interpretativa:

Apés anilise do Quadro 11, constatimos ser a antecipagéo da hora de acordar
um dos principais indicadores de dificuldade de adaptagdo a nova rotina e,
consequentemente & nova escola e a0 novo meio.

A fase de adaptagdo requer, por parte dos jovens entrevistados, um maior
esforgo, uma vez que, ao levantarem-se mais cedo, para usarem o autocarro como meio

de transporte para a nova escola, onde as aulas terminam mais cedo e originando que

71




fiquem & espera para o regresso a casa, terdo, como consequéncia uma reducdo do
tempo disponivel para estudarem, assim como para os momentos ludicos, como referem

nas seguintes opinides:

E12. “levantar-me mais cedo.”
A19. “saio mais cedo.”
A20. “tenho de ficar a espera.”
D16. “quando chego a casa tenho de ir logo fazer os trabalhos.”
D17. “porque tenho muito pouco tempo.”

E13. “ter muitas aulas seguidas.”

Quadro 12 — Sub-categoria B4 — Refeitério e Bar

Al2. nas'ﬁl’as,." [no refeitorio ] »
Dificuldade de A13. afila do almogo;

J15. no bar por causa das filas; 4 2
acesso \
J16. na fila do almogo os grandes passavam-nos a
frente;
Informacgao EI0. se a gente era para darmos uma senha se era para
Refeitério e insuficiente passarmos um cartao; 1 1
bar F14. tinha assim receio de ndo poder almogar;
Inseguranga ] ]

G17. aqui ndo, temos que trazer o tabuleiro; [no
Novas regras

refeitorio] 1 1
Adaptagdo B12. custou-me foi no 1°dia; 1 1
Sem dificuldade | HI5. no refeitorio senti-me bem; 1 1

Em consonincia com a alteragdo na rotina de cada jovem entrevistado, também

as refeigdes surgiram como um momento dificil, uma vez que, devido a informagio
transmitida aos alunos ser considerada insuficiente pelos mesmos, onde as novas regras
originam uma certa inseguranga, dificultando assim o processo de adaptagdo de cada

aluno, conforme dizem nas suas opinides, apos analise do Quadro 12:

J16. “na fila de almogo os grandes passavam-nos a frente.”
EI0. “se a gente era para darmos uma senha, se era para passarmos o cartdo.”

F14. “tinha receio de ndo almogar.”
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Salientamos, ainda, apés a andlise, que o0 momento da refei¢do no refeitorio foi,

para um pequeno universo de entrevistados, tranquilo e sem dificuldades:

H15. “no refeitorio senti-me bem.”

Quadro 13- Sub-categoria BS — Cartdes magnéticos

Indicadores |
A1lS5. ao principio senti, [dificuldade] mas depois senti-
me a vontade; [cartdes]

B31. ndo percebia ainda muito bem aquilo; [cartoes]
C18. ndo conseguia mexer la naquilo; [cartdes] 6 6
J19. ndo percebia como é que aquilo era;

F15. ao principio fazia muita confusdo, [cartdes]
H18. a primeira vez enganei-me no pin;

Cartdes Dificuldade de
magnéticos utilizagdo

Ap6s andlise do Quadro 13, verificimos que existiam, dentro da nova escola,

varias dificuldades de adaptagdo, surgindo, como obsticulos, onde os jovens alunos
sentem sérias dificuldades em transpor, originando alguns conflitos e gerando
confusdes, provavelmente devido a informagdo insuficiente como realgam na Sub-

categoria Cartdes Magnéticos, Dimensdo Dificuldade de utiliza¢do:

B31. “ndo percebia ainda muito bem aquilo.”
J19. “ndo percebia como é que aquilo era.”
F15. “ao principio fazia muita confusdo.”

C18. “ndo conseguia mexer la naquilo.”
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Quadro 14 — Sub-categoria B6 — Biblioteca

F25. na biblioteca oaeo star, |3 3
H27. a biblioteca é para a gente estudar;
Estudar iy gs . .
J29. a biblioteca porque tem os livros que nos ajudam a
estudar;
B40. porque os alunos precisam de muita informagdo 3 2

para as aulas;

Informagéo B41. ir a biblioteca para procurar [informagdo] nos
livros e diciondrios;

C28. porque tem la muitas informagdes,

Biblioteca

Aprender D22. aprendemos qualquer coisa sempre; [biblioteca] T 17
Leitura E21. na biblioteca é para a gente ler; T 1 1
Trabalho A24. é importante para realizarmos trabalhos e 1 1

pesquisarmos; [a biblioteca]

Apods andlise do Quadro 14, verificimos, no entanto, a existéncia de locais

dentro da nova escola onde os jovens indagados se sentem confortaveis. Foi o caso da
Biblioteca, sendo de 88.8%na dimensdo estudar, conforme o confirmam as afirmagdes

seguintes.

A24. "¢ importante para realizarmos trabalhos e pesquisarmos.”
B14. “ir a biblioteca para procurar (informagdo) nos livros e diciondrios.”

D22. “aprendemos qualquer coisa sempre.”

’

D29. “a biblioteca porque tem os livros que nos ajudam a estudar.’

Relevamos a importincia que este local de aprendizagem tem para os jovens
estudantes, demonstrando o seu empenho e vontade de aprenderem, indiciando uma

certa maturidade nas opinides acima transmitidas.
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Quadro 15 — Sub-categoria B7 — Informética

B40. porque os alunos precisam de muita informagdo
para as aulas;

G29. ter mais informagdo;

C29. pra gente aprender;

E19. na sala de informdtica é importante a gente

Contribui .
Informética paraa sabermos mais coisas;
. H28. para a gente fazer vdrios trabalhos; 8 8
aprendizagem . .
123. é importante para nos ajudar a estudar algumas
coisas,
J30. a sala de informatica porque podemos ir
pesquisar;

F26. na informdtica podemos ir para os computadores;

As opinides transmitidas no Quadro 15 pelos entrevistados, na sub-categoria

relativa a informatica, ddo-nos a informag¢do do incentivo e motivagdo em relagdo as
novas tecnologias a que estes jovens alunos foram, certamente, publico-alvo, pois todos
eles referem argumentos positivos em relagio a informdtica, demonstrando a
importincia que teve para as suas aprendizagens e necessidades educativas, como

acentuam:

E19. “na sala de informdtica é importante a gente sabermos mais coisas.”
123.°¢ importante para no ajudar a entender algumas coisas.”

J30. “a sala de informatica porque podemos ir pesquisar.”
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Quadro 16 — Sub-categoria B8 — Espacos disponiveis

A23. campo de jogos;
Espagos E16. posso estar na rua;
Exteriores F22. la fora ali no pdtio;
122. o pdtio;
Espacos A21. ao pé do bar; 2 2
disponiveis Bar B38. mini bar:
Sala de A22. a sala de convivio; 2 2
Convivio J28. a sala de convivio;
Corredores C26. aqui nos corredores as vezes; 1 1

Em relagdo aos espagos disponiveis dentro da escola, os jovens entrevistados

referem, no Quadro 16, alguns locais onde, provavelmente, se sentem mais protegidos,

como foi o caso do bar e da sala de convivio, conforme relevam:

A21."ao pé do bar.”

A22."“a sala de convivio.”

No entanto, certamente devido a necessidade de adaptagdo a nova escola e ao
novo meio, os inquiridos elegeram os espagos exteriores como preferidos para

utilizarem nos tempos livres, como referem nas seguintes opinides:

A23. “campos de jogos.”
E16. “posso estar na rua.”
F12.“la fora ali no padtio.”

122. “o patio.”
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Quadro 17- Sub-categoria B9 — 1.° Ciclo/2.° Ciclo

1 H23. sf;ofessoré§ rytdbo‘ Sd0 05 mesmos, ndo s@o os 2 | 2
Os professores | mesmos do que la; [1° ciclo]
1.° Ciclo J23. 56 tinha uma professora; [1° ciclo]
Salas J21. 56 tinha uma sala; 1 1
Menos pessoas | G15. ld era mais pequeno, menos pessoas; [1° ciclo] 1
Mais 119. aqui tenho mais professores do que ld tinha; 2 2
o
2. Ciclo professores | J24. aqui tenho muitas professoras;
Mais salas J22. aqui tenho diferentes salas; 1 1

No que diz respeito a transi¢do para o 2° ciclo, e em conformidade com as

palavras proferidas pelos jovens entrevistados, verificamos, ap6s analisarmos o Quadro

17, haver uma diferenca relevante quanto a organizagdo curricular, fisica ¢ humana,

quando comparamos os dois ciclos de ensino. Para os jovens entrevistados, a mudanga

de um professor com uma sé sala, para varios professores com diversas salas, foi,

certamente, motivo suficiente para desencadear desajustes a nivel interno nos jovens

individuos, conforme se pode inferir das seguintes opinides:

H23. “os professores ndo sdo os mesmos, ndo sdo os mesmos do que ld.” [1° ciclo]

J23.

119. “aqui tenho mais professores do que la tinha.’

“_r

'S0 tinha uma professora.” [1° ciclo]

J21.“s6 tinha uma sala.”

»

J24. “aqui tenho muitos professores.”’

J22. “aqui tenho diferentes salas.”
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Quadro 18- Sub-categoria B10- Auséncia de dificuldades de adaptacio

B17. foram suficientes; [ as informagdes]
E?7. acho que era suficiente; [informagdo]

Auséncia de Inf ormagao G13. suficiente; [informagdo]
dificuldades suficiente H14. foi suficiente; [informagdo] 615
de adaptagdo ' ' g

18. foi suficiente; [informagdo]
E8. percebi logo onde eram as salas;

No entanto, ndo podemos deixar de salientar, as opinides de alguns entrevistados

quando dizem ndo terem tido dificuldades devido & boa informagdo transmitida pela

nova escola ter sido suficiente, como verificamos ao analisarmos o Quadro 18:

B17. “foram suficientes.” [as informagdes]
E7.“acho que era suficiente.” [informagdo]

E8. “percebi logo onde eram as salas.”
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5.3. OS PROFESSORES

Quadro 19 — Sub-categoria C1- Adaptacdo aos novos professores

A38. gosto da minha directora de turma;

C37. a directora de turma; [professora que mais gosta]
B56. a minha directora de turma;

D31. o professor de educagabo fisica; [o professor que

Professor que | gosta mais] 8 8
gostam mais | F38. porque o professor de historia é fixe; [o professor
que gosta mais]

H35. gosto da professora de matemdtica;
130. o professor de musica; [gosta mais]
J38. a directora de turma; [gosta mais]

D23. ensinam bem, [os novos professores]

Adaptaciio aos Opinidio E24. afinal enganei-me sdo todos bons; [os 3 3
novos professores]
professores A27. penso que sd@o bons professores;

B44. explicam bem a matéria; [os professores]
C39. explica bem as coisas; [a directora de turma] 3 3
E28. ela explica bem; [professora]

Explicam bem

Gostar dos A26. eu gosto dos novos professores;

novos B46. gosto dos professores; 2 2
professores

Os nomes dos | C32. ao principio confundia muito os nomes dos

professores professores;

Mais G33. aqui os de Evora [professores] tém mais
experientes experiéncia;

Ajudam B45. ndo fazem os testes muito dificeis;

Ao ingressarem no novo estabelecimento de ensino, os inquiridos passam por

varios momentos, formando, no seu conjunto, o processo de adaptagdo. Um desses
momentos, que podemos considerar “chave”e que, certamente, influenciou as novas
aprendizagens, foi, provavelmente o conhecimento dos novos professores, uma vez que
a nova rotina do 2° ciclo esta interligada com os varios docentes que passaram a fazer
parte integrante na vida dos jovens alunos.

Aos nossos entrevistados, como constatimos ao analisarmos o Quadro 19, os
novos professores transmitiram-lhes expectativas positivas, cerca de 42.1% dos jovens
entrevistados, referem um professor de quem tinham uma opinido mais favoravel, como

assim o demonstram;
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A26. “eu gosto dos novos professores.”’

B46. “eu gosto dos professores.”

No que concerne a forma como os novos professores transmitiram as novas
matérias € os novos conhecimentos, a opinido de alguns alunos entrevistados, surge-nos,

mais uma vez, explicitada pela positiva:

>

B44. “explicam bem a matéria.’
C39. “explica bem as coisas.”

E28.“ela [professora] explica bem.”

Um dos aspectos ligado aos novos professores e que suscitou alguma confusio

nos entrevistados foi certamente o nome dos varios docentes, como alguns referem:

C32.  *“ao principio confundia muito o nome dos professores.”

Na opinido de alguns entrevistados, as experiéncias relacionadas com a forma de
ensinar dos novos professores, foi mais uma vez ultrapassada, como nos dizem com

uma certa satisfagdo e algum orgulho:

D23.“ensinam bem.” [0s novos professores]
E24. “afinal enganei-me, sdo todos bons.”

A27.“penso que sdo todos bons professores.”

Também alguns jovens alunos manifestaram a opinido de que os professores da
nova escola eram mais experientes, em compara¢do com os do 1° ciclo, provavelmente
devido ds matérias serem mais aprofundadas. Paralelamente a esta convicgdo, sentiram

ajuda e apoio dos novos professores:

G33. “aqui os de Evora [professores] tém mais experiéncia.”

B45. “ndo fazem os testes muito dificeis.”
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Quando questionados sobre qual docente gostam mais, os jovens alunos denotam
um parecer bastante favoravel da maioria dos docentes, como demonstram nas opinides

expressas no quadro 19:

A38. “gosto da minha directora de turma.”
D31. “o professor de educagéo fisica.”
F38. “porque a professora de historia é fixe.”
H35. “gosto da professora de matemdtica.”

130. “o professor de musica.”

Quadro 20 — Sub-categoria C2— Apoio dos novos professores

A41. ajudam-nos quando temos problemas; [os
professores]

A47. a nossa directora de turma ajudou-nos;
C43. ajuda-me ai, a fazer as contas; [o professor de

matematica]
Apoio dos . HA41. sinto muita ajuda dos professores;
Ajudam . . .
novos B57. nas aulas de historia ela avisa sempre o que vai 8 5
professores sair para o teste; [a directora de turma]

B58. tira sempre as duvidas; [a directora de turma]
B61. fazemos relaxamento; [nas aulas]

E29. faz revisdes antes dos testes; [a directora de
turma]

Transmitem D33. mete-nos a vontade e a gente depois ja faz aquilo
confian bem; [o professor de Educagédo Fisica]

Uma vez que a transig@o associada & mudanga desencadeou, nos entrevistados,

necessidades, os professores responderam de forma a satisfazerem as duvidas
transmitidas pelos novos alunos. Ao analisarmos o Quadro 20, no qual os alunos
expressaram as suas opinides sobre a ajuda e confianga dada pelos professores,
transparece-nos uma certa empatia e envolvéncia pedagdgica existente entre docentes e

alunos, como podemos verificar:
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A41. “ajudam-nos quando temos problemas.”
H41. “sinto muita ajuda dos professores.”
B54.“nas aulas de historia ela avisa sempre o que vai sair para o teste.”
B58. “tira sempre as duvidas.”
B61. “fazemos relaxamento.” [nas aulas]

D33. “mete-nos a vontade e a gente depois ja faz aquilo bem.”

Quadro 21 - Sub-categoria C3— Apoio dos novos professores (a linguagem)

B36. as palavras que os professores as vezes dizem, sdo
um bocado dificeis;

J42. as palavras as vezes sdo muito dificeis;

B64. deveriam meter mais palavras que a gente
compreendesse mais;

Complicada F41. sd@o um bocado complicadas; [as palavras] 9 4
F43. as vezes entendo; [a linguagem]
A nova F44. outras vezes ndo; [a linguagem]
linguagem J41. hd umas palavras que também ndo percebo;

H39. a maior parte delas [palavras] ndo sei o que
querem dizer;

F42. porque sdo palavras novas;

A42. compreendo; [linguagem]

A43. nao tenho dificuldades; [linguagem]
Acessivel D34. compreendo sempre tudo; [a linguagem] 5 4
E31. ndo tenho dificuldade; [linguagem]
G38. percebo o que dizem; [a linguagem]

A linguagem utilizada pelos novos professores constitui, por vezes, um bloqueio

as aprendizagens realizadas pelos inquiridos, uma vez que assim o referiram no quadro
21:

B36. “as palavras que os professores as vezes dizem, sdo um bocado dificeis.”
B64. “deveriam meter mais palavras que a gente compreendesse mais. "’
F41.“sd@o um bocado complicados.”

J41.“ha umas palavras que também ndo percebo.”’

F42. “porque sdo palavras novas.”
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Mais uma vez, consideramos importante relacionar o facto dos jovens alunos se
encontrarem em processo de adaptagdo, processo esse que engloba tudo o que envolve a
nova escola, constituindo assim um universo no qual se inclui toda a problemética da
transi¢do e, consequentemente, da adaptagio. No entanto, temos como pressuposto que
numa transicdo haja sempre um crescimento evolutivo de conhecimentos e novas
aprendizagens, sendo certamente esse o objectivo dos nossos entrevistados, assim como
dos seus encarregados de educago.

Salientamos, ainda, a acessibilidade da linguagem utilizada pelos novos
professores, em alguns dos auscultados, devendo-se provavelmente as vivéncias
anteriores ou do meio social em que estdo inseridos, como podemos verificar, através

das seguintes opinides:
A43. “ndo tenho dificuldades.”

D34. “compreendo sempre tudo.”’

G38. “percebo o que dizem.”
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Quadro 22 — Sub-categoria C4 — Professores do 1.° Ciclo

Menos E25. no 1°ciclo os professores eram menos exigentes;
exigentes D30. ndo vim muito bem preparada do 1° ciclo; 2 2
Menos B47. tinha uma s6 professora; [no 1° ciclo]
professores F32. ld era s6 um; [1°ciclo] 2 2
C35. brincavam com a gente as vezes nas aulas; [1°
Professores do Brincar ciclo]
1.° Ciclo H30. o professor do 1° ciclo deixava a gente brincar na | 2 2
sala;
133, rpw - - T
Preferéncias 33. no 1°ciclo a minha professora tinha preferéncia
por alguns alunos; 1 1
. 1 1
Ajuda A36. no 1°ciclo também nos ajudavam;
Mais liberdade | F36. anddvamos mais a vontade; [1° ciclo] 1 1

Ao analisarmos o Quadro 22, no qual os jovens indagados transmitem a sua

opinido acerca dos professores do 1° ciclo, evidenciam-se indicadores relevantes dos
sentimentos vividos durante a frequéncia e permanéncia no 1° ciclo, onde 77.7% dos
jovens entrevistados demonstram a sua opinido de forma satisfatoria. Certamente, como
sabemos pela nossa experiéncia pessoal, sio momentos, vivéncias e instantes Gnicos, os
quais cada individuo vive, de acordo com as suas caracteristicas pessoais, mas que
provavelmente nunca irdo esquecer.

Em relagdo aos nossos entrevistados, o facto de terem tido s6 uma professora,
poderd conduzi-los a perspectivarem o 1° ciclo como um lugar acolhedor, onde o
professor tem uma atitude mais passiva e o prazer ladico estd interligado com as
aquisi¢des realizadas na sala de aula. Das opinides dos alunos inquiridos podemos

inferir algumas fragilidades na preparag¢do para o 2° ciclo, como alguns referem:

B47. “tinha uma so professora.”
D30. “ndo vim muito bem preparado do 1° ciclo.”
F36. “anddvamos mais a vontade.” [1° ciclo]
C35. “brincavam com a gente as vezes nas aulas.”

H30. "o professor do 1°ciclo deixava a gente brincar na sala.”
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Quadro 23 - Sub-categoria C5 — Professores do 2.° Ciclo

(ENSO] s :
Mais B48. ca tenho muitos; [professores]
professores B49. é uma professora para cada disciplina; [2° ciclo] 2 2
, D28. aqui ndo, aqui é muito diferente; [2° ciclo] 2 2
Diferente H31. agora cd ndo, ca é tudo diferente; [2° ciclo]
Mais justos ! I
Professores do A335. os professores sGo mais justos; [2° ciclo]
2.° Ciclo . E26. estes professores agora do 2° ciclo, sGo um 1 1
Mais exigentes . . .
bocadinho mais exigentes;
Mais G32. tém mais experiéncia; [do 2° ciclo] 1 1
experiéncia
Brincam menos | C36. também brincam [2° ciclo] mas é poucas vezes; 1 1
Ajudam D25. estes professores ajudaram muito; [no 2° ciclo] 1 1

Em relagdo aos professores do 2° ciclo, os indicadores de andlise referenciados

no quadro 23, transmitem-nos uma perspectiva bastante positiva, caracterizando-os
como bons professores, mais justos, mais exigentes, mais experientes, mas onde os

momentos lidicos raramente acontecem, como salientam:

A35. “os professores sd@o mais justos.”
B49. “é uma professora para cada disciplina.”
H31. “agora cd ndo, cd é tudo diferente.”
E26. “estes professores agora do 2° ciclo, sdo um bocado mais exigentes. "
G32. “tém mais experiéncib. ”
C36. “também brincam [2° ciclo] mas é poucas vezes.”

D?25. “estes professores ajudaram muito.”
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Quadro 24 — Sub-categoria C6 — Relag¢iio professor/aluno

B73. disse a directora de turma;
B74. compreendeu-me; [directora de turma] 4 3
E30. é a mais compreendedora; [a directora de turma]
131. ndo se zanga com facilidade; [directora de turma]
C44. a gente ndo sabemos, ela diz; [a professora]
F46. podemos ir a psicéloga assim falar; [quando tém 3 3
problemas]

HA43. acalmam-me; [os professores]

134. eu ndo costumo ir ter com eles; [os professores]
135. ndo me sinto a vontade; 2 1

Compreensdo

Relagio Ajuda
professor/aluno

Receio

G36. porque é simpatica, ensina bem; [directora de

Simpatia turma] ] ]

Comunicagdo | B75. falou comigo; [directora de turma] 1 1

Ao analisarmos o Quadro 24 consideramos haver uma relagdo de empatia entre
professores e alunos, uma vez que os inquiridos referem haver uma certa compreensio
por parte dos professores, sendo a percentagem de 63.6%. Existe ajuda ndo sé a nivel
pedagdgico mas também a nivel psicolégico, quando algum aluno demonstra necessitar
de apoio. Salientamos, com uma certa relevincia, indicadores representativos da
presenga de simpatia entre professores e alunos, assim como uma boa comunicagio,
indicador de um excelente contributo para que a adaptagio dos inquiridos se processe de

uma forma atenuante e evolutiva, como dizem nas suas opinides:

B74.“... compreendem-me.” [a directora de turma]
E30.“... é a mais compreendedora.” [a directora de turma]
131. “ndo se zanga com facilidade.”

C44. “a gente ndo sabe, ela diz.”

F46. “podemos ir a psicéloga, assim falar.” [quando tém problemas]
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H43. “acalmam-me.”’

G36. “porque é simpdtica, ensina bem.”

Da observagio do Quadro 24, salientamos a opinifio de alguns inquiridos, que
referem sentirem-se pouco 4 vontade com os professores, denotando certamente uma
maior dificuldade de adaptagdo, necessitando de um apoio que, provavelmente, a nova

escola e, consequentemente, os novos professores lhes poderdo disponibilizar:

134. “eu ndo costumo ir ter com eles.” [os professores]

135. “ndo me sinto a vontade.”

Quadro 25— Sub-categoria C7- Contacto professor/encarregado de educacio

B Sy
_(DIMENSOES)

A53. escrevemos na caderneta;
C47. a professora escreve na caderneta;

Por escrito na | C48. escreve um recado para casa; 6 5
caderneta DA40. e por escrito na caderneta;
F49. pedem para nos escrevermos na caderneta;
Contacto
f p 4 J47. mandam recados na caderneta;
rofessor/encarregado -
P € B79. telefonam; [contacto com pais]
de educagdo ,
D39. através do telefone; 4 4
Telefone \ . ;
H45. as vezes ligam; [telefonam aos pais]
138. por telefone; [contacto]
Reunides A52. reunides;
G43. reunido no final do periodo; 2 2
e S AL L ‘ ;

Ao analisarmos o Quadro 25, ficamos com a perspectiva de como e com quem
contactam os encarregados de educac¢do dos nossos entrevistados dentro da nova escola.

Sabemos ser extremamente importante que os pais se interessem pelo
comportamento e desempenho escolar dos seus educandos. Para os professores a
assiduidade com que os pais os contactam facilita, de algum modo, o acompanhamento
¢ a ajuda pedagégica proporcionada ao aluno, quando naturalmente se torna necessaria.

Através dos indicadores de andlise transmitidos pelos nossos entrevistados,
salientamos de forma relevante ser por escrito, através de uma caderneta (um dos

principais meios de contacto entre professores ¢ encarregados de educagdo), pelo
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telefone e nas reunides no final de cada periodo. Estes contactos sdo efectuados com a
directora de turma, em representa¢do dos professores das varias disciplinas, segundo as

opinides dos entrevistados:

C47. “a professora escreve na caderneta.”
C48. “escreve um recado para casa.”
F49. “pedem para nés escrevermos na caderneta.”
J47. “mandam recados na caderneta.”
G43. “reunides no final do periodo.”
D39. “através do telefone.”
H45. “as vezes ligam.” [telefonam aos pais]

136.“s6 com a directora de turma.”’

Quadro 26— Sub-categoria C8— Auséncia de dificuldade de adaptacdo aos novos professores

| Conteddo dos

Aus)éncia de' E24. dﬁndl enganei-me s&b‘ todos bons;

dificuldade de F38. o professor de historia é fixe;
adaptacdio aos novos | Os professores | H29. pensei que eles iam ser bons com a gente; 5
professores 129. gosto dos professores que estdo cd;

J32. agora acho que é facil;

A transi¢3o do meio rural para o meio urbano e do 1° ciclo para o 2° ciclo é uma

mudanga a todos os niveis, afectando nfo sé o ritmo biolégico dos jovens estudantes,
como também o desenvolvimento intelectual, levando, por vezes, a um menor
desempenho escolar em alguns alunos.

Também a expectativa dos jovens entrevistados, ao terem varios professores que
ndo conhecem, vai certamente dificultar a adaptagdo dos jovens estudantes.

No entanto, no universo dos jovens entrevistados, ha os que se adaptaram com
mais facilidade, aparecendo, na andlise efectuada, indicadores de auséncia de
dificuldades na adapta¢do a nova escola e, consequentemente, aos novos professores,

segundo as suas opinides, referidas no Quadro 26:

E24. “afinal enganei-me, sdo todos bons.”
H?29. “pensei que eles iam ser bons com a gente.”

129. “gosto dos professores que estdo cd.”
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J32. “agora acho que é facil.”

5.4. 0S COLEGAS

Quadro 27- Sub-categoria D1- Dificuldade de adapta¢do aos novos colegas

"A56. 0 de c¢Ni tive alguma dificuldade; [os novbs ‘

colegas]
Relagdio dificil fjg;,:;ms batem noutros colegas; [os novos ) ,
d Dltﬁc:ldade de B58. tive; [dificuldade]
adaptagdo 20s novos J52. ao principio tive dificuldade;
colegas

J53. ndo me aceitavam; [os novos colegas]

C51. s@o maus uns para os outros; [os novos
colegas] 3 2
C52. ao principio anddvamos muito sozinhos;

Nado aceitagdo

Sabemos, através da nossa experiéncia pessoal, as dificuldades que nés, seres

humanos, em algumas situagdes, sentimos quando temos necessidade de nos
relacionarmos com outros seres humanos que nio conhecemos, nem fazem parte do
nosso meio, do nosso quotidiano. Quando nos confrontamos com essas realidades,
tentamos, através do nosso bom senso, da nossa personalidade, manter relagdes
amistosas para podermos viver dentro das regras da nossa sociedade.

Ao analisarmos as dificuldades dos nossos entrevistados, no Quadro 27 em
relagdo aos novos colegas da nova escola, onde 57.1% dos entrevistados se depararam
com relagBes dificeis e problemas de ndo aceitagdio, que certamente vdo dificultar o

processo de adaptagdo dos jovens estudantes, como salientam nas suas opinides:

A56. “os de ca, tive alguma dificuldade.”’
C50. “outros batem noutros colegas.”
J52. “ao principio tive dificuldade.”

J53. “ndo me aceitavam.”
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C51. “sdo maus uns para os outros.”

C52. “ao principio andévamos muito sozinhos.

Quadro 28 — Sub-categoria D2 — Processo de adaptacio

A59. andar mais vezes com eles; [processo de
adaptagdo]

AG60. jogar a bola com eles; [processo de
adaptagdo] 7 5
B90. depois comegdamos a jogar todos;
C53. ja andamos mais juntos;

J57. era eu que ia ter com eles;

J56. fazia como eles faziam;

145. fui eu ter com eles;

Aproximagdo

B94. levou um certo tempo; [a adaptagdo]

C55. depois passaram os dias e ficamos amigos;
D47. foi a pouco e pouco; [a integrag¢do] 4 4
G48. levei tempo a conhecé-los;

Demorado

B89. primeiro gozavam com a gente; [os novos
colegas]
HA49. senti-me envergonhada; [no contacto]
H50. senti-me aborrecida; [no contacto]
H51. triste, porque eles falavam comigo e 4 2
faziam perguntas que eu ndo sabia responder;
[os novos colegas]
B86. porque s@o muito diferentes da gente; [os
Meios novos colegas] 3 1
diferentes B87. vivem na cidade; [os novos colegas]
B88. a gente nao; [os do meio rural]
B86. porque sdo muito diferentes da gente; [os
Meios novos colegas] 3 1
diferentes B87. vivem na cidade; [os novos colegas]
B88. a gente ndo; [os do meio rural]
Conhecer HS53. ja os conhego melhor;
melhor

Processo de

adaptagdo

Comunicagdo
dificil

A adaptg a qlquer circunstincia pressupde ” qe o ser humano utilize

processo, uma forma de contornar as situagdes e de facilitar as interacgdes, devendo por
isso, procurar desenvolver estratégias para o conseguir concretizar, com algum sucesso,
quer a nivel pessoal, quer com o grupo. Para conseguirem a integragdo no grupo dos
novos colegas, 31.8% dos nossos entrevistados tentaram uma relagdo de aproximagdo
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para assim os conhecerem melhor, como salientam nas suas opinides na andlise do
Quadro 28:

A59. “andar mais vezes com eles.”
AG60. “jogar a bola com eles.”
B90.“... depois comegamos a jogar todos.”
C53. “ja andamos mais juntos.”
J37.“era eu que ia ter com eles.”

J56. “fazia como eles faziam.”

145. “fui eu ter com eles.”

No entanto, os indicadores de analise inferem que o processo de adaptagdo, em
relac@o aos novos colegas, foi demorado e dificil de realizar, como nos dizem os jovens

entrevistados:

B94. “levou um certo tempo.”
C55. “depois passaram os dias e ficamos amigos.”
D47. “foi a pouco e pouco.”

G48. “levei tempo a conhecé-los.”

Num processo de adaptagdo existem diferentes e variados factores que
dificultam a relagdo entre os diferentes universos. No nosso estudo, existem jovens
oriundos do meio rural que tentam relacionar-se com outros jovens cujas vivéncias,
habitos e rotinas sdo diferentes. Os indicadores extraidos das entrevistas realizadas aos
jovens alunos, inferem, segundo as suas opinides, haver bloqueios no processo de

adaptagdo em relagdo aos colegas do meio urbano:

B86. “porque s@o muito diferentes da gente.”

B87. “vivem na cidade.” [os novos colegas]

Da anilise realizada, depreendemos ser também factor de dificuldade, na
aproximagdo entre os dois universos de jovens estudantes, a linguagem utilizada, uma
vez que os codigos linguisticos diferem, dificultando assim a comunicagdo, provocando
barreiras dificeis de ultrapassar, provocando nos jovens oriundos do meio rural,
sentimentos de angustia, tristeza, assim como de baixa auto-estima, como referem nas
suas opinides:
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B89. “primeiro gozavam com a gente.”
H49. “senti-me envergonhado.”
HS50. “senti-me aborrecida.”

HS51. “triste, porque eles falavam comigo e faziam perguntas que eu ndo sabia responder”

Quadro 29 - Sub-categoria D3 — Auséncia de dificuldades de adaptacfo aos novos colegas

B8&3. ajudaram-r;-é bastante; [os colegas]
B84. ajudam-me bastante; [os colegas]
C49. uns sdo engragados; [os novos colegas]
D41. ajudam-nos; [os novos colegas] 6 3
D42. eles ajudam-nos; [os novos colegas]
D43. ajudam-nos a, pronto; [os novos colegas]
D46. sim, encontro-me bem integrado;

F53. sinto-me bem integrado;

J55. sinto-me bem integrado; 4 4
I41. aceitaram-me logo; [os novos colegas]
C49. uns sdo engragados; [os novos colegas]
D44. sdo simpadticos; [os novos colegas]
F50. sdo simpdticos; [os novos colegas]

Integragdo

Auséncia de
dificuldades de
adaptacio aos novos Simpadticos
colegas

G46. sdo bons colegas; [os novos]
Bons colegas | F51. acho que sdo bons colegas;
G45. penso que sdo bons colegas para brincar; 3 3
A54. alguns sGo amigos; [os novos colegas]
Amigos A57. agora somos amigos, [os novos colegas]
B80. que sdo muito amigos; [os novos colegas] 3 2

B81. que compreendem tudo; [os novos colegas]
B82. no inicio do ano compreenderam tudo; [os

colegas] 3 2
142. ndo houve problema;

Compreensdo

Das opinides transmitidas pelos entrevistados, e analisadas no Quadro 29,
constatdmos a existéncia de um universo de jovens cujas opinides, em relagdo aos novos
colegas, diverge da dos outros colegas, uma vez que existe auséncia de dificuldade de
adaptagdo, tornando este processo facilitador de interacgdo entre os dois grupos de

jovens, surgindo sentimentos como a amizade, como referem nas opinides:
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A54. “alguns sdo amigos.”

B80. “que sdo muito amigos.”

A amizade entre os dois universos de jovens, proporcionou que houvesse uma

melhor adaptagdo e integragdo:

DA46. “sim, sinto-me bem integrada.”
F53. “sinto-me bem integrado.”

I41. “aceitaram-me logo.”

Ap6s a anilise efectuada, releva-se a importincia de auséncia de dificuldades de
adaptagio aos novos colegas. Os jovens entrevistados salientam sentirem também haver
simpatia ¢ companheirismo por parte dos jovens do meio urbano, como dizem nas

respostas dadas nas entrevistas:

C49. “uns sdo engragados.”
F50. “sao simpaticos.”

F51.“acho que sdo bons colegas.’

G45. “penso que sdo bons colegas para brincar.”
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5.5. OS METODOS DE ENSINO

Quadro 30— Sub-categoria E1 — Dificuldades de adaptaciio aos métodos de ensino

A61 . ao prmcipio' adaptei-me um pouco mal; [as
novas disciplinas]

B95. adaptei-me um bocadinho mal; [as novas

disciplinas]
C56. senti um bocado de dificuldade; [novas
Adaptagao disciplinas] 6 6
dificil F57. era um bocadinho dificil; [adaptar as
novas disciplinas]
Dificuldades de G49. senti que era muitas; [adaptagdo as novas
adaptaciio aos novos disciplinas]
métodos de ensino 147. é um bocado confuso; [as novas

disciplinas]

BY6. depois habituei-me; [as novas disciplinas]
F56. vi que eram as aulas em muito tempo, mas

Adaptaga
aplagdo Com | v ha que me habituar; [as novas disciplinas] 3 3

1
0 tempo 148. ja me habituei com o tempo; [adaptagdo as
novas disciplinas]
A62. nd di la dizia; [di
Dificuldade de 2. hdo fnterz ia 0 que ela dizia; [dificuldade
L. de comunicagdo] 2 2
comunicagdo

150. ndo entendo a linguagem; [inglés]

Consideramos ser extremamente importante haver a possibilidade da existéncia

de uma ponte entre o 1° ciclo e o 2° ciclo, em relagdo aos métodos de ensino ministrados
nos dois ciclos, uma vez que existe uma grande diferenga, indo, certamente,
desencadear nos jovens estudantes expostos a esta situagdo, dificuldades de adaptacdo,
com repercussdes a nivel cognitivo e, consequentemente, nas aprendizagens realizadas.

Concretamente, irdo surgir dificuldades de adaptagdo aos métodos de ensino utilizados

no 2° ciclo, originando uma mistura de sentimentos nos jovens, provocando-lhes
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inseguranga € dificultando-lhes as aprendizagens nas diversas disciplinas como
salientam no Quadro 30:

A61. “ao principio adaptei-me um pouco mal.”
C56. “senti um bocado de dificuldade.”
G49. “senti que eram muitos.”

147. “é um bocado confusdo.
As disciplinas novas, como o Inglés que, a época em que se realizaram as entrevistas,
em algumas escolas do 1° ciclo, ndo fazia parte do curriculo, sdo 4reas em que os jovens
entrevistados expressaram as dificuldades sentidas em relagdo 4 comunicagdo, como

dizem nas suas opinides:

A62. “ndo entendia o que ela dizia.” [professora de inglés]

150. “néo entendo a linguagem.”

Ap6s a anilise efectuada as entrevistas realizadas, podemos inferir que a
adaptagdo aos novos métodos e as novas disciplinas foi um processo moroso, tendo sido
atenuado pela habituagdo e integragdo dos alunos as novas rotinas, como se salienta nos

seguintes excertos:

BY96. “depois habituei-me. ”[as novas disciplinas]
F56.“vi que eram as aulas, em muito tempo, mas tinha que me habituar.”

148. “ja me habituei com o tempo.”

Quadro 31— Sub-categoria E2 — As novas disciplinas

AG67. gosto mais de ciéncias da natureza;
B102. E.V.T. porque fazemos muitas
actividades; [disciplina que mais gosta]
C59. eu gosto mais é de musica;

D52. educagdo fisica, sempre fui um grande
desportista; [disciplina que gosta mais];
E45. a disciplina que eu mais gosto é de
educagdo fisica; 10 | 10
F61. gosto mais é de ciéncias;

G52. educagado fisica; [disciplina que mais
gosta]

HG60. gosto mais da matemdtica;

152. de musica; [disciplina que mais gosta]

Disciplina que

As novas disciplinas :
gosta mais
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J62. gosto mais de E.V.T.;

Mais
dificuldade

A64. onde tive mais dificuldade é em
matematica;

AG65. tenho dificuldade; [matemadtica]

B97. a [disciplina] que tive mais dificuldade foi
a musica;

C58. é inglés; [onde tem mais dificuldade]
E41. a E.V.T.; [disciplina onde teve mais
dificuldade]

F59. matemdtica; [disciplina onde teve mais
dificuldade]

G50. historia; [mais dificuldade]

H56. s6 a de Inglés para mim é que foi;
[dificuldade]

149. inglés; [mais dificuldade]

J60. matemdtica; [disciplina onde tem mais
dificuldade]

10

Disciplinas
mais
importantes

A75. a area de projecto; [disciplina mais
importante]

B115. portugués e matemdtica; [disciplinas
importantes]

C65. o portugués; [disciplina mais importante]
D57. matematica; [disciplina mais importante]
D58. portugués; [disciplina mais importante]
E54. a lingua portuguesa; [disciplina mais
importante]

E55. a matemadtica; [disciplina mais
importante]

G635. formagado civica; [disciplina mais
importante]

H67. é a lingua portuguesa; [disciplina mais
importante]

J71. o inglés; [disciplina mais importante]

10

Dificuldade em
perceber

B98. nunca tinha tido musica, ndo percebia
muito de musica;

D51. ndo percebo a matéria; [historia]
E44. nd@o compreendo muito bem a lingua;
[portugués]

J61. as vezes ndo percebo muitas coisas;
[matemdtica]

Auséncia de
conhecimento

B98. nunca tinha tido musica, ndo percebia
muito de musica;
B101. ndo sabia bem o que é que era a musica;

Matérias novas

F60. porque sdo muitas coisas novas;
[matemdtica]

Muitos testes

F67. eram muitos testes; [2° ciclo]
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Apés andlise do Quadro 31, as novas disciplinas surgem, no processo de
adaptagdo, exercendo nos jovens alguma angustia face as dificuldades que as mesmas
lhes proporcionam, uma vez que aparecem nas suas vivéncias e rotinas pela primeira
vez, como algo completamente desconhecido para a maioria dos entrevistados,

dificultando, de certa forma, o seu processo cognitivo, como nos referem:

D51. “ndo percebia a matéria.”
E44. “ndo compreendo muito bem a lingua.”

J61. “as vezes ndo percebo muitas coisas.”

Na andlise realizada, surge um pequeno universo de alunos cujas dificuldades,
em relagdo s novas disciplinas, se tornam relevantes no que concerne a total auséncia
de conhecimento, as matérias novas € a existéncia de muitos testes, gerando, nos
entrevistados, alguma ansiedade, fragilidade e preocupagdo, como podemos verificar

nas suas opinides:

B98. “nunca tinha tido musica, ndo percebia muito de musica.”
B101. “néo sabia bem o que era a musica.”
F60. “porque sdo muitas coisas novas.”’

F67. “eram muitos testes.”

Apés efectuarmos a andlise das opinides dos estudantes, quando indagados em
relagdo as disciplinas que mais gostam, surge-nos uma panoplia de respostas que
referenciam as escolhas e motivagdes sentidas pelos alunos, quando confrontados com a
realidade curricular dentro da nova escola. Assim, as escolhas dos alunos, embora
fossem variadas, recairam mais na Educag¢do Fisica, E.V.T. e Ciéncias, como

documentam as opinides:

AG67. “gosto mais de ciéncias da natureza.”
B102.“E.V.T. porque fazemos muitas actividades.”
D52. “Educagéo Fisica, sempre fui um grande desportista.”
F61. gosto mais é de Ciéncias.”

G52. “Educagao Fisica.”

J62.“gosto mais de E.V.T..”
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Os alunos entrevistados demonstraram-nos, através das respostas dadas, terem
consciéncia da importincia que algumas disciplinas tém para a sua formagéo pessoal e
académica. Dentro do universo das disciplinas que fazem parte do curriculo dos alunos,
evidencia-se a Lingua Portuguesa como disciplina mais importante, como acentuam nas

suas opinides:

C65. “o portugués.”
D58. “portugués.”

»

E54.“a lingua portuguesa.’

1

H64.“¢ a lingua portuguesa.’

Quadro 32— Sub-categoria E3 — As novas rotinas

B112. quando tenho um tempinho livre; [para
brincar]
B113. nem que seja pouco, [para brincar]
B114. vou brincar um bocado;

Tempo E53. tenho uma hora para brincar;
disponivel para | F69. pensava que ndo podia brincar;
brincar F71. brinco; [rotina didria]

156. chego a casa, vou brincar um bocadinho;

J68. se ainda tiver tempo antes de jantar, vou

brincar;

J70. fica para trds a brincadeira;

E49. domingo estudo um bocadinho; 7 5

E52. depois vou estudar outro bocadinho;

F68. tinha que estudar mais; [2° ciclo]

F73. depois de jantar vou para o meu quarto e

estudo, é assim; [rotina didria]

As novas rotinas G57. vou estudar uma hora; [rotina didria]

H64. uma hora de estudo; [rotina didria]

J67. depois estudo um bocado; [rotina didria]

A72. assim que chego vou amanhar a mochila; 4 4

[rotina]

Responsa- D55. chego a casa arrumo sempre a mala;
bilidade [rotina]

D56. sou muito responsavel e estudar;

ES51. chego a casa vou arrumar a mala;

Estudar

A74. assim tenho tempo para fazer outras 4 3
coisas;
Tempo 155. abalo de cé um bocadinho mais cedo;
disponivel 157. chega; [o tempo, chega para brincar e

estudar]
J69. as vezes ndo me chega; [o tempo]

Trabalhos de | A73. fago os trabalhos de casa; 3 3

casa C64. os trabalhos de casa fago cd na escola;
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B110. primeiro fago os trabalhos de casa;

Em analise ao Quadro 32, as novas rotinas surgem na vida dos alunos como o
centro das alteragdes sofridas com a transi¢do para a nova escola € o0 novo meio. No
conjunto destas novas mudangas, podemos considerar aspectos positivos que certamente
vdo ajudar os entrevistados no seu processo de crescimento, introduzindo-lhes conceitos
importantes para o seu crescimento global. Os discentes comegaram a orientar a sua
vida pessoal e escolar de acordo com as novas rotinas, tornando-se, assim, mais

responsaveis, segundo as suas opinides:

A72. “assim que chego a casa vou amanhar a mochila.”
D355. “chego a casa arrumo sempre a mala.”

D56. “sou muito responsavel a estudar.”

A responsabilidade € encarada pelos entrevistados como um dever em relagdo a
efectuarem os trabalhos de casa e estudarem as matérias dadas, para assim se sentirem
mais seguros, serem bons alunos, tornando a responsabilidade num aspecto
enriquecedor, proveniente da alteracio das rotinas, como nos demonstram nas suas

respostas:

A73. “fago os trabalhos de casa.”

B110. “primeiro fago os trabalhos de casa.”

Em relagdo ao estudo, a alteragdo da nova rotina também ajudou na organizagdo

pessoal dos entrevistados, como referem:

E49. “domingo estudo um bocadinho.”’
F73.“depois do jantar vou para o meu quarto e estudo, é assim.”
G57. “vou estudar uma hora.”

H64. “uma hora de estudo.”

Foi-nos demonstrado, através das respostas transmitidas pelos entrevistados, que
a alteracdo das rotinas trouxe alguns aspectos menos positivos, como uma redugéo do

tempo de lazer, associado ao lidico. No entanto, os jovens tentaram organizar, com
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algum método, o seu tempo de forma a usufruirem

descontrac¢do, como nos dizem nas suas opinides:

B114. “vou brincar um bocado.”

E53. “tenho uma hora para brincar.”

156. “chego a casa, vou brincar um bocadinho.”

J68. “se ainda tiver tempo antes de jantar, vou brincar.”

J69. “as vezes ndo me chega.” [o tempo]

de alguns momentos

de

Quadro 33— Sub-categoria E4 — Auséncia de dificuldades (em relag¢do aos novos métodos de ensino)

Auséncia de
dificuldades em
relagcéio aos novos
métodos de ensino

Gostar de
aprender
matérias novas

AG69. isso gostei de aprender;
A77. historia para saber o passado;

A79. ciéncias para aprender portanto tudo;
B103. gosto muito; [desenhar e pintar]

E56. s6 sabendo posso ser alguém;

F78. fazermos a nossa vida para tirarmos um
curso;

H71. sem ler a gente na era nada; [importante
saber]

Adaptagao facil

D48. ndo tive muitas dificuldades;

E48. adaptei-me bem, sem dificuldades;
146. adaptei-me bem;

154. praticamente ndo houve problemas;

Brincar

C60. brincamos muito na sala;

Professores

D49. os professores explicam bem também;

Ao longo da analise de dados do nosso estudo, depardmo-nos com um universo

de jovens alunos que ndo teve qualquer dificuldade de adaptagéo 4 nova escola, como se

confirma ao analisarmos o Quadro 33. Também em relacdo aos novos métodos de

ensino, surge um grupo minoritario de jovens entrevistados que ndo teve qualquer

constrangimento na adaptag@o. Os jovens gostaram das novas matérias e da forma como

os novos professores os ensinaram, como referem nas suas convicgdes:

D48. “néo tive muitas dificuldades.”

E48. “adaptei-me bem, sem dificuldades.”

154. “praticamente ndo houve problemas.”
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ES56.“s6 sabendo posso ser alguém.

F78. “fazemos a nossa vida para tirarmos um curso.”

5.6. 0 QUOTIDIANO

Quadro 34— Sub-categoria F1 — Dificuldades de adaptacéo ao novo quotidiano

A80. levantar mais cedo; [0 quotitiiano na nova
escola]
A82. mudanga dos hordrios;

E57. levantar-me mais cedo; [altera¢des na
Mudanga nos [ ¢

.. rotina] 7 6
hordrios ) . ‘
Dificuldades de (levantar mais F79. agora tinha que me levantar cedo; [rotina
adaptagiio a0 novo cedo) didria]
quotidiano H73. levanto-me mais cedo;

162. acordava as 9:00h; [no 1° ciclo]
J73. ter de me levantar mais cedo; [mudang¢a na
rotina]

A81. sair mais tarde da escola;
Sair mais tarde | 165. eu acabo as aulas, fico cd na escola na 2 2
mesma; [no 2° ciclo]

Ao analisarmos o Quadro 34 que revela como os entrevistados relatam as dificuldades
sentidas aquando da adaptagdo ao novo quotidiano, os indicadores mostram-nos ser a
mudanga de horérios, tendo como consequéncia o levantar mais cedo, assim como o sair
mais tarde da escola, que leva a chegarem mais tarde a casa, um conjunto de situagdes

causadoras e geradoras de dificuldades na adaptagdo , com uma percentagem de 66.6%.

As consequéncias acima referidas, vdo certamente interferir no ritmo biolégico dos

alunos, na sua capacidade intelectual, na sua forma de agir face aos problemas que

surgem no novo quotidiano, dentro da nova escola, assim como na sua vida pesso STp
R y

como nos dizem as suas convicgdes:




A82. “mudanca dos horarios.”
E57. “levantar-me mais cedo.”
F79.“agora tinha que me levantar cedo.”

162. “acordava as nove.” [no 1° ciclo]

165. “eu acabo as aulas, fico cd na escola na mesma.”

Quadro 35— Sub-categoria F2 — Alteracdes

A83. ia sempre almogar a casa, aqui ndo
almogo no refeitorio;

A84. ia a da minha avo; [almogar] 4 2
A86. a minha avo estava ld para orientar; [no
Alteragdes almogo]

J75. comer no refeitério; [mudanga]

B118. a minha forma de ser; [alterou-se com a
mudanga de escola]

B119. era muito fechada; [comportamento] 3 1
B120. ca mudei; [na nova escola]

As refei¢oes

Alteragdo no
comporta-
mento

Depois da analise do Quadro 35, onde se evidenciaram os maiores obsticulos

sentidos pelos entrevistados em relagdo as dificuldades de adaptagdo ao novo
quotidiano, surge-nos, ainda, indicadores reveladores da mudanga a que os alunos
ficaram submetidos apds a transic¢@o para o 2° ciclo.

Assim, 0 momento da refei¢do sofreu uma enorme alteragdo, sendo antes feita
dentro do seio familiar, passando para o refeitério da nova escola, onde supostamente
ndo existem referéncias em relagdo ao quotidiano anterior, gerando, certamente, nos
jovens alguma instabilidade e inseguranga, como se depreende das afirmagdes

seguintes:

”»

A83. “ia sempre almogar a casa, aqui ndo almogo no refeitorio.
A84.“ia a da minha avo.”

A86. “a minha avo estava ld para orientar.”

Sabemos que, por experiéncia pessoal e pesquisas efectuadas sobre alteragdes

comportamentais, na fase da pré-adolescéncia que qualquer desvio da rotina pode
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desencadear mudangas internas, reflectindo-se muitas vezes na forma como alguns

jovens vivem em sociedade e nos contextos em que estdo inseridos.

No nosso estudo, onde analisimos as dificuldades sentidas pelos jovens
individuos na transi¢do, em relagdo ao meio e 3 mudanga de ciclo, verificimos terem
existido transformagdes de personalidade face & mudanga, uma vez que alguns

inquiridos o justificam através das suas opinides:

B118.“a minha forma de ser.” [alterou-se com a mudanga]
B119. “era muito fechada.”
B120.“ca mudei.”

Quadro 36— Sub-categoria F3 — Mudang¢a que mais marcou

ES58. separar-me dos meus pais; [mudanga]
Separagdo ES59. foi a separagdo;
EG61. da familia, ndo foi mais nenhuma;

[separagdo]
Mudanga que mais Disciplinas C72. as aulas de inglés e de ciéncias; 1 1
marcou
Levantar mais | F84. ter que me levantar cedo; 1 1
cedo
A escola F85. ter que vir para a escola; 1 1
As refeigdes J76. ter de comer no refeitorio; 1 1

O plano curricular do 1° ciclo apresenta-se um pouco diferenciado do que ¢

leccionado no 2° ciclo, ndo havendo articulagdo entre os dois ciclos, o que tornou dificil
para os estudantes a adapta¢@o aos novos métodos e novas disciplinas, como o Inglés e
as Ciéncias. Para alguns entrevistados, o 2.° Ciclo foi a primeira vez onde tiveram uma

lingua estrangeira, como documentam nas suas opinides referidas no Quadro 36.
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C72. “as aulas de Inglés e Ciéncias.” [mais marcou]

Quadro 37- Sub-categoria F4 — Auséncia de dificuldades de adapta¢iio ao novo quotidiano

D63. nao sei; [ndo sabe qual a mudang¢a que
Sem opinido mais marcou] 2 2
H75. nenhuma; [mudanga que mais marcou]

Auséncia de

dificuldades de
adap taqi.o .ao novo Tempo Dé61. consigo arranjar o tempo; 1 1
quotidiano
Rotina D62. ndo senti grandes dificuldades; [com a 1 1

nova rotinaj

Ao analisarmos o Quadro 37 surge-nos uma minoria de indicadores que ndo
podemos deixar de analisar, apesar de nas suas opinides ndo existirem qualquer
dificuldade de adaptagdo ao novo quotidiano, provavelmente por ja terem tido algum

contacto com a nova realidade, levando-os a expressarem-se de forma positiva:

1

D61. “consigo arranjar o tempo.’

D62. “nao senti grandes dificuldades.”’

Alguns entrevistados ndo tém qualquer opinido formada acerca das dificuldades
sentidas:

D63. “ndo sei.”

H73. “nenhuma.”
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5.7. AUTO-CONCEITO

Quadro 38— Sub-categoria G1 — Aspectos positivos

BI28. consigo éjudar; 2
Ajuda B129. tento ajudar as pessoas que precisam;
H79. sou uma rapariga que ajuda as outras
raparigas;
F87. sou boa pessoa; 2
Bom
168. sou boa pessoa;
) , B126. sou simpatica; [auto-conceito] 2
Simpatia L .
F86. acho que sou simpdtica; [auto-conceito]
C73. as vezes sou engragada, quando se 1
Aspectos positivos Auto-controlo chateiam comigo, ey, ai...; [auto-conceito]
C74. também fico zangada, porque alguns
batem-me;
Compreensdo | B127. tento compreender os outros; 1
Beleza E66. acho-me bonita; [auto-conceito] 1
Educacdo E67. sou educado; [auto-conceito] 1
Calmo 167. sou um menino calmo; 1
Decidido J78. penso que sou decidido; [auto-conceitb] 1

Ao analisarmos o Quadro 38, no que diz respeito a categoria do auto-conceito,

dando relevancia a sub-categoria onde os jovens estudantes, 50%, nos transmitem

aspectos positivos em relagd@o a eles proprios, aparece-nos uma panéplia de indicadores,

resultantes das opinides dos entrevistados, que revelam uma boa auto-estima, assim

como uma forte personalidade, tanto a nivel de si préprios, como na ajuda ao préximo.

Os aspectos do auto-conceito referidos pelos entrevistados deixam-nos antevé-los, como

pré-adolescentes responsaveis, criticos, com vontade de crescerem fazendo o percurso

natural do ser humano, como salientam nas opinides transmitidas:

F86.

“acho que sou simpdtica.’

»

H79.  “sou uma rapariga que ajuda as outras raparigas.”’

B127. “tento compreender os outros.”
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C27. “também fico zangada porque alguns batem-me.”
EG66. “acho-me bonita.”
E67.“sou educado.”
F87.“sou boa pessoa.”
167. “sou um menino calmo.”

J78. “penso que sou decidido.”

Quadro 39- Sub-categoria G2 — Aspectos negativos

A88. sou um pouco egoista;
A89. tenho um irmdo, mas sou um pouco
egoista;

C75. eu sou nervosa; [auto-conceito]

o

Para alguns dos indagados, o seu auto-conceito ndo nos parece de todo positivo,

uma vez que se denominam de egoistas € um pouco nervosos. Todos os jovens passam
por vérios estadios durante o seu crescimento. Muitas vezes existem periodos um tanto
criticos que caracterizam as fases do crescimento. Podemos salientar, ap6s observagdo e
leitura sobre os pré-adolescentes, ser o egoismo e a inseguranga, algumas das
caracteristicas desta fase etdria, como também nos exprimem alguns jovens nas suas
opinides, no Quadro 39.

A88. “sou um pouco egoista.”
A89. “tenho um irmdo, mas sou um pouco egoista.”

C75. “eu sou nervosa.”’
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Quadro 40— Sub-categoria G3— Aspectos positivos como aluno

B130. sei estudar; [qualidade para ter sucesso

na escola]

B131. no estudo fico a saber mais; 5 4
Estudar D66. estudo; [qualidade para ter sucesso]
EG68. estudar, [qualidade para ter sucesso]
G81. quando tenho negativas vou estudar;
[qualidade para ter sucesso na escola]

J80. esforgo-me; [para ter boas notas]
F90. tento melhorar; [as notas] 3 2
J79. ter boas notas; [qualidade para ter
sucesso]

Boas notas

Aspectos positivos

A87. sou boa aluna; [auto-conceito] 2 2
como aluno Bom aluno

D64. sou boa aluna; [auto-conceito]

A91. cumpro sempre o trabalho de casa;
Cumpridor C77. eu quero fazer o que eles [os professores] 2 2
dizem;

Gostar da H78. gosto muito da escola; 2 2
escola 170. gosto da escola;

Pontualidade | A92. raramente me atraso; [qualidade para ter 1 1
sucesso]

Esforgo

C76. esforgo-me; [qualidade para ter sucesso] 1

No que concerne as opinides transmitidas pelos entrevistados em relagdo ao

auto-conceito como aluno, podemos considerar serem um universo de jovens com
qualidades, perspectivados para virem a ter sucesso na nova escola.
Os indicadores de analise enquadram-nos em pardmetros idealizados pelos

jovens alunos, no seu auto-conceito de alunos.

O ser cumpridor:

A91. “cumpro sempre o trabalho de casa.”

C77.“eu quero fazer o que eles dizem.”

Em relaciio a pontualidade:

A92. “raramente me atraso.”
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No gosto pelo estudo:

B131.“no estudo fico sempre a saber mais.”

G81. “quando tenho negativas vou estudar.”

No esforgo para ter boas notas € ser bom aluno:

J80. “esfor¢o-me para ter boas notas.”
J79.”ter boas notas.”

A87. “sou boa aluna.”

Os indicadores, acima referidos, ajudam-nos, no nosso estudo, a enquadrar os
entrevistados numa perspectiva bastante positiva no seu auto-conceito de alunos, mas
consideramos serem de extrema importincia as opinides em relagdo a escola quando

referem:

H87. “gosto muito da escola.”

170. ““gosto da escola.”
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Capitulo 6 - CONCLUSOES E SUGESTOES

Ao iniciarmos a investigagdo conducente a elaboragdo desta dissertagdo de
mestrado, tivemos, como objectivos, conhecermos as dificuldades sentidas pelos jovens
alunos oriundos do meio rural, quando transitam do 4° ano de escolaridade para o 5° ano
de escolaridade, particularmente no que diz respeito a novas realidades como sdo a nova
cidade, a nova escola, os novos professores, 0os novos colegas, 0s novos métodos de
ensino, o novo quotidiano e as consequéncias de toda essa novidade no seu auto —
conceito.

Tecendo as consideragdes finais do nosso trabalho de investigacdo, sabemos ndo
poder generalizar as informagdes recolhidas uma vez que a amostra ndo ¢ muito
abrangente. No entanto, estamos confiantes que, apds a leitura e analise deste estudo,
transparecam as verdadeiras dificuldades sentidas por estes jovens alunos ao transitarem
para um meio diferente do seu.

Apbs analise das opinides expressas pelos jovens entrevistados, consideramos as

seguintes conclusdes:

i) Em relagio a adaptagdo a nova circunstincia escolar e espacial, uma das
principais dificuldades sentidas consiste na antecipagdo do momento do
acordar e consequentemente na alteragdo dos hordrios e consequentes
rotinas matinais;

i) Consideramos ser factor de dificuldade na adaptagdo, o novo meio de
transporte utilizado para o acesso a nova escola. Se, anteriormente, O
percurso era feito a pé, na transigdo para o 2° ciclo, aparece o autocarro
como ligagdo a uma nova realidade;

i) O nd3o conhecimento do novo meio induz, nos jovens, um desejo de irem
a procura do desconhecido. No entanto, toda a envolvéncia, caracteristica
de um meio urbano, ¢ geradora de uma certa desconfianga, desconforto e
inseguranca,

iv) A nova escola aparece como um “ enigma”, onde os jovens necessitam
percorrer varios “labirintos” com alguns obsticulos por vezes dificeis de

ultrapassar;
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vi)

vii)

viii)

Além da alteragdo das rotinas, que originam algumas dificuldades no
sistema cognitivo, também a estrutura fisica da escola propriamente dita
¢ geradora de conflitos internos, uma vez que os locais e utensilios
necessarios a nova vida escolar, aparecem como inibidores € ndo
facilitadores de adaptagio, para os jovens alunos em transigio;
Ap0s efectuarmos a andlise da informag8o recolhida, cabe-nos relevar a
importancia de a escola informar os alunos e encarregados de educagio,
do seu funcionamento e regras. Tal, pode atenuar as dificuldades sentidas
pelos jovens;
A mudanga de ciclo parece-nos ser, ap6s a analise e as consideragdes que
temos vindo a fazer, ao longo da nossa investiga¢gdo e pela nossa
experiéncia pessoal, algo complexo, ndo sé pelas alteragdes de espagos
fisicos e pedagdgicos de circulagdo e trabalho, como também pela carga
emocional que transporta, passando os alunos de um ensino de
monodocéncia para uma pluridocéncia, onde cada disciplina € leccionada
numa sala e num bloco diferente, sem que por vezes haja uma
informagdo prévia, como nos salientaram alguns dos jovens alunos
entrevistados;
Apesar de, ao longo do nosso estudo, enumerarmos, algumas vezes, a
auséncia de uma ponte para ligagdo aos diferentes ciclos, os professores
aparecem-nos referenciados, pelos jovens alunos em transi¢do, como
elementos bastante significativos de inter-ajuda nas dificuldades de
adaptagdo inerentes ao novo meio escolar;
A adaptagdo a nova linguagem utilizada pelos professores do 2° ciclo,
assim como, os novos métodos de ensino e as novas disciplinas,
constituiram-se sérias dificuldades de integragio no meio escolar. No
entanto, na altura em que foram aplicadas as nossas entrevistas (final do
2° periodo), os alunos ja se encontravam mais confiantes em relagio as
preocupagdes iniciais;
Realidades diferentes, meios diferentes, “ndo-aceitagdo”, ’relagdo dificil”,
foram algumas das expressdes utilizadas pelos jovens alunos quando se
referiam aos colegas da nova escola, residentes no meio urbano. O
processo de aceitagdo, por parte dos novos colegas, levou algum tempo
tendo sido diluido pela perseveranga e insisténcia dos alunos oriundos do
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xi)

Xii)

xii)

meio rural, que, ndo desistindo de se aproximarem, utilizando algumas
estratégias, como o “jogar a bola com eles”, conseguindo, assim, criar
novas relagdes, facilitando de algum modo a sua integragdo no novo
meio escolar;

A alteragdo do quotidiano desencadeou nos jovens entrevistados
mudangas significativas nas suas rotinas pessoais e académicas, ficando
com menos tempo livre para se dedicarem ao prazer lidico, sendo o
tempo utilizado para se dedicarem aos deveres escolares e preparagdo das
novas matérias;

Em relagdo ao auto-conceito dos nossos jovens, as consideragdes
retiradas encontram-se num pardmetro bastante elevado, tendo todos eles
referido sentimentos positivos, em relagfo a eles proprios, deixando-nos
transparecer uma certa seguranga nas suas afirma¢des € uma vontade
inata de aprender e vencerem enquanto alunos, deixando-nos no
pensamento, alguma admiragdo, carinho e respeito pelos nossos jovens
entrevistados;

No universo dos alunos que integraram o nosso estudo, nio podemos
deixar de referenciar, uma pequena mas também importante amostra de
alunos, que quer pela sua maior capacidade de adaptagdo, quer por um
conhecimento prévio da nova realidade ndo sentiram qualquer

dificuldade na transig3o.

No que se refere a metodologia empregue, somos de opinido de que a mesma

contribuiu, de forma significativa, para uma primeira exploragdo do tema abordado. No
entanto, numa perspectiva de complementaridade, referimos a necessidade de aplicagdo
de outras abordagens de recolha de informagdo, que envolvam instrumentos de pesquisa
diferentes daquele que utilizimos. Referimos neste contexto o questionario. Esta técnica
poderia amenizar algumas das limitagdes que caracterizam o presente trabalho, até
porque poderia abarcar um nimero mais significativo de individuos, pese embora a
dificuldade inerente a aplicag@o de instrumentos desta natureza a pequenos estudantes

de 5°ano de escolaridade.

Tivemos, como inteng3o, deste o inicio do nosso trabalho de investigagdo, fazer

com que o mesmo pudesse ser util para a realidade estudada. Esta nossa preocupagdo
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ganhou consisténcia, se atendermos a profunda reorganizagdo da rede escolar do 1°
ciclo do ensino basico que esta acontecer, nos ultimos 3 anos lectivos.
Permitam-nos deste modo, referir algumas ideias suscitadas da nossa

investigagdo:

1. Consideramos de extrema importincia a existéncia de intercambios, entre as
escolas, professores, alunos e encarregados de educagdo, antes e durante o
processo de transigio;

2. E pertinente que a linguagem utilizada durante o 1° ciclo se v4 ajustando um
pouco a utilizada no 2° ciclo e para que isso acontega € necessiria a
existéncia de um trabalho em equipa por parte dos docentes participativos na
transigdo;

3. As escolas devem acolher, de forma diferenciada, os alunos em transig¢do

escolar e espacial;

No que concerne aos objectivos delineados no inicio do nosso trabalho, apraz-nos
dizermos, termos tido alguns resultados positivos, que de alguma forma responderam as
nossas perspectivas iniciais.

Assim, no nosso primeiro objectivo, que visa identificar as principais dimensdes
presentes nos processos de adaptagdo, aquando da transigdo entre os dois primeiros
ciclos de ensino, quando esta ocorre entre o meio rural e o meio urbano, salientamos
algumas das principais dimensdes, relativas as dificuldades de adaptagdo, tais como, a
distancia entre o “lar” e a nova escola, uma vez que o percurso € efectuado de autocarro,
sendo feito anteriormente a pé. Também os novos horérios, ao qual estd inerente a
antecipagdo do momento do acordar, foram salientados como um entrave 4 adaptagdo. A
mudan¢a de ciclo, estando associada 4 passagem de uma monddocéncia para uma
pluridocéncia, produz nos nossos jovens algum desconforto e desorientag@o ao nivel das

aprendizagens efectuadas no 2°ciclo.

Tivemos como segundo objectivo, caracterizar os mecanismos de integragdo que
ocorrem nos processos de adaptacdo. Relevamos com alguma pertinéncia e por
considerarmos ser o papel da escola, que no nosso caso acolhe os jovens em transigéo,
dar todo o apoio necessario, assim como ser facilitadora na integragdo e adaptagdo, o

que apOs analisarmos o nosso estudo, achamos ser insuficiente, uma vez que os
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entrevistados também o referiram. No entanto, ndo podemos deixar de referir, a
importidncia da ajuda, digamos que um tanto ou quando “isolada”, que alguns
professores proporcionaram aos alunos, transmitindo-lhes seguran¢a e dando-lhes

apoio, na nova realidade escolar.

No terceiro objectivo propusemo-nos a identificar momentos criticos dos processos de
adaptacdo e integragdo, o que, apds ouvirmos os entrevistados e analisarmos as palavras
que nos transmitiram, transpareceram-nos as suas angustias, traduzidas numa
necessidade de se isolarem dos alunos do meio urbano, levando-os a andarem em grupo
para se protegerem, para alguns houve necessidade de recorrerem a ajuda especializada
para conseguirem ultrapassar alguns momentos mais criticos, relacionados de certa
forma com o novo contexto, com um apoio escolar fragilizado, assim como o novo

meio, no qual estdo inseridos apds a transigdo.

A terminar, gostariamos que o presente trabalho servisse de momento de
reflexdo para os docentes que tivessem oportunidade de o ler, assim como ponto de
partida para possiveis investigacdes de aprofundamento a tematica da transigdo, rural /
urbano. Queremos, também, deixar expressa, a satisfagdo da sua concretizagdo, dando,
com o seu contributo, um pequeno passo cientifico no conhecimento da realidade em

que, desde sempre, nos movimentamos, como profissional.
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ANEXOS

ANEXO 1. GUIAO DA ENTREVISTA

Guido da entrevista

Designacdo dos blocos

Objectivos especificos

Formulario de perguntas

A Legitimagdo da entrevista
€ motivagdo

- Legitimar a entrevista e
motivar os entrevistados

1. Informar em linhas
gerais acerca do trabalho
de investigagdo que se
pretende realizar.
2.Pedir ajuda aos alunos,
dado que as suas
informagdes s3o
imprescindiveis para o
sucesso do trabalho.

3. Assegurar o caracter
confidencial dessas
informagdes.

B.A cidade

- Averiguar de eventuais
dificuldades na adaptagdo
ao meio urbano.

- Caracterizar as principais
dificuldades na adaptacdo
ao meio urbano.

1.Que dificuldades sentiu
na utilizagdo dos meios de
transporte para a nova
escola?

2. Considera que a nova
escola € muito longe da
sua casa?

3. Que dificuldades sentiu
na adaptagdo ao transito na
cidade?

4. Sentiu dificuldades em
conhecer 0s percursos
dentro da cidade?

5.Que atractivos tem para
si a cidade?

6. O que gostaria mais de
conhecer na cidade?

C. A nova escola

- Averiguar de eventuais
dificuldades de adaptagdo
a nova escola.

- Caracterizar as principais
dificuldades na adaptagdo
anova escola.

1. Considera a informagdo
que a nova escola lhe
transmite suficiente e
adequada as suas
necessidades?

2. Que dificuldades (ou
ndo) sentiu na utilizagdo
do refeitério e do bar?
3.Sentiu alguma
dificuldade na utilizagéo
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dos cartdes magnéticos?

4. Que alteracdo sentiu na
rotina da nova escola?
5.Quais os espagos
disponiveis que pode
utilizar dentro da nova
escola?

6. Acha importante utilizar
a biblioteca e a sala de
informatica? Porqué?

D. Os professores

- Averiguar de eventuais
dificuldades na adaptagdo
dos professores.

- Identificar o perfil de
professor que mais ajudou
na integragdo e adaptacio.
a nova escola.

1. O que pensa dos novos
professores?

2. Quais as diferencas que
observa e sente entre 0s
novos professores € os do
1° ciclo?

3. Sentiu dificuldade em
compreender a linguagem
utilizada pelos novos
professores?

4. Sente apoio por parte
dos novos professores
quando hé um problema
pessoal, que tem
dificuldade em resolver?
5. O que sente quando um
professor ndo sabe o seu
nome?

6. Existe contacto entre os
novos professores € 0 seu
encarregado de educagio?

E. Os colegas

- Averiguar de eventuais
dificuldades na adaptagdo
aos novos colegas.

- Identificar o universo dos
colegas que mais ajudaram
na integracdo a nova
escola.

1.0 que pensa dos novos
colegas, na nova escola?
2. Que dificuldades sentiu
no contacto com 0s novos
colegas?

3. O que fez para
conseguir integrar-se num
novo grupo de colegas?

F. Os métodos de ensino

- Averiguar de eventuais
dificuldades na adaptagdo
as novas disciplinas e
método de ensino.

- Identificar o porqué das
dificuldades.

1. Que dificuldades sentiu
nas novas disciplinas?

2. Qual a disciplina onde
tem mais dificuldade?
Porqué?

3. Qual a disciplina que
gosta mais? Porqué?

4. Qual a sua maior
dificuldade quando
transitou para o 2° ciclo?
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G.O quotidiano

- Averiguar de eventuais
dificuldades na adaptagdo
ao novo quotidiano.

- Identificar as mudangas
do quotidiano.

1. Que alteragdes
aconteceram na sua rotina
didria’com a mudanga de
escola e a vinda para a
cidade?

2. Qual a mudanga que
mais 0 marcou e teve mais
dificuldade?

H. Auto conceito

- Recolher elementos, para
saber o conceito que t€m
deles proprios como:

- pessoa

- aluno

1. Quais as suas
qualidades que o irdo
conduzir a ter sucesso na
nova escola?
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ANEXO 2. TABELAS DE INDICADORES DE ANALISE DE CONTEUDO

INDICADORES
Al.  foi os horarios;
A2.  foi ter de me levantar mais cedo;
A Cidade A3.  por causa das vinhetas, todos os meses tinha de as ir buscar;
A4. € muito longe, acho que sim;
Bloco B A5.  foi normal para mim [transito];
A6.  gostaria de conhecer novas escolas, porque quando eu for para
o 7°ano, se calhar vou para a André de Gouveia;
Bl. nenhuma;
B2.  gosto muito de andar de autocarro, nunca tinha andado;
B3.  gostei muito [autocarro];
B4.  ndo até é muito perto [escola];
B5.  hd meninos que moram mais longe;
B6. um bocadinho mal;
B7.  as vezes chegamos mesmo a tempo de entrar [escola];
B8.  temos de ir a maquina marcar a senha;
BY9.  nunca saio para a cidade;
B10. ndo [percursos na cidade];
B11. tenho estado sempre aqui [na escola];
B12. ndo saio daqui [escola];
B13. arodovidria la dentro [conhecer];
B14. ficamos no autocarro a espera;
B15. gostava mas ndo posso [conhecer a rodovidria];
B16. ndo podemos sair [do autocarro];
Cl.  no autocarro;
C2.  nos é que tinhamos de pagar;
C3. tinha vergonha;
C4. sim;
C5. porque é longe;
C6. 50 no autocarro [trdnsito];
C7. conhego [a cidade];
C8. conhego quase tudo;
C9. talvez o jardim [conhecer];
C10. talvez conhecer mais os museus;
C11. s0 os museus;
D1. tive sempre de me levantar de manhd cedo para apanhar o autocarro;
D2. erasé atravessar umas ruazinhas e estou logo la [1° ciclo];
D3. agoraja tenho de ir de transporte;
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D4. facil [transito];

D5.  ndo sinto muitas dificuldades;

D6. tenho ca familia e vinha ca;

D7. ndo [conhecer a cidade];

D8. eujd conhecia alguns [percursos];

DY9. ia sozinha mas desenrascava-me;

DI10. erao Templo de Diana [conhecer];
D11. fiquei a conhecer;

El. achei um bocadinho estranho;

E2. levanto-me mais cedo e chego mais tarde;
E3. ¢éum bocadinho [longe];

E4.  acho que é muito movimento;

ES5.  mais ou menos [percursos na cidade];
E6. as lojas [conhecer];

F1. tinha de me levantar muito cedo;

F2. tinha medo de perder o autocarro;

F3. andava sempre a pressa;

F4.  ca eram muitas aulas;

F5. ld aescola era perto;

F6. agoraja é muito longe;

F7.  é muito trdnsito;

F8.  as vezes é confusoes;

F9.  mais ou menos [percursos na cidade] ;
F10. ia quase sempre com familiares;

F11. gostava de conhecer a cidade toda;

G1. tinha de me levantar muito cedo;

G2. morava longe [da cidade];

G3. agora venho de autocarro;

G4.  muito muito longe também ndo;

G5. vou sempre com os meus pais [a cidade];
G6. na Azaruja ha menos gente;

G7. em Evora é uma cidade maior;

G8. conhego [a cidade],;

G9. desde pequenino que venho cd a Evora;
G10. erauma escola que estd cd em Evora;
Gl1. quero-me portar bem mas ndo consigo;
G12. ld como ndo conhecia ninguém podia estar com atengdo [noutra escolaj;
HI1. um bocado de medo;

H2. vergonha de vir no autocarro;

H3. comegaram a gozar comigo;
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H4. ¢éum bocadinho;

HS5. ¢ um bocadinho longe;

H6. eu gosto de estar cd;

H7. isso é que é importante;

HS8. sinto-me bem;

HY. ndo gosto de ver tanto carro a passar;
HI10. eu senti medo,

H11. agoraja ndo tenho;

HI2. agora ja estou habituada;

H13. ja conhego tudo;

11. tinha de acordar mais cedo do costume;
2. ia a pé [1°ciclo];

I3.  agora de autocarro;

I4.  sim adistancia é muita;

I5.  nada de especial;

I6.  ndo tenho dificuldades;

I7.  nada [conhecer na cidade];

J1.  as vezes tive que vir de pé, porque ndo havia lugar;
J2.  tive de me levantar muito cedo;

J3.  ndo estava habituado;

J4.  éum bocado [longe], ia a pé [no 1° ciclo];
J5. tive de vir no autocarro;

J6.  acho pior;

J7.  acho que tem muito [transito];

J8.  acho mau;

J9.  sim [dificuldades no transito];

J10. tinha de perguntar a alguém onde ficava os sitios;
J11. o cinema;

J12. o centro comercial;

INDICADORES

A
Nova
Escola

Bloco C

A7. acho que ndo;

A8.  foi pouco o que mostraram;

A9. ndo foi o suficiente;

Al0. queria, queria conhecer mais a escola;
All. queria conhecer outro espago;

Al2. nas filas;

Al3. afilado almogo;

Al4. as filas,
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AlS.
Al6.
Al7.
AlS.
Al)9.
A20.
A2l
A22.
A23.
A24.
A25.

ao principio senti, mas depois senti-me a vontade;
levantar mais cedo;

vir de autocarro;

vir mais tarde da escola;

saio mais cedo;

tenho de ficar a espera;

ao pé do bar;

a sala de convivio;

campo de jogos;

€ importante para realizarmos trabalhos e pesquisarmos;
acho que é importante;

BI7.
B1I18.
B19.
B20.
B21.
B22.
B23.

Jforam suficientes;
S50 tive uma dificuldade;

€ mesmo ld a um cantinho e nos ndo a conseguiamos ver [a sala];

nenhuma;

custou-me foi no primeiro dia no refeitorio;
o meu melhor amigo;

ajudou-me;

B24. foi entrar para a escola, habituei-me;

B25. sempre fui junto a minha mae;

B26. foi muito dificil;

B27. tive alguma dificuldade, andei na psicdloga;

B28. sentia-me distante;

B29. ha meninos que ainda vém de mais longe;

B30. habituei-me;

B31. ndo percebia ainda muito bem aquilo [cartdes];
B32. ensinaram-me;

B33. ajudaram-me;

B34. ca é mais apertado;

B35. as aulas sdo mais apertadas;

B36. anfiteatro;

B37. sala de convivio;

B38. mini-bar;

B39. campo de jogos,

B40. porque os alunos precisam de muita informagdo para as aulas;
B41. ir a biblioteca para procurar nos livros e diciondrios;
B42. no portugués também é muito dificil, as palavras;,
B43. e a professora diz para nés irmos a biblioteca;
C12. ndo sei;

C13. ndo sei explicar;

C14. nas filas dos almogos,

CI5.
CIe6.
CI7.
Ci1s.
C19.

80 a fila;

nas filas ninguém me ajuda;

8§06 ao principio;

ndo consegui mexer la naquilo;
agora também ja sei;
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C20. s6 nas aulas de inglés;

C21. éum bocado complicado aquilo;
C22. sei dizer as palavras;

C23. ndo sei é escrevé-las;

C24. ndo sei escrevé-las;

C25. sala de convivio;

C26. aqui nos corredores, as vezes;
C27. sim;

C28. porque tem la muitas informacoes;
C29. pra gente aprender;

D12. ndo era suficiente;
D13. eu ndo sabia o que é que havia de dizer quando chegava ld a das
D14. senhoras;
D15. ndo;
D16. foi facil, aquilo é s6 carregar nos botées;
D17. quando chego a casa tenho de ir logo fazer os trabalhos;
D18. porque tenho muito pouco tempo;
D19. deitar cedo;
D20. é um bocadinho dificil;
D21. o anfiteatro;
D22, aqui, assim no corredor;
aprendemos qualquer coisa sempre;

E7. acho que era suficiente;
E8. percebi logo onde eram as salas;
E9. eu ndo sabia muito bem;
E10. se a gente era para darmos uma senha se era para passarmos um
Ell. cartdo;
E12. foi o meu pai e a minha mde um bocadinho [ajudar no primeiro diaj;
E13. levantar-me mais cedo;
E14. ter muitas aulas de seguida;
E15. nos corredores,
E16. caem baixo;
E17. posso estar na rua;
E18. nasala de convivio,
E19. no bar;
E20. na sala de informatica é importante a gente sabermos mais coisas;
E21. pesquisar para se fazer trabalhos;
na biblioteca é para a gente ler;

F12. podiam-me dizer mais qualquer coisa;
F13. como a fila era muito comprida;

F14. tinha assim receio de ndo poder almogar;
F15. ao principio fazia muita confuséo;

F16. ndo percebia;

F17. fui percebendo;
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F18.
F19.
F20.
F21.
F22.
F23.
F24.
F25.
F26.
F27.

era muitas aulas;

tinha testes quase nos mesmos dias;

tinha que estudar muito;

na biblioteca;

la fora ali no pdtio;

quando nos estamos por ai esta aqui um banco,

é ai que eu costumo estar;

na biblioteca podemos estudar;

na informdtica podemos ir para os computadores;
para ver coisas importantes;

G13.
G14.
G15.
G16.
G17.
G18.
G19.
G20.
G21.
G22.
G23.
G24.
G25.
G26.
G27.
G28.
G29.

suficiente;

senti-me bem;

la era mais pequeno, menos pessoas;

e também ndo ia buscar o comer;

aqui ndo, temos que trazer o tabuleiro;
ndo;

0s meus pais vieram ca e explicaram-me;
ia as nove e depois tinhamos um intervalo;
SO tinha dois, que era um para brincar;
8O tinha um do lanche;

aqui cada aula temos um intervalo;
chegava as 3:30h;

agora chego as 6:30h;

biblioteca;

as mesas de ping-pong;

para fazermos mais coisas;

termos mais informagdo;

HI4.
HIS.
HIe.
H17.
H18.
HI9.
H20.
H21I.
H22.
H23.
H24.
H25.
H26.
H27.
H28.

Joi suficiente;

no refeitorio senti-me bem;

no bar também;

Jja estar habituada;

a primeira vez enganei-me no pin;
agora ja sei;

houve muitas;

Jja estou mais habituada;

mais acostumada;

os professores ndo sGo os mesmos ndo sdo os mesmos do que la;

Jja me sinto mais a vontade;

o padtio;

sala de convivio;

a biblioteca é para a gente estudar;
para a gente fazer varios trabalhos;

I8.
19.

Joi suficiente;
muita gente;
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I10. tinha de esperar na fila;
I11. ficava aborrecido,;
I12.  no bar;
I13.  também aborrecia um bocadinho;
I14. eu e os meus colegas andavamos sempre em grupo;
I15. a minha made veio ca o primeiro dia e ajudou-me;
I16. os dias agora sdo mais calmos;
I17. ja ndo passam la carros;
I18. brincava nos intervalos;
I19. aqui tenho mais professores do que tinha ld;
I20. na biblioteca;
I21.  sala de convivio;
122, o padtio;
I123.  é importante para nos ajudar a estudar algumas coisas;
J13. em alguma parte foi suficiente;
J14. mas noutras ndo;
J15. nafila do almogo os grandes passavam-nos a frente;
J16. no bar, por causa das filas;
J17. agoraja vou almogar mais tarde;
J18. enquanto ndo esta la ninguém;
J19. ndo percebia como é que aquilo era;
J20. agoraja consigo;
J21. s0 tinha uma sala;
J22. aqui tenho diferentes salas;
J23. 0 tinha uma professora;
J24. aqui tenho muitas professoras;
J25. ao principio senti dificil;
J26. eradificil;
J27. o recreio;
J28. asala de convivio;
J29. a biblioteca porque tem os livros que nos ajudam a estudar;
J30. a sala de informatica porque podemos ir pesquisar;
INDICADORES
A26. eu gosto dos novos professores;
A27. penso que sdo bons professores;
Os A28. justos;
Professores |A29. ajudam;
A30. ajudam-me muitas vezes a ultrapassar dificuldades que eu
Bloco D A3l. tinha;

A32. no I°ciclo, sdo, era diferente;
A33. também ajudavam;
A34. no 1°ciclo a minha professora tinha preferéncia por alguns
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A35. alunos;
A36. agora acho que os alunos sd@o todos iguais,
A37. os professores sdo mais justos,
A38. no 1°ciclo também nos ajudavam;
A39. e eram justos também;
A40. gosto da minha directora de turma;
A41. é boa professora;
A42. boa pessoa;
A43. ajudam-nos quando temos problemas;
A44. compreendo [linguagem];
A45. ndo tenho dificuldades;
A46. ajudam-nos;
A47. nas filas;
A48. a nossa turma teve grandes dificuldades;
A49. a nossa directora de turma ajudou-nos;
A50. a falar com os continuos para que os outros ndo nos passassem
A51.  afrente;
AS52. digo o nome;
A53. acho normal;
no fim fico a pensar;
reunioes;
escrevemos na caderneta;
B44. explicam bem a matéria;
B45. ndo fazem os testes muito dificeis,
B46. gosto dos professores;
B47. tinha uma so professora;
B48. ca tenho muitos;
B49. é uma professora para cada disciplina;
B50. senti diferenga;
B51. comecei logo a ver;
B52. nesta ha um professor para cada disciplina;
B53. comecei a habituar-me;
B54. mas era melhor se fosse so6 um professor para tudo,
B55. gostava mais assim;
B56. a minha directora de turma;
BS57. nas aulas de historia ela avisa sempre o que vai sair para o
B58. teste;
B59. tira sempre as duvidas;
B60. o que a gente tem mais duvidas,
Bé61. faz exercicios;
B62. fazemos relaxamento,
B63. acalmamos todos,
B64. as palavras que os professores as vezes dizem, sdo um bocado
Bé65. dificeis;
B66. deveriam meter palavras que a gente compreendesse mais;
B67. a gente ficamos assim um bocadinho baralhadas;
B68. ndo percebemos nada daquilo,;
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Bé69.
B?70.
B71.
B72.
B73.
B74.
B75.
B76.
B77.
B78.
B79.

com a directora de turma;

se tenho alguma dificuldade;

conto-lhe tudo;

diz-me o que devo fazer;

0s meus pais ndo me ajudavam nos testes;
ndo me ajudavam a estudar;

disse a directora de turma;
compreendeu-me;

falou comigo;

sinto tristeza [por ndo saberem o nome];
hoje trocaram nomes todos;

com a directora de turma;

telefonam;

C30. alguns sdo engragados [professores];
C31. outros nem por isso [professores];
C32. ao principio confundia muito os nomes dos professores;
C33. baralhava tudo [no 2° ciclo];
C34. acho que os outros, [professores] os do 1° ciclo eram mais
C35. engragados;
C36. brincavam com a gente as vezes nas aulas;
C37. também brincavam [2° ciclo] mas é poucas vezes;
C38. adirectora de turma [gosta mais];
C39. elafaz relaxamento coma gente nas aulas;
C40. explica bem as coisas,
C41. é uma boa professora;
C42. 50 no inglés é que ndo \8linguagem];
C43. as vezes sim [ajudam];
C44. ajuda-me ai, a fazer as contas [o professor];
C45. a gente ndo sabemos, ela diz [professora];
C46. fica baralhado [o professor];
C47. eu acho graga [de o professor ndo saber o nome];
C48. a professora escreve na caderneta;
escreve um recado para casa;
D23. ensinam bem [os novos professores];
D24. ndo vim muito bem preparada do 1° ciclo;
D25, estes professores ajudaram muito [no 2° ciclo];
D26. gente sentia-se mais a vontade [no 1° ciclo];
D27. ndo faziam grandes coisas [no 1° ciclo];
D28. aqui ndo, aqui é muito diferente [no 2° ciclo];
D29. ensinam melhor [no 2° ciclo];
D30. ndo vim muito bem preparada do 1° ciclo;
D31. o professor de educagdo fisica [o professor que gosta mais];
D32. brinca connosco [o professor];
D33. mete-nos a vontade e a gente depois ja faz aquilo bem;
D34. compreendo sempre tudo [a linguagem];
D35. explicam [os professores];
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D36. sim ajudam-nos [os nossos professores];

D37. os professores ajudam;

D38. penso que sd@o muitos [alunos];

D39. através do telefone [contacto];

DA40. e por escrito na caderneta;

E22. Aquele professor é bom [os novos professores];

E23. o outro deve ser mau;

E24. afinal enganei-me sdo todos bons [os professores];

E25. no 1°ciclo os professores eram menos exigentes;

E26. estes professores agora do 2° ciclo, sdo um bocadinho mais

E27. exigentes;

E28. ¢ adirectora de turma [o professor que mais gosta];

E29. ela explica bem [professora];

E30. faz revisoes antes dos testes;

E31. é a mais compreendedora [a directora de turma];

E32. ndo tenho dificuldade [linguagem];

E33. sim alguns professores [ddo apoio];

E34. quando os professores ndo sabem os nossos nomes, é normal
que fagam isso;
sim através da caderneta [contacto com os pais],

F28. sdo bons professores [os do 2° ciclo];

F29. 50 nos mandam para a rua porque é para o nosso bem;

F30. wum bocadinho mal [comportamento nas aulas];

F31. aqui eram mais professores [2° ciclo];

F32. lderasoum [I°ciclo];

F33. nos nos portamos mal ou assim mandam-nos para a rua;

F34. fazem-nos participagdo [2° ciclo],

F35. lando havia nada disso [1° ciclo];

F36. anddvamos mais a vontade [1° ciclo];

F37. e ndo éramos suspensos nem nada [1° ciclo];

F38. porque o professor de historia é fixe [o professor que gosta

F39. mais];

F40. as vezes deixa-nos sair;

F41. mais ou menos [a linguagem do 2° ciclo];

F42. sdo um bocado complicadas [as palavras];

F43. porque sdo palavras novas;

F44. as vezes entendo [a linguagem],;

F45. outras vezes ndo [a linguagem];

F46. quando nos temos assim problemas [apoio dos professores];

F47. podemos ir a psicologa assim falar [quando tém problemas];

F48. ndo sinto nada [quando os professores ndo sabem o nome];

F49. digo o meu nome que é para ele ndo se esquecer,
pedem para nos escrevermos na caderneta [contacto pais /
professores];

G30. sdo melhor dos que da Azaruja [do 2° ciclo];

G31. penso que sdo melhores, [do 2° ciclo] porque tém mais alunos;
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G32.

tém mais experiéncia [do 2° ciclo];

G33. aqui os de Evora [professores] tém mais experiéncia;
G34. eldos da Azaruja [experiéncia],;
G35. menos experiéncia;
G36. a Nair, porque é simpadtica, ensina bem [o professor que gosta
G37. mais];
G38. mais ou menos [a linguagem];
G39. percebo o que dizem [a linguagem];
G40. apoiam [apoio dos professores];
G41. ¢ compreensivel por ha ca mais gente na escola [ndo saber o
G42. nomej,
G43. acho normal [nédo saber o nome];
pela caderneta [contacto];
reunido no final do periodo;
H29. pensei que eles iam ser bons com a gente [0s novos
H30. professores];
H31. o professor do 1°ciclo deixava a gente brincar na sala;
H32. agora ca ndo, cd é tudo diferente [2° ciclo];
H33. brincamos muito [1° ciclo];
H34. aqui esta melhor [2° ciclo];
H35. estdo mais sossegados [2° ciclo];
H36. gosto da professora de matematica;
H37. eu gostei sempre de matemadtica;
H38. de vez em quando entendo [linguagem],
H39. mas as vezes ndo entendo [linguagem];
H40. a maior parte delas, [palavras] ndo sei o que querem dizer;
H41. quando ndo sei pergunto outra ao professor;
HA42. sinto muita ajuda dos professores;
H43. eles fazem para me ajudar [os professores];
H44. acalmam-me [os professores];
H45. quando um professor ndo sabe o meu nome eu digo-lhe o meu
H46. nome;
as vezes ligam [contacto com os pais];
as vezes mandam na caderneta [contacto];
I24.  é muito professor [os novos professores];
I25. gosto dos professores que estdo ca [2° ciclo];
I26.  adiferenga é que s6 havia um professor [1° ciclo];
I27.  esse professor é que tinha que dar a matéria [1° ciclo];
I28. dava tudo [1°ciclo];
I29. agora cd, hd um professor para cada disciplina [2° ciclo];
I30. o professor de musica [gosta mais];
I31. ndo se zanga com facilidade;
I32.  as vezes acontece ndo entender a matéria [linguagem novaj;
I33.  também algumas, [palavras] também ndo percebo;
I34.  eu ndo costumo ir ter com eles [os professores];
I35. ndo me sinto a vontade [com os professores];
I36.  s6 com a directora de turma;
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137. acho normal [os professores ndo saberem o nome];
I38.  por telefone [contacto pais / professores];
I39. pela caderneta [contacto];

pensei que eram um bocado dificil [novos professores];
J31. agora acho que é facil [novos professores];
J32. as de ld tinham de ter um bocado mais de trabalho [1° ciclo];
J33. tinham muitas disciplinas [1° ciclo];
J34. este de ca ndo [2°ciclo];
J35. €56 uma disciplina [2° ciclo],;
J36. dar as disciplinas todas é um bocado mau [1° ciclo];
J37. adirectora de turma [professor que gosta mais];
J38. deixa sair mais cedo [directora de turmaj;
J39. as vezes podemos fazer actividades [nas aulas da directora de
J40. turmaj;
J41. ha umas palavras que também ndo percebo [linguagem novaj;
J42. as palavras algumas sdo muito dificeis;
J43. ajudam falando comigo [os professores];
J44. sinto que é divertido [quando ndo sabem o nome];
J45. acho que tém muitas turmas;
J46. muitos nomes para decorar [os professores];
J47. mandam recados na caderneta [contacto pais / professores];
J48. 'mandam-nos chamar a escola [contacto pais / professores];

INDICADORES

A54. alguns s@o amigos [os novos colegas];

AS55. outros nem por isso [os novos colegas];

AS56. os de ca tive alguma dificuldade [os novos colegas];
AS57. agora somos amigos [os novos colegas];

A58. mas agora esta tudo bem [os novos colegas],

AS59. andar mais vezes com eles [processo de adaptagdo];
AG60. jogar a bola com eles [processo de adaptagdo];

Os
Colegas

Bloco E

B80. que sdo muito amigos [os novos colegas];

B81. que compreendem tudo [os novos colegas];

B82. no inicio do ano compreenderam tudo [os colegas];
B83. ajudaram-me bastante [os colegas];

B84. ajudam-me bastante [os colegas];

B85. tive [dificuldade no contacto / colegas];

B86. porque sdo muito diferentes da gente [os novos colegas];
B87. vivem na cidade [os novos colegas];
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B8s.

a gente ndo [os do meio rural];

B89. primeiro gozavam com a gente [os novos colegas];

B90. depois comegamos a jogar todos;

B91. ja estamos bem;

B92. ja brincamos muito [com os novos colegas];

B93. jando ha brigas;

B94. levou um certo tempo [a adaptagdo];

C49. uns sdo engragados [os novos colegas];

C50. outros batem noutros colegas;

C51. sdo maus uns para os outros [os novos colegas];

C52. ao principio andavamos muito sozinhos;

C53. ja andamos mais juntos;

C54. ja tenho amigos;

C55. depois passaram os dias e ficamos amigos;

D41. ajudam-nos [os novos colegas];

D42. eles ajudam-nos [os novos colegas];

D43. ajudam-nos a, pronto;

D44. sdo simpaticos [os novos colegas];

D45. ndo [ndo sentiu dificuldade no contacto com os novos colegas];

D46. sim, encontro-me [bem integrado];

D47. foia pouco e pouco [a integragdo];

E35. sdo um bocadinho mauzinhos [os novos colegas];

E36. mas ndo fazem mal;

E37. ndo porque eles sdo da mesma terra do que eu [colegas do meio

E38. rural];

E39. sinto-me bem com os colegas com os professores;
sinto-me bem com toda a gente;

F50. sdo simpdticos [os novos colegas];

F51. acho que sdo bons colegas [os novos colegas];

F52. ndo, ndo [ndo sentiu dificuldade];

F53. sinto-me bem integrado,

F54. mas sem nenhum grupo;

F55. tenho um grupo de amigos dos que vieram comigo;

G44. aqui ha alguns grandalhées [os novos colegas];

G45. penso que sdo bons colegas para brincar;

G46. sdo bons colegas [os novos];

G47. foi facil [o contacto com os novos colegas];

G48. levei tempo a conhecé-los [os novos colegas];
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H47. pensei que eles me iam ajudar a achar as salas [os novos colegas];
H48. agora somos todos amigos;
H49. senti-me envergonhada;
H50. senti-me aborrecida;
H51. triste, porque eles falavam comigo e faziam perguntas que eu ndo
H52. sabia responder [os novos colegas];
H53. agora ja posso falar com eles [os novos colegas];
Jja os conhego melhor;

I40. gosto deles [dos novos colegas];

I41. aceitaram-me logo,

I42. ndo houve problema;

I43.  fui ter com eles [no processo de adaptagdo];

I44. tentava dar-me bem com eles [processo de adaptagado];
I45.  fui eu ter com eles [os novos colegas];

J49. senti que seria dificil integrar-me com eles [os novos colegas];
J50. eram maiores;

J51. ndo me conheciam;

J52. ao principio tive dificuldades [contacto com os novos colegas];
J53. ndo me aceitavam [os novos colegas],

J54. agoraja passou;

J55. sinto-me bem integrado;

J56. fazia como eles faziam;

J57. eraeu que ia ter com eles [com os novos colegas];

INDICADORES

AG61. ao principio adaptei-me um pouco mal [as novas disciplinas];
A62. ndo entendia o que ela dizia [dificuldade na comunicagado];
A63. agora ja percebo;
A64. onde tive mais dificuldade é em matematica [disciplina onde teve
A65. mais dificuldade];
A66. tenho dificuldade [matemadtica];
Os A67. mas a professora explica;
Métodos | A68. gosto mais de ciéncias da natureza [disciplina que gosta mais];
de AG69. gostei de aprender [ciéncias];
Ensino |A70. isso gostei de aprender;
A71. senti muita gente nesta escola [adaptagdo / transi¢do para o 2°
Bloco F |A72. ciclo];
A73. fui-me habituando;
A74. assim que chego vou amanhar a mochila [organizagdo da rotina
A7S. didria];
A76. fago os trabalhos de casa;
A77. assim tenho tempo para fazer outras coisas;
A78. a drea de projecto [disciplina mais importante];
A79. apresentar o trabalho a turma toda [importante},
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historia para saber o passado;
o passado que tive;
ciéncias para saber portanto tudo;

BY5.
BY6.
BY7.
B9S.
B99.
B100.
BI101.
B102.
B103.
B104.
B105.
B106.
B107.
B108.
B109.

adaptei-me um bocadinho mal [as novas disciplinas];
depois habituei-me [as novas disciplinas];

a [disciplina] que tive mais dificuldade foi a musica;
nunca tinha tido musica, ndo percebia muito de musica;
agora ja percebo muito;

até gosto daquilo;

ndo sabia bem o que é que era a musica;

E.V.T. porque fazemos muitas actividades [disciplina que mais
gosto];

gosto muito [desenhar e pintar];

achei um bocado estranho [transi¢do para o 2° ciclo];
porque la ndo ha cartées [no 1° ciclo];

nem bar [no 1° ciclo];

nem refeitorio [no 1°ciclo];

cada um ia comer as suas casas [no 1° ciclo];

B110. foi um bocado dificil [a adaptagdo];

B111. primeiro fago os trabalhos de casa [nova rotina didria];

B112. quando tenho alguns testes proximos estudo;

B113. quando tenho um tempinho livre [para brincar];

B114. nem que seja pouco [para brincar];

B115. vou brincar um bocado;

B116. portugués e matemadtica [disciplinas importantes];

B117. ¢é muito necessdrio sabermos muita matematica [disciplina muito
importante];
com o portugués [disciplina importante];

C56. senti um bocado de dificuldade [adaptagdo as novas disciplinas];

C57. baralhava isto tudo [as novas disciplinas];

C58. éinglés [onde tem mais dificuldade];

C59. eu gosto mais é de musica [disciplina que gosta mais];

C60. brincamos muito na sala;

C61. eraum bocado complicado [transigdo para o 2° ciclo];

C62. anddvamos muito sozinhos ao principio [adaptacdo ao 2° ciclo];

C63. as vezes isto tudo um bocado [a nova rotina didria];

C64. os trabalhos de casa fago cad na escola;

C65. o portugués [disciplinas mais importantes);

C66. a matematica [disciplinas mais importantes];

C67. o inglés [disciplinas mais importantes];

D48. ndo tive muitas dificuldades [adaptag¢do as novas disciplinas];

D49. os professores explicam bem também;

D50. historia [disciplina onde tem mais dificuldade];

D51. ndo percebo a matéria [historia],
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D52.
D53.
D54.
D55.
D56.
D57.
D58.
D59.

educagdo fisica, sempre fui um grande desportista [disciplina que
gosta mais];

um bocadinho com dificuldades [adaptagdo ao 2° ciclo];

consegui [adaptar-se];

chego a casa arrumo sempre a mala [rotina didria na nova escolaj;
sou muito responsavel e estudar;

matematica [disciplinas mais importantes];

portugués [disciplina mais importante];

sdo as disciplinas fundamentais [disciplinas mais importantes para
a vida futuraj;

EA0.
E41.
E42.
E43.
E44.
E45.
E46.
E47.
E48.
E49.
ES50.

as que estranhei mais foi de inglés [adaptagdo as novas disciplinas];
a E.V.T. [disciplina onde teve mais dificuldade de adaptagdo];

no 1° ciclo ndo tinha essas disciplinas [inglés e E.V.T.];

eu tenho mais dificuldade é em lingua portuguesa;

ndo compreendo muito bem a lingua [portugués];

a disciplina que eu mais gosto é de educagdo fisica;

o professor [de educagdo fisica];

as vezes deixa-nos fazer o que a gente quer [professor de educagdo
fisica] ;

adaptei-me bem, sem dificuldades [transi¢do para o 2° ciclo];
domingo estudo um bocadinho [organizag¢do da rotina didria];

ES51. durante a semana o que eu fago [rotina didria];
E52. chego a casa vou arrumar a mala;
E53. depois vou estudar outro bocadinho;
E54. tenho uma hora para brincar,
E55.  alingua portuguesa [disciplinas mais importantes];
E56. a matemadtica [disciplinas mais importantes];
§0 sabendo posso ser alguém;
F56. vi que eram as aulas em muito tempo, mas tinha que me habituar
F57. [adaptagdo as novas disciplinas];
F58. eraum bocadinho dificil [adaptagdo];
F59. fui-me habituando;
F60. matemadtica [disciplina onde tem mais dificuldade];
Fé61. porque sdo muitas coisas novas [matemdtica];
F62. gosto mais é de ciéncias;
F63. fala de animais [as ciéncias];
F64. eu gosto muito de animais;
F65. achei que eram muitas aulas [adaptagdo ao 2° ciclo];
F66. era muito dificil [adaptagéo ao 2° ciclo];
F67. era muito complicado [2° ciclo];
F68. eram muitos testes [2° ciclo];
F69. tinha que estudar mais [2° ciclo];
F70. pensava que ndo podia brincar;
F71. venho da escola [rotina diaria];
F72. brinco [rotina didria];
F73. vejo televisdo, fago aquilo que eu quiser,
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F74.
F75.
F76.
F77.
F78.

depois de jantar vou para o meu quarto e estudo, é assim [rotina
didgria];

a matematica [disciplinas mais importantes];

portugués [disciplina mais importante];

sdo aquelas que nds temos que fazer [portugués / matematica];
até ao final da nossa vida [portugués / matemadtica];

fazermos a nossa vida para tirarmos um curso [portugués /
matematicaj;

G49.
G50.
G51.
G52.
G53.
G54.
G55.
G56.
G57.
G58.

senti que era muitas [adaptag¢do as novas disciplinas];
historia [mais dificuldade];

porque eu nunca soube nada de estudo do meio nem historia;
educacgado fisica [disciplina que mais gostaj;

porque gosto de fazer desporto;

os colegas ajudaram-me [adaptagdo 2° ciclo];

levei algum tempo [adaptagdo 2° ciclo];

chego a casa [rotina diaria];

vou estudar uma hora [rotina didria];

tenho ld uma coisa [instrumento musical];

G59. um orgdo;

G60. eu gosto muito de tocar;

G61. gosto de tocar instrumentos;

G62. a partir das 7:30h até as 9:00h que me deito, toco um bocadinho;
G63. matematica [disciplina mais importante];

G64. lingua portuguesa [disciplina mais importante];

G65. formagado civica [disciplina mais importante];

G66. formagdo civica porque, para ser bem educado;

G67. ter respeito pelos outros;

G68. matemadtica porque precisamos de fazer as contas;

G69. portugués precisamos de saber escrever;

H54. ade inglés foi um bocado esquisito [adaptagcdo as novas
H55.  disciplinas];

H56. ndo gostava de falar inglés;

H57. 56 ade inglés para mim é que foi [adaptagdo as novas disciplinas];
H58. é de inglés, porque para mim aquilo é como se fosse, sei la
HS59. [disciplina onde sentiu mais dificuldade];

H60. wuma lingua nova [inglés];

H61. de vez em quando sinto dificuldades [inglés];

H62. gosto mais da matematica [disciplina que gosta mais];
H63. acho que foi bom vir [para o 2° ciclo];

H64. ter vindo para outra escola [gostar de vir para o 2° ciclo];
H65. adaptei-me bem [ao 2° ciclo];

H66. uma hora de estudo [rotina didria];

H67. a outra hora posso fazer o que quero [rotina didria];

H68. tenho tempo para tudo [rotina didria];

H69. é alingua portuguesa [disciplina mais importante];

H70. matematica [disciplina mais importante],
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H71. o inglés [disciplina mais importante];
se a gente ndo soubesse escrever [disciplina mais importante];
sem ler a gente na era nada [disciplina mais importante];

I46.  adaptei-me bem [adaptagdo as novas disciplinas];

I47.  é um bocadinho confuso [adaptagdo as novas disciplinas];

I48.  jd me habituei com o tempo [adaptagdo as novas disciplinas];

I49.  inglés [disciplina onde tem mais dificuldade];

I50. ndo entendo a linguagem [inglés];

I51.  as palavras [inglés];

I52.  de musica [disciplina que gosta mais];

I53.  gosto do professor [de musica];

I54.  praticamente nédo houve problemas [na adaptagdo no 2° ciclo];

I55.  abalo de ca um bocadinho mais cedo [rotina didria];

I56.  chego a casa, vou brincar um bocadinho [rotina diaria];

I57.  chega [o tempo, chega para brincar e estudar];

I58. matematica [disciplina mais importante];

I59.  porque acho importante [matematica];

I60. matematica é importante para tirar cursos;

I61.  muito importante [matematica];

J58. tentando estudar um pouco de ca uma [adaptagdo as novas

J59. disciplinas];

J60. para percebé-las melhor [as novas disciplinas];

J61. matemdtica [disciplina onde tem mais dificuldade];

J62. as vezes ndo percebo muitas coisas [em matemadtica];

J63. gosto mais de E.V.T. [disciplina que gosta mais];

J64. podemos fazer trabalhos manuais [em E.V.T.];

J65. fui-me adaptando ao longo do tempo [adaptagdo ao 2° ciclo];

J66. com alguma dificuldade [a adaptagdo];

J67. quando chego a casa lancho [rotina didgria];

J68. depois estudo um bocado [rotina didria];

J69. se ainda tiver tempo antes de jantar vou brincar [rotina didria];

J70. as vezes ndo me chega [o tempo];

J71. fica para tras a brincadeira [rotina didria];

J72. o inglés [disciplina mais importante];

posso contactar com pessoas de outros paises [com o inglés];
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INDICADORES

A80. levantar mais cedo [o quotidiano na nova escola];
0 A81. sair mais tarde da escola;
Quotidiano A82. mudanga dos horadrios;
A83. ia sempre almogar a casa, aqui ndo almogo no refeitdrio;
Bloco G A84. ia ada minha avo [almogar];
A85. era, é muito diferente [a nova rotina];
A86. a minha avé estava la para orientar [no almogo];
B118. a minha forma de ser [alterou-se com a mudanga de escola];
B119. era muito fechada,; [comportamento]
B120. ca mudei [na nova escola];
B121. ndo tenho tanto tempo para brincar [com a nova rotina];
B122. foi quando me separei da minha mde [mudanga que mais marcou];
B123. ndo me habituei a ideia [mudanga];
B124. depois tive de compreender isso [a nova mudanga];
B125. mas depois comecei a compreender, foi isso que me marcou;
C68. ld no monte também estamos muito sozinhos;
C69. ndo passam la muitos carros;
C70. sim [gosta do monte];
C71. acho que isto [cidade] é um bocado mais fino;
C72. as aulas de inglés e de ciéncias [a mudanga que mais marcouj;
D60. tenho menos tempo [com a nova rotina];
D61. consigo arranjar o tempo;
D62. ndo senti grandes dificuldades [com a nova rotina];
D63. ndo sei [ndo sabe qual a mudanga que mais marcouj,;
ES57. levantar-me mais cedo [alteragdes na rotina];
E58. separar-me dos meus pais [mudanga];
E59. foi a separagdo [mudanga que mais marcou];
E60. dos meus pais [separa¢do com a mudanga de escola];
E61. da familia, ndo foi mais nenhuma [separagdo];
E62. mas agora ja passou;
E63. agoraja passou;
E64. quando os outros me batiam [os novos colegas];
E65. lembrava-me dos meus pais;
F79. agora tinha que me levantar cedo [rotina didria];
F80. para me vestir, para ir apanhar o autocarro;
F81. ld ndo levantava-me as 8:00h-8:30h;
F82. porque tinha a escola ali mesmo perto [no 1° ciclo];
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F83. tenho aqui muitos professores [mudangal,

F84. ter que me levantar cedo;

F85. ter que vir para a escola;

G70. tenho menos tempo para brincar e estudar [com a nova rotina];
G71. quando estava la [no 1°cciclo];

G72. tinha mais tempo [no 1°cciclo];

G73. podia brincar [no 1°ciclo];

G74. agora ndo, chego a casa e é so estudar [menos tempo];
G75. o brincar [a mudanga que mais marcou];

G76. brinco mas é muito poucochinho [no 2° ciclo];

H72. iaa pé agora venho de autocarro [mudanga na rotinaj;
H73. levanto-me mais cedo;

H74. mas ja estou habituada [a nova rotina];

H75. nenhuma [mudanga que mais marcou];

I162. acordava as 9:00h [no 1°ciclo];

163. depois ia para a escola [1° ciclo];

164. as vezes ia para casa [no 1° ciclo];

I65. eu acabo as aulas, fico cd na escola na mesma [no 2° ciclo];
J73. ter de me levantar mais cedo [mudanga na rotinaj;

J74. andar de autocarro [mudanga na rotinaj;

J75. comer no refeitério [mudangal;

J76. ter de comer no refeitério [mudanga que mais marcouj,
J77. era muita gente [no refeitorio do 2° ciclo];

INDICADORES
A87.  sou boa aluna [auto-conceito];
Auto- A88.  sou um pouco egoista;
-Conceito A89.  tenho um irmdo, mas sou um pouco egoista;
A90. ser bom aluno [qualidades para ter sucesso na escolaj;
Bloco H A91.  cumpro sempre o trabalho de casa;
A92.  raramente me atraso [qualidades para ter sucesso];
B126. sou simpatica [auto-conceito],
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B127.
B128.
B129.
B130.
BI31.

tento compreender os outros;

consigo ajudar;

tento ajudar as pessoas que precisam;

sei estudar [qualidades para ter sucesso na escola];
no estudo fico a saber mais;

C73.  as vezes sou engragada, quando se chateiam comigo, eu, ai...[auto-conceit:
C74. também fico zangada, porque alguns batem-me;

C75.  eu sou nervosa [auto-conceito];

C76. esforgo-me [qualidades para ter sucesso];

C77.  eu quero fazer o que eles [os professores] dizem;

D64.  sou boa aluna [auto-conceito];

D65. fago bem as coisas;

D66. estudo [qualidades para ter sucesso];

D67.  estou a tentar fazer isso como melhor aluna [qualidades para ter sucesso];
E66. acho-me bonita [auto-conceito];

E67. sou educado;

E68. estudar [qualidades para ter sucesso na escola];

F86. acho que sou simpadtica [auto-conceito];

F87.  sou boa pessoa;

F88. estudo a noite [qualidades para ter sucesso na escola];

F89.  so6 uma hora a noite, mas preocupo-me, fico irritada [qualidades para ter s
F90. tento melhorar [as notas];

G77. desde que vim para cad para Evora, sei muitas coisas [auto-conceito];

G78. sou mais inteligente;

G79. sou mais desportista;

G80. sei tocar muitos instrumentos [auto-conceito];

G81.  quando tenho negativas vou estudar [qualidades para ter sucesso na escolt
G82. tento recuperd-las [as notas negativas];

H76. sou uma rapariga que ajuda as outras raparigas [auto-conceito];

H77. estudo e muito [qualidades para ter sucesso na escolaj;

H78. gosto muito da escola;

H79. sou uma rapariga que ajuda as outras raparigas;

167. sou um menino calmo [auto-conceito];

I68.  sou boa pessoa;

169. ndo [ndo gosta de estudar];

I70.  gosto da escola;

J78.  penso que sou decidido [auto-conceito];
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J79.  ter boas notas [qualidade para ter sucesso];
J80.  esforgco-me [para ter boas notas];




