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INTERDISCIPLINARIDADE:
PROPOSTA DE APERFEICOAMENTO NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM EM CURSOS DE NiVEL SUPERIOR EM BELEM DO PARA.

Este estudo baseia-se em pesquisa bibliografica e de campo, com abordagem
qualitativa, o qual investiga os fatores que interferem na interdisciplinaridade como uma
proposta de aperfeigoamento no processo de ensino-aprendizagem em Institui¢des de Ensino

Superior no Estado do Para (Brasil).

De um modo geral, procura identificar a real existéncia da interdisciplinaridade no
ambito escolar e suas conseqiiéncias na dimensdo educacional, assim como a importincia do
papel do coordenador, do professor € do aluno no citado processo. Busca identificar a
interdisciplinaridade como um método de ensino com concepgdo inovadora e enriquecedora
no processo educacional superior € analisa o papel da IES e sua influéncia na socializagdo do

conceito interdisciplinar € na postura da equipe pedagogica.

Os resultados encontrados sugerem a aplicagiio da interdisciplinaridade no ensino
superior, fundamentada nos seguintes pontos: organizar para melhor atender seus alunos;
cumprir sua fun¢io educativa; formar profissionais como agentes transformadores capazes de
ajustarem-se aos avangos das ciéncias e da tecnologia; construir o conhecimento e ndo a
simples transmissdo de conteudos; estimular a criagio cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico € do pensamento reflexivo, promovendo a divulgagdo dos conhecimentos
cientificos, culturais e técnicos; promover estudo sistematico dos problemas do mundo
presente, coerente a internacionalizagdo dos mercados, promova a redugio no excesso de
verbalizagdo pelos professores; colaborar o envolvimento do aluno no trabalho sem a
recompensa de uma nota ou conceito € que patrocine um enfoque aberto, experimental e

interdisciplinar em todas as areas do conhecimento

Palavras-Chave: Conhecimento; Disciplinas; Transversalidade; Interdisciplinaridade.



INTERDISCIPLINARIDAD:
PROPOSAL OF IMPROVEMENT IN THE PROCESS OF TEACHING AND
LEARNING IN COURSES OF SUPERIOR LEVEL IN BELEM OF PARA.

This study bases on bibliographical research and of field, with qualitative approach,
which investigates the factors that interfere in the interdisciplinaridad as an improvement
proposal in the teaching-learning process in higher education Institutions in the State of Para
(Brasil).

In a general way, it tries to identify to real existence of the interdisciplinaridad in the
school ambit and your consequences in the educational dimension, as well as the importance
of the coordinator's paper, of the teacher and of the student in mentioned him/it process.
Search to identify the interdisciplinaridad as a teaching method with innovative conception
that enriches in the process educational superior and it analyzes the paper of IES and your

influence in the concept interdisciplinar and in the posture of the pedagogic team.

The found results suggest the application of the interdisciplinaridad in the higher
education, based in the following points: to organize for best to assist your students; to
accomplish your educational function; to form professionals as agents transformers capable of
they be adjusted to the progresses of the sciences and of the technology; to build the
knowledge and not the simple transmission of contents; to stimulate the cultural creation and
the development of the scientific spirit and of the reflexive thought, promoting the
popularization of the knowledge scientific, cultural and technicians; to promote systematic
study of the problems of the present world, coherent to the internationalization of the markets,
promote the reduction in the verbal excess for the teachers; the student's involvement to
collaborate in the work without the reward of a note or concept and that sponsors a focus

open, experimental and interdisciplinar in all the areas of the knowledge

Word-key: Knowledge; Disciplines; Transversality; Interdisciplinaridad.
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CAPITULOI

INTRODUCAO

1.1. Exposicdo do Tema e do Problema

Os desdobramentos da abordagem cartesiana tradicional na metodologia de ensina
levaram a divisdo da aprendizagem n3o somente em niveis, mas também em areas de

conhecimento e mais detalhadamente em disciplinas.

Os fenémenos fisicos e sociais sdio fracionados em iniimeras partes para serem
analisados e entendidos por disciplinas especificas. Nesse paradigma da disciplinaridade
“conhecer € separar”. As disciplinas sdo os modulos a partir dos quais se constroem os

projetos pedagdgicos com um curriculo minimo.

A transferéncia de conhecimento torna-se uma obrigagdo. Atribui-se ao aluno o papel
de integrador dos conhecimentos que lhe sfio transmitidos ao longo da grade curricular. Isso
se torna um processo de ensino aprendizagem extremamente inadequado, visto que, de um
modo geral, os estudantes tendem a: ter uma visdo mais transversal do que longitudinal,
pensando em sua trajetdria académica como uma sucessdio de momentos estéticos e estanques,
havendo dificuldade em perceber a educagdo em termos de um processo dindmico continuo e
sob o ponto de vista de atribuigdo de relevéncia, privilegiar certo conjunto de disciplinas, tido
como mais importante mais facil ou util, descartando as demais que desenvolvam a sua

capacidade de raciocinio 16gico e dedutivo.

Estas informagGes, que parte do principio de que a pratica académica tradicional
amplamente difundida nas institui¢des de ensino superior ¢ caracterizada como uma simples
continuagdo da logica pedagogica dos cursos de ensino fundamental e médio, onde os alunos
possuem como Tinico objetivo, passar de ano por meio das provas de cada disciplina € ao final
do curso, passar no vestibular, onde todas as disciplinas sfo avaliadas a0 mesmo tempo de

uma forma paralela, mas n3o integradas ou inter-relacionadas.

A interdisciplinaridade, ndo pretende a unificagio dos saberes, mas deseja a abertura

de um espago de mediagio entre conhecimento e articulagdo de saberes, no qual as disciplinas



estejam em situagdio de mutua e metodologico comum para a compreensdo de realidades
complexas. A meta nfio ¢ unificar as disciplinas, mas estabelecer conexdes entre elas, na
construgdo de novos referenciais conceituais € metodologicos consensuais, promovendo a
troca entre os conhecimentos disciplinares e o didlogo dos saberes especializados com os

saberes n3o cientificos.

A interdisciplinaridade como método de ensino podera ser aplicada em qualquer dos
cursos de nivel superior, uma vez que esta se configura por meio de trabalho em equipe no
qual os conhecimentos especializados busquem a convergeéncia € possivelmente a constituigio
de um texto unico. Onde, a relagio alunos versus sala de aula e aluno versus 0s
conhecimentos obtidos em outras areas, além da sala de aula, caracterizarda a

interdisciplinaridade.

Assim, busca-se resolver o seguinte questionamento: no curso de Pedagogia, a
interdisciplinaridade pode ser um fator de integracdo entre conhecimentos e prdtica

pedagdgica, no processo de ensino-aprendizagem?
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1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo geral

Identificar os fatores que interferem na utilizagdo da interdisciplinaridade nos cursos

de pedagogia em institui¢do de ensino superior em Belém do Para.

1.2.2. Objetivos especificos

a) Analisar a relagdo educacio, sociedade e a distribui¢do do conhecimento no
€ensino superior;

b) Identificar as disciplinas académicas como organizagédo do conhecimento;

c) Analisar o processo ensino-aprendizagem em instituicdo de ensino superior
particular em Belém do Para.

d) Analisar os projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia em instituigdo de
€nsino superior.

e) Identificar a aplicabilidade dos principios da interdisciplinaridade em instituigfio

particular de curso superior;

18



1.3. Relevincia do Estudo

Considera-se relevante o carater do estudo, por observar que a interdisciplinaridade em
cursos de ensino superior tem sido deficiente, existindo obras que tratam do assunto como
tema transversal apresentado nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs), o qual inclui no
curriculo de forma a compor um conjunto articulado e aberto a novos temas, buscando um
tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma
importincia das dreas convencionais. Assim, o curriculo ganha em flexibilidade e abertura,
uma vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes

realidades locais e regionais e que outros temas podem ser incluidos.

Observa-se que o aprendizado é conduzido de forma que os saberes disciplinares, com
suas nomenclaturas especificas, ndo se separam do dominio das linguagens de utilidade mais
geral, assim como os saberes praticos ndo se apartam de aspectos gerais e abstratos, de valores
€ticos € estéticos, ou seja, estio também associados a visdes de mundo. Portanto, os
conceitos, as competéncias e os conhecimentos s3o desenvolvidos em conjunto e se reforgam

reciprocamente.

A importéncia deste estudo perpassa pelo pensar interdisciplinarmente o qual procura
ver o todo, ndo pela soma das partes, mas pela percepgio de que tudo sempre estd em tudo. A
interdisciplinaridade é uma postura que permite ver as coisas que sempre foram vistas, porém,
de maneira diferente, para isso é necessario que os cursos de nivel superior garantam
mecanismos de busca da totalidade do conhecimento, seja de ordem econdmica, politica e
social, desde que ndo permita a transforma¢io do curriculo escolar num mosaico de

"disciplinas” separadas, desconexas e estanques.

A adogdo de uma atitude interdisciplinar nfio pressupde a superagdo total das
diferengas € a descaracterizagdo da especificidade das 4reas em questdo, porém solicita que as
disciplinas se despojem do sentimento de propriedade em relagdo a setores da realidade ou
areas do conhecimento, o que para tanto exige didlogo, engajamento, participagdo dos
professores que associada ao empenho por mudar no exercicio da pratica, ha de tornar o

trabalho educacional mais significativo e mais produtivo.
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CAPITULO I

REFERENCIAL TEORICO

2.1. O Conhecimento e a Informacio

O processo de compreensio da constituigio e legitimagio da escola pode ser
construido de duas grandes formas. Uma que analisa o fendmeno social enquanto relagdes
instituidas a partir dos principios de Comte e Durkheim — para quem a realidade social é
orientada por um conjunto de leis gerais que indicariam uma tendéncia para o consenso moral
das sociedades modernas. A outra forma seria a analise da constituigio e legitimagdo social
enquanto processo que se instituem na relagdo com o conhecimento, as estruturas sociais e o

Estado moderno.

Neste processo de compreensdio da constituigio e legitimagio social da escola ¢
1importante o conceito de institucionalizagdo, definido por Postaman (1994). Para este tedrico,
o processo de institucionalizagio de uma dada atividade, como a ciéncia, por exemplo,

consiste em:

“A aceitagdo por uma sociedade de determinada atividade com uma
importante fungdo social, valorizada por si mesma; A existéncia de normas
que regulam a conduta em determinado campo de atividade, de uma forma
coerente com a realizag@o dos objetivos € com autonomia diante de outras
atividades; Certa adaptagdo de normas sociais em outros campos de
atividade as normas de atividade considerada. Uma instituicdo ¢ uma
atividade que foi assim institucionalizada.“ (POSTAMAN, 1994:109)

Na anélise da relagdo entre educagdo e sociedade € pela qual a escola tem legitimado
sua fungdo social, € o processo de distribuigdo do conhecimento desenvolvido pela escola, um
dos principais aspectos a ser considerado. Analisar a dinimica adotada por esta instituigdo
social na distribuicio do conhecimento, na quantidade ¢ na qualidade do conhecimento
disponivel através dos conteudos, as ‘classes sociais‘ ou os ‘estratos’ para os quais o
conhecimento estaria acessivel, as politicas formuladas pelo Estado e os contetidos
regulamentados como obrigatorios, s3o questdes que permeiam as teorias que tratam das

relagdes entre educagio e sociedade.
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Segundo proposta de Postman (1994),

“(...) exige, um curriculo no quais todas as matérias sejam apresentadas
como um estagio no desenvolvimento histérico da humanidade, no qual
sejam ensinadas as filosofias da ciéncia, da historia, da linguagem, da
tecnologia e da religidio; e, no qual haja forte énfase nas formas classicas da
expressdo artisticas. Esse € um curriculo que ‘volta ao basico’, mas ndo da
maneira como 0s tecnocratas tencionam. E, com toda certeza, ele esta em

oposigdo ao espirito tecnoldgico.” (p.56)

O carater de distribuiggo do conhecimento enquanto uma das questdes sociais a serem
desempenhadas pela escola moderna constitui fundamental pressuposto para a compreensio
das relagdes instituintes que passam a caracterizar um conjunto de novas exigéncias aos
cursos de ensino superior. Esta modalidade de ensino pode ser caracterizada, sobretudo, pela
transmissdo de conteidos universalmente acumulados, como também a difusio das
especificidades decorrentes das mudangas nas relagdes de produgdo, buscando compreender

as relag3es instituintes que se estabelecem entre a escola e o conhecimento.

O processo de institucionalizago da escola na contemporaneidade exige novas
relagdes causais-explicativas no sentido de outras abordagens adequadas das interages entre
escola e conhecimento. De modo mais acentuado estas relagdes passam a ser revistas, na

medida em que a informago vem abrangendo o papel antes ocupado pelo conhecimento.

Conhecimento e informago estariam conceitualmente proximos, mas se distanciam no
que tange a aplicabilidade € os niveis de aprofundamento que os caracteriza. A informag&o e o
conhecimento também parecem se distanciar quanto a geragdo: em relagdo a informagdo
ocorreria 0 processamento de dados informativos, enquanto o conhecimento requer a

construgdo dos significados que agreguem novos matizes na sua fungdo social.

Outra consideragdo deve ser ressaltada no que tange as relagdes entre escola e
conhecimento, na medida em que tendem a equacionar o conhecimento escolar sio os
conteudos que constam do curriculo em relagio ao conhecimento em geral. Este reducionismo
limita as analises sobre as condigdes e as conseqii€ncias de utilizagdo de um conjunto de
conhecimentos que ndo se traduzem em ‘conhecimento escolar’. Assim, dadas a velocidade e
a extensdo da chamada revolugio técnico-cientifica, parte significativa das relagdes em cadeia

‘geragdo/produgdo e difusdo’ do conhecimento deixa de ser analisada.
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“A revolugdo técnico-cientifica ndo pode ser entendida em termos de
inovagdes especificas, mas deve ser entendida, em sua totalidade, como um
modo de produg@o no qual a ciéncia € a engenharia t&m sido integrada como
parte do funcionamento normal. A inovacdo nfo deve ser buscada na
quimica, na eletronica, na maquinaria automitica ou em qualquer dos
produtos dessas ciéncias-tecnologicas, mas na transformagdo da propria
ci€ncia em capital”. (BRAVERMAN, 1974:166)

Este conjunto de limitagdes das teorias criticas sobre as relagdes entre escola e
conhecimento permite evidenciar que ndo ocorre uma descrigdo ou analise das formas pelas
qual o conhecimento fundamental para a produ¢io econdmica é produzido e distribuido.
Embora o conhecimento tenha sido notadamente, incorporado pelo capital como uma forga
produtiva, desenvolvido e manipulado como um dos principais elementos no processo de
valorizagdo e acumulagdo, esse fato nio vem sendo tratado de forma adequada pelas analises

das relagdes entre escola e conhecimento.

Para cumprir a fungfo social, a escola precisa considerar as praticas econdmicas,
politicas, sociais, culturais, éticas e morais da sociedade. Precisam considerar as relagdes
diretas ou indiretas dessas praticas com os problemas especificos da comunidade local a quem
presta servigos. Torna-se fundamental, entfio, conhecer as expectativas dessa comunidade,
suas necessidades, formas de sobrevivéncia, seus valores, costumes e manifesta¢des culturais

e artisticas.

Assim, a escola deveria existir também como pélo cultural, promovendo a identidade
cultural do educando, inserindo-o na sociedade, tornando-o cidadio que participa ativamente
da vida econdmica e social do pais, contribuindo para a transformagdo da sociedade brasileira
numa sociedade mais justa, com melhores condicdes de vida para todos. Isto requer
conhecimento e habilidades que possibilitem aos educandos situar-se no mundo de hoje, ler e
interpretar a grande quantidade de informagdes existentes, conhecer e compreender
tecnologias disponiveis, bem como continuar o processo de aprendizagem de forma

autonoma.

Os curriculos escolares expressam a concepgdo filoséfica e pedagdgica da escola.
Frequientemente a concepgdo curriculo é reduzida a bases curriculares, conteudos minimos,

dimensdes meramente burocraticas que desconsideram a realidade dos alunos. E importante
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entender o curriculo de forma mais ampla, ou seja, como espago de luta, de organizag3o, de
construcdo coletiva, que deve provocar uma revisio das formas de organizagdo e

funcionamento de toda a escola.

A organizagdo do curriculo exige um pensar reflexivo e criativo sobre todo o0 contexto,
gera conflitos, cria resisténcias, no entanto, é nessa dindmica que se desenvolve um projeto
educativo que objetiva a formagdo de cidaddos conscientemente organizados. Na verdade o

curriculo deveria se constituir num processo de tematizagdo da vida.

A escola, assumindo, de fato, sua fungio, pode garantir a todos o acesso a um saber
compativel com os novos tempos que exigem mudangas nas praticas pedagdgicas. A lentiddo
dessas mudangas no 4mbito escolar traz como conseqiiéncia  exclusdo de uma significativa
parcela da populagfo, que, mesmo nio evadindo, nfo obtém sucesso profissional apos sua

formagéo, acarretando, assim, frustragdes para um grande numero de alunos recém-formados.

A centralidade do conhecimento nos processos de produgdo e organizagio da vida
social rompe com o paradigma segundo o qual a educa¢dio seria um instrumento de
“conformagdo” do futuro profissional a0 mundo do trabalho. Disciplina, obediéncia, respeito
restrito as regras estabelecidas, condi¢des até entfio necessaria para a inclusdo social, via
profissionalizagdo perde a relevancia, face as novas exigéncias colocadas pelo

desenvolvimento tecnoldgico e social.

A nova sociedade, decorrente da revolugéo tecnologica e seus desdobramentos na
produgdo e na 4rea da informagdo, apresentam caracteristicas possiveis de assegurar a
educagdo uma autonomia ainda ndio alcangada. Isto ocorre na medida em que o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno

desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da produgio.

Segundo Tedesco (1998), aceitar tal perspectiva otimista seria admitir que se viva
“uma circunstdncia histérica inédita, na qual as capacidades para o desenvolvimento
produtivo seriam idénticas para o papel do cidaddo e para o desenvolvimento social”. Ou
seja, admitindo tal correspondéncia entre as competéncias exigidas para o exercicio da
cidadania e para as atividades produtivas, recoloca-se o papel da educagio como elemento de

desenvolvimento social.

Em contrapartida, ¢ importante compreender que a aproximag#o entre as competéncias
desejaveis em cada uma das dimensdes sociais ndo garante uma homogeneiza¢do das
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oportunidades sociais. Ha que considerar a redugdo dos espagos para os que vio trabalhar em
atividades simbdlicas, em que o conhecimento ¢ o instrumento principal, os que vdo continuar

atuando em atividades tradicionais e, 0 mais grave, os que se véem excluidos.

Outro dado a considerar diz respeito a necessidade do desenvolvimento das
competéncias basicas tanto para o exercicio da cidadania quanto para o desempenho de
atividades profissionais. A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capacidades é
indispensavel para se combater a dualizagdo da sociedade, que gera desigualdades cada vez

maiores.

Fala-se de competéncias, da capacidade de abstragio, do desenvolvimentc do
pensamento sistémico, ao contrario da compreensdo parcial e fragmentada dos fendmenos, da
criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas para a solugdo de
um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de
trabalhar em equipe, da disposig¢io para procurar e aceitar criticas, da disposigdo para o risco,
do desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento. Estas sdo competéncias que devem estar presentes na esfera social, cultural,
nas atividades politicas e sociais como um todo, e que sio condigdes para o exercicio da

cidadania num contexto democratico.

Constata-se a necessidade de investir na formagido dos docentes, uma vez que as
medidas sugeridas exigem mudangas na selegdo, tratamento dos contetidos e incorporagido de
instrumentos tecnoldgicos modernos, como a informatica. Essas sdo algumas prioridades,
indicadas em todos os estudos desenvolvidos recentemente pela Secretaria de Educaggo
Tecnolégica e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), por meio
do Sistema Nacional de Avaliagdo, e que subsidiaram a elaboragio da proposta de reforma

curricular.

A perspectiva ¢ de uma aprendizagem permanente, de uma formag¢io continuada,
considerando como elemento central dessa formagdo a construgo da cidadania em fungdo dos
processos sociais que se modificam. Priorizando-se a formag#o ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual € do pensamento critico tanto do professor como do aluno, pois este € o
receptor — € um receptor ativo ¢ participante de todo esforgo educativo e, claro, de todo
impulso para aprimorar a qualidade da educagdo. E o aluno quem melhorar4 qualitativamente,

como resultado da melhoria dos processos educativos.
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O aluno €, portanto, o beneficiario imediato da educagdio. No entanto, este aluno
necessita, por definigdo, de dois tipos de servigos vindos da escola. Necessita dos Servigos que
tornem possivel que ele se desenvolva como pessoa, aprenda de acordo com suas capacidades,
aumente seu potencial, fortalega sua auto-estima, manifeste os valores adquiridos na vida
quotidiana, demonstrando a si proprio sua capacidade critica e criativa. Mas precisa, também,

que estes servigos venham a ser uteis para sua vida adulta.

Na analise da relagdo entre a educagdio e a sociedade e pela qual a escola tem
legitimado sua fungdo social, o processo de distribui¢io do conhecimento desenvolvido pela
escola € um dos principais aspectos a ser considerado. Analisar a dinimica adotada por esta
instituigio social na distribuicio do conhecimento, na quantidade € na qualidade do
conhecimento disponivel através dos conteudos, as “classes sociais” para os quais o
conhecimento estara acessivel, as politicas formuladas pelo Estado e os contetdos
regulamentados como obrigatérios, sdo questdes que permeiam as teorias que tratam das
relagbes entre a educagdo ambiental e a sociedade. Estas teorias tratam também de descrever e
explicar as diferentes maneiras pelas quais as variagSes na quantidade, qualidade e do

conhecimento afetam a sociedade como um todo.

E assim percebe-se que as mudangas na conjuntura mundial, tendo a globalizagdo e a
informatizagdo dos meios de comunicagio, como ponto de reflexdo sobre a importancia da
escola nesse modelo de sociedade, tanto que se for perguntado a uma série de professores
sobre 0 qual o seu objetivo de ensino, sobre o tipo de aluno que gostariam de ajudar a formar,
ndo haverd, com certeza, uma discordincia nas respostas. Faz parte de, praticamente todo
discurso pedagodgico, citar, como objetivos do ensino, a formagdo de alunos auténomos,
conscientes, reflexivos, participativos, cidaddos atuantes, felizes, entre outras caracteristicas

similares.

No entanto, se for olhar através das lentes do cotidiano escolar, esse discurso n#o se
legitima em uma pratica. H4 um grande distanciamento entre o discurso pedagoégico dos
professores, em relagdo ao perfil do aluno que deseja formar e o perfil que estd sendo
realmente formado, a partir das experiéncias vividas no cotidiano escolar, e esse
distaciamento tem a contribui¢do de grupos de professores que tem o conhecimento escolar
como acabado e a falta da aprendizagem ¢ culpa dos alunos que néo o detém, gerando assim
uma concepedo cientificista, onde os professores preocupam-se apenas com a traps\rn@gsﬁq %le
contelidos. Por outro lado, ao tentar romper com essa concepgdo, muitos;ﬁi‘dﬁssibha_ii,id



acabaram negando e desvalorizando os conteudos disciplinares, entendendo a escola apenas

como espago de conhecimento da realidade dos alunos e de seus interesses imediatos.
Para Lévy (2000),

o professor toma-se o ponto de referéncia para orientar seus alunos no
processo individualizado de aquisigdo de conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, oferece oportunidades para o desenvolvimento de processos de
construgdo coletiva do saber através da aprendizagem cooperativa. Sua
competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento para a escolha de uma atividade profissional. O professor torna-
se o animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo ao seu encargo.
Sua atividade serd centrada no acompanhamento € na gestio de
aprendizagens: o incitamento a troca de saberes, a mediagiio relacional e

simboélica, a pilotagem personalizada dos percursos da aprendizagem. (79p)

2.2. Cultura Escolar

Segundo Faria Filho (1996), as pesquisas sobre a histéria da educagdio publica no
Brasil tém revelado que a escola (fisica e simbolicamente) foi-se consolidando como o lugar
mais apropriado para a formagdo das novas geragdes através do qual foi-se construindo uma
cultura escolar distante da cultura de parcelas da populagio que se pretendia modificar através
das criangas; uma cultura escolar que ndo se articula em torno do conhecimento, mas da

possibilidade de criar uma institui¢&o ordenadora da vida social. (131p.)

Conhecimentos, valores e comportamentos que, embora tenham assumido uma
expressdo peculiar na escola, €, principalmente em cada disciplina escolar, sdo produtos das

lutas e dos embates da sociedade que os produziu e foi produzida também por e nessa escola.

De acordo com Julia (2001), o conceito de cultura escolar aparece sempre relacionado
com um espago destinado/privilegiado para transmissdio de conhecimentos e, principalmente,
valores. As origens das palavras disciplina e diddtica parecem trazer também a idéia de
espago, patio onde se reuniam estudantes, ou lugares (livros, estantes) onde se reuniam as

idéias. Assim parece ter surgido 4 expressdo “em primeiro lugar” usada nas argumentagdes.

26



Nesse espago, foi-se constituindo a cultura escolar, através das normas e praticas que
definiam os valores e comportamentos que seriam inculcados. No entanto, se o0 espago, ou
seja, o 16cus € o territério comum para analisar a cultura escolar, a sua definigio como objeto

de conhecimento ndo € tdo simples. Para o citado autor:

poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de
préticas que permitem a transmiss@o desses conhecimentos € a incorporagio
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). (JULIA, 2001:10)

Para Menegazzo (2001), estudar a cultura escolar ¢ estudar os processos € produtos
das praticas escolares, isto €, praticas que permitem a transmissdo de conhecimentos € a
inculcagdo de condutas circunscritas a um espago/tempo identificado como escola. Considera-
se também, que a cultura escolar ndo se articula em torno do conhecimento, mas da
possibilidade de construgdo de uma instituigdo. Instituigdo cuja construgdo esteve

freqlientemente associada a um projeto politico € a nogdo de progresso (23p.).

Segundo o mesmo autor, a constituigdo de uma cultura escolar exigiu trés elementos
essenciais: um espago escolar especifico, cursos graduados em niveis € corpo profissional
especifico (JULIA, 2001: 18). Esses elementos essenciais constituem a base para a analise das

praticas que permitiram a transmissdo de conhecimentos e a inculcagdo de condutas.
2.3. Inovagies Pedagogicas

Compreende-se que um dos grandes problemas da educagio estd no modelo da
ciéncia, que prevalece, nas teorias de aprendizagem que o fundamentam e que influenciam a
pratica pedagogica. Acredita-se na existéncia de um dialogo interativo entre o modelo da

ciéncia, as teorias de aprendizagem utilizadas e as atividades pedagdgicas desenvolvidas.

Na pratica do professor, encontram-se modelos de educagio e de escola
fundamentados em determinadas teorias do conhecimento. Ao mesmo tempo em que a
educagdo ¢ influenciada pelo paradigma da ciéncia, aquela também determina o modelo da

ciéncia que explica a relagdo com a natureza, com a prdpria vida, esclarecendo a maneira
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como se aprende e compreende o mundo, mostrando que o individuo ensina e constréi o

conhecimento, a partir da realizagdo desses processos.

Uma educagfo sem vida produz seres incompetentes, incapazes de pensar, construir €
reconstruir conhecimento. Uma escola voltada para uma educagio do passado produz
individuos incapazes de se autoconhecerem, como fonte criadora e gestora de sua propria
vida, como autores de sua propria histéria. Embora quase todos percebam que o mundo ao
redor estd transformado de forma bastante acelerada, a maioria dos professores ainda continua
privilegiando a velha maneira com que foi ensinado, reforgando o velho ensino, afastando o
aprendiz do processo de construgdo do conhecimento, conservando, assim, um modelo de
sociedade que produz seres incompetentes, incapazes de criar, pensar, construir € reconstruir o

conhecimento.

Inovar, atuar pedagogicamente em novas bases envolve uma profunda mudanga de
mentalidade, o que ¢ dificil, especialmente para aqueles que atuam na area educacional,
principalmente os voltado para questio ambiental. Se acreditar que ¢ o individuo que constroi
o conhecimento, a partir de situagbes concretas vivenciadas, o professor para assimilar os
novos conhecimentos implicitos na nova abordagem, requer tempo para poder comparar,
estabelecer as conexdes, compreender as diferengas e integrar o conhecimento. E um tempo
para assimilagdo e acomodagdo de novas praticas em suas estruturas mentais, no linguajar

piagetiano.

Para Garcia (1989) a educagdo experimentou nos tltimos setenta anos uma série de
transformagdes ou desenvolvimentos que tém atingido desde macrossistemas (como € o caso

dos sistemas escolares) até microssistemas (sala de aula).

Algumas dessas transformagdes resultam de agdio planejada outras de simples
modismos. Na a¢do planejada se incluem as experiéncias e pesquisas pedagégicas que surgem
como alternativas de respostas a problemas e necessidades enfrentadas por um dado sistema.
Ja os simples modismos s3o constituidos pelas adogbes mais ou menos “cegas™ de
procedimentos considerados inovadores, na maioria dos casos para justificar o atributo
“renovada” adicionando o vocabulo educagdio, sem que, se altere fundamentalmente o

processo de ensino-aprendizagem e/ou seu produto.

As inovagdes pedagdgicas apontadas por Ferretti (1989) sdo:
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a) Organizagio Curricular — do ponto de vista da estrutura do curriculo, tem
significado propor organizagdes curriculares que promovam a integragio de contetidos ou
objetivos. Planeja-lo respeitando os limites das disciplinas, organizando-as, entretanto, em

termos de suas “estruturas fundamentais”.

b) Meétodos e Técnicas de Ensino — os métodos e técnicas de ensino constituem a
dimensdo pedagdgica mais afetada pelas tentativas de produgio de mudanga educacional,
sendo em termos qualitativos, pelo menos quantitativamente. Inovar, em termos
metodoldgicos significa estruturar métodos de ensino que levem o aluno a utilizar habilidades
intelectuais, a exercitar o pensamento reflexivo na solugdio de problemas e tomada de

decisoes.

Para Dewey (1979), as agdes reflexivas sdo atitudes de consciéncia e responsabilidade,
0s quais levam professores a explorar, examinar, questionar crengas e praticas deles proprios e
de outros, sob a luz de diferentes prismas, como: Ensinar; Pensar sobre o que foi realizado;
Descrever; Investigar as razdes; Reenquadrar eventos baseado em vdrios trabalhos teéricos;
Gerar multiplos entendimentos; Decidir o préximo passo e Comegar tudo outra vez.

¢) Materiais Instrucionais e Tecnologia Educacional — médulo instrucional ¢
considerado uma técnica bastante apropriada para o Desenvolvimento de Programas para
Competéncia porque prevé o planejamento do uso de materiais variados para ensinar e sanar
deficiéncias especificas. Inovar tem significado elaborar materiais instrucionais que
favoregam o ensino individualizado. J4, inovar a tecnologia educacional significa: criar
recursos audio-visuais para fins educacionais e empregar a tecnologia a fim de tornar mais

significativa 4 aprendizagem de contetido e o desenvolvimento de habilidades intelectuais.

d) Relagdio Professor-Aluno — inovar tem significado, a disposicdo intencional do
primeiro para manter, com o segundo, contatos que se caracterizam pela cooperagdo, pela
estimulagdo das capacidades, pelo desafio & participagdo e pela atengfio individualizada,
contatos nos qual o professor € identificado como o facilitador da aprendizagem e o aluno

como sujeito desse processo.

e) Avaliagdo Educacional — inovar significa: emprestar um carater continuo a coleta
de dados; diversificar as dimensdes a serem avaliadas, bem como os instrumentos e técnicas a
serem empregados e privilegiar a verificagido do dominio de habilidades necessarias a
realizagdo de atividades complexas. (FERRETTI, 1989: 68-69)
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No Brasil, sdo raras as propostas de organiza¢do curricular que se distanciem do
curriculo tradicional. A Lei 9.394/96 de 20 de dezembro, Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional propdem a organizagdo curricular em termos de nticleo comum (Comunicagdo e
Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias). Apresenta inovagdes e perspectivas que possibilitam

e facilitam a formulagio e a execugfio, capazes de assegurar a reversdo do quadro critico atual.

Assim, as mudangas observadas no ensino brasileiro, a nivel pedagégico, referem-se
mais 4 adogo e adaptagio de inovagSes produzidas em outros contextos do que a produgdo de
inovagdes, embora esta ndo esteja de todo ausente. De acordo com Pedra (1997), entre as
inovagdes de cardter pedagdgico ocorrido nos ultimos anos, observaram-se tanto as que se
referem o curriculo como as que se referem os métodos de ensino e mesmo as que operam no
dmbito da propria avaliag8o dos alunos, o interesse esta menos nos seus efeitos sobre o aluno
como individuo do que as suas conseqiiéncias sobre o grupo, seja em nivel de sala de aula, de

unidade escolar, de sistema estadual ou mesmo nacional.
2.4. Conhecimentos e Disciplinas

Observa-se que muitas disciplinas académicas e alguns campos da cultura sdo
resultados de processos de sistematizagio recentes de conhecimentos praticos ou tedricos, que

reuniu elementos dispersos de distintas especialidades.

A divisdo de territorios entre as distintas ciéncias humanas é um exemplo de como, na
organiza¢do disciplinar do conhecimento, ndo hd demarcag®es absolutas, pois ha mesmo
aspectos comuns da geografia e da sociologia, ou também da historia e da antropologia, tanto

da perspectiva conceitual e/ou tematica quanto de instrumentos analiticos.

A filosofia partilha alguns de seus temas centrais com diferentes disciplinas das
ciéncias humanas e com outras das ciéncias da natureza. As linguagens, por sua vez, dos
idiomas as artes, t€ém seus recortes tematicos e disciplinares em permanente transformag&o,
além do que, em um mesmo local e periodo, convivem visdes diferentes ou mesmo
divergentes sobre quais sdo seus temas centrais de aprendizado e sobre as forma mais

recomendaveis para seu ensino.

Ainda que as disciplinas nfo sejam sacrarios imutaveis do saber, ndo haveria nenhum
interesse em redefini-las ou fundi-las para objetivos educacionais. E preciso reconhecer o

carater disciplinar do conhecimento e, a0 mesmo tempo, orientar e organizar o aprendizado,
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de forma que cada disciplina, na especificidade de seu ensino, possa desenvolver
competéncias gerais. Ha nisso uma contradi¢do aparente, que é preciso discutir, pois
especifico e geral sdo adjetivos que se contrapdem, dando a impressdo de que o ensino de
cada disciplina nio possa servir aos objetivos gerais da educagdo pretendida.
(ABRAMOVAY, 2003)

Para a citada autora, ha habilidades e competéncias cujo desenvolvimento implica em
dominio conceitual e pratico, para além de temas e de disciplinas. E necessério compreender é
que, precisamente por transcender cada disciplina, o exercicio dessas competéncias e dessas
habilidades est4 presente em todas elas, ainda que com diferentes énfases e abrangéncias. Por
isso, o cardter interdisciplinar de um curriculo escolar ndo reside nas possiveis associagdes
tematicas entre diferentes disciplinas, que em verdade, para ser rigoroso, costumam gerar

apenas integra¢des e/ou agdes multidisciplinares.

Para Lopes (2004), o interdisciplinar se obtém por outra via, qual seja, por uma pratica
docente comum na quais diferentes disciplinas mobilizam, por meio da associagdo ensino-
pesquisa, multiplos conhecimentos e competéncias, gerais e particulares, de maneira que cada
disciplina d€ a sua contribuigdo para a construgdio de conhecimentos por parte do educando,
com vistas a que o mesmo desenvolva plenamente sua autonomia intelectual. Assim, o fato de
diferentes disciplinas trabalharem com temas também diversos ndo implica a inexisténcia de
trabalho interdisciplinar, desde que competéncias e¢ habilidades sejam permanentemente
mobilizadas no dmbito de uma pratica docente, como ja foi dito, centrada na associagfo

ensino—pesquisa.

Ndo ha receita nem definigdo Uinica ou universal para as competéncias, que sdo
qualificag6es humanas amplas, multiplas e que n3o se excluem entre si. Informar e informar-
se, comunicar-se, expressar-se, argumentar logicamente, aceitar ou rejeitar argumentos,
manifestar preferéncias, apontar contradigdes, fazer uso adequado de diferentes
nomenclaturas, de diferentes cédigos e de diferentes meios de comunicagdo, sdo competéncias
gerais que fazem parte dos recursos de todas as disciplinas, € que, por isso, deve se
desenvolver no aprendizado de cada uma delas. Assim, lado a lado com o aprendizado de
competéncias, que, 4 primeira vista, poderiam parecer mais disciplinares —~ como compreender
processos naturais, sociais e tecnoldgicos, assim como interpretar manifestagdes culturais e
artisticas —, podem ser aprendidas competéncias aparentemente mais gerais — como fazer

avaliagdes quantitativas e qualitativas, em termos praticos, éticos e estéticos, equacionar e
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enfrentar problemas pessoais ou coletivos, participar socialmente, de forma solidaria, ser

capaz de elaborar criticas ou propostas.

Algumas dessas competéncias podem ter um apelo mais técnico-cientifico, outras mais
artistico-cultural, mas ha um arco de qualidades humanas que, ainda que em doses distintas,
tomardo parte nos fazeres de cada aprendizado especifico. Ha outras qualidades — como
desenvolver aprego pela cultura, respeito pela diversidade e atitude de permanente
aprendizado, questionamento ¢ disponibilidade para a agfo, que so valores humanos amplos
sem qualquer especificidade disciplinar e que, portanto, devem estar integradas a todas as
praticas educativas. Mas isso s6 acontece se a formagdo for concebida como um conjunto, em

termos de objetivos e formas de aprendizado.

2.5. Disciplinas Escolares

Segundo Chervel (1990),

a pratica escolar fornece informagdes sobre a produgio do conhecimento
que ndo s@o encontradas no nivel de sua produgdo dentro da ciéncia ou em
outras instdncias da sociedade. A palavra disciplina, tal como se conhece
hoje, € uma criagdo recente. Na Franga, por exemplo, s6 é registrada apds a
primeira guerra mundial, mas guarda a idéia de sua origem: disciplinar,

ordenar, controlar.

A disciplina escolar seria resultado da passagem dos saberes da sociedade por um
“filtro” especifico, a tal ponto que, apds algum tempo, ela pode n3o mais guardar relagdo com
o saber de origem. Para o citado autor, a disciplina é o prego que a sociedade paga a cultura

para passa-la de uma geragdo a outra.

De acordo com Santos (2004), o campo de investigagdio aponta que as disciplinas
escolares ndo sdo reflexo, vulgarizagdo ou adaptagio pura e simples das ciéncias de
referéncia, porém considerando que a historia das disciplinas escolares surgiu como uma
reagdo a sociologia do curriculo que fazia analises amplas demais e, por isso mesmo, ndo dava

conta das especificidades da pratica escolar, no se pode ignorar suas limitagdes.

Estudar uma disciplina escolar, ou mesmo a sala de aula, como um “lécus” cuja

analise € compreensdo se esgotam dentro delas mesmas é correr o risco de uma analise
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limitada que nfio leva em conta a existéncia de uma sociedade cujos conflitos passam também
pela escola. Por outro lado, autores como (POPKEWITZ, 1997) consideram que a
transformagfo dos saberes da sociedade em saberes escolares é uma alquimia, ao que parece,

apenas indica a grande dificuldade de descrever ou compreender esses processos.

A medida que a historia de uma disciplina se desenrola, sofre transformagdes no seu
interior as quais dificultam a andlise de sua relagdo com a sociedade, dando a impressdo de
que so os seus fatores internos, ou aqueles relacionados com a sua ciéncia de referéncia,

foram responsaveis pela sua historia.

Para Valente (1991:43), se faz necessério analisar a constituigio de uma disciplina
escolar como “produto e processo que impdem significado as praticas humanas™, isto €, como
cultura. Assim, € preciso juntar a essa discuss@o, ndo apenas um nimero cada vez maior €
diversificado de disciplinas, mas, principalmente, ampliar a discussdo dessas historias

incorporando a discussdo sobre a cultura que as produziu e é produto delas.

Segundo Barros (2000), a busca da origem de algumas das disciplinas escolares ja
estudadas no Brasil chegou aos anos 30 como marco importante. Quer como momento de
consolidagdo, como foi o caso da Geografia, que “encontra nesse contexto histérico o palco
ideal para se desenvolver cientificamente e se consolidar enquanto disciplina escolar”; da
Didatica que aparece nos curriculos em 1934, e da disciplina Canto Orfednico, uma das
disciplinas estratégicas do Estado Novo; quer como momento de profundas inflexdes, como
na historia da disciplina Moral e Civica, exatamente por ter sido excluida dos curriculos
escolares nesse periodo (JOSGRILBERT, 1998:9-10). Ou como periodo de gestagdo de
experiéncias que se consolidariam na década seguinte como aconteceu com a disciplina
Pratica de Ensino, antes ministrada sob a forma de exercicios praticos € que s6 foi
caracterizar-se como disciplina escolar, com conteudo, professor e horarios definidos, com a
Lei Organica do Ensino Normal, em 1946 (RAUBER, 1999: 8-27).

De a cordo com Carvalho (1990), alguns historiadores de educag¢fio enaltecem a
década de 30, como sendo o periodo em que marca todas as iniciativas educacionais. O que
ndo ¢ totalmente verdade, pois, sabe-se que foi o periodo de inauguragdes: de ministérios,
institutos, drgdos, leis organicas e outros dispositivos que tinham como objetivos demonstrar

que no citado periodo realizava-se uma revolugdo educacional.
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Analisando a histéria das disciplinas escolares investigadas no citado periodo,
observa-se que cada uma dessas disciplinas expressava o dever de organizar, consolidar,
ordenar e disciplinar, pois a preocupagio da sociedade da época era manter a ordem e o

controle, e a educagéo era o meio mais apropriado para a realizagdo do citado objetivo.

Além das disciplinas de formagéo de professores, nota-se que o histérico de outras
disciplinas revela como foi colocado em pratica a inser¢do da escola no processo de

ajustamento dos individuos a sociedade nos anos 30.

A reconstitui¢do da histéria da disciplina Geografia no Brasil realizada por (BARROS,
2000) mostrou como tal disciplina adquire uma fungéo estratégica durante o0 Governo Vargas,
na divulgacdo e na consolidagdo de sua politica nacionalista, momento em que a Geografia,
dentro e fora da escola, atinge “seu momento de maior peso ¢ influéncia junto ao Estado € a

sociedade brasileira”.

Mais do que apenas entender esses processos, 0 que se busca aqui ¢ situa-los dentro do
movimento da cultura no Brasil, considerando a escola e as disciplinas escolares, como
produtoras e produtos da mesma cultura. Nesse sentido, o estudo da historia das disciplinas
escolares precisa estar vinculado ao estudo da cultura escolar que lhes deu significado, o que
significa dizer que a histéria das disciplinas escolares s6 pode ser escrita a partir da

instituigdo, lo6cus, onde foi produzida.

2.5.1. A articulacdio entre as disciplinas

Estabelecer articulagdo entre as disciplinas de uma mesma area, de modo geral parece ser mais
facil, do que articular entre areas diferentes, pois deve-se considerar os elementos afins e suas

aproximagdes em cada drea, com seus conceitos estruturados e suas diferentes nogdes de cultura.

A despeito de todas essas convergéncias para se compor um programa de trabalho articulado
em uma 4rea, ha dificeis obstaculos que precisam ser transpostos. Primeiro, é preciso encontrar os
pontos de contato reais entre as disciplinas da 4rea. Em seguida, a partir desses pontos, é preciso
estabelecer as pontes e o transito entre as disciplinas, que nem sempre interligario da mesma forma
todas essas disciplinas. Finalmente, ¢ preciso identificar, analisar e desfazer falsas semelhangas,
traduzir linguagens diferentes usadas para o mesmo objeto ou distinguir linguagens iguais usadas para
identificar conceitos diferentes. Em suma, hd que se compreender e trabalhar convergéncias e
divergéncias, reais ou aparentes, determinar e desenvolver tematicas € métodos comuns e, com esse

conhecimento, preparar o trabalho de cada disciplina e de seu conjunto. (DOMINGUES, 2000)
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Para Lopes (2004), no sentido de encaminhar um ensino compativel com as
novas pretensdes educativas e ampliar as orientagdes contidas nos PCNs,
adiantando elementos que ainda nfo estavam explicitados, este volume
dedicado especialmente as Ciéncias Humanas procura trazer elementos de
utilidade para o professor de cada disciplina, na articulagdo entre
competéncias e conceitos da qual emergem sugestdes tematicas que sejam

facilitadoras para a constru¢do dos processos de ensino e de aprendizagem.

Cada disciplina apresenta um conjunto de conceitos estruturadores articulados com
conhecimentos, que ndo s3o s6 topico disciplinar nem sé competéncia geral ou habilidades,
mas sugestdes de sinteses de ambas as intengdes formativas. Ao se apresentarem dessa forma,
esses conceitos estruturadores do ensino disciplinar € de seu aprendizado ndio mais se
restringem, de fato, ao que tradicionalmente se considera responsabilidade de uma tnica
disciplina, pois incorporam metas educacionais comuns as varias disciplinas da area e as das
demais dreas, o que implica modificagdes em procedimentos € métodos, que ja sinalizam na

dire¢do de uma nova atitude da escola e do professor.

O aprendizado ¢ conduzido de forma que os saberes disciplinares, com suas
nomenclaturas especificas, ndo se separam do dominio das linguagens de utilidade mais geral,
assim como os saberes praticos n3o se apartam de aspectos gerais e abstratos, de valores
€ticos e estéticos, ou seja, estdio também associados a visdes de mundo. Portanto, os
conceitos, as competéncias e os conhecimentos s3o desenvolvidos em conjunto e se reforgam

reciprocamente.

Nota-se que as praticas educacionais comumente adotadas na escola brasileira, quando
propostas dependem de mudangas € de atitudes prevista na organizagio dessas novas praticas.
Por isso, as tematicas resultantes dos conceitos estruturadores e das competéncias, pretendidas
que os alunos venham desenvolver em cada disciplina, ndo devem ser moduladas ao longo de
um periodo letivo, e sim ampliadas e/ou reduzidas considerando sempre as necessidades
locais de cada institui¢do de ensino, assim de comum acordo com as diretrizes institucionais

regulamentadoras de cada sistema de ensino.

Sendo assim, o nimero de horas aulas de cada disciplina, que varia de escola para
escola seja da rede publica ou da rede privada de ensino, exige correspondéncia tanto na

adequagdo como na reducdo nas metas quando da sua organizagio. Convém lembrar, que
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possiveis adequagdes ou redugdes, mesmo que ndo almejadas, demandam critérios que
resguardem aspectos disciplinares considerados essenciais, desde que nfo descartem as

competéncias e conceitos estruturadores centrais. (RICARDO, 2003)

Desta forma, a organizagdo do aprendizado ndo seria administrada unicamente pelo
professor de cada disciplina, pois as escolhas pedagégicas feitas numa dada disciplina néo
seriam independentes do tratamento dado as demais disciplinas afins, considerando que ¢ uma

a¢do de cunho interdisciplinar no sentido de promover competéncias.

Sabe-se que as linguagens, as ciéncias € as humanidades sdo disciplinares, mas se faz
necessario desenvolver seus conhecimentos adquiridos de maneira a constituirem, de uma sé
vez, cultura geral e instrumento para a vida, ou seja, desenvolver conjuntamente,
conhecimentos € competéncias. Entretanto, assim como a interdisciplinaridade brota do
contexto e depende da disciplina, a competéncia nfo contrapde ao conhecimento, pelo

contrario, se funde e desenvolve com ele.

Para Gaudéncio (2004),

a articulagdo inter-dreas ¢ uma clara sinalizagdo para o projeto pedagogico
da escola. Envolve uma sintonia de tratamentos metodoldgicos €, no
presente caso, pressupde a composigdo de um aprendizado de
conhecimentos disciplinares com o desenvolvimento de competéncias
gerais. SO em parte essa integra¢gdo de metas formativas pode ser realizada
por projetos concentrados em determinados periodos, nos quais diferentes

disciplinas tratem a0 mesmo tempo de temas afins. (p.97)

Porém, mais importante do que a articulagdo inter-areas, ¢ a busca de objetivos
comuns envolvendo cada uma das disciplinas de todas as areas, a servigo do desenvolvimento
humano dos alunos e dos professores. Esta auséncia de sintonia entre realidade escolar e
necessidades de formagdio tem seus reflexos nos projetos pedagdgicos das escolas,
frequientemente fora da realidade e raramente explicitados, como modelo de reflexdo da

comunidade escolar.

Nota-se que, quando essa reflexdo acontece, cada professor passa a conhecer, as
razdes pelas as quais a escola optou em promover as atividades para os alunos; em que fungéo

do desenvolvimento; de que competéncias; em nome de que prioridades os recursos materiais
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foram utilizados; de que forma a carga horaria foi distribuida, e, sobretudo qual o sentido € a
importancia do seu trabalho em sua disciplina e de que forma as metas formativas definidas

para os alunos da escola podem ser alcangadas.

Observa-se que algumas transformagdes que ocorrem nas escolas, sdo resultados de
processos sociais e culturais mais abrangentes que independem das reformas ocasionadas pela
nova legislagdo e quem vive no dia-a-dia da escola nota que os velhos modelos educacionais
com seus curriculos ultrapassados, revelam-se menos adequados, refletindo no aprendizado

dos alunos e principalmente na prépria convivéncia dos professores (LOPES, 2004)

O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo foi aprovado em 1/06/98 — Parecer n°
15/98 do Conselho Nacional de Educagio (CNE), seguindo-se a elaboragdo da Resolugido que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolugdo CEB/CNE n° 03/98 e a qual o
Parecer se integra. O seu Art. 5° afirma, que “os contetidos curriculares ndo sdo fins em si
mesmos, mas meios bdsicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-
as sobre as informagdes”. Essa afirmagdio, que apenas repete o que estd presente desde a
primeira edi¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, em 1996,
tem freqiientemente conduzido a entendimentos equivocados a respeito da importancia dos
conteudos curriculares, e até mesmo das informagdes. As mesmas conferiram grande énfase a
agdes interdisciplinares e contextualizagdo, acompanhadas de pouco ou nenhum apoio

técnico.

O interesse para que os professores alcangasse o patamar interdisciplinar, sempre
foram evidentes, porém as condigdes basicas para que tal objetivo fosse alcangado sempre
ficou a contra méo da realidade, como a falta de apoio material principalmente se tratando de
livros didaticos, por exemplo. A base nacional comum dos curriculos afirma a contemplagio
de trés areas do conhecimento, porém, ndo menciona nenhuma disciplina, o que torna o citado
documento mais duvidoso sobre a pertinéncia da forma como esta sendo organizado o ensino
superior atualmente, sem a contrapartida necessaria em termos de assisténcia técnica. Ao
mesmo tempo, passa a ser exigido de todos os professores tratamento metodolégico que
evidenciasse (esse foi o verbo utilizado) a interdisciplinaridade e a contextualizagio, sem uma
palavra sequer sobre quais evidéncias sertam passiveis de reconhecimento. Da mesma forma,
nada fora dito sobre programas ou mesmo possivel estratégias de formagio em servigo, e até
mesmo formagdo inicial, dos professores que deveriam empreender tais praticas. (MENEZES,

2004)
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Para Santomé (1999), a interdisciplinaridade e contextualizagdo poderdo ser utilizadas
por meio da organizagdio curricular por areas ¢ da compreensdo da concepgdo transdisciplinar
e matricial, que articula as linguagens, a Filosofia, as ciéncias naturais ¢ humanas e as
tecnologias, contribuindo para que, gradativamente, supere-se o tratamento estanque,
compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar, pois a tendéncia atual, em
todos os niveis de ensino, ¢ analisar a realidade segmentada, sem desenvolver a compreensdo

dos multiplos conhecimentos que se interpenetram e conformam determinados fendmenos.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensfio de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver
um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de
vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungfo instrumental. Trata-se de recorrer a
um saber diretamente util e utilizavel para responder as questdes € aos problemas sociais
contemporaneos. (PERRENOUD, 1998)

2.6. A Transversalidade

A historia da educagdo demonstra que as teorias educativas respondem a necessidades
imperiosas de adaptagdo a realidades sociais mutantes, sendo tentativas de superagdo de

paradigmas fortemente assentados na cultura.

Para Bonafé¢ (1994), algumas reflexdes resgataram velhos debates pedagogicos
"esquecidos" da historia da educagdo sobre a fung@o social da Escola. Porém, esse debate
surge num contexto novo de emergéncia de valores pos-materialistas, na transi¢do a ultra-
modernidade, diante da constatagéio da forte deterioragdo que o humanismo sofreu apds um

século de vertiginoso desenvolvimento material sem orientagdo moral.

Observa-se que nas reformas educativas de muitos paises foram incorporados entre
seus principios educativos todo um repertério de valores humanos a ser desenvolvido nas
Escolas. Na Espanha, por exemplo, a Lei de Educagdo (LOGSE) tem essa aspiragéo entre seus
fins educativos. No entanto, em seu desenvolvimento, comete varias incongruéncias

ilustrativas de outras similares que foram aparecendo em outros paises como:

1. Os conteudos educativos possuem essencialmente uma cultura académica basica,
um resumo do "saber" técnico-cientifico que atualmente estd em vigor. Isso acarreta uma

articulagdo do curriculo em torno das disciplinas académicas classicas € de um predominio do
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pensamento analitico como procedimento basico para entender a realidade. No entanto, um
curriculo desse tipo dificilmente pode desenvolver as aspiragdes que, em matérias de

humanismo, refletem os principios, fins e objetivos educativos.

2. A formagdo inicial e permanente do professorado dirige-se fundamentalmente as
habilidades de ensino e aprendizagem. Estimula-se a compreensdo das bases psicoldgicas da
aprendizagem para melhorar os rendimentos no ensino. Emprega-se muito tempo em
familiarizar-se o professorado com todo um aparato pedagogista tedrico e descontextualizado.
Naio ha formagéo alguma relacionada ao trabalho no &mbito dos valores, que, por outro lado, é
visto com certa prevengdo por parte de um professorado pos-moderno que viveu etapas de

doutrinagdo politica e religiosa.

Essa situagdo, claramente contraditoria e totalmente inoperante para realizar os fins
educativos que a propria Lei de Educagdo prescreve, levou a arbitrar algumas "saidas" para
salvar a situagdo. Entre essas medidas, destaca-se a regulagdo, de uma série de contetidos que,
ndo querendo desbancar os previamente fixados pelas disciplinas académicas classicas, se
apresentam como femas transversais no curriculo, e, portanto, comuns a todas as areas e

disciplinas.

De maneira geral, a escola sempre respondeu a esses temas de uma forma marginal,
episodica, com freqiiéncia unicamente restrita a determinadas campanhas ou efemérides
relacionadas com algum desses temas. No entanto, na pratica, a transversalidade foi
interpretada de forma muito diferente pelos aplicadores do curriculo, que segundo o
Parametros Curriculares Nacional — PCN (2007) :

1. Como um conjunto de normas de carater moral e, portanto, atribuivel a disciplinas

especificas, preparadas academicamente para isso, como a Filosofia-Etica.

2. Como novas disciplinas a acrescentar as classicas académicas em horario
especifico, como acontece com as tutorias, ou como optativas (por exemplo, a educagio
ambiental entraria numa optativa chamada ecologia; a educagdo para a saide em outra,
chamada Nutrigdo e Saude, etc.), ou simplesmente como um programa que dinamiza o

Departamento de Orientagdo Escolar.

3. Como unidades didaticas isoladas anexas a um temario superabundante de

contetidos académicos de determinadas disciplinas (por exemplo, ciéncias naturais, ciéncias
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sociais, educagéo fisica, filosofia-ética), para dividir se houver tempo, deixando de lado o

restante das disciplinas (por exemplo, matematica, linguagem, idiomas, etc.) nessa fung#o.

4. Frequentemente, tudo isso acaba por centrar a atengio dos alunos em torno de um
tema determinado durante um dia, coincidindo com sua efeméride mais representativa (por

exemplo, Dia da Ndo-violéncia, Dia do Meio-Ambiente, etc.).

5. Como temas que o professorado pode incluir opcionalmente no curriculo, a

medida que seja compativel ou reforce o restante do curriculo académico.

6. Como um conjunto de temas para distribuir igualmente entre cada uma das

disciplinas, forgando os temas académicos a permitirem a entrada de temas transversais.
7. Como uma espécie de infusdo que se dilui no curriculo.

8. Como um conjunto de temas que ndo mantém relagdo alguma entre si, 0 que s6 se
justifica partindo de uma dimensio reducionista € localista da problematica transversal,
limitando extremamente o potencial explicativo dos problemas que afligem atualmente a

humanidade.

9. Em todos os casos, ndo se realiza uma integragio dos temas no projeto de centro,
faltando o debate necessario sobre a priorizagdo dos temas transversais em fungdo das
caracteristicas ou necessidades do entorno social, nem um trabalho colegiado em torno desses

temas que se supdem sejam uma responsabilidade comum ou interdepartamental.

Acredita-se que nenhuma dessas possiveis interpretagdes seja correta, pois conduz a
uma trivializagdo do contetido dos temas transversais, assegurando um efeito meramente
estético. Por tratarem de questdes sociais, os temas transversais tém natureza diferente das
areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma das éreas, isoladamente, seja
suficiente para aborda-los. Ao contrario, a problematica dos citados temas atravessa 0s
diferentes campos do conhecimento. Por exemplo, a questdio ambiental ndo ¢ compreensivel
apenas a partir das contribui¢des da Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das

Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia, entre outros.

Considerando esses fatos, experiéncias pedagogicas brasileiras e internacionais de
trabalho com educagdo ambiental, orientagdo sexual e satide t€m apontado a necessidade de
que tais questdes sejam trabalhadas de forma continua e integradas, uma vez que seu estudo

remete a necessidade de se recorrer a conjuntos de conhecimentos relativos a diferentes areas
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do saber. Diante disso 0 PCN optou por integra-las no curriculo através do que se chama de
transversalidade: pretendendo que esses temas integrem as areas convencionais de forma a

estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade.

Dessa forma o estudo do corpo humano ndo se restringe a dimensdo bioldgica, mas
coloca esse conhecimento a servigo da compreensdo da diferenga de género (conteudo de

Orientagdo Sexual) e do respeito a diferenga (conteudo de Etica).

A integragdo, a extensdo e a profundidade do trabalho podem se d4 em diferentes
niveis, segundo o dominio do tema e/ou a prioridade que se eleja nas diferentes realidades
locais. Isso se efetiva através da organizagio didatica eleita pela escola. E possivel e desejavel
que conhecimentos apreendidos em varios momentos sejam articulados em torno de um tema
em questdo de modo a explicita-lo e dar-lhe relevancia. Para se saber o que € saude e como
esta se preserva, € preciso ter alguns conhecimentos sobre o corpo humano, matéria da area de
ciéncias. E também preciso ter conhecimentos sobre Meio Ambiente, uma vez que a saude
das pessoas depende da qualidade do meio em que vivem. Ao invés de se isolar ou de
compartimentar o ensino € a aprendizagem, a relagdo entre os temas transversais € as areas

deve se da de forma que:

e As diferentes areas contemplem os objetivos € os conteudos (fatos, conceitos e
principios; procedimentos e valores; normas e atitudes) que os temas da convivéncia social

propdem,;

e Haja momentos em que as questdes relativas aos temas sejam explicitamente
trabalhadas ¢ conteidos de campos e origens diferentes sejam colocados na perspectiva de

respondé-las.

Cabera ao professor mobilizar tais conteudos em torno de tematicas escolhidas, de
forma que as diversas areas ndo representem continentes isolados, mas digam respeito aos

diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania.

Indo além do que se refere a organizagdo dos conteudos, o trabalho com a proposta da

transversalidade se define em torno de quatro pontos:

e Os temas ndo constituem novas areas, pressupondo um tratamento integrado nas

diferentes areas;
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e A proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir € atuar
conscientemente na educagdo de valores e atitudes em todas as areas, garantindo que a
perspectiva politico-social se expresse no direcionamento do trabalho pedagdgico; influencia
a defini¢do de objetivos educacionais e orienta eticamente as questdes epistemoldgicas mais

gerais das areas, seus conteiidos e, mesmo, as orientagdes didaticas;

¢ A inclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho sistematico € continuo
no decorrer de toda a escolaridade, o que possibilitara um tratamento cada vez mais
aprofundado das questdes eleitas. Por exemplo, se ¢ desejavel que os alunos desenvolvam
uma postura de respeito as diferengas, ¢ fundamental que isso seja tratado desde o inicio da
escolaridade e que continue sendo tratado cada vez com maiores possibilidades de reflexdo,
compreensdo € autonomia. Muitas vezes essas questes sdo vistas como sendo da "natureza"
dos alunos (eles sdo ou ndo sio respeitosos), ou atribuidas ao fato de terem tido ou nfo essa
educag@o em casa. Outras vezes sdo vistas como aprendizados possiveis somente quando
jovens (maiores) ou quando adultos. Sabe-se, entretanto, que € um processo de aprendizagem
que precisa de ateng¢do durante toda a escolaridade e que a contribui¢do da educagdo escolar é

de natureza complementar a familiar: ndo se excluem nem se dispensam mutuamente.

2.6.1. A Transversalidade nos Pariametros Curriculares Nacionais

Mesmo a transversalidade contemple que os seus conteudos sejam por areas € nio
configurem um aprendizado a parte delas, todos os temas explicitam em seus documentos: o

conjunto de conceitos, procedimentos, atitudes e valores devergo ser ensinados e aprendidos.

Os PCNs buscou garantir que cada tema seja compreendido integralmente, isto €,
desde sua fundamentagdo tedrica até sua tradugdo em elementos curriculares. Por um lado,
para possibilitar que as equipes pedagogicas fagcam novas conexdes entre eles e as areas e/ou
outros temas; por outro lado, porque o trabalho didatico com as areas n3o ¢é suficiente para
cobrir toda a demanda dos temas transversais. Ha um sério trabalho educativo a ser feito no
ambito do convivio escolar e a especificagdo dos conteidos de cada tema favorece a reflexdo
e o planejamento desse trabalho. Além disso, o trabalho com questdes sociais exige que os
educadores estejam preparados para lidar com as ocorréncias inesperadas do cotidiano.

Existem situagdes escolares ndo programaveis, emergentes, as quais devem responder, e, para
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tanto, necessitam ter clareza e articular sua agdio pontual ao que ¢ sistematicamente

desenvolvido com os alunos.

A transversalidade promove entendimento entre os diferentes objetos de
conhecimento, assim como a percepgo da implicagdo do sujeito na sua produgio, superando
as diferengas entre ambos, abrindo espago para a inclusio de saberes extra-escolares,

possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos estudantes.

A transversalidade diz respeito ainda a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relag@o entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). O citado
apontamento faz parte das diretrizes dos PCNs, que chama a atengdo para o fato de que a
possibilidade de inser¢do dos temas transversais nas diferentes areas (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Artes € Educag@o Fisica) ndo ¢ uniforme,
uma vez que ¢ preciso respeitar as singularidades tanto dos diferentes temas quanto das areas,
e que existem afinidades maiores entre determinadas areas e determinados temas, como ¢ o
caso de Ciéncias Naturais ¢ Satde, ou entre Historia, Geografia e Pluralidade Cultural, em

que a transversalidade € facil e claramente identificavel.

2.7. Disciplinaridade

Os fenomenos fisicos e sociais sdo fracionados em inumeras partes para serem
analisados e entendidos por disciplinas especificas. Nesse paradigma da disciplinaridade
“conhecer ¢ separar” (MORIN, 1997). As disciplinas sdo os modulos a partir dos quais se
constroem os projetos pedagogicos com um curriculo minimo (NICOLINI, 2001). A falha do
processo estd na visdo do especialista (pessoa capacitada para lecionar o conteudo de
determinada disciplina) que ndo visualiza o objetivo geral do curso. O corpo docente se forma
enquanto equipe desintegrada que se concentra em sua especialidade e, acredita que fazendo

bem a sua parte, o conjunto fique bem feito.

O prazer de aprender ¢ destruido por esta segmentagdo do saber em partes abstratas
ndo ligadas ao objeto/objetivo. A transferéncia de conhecimento torna-se uma obrigagdo de
parte a parte. “A objetividade instalada como critério supremo de verdade teve uma

conseqiiéncia inevitavel: a transformagio do sujeito em objeto” (NICOLESCU, 1999).
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Segundo Bohm (1992) existe um desejo profundo de totalidade e de integragdo dos
componentes de sua inteireza; de (com) preensdo, ou seja, de apreens@o de seu conjunto. Da
mesma forma que os profissionais € as empresas estdo inseridos num contexto dindmico e
complexo, as universidades t€m sido constantemente exigidas com o imperativo de oferecer a
sociedade, profissionais capacitados para a solu¢do de problemas. O principal diferencial
competitivo entre os profissionais egressos de boas universidades em relagdo aos demais se
baseia na capacidade de solucionar adequadamente problemas do cotidiano das empresas ¢ da
sociedade. Nesse sentido, as universidades devem formar profissionais que aproximem dos
denominados "solution providers", ou seja, pessoas capazes de encontrar solugdes adequadas
para os problemas que surgem na rotina profissional. Para isso, conhecimentos
interdisciplinares e integrados ao cenario politico, econdmico e social s3o condi¢do sine qua

non.

Fazenda (1994), Gallo (1997) e Nicolini (2001) afirmam que as ciéncias foram
fragmentadas em disciplinas com o intuito de facilitar a solugdo de problemas. No entanto, tal
compartimentalizagio conduziu a perda da visdo sistémica dos problemas e, por
conseqiiéncia, tanto o diagndstico quanto as alternativas para a solugdo dos problemas,
tornaram-se incompletas (GALLO, 1997).

Nesse sentido, ressaltam Nogueira e Geraldi (1994) que a realidade ¢ interdisciplinar
€, se 0 homem por facilidade didatica efetua uma cisdo particularizando aspectos do mundo
real, ¢ de bom alvitre que nfio se perca de vista a necessidade de depois de efetuadas as

analises, proceder-se a reunido das informagdes, objetivando-se recuperar a visdo do todo.

Tacitamente, atribui-se ao aluno o papel de integrador dos conhecimentos que lhe sdo
transmitidos ao longo da grade curricular. Isso se torna um processo de ensino aprendizagem

extremamente inadequado, visto que, de um modo geral, os estudantes tendem a:

a) Ter uma visdo mais transversal do que longitudinal, pensando em sua propria
trajetdria académica como uma sucessdo de momentos estaticos e estanques,
havendo dificuldade em perceber a educag@o em termos de um processo dindmico

continuo.

b) Sob o ponto de vista de atribui¢io de relevéncia, privilegiar um certo conjunto de
disciplinas, tido como mais importante, mais facil ou util, descartando as demais

que desenvolvam a sua capacidade de raciocinio logico e dedutivo.
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Estas afirmagdes, que partem do principio de que a pratica académica tradicional
amplamente difundida nas instituigdes de ensino superior na maioria dos cursos s#o
caracterizados como uma simples continuagdo da logica pedagogica dos cursos de ensino
fundamental e médio, onde os alunos possuem como unico objetivo, passar de ano através das
provas de cada disciplina e ao final do curso, passar no vestibular, onde todas as disciplinas
sdo avaliadas a0 mesmo tempo de uma forma paralela, mas nd3o integradas ou inter-

relacionadas.

Ao ingressarem nos cursos superiores, 0 mesmo processo de ensino-aprendizagem nos
quais eles foram expostos no periodo anterior, paradoxalmente, nio ¢ modificado, € sim,
reforgado, dando continuidade ao processo de criagdo de educandos como meros arquivadores
de conhecimentos e conteudos (NICOLINI, 2001). Da mesma forma, o aluno mantém o seu
processo de aprendizagem onde estuda ndio s6 para passar pelas disciplinas que lhe serdo
apresentadas em cada periodo, como também para passar pelo vestibular final do curso
superior, ou seja, 0 provdo, que também avalia os conhecimentos de uma forma justa-posta,

mas ndo inter-relacionada.

Passada esta ultima avaliagdo em uma instituigdo de ensino, o aluno sera entio
submetido ao “vestibular profissional”, aquele no qual, caso passe, tera o direito de ingressar
no mercado de trabalho, ou melhor, numa empresa real. Este serd finalmente, o local onde
eles aprenderdo e constatardo que tudo aquilo que eles estudaram de uma forma estanque e
desconexa, faz parte de um processo continuo e integrado, fato que até este momento, passava

despercebido.

2.9. Interdisciplinaridade no Ensino Superior

Para Luck (1999),

interdisciplinaridade € o processo que envolve a integragdo e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si € com a realidade, de modo a superar a
fragmentagdo do ensino, objetivando a formagéo integral dos alunos, a fim

de que possam exercer criticamente a cidadania mediante uma visdo global
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de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos ¢
globais da realidade.” (78)

A interdisciplinaridade comega no entendimento de que a complexidade dos mundos
fisico e social requer que as disciplinas se articulem, superando a fragmentagdo e o
distanciamento, para que se possa conhecer mais e melhor, pois no trabalho especializado,
cada um sabe sobre uma parte do fazer, mas € totalmente alheio ao que os outros sabem e
fazem. O resultado ¢ uma alienagdo, em que todos sdo sempre "alienigenas" uns para os
outros. Superar a alienagdo ¢ necessario, ndo s6 para que o educador seja flexivel para lidar
com as rapidas mudangas nos processos educacionais, mas para que o conhecimento cientifico
tenha maior abrangéncia e significagdo, pois numa educagdo humanista, considerada suas
implicagdes econdmicas, politicas e culturais, a desalienagéo € a reconstrugdo do homem

como ser integral, ndo mais fragmentado.

Segundo Collins (2002), na escola, a interdisciplinaridade,

¢ uma estratégia pedagogica que assegura aos alunos a compreensio dos
fendmenos naturais e sociais. Ao remeter o conhecimento escolar aos
contextos naturais e sociais de onde foi extraido e onde ¢ aplicado. A escola
deve fornecer aos alunos as ferramentas mentais para a compreensdo € a

acdo. (43p)

E preciso construir essas ferramentas — as competéncias —, partindo dos conhecimentos
especificos e fazendo-os interagir. E a partir dos conhecimentos especificos, sim, pois ndo se
pode falar em interdisciplinaridade sem disciplinas, assim como ndo ha internacional sem
nagdes. Ela ndo se confunde com polivaléncia e, portanto, ndo anula o conhecimento

especifico nem o papel de cada profissional.

Ao se organizar qualquer curriculo em 4areas, ndo se estd dizendo que o futuro
professor sera um génio que domine todos os conhecimentos de uma area. Esta-se dizendo
que ele devera entender a relagdo de sua disciplina com as da mesma area € com todo o
curriculo. Uma forma de se compreender e aplicar isso; é observar os eixos de competéncias
nos quais estejam presentes as seguintes areas: representagdo e comunicagio (as linguagens);
investigagdo e compreenséo (as ciéncias); e contextualizagfio socio-cultural (a sociedade € a

cultura).
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Fazer as disciplinas interagirem € praticar o que as Diretrizes Curriculares Nacionais

determinam em seu art. 8°

= Questionamento ocorre, se a Filosofia aponta limites éticos a pesquisa cientifica e

tecnologica;

=  Negagdo ¢ 0 que ocorreu, quando a etnologia racista, que dizia haver ragas
superiores e inferiores, foi superada pela Biologia, que negou ao conceito de raga um valor

explicativo, chamando a atengfio para a unidade da espécie humana;

= A complementagdo enriquece o estudo do espago geografico com o olhar da
Fisica, da Quimica e da Biologia e vice-versa, mostrando quio complexa é a relagdo do

homem com o ambiente;

= A ampliagdo ocorre, quando, ao estudo da Arte e da Ciéncia, soma-se a Historia,

aumentando a compreensdo dos fendmenos culturais;

» [luminagdo se da, quando conhecimentos de Fisica revelam aspectos da fabricagdo
e uso de instrumentos musicais ou uma escrita musical € analisada em fungdo de sua base
matematica. (PCNs, 1999)

Segundo Ramos (1997), a interdisciplinaridade fundamenta-se na critica de uma
concepgdo de conhecimento que tem na realidade um conjunto de dados estaveis, sujeito a um
ato de conhecer isento € distanciado. Apontando a complexidade do real e a necessidade de se

considerar a teia de relagGes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos.

A interdisciplinaridade no ensino superior nos ultimos anos tornou-se tema de
discussdo entre académicos, politicos e gestores de educagdo em geral. Para alguns autores
como Luck (1994), constitui condigio para melhoria da qualidade do ensino mediante a
superagdo continua da sua ja classica fragmentagio, uma vez que orienta a formag&o global do

homem. (...) A formagdo integral ocorre na medida em que os educadores estabelecem:

a) o dialogo entre suas disciplinas, eliminando as barreiras artificialmente posta entre

os conhecimentos produzidos;

b) interagdo entre o conhecimento e a realidade concreta, as expressdes de vida, que
sempre dizem respeito a todas as areas de conhecimento. (...) A melhoria da qualidade de
ensino correspondente a uma melhoria da qualidade de vida, uma vez que possibilita ao aluno

uma vis@o global de mundo e de si mesmo no mundo, que pode permitir o enfrentamento da
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realidade ¢ a superagdo do sentido de fragmentagfo, de duvida negativa, de medo de erro na
escolha da profissdo, etc. (LUCK, 1994, p. 71).

Assim, Santomé (1998), define a interdisciplinaridade no ensino, uma atitude
epistemologica que ultrapassa os habitos estabelecidos e os programas fixos de ensino,
eliminando-se as fronteiras disciplinares. Ou seja, é a busca da interligagdo do conhecimento
nas varias areas da vida e da aprendizagem, apoiando-se na produgdo de conhecimentos,

buscando uma formag3o integral e critica para uma formacgio cidada.

Nao existem modelos, muitos menos receitas para a pratica interdisciplinar. Mas néo
se pode esquecer que, na pratica da docéncia, o docente tera que estar muito mais a disposig#o
dos discentes para visitas técnicas, discussdes de projetos e resolugdo de problemas que
aparecem quando o discente busca aplicar na pratica os conceitos teéricos. E, por outro lado,
0 docente devera estar muito mais em contato com seus colegas de equipe para planejarem
aulas e avaliacdes integradas, bem como tirarem duvidas em aulas conjuntas (por exemplo, o
docente de Contabilidade, utilizar os conhecimentos de seu colega de Administragdo
Financeira para definir para o discente qual a melhor forma de aplicar o capital da empresa
em um determinado periodo para modificar um balango patrimonial, ou 0 docente de Pesquisa
Cientifica utilizar os conhecimentos do docente de Estatistica para determinar o calculo de
uma pesquisa de campo, integrar economia, geografia, sociologia e psicologia). Portanto é

primordial que a equipe interdisciplinar tenha encontros periddicos.

Atente-se para a observagdo de Luck (1994):

O estabelecimento de um trabalho de sentido interdisciplinar provoca, como
toda agfio a que ndo se esta habituado, uma sobrecarga de trabalho, um certo
medo de errar, de perder privilégios e direitos estabelecidos (por menores
que sejam). A orientagdo pelo enfoque interdisciplinar para orientar a
pratica pedagégica implica romper os habitos e acomodagdes, implica em
buscar algo novo e desconhecido. E, certamente, um grande desafio.
(LUCK, 1994, p. 88).

Etges (1993) ja advertia que os professores s3o pessoas humanas que decidem, fazem
op¢des e possuem seus valores individuais. Comega-se o trabalho com um grupo que ainda
ndo sabe aonde chegar, sobressaindo-se os que logo conseguem captar as idéias da

interdisciplinaridade. Mas na evolug@o para a equipe, todos os docentes v3o se integrando sem
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a idéia de dominagdo ou dominado, o que durante a pratica (desenvolvimento do grupo), pode
ocorrer em determinados momentos (VIK, 2001; GUSDORF, 1983).

Para Leite (1996), € necessario que os alunos se defrontem com situagdes que os
obriguem a comparar pontos de vista, rever suas hipteses e sair do espago escolar.
Freqiientemente depara-se com perguntas de alunos tais como: para que estudar Estatistica?
Economia brasileira? Néo se pode mais ter como explica¢do o aumento de conhecimento, da

cultura ou o objetivo de ser aprovado nos exames da disciplina.

A resposta a tais questionamentos deve estar embasada em elementos que tenham um
significado para o estudante e nada mais significativo que a referéncia aos seus projetos de
vida, integrados simbioticamente aos projetos interdisciplinares desenvolvidos por equipes de

professores da turma a qual pertence o aluno (VIK, 2001; LEITE, 1996).

Para Gadotti (1986), o processo ndo significa arrasar as teorias e praticas precedentes,
mas o resultado de um esforgo comum, na busca eterna de romper o equilibrio — um ato da

pedagogia para se impulsionar os educandos de hoje.

Segundo Bradbeer, (1999) a interdisciplinaridade em si é de dificil sustentagdo e
aceitacdo. Sua pesquisa e aplicagio dependem de um duro trabalho para se deixar claro as
metas ¢ a filosofia, sugerindo e construindo junto com os educandos os movimentos entre as
disciplinas. As barreiras & interdisciplinaridade levantam-se porque os discursos e tradigdes
do processo de ensino-aprendizagem formam uma epistemologia disciplinar onde os
docentes, diante de novas visdes e ovas construgdes, temem que o resultado da mudanga de

paradigmas traga como resultado, apenas um acréscimo em suas tarefas (ALLEN et al. 2001).

Uma integragdo disciplinar pode ser o inicio do processo interdisciplinar nas IES,
buscando-se compreender as escolas como sistemas abertos, cuja harmonia é encontrada e
sustentada pela integragfo de seus docentes com os avangos sociais, técnicos e econdmicos. O
exercicio da interdisciplinaridade nfio convive com o autoritarismo, pois necessita de
mudangas radicais que vo desde a concepgdo do ensino, passando pela postura assumida
pelos docentes nos processos de construgfo das estruturas curriculares, na relagio
professor/aluno, tendo-se como pressuposto que o acesso ao conhecimento nio ¢ mais
propriedade individual do professor, mas uma produgdo coletiva e histérica de toda a
humanidade (COLLINS, 2002).
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A postura interdisciplinar no ensino nio pode prescindir do conflito entre posi¢des
opostas. A principal regra, segundo Luck (1994), ¢ o respeito as divergéncias € o seu objetivo
¢ a superagdo das dificuldades e contradigdes que se verificam tanto na pratica docente quanto
na produgdo de conhecimentos. A disposigdo de assumir uma postura interdisciplinar, que é
coletiva e historica, no dia-a-dia da faculdade, implica em aceitar debates, divergéncias e os
conflitos. Ninguém perde ou ganha entre os docentes, todos s3o participantes de um mesmo
processo. O resultado que se espera € a certeza de que a vitoria tanto na produgéo, quanto da
difusdo de conhecimento, est4 na duvida na certeza (COLLINS, 2002).

As relagdes interdisciplinares nas equipes de docentes sio facilitadas pela capacidade
do professor de reconhecer as fronteiras de sua disciplina e conseguir ultrapassa-las. Assim,
mudando de uma perspectiva fragmentada para a perspectiva globalizante, o docente elimina
gradativamente a fragmentagdo do ensino (também conhecida como reducionismo ou
atomizagdo) para um ensino total com a aplicagdo de equipes interdisciplinares, sem as

fronteiras disciplinares, criadas pelo excesso de especializagdes.

O docente deve perceber que uma definigdo ou um principio nfio se explica por si
mesmo, sua explicagdo depende de outros principios ou defini¢des ja ensinados. Porém,
quando se concebe o conhecimento como um processo cumulativo, o que se esta ensinando &,
hierarquicamente, superior as abordagens anteriores. E, mostra-se que a fronteira das
especializagbes ao praticadas, nfo ¢ a realidade que existe fora dos muros académicos, onde
tudo € parte de um mundo que se transforma cada vez mais em uma rede tnica. (COLLINS,
2002).

Siqueira e Pereira (1995) a participagdo efetiva de professores € alunos em um
trabalho conjunto, contribuird para a pratica do didlogo, da discussdo, da davida, da
investigagdio, da criatividade e do raciocinio em torno de questdes substanciais criando o
habito do espirito critico no estabelecimento de relages entre as idéias, para se chegar a
esséncia de equipes interdisciplinares pode gerar no meio académico uma alavancagem na
qualidade do ensino que também podera servir de pardmetro para a futura decisdo de alunos

optarem por uma faculdade A ou B, conforme seu processo de ensino-aprendizagem.

Mas, a mudanga do processo de ensino-aprendizagem de um modelo atomistico,
fragmentador como € o atual processo unidisciplinar, para um processo interdisciplinar, pode

gerar determinadas expectativas ou resisténcias as mudangas. Conforme Barker (1986),
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havera uma mudanga de paradigmas, que s3o comuns em toda atividade estruturada. E os
paradigmas podem paralisar as pessoas, fazendo-as pensar que sé existe uma tnica maneira
de se fazer algo, ou de pensar sobre algo, impedindo que elas visualizem outras e novas
formas potencialmente melhores para se realizar o trabalho. O paradigma atual influencia

poderosamente as pessoas quanto a seu comportamento € suas atitudes.

Piaget (1983) mostra que uma mudanga, caso ndo seja bem clara para os
trabalhadores, pode gerar resisténcias de tal monta que os paralisam junto ao paradigma
ultrapassado. Ainda segundo esse autor, as pessoas tém um limiar de sensibilidade as
mudangas que as tomam completamente diferentes quando colocadas em um mesmo ambiente
organizacional. Enquanto umas pessoas aceitam e assumem a nova postura, outras se enchem
de preocupacdo, afligdo e ansiedade. Pode-se mesmo chegar ao medo e pavor diante de uma

nova situagdo.

Segundo Robbins (1999, p. 399 a 401) a resisténcia as mudangas pode atrasar a
adaptagdo das pessoas € o progresso organizacional, por isso deve-se estar sempre
comunicando a légica da mudanga, e educando as pessoas para a nova maneira de se executar
o trabalho. Assim, a facilitagio por meio do apoio, negociagdo e treinamentos necessarios,
podera diminuir o impacto da mudanga e fazer com que cada pessoa treinada e ciente das

mudangas, torne-se um facilitador do novo processo.

Mudar da unidisciplinaridade para a interdisciplinaridade nas [ES torna-se possivel se
0s gestores mostrarem as possibilidades de um trabalho em equipe interdisciplinar. Mas, além
de conhecer equipes e interdisciplinaridade, o docente pode necessitar conhecer diferentes
maneiras de se trabalhar com o novo processo. Torna-se necessirio, portanto conhecer as

principais taxomanias de autores que escreveram sobre 0 assunto.

Piaget (1973) distingue a hierarquizag@io dos niveis de colaborag#o e integragéo entre

as disciplinas com a seguinte taxomania:

* Multidisciplinaridade: Nivel inferior de integra¢do. Corre quando se busca ajuda e
informagdo em vérias disciplinas, sem que haja modificagiio ¢ mesmo enriquecimento da
disciplina. Este nivel corresponde a primeira fase na constituigdo da equipe interdisciplinar

de trabalho docente. N&o ha necessariamente cooperagio entre os docentes.
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= Interdisciplinaridade: E o préximo nivel de associagdo entre disciplinas. H4 um
intercdmbio real com reciprocidade e enriquecimento entre elas e os docentes que trabalham

em conjunto.

» Transdiciplinaridade: E o nivel maximo de integragdo. Trata-se de um sistema
total, sem fronteiras sélidas entre as disciplinas, criando-se uma teoria geral de sistemas ou de
estruturas, recompondo e superando limitagSes que impedem o avango cientifico. E o ponto

maximo do alcance de uma equipe de docentes em relagio aos discentes.

A taxonomia de Scurati e Damiano (1977) mostra seis niveis em ordem crescente de

integragdo:

* Interdisciplinaridade Heterogénea: é como se cada docente somasse as

informagdes procedentes de diversas disciplinas, ajuntando-se ao invés de integra-las.

* Pseudo-interdisciplinaridade: ha uma visdo estabelecida em torno de uma espécie
de “metadisciplina” para se trabalhar disciplinas diferentes entre si. E o nivel onde se busca

alguma integrago.

* Interdisciplinaridade Auxiliar: quando uma disciplina recorre ao emprego de

metodologias de pesquisa proprias ou vindas de outras areas de conhecimento.

* Interdisciplinaridade Composta: para se resolver determinados problemas sociais,
€ proposta a intervengdo de equipes de especialistas de multiplas disciplinas, analisando-se
propo ¢ p pe P P

conjuntamente os aspectos que qualquer fendmeno socio-historico apresenta.

* Interdisciplinaridade Complementar: ocorre quando hi uma sobreposi¢do de

trabalho entre especialidades coincidentes com um mesmo objeto de estudo.

* Interdisciplinaridade Unificadora: existe uma auténtica integragdo de duas ou

mais disciplinas como resultado de um marco teérico comum.

Comparando-se as taxonomias de Jean Piaget com a de Scurati € Damiano, pode-se
perceber que uma equipe interdisciplinar devera passar por varias etapas de aprendizagem.
Pode-se comegar com a interdisciplinaridade heterogénea mostrada por Scurati ¢ Damiano
(1997) e se conseguir alcangar o nivel mais alto da interdisciplinaridade (interdisciplinaridade

unificadora) através de um aprendizado continuo.

Conforme Morin (1985), os docentes desenvolverio novas competéncias ao se

iniciarem no processo de trabalho em equipes interdisciplinares:
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O problema ndo est em que cada um perca a sua competéncia. Esta em que
a desenvolva o suficiente para articular com as outras competéncias
(disciplinas e conhecimentos) que, ligadas em cadeia, formariam o anel
completo e dindmico, o anel do conhecimento do conhecimento. (MORIN,
1985, p. 33).

Trabalhar com equipes interdisciplinares nas IES n#o significa negar a objetividade de
cada ciéncia e as especialidades. Busca-se uma oposigdo a concepgio de que o conhecimento
se processa em campos fechados, como se as teorias pudessem ser construidas em mundos
particulares, sem uma oposigdo que busca eliminar o isolamento das ciéncias, processo e
contextos histéricos-culturais (ALLEN et al, 2001; VIK, 2001).

As propostas para elaboragdo de curriculos integrados para se trabalhar com equipes
interdisciplinares nas IES podem seguir as mais variadas orientagdes. Pring (1976) mostra as

quatro formas de se integrar um curriculo:

»Integragdo correlacionando diversas disciplinas. Mesmo o docente trabalhando seus
contelidos disciplinares de maneira separada, em varias partes necessitara de langar méo de
conteudos tipicos de outras disciplinas para se fazer compreender pelo educando. Como
exemplo tem-se o uso de operagdes matematicas para explicar ciéncias. Estatisticas e

contabilidade mostrando um fluxo de caixa e a posi¢do do caixa da empresa.

*Integragdo através de temas, tOpicos ou idéias. Estruturar as diferentes areas do
conhecimento em torno de um tépico, integrando uma gama de conteudos. Tépico: Carnaval,
Aplicagtes: Estatistica dos homicidios, variagio econémica, marketing, psicologia do foligo,

as camadas sociais na separagio dos blocos.

*Integragdo em torno de questdes da vista pratica. Por exemplo, através dos temas
transversais — droga, AIDS, guerra do Afeganistdo, a paz, sexo na juventude. As propostas
podem ser aplicadas na estatistica, na economia, matemética, sociologia, psicologia, teoria da

administra¢3o, biologia, fisica.

* Integrag@o apoiada em temas e pesquisas decididos pelos proprios alunos. A idéia ¢
que a integrag#o seja realizada por meio de temas e pesquisas de interesse dos alunos, da sua

propria vivéncia.
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E demorado e exige paciéncia, persisténcia € uma inabalavel vontade de se atingir os
objetivos propostos, mas quando se compromete com a construgdo de uma equipe
interdisciplinar, busca-se realizar tudo, aquilo que ndo se pode atingir individualmente
(LUCK, 1994).

A interdisciplinaridade o caminho natural para um processo de ensino-aprendizagem
de melhor qualidade supde-se que, administrar uma IES por meio de equipes
interdisciplinares de docentes podera resultar em melhoria da qualidade do processo

educacional.

*» Grupo interdisciplinar. E um grupo constituido por docentes de diferentes areas de
conhecimento, formagio e habilidades, formando um grupo de individuos que trabalha de
forma integrada e interativa, nas atividades de ensino de uma mesma turma ou curso. Para
isso, entre outras ag¢des, do processo ensino-aprendizagem, estabelecem planos de trabalho
conjunto, mesclam conteudos das diferentes disciplinas, definem objetivos comuns e realizam

avaliagdes integradas dos discentes.

* Grupo unidisciplinar. E um grupo constituido por docentes de diferentes areas de
conhecimento, formagdo e habilidades, de uma mesma turma ou curso, onde seus integrantes
atuam de forma independente e individualizada na condugo de suas atividades académicas. O
processo de ensino-aprendizagem, desde o planejamento até a avaliagdo dos discentes é
realizado considerando, principalmente ou exclusivamente, o contetido que foi ensinado em

cada disciplina ofertada.
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CAPITULO IMI

METODOLOGIA

3.1. Metodologia Utilizada na Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, do tipo levantamento.
De acordo com Gil (1994), uma das principais caracteristicas da pesquisa descritiva estd na
utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, e nesse tipo de pesquisa evidenciam-se as
que t€m por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo, levantar opinides e atitudes de uma
populagdo ou descobrir associagdes entre varidveis pesquisadas. Embora encontre-se vasta
literatura sobre equipes interdisciplinares, verifica-se que ndo h4 muito conhecimento
sistematizado e direcionado para equipes interdisciplinares de docentes das Instituigdes de

Ensino Superior.

Descritiva porque tem o proposito de descrever as semelhangas e as diferengas de
percepgdo de docentes que atuam de forma interdisciplinar, em relagiio aos que atuam de
forma unidisciplinar, quanto a fatores relacionados aos processos de trabalho das respectivas

equipes.

Além da pesquisa bibliografica foi realizada também a de campo. A bibliografica
compreendeu uma revisdo de literatura disponivel sobre o tema, ou seja, um levantamento
sistematizado de livros, artigos publicados em periddicos, teses dissertagdes e outras
publicagdes sobre o assunto, visou fundamentar teoricamente o trabalho e subsidiar a analise

dos dados coletados.

Quanto & pesquisa de campo, foi realizada uma investigagio empirica junto a
coordenadores, professores e alunos de instituigdo de ensino superior. Além de entrevista

semi-estruturada.

3.2. Local da Pesquisa

Foram selecionadas instituigdes de ensino superior que ministram os cursos de
Pedagogia. Isso facilitou a escolha, restringindo o espago educacional. Assim, as faculdades

selecionadas para a pesquisa estfo localizadas na grande Belém (Brasil).
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3.3. Procedimentos

Os procedimentos da pesquisa de campo aconteceram durante o segundo semestre
letivo de 2009, e as atividades de coleta de dados foram desenvolvidas no horario das aulas e

no espago da coordenag@o, no turno vespertino e noturno.

As propostas apresentadas aos alunos graduandos que freqiientam o curso de
pedagogia em Instituigdo de Ensino Superior na grande Belém de responder a um questionario

foram de fundamental importéncia para essa pesquisa.

Optou-se pela utilizagdio de um questionario misto como instrumento de coleta de dados,
principalmente pelas inlimeras vantagens que esse tipo de instrumento proporciona quando se
deseja atingir uma amostra da populagdo, uma vez que a tabulag@o dos dados pode ser feita com
maior facilidade e rapidez do que por outros métodos. No questionario misto sdo incluidas
questdes fechadas (o pesquisado escolhe sua resposta a partir de um conjunto de categorias) €
também questdes abertas que dfio condigdio ao pesquisado de discorrer espontaneamente, sem

limitagdes e com linguagem propria.
A selegdo das questdes para o questiondrio foi baseada na revisio de literatura, na
experiéncia da pesquisadora e nos seguintes objetivos de pesquisa:
- Identificar os fatores que interferem na utilizago da interdisciplinaridade nos cursos
de pedagogia em institui¢3o de ensino superior em Belém do Para.
- Identificar as disciplinas académicas como organiza¢io do conhecimento;
- Analisar o processo ensino-aprendizagem em instituigio de ensino superior.
- Analisar os projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia em institui¢do de ensino
superior.
- Verificar a aplicabilidade dos principios da interdisciplinaridade em instituigdo de

curso de Pedagogia.

Dessa maneira, as questdes abrangeram os seguintes topicos: perfil do professor,
recursos didaticos, metodologias de ensino utilizadas, infra-estrutura da instituigdo e opinido

acerca da interdisciplinaridade.

ApOs a selegdo das questdes para o questionario, foi realizado o estudo-piloto para

aprimorar as questdes apresentadas e também verificar a possibilidade de transformar
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algumas das questdes abertas em fechadas se ndo houvesse grande variabilidade de respostas.
Além de averiguar a necessidade dos dados coletados para as conclusdes da pesquisa
(validade do instrumento), o estudo-piloto também possibilitou a verificagdo da adequagdo do

vocabulario utilizado.

Para a realizagéo do estudo-piloto, foi escolhido uma faculdade de grande porte,
com oferta dos cursos de pedagogia e letras, em Belém do Para. Os questionarios foram
entregues pessoalmente € os objetivos da pesquisa foram explicados a 20 alunos e 10
professores. O mesmo procedimento foi adotado com um grupo de 5 coordenadores de
cursos, de outras instui¢des de ensino superior. Apés o periodo dado para o preenchimento
(uma semana) os questionarios foram devolvidos por 15 alunos, 5 professores e 2
coordenadores que foram indagados sobre a compreensio das questdes e dificuldades
encontradas para preenchimento do mesmo. Esse procedimento foi realizado durante o més
de agosto de 2009.

A analise dos resultados do estudo-piloto ndo alterou nenhuma questiio do questionario
(Apéndice A) e optou-se por continuar com todas as questdes definidas inicialmente como

fechadas e abertas devido a diversidade e riqueza das informagdes prestadas.

Em relagdo a técnica de amostragem e, considerando os objetivos do trabalho optou-se
pela Amostragem Nio-Probabilistica, sabendo-se que devido aos procedimentos adotados
nesse tipo de amostragem ndo ¢ possivel a utilizagdo de certos tipos de tratamentos estatisticos
¢ nem a generalizagdo dos dados obtidos na amostra para a populagio. Assim, os resultados
de pesquisa apresentados no decorrer deste trabalho sdo considerados apenas para a amostra

pesquisada.

Apos a coleta dos dados iniciou-se a etapa de processamento, tendo sido utilizado o
software SPSS para a digitagéo e tabulagfo dos dados da pesquisa. Esse software, possibilita
a analise quantitativa e qualitativa das questdes pesquisadas, neste estudo apenas qualitativas.

Esta pesquisa deu-se em momentos diferentes:

O primeiro, por meio de analise do questionario respondido por um grupo de 200
alunos de turma do 1.° semestre do curso de pedagogia, com questdes pontuadas como “sabes
0 que ¢ interdisciplinaridade”, “tem conhecimento de como os professores utilizam esta

metodologia”, e “de como os professores ministram suas aulas”.

57



O segundo momento da pesquisa foi investigar questdes relativas as dificuldades de
entender a aplicagdo da interdisciplinaridade em disciplina como a metodologia da pesquisa
apresentadas por 60 alunos sendo 30 de segundo semestre € 30 do terceiro ambos alunos do

curso de pedagogia.

O terceiro momento foi pesquisar 40 alunos que trataram a interdisciplinaridade como

método facil de aprendizagem.

Participaram no total duzentos alunos, sendo que 100 alunos faziam parte do primeiro
semestre, 30 do segundo, 30 do terceiro € 40 do sexto semestre das turmas pesquisadas. Os
alunos desses semestres foram escolhidos para participar da pesquisa por representar

momentos de transi¢des na vida universitaria dos mesmos.

Foram pesquisados 100 professores, sendo 50 que trabalham com métodos
unidisciplinar e 50 professores que trabalham interdisciplinarmente. As pesquisas
aconteceram em seus locais de trabalho, suas idades variaram entre 25 até 40 anos e de ambos

0S SEXO0S.

Pesquisados também 20 coordenadores todos de cursos de pedagogia, com o objetivo
de esclarecer as dificuldades apresentadas pelos professores, quando da aplicagdo da
interdisciplinaridade como solug#o para o baixo rendimento das notas dos alunos pelo método

unidisciplinar.
3.4. Instrumentos de Coleta de Dados

Foram realizadas pesquisas bibliograficas, de campo com a aplicagdo de

questionarios.

Segundo Santos (2007), em uma pesquisa, os dados ndo s3o coisas isoladas ou
acontecimentos fixos, possiveis de serem coletados em um dado instante. E necessario

ultrapassar sua aparéncia com o intuito de identificar sua esséncia.
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3.4.1. Questiondrios

E um instrumento de coletar dados em campo, composto por certo niimero de questdes
relacionadas a um determinado tema. Sendo entregues aos respondentes por escrito
objetivando obter conhecimento de opinides, crengas, situagdes vivenciadas, sentimentos etc.

Gil (1999) chama atengdio a construgdo de questiondrios, pois devem traduzir os
objetivos da pesquisa em questdes especificas, onde, as respostas a essas irdo fornecer dados
necessarios a esclarecer o problema levantado pela pesquisa ou mesmo testar hipéteses.
Assim, a elaboragdo de questSes e/ou assertivas e sua organizagdo devem ser consideradas

elementos fundamentais em um questionario.
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CAPITULO IV

ANALISE DE RESULTADOS

Neste capitulo sdo interpretados os dados e as informagdes construidas no decorrer da

pesquisa empirica. Essas descrigdes sdo baseadas nos resultados dos questionarios aplicados.

Distribui¢do dos respondentes adotado na pesquisa ficou distribuido de acordo com o

quadro 1.

Quadro 1- Distribui¢do do Publico Pesquisados
Coordenador 20
Professores 100
Alunos 200

TOTAL 320

4.1. Caracterizacio da Amostra

A caracterizagio dos professores (as) pesquisados revela a maionia (69,0%) pertencem

a0 sexo feminino contra 31,0% do sexo masculino, como pode ser observado na tabela 4.1.

TABELA 4.1 - Distribuigfio de professores por sexo

Sexo Frequéncia %

Feminino 69 69,00
Masculino 31 31,00
Total 100 100,00

A distribuigdo dos docentes pesquisados em relagdo ao sexo pode ser verificada no

grafico 4.1.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central deste estudo era saber, em que medida num curso de Pedagogia, a
interdisciplinaridade pode ser um fator de integragdo entre conhecimentos e pratica

pedagogica, no processo de ensino-aprendizagem?

O estudo empirico foi realizado por meio da aplicagio de questiondrio com
professores, alunos e coordenadores de cursos, 0 qual procurava apurar em que medida a
interdisciplinaridade pode promover a mediag@o de aperfeicoamento entre conhecimentos € a

pratica pedagogica, no processo de ensino-aprendizagem em curso de pedagogia.

A pesquisa apontou que ha diferentes falas, dentro da mesma infra-estrutura
académica, até mesmo em alguns momentos por falta de conhecimento do conceito da palavra
interdisciplinaridade. Assim, notou-se que para a interdisciplinaridade se tornar real e
cotidiana é necessario que haja um engajamento dos educadores com o desejo de mudanga,

aperfeigoamento do ensino e como agentes incentivadores no 4mbito educativo.

Que existe o incentivo & pratica interdisciplinar, onde ha preocupag@o por parte da
equipe pedagogica da escola em oferecer aulas interdisciplinares, concordando que ja existe
um perfil de professores interdisciplinares em atuagfo na area educacional, e acreditam que
esse método contribui bastante para o aperfeigoamento da qualidade do ensino, interagio entre

os docentes e discentes.

Os alunos por sua vez, demonstraram compreender o conceito de interdisciplinaridade,
mas em alguns momentos nfio souberam diferenciar, a aula aplicada unidisciplinarmente € a

interdisciplinar.

Além das questdes ja citadas na discussdo dos resultados obtidos, alguns aspectos

considera-se relevantes como:

- a pratica interdisciplinar deve ser conduzida pelos gestores da institui¢do, de modo

que todos compreendam o método e a importancia do mesmo;

- a interagfo dos professores na busca do aperfeigoamento do ensino-aprendizagem, €
da relagdo professor-aluno de forma clara e esclarecedora dos objetivos propostos para as

aulas.

105



Sobre 0s objetivos propostos como a relagio educagdo, sociedade e a distribui¢do do
conhecimento, este estd contido no enquadramento tedrico o qual analisa a relag@o entre a
educagdo e a sociedade, da cultura escolar por meio dos valores e comportamentos,
perpassando pelas inovagdes pedagogicas, versando sobre as disciplinas escolares e suas

articulagdes.

Na busca de compreender o processo de desenvolvimento das disciplinas algumas
reflexdes resgataram velhos debates pedagdgicos "esquecidos” da historia da educagéo sobre
a fungdo social da escola, pois por tratarem de questdes sociais, os temas transversais t€m
natureza diferente das areas convencionais. Ao contrario, a problematica dos citados temas

atravessa os diferentes campos do conhecimento.

Sobre o processo de ensino € aprendizagem, a pesquisa apontou dque a
interdisciplinaridade dever ser inserida no contexto educacional, mas de forma cautelosa, pois
¢ mais facil compreender a articulagdo de areas afins de conhecimento, do que estudar e

interligar as diferentes areas do conhecimento em busca da forma interdisciplinar.

De acordo com as analises do projeto politico pedagogico dos cursos de pedagogia

pesquisados, os coordenadores apontaram os seguintes resultados:

. Que existe nas Instituigdes de Ensino Superior em que trabalham, equipes
interdisciplinares e unidisciplinares , dependendo do curso, sdo ministradas aulas com a

presenga de mais de um professor em sala de aula.

. Que ¢ importante a contribuig@o de aulas interdisciplinares para a ampliagdo dos

saberes tanto dos professores como dos alunos.

o A coordenagdo incentiva que a interdisciplinaridade seja desenvolvida pelos

professores.

o Que ha evidéncias de aplicagéo da interdisciplinaridade, sendo de forma correta
ou ndo, mas sempre buscando pratica-la, principalmente no curso de pedagogia, com o

propdsito de que seus alunos aprendam e consigam aplicar em suas praticas.

. A interdisciplinaridade ¢ uma realidade no ensino superior € a tendéncia € torna-

se obrigatoria em todos os cursos.

e As atividades reflexivas fazem parte do projeto pedagédgico cujo roteiro deve ser

seguido por todos em prol de uma educagio de qualidade.
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A pesquisa apontou que o conhecimento dos professores sobre o tema

interdisciplinaridade:

o Que ndo ha entrosamento curricular com os demais professores nas praticas

académicas para a aplicagdo da mesma.

¢ Destacaram que somente com a participagio de todo o corpo docente na
elaboragdo dos conteudos, ¢ possivel obter resultados positivos em relagdo a aplicagdo da

interdisciplinaridade no ensino superior.

e Que o citado método s6 surtird os efeitos desejados, se todos os recursos

pedagogicos relacionados com o0 mesmo, forem utilizados.

;e

o Afirmaram que os alunos j4 sabem o que ¢ interdisciplinaridade, € que esse

método ja € realidade no meio académico.
Em relag@o aos alunos, a pesquisa apontou:

¢ Os alunos ainda apresentam dificuldades em distinguir a interdisciplinaridade da

unidisciplinaridade, isto os deixa mais duvidosos a respeito do tema em questio.

Assim, acredita-se que o educador nfo deve ser apenas entusiasmado com o trabalho
de ministrar aulas, acessivel e disponivel para dialogar com seus alunos, mas deve ser o
encorajador desse processo. Atuar como um facilitador no relacionamento com os alunos e do
conhecimento, ajudando no comprometimento intelectual dos mesmos, nio apenas em uma

disciplina especifica, mas no conjunto do curso.

Na pratica do trabalho conjunto, certamente o contato entre os professores, de cada
uma das disciplinas envolvidas assim como os seus alunos, aumentara, pois os
questionamentos na busca de maiores esclarecimentos sobre os contetidos aplicados sdo mais

contundentes.

A interagio entre docentes e discentes durante todo o processo de desenvolvimento
dos contetidos em sala de aula vem a contribuir e potencializar o ensino/aprendizagem
decorrente de um maior envolvimento por parte dos alunos. Como estratégia para motivar
essa interagdio, € importante que os professores procurem realizar orientagdes e
avaliagbes/acompanhamentos, durante aulas de modo a atender as necessidades especificas de

cada aluno. Assim entende-se que os alunos terdo uma maior motiva¢3o para o ensino.
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Desse modo, os pesquisados acreditam que a interdisciplinaridade tem como conceito
partilhar as idéias de um grupo de pessoas, que ao desenvolver trabalhos em equipe, os
professores neste processo sejam os verdadeiros incentivadores para que as atividades sejam

desenvolvidas na sua amplitude.

Observou-se ainda, que no processo ensino-aprendizagem, mesmo sendo uma troca, os
alunos como receptores de conhecimentos, interagem de forma ordeira em trabalhos
realizados em equipe, tirando suas duvidas com os professores, aprendendo na préatica, € o

mais importante, trocando conhecimentos € vivéncias com professores de outras disciplinas.

Acredita-se que o avango do método interdisciplinar sera reforgador de um processo
de ensino-aprendizagem em constante progresso, semeador de conhecimentos € intersegdo de

saberes.
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Anexo 1 - Questionario Alunos

O presente questionario se destina a coleta de dados sobre Interdisciplinaridade:
proposta de aperfeicoamento no processo de ensino e aprendizagem em cursos de nivel
superior em Belém do Pard. Faz parte da Dissertagdo de Mestrado que serd apresentada a
Universidade de Evora — Portugal.

Responda, de forma clara e objetiva, a pergunta que se segue

1 | O que entende por Interdisciplinaridade?

Masculino Feminino
01. Sexo D [:]
17a20anos 21a25 26a30 acimade30anos
02. |dade [:] D [:] D
Sim Ndo
03. Possui outro curso superior D [:]
Casado  Solteiro Vilvo Outros

04. Estado Civil

O o 4

Assinale, por favor, com X a opcdo de resposta que corresponde a sua opinido sobre o sobre

Interdisciplinaridade: proposta de aperfeicoamento no processo de ensino e aprendizagem em
cursos de nivel superior em Belém do Pard.

Discordo Discordo | Eundo sei
Discordo | Completa- | concordo | Completa Estou
mente mente indeciso
O conteldo programatico recebido é
05.
interdisciplinar ? Q Q Q Q Q
06. Nas aulas, hd a presenca de apenas O Q Q QO O
um professor?
A sua formacdo segue o processo
07. interdisciplinar? Q Q Q Q Q
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Os professores fazem mencdo a

08. interdisciplinaridade em suas aulas? Q Q Q Q Q
As disciplinas do curso de Pedagogia,

0. sdo direcionadas ao  ensino Q Q Q Q Q
interdisciplinar
O ritmo das aulas facilita a

10. aprendizagem. Q Q Q Q Q
No curso de Pedagogia,

11.
desenvolvem-se atividades préticas Q Q Q Q Q
demonstrativas de conhecimento
As modalidades da avaliagdo estio

12 articuladas com as metodologias de Q Q Q Q Q
ensino
A prova ndo é o tinico instrumento

13. de avaliagdo realizado com os alunos Q Q Q O -
A avaliagdo da aprendizagem ¢é

14. realizada de forma justa Q Q Q - Q
. O processo de avaliagdo costuma

15. ser previamente discutido em sala Q Q Q Q Q
A interdisciplinaridade é um

16. processo presente. Q Q Q Q Q
As disciplinas do curso sdo

17. ministradas por professor com Q Q Q Q Q
experiéncia académica

18 A missdo do curso de Pedagogia é

" | clara para os alunos. Q (. Q - Q

O acervo bibliografico satisfaz os

19. alunos do curso. Q QA Q Q -
A infra-estrutura contribui

20. Q Q Q Q Q

positivamente, para a qualidade do
curso
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Anexo 2 — Questionario Professor

O presente questionario se destina a coleta de dados sobre Interdisciplinaridade:
proposta de aperfeigoamento no processo de ensino e aprendizagem em cursos de nivel
superior em Belém do Pard. Faz parte da Dissertagdo de Mestrado que serd apresentada a
Universidade de Evora — Portugal.

Responda, de forma clara e objetiva, & pergunta que se segue

1 | O que entende por Interdisciplinaridade?

Masculino Feminino

01. Sexo D D

25a30anos 31a35 36a40 acimade40anos

02. ldade [:] D D D

Especialista Mestre Doutor Graduado

03. Titulagao D D D D

la5anos 6al0 11a15 Acimade 15anos

04. Tempo de Profissao D D D D

Casado Solteiro Viavo Outros

05. Estado Civil D D D D

Sim Néo
06. Possui outra atividade ? D D
07. Renda como professor Trés saldrios minimos Até cinco Até sete Acima de dez saldrios

O O O OJ

Assinale, por favor, com X a opgdo de resposta que corresponde a sua opinido sobre o sobre

Interdisciplinaridade: proposta de aperfeicoamento no processo de ensino e aprendizagem em cursos
de nivel superior em Belém do Pard.
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Discordo

Discordo
Completa-
mente

Concordo

Concordo
Completa-
mente

Eu ndo sel.

Estou
indeciso

08.

A interdisciplinaridade é explorar um
conteldo trabalhado em diversas
areas do conhecimento

a

-

-

09.

Ministras aulas unidisciplinares?

10.

Ministra aulas interdisciplinares

11.

Participa ativamente da elaboragdo
do conteido programitico da
instituicao, em processo
interdisciplinar.

O D0 O

0 D)0

D 0D D

0D 00

D 00

12,

Utiliza recursos pedagégicos voltados
para a interdisciplinaridade

0

D

D

13.

Em sala de aula, utiliza recursos
como textos, data show, DVD, entre
outros

D

D

0

14,

Os alunos ndo conhecem o conceito
de interdisciplinaridade

0

15.

As aulas interdisciplinares sdo
apresentadas aos alunos através de
didlogo, exploragdo de textos e
construgdo do conhecimento em
grupo

D 0| D|D

D D] DO

16.

Discute o contelido programatico
com outros docentes.

D

D

0

0

17.

No seu planejamento o foco
interdisciplinar costuma estar
presente

D

0

D

D

0

18.

A interdisciplinaridade é um
processo presente,

0
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Anexo 3 — Questiondrio Coordenador

O presente questionario se destina a coleta de dados sobre Interdisciplinaridade: proposta
de aperfeicoamento no processo de ensino e aprendizagem em cursos de nivel superior em Belém do
Pard.. Faz parte da Dissertagdo de Mestrado que sera apresentada a Universidade de Evora —
Portugal.

Responda, de forma clara e objetiva, a pergunta que se segue

1 | O que entende por Interdisciplinaridade?

AA. 1. I -
viascurmo TTmmno

F

M
01. Sexo D D
25a 30 anos 31a35 36a40 acimaded40anos

02. Idade [:] D D [:]

Especialista Mestre Doutor Graduado

03. Titulagdio (] O d ]

lab5anos 6a10 11al15 Acimade 15anos

04. Tempo de Profissdo D [:] D [:]

Casado Solteiro Vilvo Qutros

05. Estado Civil O O O O

Assinale, por favor, com X a opgdo de resposta que corresponde a sua opinido sobre o sobre

Interdisciplinaridade: proposta de aperfeicoamento no processo de ensino e aprendizagem em
cursos de nivel superior em Belém do Pard.
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Discordo

Discordo
Completa-
mente

Concordo

Concordo
Completa-
mente

Eu nlo sei

Estou
indeciso

06.

A interdisciplinaridade é um elemento
de integracdo entre as disciplinas ,
permitindo mais um olhar e um saber
especifico ?

A

07.

Participa ativamente da elaboragdo do
contetido programatico da faculdade?.

08.

Coordena equipes interdisciplinares?

09.

Coordena sempre equipes com
énfase em pedagogia no ensino
superior ?

DOD|0l O

DO (D O

DO(D O

DDDOl D

D00

10.

Os professores que ministram aulas
nos cursos de pedagogia sdo de
equipes interdisciplinares?

11.

Os professores cumprem o horario de
entrada e saida em sala de aula?

12.

A aula interdisciplinar estimula a
aprendizagem?

13.

A coordenacdo incentiva a
interdisciplinaridade nas aulas?

14.

Os acervos bibliogréficos em termos
de livros, periédicos,videos
educativos, dvds, satisfazem as
necessidades da instituicdo?

D 0O|DD| D
DO D0| D0

O 0 0D O

000D D0

D0 D00

15.

Os docentes do curso de pedagogia
possuem publicagdes cientificas?

D
D

D

D

D

16.

O curso de Pedagogia tem como
pratica a interdisciplinaridade?

17.

A interdisciplinaridade & uma pratica
no ensino superior?.

18.

Possui outra atividade académica?

19.

O ritmo das aulas interdisciplinares
facilita a aprendizagem?

20.

Nas aulas interdisciplinares incentiva-
se a atividade reflexiva dos estudantes
sobre as disciplinas?

D, 0D|0|0D
D/0|D|0|D

D/0|D|D|D

D000 D

D, 0|D|0D

21,

A interdisciplinaridade é um processo
presente

D
D

D

D

D

119



Anexo 4 — Guido de Perguntas - Coordenador

g

8- Os professores estimulam os
alunos a reflex@o do conhecimento?

[}
S
E
g Questdes de Coordenadores Objetivos
=
[
2
=
n
(=]
3
E 1-O que vocé entende por | Recolher informagdes relativas ao tema
2 Interdisciplinaridade? em estudo

2- Participa ativamente da elaborag#o

do conteudo programatico do curso? .
S Estabelecer relagéo entre estratégias de
§ 3-A interdisciplinaridade permite motivagdo e as discussdes sobre
b um novo olhar, facilitando a interdisciplinaridade no ensino
> aprendizagem dos alunos? superior

4- Coordena equipes
interdisciplinares?

5- De uma forma geral, os
[} 3
EJ professores costumam ser assiduos
2 nas aulas?
&
° - . .
& 6- Os p rofessoreg | om geral, Conhecer a pratica docente no ensino
= 4 empenham-se para ministrarem aulas :
) ) o superior.
< ;4 interdisciplinares?
[~]
'§ 17- Os  professores  possuem
E‘ | publicagdes cientificas?
=
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Materiais
Pedagégicos

9- Os professores utilizam recursos
pedagogicos em sala de aula, que
favoregam a interdisciplinaridade?

10- O desenvolvimento das aulas
favorece o estudo interdisciplinar?

Avaliar a potencialidade da ag3o
pedagogica na academia

Metodologia de Ensino

11 —~ As aulas interdisciplinares
colaboram para o aprendizado ?

12 - A metodologia de ensino
proposta pelo professor tem carater
interdisciplinar ?

13 — A interdisciplinaridade é
presente nas atividades académicas?

- Compreender as metodologias de
ensino utilizadas nas disciplinas.

Metodologia de

avaliacio

de
um

14- Os
trabalhados
interdisciplinar?

avaliagdo
foco

métodos
tem

15- O processo de avaliagdo costuma
ser discutido em sala de aula?

- Conhecer a pratica avaliativa.

Infra-estrutura e

Recursos

16- O acervo bibliografico disponivel
¢ atual esta de acordo com o trabalho
interdisciplinar?

17- As condigdes fisicas da
Faculdade contribuem de forma
positiva para a qualidade do ensino?

- Recolher informagdes sobre a infra-
estrutura da IES.

Grau de Satisfacido

18- O ritmo das aulas favorece a
interdisciplinaridade?

19 - A coordenagdo estimula a
pratica interdisciplinar?

20- A interdisciplinaridade é presente
na academia?

Identificar o grau de satisfagio/
comprometimento do coordenador.
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Dados Pessoais

A- Sexo
B- Idade
C- Curso

Caracterizar o entrevistado
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Anexo 5 - Guiido de Perguntas — Professor

um novo olhar, facilitando a
aprendizagem dos alunos?

8
S .
) Questdes de Professores Objetivos
&
(2]
8
=
7]
<
= 2-O que vocé entende por . .
= TR
= Interdisciplinaridade? Recolher informagGes relativas ao tema
2 em estudo
2-  Participa  ativamente da
=4 elaboragdo do conteudo .
< programético do curso? Estabelgcer ~relac;a?lo entre e~stratég1as de
2 motivagdo e as discussdes sobre
§ 3- A interdisciplinaridade permite interdisciplinaridade no ensino

superior

Empenho dos Professores

| Emnenha dos Profescores

4- De uma forma geral, no seu

planejamento, 0 foco
interdisciplinar ~ costuma  estar
presente?

5- Os professores em geral,
empenham-se para ministrarem
aulas interdisciplinares?

6- Costuma ministrar aulas

unidisciplinares?

7- Os professores estimulam os
alunos a reflexdo do conhecimento?

Conhecer a pratica docente no ensino
SUperior.
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Materiais Pedagogicos

8- Utilizam recursos pedagégicos
em sala de aula, que favoregam a
interdisciplinaridade?

9- Nas aulas, sdo utilizados recursos
como data show, DVD, que
estimulem o estudo interdisciplinar?

Avaliar a potencialidade da agdo
pedagdgica na academia

ensino?

3 10 — As aulas interdisciplinares
8 colaboram para o aprendizado ?
&b
—2 11 - A metodologia de ensino
= 2 .
% F Propg.sta' p;lo p;ofessor tem carater
terdisciplinar ? :
= = | Interdisciplina - Compreender as metodologias de
12 — A interdisciplinaridade ¢ ensino utilizadas nas disciplinas.
discutida entre as reunides
docentes?
13- Os métodos de avaliagdo
2 trabalhados tem um  foco
-2 & | interdisciplinar?
& 1 P
= =
-§ s | 14- O processo de avaliagdo N o
S ® | costuma ser discutido em sala de - Conhecer a pratica avaliativa.
= aula?
15- O acervo  bibliografico
o disponivel ¢ atual estd de acordo
*E € | com o trabalho interdisciplinar?
[l
- 3 P .
88 16- As condigdes fisicas da| .Recolher informagGes sobre a infra-
g % Faculdade contribuem de forma estrutura da IES.
5 positiva para a  qualidade do
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17- O ritmo das aulas favorece a

° . . . -

3. interdisciplinaridade?

S

@ .

= 18 —-A coordenagdo estimula a

% pratica interdisciplinar? Identiﬁca'r o grau de satisfagdo/
< comprometimento do coordenador.
& 19. A interdisciplinaridade ¢

& presente na academia?

02

]

2 D- Sexo

E E- Idade Caracterizar o entrevistado

n

-§ F- Curso

(=)
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Anexo 6 - Guiiio de Perguntas — Alunos

2
R
§° Questdes de Alunos Objetivos
L ]
S
2
&
=]
S 3-O que vocé entende
E Interdisciplinaridade? Recolher informagdes relativas ao tema
2 em estudo
° 2- A freqiiéncia as aulas aumenta o
'§~ interesse pelo ensino? Estabelecer relagdo entre estratégias de
2 motivagdo € as discussdes sobre
§ 3- Nas aulas, os professores fazem interdisciplinaridade no ensino
mengao ao estudo interdisciplinar? superior.
4- De forma geral, as relagdes entre
- aluno e professor favorecem o estudo
= | do tema em foco?
g 5- Os professores em geral, .
S empenham-se para ministrarem aulas Conhecer a forn~1acao dos a}lunos € suas
A interdisciplinares? . concepgdes a respeito de.
S , interdisciplinaridade no ensino
S 6- Em sala de aula, hd a presenga de superior.
< apenas um professor?
)]
E‘ 7- Os professores discutem os
5] conteudos programaticos em sala de
aula? Estes possuem
interdisciplinar?
§ 8- Os professores costumam faltar as
:gn aulas?
5
T 9- Os professores utilizam recursos | Avaliar a potencialidade da agfo dos
Rs pedagobgicos em sala de aula, que alunos em sala de aula
2 favoregam a interdisciplinaridade?
=
‘:'3 10- O desenvolvimento das aulas
> favorece o estudo interdisciplinar?
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Metodologia de

Ensino

11 — Os conteudos programaticos sdo
interdisciplinares ?

12 - A metodologia de ensino
proposta pelo professor tem carater
interdisciplinar ?

13 — As aulas costumam ter
atividades praticas de conhecimento?

- Compreender as percepgdes dos
alunos, sobre as metodologias de
ensino nas disciplinas ministradas.

Metodologia de avaliacio

14- Os métodos de avaliagdo
trabalhados tem um foco
interdisciplinar?

15- Quais os instrumentos de

avaliag@io da aprendizagem?

16- O processo de avaliagido costuma
ser discutido em sala de aula?

17- A avaliagédo da aprendizagem ¢
realizada de forma justa?

- Conhecer as representagdes dos

alunos sobre metodologia de avaliag&o.

18- O acervo bibliografico disponivel

[>]
£ ¢ atual e suficiente para todos os
‘E 2 | alunos? _
=5 ) ) - Recolher informagdes sobre a infra-
$ g/19- As condigdes fisicas da estrutura da TES.
£ | Faculdade contribuem de forma
= | positiva para a qualidade do ensino?

21- A miss3io do curso ,é conhecida

pelos alunos?
o e
E '§ 22 — Os professores tem experiéncia Identificar o grau de satisfagdo do
3 g académica? aluno.

%

2z
]
[~
¢ G- Sexo
:‘ H- Idade Caracterizar o entrevistado
(=]
= I- Curso
=]
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