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Nota introdutoria

O Congresso Nacional de Praticas Pedagogicas no Ensino Superior (CNaPPES),
embora s6 com dois anos de existéncia, tem vindo a representar uma das
raras oportunidades, a nivel nacional, de encontro e de troca de experiéncias
entre colegas que exercem a sua atividade pedagodgica no Ensino Superior.
Com efeito, a importancia desta partilha e das discussodes dela decorrentes foi
reiteradamente realcada nas avaliacdes que os participantes fizeram apés cada
um dos encontros CNaPPES.

Muitas destas comunicacoes tém vindo a dar origem a textos e pareceu-nos
chegado o momento de coligirmos o que se tem vindo a produzir na sequéncia
dos CNaPPES. E esta a razdo deste livro e do esforco adicional que decidimos
realizar apés o nosso ultimo congresso, realizado em Leiria. A todos os colegas
que nos quiseram enviar as descri¢coes das suas praticas e as suas reflexdes os
nossos agradecimentos.

Os artigos selecionados tém em comum o facto de se centrarem em praticas
concretas, de as descreverem detalhadamente e de forma contextualizada, e de
apresentarem a avaliacao dos resultados obtidos. Pretende-se que estas
caracteristicas lhes confiram suficiente solidez pedagégica para poderem ser
transferidas para outros contextos e replicadas no ensino da mesma ou de
outras disciplinas.

Nao sera demais sublinhar que, como temos vindo a afirmar, nos move o
proposito de contribuir para diversificar e melhorar os ambientes de
aprendizagem nas nossas instituicoes e para enriquecer uma investigacao
pedagogica sustentada em quadros de referéncia solidos e em resultados
avaliaveis.

A Comissao organizadora do CNaPPES
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Legato: um modelo de avaliacao ilustrativo da
construcao do conhecimento cientifico

Paulo de Oliveira t

T Universidade de Evora, Departamento de Biologia; Centro de Investigacdo em Biodiversidade e

Recursos Genéticos (CIBIO/InBIO)
oliveira@uevora.pt

Resumo

Na unidade curricular de Biologia do Desenvolvimento, lecionada desde 2011 ao 2°
ano da licenciatura de Biologia Humana na Universidade de Evora, tem-se aplicado um
modelo de avaliacio que visa focalizar a aprendizagem através da construcido de
trabalhos-projeto que sado realizados, em duas fases, por dois grupos de alunos. Este
modelo de avaliacao foi motivado tanto pelo facto do contetido desta unidade curricular
ser extremamente complexo para uma avaliacdo mais convencional, como pela
oportunidade que da aos alunos de se aproximarem do contexto profissional de
construcao do conhecimento cientifico por interacdo entre pares.

Na primeira fase de avaliacdo, o tema e a composicao do grupo sao escolhidos pelos
alunos, sendo completada a pouco mais de meio do semestre com a submissao dum
resumo (revisdo) da informacéo coligida, bibliografia, e uma breve apresentacdo para os
colegas, que deste modo ficam com uma panoramica das tematicas a desenvolver no
respetivo ano letivo. Na segunda fase essa informacao é legada a um novo grupo, que
desta vez é sorteado entre a turma, e que devera seguir um guido preparado pelo docente,
com base no trabalho previamente apresentado, para preparar uma apresentacao final,
em sessdo publica. Cada tema tem por isso dois grupos de alunos diretamente
envolvidos, que se interligam num elo de responsabilidade mutua que ira desembocar na
sessdo publica final. O nome proposto para este modelo, Legato, realca esta interligacao.
As apresentacoes finais, depois de eventuais correcoes, ficam disponiveis publicamente
na World Wide Web.

O papel das aulas ¢é ir introduzindo os alunos a disciplina cientifica de Biologia do
Desenvolvimento, facultando-lhes os conceitos, a linguagem, e sobretudo o raciocinio que
lhe sédo proprios. Em duas sessoes praticas apresenta-se aos alunos o mundo das bases
de dados biologicas e bibliograficas (respetivamente), para que consigam um
levantamento mais eficiente de fontes relevantes.

Decorridos 5 anos desta pratica de avaliacdo, com mais de 30 destes trabalhos-
projeto ja realizados, tem-se verificado um aproveitamento muito satisfatério na
generalidade dos temas, mesmo com aqueles (poucos) que sofreram da falta de
empenhamento do grupo da 1? fase. O carater publico da fase final de avaliacdo, de par
com a preparacdo (por parte do docente) do guido da 2? fase, contribuem para garantir a
qualidade das apresentacdes finais. Mas o autor acredita que a principal motivacdo para
a qualidade generalizada dos resultados é o elo de responsabilidade mutua referido
acima, bem como uma sensacao de “pertenca” em relacdo aos temas escolhidos.

O Congresso Nacional de Prdticas Pedagdgicas no Ensino Superior
DNaPPE§15 3 de Julho de 2015, Instituto Politécnico de Leiria
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Este modelo de avaliacdo pode ser adaptado em qualquer area do conhecimento,
pois a construcdo do conhecimento entre pares, que se pretende ilustrar neste modelo de
avaliacdo, é essencialmente universal; e também em diferentes fases da formacao, se bem
que seja especialmente adequado a unidades curriculares do 1° Ciclo do Ensino Superior.

Palavras-Chave: Trabalhos-projeto, Interacdo entre pares, Avaliacdo.

1 Contexto

A avaliacdo de conhecimentos pode constituir uma oportunidade iniciatica de
desenvolvimento de capacidades importantes para o desempenho da profissdo. O modelo
convencional de revisdo do programa de estudos, com situacoes de pergunta-resposta,
tem a vantagem de permitir uma cobertura completa da matéria num mesmo tipo de
prova, assegurando varios critérios de uniformidade e equidade. Contudo, é do ponto de
vista dos alunos demasiado passivo, prendendo-os a uma forma de estudo que nao pde
em evidéncia qualidades importantes para o futuro desempenho profissional, como sejam
a busca auténoma de informacao, a organizacdo dos materiais, o poder de sintese, e
ainda o sentido de “pertenca” em relacdo a uma tematica.

A inclusao de trabalhos tematicos na avaliacdo, servindo de complemento ou mesmo
substituindo o modelo convencional, pode proporcionar aos alunos uma oportunidade de
aprendizagem que diversifica os desafios intelectuais, sobretudo tornando-os mais ativos
na exploracdo dos contetidos sobre os quais incide a avaliacdo. E uma pratica corrente e
muito versatil, que pode servir ao mesmo tempo o proposito de afericido dos
conhecimentos relativos ao programa lecionado e motivar os alunos para a descoberta e
desenvolvimento de certas capacidades que tém relevancia para o seu futuro profissional.

Quando em 2011 se concebeu o programa da Unidade Curricular Biologia do
Desenvolvimento, do 2° ano da licenciatura de Biologia Humana da Universidade de
Evora, fixaram-se os seguintes objetivos de aprendizagem:

e Formacao especifica em Biologia do Desenvolvimento, centrada nos conceitos de
Crescimento, Diferenciacao Celular e Morfogénese; abordagens experimentais mais
relevantes.

e Incentivo a iniciativa pessoal, através duma avaliacdo baseada em trabalho
bibliografico auténomo e participacao nas discussoes em grupo, que promovam a
motivacdo para esta disciplina cientifica e o desenvolvimento de novas percecoes
de trabalho em equipa, bem como de uma comunidade de conhecimento ao nivel
da turma, junto com uma formacao diversificada tendo em conta a oportunidade
de abordar, em profundidade, um a dois temas especificos enquadrados pelos
contetdos programaticos.

Na Biologia do Desenvolvimento o progresso recente do conhecimento tem sido muito
rapido, aumentando a complexidade da nossa “anatomia genética” a um ponto que,
embora deva ser descrita nas aulas nos seus aspetos mais importantes, foi julgada
inadequada para uma avaliacdo convencional. Foi deste pressuposto que a se optou pela
realizacdo de trabalhos tematicos, onde o contetido lecionado seria importante
principalmente pelos conceitos mais gerais e pelo modelo de raciocinio que é especifico
desta disciplina cientifica. Esta opcao constituiu também uma oportunidade para
estabelecer um modelo de avaliacdo em duas fases, distintas nas tarefas e nos
participantes em cada tema, articuladas entre si no que se pode caracterizar como legado
cientifico entre pares, simulando a situacéo real do desenvolvimento do conhecimento em
comunidade.
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2 Descricao da pratica pedagogica
2.1 Objetivos e publico-alvo

Independentemente do contexto original em que foi desenvolvido este modelo, pode
considerar-se que visa combinar uma série de atividades dos alunos, num contexto de
avaliacdo relacionado com o programa da unidade curricular, que lhes dé uma percecéo
antecipada dos processos de gestao critica do conhecimento cientifico em atualizacao, e
da importancia de encarar o conhecimento conquistado como um legado para a
comunidade de pares.

Os alunos em questdo sao estudantes universitarios do 1° ciclo do Ensino Superior,
que em geral ainda nao realizaram tarefas auténomas mas tém a motivacao para aceitar
um desafio que os aproxime das tarefas praticas da futura vida profissional. Como
discutido na seccdo 3, nao estad restrita ao seu contexto original da licenciatura de
Biologia Humana da Universidade de Evora.

2.2 Metodologia

Num semestre com 20 semanas de duracdo, donde 15 dedicados as aulas, o calendario
das tarefas de avaliacdo distribui-se da seguinte forma (figura 1):

Figura 1: Programacdo da atividade. Na Universidade de Evora, ha 15 semanas de aulas e 4
semanas de exames finais, com uma pausa pedagodgica na semana 16. Ver texto principal para
a descricao das tarefas numeradas.

1. Fase preparatéria de preparacéo dos temas

1.1. Divulgacédo de propostas de temas, cada um com uma curta sinopse explicando a
relevancia para o programa da unidade curricular

1.2. Inscricao de grupos de dois (eventualmente trés) alunos para cada tema

1.3. Submissao das revisdes e apresentacdo dos temas (no horario da aula)

1.4. Classificacao e feedback.

2. Fase final

2.1. Processamento pelo docente dos materiais a serem transmitidos aos novos
grupos; sorteio dos temas pelos alunos e envio dos materiais de cada tema para o
respetivo grupo.

2.2. Sessao publica de apresentacao dos temas e classificacao.

2.3. Publicacao das apresentacoes na World Wide Web.

No caso da Unidade Curricular de Biologia do Desenvolvimento, as sessdes praticas
que antecedem 1.1 sdo consideradas determinantes para o sucesso das buscas a efetuar
na literatura cientifica. Nestas sessoes € dada orientacdo para explorar bases de dados
disponiveis livremente na World Wide Web, centrada em dois objetivos:
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i. Recurso a bases de dados de contetidos escrutinados pela comunidade cientifica, e
interligados entre si. Tém sido introduzidas bases de dados biolégicas (HumanCyc,
Gene Cards, neXtProt, HPRD, Network of Cancer Genes), e bases de dados
bibliograficas (Web of Knowledge, Pubmed, Highwire, Chilibot), em duas sessoes
praticas de 2 horas cada.

ii. Utilizacdo de técnicas especificas de exploracdo das bases de dados bibliograficas,
desde o uso de operadores booleanos e limitacdo por campo, até a referenciacéo
entre publicacdes, ndo s6 a mais corrente (retrospetiva) disponivel através das
listas de bibliografia em cada uma, mas também a prospetiva através de listas de
publicacdes citantes.

Apesar de ferramentas de busca Google, Yahoo, Bing, Duckduckgo (etc.) permitirem o
acesso generalizado aos contetidos na World Wide Web, ndo se restringem a literatura
cientifica, veiculando também literatura de divulgacao que nao contém dados criticos nem
a discussao detalhada de conceitos e resultados. Através destas aulas pretende-se
capacitar a utilizacao de ferramentas que deem acesso direto a literatura revista por pares
(artigos originais e de revisdo), como meio mais seguro de conhecer o consenso cientifico
em cada topico, e assim induzir a que seja esta a via preferencial.

A elaboracao de um guido para a fase final é em geral feita em funcdo do material
disponibilizado (revisdo pelos colegas da fase preparatéria, com comentarios e correcoes
feitos pelo docente; publicacées fornecidas; referéncias bibliograficas adicionais),
orientando os alunos para o desenvolvimento dum subtema que seja possivel aprofundar
com base nesses materiais. A tabela 1 ilustra exemplos da relacdo entre temas da fase
preparatoria e o subtema respetivo.

Tabela 1: Exemplos de temas e respetivos subtemas explorados na Unidade Curricular de
Biologia do Desenvolvimento.

Tema inicial Subtema
pS3 A p53 na classificacao dos cancros

Orgaos rudimentares Auxiliar do terceiro sentido, sexto sentido, ou coisa nenhuma? O
enigma do 6rgdo vomeronasal

Ontogénese do dente  Genes escultores: heterodontia e denticoes

GTPases Rho Actomiosina e desenvolvimento

Cada guido consiste duma contextualizacdo inicial, de uma ou mais perguntas a
serem respondidas pela apresentacdo da fase final, e eventualmente algumas
recomendacées especificas. E deixada completa liberdade sobre o modo de abordar essas
perguntas, mas pode haver penalizacdo se o desenvolvimento realizado afastar-se da
énfase pretendida para o subtema — evidentemente, se um grupo propde uma tal deriva ao
docente, justificando-a, devera sentir que pode ter um acolhimento favoravel, ou uma
“negociacao”...

Ha dois aspetos funcionais a destacar desde logo neste modelo, com profunda
correspondéncia as situacoes profissionais:

o Na fase preparatéria os alunos sdo instruidos para escreverem a sua revisdo néo a
pensarem no docente, mas sim nos colegas que irdo receber o material por eles
preparado. Ao fazerem-no, reorienta-se o seu trabalho do mero propoésito de
conseguirem uma classificacdo para o de construirem um legado para os seus
pares;

e O sorteio dos alunos pelos temas, para a fase final, coloca-os na situacao de
trabalharem com quem nao estdo habituados a trabalhar, ou até com quem néao
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desejariam ter de trabalhar. E-lhes feito ver que se trata antes duma oportunidade
de encararem uma situacdo desconhecida, tal como acontece muitas vezes nas
situacdoes profissionais, onde ¢é necessario sentido de adaptacdo, sentido
construtivo, cooperacdo, na busca de tirarem o melhor partido possivel do esforco
conjunto.

2.2.1 Implementacées nao essenciais ao modelo de avaliacao

Nesta seccao listam-se, a titulo de exemplo, aspetos adicionais que tém sido aplicados no
contexto particular da unidade curricular de Biologia do Desenvolvimento na
Universidade de Evora, e cuja justificacido podera esclarecer a sua potencial relevancia
noutros contextos.

e Permitir a qualquer grupo, depois da divulgacdo de propostas de temas pelo
docente na fase preparatoria, que contraponha um tema préprio nao listado entre
essas propostas. Esta abertura reforca a intencdo de estimular a iniciativa e o
sentido de “pertenca” ao tema, mas fica evidentemente condicionada a analise
prévia pelo docente, no sentido de assegurar a sua relevancia para o programa da
unidade curricular. Até ao presente, em Biologia do Desenvolvimento, nunca se
concretizou.

e Sugerir que os grupos formados se coordenem na escolha dos temas antes da
inscricao dos grupos, de modo a evitar conflitos. Muito itil.

e Limitar a extensdo do texto da revisdo (4000 palavras, sem contar as listas
bibliograficas) na fase preparatéria. Tornou-se uma necessidade face aos excessos
em alguns casos em anos precedentes. E tem a importante consequéncia de
estimular o poder de sintese e a objetividade dos textos, também reduzindo o
espaco de manobra para praticas de copia sistematica das fontes.

e Limitar a 10 por trabalho o numero de fontes bibliograficas cujas copias
(geralmente em formato PDF) sdo incluidas com o texto de revisdo da fase
preparatéria. Eram poucos os casos que forneciam demasiadas fontes, mas nesses
casos colocava-se uma dificuldade aos colegas que iriam trabalhar na fase final,
pelo excesso de material disponibilizado. Esta restricdo tem por isso um papel
normalizador, e sobretudo obriga a definicao de critérios de relevancia por parte do
grupo da fase preparatéria. Outras fontes, através de hiperligacées de acesso,
podem ser listadas num apéndice ao texto de revisao.

e O sorteio pode ditar que o tema volte a ser tratado exatamente pelo mesmo grupo
da fase preparatéria. Nesta ultima situacdo, o guido é orientado para constituir
um novo desafio para o grupo em questao.

e Abonos de classificacdo, penalizacoes, e outras diferenciacoes.

° A discussao das apresentacdes, quer na fase preparatéria quer na fase final, é
um elemento chave do objetivo principal de construir o conhecimento entre
pares; para estimulo dos alunos enquanto assisténcia, 0,5 a 1 valores podem
ser abonados individualmente a classificacao global de cada fase.

> Nos casos em que um dos elementos dum grupo de 2 desiste de continuar o
trabalho, deixando o/a colega sozinho/a, pode o juri decidir o abono de 1 valor
a este ultimo pelas condigcdes comparativamente dificeis em que teve de
completar o trabalho, e penalizar ou mesmo anular a participacao do outro
elemento. Por exemplo em 2013/4 (fase final), um elemento que se retirou fé-lo
ja depois de ter preparado a maior parte do material que lhe tinha cabido,
tendo sido feita uma penalizacdo de 3 valores pela nao-comparéncia, enquanto
o outro elemento recebeu um abono de 1 valor.

> Embora seja infrequente, se se evidencia entre os elementos dum grupo um
contraste notério na respetiva aprendizagem, pode o juri estabelecer uma
correspondente penalizacdo para o elemento menos seguro.
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° QGrupos que excedem demasiado o tempo permitido para a apresentacao (10
minutos na fase preparatoria) perdem 1 valor na respetiva componente da
avaliacdo. Até agora, na fase final, a situacdo nunca se colocou.

2.2.2 O papel do docente

A dimensao dos desafios colocados fica patente a todos os alunos através da quantidade
de informacao que relevam e tém de gerir, sendo por isso importante que ninguém esteja
sozinho na realizacdo do trabalho; ndo menos importante é o papel do docente para
ajudar os alunos a terem um rumo bem definido nas suas investigacoes. Assim, para
além das tarefas gerais de cumprimento do calendario, gestdo das dificuldades que se
encontrem (por exemplo, um grupo que funciona mal), aconselhamento cientifico dos
alunos, publicidade a sessdao publica e avaliacdo, destaca-se no papel do docente um
conjunto de tarefas fundamentais para o bom funcionamento do modelo:

e Identificacao de temas com interesse a propor aos alunos, abrangendo os diversos
capitulos do programa da unidade curricular e em numero suficiente para nao
constranger as escolhas (a regra tem sido o dobro do numero de grupos), e
formulacao das respetivas sinopses;

o Identificacdo de um subtema para cada trabalho na fase final, elaboracado do
guido, recolha de materiais supletivos quando eventualmente seja necessario;

e Substituicdo parcial dum trabalho de fase preparatéria com pouca qualidade por
orientacdes a incluir no guido, com suplementacdo adequada de materiais
bibliograficos por busca propria;

e Colaboragdao com os alunos, na fase final, para encontrarem-se titulos apelativos
para cada trabalho.

2.3 Avaliacao

A classificacdo final resulta da média aritmética de dois momentos de avaliacdo
perfeitamente estanques: a fase preparatéria, que ocorre um pouco depois do meio do
semestre, e a fase final, incluida na época de exames.

A avaliacdo da fase preparatéria recai sobre a qualidade de cada apresentacao, a
qualidade dos materiais preparados para serem utilizados na fase final, e a capacidade de
intervir criticamente durante as apresentacdes. A componente escrita, que vale 70% da
classificacao nesta fase, é repartida em partes iguais pela qualidade do seu contetdo
(riqueza de informacdo compilada), e pela organizacéo e clareza do mesmo (vista do ponto
de vista da "passagem do testemunho" ao respetivo grupo da fase final).

Entende-se por preparacdo dos materiais: revisdo bibliografica sobre o tema, onde se
pretende que cada grupo demonstre capacidade de explorar os recursos disponiveis
(procurando ser exaustivo) assim como de sistematizar a informacéo recolhida (para uso
dos colegas na fase final).

Na fase final é avaliada a capacidade de corresponder aos desafios colocados pelo guido
elaborado pelo docente, e de traduzir os resultados obtidos em comunicacdo oral. Nao é
em principio necessario realizar novas buscas de fontes bibliograficas, apenas trabalhar
sobre o material preparado na fase anterior, no formato veiculado pelo docente.

A avaliacao pode ainda realizar-se por exame final, caso o aluno nao tenha completado a
avaliacao pelo modelo de trabalhos de grupo.

As sessoes de apresentacdo sao de caracter muito diferente, e com propodsitos muito
diferenciados entre si (Tabela 2).
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Tabela 2: Contrastes entre as apresentacoes

Peso na classificacao da
respetiva fase

Contexto

Escolha do tema pelos
alunos (formacao
espontanea dos grupos)

Objetivos para os alunos

Objetivos para a turma

Duracao (e discussao),
min.

Entrega do ficheiro de
apresentacao

Fase preparatoria

30%

Sesséo privada

Sim (requer alguma
coordenacao entre os
grupos)

Primeira abordagem a
avaliacao; treino nas
técnicas de apresentacao;
preparacao dum legado de
conhecimento para ser
utilizado na fase final

Conhecimento global do que
tratam os temas do ano.

10 (5)

Facultativa, junto com os
restantes materiais

87

Fase final

100%

Sesséao publica

Nao (sorteios)

Comunicacao cientifica
(apresentacao e oralidade)
em formato de revisao

Receber, no conjunto dos
temas, um conhecimento
factual e atual que valoriza
a aprendizagem feita nas
aulas

20 (10)

Obrigatoria, publico geral e
especialmente redes sociais

3 Transferibilidade

O essencial deste modelo de avaliacdo é o estimulo para a busca e partilha de informacéo
cientifica. Pelo menos no dominio das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Exatas, grande
parte da inovacdo € conhecida primariamente através de publicacées periddicas
indexadas; a contrapartida para as bases de dados biolégicas, isto €, repositorios de
dados acessiveis pela World Wide Web que sintetizam, nas entidades que lhes sao
proprias, o conhecimento disperso por muitas publicacoes!. Outras areas de
conhecimento, como as Ciéncias Sociais e Humanas, devem ter semelhantes recursos
com acesso livre, ou pelo menos a Web of Knowledge.

Assumindo que a adaptacdo da metodologia € simples, cabe apenas, segundo o
programa que é lecionado numa unidade curricular, julgar a vantagem eventual de optar
por este modelo de avaliacdo.

Outros niveis de ensino, como por exemplo o Secundario, podem também encarar a
transposicdo de algumas ideias deste modelo de avaliacdo, embora pareca ao autor, de
acordo com o que é exposto acima (seccdo 2.1) que a mesma desenvolve o seu pleno
potencial numa unidade curricular do 1° Ciclo do Ensino Superior.

1 Exemplos na Geologia podem ser encontrados em http://www.geologynet.com/dbases.htm, na
Astrofisica em http://adswww.harvard.edu, na Quimica em http://www.chemspider.com (ver
ainda http:/ /depth-first.com/articles /2007 /01 /24 /thirty-two-free-chemistry-databases/), na
Ecologia em http://www.gbif. org, etc.



http://www.geologynet.com/dbases.htm
http://adswww.harvard.edu/
http://www.chemspider.com/
http://depth-first.com/articles/2007/01/24/thirty-two-free-chemistry-databases/
http://www.gbif.org/
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4 Conclusoes

Legato, o modelo de avaliacdo aqui apresentado, ndo pretendia ser, originalmente, mais
do que uma solucao pontual, para uma unidade curricular em concreto. Mas pode dizer-
se que foram os proprios alunos que revelaram, através dos resultados dos sucessivos
anos, como este modelo de avaliacao traz beneficios de aprendizagem importantes, que se
fizeram sentir em praticamente todos eles:

e Todos os trabalhos até agora evidenciavam, na fase final, um bom dominio do
respetivo guido por parte dos alunos, resultando em trabalhos, no minimo, bons.
Mais ainda, o conjunto de trabalhos de cada ano habilitou a turma no seu todo na
compreensao e aplicacdo concreta dos conceitos e abordagens experimentais que
sdo o contetido do programa. Dois fatores parece serem determinantes para o
empenho generalizado em conseguirem um bom resultado: a sensacdo de
“pertenca” em relacdo ao tema escolhido na fase preparatéria, e o elo de
responsabilidade entre os grupos associados a um mesmo tema, cada um
envolvido numa fase diferente da avaliacao.

e A firme evolucdo em capacidades gerais da maior parte dos alunos na busca de
informacdo cientifica e no seu tratamento, na compreensdo dos detalhes, na
capacidade de transmiti-la de forma inteligivel. Em termos gerais, percebe-se o
impacto deste modelo de avaliacdo no sentido de autonomia, sentido critico,
valorizacao do aprofundamento dos conceitos, expressdo escrita e expressao oral.

e Os docentes do juri tém sido constantemente surpreendidos com a novidade e o
rigor dos contetidos apresentados.

Pode ainda constatar-se que os receios de dificuldades de funcionamento em grupos
obtidos por sorteio eram em geral infundados. Embora seja dito aos alunos que o docente
deve ter conhecimento atempado de eventuais dificuldades de articulacdo nos grupos
resultantes de sorteio, o facto é que ao fim de 5 anos nédo se registaram quaisquer
problemas, tendo diversos alunos até relatado que correu muito melhor do que
esperavam.

5 Referéncias

Locais da World Wide Web com as apresentacoes (fase final) até agora realizadas:
http://bh2009bd201 1.yolasite.com http://bh2010bd2012.yolasite.com
http://bh2011bd2013.yolasite.com http://bh2012bd2014.yolasite.com
http://bh2013bd2015.yolasite.com
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http://bh2012bd2014.yolasite.com/
http://bh2013bd2015.yolasite.com/
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