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Todos nos, educadores, devemos prestar uma atencdo aprofundada as potencialidades e
inclinagOes das criangas que constituem oS nossos grupos, para que possamos estimular e
desenvolver as suas competéncias. E nesse sentido que desenvolvemos este Estudo
Exploratério, com o qual se pretende analisar a adaptagdo da avaliacdo de potencial
derivada da Teoria das Inteligéncia Multiplas ao contexto da Educacio Pré-Escolar, com
o objectivo de contribuir para a qualidade da intervencdo educativa, articulando conceitos
como Inteligéncia, Competéncia, Potencial, Curriculo, Avalia¢do Dindmica.

Participam no estudo 42 criancas que frequentam Jardim de Infincia e integram dois
grupos heterogéneos e as respectivas educadoras. A metodologia € de natureza qualitativa
€ quantitativa, apoiando-se na aplicac@o dos seguintes instrumentos: modelo de avalia¢do
de potencial baseado no Spectrum; Inventdrio de Quociente Emocional, versdo para
criangas e jovens (Bar-On Emocional Quotient Inventory: Youth Version), adaptado a
educadores por Candeias e Monteiro (2010); questionario de Caracterizacdo do ambiente
educativo — Sala de Actividades, adaptado por Candeias e Iglésias (2010); Teste de
Avaliacdo de Habilidades Cognitivas de Solugdo de Problemas Interpessoais
(EVHACOSPI).

Os resultados obtidos sugerem a importancia de uma avaliagdo do potencial, baseada na
Teoria das Inteligéncias Multiplas, que utiliza instrumentos adequados a cada um dos
dominios do potencial e da competéncia humana propostos por H. Gardner: verbal,
Légico-Matemdtica, Musical, Corporal-Cinestésica, Visuo-espacial, Interpessoal,
Intrapessoal e Naturalista. Apontam também para o papel que este tipo de avaliagdo pode

desempenhar na intervencao educativa que se objectiva intencional e fundamentada.

Palavras-chave: Teoria das Inteligéncias Miiltiplas, Potencial Cognitivo, Diferencas de
Género, Curriculo e Competéncia.
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Assessment of the Developing Potential in boys and girls from 4 to 6 years

ABSTRACT

All of us, educators, must pay a special attention to the potentialities and inclinations of
children who make up our groups, so enabling the stimulation and development of their
competences. In this sense we developed this Exploratory Study, through which is
intended to analyse the adaptation of potential evaluation derived from the Theory of
Multiple Intelligences in the range of Pre-Schoc;l Education, aiming at the contribution
for the educative intervention: articulating concepts such as Intelligence, Competence
Potential, Curriculum, and Dynamic Evaluation.

The study involves 42 children attending Infant School, belonging to two heterogeneous
groups and respective educators. Methodology is of qualitative and quantitative nature,
supported by the following instruments: evaluation model based on Spectrum; Inventory
of Emotional Quotient, version for children and youths, adapted to educators by Candeias
e Monteiro(2010), Query of Characterization of Educative Environment — Activities
Room, adapted by Candeias e Iglésias(2010); Test for Evaluation of Cognitive Abilities
of Interpersonal Problems Solution.( EVHACOSPI).

The results suggest the importance of an assessment, based on the Theory of Multiple
Intelligence, which uses instruments fitted to each of the domains of human potential and
competence proposed by H. Gardiner: Verbal, Logical-Maths, Musical, Corporal-
Kinaesthetic, Visuo-Spatial, Interpersonal, Intrapersonal and Naturalist. They also refer to
the role that this type of assessment can play in the educational intervention aiming to be

intentional and grounded.

Key words: Theory of Multiples Intelligences, Cognitive Potential, Gender Differences,
Curriculum and Competency.

15
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Sdo vérios os autores, de entre os quais destacamos Gardner (2000) e Vasconcelos
(1998), que ao analisarem a importancia das aprendizagens efectuadas no pré-escolar
sugerem que uma educagdo pré-escolar de qualidade produz resultados positivos, se
considerarmos o ponto de vista social € educacional, em todas as criangas, mas de forma
mais marcada naquelas que vivem em situacoes menos favordveis. Assim, oS
investimentos no sentido do aumento da qualidade deste nivel educacional traduzem-se

em beneficios sociais e econémicos para toda a sociedade.

Quando se fala de qualidade falar de potencial de desenvolvimento, de aprendizagem e de
curriculo, torna-se incontornivel. Neste dmbito a teoria das Inteligéncias Miultiplas de
Gardner, para além das potencialidades educativas que encerra, oferece um modelo
através do qual os educadores podem caracterizar o desenvolvimento das competéncias
de cada crianga do grupo e em funcdo dessa caracteriza¢do planear a sua intervencao
individual e grupal. Por outro lado, esta abordagem favorece ainda uma andlise dos
factores ecoldgicos criticos na aprendizagem. Cada inteligéncia ou competéncia, €
abordada neste modelo quer em fung@o de métodos de avaliagdo, quer das estratégias de
intervengdo, o que constitui uma oportunidade para formular questdes relacionadas com
os factores que promovem ou interferem na aprendizagem/desenvolvimento de todas e

cada uma das criangas num continuo entre avaliagc@o e intervengao.

Os diferentes contextos de educagdo pré-escolar devem proporcionar condi¢gdes para que
cada crianga possa formar-se e desenvolver-se de forma equilibrada. Para que tal suceda é
necessario respeitar as suas caracteristicas individuais, favorecendo aprendizagens
significativas e diferenciadas. Estabelece-se, assim, a interligacdo entre desenvolvimento
e aprendizagem defendida por diferentes correntes actuais da psicologia. Compreende-se,
deste modo, a importincia de respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da
crianca, a sua diferenca, uma vez que elas constituem a base de novas aprendizagens.

Uma das caracteristicas individuais € o sexo e pode-se colocar a questio da existéncia de

17
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diferenca (ou ndo) das caracteristicas do potencial cognitivo de cada um dos sexos. A
formulagdo desta questdo resulta de uma preocupagéo relacionada com a adequagio da
estimulag@o e promogdo do desenvolvimento do potencial em condi¢es que favorecam

quer os meninos quer as meninas.

Perceber as caracteristicas do potencial de desenvolvimento das criangas dos 4 aos 6 anos
que frequentam dois jardins de infancia, da cidade de Evora, perceber se existem
diferengas no potencial de desenvolvimento entre meninos e meninas, até que ponto esse
mesmo potencial € influenciado pelas condigdes socioecondémicas das respectivas
familias e caracterizar os respectivos ambientes educativos — sala de actividades, é o
ambito do presente trabalho. Para isso adoptamos o conceito de inteligéncia de Gardner
(2000) associado a sua “distribuicdo” e “contextualizag¢do”, e concordamos com a
existéncia ndo de uma inteligéncia universal, mas de oito inteligéncias, a saber:
Naturalista, Visuo-Espacial, Corporal-Cinestésica, Verbal-Linguistica, Légico-
Matematica, Musical, Interpessoal e Intrapessoal. Neste estudo focaremos em especial a
adaptagao dos instrumentos de avaliagdo ao contexto de educagéo pré-escolar portugués.
A reflexdo final e as conclusdes incidirdo sobre as vantagens do Modelo Spectrum em

termos de avaliagdo e intervencgao educativa.

A teoria das Inteligéncias Muiltiplas promove uma avaliagdo sistemadtica e contextualizada
apoiada no Projecto Spectrum (Krechevsky, 2001) e a importincia de uma educagio
centrada no individuo, que se especificam ao longo deste projecto, constituindo uma
visdo educacional que estd de acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar, com valores democréiticos e pluralistas e € consistente com o que foi
constituido nas tltimas décadas pela investigagdo do desenvolvimento e da aprendizagem
humana. De salientar os contributos de Armstrong (2001), Candeias (2003), Gardner
(2000), Sternberg e Grigorenko (2003) e Vygotsky (2003). Neste estudo focaremos em
especial a adaptagdo dos instrumentos de avaliagdo ao contexto de educagio pré-escolar

portugués. A reflexdo final e as conclusdes incidirdo sobre as vantagens do Modelo

Spectrum em termos de avaliagio e intervengio educativa.

18
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Quando se iniciou o estudo uma das primeiras questdes a resolver foi a escolha do tipo de
metodologia, que estd directamente relacionada com o tipo de estudo que se pretende
realizar. O estudo que realizamos € de caricter exploratério e correlacional, situando-se
entre os métodos descritivos ou compreensivos € os métodos experimentais. Esta
abordagem estd mais voltada para “a compreensido de fenémenos através da formulacdo
de hipoteses sobre as relagGes entre as variaveis” (Monteiro, 2010). Assim, se tivermos
presentes os objectivos e a especificidade deste estudo teremos de adoptar o ponto de
vista de Rebocho (2007) quando refere que “a complementaridade dos paradigmas
conceptuais das abordagens qualitativas e quantitativas surgem-nos como O mais
adequado a um estudo que procura uma visdo mais holistica, através da globalidade e da
compreensdo dos fenémenos, estudando a realidade sem a fragmentar e sem a retirar do

seu contexto.” (p.74).

Toda a investigagdo requer uma escolha coerente dos instrumentos a utilizar na recolha
de dados. Esta escolha deve ser equacionada de acordo com o tipo de estudo que se
desenvolve e com os objectivos que se pretendem alcancar. No presente estudo, a
caracterizagdo do perfil de potencial cognitivo € baseada nas oito inteligéncias que
Gardner (2002) enuncia na sua teoria € nas tarefas de avaliagdo que o Modelo de
Avaliacio Spectrum (Krechevsky, 2001) propde para cada uma delas. E também utilizado
o Teste de Avaliacdo de Habilidades Cognitivas de Solugdes de Problemas Interpessoais
(EVHACOSPI) e o questiondrio EVHACOSPI, adaptado por A. Candeias e Monteiro
(2010).

Com o intuito de complementar os dados, depois de realizadas as actividades foram
entregues questiondrios as respectivas educadoras e solicitado o seu preenchimento. O
primeiro questionério foi o Inventdrio de Quociente Emocional: versdo para criangas e
jovens (Bar-On Emocional Quotient Inventory: Youth Version), adaptado a educadores
por Candeias e Monteiro (2010). O segundo a ser distribuido foi o questiondrio de
Caracterizacdo do ambiente educativo — Sala de Actividades, adaptado por Candeias e

Iglésias (2010).
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A anilise e interpretacdo dos resultados demonstraram a importincia da Teoria das
Intelig€ncias Multiplas e do Projecto Spectrum na caracterizagio e avaliagdo do potencial
de desenvolvimento das criancas da nossa amostra, na definicdo de curriculos que
promovam o desenvolvimento deste mesmo potencial e na caracterizagcdo do ambiente

educativo — sala de actividades.

A estrutura deste trabalho € a seguinte:

A primeira parte, estudo tedrico, € formada pelos capitulos I e II que resultam das vdrias
pesquisas efectuadas durante o estudo, constituindo a revis@o da literatura.

A segunda parte € totalmente dedicada ao estudo empirico e também tem dois capitulos
III e IV. No capitulo III apresenta-se a temdtica do estudo e descreve-se a Metodologia
utilizada (métodos, amostra e instrumentos utilizados. O capitulo IV € reservado a anilise

e discussio dos resultados.

Segue-se a Conclusdo, que inclui as Questdes Eticas, as Condicionantes do estudo e as

sugestOes de intervencao.

Finalmente incluem-se 0s Anexos.
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1. INTELIGENCIA, COMPETENCIA E POTENCIAL

No inicio do século XXI ainda persistem multiplas questGes sobre a natureza da
inteligéncia. Afinal o que € a inteligéncia? Como se pode definir? E um dom? Uma
heranga biolGgica? Ou uma faculdade que se torna mais rica € mais sofisticada através da
relagdo com o contexto ambiental, com a experiéncia e com a cultura? O que faz com que
uma espécie se torne inteligente? Consegue medir-se e quantificar-se? (Roazzi et al,

2007)

1.1 Inteligéncia geral versus Inteligéncia especifica

Para uns, a inteligéncia é enquadrada no conjunto das dimensdes da personalidade dos
individuos, para outros existem diferentes formas de inteligéncias, relativamente

independentes.

1.1.1 Perspectiva factorial da Inteligéncia

Por tradigdo, e no dmbito da abordagem psicométrica, assume-se a inteligéncia como
sinénima de capacidade, faculdade ou competéncia béasica para o sujeito encarar e

solucionar os problemas do dia-a-dia (Roazzi et al, 2007).

Para esta abordagem foram decisivos os trabalhos realizados por diversas figuras, de

entre as quais se destacam as principais, de forma sucinta.

Alfred Binet que, no inicio do século XX, elaborou a primeira escala de mensuragdo da
inteligéncia no ambito escolar juntamente com Simon seu colaborador. Esta escala era
constituida por diferentes provas que tinham como objectivo medir habilidades tais como
a compreensao, a inventividade e o sentido critico, fornecendo assim uma avaliagio geral

indicativa daquilo a que se chamou a “idade mental da crian¢a”. Uma diferenga positiva,
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nula ou negativa verificada, entre a idade mental e a idade cronoldgica, significaria um
desempenho superior, mediano ou inferior da crianga em relagfo aos seus pares com a

mesma idade (Roazzi et al, 2007).

Lewis Terman, na sequéncia da revisdo da escala de Binet e Simon, introduz a nogao de
Quoeficiente Intelectual (Q.I.) que se obtém através da razio entre a idade mental e a
idade cronolégica multiplicada por cem. Mais tarde, este autor € o seu colega Maud
Merrill substituiram o conceito de idade mental por parimetros estatisticos de
comparagdo de resultados individuais com a média obtida nos grupos etérios (Roazzi et

al, 2007).

David Wechsler, por seu turno, elaborou uma nova escala a partir da qual se obtém
além do Q.L genérico, um Q.L verbal, resultante entre outras de provas de compreensio,
cultura geral, fluidez verbal, cdlculo aritmético € meméria, e um Q.L prético, que resulta
de provas de manipulagdo, conclus@o de figuras e composi¢do de objectos (Roazzi et al,

2007).

Charles Spearman, a partir da andlise factorial, distingue duas ordens de factores que
constituiriam a base de qualquer actividade inteligente: um factor geral, designado “g”, e
uma série de factores especificos, cada um particularmente importante para a realizagio

de uma determinada actividade (Roazzi et al, 2007).

Louis Thurstone desenvolveu uma teoria da inteligéncia que se baseava em sete
habilidades mentais primdrias: compreensio verbal, facilidade numérica, memdria,
velocidade de percepgdo, visualizagio espacial, fluidez verbal e raciocinio indutivo

(Roazzi et al, 2007).

Paul Guilford, nos anos 60, incorporou a teoria de Thurstone num sistema mais
complexo que continha 120 habilidades primérias que se obtinham da combinagfo de trés
elementos principais: as operagdes — cognicdo memodria, pensamento divergente,

pensamento convergente, avalia¢do; os contetidos — figurativos, simbdlicos, seméanticos e
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comportamentais; os produtos — unidades classes, relagdes, sistemas, transformagdes e
implicac¢des (Roazzi et al, 2007).

Philip Vernon elaborou a teoria hierdrquica da inteligéncia, segundo a qual coloca o
factor g no vértice de uma pirdmide e, nos niveis sucessivos, os diferentes grupos de

factores por ordem de especificidade crescente (Roazzi et al, 2007).

Raymond Cattell decompds a inteligéncia geral (factor g) em duas categorias de acordo
com a maior ou menor sensibilidade aos processos de aculturag@o e a experiéncia de vida

(Roazzi et al, 2007).

Os trés dltimos contributos resumem o ponto maximo atingido pela abordagem
psicométrica: o entendimento da inteligéncia como um conjunto multifacetado de

habilidades especificas que actuam de forma independente ou em conjunto.

1.2. Inteligéncia e competéncia

2

InvestigacBes recentes defendem que a inteligéncia nfo € tnica, com caracteristicas
formais e universais comuns a toda a humanidade e transponivel para todas as formas de
actividade humana. Pelo contrério, verifica-se a existéncia de formas complementares de
inteligéncia que permitem explicar a ocorréncia de algumas diferengas ao nivel do
desempenho humano. “Tais diferengas interindividuais e intraindividuais serviram de
suporte empirico a toda uma corrente na Psicologia que, em alternativa as medidas do
factor g ou do QI propunha uma inteligéncia humana formada por aptidGes

independentes ” (Candeias, 2003, p.17).

1.2.1 Inteligéncias Miiltiplas

Quase oito décadas depois de Alfred Binet, responsavel pela elaboragdo da primeira
escala da inteligéncia e pelo inicio da psicometria, como acima se referiu, Howard

Gardner (2002) retdne estas tendéncias e formula a Teoria das Inteligéncias Multiplas
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(TIM). Poe em causa a validade de se estabelecer qual a inteligéncia de um individuo
colocando-o fora do seu contexto natural e solicitando-lhe que realize tarefas isoladas,
que nunca realizou antes e que provavelmente jamais repetird. Em oposigdo a estes
procedimentos sugere que a inteligéncia € a “capacidade de resolver problemas ou de
elaborar produtos que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou

comunitdrios. ” (Gardner, 2000, p.14).

Com o seu contributo, o conceito de inteligéncia tornou-se mais visivel e funcional,
actuando na vida de todos nés de diversas maneiras, o alcance do potencial humano
ultrapassa assim os limites impostos pelos valores do QI. Gardner (2000) defende que os
seres humanos sdo detentores de uma vasta gama de capacidades que agrupa em oito
categorias ou “Inteligéncias” abrangentes que enunciaremos seguidamente, de forma
resumida (Armstrong, 2001).

- Inteligéncia Linguistica — A capacidade de utilizar as palavras de forma efectiva,
quer através da oralidade, quer através da escrita.

- Inteligéncia Légico-Matemadtica — A capacidade de utilizar os niimeros de forma
efectiva e para raciocinar correctamente.

- Inteligéncia Espacial — A capacidade de percepcionar com rigor 0 mundo visuo-
espacial e de executar altera¢Oes sobre o que se percepciona.

- Inteligéncia Corporal-Cinestésica — Destreza no uso de todo o corpo para
exprimir ideias e sentimentos e facilidade na utilizagio das méos para criar ou modificar
coisas.

- Inteligéncia Musical — A capacidade de entender, discriminar, transformar e
expressar formas musicais.

- Inteligéncia Interpessoal — A capacidade de entender e distinguir o humor,
intengdes, motivagdes e sentimentos dos seus semelhantes.

- Inteligéncia Intrapessoal — Autoconhecimento e capacidade de agir de forma
adaptada baseada neste conhecimento.

- Inteligéncia Naturalista — Mestria no reconhecimento e classificagio das

numerosas espécies de fauna e flora do meio ambiente a que se pertence.
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A partida poder-se-4 questionar se algumas destas “inteligéncias” n3o poderdo ser
consideradas talentos ou aptiddes, mas Gardner utilizou esta designacdo de forma
consciente e com intencionalidade como se pode comprovar através das palavras que a

seguir se transcrevem (Weinreich-Haste, 1985, p.48):

Eu estou sendo deliberadamente um pouco provocativo. Se eu dissesse que
existem sete tipos de competéncias, as pessoas bocejariam e diriam: ‘Sim,
sim’. Ao chama-las de ‘inteligéncias’, estou dizendo que tendemos a colocar
num pedestal uma variedade que chamamos de inteligéncia, mas que na
verdade existe uma pluralidade delas, e algumas s3o algo que jamais

consideramos como sendo uma ‘inteligéncia’.

A fim de que as suas afirmagOes tivessem fundamentos tedricos sélidos, estabeleceu
determinados “testes” béasicos para aprovar cada inteligéncia de forma a nfo se confundir
com talento, habilidade ou aptiddo. Os oito factores a seguir mencionados integram os
critérios por ele utilizados (Armstrong, 2001, pp.15-21):

. Isolamento Potencial por Lesdo Cerebral — Ao trabalhar com individuos com
danos em 4reas especificas do cérebro verificou que em vérios casos, as lesdes cerebrais
afectavam selectivamente uma inteligéncia, deixando todas as outras inc6lumes. Gardner
infere, a partir destes factos, a existéncia de oito sistemas cerebrais relativamente
auténomos.

. Existéncia de Savants, Prodigios e Outros Individuos Excepcionais — Sugeriu
que se podem ver em certas pessoas inteligéncias Unicas, trabalhando em niveis elevados
em parte de uma inteligéncia, enquanto as outras funcionam num nivel baixo.

Uma Histéria Desenvolvimental Distinta ¢ um Conjunto Definivel de
Desempenhos Peritos de “Estados Finais” — Gardner refere que as inteligéncias sdo
estimuladas sempre que participam em actividades que a cultura valoriza, e que o
desenvolvimento de cada individuo nessa acg¢@o ocorre segundo determinado padrio.
Assim, cada actividade teria o seu momento de despontar no inicio da infancia, o seu
momento alto durante a vida, e o seu préprio declinio, rdpido ou gradual, conforme se

verifica o envelhecimento.
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. Uma Histdria Evolutiva e uma Plausibilidade Evolutiva — Este autor testou as
oito inteligéncias e chegou a conclusdo de que todas t€m as suas raizes intimamente
introduzidas na evolu¢cdo da humanidade. Defende também que determinadas
inteligéncias parecem ter sido mais importantes em €pocas transactas, por comparagdo
com os nossos dias, do mesmo modo que se adivinha que, futuramente, certas
inteligéncias irdo adquirir uma maior importéncia e visibilidade.

. Apoio de Resultados Psicométricos — Embora Gardner nio seja um defensor dos
testes padronizados, muito pelo contrdrio, sugere, no entanto, que muitos deles apoiam a
sua teoria ao contemplarem subtestes que requerem a intervencdo de intelig€ncias
diversas.

. Apoio de Tarefas Psicol6gicas Experimentais — Gardner a partir destas tarefas
concluiu que cada um de nés pode revelar diferentes graus de pericia nas diversas dreas
cognitivas que integram cada uma das inteligéncias.

. Susceptibilidade a Codificagdo num Sistema Simbdlico — O ser humano tem a
capacidade de utilizar simbolos o que constitui, de acordo com Gardner, um dos melhores
indicios da ac¢do inteligente. E, na verdade, cada uma das inteligéncias que integra a sua

teoria tem o seu inerente sistema simbdélico ou notacional.

Por outro lado, declara que:

Faz sentido pensar na competéncia cognitiva humana como uma capacidade
emergente, que tende a manifestar-se na intersec¢do de trés constituintes
diferentes: o ‘individuo’, com suas habilidades, conhecimentos e objectivos; a
estrutura de um ‘dominio de conhecimento’, na qual essas habilidades podem ser
despertadas; e um conjunto de institui¢des e papéis — um ‘campo’ circundante —
que julga quando um determinado desempenho € aceitdvel e quando ele ndo
satisfaz as especificagdes. (Gardner, 2000, p.149)

Somos assim, levados a concluir que a inteligéncia se amplia para além do individuo,
uma vez que as nossas capacidades intelectuais estdo directamente determinadas pelos
contextos em que Vvivemos e, consequentemente, pelos recursos materiais ¢ humanos de
que dispomos nesses mesmos contextos. Gardner (2000, p.6) introduz associada a
inteligéncia, a no¢do de “contextualiza¢io de inteligéncias”. Considera este autor que

para além de seres bioldgicos, os seres humanos sdo igualmente seres culturais, antes,

apds o nascimento e ao longo de toda a vida. Deste modo, ndo faz muito sentido pensar
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em inteligéncia, ou inteligéncias unicamente como entidades biolégicas, faz mais sentido

pensé-la ou pensi-las como resultado da interacgdo entre as inclina¢Ges bioldgicas e as

ocasides de aprendizagem existentes em determinada cultura.

Na mesma linha de pensamento, Gardner introduz também a nogio de “inteligéncias
distribuidas” (2000):

A inteligéncia existe, numa medida significativa, fora do corpo fisico do
individuo. [...] Os individuos trabalham com todos os tipos de objectos
humanos e inanimados; estas entidades tornam-se tao essenciais as suas
actividades, que faz sentido pensar nelas como parte do equipamento
intelectual do individuo. (p.190)

Em resumo, a TIM contém os seguintes pontos-chave (Armstrong, 2001, pp.21-23):

1.

Toda a pessoa possui as oito inteligéncias — A teoria das inteligéncias
muiltiplas € uma teoria sobre o funcionamento cognitivo, que propde que cada
um de nés possui capacidade nas oito inteligéncias, embora funcionem juntas
de modo tnico em cada individuo. Alguns possuem niveis elevados de
funcionamento em todas as inteligéncias ou na sua maioria. Outros revelam
apenas os aspectos mais rudimentares. A maioria situa-se entre estes dois
extremos, combinando caracteristicas de ambos.

A maior parte das pessoas pode desenvolver cada uma das inteligéncias até
um nivel apropriado de competéncia — De acordo com Gardner isto pode
acontecer desde que sejam estimuladas e alvo de enriquecimento e instru¢do
adequados.

As inteligéncias, normalmente, funcionam juntas de maneira complexa —
Salvo raras excepgdes, as inteligéncias estdo sempre em interac¢ao umas com
as outras e Gardner na sua teoria retirou-as de contexto apenas com o
objectivo de examinarmos os seus aspectos essenciais € aprendermos a usé-las
de modo efectivo.

Existem inimeras maneiras de ser inteligente em cada categoria — Para se ser
considerado inteligente em determinada &4rea especifica ndo € necessario
possuir um conjunto-padrdao de atributos. A TIM realca a riqueza da
diversidade de formas através das quais as pessoas revelam os seus talentos

dentro de cada inteligéncia e também entre as inteligéncias.

29



¢RS/ = . .
z\“ ovo Mestrado em Educagao - Desenvolvimento Pessoal e Social
=/ 2]

-

P Avaliagéo do Potencial de Desenvolvimento em meninos e meninas dos 4 aos 6 anos

Cada vez nos afastamos mais de uma vis@o unitdria de inteligéncia, e se torna mais
evidente que a mente de uma pessoa é diferente da de todas as outras. E inevitdvel que
assim seja, dado que cada mente tem o seu contexto socio-econdémico especifico e cada
mente partilha vdrias extensdes humanas e ndo-humanas. Temos aparéncias diferentes,

temos personalidades diferentes e temos mentes diferentes.

Para reforgar esta convicg@o outros autores referem que, hoje em dia, se podem observar
manifestacbes concretas do desenvolvimento, da capacitagdo e da actuagdo dos
individuos que apontam a inteligéncia como um comportamento aprendido, e como tal,
indissociavelmente, ligado ao processo psicossocial de construgio individual. Pode ainda
acrescentar-se que o cardcter multiplo da inteligéncia se manifesta (Candeias, 2003,
pp.32,33):

. Na sua natureza, biolégica e cultural — cada tipo de habilidade de resolugdo de
problemas tem origem biolégica, que se desenvolverd ou serd inibida pelos contextos de
desenvolvimento e educagdo que cada pessoa experiencia. Contextos e correspondentes
interac¢Oes muito diversificados e dindmicos que influenciam e determinam a formagéo
de dominios intelectuais especificos.

. Nas suas formas de operagdo uma vez que processos distintos sdo utilizados em
contetidos distintos — as capacidades genéricas ou de 1* ordem das miiltiplas inteligéncias
(inteligéncias inatas), correspondem ao potencial de desenvolvimento de cada
inteligéncia que cada um de nés possui quando nasce. Em contrapartida as inteligéncias
miiltiplas de 2* ordem (especiais) dizem respeito a continua evolugéo das inteligéncias da
pessoa e sdo o resultado da relagdo entre as capacidades de 1° ordem e as experiéncias de
vida resultantes da interac¢do com diferentes contextos. Deste modo, as capacidades de 22
ordem referem-se ao processo e ligam-se com o desenvolvimento dinidmico de cada
inteligéncia.

. E nas formas de expressdo — verbal, numérica, musical, espacial, social e

emocional.
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Assume-se que um conjunto de aptiddes especificas e tinicas integra cada inteligéncia,
com uma localizagdo cerebral especifica, o que permite processar a informacao relativa a
contetdos codificados num sistema simbdlico préprio. Neste momento, consideramos
que resulta dificil, sendo impossivel, persistir na definicdo de inteligéncia como uma
faculdade humana unitdria que consegue resolver qualquer problema em qualquer

contexto.

Gardner (2000) na sua teoria aborda a competéncia intelectual em termos gerais € em
termos especificos de cada uma das intelig€ncias. Defende que a competéncia intelectual
humana deve evidenciar um conjunto de habilidades que habilitem o individuo a resolver
problemas ou dificuldades verdadeiros que ele encontra e, quando adequado, a criar um
produto 1til; e deve também apresentar um potencial para encontrar ou criar problemas

por meio disso propiciando o fundamento para a aquisi¢do de novo conhecimento

Refere que para cada situagdo existe apenas o predominio de determinada competéncia
sendo que esta estd sempre ligada e apoiada noutras, o que corrobora a ideia do espectro
de inteligéncias e de competéncias. E confirma a ideia de que o ser humano € um ser
Unico, total e indivisivel. A sua maior proposta € trazer luz as questoes de preferéncias,
talentos, competéncias e afinidades de cada sujeito diante das actividades praticadas na
sua vida. Mas esta teoria ndo deve ser vista como um simples meio para identificar a
competéncia predominante em cada individuo, porque isso o rotularia inexoravelmente, e
ndo € isso que se pretende. Pretende-se sim que o inicio da construgido de determinado
conhecimento, se realize partindo-se da competéncia pela qual existe maior afinidade, o
que se poderd traduzir numa aprendizagem mais eficiente. As competéncias, acerca das
quais se verifica uma menor afinidade, podem desenvolver-se mediante treino

apropriado, uma vez que sdo modificaveis.

1.2.2. A Inteligéncia pratica e experiencial

Abordar a construgdo de conhecimento a partir da competéncia de um individuo,

pressupde, como Sternberg aponta (Candeias, 2003), a existéncia de elementos
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cognitivos comuns a todos os que expressam comportamentos inteligentes (tais como,
percepg¢do, e andlise de informacao sobre determinado problema, elaboracdo e decisdo de
uma estratégia de resolugdo, resposta e avaliagdo). Esses comportamentos pessoais
apoiam-se em contetidos sociais e culturais caracteristicos dos contextos em que a pessoa
esteve, estd ou vird a estar. Assim, e como Gardner (2000) também propde, estas nuances
pessoais e contextuais ddo um fundo especifico a expressiao da inteligéncia. A novidade,
que Sternberg introduz (Candeias, 2003), fica a dever-se a integracdo funcional e
operacional entre aquilo que €, provavelmente, comum (0 processo cognitivo € os seus
componentes) € o que € especificamente individual (as vivéncias) e especificamente

social (os contextos), dai a designacdo de Teoria Tridrquica da Inteligéncia (TTT).

A TTI propde trés subteorias distintas, cada uma referente a um nivel diferente da
inteligéncia expressa:

e Inteligéncia contextual — que se ocupa da inteligéncia no seu contexto sécio-
cultural, com o mundo externo da pessoa. Preocupa-se com a actividade mental que
possibilita obter um ajustamento ao contexto. Coloca €nfase no processo € n3o no
produto, pois € mais importante perceber como se aprende e se aplica o que se aprende
em diferentes situagdes, do que o produto resultante;

¢ Inteligéncia experiencial — que se ocupa de como a experiéncia passada do
individuo influi no modo como ele aborda uma dada tarefa ou situagdo. As tarefas
desenvolvidas oferecem reflexos da inteligéncia ndo apenas em fun¢io das componentes
que se encontram envolvidas, mas também em fung@o de existir ou no familiaridade por
parte da pessoa que as executa. Assim, pode referir-se a existéncia de dois pontos
especificos no continuo de experiéncias da pessoa: as tarefas sio relativamente novas ou
inéditas; as tarefas sdo tdo habituais que o seu desempenho se torna automético e
essencialmente inconsciente;

e Inteligéncia componencial — que estuda os mecanismos cognitivos que
suportam o comportamento inteligente. Esta subteoria inclui uma teoria anterior de
inteligéncia de Sternberg na qual os componentes da inteligéncia sdo classificados em
tr€s categorias: metacomponentes ou processos de ordem superior (presentes no

plancamento e tomada de decisdes), componentes de desempenho (envolvidos na
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realizagdo de uma tarefa), componentes de aquisicio de conhecimento (processos
presentes na aprendizagem de nova informagio). Chama a atengfo para a importincia de
se ter em consideragdo as competéncias e os estilos cognitivos proprios do sujeito quando

aprende.

Na TTI:

O elementarismo tradicional em torno da defini¢ao de inteligéncia € superado
pela conjugagdo de elementos processuais e estruturais. A definicdo de
inteligéncia faz-se a partir de elementos de natureza processual, operativa ou
componencial com fungdes executivas, e de elementos estruturais referentes a
organizagdo dos contetidos, apoiados nos conhecimentos provenientes da
experiéncia formal, ou informal (ou na construgdo dessa experiéncia), em
referéncia a um contexto e a uma cultura. (Candeias, 2003, pp.47-48)

Por outras palavras, concebe-se a inteligéncia em fun¢éo da interrelagdo entre os processos
mentais subjacentes a execugdo de tarefas, a experiéncia acumulada ao longo da vida, e o
mundo externo da pessoa, onde a inteligéncia se desenvolve e exerce com a finalidade de

alcangar metas e objectivos.

Actuar de forma inteligente significa, entdo, que as nossas fun¢des executivas
permitem analisar a informac#o, planear a resolugdo de problemas, responder
e aprender com a experiéncia e automatizar essa aprendizagem (por mais
complexo que seja 0 seu processamento), ou criar novas respostas, ou formas
de expressdo. Porém, esta articulagdio fundamental entre niveis de
compreensdo processual/componencial e vivencial ndo ficard completa se ndo
posicionarmos o individuo no espago e no tempo, com valores € normas que
balizam as situagOes e as tarefas que aquele terd de resolver, aprender e (re)
criar. (Candeias, 2003, p.51)

1.2.3 Desenvolvimento dialéctico e contextual

No fundo inteligéncia (processos cognitivos) e competéncia (execugdo com Sucesso
desses mesmos processos) estdo interligadas. Pensar e agir formam parte de um todo.
Acerca deste posicionamento examinaremos seguidamente os contributos fornecidos

pelas Teorias Dialéctico-Contextuais de Vygotsky e Bronfenbrenner.
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A primeira a ser abordada € a Teoria “Construtivismo social e a perspectiva sécio-
historica” de Vygotsky (Clemente e Herndndez, 1997). Tem origem no contexto de
debates que ocorrem na Europa e na Riissia (1917-1930), realizados entre os modelos de
psicologia “idealista/mentalista” — estudo da consciéncia e os de psicologia “condutista”
— estudo do comportamento observavel. Nesta teoria Vygotsky defende que “Estudar a
conduta do homem sem o psiquico, como pretende a psicologia, € tdo impossivel como
estudar o psiquico sem a conduta”. PropSe uma teoria sociocultural dos processos
psicoldgicos superiores enraizada em dois principios marxistas basicos:

. O materialismo dialéctico — A relago entre o organismo e o meio € dialéctica, o
homem transforma a natureza na mesma medida que a natureza o transforma a ele. O
homem e a natureza sdo componentes de uma tnica interac¢do submetida a um continuo
de acontecimentos. Deste modo, o que diz respeito ao psicolégico (processos
psicolégicos superiores — os que ndo podem ser compreendidos recorrendo ao paradigma
Estimulo-Resposta) s6 pode e deve ser referido enquanto fruto de uma interacgéio e o
comportamento apenas pode compreender-se como histéria do comportamento, uma vez
que a realidade ndo € estética, do ponto de vista da interacgao.

. O materialismo histérico — as mudangas histéricas que ocorrem nas nossas
sociedades provocam sempre mudangas na natureza humana. Entfo o que diz respeito ao
psicolégico ndo € s6 fruto de uma interacgio (organismo-meio) pontual e localizada, mas
€ também fruto de um contexto social e histérico que se constitui como mediador dessa

mesma interacgao.

E com base nestes pressupostos que Vygotsky desenvolve o seu modelo teérico
que € constituido pelas seguintes teorias:

e Teoria instrumental — a utilizacdo de ferramentas (instrumentos e signos), na
acgdo sobre 0 meio, € uma das caracteristicas fundamentais do ser humano.

e Teoria histdrica — se a capacidade de intervengio sobre o meio é condicionada
pela sociedade (através de produtos culturais), entdo as mudangas histéricas que afectam
a sociedade acabardo por causar mudangas na forma como as pessoas interagem com o

meio.
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e Teoria cultural ou social — o ser humano tem uma natureza essencialmente
social, facto que se repercute na construgio dos processos psicologicos superiores. Estar e
interagir com os outros € absolutamente necessario ao desenvolvimento cognitivo.
A segunda teoria a ser abordada é a Teoria do Modelo Bioecolégico do
Desenvolvimento de Bronfenbrenner (Clemente e Herndndez, 1997). Este autor
preocupou-se em elaborar uma teoria que permitisse analisar os efeitos que a
multiplicidade e inter-relagio de ambientes tém realmente sobre o desenvolvimento
humano. N3o concordava com o conceito restrito de ambiente, usado pelos “condutistas”,
nem com a circunscricio do estudo da conduta humana a situagdo artificial do
laboratério. Em resumo, interessava-se pelo problema colocado pelo estudo do
desenvolvimento dentro de um contexto. Propde uma nova perspectiva cientifica a qual
estuda o desenvolvimento humano numa perspectiva ecoldgica: estudo cientifico dos
processos de acomodagdo ou ajuste progressivos € reciprocos que ocorrem entre um ser
humano activo € em crescimento (em desenvolvimento) e as propriedades em mutagao
dos cendrios imediatos nos quais vive. Este processo € afectado pelas relagGes entre os

cendrios e pelos contextos mais amplos em que aqueles se inscrevem.

Importa clarificar, neste momento, o conceito de cendrio no éontexto da presente teoria: €
um local onde as pessoas podem rapidamente entrar em interacgdo. Se se tratar de um
cendrio comportamental é formado pela unifo entre um determinado meio fisico/material
e o padrio de conduta que lhe estd associado; caracteriza-se por uma determinada
disposi¢do do espago e dos objectos da sala o que origina um determinado tipo de

actividade.

Este autor defende um novo conceito de ambiente, para ele € uma disposi¢do de
estruturas seriadas e interdependentes (algumas em que participa a pessoa em
desenvolvimento e outras em que ndo participa), onde cada uma se encontra incluida na
seguinte. Concebe ainda o ambiente como uma estrutura muiltipla de ambientes em
interacgdo, em cada um dos quais participam ao mesmo tempo miuiltiplas pessoas
igualmente em desenvolvimento. Defende também que em termos de andlise do ambiente

o0 que importa ndo € o ambiente real, mas a percep¢io que as pessoas tém dele.
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Bronfenbrenner refere acerca da sua teoria:

Nesta ecologia, a pessoa em desenvolvimento € vista como um ser activo que
interage com um ambiente conformado por diversos cendrios e diversas
pessoas em interacgdo (um ambiente que, convém recordar, ndo € percebido
de igual forma por todos os sujeitos).

Considerou os seguintes niveis ou estruturas do ambiente ecolégico (contexto em que
ocorre o desenvolvimento):

¢ Microssistema — Contexto primordial de desenvolvimento. Composto pelo
padrao de actividades, papéis e relagbes interpessoais vividas pela pessoa em
desenvolvimento num determinado cendrio, com caracteristicas fisicas e materiais
particulares. O que distingue os microssistemas entre si sdo os seus elementos: as
actividades (molares ou moleculares — comportamento continuado que possui um
momento proprio e € percebido como tendo significado ou intengdo pelos participantes
do ambiente) que as pessoas nele implicadas realizam (com significincia e persisténcia
temporal); as relaghes que estabelecem entre si (caracterizadas por reciprocidade,
equilibrio de poder e afectividade); os papéis (expectativas) ou fungdes sociais que estio
em jogo. Ainda acerca dos elementos do microssistema deve-se evidenciar o facto de que
actividades variadas, de natureza e complexidade crescente, reflectem e produzem niveis
de desenvolvimento mais elevado. As relagGes estabelecidas com pessoas com quem se
desenvolveu uma ligagdo emocional forte e duradoura e cujo equilibrio de poderes muda
gradualmente a favor da pessoa em desenvolvimento facilitam a aprendizagem e o
desenvolvimento.

e Mesossistema — E um sistema de microssistemas que compreende as inter-
relagdes entre dois ou mais cendrios nos quais a pessoa em desenvolvimento participa de
forma activa. Tem os mesmos elementos que os microssistemas. A diversidade e a
riqueza dos novos cendrios a que a pessoa em desenvolvimento acede constituem, em
principio, factores favordveis para a sua prépria evolugdo. Por outro lado, um maior grau
de vinculagdo entre os microssistemas implica um maior grau de desenvolvimento do
mesossistema.

e Exossistema — Refere-se a um ou mais cendrios que nio envolvem

directamente a pessoa em desenvolvimento como participante activo, mas nos quais
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ocorrem eventos que afectam ou sfo afectados pelo que acontece no cendrio que contém
a pessoa em desenvolvimento.

e Macrossistema — Tem a ver com o sistema de valores, crencas, maneiras de
ser ¢ de fazer, estilos de vida, tradi¢Ges, leis, etc., que caracterizam a cultura ou a
subcultura da pessoa em desenvolvimento. Explica a homogeneidade e as
correspondéncias existentes nos niveis precedentes, a sua influéncia sobre eles €

determinante. E talvez o nivel mais estavel de todos.

De salientar que sempre que ocorre uma mudanga de status ou de papel social e/ou uma
mudanca de cendrio por parte da pessoa em desenvolvimento, estamos perante uma
transicdo ecoldgica. Convém ter presente que os cendrios também sdo elementos

dinimicos € em mudanca.

Subjacente a teoria de Bronfenbrenner, estd o entendimento de que desenvolvimento € o
processo que envolve estabilizacSes e mudangas das caracteristicas biopsicolégicas de
um ser humano, nfo apenas ao longo do ciclo de vida mas, também, através de geragdes.
Nela consideram-se factores do desenvolvimento:

. A Pessoa — Caracterizada por atributos dnicos e irrepetiveis (que ndo estdo
isentos de contribuicdo genética):

- Disposicoes — caracteristicas individuais que provavelmente
influenciardo o desenvolvimento futuro, e que podem ser referidas como forgas da pessoa
em termos comportamentais; de natureza geradora (organizadoras) ou disruptiva
(desorganizadoras), que conseguem despoletar os processos proximais € manter as suas
operagdes, ou, pelo contrario, interferir, retardar ou até impedir a sua ocorréncia.

- Recursos — caracteristicas individuais que ndo possuem em si mesmas
nenhuma disposi¢@o selectiva para a ac¢io, no entanto, constituem-se como elementos
biopsicolégicos que influenciam a capacidade de um organismo em termos de
interrelagdes.

- Demandas — caracteristicas pessoais que afectam o desenvolvimento ao
estimular (positivas) ou desencorajar (negativas) reac¢des aos ambientes sociais de um

grupo. Podem favorecer ou romper processos de crescimento psicologico.
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. O Contexto — Microssistema, mesossistema, Exossistema e Macrossistema
(anteriormente caracterizados).
O Tempo — Defendia a existéncia de trés dimensdes para este factor:
Microtempo, Mesotempo e Macrotempo.
. O Processo — E considerado como o construto central deste paradigma e envolve
formas particulares de interacgdo entre organismo e contexto designadas por Processos

Proximais, que decorrem em dimensdes temporais.

Como ja se disse estes processos operam num tempo, € s30 Vistos COmo mecanismos
primdrios produtores do desenvolvimento humano, dizem respeito as formas particulares
de interacgdo do organismo com o ambiente, pelo que sdo varidveis em funcdo das
caracteristicas do individuo em desenvolvimento. Produzem dois tipos de efeitos:

1 — Competéncia — aquisi¢do e desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
capacidade para conduzir e direccionar o seu préprio comportamento.

2 — Disfun¢@o — manifestagio recorrente de dificuldades em manter o controlo e a

integragdo do comportamento, em diferentes dominios do desenvolvimento.

A competéncia ou a disfun¢io resultam das caracteristicas biopsicolégicas da pessoa, da
natureza do ambiente imediato em que vive, da intensidade e da frequéncia em relagio ao
periodo de tempo, durante o qual o individuo foi exposto ao processo proximal e ao
ambiente no qual ocorreu. Podem ser entendidas como partes de um mesmo continuum e
ndo como caracteristicas estaticas ou antagénicas e estdo relacionadas com a presenga de
comportamentos mais (ou menos) adaptados.

Desta forma resulta claro que os processos proximais terdo um maior impacto sobre o
desenvolvimento e sobre a “produ¢do” de competéncias quanto mais frequentes e

intensos forem, desde que ocorram em ambientes favordveis ou estaveis.

Bronfenbrenner, para representar a cogni¢do em contexto, delineou a definigdo de trés
niveis de competéncia pessoal, a saber (Koller, 2004):
1° Nivel — a competéncia pessoal € avaliado em fungfo do seu status em relagdo

ao ambiente em que se encontra inserida;
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2° Nivel — cada pessoa apresenta duas caracteristicas:

- Competéncia cognitiva geral, que se baseia na capacidade da pessoa para
se relacionar, executar tarefas, etc., nos diferentes contextos em que participe, avaliada
por outras pessoas que possuam capacidade especifica para o fazer.

- Competéncia para funcionar de modo efectivo em grupos especificos de
tarefas e actividades relativas a determinado ambiente.

3° Nivel — competéncia relativa a uma mestria culturalmente definida nos
contextos de desenvolvimento da pessoa.
Temos vindo a articular conceitos relativos a Inteligéncia e a Competéncia. Se
entendermos a tltima como a expressdo da primeira, definida de acordo com a teorizagdo
que adoptdmos, poderemos concluir que cada um de nds possui e revela um conjunto de
competéncias Unico, um potencial cognitivo tnico. Potencial cognitivo que deve ser

compreendido no sentido de poder desenvolvé-lo.

1.2.4. Potencial cognitivo/desenvolvimento

Nzo podemos esquecer que, de acordo com Gardner (2000), o potencial cognitivo esta
intimamente ligado a resolug¢do de problemas e a elaboragio de produtos valorizados por
determinados ambientes culturais ou sociais. O individuo estd posicionado em
determinado espago e em determinado tempo e, portanto, condicionado por valores e
normas que delimitam as situagBes e as tarefas que terd resolver, aprender e (re) criar
(Candeias, 2003). Coloca-se aqui a questdo sobre qual a melhor forma de promover e
orientar o desenvolvimento do potencial cognitivo, partindo do principio, como

assumimos anteriormente, que é modificdvel, social e culturalmente mediado.

Nesta linha de raciocinio, Vygotsky (2003) entende que o ser humano constréi as suas
fungdes psicolbgicas, gragas principalmente a colaboragdo, ajuda ou mediagdo que recebe
dos outros seres humanos, iguais ou mais capazes. Com base nesse pressuposto defende a
ideia de uma dupla formagdo das fungdes psicolSgicas (no desenvolvimento cultural de

cada um de nés toda a funcdo aparece duas vezes: primeiro entre pessoas —
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interpsicolégica, e depois, no interior da propria pessoa — intrapsicolégica), aliada a ideia
de considerar o conceito de Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP). Refere (2003)
ainda que existem trés niveis diferentes neste desenvolvimento: zona de desenvolvimento
real (ZDR), conjunto de actividades que o sujeito realiza por si préprio, indica o
conhecimento que possui; zona de desenvolvimento potencial (ZDP), conjunto de
actividades que realiza com a ajuda de outras pessoas. A distdncia entre o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial cria a zona de desenvolvimento
proximo. Esta zona permite determinar os passos do sujeito e a dinimica do seu
desenvolvimento, examina ndo s6 o que produz o desenvolvimento mas também o que

produziré no futuro (processo de maturag&o) a zona de desenvolvimento futuro (ZDF).

Para n6s s6 faz sentido falar em desenvolvimento do potencial cognitivo se este significar
desenvolver capacidades que permitam aos individuos conhecerem-se a si mesmos,
particularmente, conhecerem as suas potencialidade e a sua eficdcia e saberem como us4-
las para compensar as suas limitagdes. Trata-se do desenvolvimento do potencial
cognitivo baseado no conceito de Inteligéncia de Sucesso teorizada por Sternberg. Este
autor considera que ha trés aspectos que compdem o potencial cognitivo: analitico,
criativo e prético. Descreve vinte caracteristicas das pessoas que o detém, considerando a
forma como se reflectem quer nos seus atributos pessoais quer na sua realizagio e que
passamos a enunciar (Sternberg, 2005).

Assim, as pessoas com inteligéncia de sucesso:

- Motivam-se a si mesmo;

- Aprendem a controlar os seus impulsos;

- Sabem quando ser perseverantes;

- Sabem como tirar o méximo partido das suas aptiddes;

- Passam do pensamento a acgéo;

- Tém uma orientacdo para o resultado;

- Concluem as tarefas e levam as coisas mesmo até ao fim;

- Sdo empreendedoras;

- N@o tém medo de correr o risco de falhar;

- N@o procrastinam;
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- Aceitam as criticas justas;

- Rejeitam a autocomiseragao;

- S0 independentes;

- Procuram ultrapassar as dificuldades pessoais;

- Concentram-se nos objectivos e empenham-se na sua realizagio;

- Nao se desdobram simultaneamente nem em muitas nem em poucas actividades;

- Tém aptiddo para adiar a recompensa;

- Tém aptiddo para ver a floresta e as arvores;

- Possuem um nivel razodvel de autoconfianga e acreditam na sua capacidade para
realizar os seus objectivos;

- Equilibram o pensamento analitico, criativo e pratico.

Sternberg (2005) defende que este tipo de inteligéncia/potencial pode ser alimentado e

desenvolvido nas nossas escolas,

proporcionando aos alunos, desde as mais jovens idades, programas escolares
que fomentem a sua inteligéncia criativa e prética, e ndo apenas as suas
competéncias analiticas. E minha convicgdo que a inteligéncia de sucesso
deve ser ensinada, porque se trata do tipo de inteligéncia que serq mais
valioso e compensador no mundo real posterior a escola — quer na vida
profissional quer pessoal. (p.283)

Neste ponto do trabalho pode-se ainda indagar da existéncia (ou néo) de diferenca entre
as caracteristicas do potencial cognitivo de cada um dos sexos. A formulagdo desta
questdo resulta de uma preocupac@o relacionada com a adequagdo da estimulagdo e
promogdo do desenvolvimento do potencial em condi¢des que favorecam quer os

meninos quer as meninas.

1.2.5 Sexo e desenvolvimento da inteligéncia e da competéncia

Na década de 90, Cosmides, Barkow e Tooby (1992) propuseram a Teoria da Psicologia
Evolucionista que integra explicagdes para as diferencas de sexos na cogni¢do humana.
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Esta teoria, baseada na interac¢@o entre factores de ordem social e de ordem bioldgica,
estende os fundamentos da teoria darwinista ao funcionamento da mente humana,
defende que as nossas capacidades mentais, inclinagGes e desejos sdo adaptagoes que se
desenvolveram nos dois ultimos milhSes de anos (Barkow et al., 1992). Defende ainda
que estas caracteristicas mentais j4 estavam desenvolvidas na sua forma actual héd cerca
de dez mil anos, periodo em que foi introduzida a agricultura, surgiram as cidades e se
desenvolveu a escrita e as ferramentas metdlicas. Sustenta que desde aquele periodo nfo
se verificaram alteragdes significativas no caricter genético do cérebro humano (Mithen,
1996). Ao invés de considerar a mente como uma tdbua rasa vazia de conteddo que se
possui desde que nascemos, sobre a qual se inscrevem as habilidades e os valores da
cultura & qual o individuo pertence, a psicologia evolucionista estabelece a existéncia de
uma s€rie de interesses, capacidades e gostos inatos, que se determinaram através do
processo de selec¢do natural e sexual. Para os evolucionistas a mente € como que um
conjunto de ferramentas e capacidades especificamente adaptadas para tarefas e
interesses importantes. Estas aquisi¢coes sdo adaptacdes de vida por parte de grupos de
cacadores-recolectores nos quais se integraram os nossos antepassados, antes do comeco
da civilizagdo tal como a concebemos agora. Entre elas encontra-se uma longa lista de
caracteristicas universais da mente do cagador-recolector da idade da pedra como: o uso
do idioma submetido a regras sintdcticas; os sistemas de parentesco com repudio pelo
incesto; as fobias, como o medo das cobras e das aranhas; o interesse pela alimentacdo da
crianga; o favorecimento dos familiares; o sentimento de justica, de igualdade e de
obrigacOes, associados as emocgOes da ira e da vinganga; a capacidade de fabricar e
utilizar ferramentas manuais; o sentido da pureza e a contaminagido dos alimentos, entre
outras (Pinker, 1997). Algumas destas caracteristicas sdo uniformes em toda a espécie
humana, outras estdo estatisticamente relacionadas com o sexo. Por exemplo a explicagio
evolucionista para as aptiddes visuo-espacial fundamenta-se em larga medida na divisdo
do trabalho nas sociedades primitivas. Por um lado, os homens que percorriam grandes
distdncias para cagar teriam desenvolvido uma organizagdo cerebral mais adaptada a
orientagdo no meio. Por outro lado, nas mulheres especializadas em recolher frutos nas
proximidades do lar, devido aos cuidados que dispensavam aos filhos, ter-se-ia

configurado uma arquitectura cerebral mais adequada a2 memorizacio dos objectos, a sua
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cor e localizagdo. Esta explicagio favorece os homens em termos de orientagdo espacial e
as mulheres em termos de memdria visual. Assim, esta teoria explica de que forma as
aparéncias e os comportamentos das pessoas dos nossos dias se podem dever a
predisposi¢des modeladas por actividades outrora relevantes na evolugdo humana.

Temos, deste modo, factores bioldgicos e sociais na origem da diferenca entre sexos.

Por seu turno Adrian Furnham (2000) refere que, basicamente, existem trés posigdes na
questdo da diferenga de sexo: a feminista, a bioldgica e a psicoméltrica.

. A posicdo "feminista" tem essencialmente em conta questdes de atribuigdo e
ambientais o que sugere que ndo hé diferencas significativas reais de QI entre os homens
e as mulheres. Diferencas na auto-estima sdo vistas em fungdo da socializagdo e de
varidveis socioldgicas que podem ser, € necessitam ser, mudadas.

. A segunda posi¢do sobre a questdo das diferencas de sexo na auto-estima da
inteligéncia pode ser considerada uma abordagem bioldgica. Vdrias questdes tedricas e
aplicadas t€m contribuido para intensificar o debate. Inevitavelmente, estas incluem a
defini¢do geral de inteligéncia e os melhores testes para medi-la em conjunto com as
questdes que se prendem com as diferengas no tamanho do cérebro, que se verificam
entre os dois sexos. Esta posicdo € mais claramente articulada por Lynn (1999), que
alega que os homens nos testes obtém 4-6 pontos mais elevados que os obtidos pelas
mulheres nos mesmos testes. Argumenta que até a idade de cerca de seis anos ndo hi
diferengas entre os sexos, mas que apds essa idade, a diferenca ocorre em termos
estatisticamente significativos.

. A terceira posic@o neste debate € essencialmente psicométrica e gira em torno da
interpretagdo dos dados. Continua a haver um debate sobre o que se deve medir, em que
idade, e sobre que outros factores se devem ter em
consideragdo. Assim, diferentes investigadores sdo capazes de citar conjuntos de dados
diferentes e contraditérios para suportar a sua posi¢do. Isso leva alguns, como Jensen
(1998), a concluir que a diferenga entre os sexos em termos de factor g ou € totalmente
inexistente ou tem magnitude inconsequente. Em contraste Lynn (1999) € capaz de

produzir um quadro de 20 amostras (mais de um quarto de milhdo) da Europa, Asia,
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Africa e América usando diferentes medidas que mostra claramente a superioridade

masculina de cerca de quatro pontos de QL.

Furnham (2000) conclui que as questdes em torno de sexo e da inteligéncia continuam a
provocar considerdvel debate. Apesar de a maioria dos testes terem sido concebido de
forma a ndo mostrar as diferengas de sexo, e a "sabedoria recebida” ao longo de muitas
décadas, apontar para o facto de as diferengas serem pequenas, triviais
e ndo justificarem explicagdo ou pesquisa, os estudos sobre auto-percepcdes de QI
mostram diferengas consistentes. Os homens pensam que s@o mais inteligentes que as
mulheres e que os seus progenitores. No entanto, esta crenga de superioridade reside,
principalmente, nas 4reas espacial e matemadtica - parte, mas apenas parte, da inteligéncia.
Para alguns pesquisadores esta continua a ser uma constatagdo chocante explicdvel
apenas por processos socioldgicos, para outros, representa uma razodvel compreensio da

realidade, como assinala este autor.

Silva (2003), no capitulo 7 do seu livro, coloca a questdo sobre quem € mais inteligente,
se 0 Homem se a Mulher. Acaba por concluir pela superioridade feminina nos dominios:
verbal; das habilidades que envolvem a motricidade fina; da velocidade de percepgéo; da
descodifica¢do ndo-verbal. E pela superioridade masculina nos dominios: visuo-espacial;

da matemética e das ciéncias; das analogias verbais; do raciocinio mecénico.

Loori (2005) realizou um estudo comparativo entre as preferéncias de estudantes, rapazes
e raparigas, que aprendiam inglé€s como segunda lingua em institui¢des de ensino superior
nos Estados Unidos da América. A amostra inclufa 90 estudantes internacionais
matriculados em trés universidades americanas. Os resultados do estudo indicaram que
existiam diferengas significativas entre rapazes e raparigas no que diz respeito a
preferéncia de inteligéncias. Os rapazes preferem actividades de aprendizagem que
envolva a inteligéncia Légico-Matemadtica, enquanto as raparigas preferem actividades de

aprendizagem que envolvam a inteligéncia Intrapessoal.
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Neto (2008), por seu turno, realizou um estudo que investigava as relagdes entre o sexo, a
atitude face a inteligéncia e auto-estima relativamente a multiplas inteligéncias (préprias
e dos respectivos pais), entre adolescentes portugueses a frequentar escolas secundirias.
Duzentos e quarenta e dois adolescentes estimaram o valor do seu QI, € o dos seus pais,
em cada uma das inteligéncias identificadas por Gardner. Também responderam a seis
questdes simples sobre a inteligéncia e os testes de inteligéncia. Verificaram-se varia¢des
entre rapazes e raparigas, das quais se referem: os rapazes colocam-se num nivel superior
nas inteligéncias Logico-Matemética, Visuo-espacial, Intrapessoal e Naturalista, quando
comparados com raparigas. S0 mais propensos a acreditar em diferencgas de género na

inteligéncia, relativamente as raparigas.

Flores-Mendoza (2007) no seu trabalho pretendeu examinar diferengas relacionadas com
0 sexo em relagdo ao factor g e em habilidades especificas em criangas de duas cidades
brasileiras: Belo Horizonte e Porto Alegre. A amostra compreendeu criangas com idades
entre 5 ¢ 11 anos. A andlise individual dos testes aponta que a maioria das diferencas nas
habilidades especificas ndo € estatisticamente significativa. Na utilizagio do Método dos
Vectores Correlacionados, uma anélise mais sofisticada da inteligéncia geral, observa-se
inexisténcia de diferencas de sexo. Tais resultados corroboram os registos de outros
trabalhos sobre a inexisténcia de diferengas cognitivas relacionadas com o género em

criangas e adolescentes.

De assinalar também que a maior parte da investiga¢do, realizada no Ambito deste tema
classico no dominio da inteligéncia, recolheu indmeros resultados que apoiam a opinido
de que a variabilidade dentro de cada um dos grupos sexuais € superior a variabilidade
que existe entre os grupos. Mulheres € homens revelam vantagem ou desvantagem em
determinado dominio dependendo de factores individuais muito mais do que da diferenga

de género.

A controvérsia acerca das diferengas de sexo continua, no entanto, existem evidéncias
empiricas que apontam para o seu progressivo esbatimento a que ndo serd alheio, entre

outras causas, uma maior aproximagio no que as praticas de socializa¢do concerne.
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Faz, assim, mais sentido falar em desenvolvimento do potencial cognitivo associado a
existéncia de perfis individuais de inteligéncias, ou “tipos naturais” da inteligéncia
descritos por Gardner (2000) que seriam os perfis de inteligéncias com os quais cada
individuo nasce, produtos de recombinacGes genéticas. Mas acima de tudo como Gardner

refere, o que importa aqui “€ deixar clara a pluralidade do intelecto.” (2000, p.15).
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2. AVALIACAO E INTERVENCAO AO NIVEL DA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Novas atitudes em relacdo a inteligéncia, a competéncia e ao potencial, implicam novas
formas de educag@o para estimular o desenvolvimento/aprendizagem das criangas. Mas
que educacdo pré-escolar defendemos? Que educagdo pré-escolar promovemos? Para
nods, € de acordo com o que vérios autores tém proposto, entre os quais destacamos
Dewey, Vygotsky, Bronfenbrenner e Gardner, € extremamente importante assegurar uma
educacdo pré-escolar que se caracterize por celebrar: a nossa herangca comum como seres
humanos; os meios culturais especificos dos quais viemos; e as maneiras pelas quais cada

um de noés se salienta como individuo.

Concretizando, Vygotsky (2003) defende que a actividade da crianga em contexto
educativo estd socialmente mediada e historicamente condicionada, uma vez que essa
actividade surge e se configura num meio social que se encontra em continua mudanga.
Afirma ainda que € impossivel estudar o comportamento da crianca sem atender a parte
psiquica, assim como € impossivel estudar a parte psiquica da crianga sem atender ao

comportamento.

Dewey € reconhecido como um dos fundadores da escola filoséfica de Pragmatismo
(juntamente com Charles Sanders Peirce e William James). Um pioneiro em Psicologia
funcional, e representante principal do movimento da educagdo progressiva norte-
americana durante a primeira metade do século XX, que tenta sintetizar, criticar ¢ ampliar
a filosofia da educagdo democritica ou proto-democratica contida em Rousseau ¢ Platéo.
Dewey, reconhecia em Rousseau uma visdo que se centrava no individuo, enquanto
Platdo acentuava a influéncia da sociedade na qual o individuo se inseria. Dewey
contestou esta distingdo, e tal como Vygotsky concebia 0 conhecimento € o seu
desenvolvimento como um processo social — integrando os conceitos de sociedade e
individuo. Para ele o individuo somente passa a ser um conceito significante quando
considerado parte inerente da sua sociedade — enquanto-esta nenhum significado possui,

se for considerada a parte, longe da participag@o de seus membros individuais.
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Uma abordagem também significativa foi realizada por Bronfenbrenner (1996), o qual
partiu do principio que os diferentes sistemas em que a crianga se desenvolve e as
relagbes que estabelece entre eles € com os sistemas mais vastos que os englobam,
desempenham um papel fundamental no processo educativo. Na sua perspectiva, a
complexa ecologia do desenvolvimento compreende o lar, a vizinhanga, o jardim de
infancia, o local de trabalho dos pais, os servigos de saide e sociais, as atitudes e
ideologias... tudo em complexa interacgdo dentro de um determinado quadro cultural e

historico.

Gardner (2000) defende que a unica educag@do pela qual vale a pena lutar € a que procura
estimular o entendimento, e ndo apenas imitar os ensinamentos a que foram expostos.
Para ele um individuo ‘entende’ sempre que € capaz de aplicar conhecimentos, conceitos
ou habilidades adquiridos em determinado tipo de ambiente de aprendizagem, num novo
exemplo ou situagdo em que s3o de facto relevantes. Por outro lado, um individuo néo
entende se ndo for capaz de aplicar esse conhecimento ou se ndo € adequado 2 nova
situagdo. O objectivo da escola deveria ser o de promover o entendimento, o de
desenvolver as vdrias inteligéncias, o espectro de inteligéncias de cada pessoa, para que
ela se sinta mais ajustada e competente, e portanto, com inclinacdo a ser socialmente
construtiva. Real¢a a importancia de levar muito a sério as inclinacOes, interesses e
objectivos de cada crianga, € a contribui¢do que cada um de nds pode dar para a ajudar a
realizar esses potenciais. Quando tal acontece um maior nimero de criangas encontra o
seu métier, aumenta a sua autoestima, e tem uma probabilidade maior de se tornar um

elemento positivo da sua comunidade.

Estas ideias e a critica da visdo universal da mente contribuiram decisivamente para a
no¢do de uma educacdo centrada no individuo, inclinada para o entendimento e para o
desenvolvimento ideal do perfil cognitivo de cada aluno. A necessidade da educagéo
centrada no individuo deriva do facto, j& estabelecido, de que todos possuimos mentes
muito diferentes umas das outras e da constatacao de que, actualmente, nenhum individuo
pode dominar completamente uma determinada drea de conhecimento, quanto mais todas
as disciplinas e respectivas competéncias. Para além do que anteriormente se referiu
existem outras razdes que justificam considerar-se a TIM, assim como as suas
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implicagGes, em termos educativos: a ignorincia a que hoje em dia sdo votados muitos
talentos, ou mesmo inteligéncias; a existéncia de lugares, na nossa sociedade, ndo
preenchidos ou mal preenchidos pelo que seria conveniente orientar para esses lugares os
individuos com o conjunto certo de capacidades; a existéncia de tantos problemas no
nosso mundo, que apelam para a utilizagdo de todas as inteligéncias a fim de

proporcionar possibilidades de resolugao.

Por tudo o que se expds resulta fécil entender a importancia da educag@o pré-escolar: os
anos pré-escolares s3o a época ideal para se enfatizar a oportunidade, permitindo assim

que as criangas comecem a descobrir os seus interesses e capacidades peculiares.

Nos primeiros anos de vida, as criangas do mundo todo desenvolvem poderosas
teorlas e conceitos sobre como o mundo funciona ~ o mundo fisico e o mundo das
pessoas. Elas também desenvolvem pelo menos um nivel inicial de competéncia
em relagcdo aos sistemas simbdlicos humanos béasicos — linguagem, ndmero,
musica, descri¢do bidimensional, e assim por diante. O que surpreende nessas
aquisicbes € que elas ndo dependem de instrugdo explicita. As criangas
desenvolvem essas habilidades simbélicas e estes conceitos tedricos

principalmente por meio de suas interac¢des espontineas com o mundo no qual
vivem. (Gardner, 2000, p.54)

2.1.Curriculo/Orientacées Curriculares

z

Quando se fala de Educagdo falar de Curriculo € inevitdvel e imprescindivel, o que,
obviamente, também se aplica a educacdo pré-escolar. De salientar, de acordo com
Spodek e Brown (Oliveira-Formosinho, 1996, pp.14-43), que o desenvolvimento de
modelos curriculares para a educagdo das criangas desta faixa etdria tem atravessado
etapas distintas. O cendrio actual da educacdo de infincia, tendo por referéncia os
mesmos autores, pode-se considerar como sendo representativo de uma quarta etapa, que
se caracteriza pela continuagdo das tentativas de desenvolvimento curricular e pelo ndo
desenvolvimento de um modelo curricular novo, tal facto parece resultar de avalia¢Ses de
modelos anteriores, as quais indicaram maiores varia¢Ses dentro de um modelo, que entre
diferentes modelos. Os educadores, na sua pratica educativa, tendem a ndo seguir sempre

determinada teoria. Para este facto contribui, de modo marcante, a influéncia que
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exercem elementos do seu contexto escolar, tais como: as necessidades de gestio da sala
de actividades e as exigéncias impostas pelos sistemas escolares, que muitas vezes ndo se
encontram em consondncia com determinada teoria e/ou modelo. Adoptam-se priticas
que funcionam com determinado grupo de criancgas em detrimento da escolha de um

determinado modelo que se aceita.

Actualmente, em Portugal, ndo existe um curriculo oficialmente definido para a
educagdo pré-escolar da rede publica, existem Orientagdes Curriculares para a Educagdo
Pré-Escolar (OCEPE) que se constituem como “um ponto de apoio” para que o
educador, entendido como seu “gestor”, o elabore em conjunto com a equipa pedagdgica,
tendo em linha de conta os saberes das criangas e das respectivas familias, as pretensdes
da comunidade e, também, as solicitagdes dos outros niveis educativos. As OCEPE sdo
gerais e abrangentes incluindo assim a possibilidade de fundamentar diversas opgdes
educativas, e, consequentemente vérios curriculos. Assentam nos seguintes fundamentos
articulados (p.14):

. O desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissocidveis;

. O reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo (o que
significa partir do que a crianga ja sabe, valorizando os seus saberes como fundamento de
novas aprendizagens);

. A construgdo articulada do saber (implica as diferentes 4reas a contemplar
abordadas de forma global e integrada);

A exigéncia de resposta a todas as criangas (pressupde uma pedagogia

diferenciada, em que cada crianga beneficia do processo desenvolvido com o grupo).

Com base nestes fundamentos o curriculo a desenvolver, cujo responsdvel é o educador,

como ja referido, terd em conta os aspectos que se enunciam seguidamente:

2.1.1. Objectivos Pedagogicos

Estes objectivos encontram-se referidos na Lei-quadro da Educagio Pré-Escolar com o

intuito de orientar a prética educativa:
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a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democrética numa perspectiva de educagao para a cidadania;

b) Fomentar a insercdo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como
membro da sociedade;

¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem,;

d) Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favoregam aprendizagens
significativas e diversificadas;

e) Desenvolver a expressao € a comunicagdo através da utilizagdo de linguagens
multiplas como meios de relacdo, de informacgdo, de sensibilizagdo estética e de
compreensio do mundo;

/) Despertar a curiosidade € o pensamento critico;

g) Proporcionar a cada crianga condigGes de bem-estar ¢ de seguranga,
designadamente no 4mbito da satide individual e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagGes, deficiéncias e precocidades,
promovendo a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga;

i) Incentivar a participagcdo das familias no processo educativo e estabelecer

relagOes de efectiva colaboragdo com a comunidade.

Estes objectivos decorrem do principio geral da Lei-quadro da Educagdo Pré-Escolar que

fundamenta todo o articulado da lei e advoga que:

A educacdo pré-escolar € a primeira etapa da educagdo bdsica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢@o educativa da familia, com a
qual deve estabelecer estreita relagao, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢ao na sociedade como ser
auténomo, livre e solidario.

Neste momento existem alguns aspectos contidos nas OCEOE que importa salientar
(pp.17-22). Assim, o entendimento de que a educagdo pré-escolar se constitui como a
primeira etapa da educagdo bdsica no processo educativo que ocorre ao longo da vida,

implica que neste nivel educativo as criangas aprendam a aprender. Por outro lado, esta
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aprendizagem deverd ser de sucesso e ndo se deve perspectivar em fun¢do de uma
preparagdo para a escolaridade obrigatdria, mas sim, no sentido de uma aprendizagem ao
longo da vida, criando condigdes para que a crianga aborde com sucesso o nivel seguinte.
Deverd promover a auto-estima e auto-confianga das criancas e desenvolver
competéncias que possibilitem o reconhecimento das possibilidades e progressos por
parte de cada uma das criangas. Deste modo, a educag@o pré-escolar deverd contribuir
para atenuar as assimetrias existentes entre a cultura familiar de cada crianga e a cultura
escolar e criar ocasides de igualdade educativa. Para isso, € de extraordindria importancia
a existéncia de uma pedagogia estruturada o que se traduz numa organizagio intencional
e sistematica do processo pedagoégico, “exigindo que o educador planeie o seu trabalho e
avalie o processo ¢ os seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas”
(p.18). Esta pedagogia ndo deverd nunca menosprezar a importincia do cardcter lidico de
que se deverdo revestir muitas aprendizagens. A educag@o pré-escolar ao constituir-se
como espago no qual as criangas constroem a sua aprendizagem, a partir das suas
caracteristicas individuais, contribui para o seu desenvolvimento global. Salienta-se aqui
a interligagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, o que comprova que cada um de
nés se desenvolve num processo de interac¢do social, como defendido por diferentes
correntes da psicologia e sociologia actuais. A crianga € encarada como sujeito activo no
processo educativo pelo que se deve partir e valorizar os seus conhecimentos, a sua
cultura e os seus saberes. Ao construir o seu desenvolvimento e aprendizagem cada
crianca tem oportunidade de beneficiar de experiéncias educativas diferenciadas, num
contexto onde existem interac¢Oes sociais alargadas (com adultos e pares), contribuindo,
assim para o desenvolvimento e aprendizagem dos outros. Este facto contempla o
respeito pela diferenca, o que significa que “mesmo as criangas diagnosticadas como
tendo ‘necessidades educativas especiais’ sdo incluidas no grupo e beneficiam das
oportunidades educativas que sdo proporcionadas a todos.” (p.19). Subjacente estd a
articulagdo com as familias porque a educagdo pré-escolar € complementar da acgdo
educativa da familia. Os pais/encarregados de educagdo sdo os responsaveis pelas suas

criangas e simultaneamente os seus primeiros e principais educadores.
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2.1.2. Organizacio do ambiente educativo

O contexto institucional da educagdo pré-escolar deve ser organizado com o objectivo de
criar um ambiente educativo que facilite o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas. Esta organizacdo relaciona-se com as condi¢Ses de interacgdo entre oS
diferentes sujeitos (entre as criangas, entre as criangas € os adultos e entre os adultos), e

com a gestio de recursos (humanos e materiais).

Referem as OCEPE que:

Para que a educagio pré-escolar encontre as respostas mais adequadas a populagido
que a frequenta, a organizagao do ambiente educativo terd em conta diferentes niveis
em interacgdo, o que aponta para uma abordagem sistémica e ecolégica da educagao
pré-escolar. (p.31)

Esta abordagem baseia-se no pressuposto de que o desenvolvimento humano ocorre
através de um processo dindmico de relagdo com o meio, como referido anteriormente.
Por outro lado, ainda de acordo com as OCEPE (pp. 33-34), um ambiente educativo
organizado oferece elementos para:

- Compreender melhor cada crianga;

- Contribuir para a dindmica do contexto de educagdo pré-escolar na sua
interacg¢@o com outros sistemas que influenciam igualmente a educagao das criangas;

- Perspectivar o processo educativo de forma integrada;

- Permitir a utiliza¢fo e gestdo integrada dos recursos (do meio social envolvente
e do estabelecimento educativo);

- Acentuar a importancia das interac¢Oes e relagdes entre os sistemas que t€m uma

influéncia directa ou indirecta na educagio das criangas.

Deste modo, este tipo de abordagem constitui

Uma perspectiva de compreensio da realidade que permite adequar, de forma
dindmica, o contexto educativo institucional as caracteristicas e necessidades das
criangas e adultos. Constitui ainda um instrumento de andlise para que o educador
possa adaptar a sua intervengao as criangas e ao meio social em que trabalha. (p.33)
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A organizagdo do ambiente educativo €, assim, o suporte do trabalho curricular e da sua
intencionalidade. Comporta diferentes niveis em interacgfo: a organizagdo do grupo, do
espago e do tempo; a organizagdo do estabelecimento educativo; a relagdo com os pais e

com outros parceiros educativos.

No que concerne a organizagdo de uma sala de actividades de jardim de infancia, ela
reveste-se de um significado primordial: € considerada como facilitadora das interacgSes
sociais. Baseia-se num conjunto de estratégias a partir das quais o educador cria e
mantém as condi¢des propicias a aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Deste
modo, iremos debrugar-nos, seguidamente, sobre o contexto de sala de actividades, e se
defendermos um modelo educativo com as caracteristicas defendidas por Gardner,
teremos que colocar algumas questSes (Armstrong, 2001, pp. 93-95), para sabermos até
que ponto as salas de actividades efectivamente contribuem para a sua concretizagio.
Questdes como:

. Dominio linguistico — Como s&o usadas as palavras na sala? Como sdo os alunos
€xXpostos a escrita?

. Dominio Légico-Matematico — Como ¢ estruturado o tempo na sala? Como ¢
organizada a Rotina Didria? Existe consisténcia nos dias?

. Dominio Espacial — Como estdo dispostos os méveis? A sala € atraente para os
olhos? Existe exposi¢do a uma boa variedade de experiéncias visuais? Existe amplitude
no ambiente de aprendizagem?

. Dominio Corporal-Cinestésico — As criangas passam muito tempo sentadas?
Recebem refei¢des saudédveis? Os materiais da sala podem ser usados e estdo a disposigao
das criangas?

. Dominio Musical — O meio auditivo promove a aprendizagem? Como utiliza a
voz a educadora?

. Dominio Interpessoal — Existe uma atmosfera de seguranga e participagdo?
Existe mediagdo de conflitos? As criangas tém frequentemente oportunidades de
interacgio positiva?

. Dominio Intrapessoal — As criangas tém oportunidade de trabalhar sozinhas? As

criangas desenvolvem experiéncias que melhoram o seu autoconceito? Tém oportunidade
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de partilhar sentimentos? As criangas podem fazer escolhas sobre como vao realizar a sua
aprendizagem?

. Dominio Naturalista — As criangas tém oportunidades de aprender fora do prédio
do jardim de infancia, ao ar livre? Tém organismos vivos na sala? Existem janelas que

permitem ver para o exterior?

As respostas a estas perguntas revelardo a qualidade do ambiente e da ecologia de

aprendizagem de que as criangas dispdem.

De referir ainda que a TIM tem aplicagdes especificas, que t€ém como objectivo a
organizagdo da sala, em termos espaciais/materiais e temporais, de modo a integrar
algumas dreas/centros de actividade que sejam dedicadas as IM. Designam-se por
Centros de Actividades e podem ser (Armstrong, 2001, pp. 96-101):

. Permanentes de final aberto — normalmente tém um ano de duragio — planeados
para oferecerem 2s criangas uma vasta variedade de experi€ncias de final aberto em cada
inteligéncia.

. Permanentes com um tépico especifico que pode variar — apropriados para os
temas que se pretendem abordar durante um ano lectivo — t€m alguns materiais e recursos
que estdio sempre presentes; oferecem a possibilidade de “exploragdes” que mudam ao
longo do ano.

Temporarios de final aberto — especialmente iteis para apresentar as
inteligéncias multiplas assim como possibilitar o seu contacto com experiéncias répidas,
estabelecidas e registadas que as ilustram; os jogos sdo materiais especialmente
adequados.

. Temporarios com um tépico especifico — mudam frequentemente e tratam de um

determinado tema ou assunto.

De salientar que (Armstrong, 2001):
. Os Centros de Actividades de Final Aberto (Permanentes ou Temporarios)
podem ser actividades de “escolha”. As criangas podem escolhé-los de forma livre,

proporcionando excelentes informagdes para se perceber as “tendéncias” das criangas em
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relagdo as oito inteligéncias. A crianga, habitualmente, procura e escolhe o que pretende
fazer baseada nas inteligéncias em que se sente mais competente.

- Os Centros com um Tépico Especifico (Permanentes ou Temporarios) realcam
o estudo dirigido. Inicialmente poderdo escolher o Centro de Actividade, mas,
posteriormente, deverdo passar por todos para que os experimentem na totalidade.

Todos os Centros devem proporcionar as criangas oportunidades de

“aprendizagem activa”.

. Existe, ainda, a possibilidade de estruturar centros que resultem da combinagio

de diferentes formas de inteligéncias.

Salienta-se que um ambiente de sala muito rico, repleto de materiais convidativos, ao
longo de todo o ano, € o mais adequado 2 estimulagdo das vérias inteligéncias ou

combinagdes de inteligéncias.

2.1.3. Areas de Contetido

“Area” ¢ a designacdo habitualmente usada na educagdo pré-escolar para referir formas
de pensar e organizar a interven¢io do educador e as oportunidades de aprendizagem
proporcionadas s criangas. Nas OCEPE (pp.47-48) a expressio “Areas de Contetido”
assenta na perspectiva de que o processo educativo tem como vertentes indissocidveis o
desenvolvimento e a aprendizagem. Os contetidos das diferentes 4reas sdo considerados,
neste documento, em termos de aprendizagem, o que favorece a articulacio com outros

niveis do sistema educativo.

As dreas de contetido sdo consideradas como espagos de saber, com organizagio prépria
e significlncia sGcio-cultural, incluindo diferentes tipos de aprendizagem, diferentes
competéncias, ndo s6 conhecimentos, mas também atitudes e capacidades. Supdem a
realizagdo de actividades pelas criangas, mas s30 mais que actividades, sdo ocasiGes de
descoberta de relagOes consigo mesmas, com 0s outros e com os objectos que as rodeiam.

Partem do seu nivel de desenvolvimento, da sua acgfo que se caracteriza pela
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espontaneidade e pela ludicidade, estimulam a sua vontade de criar, explorar €
transformar, estimulando uma acg@io reflectida e progressivamente mais complexa.
Consideram a crianga como sujeito da aprendizagem, partem do que cada crianga ja sabe
e da sua cultura, para lhe facultar o acesso a uma cultura “que se designa por ‘escolar’,
pois corresponde a sistemas simbdlico-culturais codificados” (OCEPE, p.48). Os aspectos
a contemplar em cada 4rea, devem ser olhados de modo articulado, o mesmo acontecendo
entre as diferentes dreas pois, € de forma articulada que se processa a construgdo do

saber.

As OCEPE diferenciam trés dreas de conteudo:

. Area de Formagio Pessoal e Social (pp.51-55) — esta 4rea integra todas as outras
dado que respeita a0 modo como cada crianga se relaciona consigo propria, com 0s outros
e com o mundo, atravessando os diferentes dominios da &drea de Expressdo e
Comunicagdo e a 4rea do Conhecimento do Meio que, por sua vez se encontram
articuladas. E pois uma 4rea transversal com diferentes contetidos e que proporciona
ocasides para o desenvolvimento de diferentes competéncias, contribuindo para estimular
atitudes e valores que permitam as criangas tornarem-se cidaddos conscientes,
auténomos, livres e soliddrios e que, simultaneamente, as capacitem para a resolug¢do de
problemas. E a drea da educagdo para os valores ao possibilitar a interac¢do com
diferentes valores e perspectivas o que constitui um contexto favordvel para a tomada de
consciéncia de si préprio (auto-conceito positivo, desenvolvimento da identidade,
autonomia, saber-fazer, apropriac¢do do espaco e do tempo, responsabilizagdo progressiva,
sentimento de pertenga) e do outro (participagdo democrética, consciéncia de diferentes
valores — debate e negociag@o, tolerincia, compreensdo e respeito pela diferenca). E
também a 4rea por exceléncia da educagdo para a cidadania onde poderdo ser abordados
contetidos relacionados com a educagdo multicultural, educagdo para a satide, educagao
sexual, educac@o para a prevencgéo de acidentes, educag¢do ambiental;

. Area de Expressio/Comunicagio — é uma 4rea basica de conteddos incidindo
sobre aspectos fundamentais do desenvolvimento e da aprendizagem, contém
instrumentos e desenvolve competéncias essenciais para que a crianga possa continuar a

aprender ao longo da vida. E a dnica area onde se encontram dominios distintos,
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intimamente ligados, uma vez que todos eles dizem respeito a aquisi¢do e a aprendizagem
de cédigos, que se constituem como “meios de relagdo com os outros, de recolha de
informag@o e de sensibilizagdo estética, indispensdveis para a crianga representar o seu
mundo interior € o mundo que a rodeia” (p.56). Os seus dominios sfo:

a) Dominio das diferentes expressdes — motora, dramadtica, pléstica e

musical;
b) Dominio da linguagem e da abordagem a escrita;
¢) Dominio da matemadtica
. Area do Conhecimento do Mundo — tem as suas rafzes na curiosidade natural de

cada crianga e no seu desejo de saber mais e de compreender o porqué, acerca do mundo,
acerca da sociedade onde se encontra inserida. A exploragdo desta 4rea ndo tem como
objectivo fomentar um saber de cardcter enciclopédico, mas sim promover aprendizagens
que se considerem pertinentes e significativas para as criangas e que podem ou nfio estar
ligadas & experiéncia imediata. Mais do que o dominio de conteidos o que
verdadeiramente importa € criar uma sensibilizagio que desperte a curiosidade € o desejo
de aprender. Mais do que saber o que importa € entender e desenvolver as competéncias

associadas.

O que parece essencial neste domfnio, quaisquer que sejam os assuntos
abordados e o seu desenvolvimento, sdo os aspectos que se relacionam com
os processos de aprender: a capacidade de observar, o desejo de
experimentar, a curiosidade de saber, a atitude critica. (OCEPE, p.85)

As diferentes 4reas de conteiido deverdo constituir-se como referéncias no planeamento e
avaliacdo de experiéncias, como ocasides educativas e n3o como compartimentos
estanques que se abordam em separado. Cabe aqui referir, em concordéncia com Gardner
(2000), que ndo podemos esquecer que quase todos os conceitos que valem a pena ser
entendidos podem ser conceptualizados, representados e ensinados de maneiras diversas.
Permitem vdrios pontos de entrada, pelo que deve ser possivel encontrar pelo menos um

que seja adequado a cada crianga.

Nesta ocasido podemos estabelecer um paralelo entre as 4reas de contetido referidas nas

OCEPE e as inteligéncias definidas por Gardner (2000). Recorde-se que as 4reas de
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conteido foram, anteriormente, designadas em termos de aprendizagem, pressupondo a
interligacio entre desenvolvimento e aprendizagem. Também as inteligéncias de Gardner

se apoiam neste pressuposto.

De acordo com Monteiro (2009) a 4rea da expressdo e comunicagdo referida nas
Orienta¢des Curriculares, nomeadamente no dominio da linguagem e abordagem a
escrita, pode relacionar-se com a inteligéncia linguistica da TIM. Ainda nesta drea, mas
no dominio da matemdtica, podemos inferir relagio com a inteligéncia légico-
matemdtica. O dominio da expressdo plastica pode ligar-se com a inteligéncia visuo-
espacial. O dominio da expressdo musical pode relacionar-se com a inteligéncia musical.
Os dominios das expressdes motora e dramitica estdo relacionados com a inteligéncia
corporal cinestésica. Continuando a ter Monteiro (2009) por referéncia poderemos
afirmar que a 4rea da formagdo pessoal e social pode relacionar-se com a inteligéncia
social nas suas formas intrapessoal e interpessoal. Por fim a drea de conhecimento do

mundo que estabelece uma ligagao mais saliente com a inteligéncia naturalista.

2.1.4. Intencionalidade Educativa

E importante que a educacfio pré-escolar se perspective no sentido de criar condigdes para
a realizagdo de futuras aprendizagens de sucesso, nomeadamente no que a fase seguinte
se refere. Estamos a falar de continuidade educativa, que € entendida como um processo
cujo ponto de partida sdo os conhecimentos que as criangas ji detém e lhes proporciona
condi¢Bes para contactar com a cultura e os instrumentos que ir4 necessitar para continuar
a aprender ao longo da vida. Este contacto deverd familiarizar a crianga com um ambiente
cultural que seja rico e ao mesmo tempo estimulante de modo a despertar a curiosidade e
o desejo de aprender. Tal consegue-se através de um conjunto de experi€ncias
significativas e articuladas entre si, que se traduz em coeréncia e consisténcia em termos
do desenvolvimento do processo educativo. Subjacente estd a intencionalidade do

educador, que implica reflexdo sobre:
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A sua acg¢do e a forma como a adequa s necessidades das criangas e, ainda,
sobre os valores e intengbes que lhe estdo subjacentes. Esta reflexdo &
anterior a ac¢ao, ou seja, supde planeamento; acompanha a acgio no sentido
de a adequar as propostas das criangas e de responder a situagOes
imprevistas; realiza-se depois da acgfo, de forma a tomar consciéncia do
processo realizado e dos seus efeitos. (OCEPE, p.93)

Poder-se-4 dizer que a intencionalidade educativa do educador se desenvolve em etapas
interligadas que se vdo sucedendo e aprofundando (OCEPE, pp.25-28), o que subentende:

. Observar — cada crianga e o grupo para conhecer as suas caracteristicas
especificas (capacidades, interesses, dificuldades, contexto familiar e meio) e poder, deste
modo, adequar o processo educativo. Tal constitui fundamento de diferenciag¢do
pedagébgica e implica a necessidades de referéncias que poderdo adoptar a forma de
porteflios e de diferentes modos de registo. O que possibilita a existéncia de elementos
passiveis de serem analisados periodicamente, tendo como objectivo a compreensio do
processo desenvolvido e efeitos produzidos em termos da aprendizagem das criangas. A
observagdo €, assim, base do planeamento e da avaliag@o.

. Planear — o processo educativo de acordo com as caracteristicas especificas do
grupo e de cada crianga € com as suas inten¢des educativas. O planeamento do ambiente
educativo deverd ter em conta as diferentes dreas de conteiido, assim como a sua
articulag@o, e também a flexibilidade necessiria em relagio a ocorréncia de situagdes
imprevistas e as propostas apresentadas pelas criangas. De assinalar a importincia de um
planeamento que contempla a participa¢do das criangas em termos dos beneficios que
aporta para o grupo, pela diversidade, pela partilha e pelo contributo de cada uma num

processo facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e cada uma.

Ainda a propésito do planeamento, a TIM oferece um meio de realizar planifica¢des a
curto, médio e longo prazo, de modo que todas as criangas tenham as suas inteligéncias
mais fortes contempladas pelo menos parte do tempo. O procedimento seguinte, de sete
etapas (Armstrong, 2001), sugere uma maneira de planear utilizando esta teoria como
estrutura organizadora:

1* — Focalizar um objectivo ou t6pico especifico;

2* — Fazer perguntar relacionadas com cada uma das inteligéncias preconizadas

por Gardner (2000);
60



2\4 A Mestrado em Educagdo - Desenvolvimento Pessoal e Social
m
-

Avaliagdo do Potencial de Desenvolvimento em meninos e meninas dos 4 aos 6 anos

3* — Considerar as possibilidades — que estratégias e que materiais parecem mais
apropriados;

4* — Explosdo de ideias — listar o0 mdximo possivel de abordagens de ensino para
cada inteligéncia;

5% — Seleccionar actividades adequadas;

6° — Estabelecer um plano sequencial;

7* — Implementar o plano.

. Agir — trata-se da concretizagio prética das intengdes educativas, com as
necessdrias adapta¢oes decorrentes das propostas das criangas e das situagdes e ocasides
imprevistas. A colaboragdo de outros adultos nesta prética resulta num acréscimo das
interacges das criangas e no enriquecimento do processo educativo.

. Avaliar — avaliar processos e efeitos, significa tomar consciéncia da acgio e
resulta numa adequacgdo do processo educativo as especificidades e evolugdo de cada
crianga e do grupo. Avaliar com as criangas também constitui uma base de avaliagdo para
o educador. Perspectiva-se a avaliagdo como suporte do planeamento.

Comunicar — o conhecimento que o educador tem das criangas € enriquecido pela
partilha com outros adultos que também desempenham um papel na sua educagio.
Nomeadamente com os pais, pois permite um melhor e mais profundo conhecimento da
crianga, dos contextos e cendrios que actuam na sua educagdo: familia e comunidade.

. Articular — o educador deve estabelecer uma relagdo com os pais, de forma a
favorecer a adaptacio da crianga ao Jardim de Infincia e compete-lhe também, em
colaborag¢do com os pais e em articulagdo com os colegas do 1° ciclo do ensino bésico
(1°CEB), facilitar a transi¢do da crianga para a escolaridade obrigatéria. Convém realgar,
mais uma vez, que ndo se pretende que a educagdo pré-escolar se organize em fungédo
desta transicio, mas que se perspective no sentido da educagdo ao longo da vida,
devendo, no entanto, salvaguardar-se a existéncia de condi¢des que lhe permitam abordar

a etapa seguinte com sucesso.

A intencionalidade educativa decorre, entdo, do processo reflexivo de observagao,

planeamento, ac¢do, avalia¢do, comunicagdo e articulag@o, desenvolvido pelo educador,
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de forma a adequar a sua prética as necessidades e caracteristicas de cada uma e de todas

as criangas.

2.1.5. Modelos Curriculares existentes

Existem, actualmente modelos curriculares adoptados por educadores de infincia e
desenvolvidos na educagdo pré-escolar em Portugal. Tal resulta, como j4 referido, num
factor de qualidade da pratica desenvolvida. Esses modelos sdo: High/Scope, Jodo de
Deus e Movimento da Escola Moderna (MEM). Nio consideramos ser o momento de nos
debrugarmos sobre as caracteristicas de cada um deles mas, de termos em conta um
estudo realizado por Nabuco (1997). Este estudo teve por objectivo estudar o impacto no
fim da escolaridade obrigatéria dos trés curriculos de educacdio pré-escolar acima
mencionados. Os seus resultados, em termos de dados de observagdo formal,
evidenciaram que o MEM estimula as actividades de expressdo pldstica, de manipulagéo
e concede mais tempo ao “recordar”. O High/Scope encoraja mais actividades:
cientificas, de resolugdo de problemas, de faz-de-conta, relacionadas com histérias, rimas,
musica e de interacg@o entre pares. Por outro lado o curriculo Jodo de Deus evidencia-se
por dedicar mais tempo a leitura, escrita e matematica, e por ndo estimular tanto a escolha
das actividades por parte das criangas. Os resultados da escala ECERS, utilizada no
estudo, revelaram que o High/Scope ¢ o MEM sdo muito parecidos. No entanto, o
primeiro obteve melhores resultados (significativos em termos estatisticos) nas subescalas
‘rotinas e cuidados pessoais’ e ‘actividades de motricidade fina e grossa’. Por seu lado o
MEM obteve melhores resultados (significativos em termos estatisticos) em ‘actividades
criativas’, ‘actividades de linguagem e raciocinio’ € de ‘desenvolvimento social’. Nesta
escala o curriculo Jodo de Deus indicou resultados inferiores em relagdo aos outros, a

excepegdo da subescala ‘cuidados pessoais’.

A luz dos resultados deste estudo, provavelmente, torna-se mais clara a razdo porque os
educadores n3o aplicam na sua prética educativa um modelo curricular puro, consistente

com determinada teoria.
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2.1.6. Pedagogia de Projecto

Em termos de operacionalizagdo das OCEPE faz-se referéncia ao desenvolvimento da
Pedagogia de Projecto associada a qualidade da Educagdo Pré-Escolar. Os modelos
curriculares anteriormente referidos, em diferentes graus, defendem a sua implementacao
e Gardner (2000), defende que a realizag@o de projectos significativos e relativamente
complexos, que acontecem ao longo do tempo, que apresentam caracteristicas
motivadoras, conduz ao desenvolvimento do entendimento e da habilidade das criangas
que se envolvem na sua realizacao. Faz, assim, sentido debrucarmo-nos um pouco sobre

esta linha pedagdgica.

Esta pedagogia segundo Mendonga (2002, p. 65) € baseada em principios que ajudam a
decidir: O que deve ser aprendido? Quando deve ser aprendido? Como deve ser
aprendido? Situa o enfoque de todo o processo na crianga e na relagdo de influéncia
reciproca que cada uma estabelece com o adulto, com as outras criangas € com 0 meio
envolvente. De salientar que ndo hd uma maneira unica de desenvolver projectos com
criangas porque estas se deixam impregnar pela interaccgio social, histérica e contextual

que ocorre, tendo como referéncia as suas tradi¢des e valores.

Vasconcelos (1998) associa a esta linha os seguintes principios bésicos:

- O respeito pela crianca como ser unico € global. A crianga transporta um
potencial imenso e o jardim de infincia deve constituir-se como suporte para o seu
desenvolvimento global. De acordo com Vasconcelos (cit. in Mendonga, 2002), a crianca
¢ “um ser competente a quem deve ser dada a oportunidade de ser cada vez mais
autonoma e capaz de gerir o seu processo de aprendizagem.” (p.67). Mas o que a crianca
aprende ndo deve ser entendido como um resultado automatico do que nés pensamos que
deve ser aprendido, uma parte significativa da aprendizagem da crianca depende da sua
accdo. Os conhecimentos prévios e toda a sua experi€ncia social sdo o suporte das novas
aprendizagens que, deste modo, adquirem significado para as criancas.

- Quando se pensa em projecto pensa-se em desenvolvimento e aprendizagem de
forma interligada. Tal significa que o processo de aprendizagem se inicia antes de a

crianga entrar na escola e estd associado ao desenvolvimento ao longo da vida. Esta
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perspectiva difere da teoria construtivista de Piaget (que considera a aprendizagem e o
desenvolvimento como processos independentes em que a aprendizagem segue o
desenvolvimento), e conta com o contributo de Vygotsky que atribui 4 aprendizagem o
papel de motor do desenvolvimento. Diz este autor (cit. in Mendonga, 2002) que “o
processo de desenvolvimento coincide com a aprendizagem, o processo de
desenvolvimento segue a aprendizagem, que cria assim a zona de desenvolvimento
proximo.” (p. 68). A interligagdo do desenvolvimento e da aprendizagem, implica o
envolvimento das criangas de forma a aprofundarem as suas experiéncias e as do seu
meio ambiente e a valorizar situaces de experiéncia, pois isso tem sentido para elas.
Pode-se afirmar que a pedagogia de projecto pretende cultivar e desenvolver a vida
inteligente da crianga, enquanto activagio “dos saberes e das competéncias, das
sensibilidades estética, emocional e moral” (Katz & Chard, 1997, p.7). Dirige-se a
“mente total” e ampla da crianga, 4 medida que ela tenta encontrar sentido para as suas
experiéncias. Encoraja-a a colocar questdes, resolver situagdes problematicas e “aumentar
a sua consciéncia de fenémenos significativos a sua volta” (Katz & Chard, 1997, p.3). O
trabalho de projecto “projecta” as criangas “para além do seu proprio desenvolvimento”
afirma Vygotsky (cit. in Vasconcelos, 1998, p.154).

- A interac¢do entre as criangas, os adultos e os conteddos assume uma
importincia muito significativa na abordagem por projectos. Tal verifica-se porque
desafiam as capacidades das criangas, colocando-as em situacio de aprendizagem, ndo se
centrando apenas nos conteidos de aprendizagem a transmitir. O conteido emerge das
interacgdes entre as criangas e os adultos e do significado que lhe € atribuido, sobretudo
nas representagdes que as criangas constroem sobre o mundo que as rodeia. A abordagem
dos contelidos situa-se dentro de uma estrutura como a que € proposta pelas orientacdes
curriculares (Area de Formagio Pessoas e Social, Area de Expressao e Comunicagdo e
Area de Conhecimento do Mundo), mas o seu aprofundamento faz-se em relagdo ao
estudo de uma problemitica integrada na vida das criangas. A aprendizagem resultante
destas interacgdes, que se realizam continuamente, de forma contextualizada, positivas e
ricas, constitui uma espécie de caminho para o desenvolvimento. Neste ponto interessa
salientar que a interac¢@o ndo € um fim em si mesmo; torna-se valida quando € orientada

para os fins da aprendizagem e do desenvolvimento. O que torna a interac¢io uma forma
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de aprender € o apelo constante que ela faz a inteligéncia, a valoragdo e a decisio pessoal

e em grupo, afirmam Angers e Bouchard (cit. in Vasconcelos, 1998).

Segundo Vasconcelos (1998) os projectos tém as seguintes caracteristicas e fungOes:

- Construgido progressiva/flexibilidade/complexidade crescente

- Contexto especifico/situagdo num tempo e espago determinado (dentro e fora do
Jardim de Infancia)

- Dimens@o temporal/articula passado, presente e futuro

- Mobilizador/dinamizador requer o empenhamento de um grupo

- Integra actividades abertas (s3o completas), integradoras (aglutinam diferentes
campos disciplinares — molares) e significativas (interligam-se com
\conhecimentos anteriores)

- Globalizagio/conjunto de ac¢des com uma finalidade

- Visa influenciar o futuro/os elementos do grupo s@o agentes de mudanga/
desempenho de diferentes papéis

- Construgdo colectiva/ participagdo de todos/inter-relagao

Em termos da Pedagogia de Projecto a importincia dada ao ambiente educativo € tal que

¢é considerado o terceiro educador.

- O ambiente educativo, o terceiro educador. Como jd vimos parece eXistir um consenso
alargado entre os investigadores no que diz respeito a importincia do ambiente na
interaccdo social e na aprendizagem. O trabalho de projecto, decorrente da
implementacdo da Pedagogia de Projecto, preconiza a necessidade de entrar em relagédo
com o ambiente, de o descobrir e valorar para o compreender. Se o educador acredita que
a crianga aprende através da interac¢do com os outros € o mundo a sua volta, tem de

prever e criar condi¢Oes para que tal aconteca.

- A valorizacgdo de um clima relacional positivo e caloroso sustenta um ambiente onde

existem interacgdes entre muitas criangas e muitos adultos (pai, mée, colega ou auxiliar).
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- A valorizacdo do ambiente educativo que se prolonga para além da sala (Vasconcelos,
1998, p.72).

E possivel dinamizar a organizagdo de uma sala, aberta ao mundo exterior, alargando
a nogao de ambiente e integrando a escola com a vida como j4 Dewey (1938-1963)
preconizava. A sala torna-se um centro a0 mesmo tempo estruturado e aberto de
onde partem e para onde convergem as actividades. A sua organizago € feita tendo
em vista a interac¢do com o objectivo de criar um meio aberto, centrado no processo
a viver e na cultura a aprender.

Segundo a mesma autora (1998), a organizagio do ambiente educativo deve assegurar
certas caracteristicas de interac¢@o adequadas a aprendizagem e ao desenvolvimento:

 Diversidade — alarga o campo de exploragdo, suscitando novos interesses e
mantendo a espiral dos conhecimentos a construir;

« Intensidade — esfor¢o que as criangas investem para realizar os seus projectos,
porque lhes pertencem;

» Continuidade — € necessdria que a crianca mantenha a sua vontade de descobrir

conhecimentos, de os apreciar e lhes dar sentido.

Trata-se de um processo de integragdo e estruturagdo dado que os saberes ndo se

justapdem, integram-se uns com os outros, enriquecendo-se mutuamente.

- A valorizagdo do ambiente educativo enquanto espaco funcional e estruturado. Para que
as aprendizagens sejam eficazes o ambiente educativo tem de ser o mais adequado as
actividades das criangas, razéo pela qual deve ser planeado pelo educador, conjuntamente

com as criangas.

- A valorizagdo do ambiente educativo como espaco de integragdo cultural e social.
Existe uma espécie de simbiose entre o meio e o jardim de infancia se as interacgdes sdo
intensas e continuas. As criancas desvendam a realidade social assim como os valores

culturais inerentes.

Por ser especifica faz sentido abordar o tipo de planificagio que se integra na

Metodologia de Projecto/Abordagem de Projecto (Vasconcelos, 1998, pp.139-144). Um
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projecto pode comecgar de muitas formas, através de: uma histéria que € contada; uma
“novidade”que uma crianga conta; um objecto novo que aparece na sala; uma situagao-
problema. Desenvolve-se de acordo com as seguintes fases:

Fase 1: Definicdo do problema - Nesta fase, as criangas fazem perguntas,
questionam. Mas também partilham os saberes que ja possuem sobre o assunto. Podem
fazer desenhos ou esquemas ou escrever com a ajuda do educador. Este pode ajuda-las a
construir uma “teia” ou uma “rede” (Katz & Chard, 1997) de ideias sobre o que ja sabem
e/ou que desejam saber. Esta fase implica amplas e longas conversas em grande € em
pequeno grupo. O adulto desempenha um papel fundamental, na manutengao do diélogo,
da conversa, na complexificagdo das questdes, na gestdo da participagdo de todas as
criangas (estimulando as menos participativas). Paralelamente, com o objectivo de
enriquecer e perspectivar a planificagdo do trabalho, o educador pode elaborar a sua
prépria teia/mapa conceptual, como forma de prever os niveis de pesquisa. Este mapa
conceptual ndo € definitivo, poder4 ser alterado no decurso do projecto que o originou, na
sequéncia de mudancgas ao longo processo.

Fase 2: Planificacdo e lancamento do trabalho - Nesta fase o mais importante €
concretizar: o que se vai fazer, qual a ordem por que se faz, como se vai fazer. Dividem-
se tarefas; organiza-se o tempo; antecipam-se acontecimentos; faz-se o inventdrio dos
recursos: humanos e materiais. O papel do adulto € observar a organiza¢do do grupo,
aconselhar, orientar, dar ideias, registar.

Fase 3: Execugdo - Chegou a hora de iniciar o processo de pesquisa através de
experiéncias directas: uma visita de estudo, uma entrevista, uma pesquisa documental. As
criangas preparam anteriormente o que pretendem saber, as perguntas que querem fazer e
os materiais necessarios a realizacdo da pesquisa. Quando regressam a sala registam,
seleccionam e organizam a informagdo. Aprofundam a informagéo adquirida, colocam
novas questdes e voltam a planear o que vao fazer. Durante esta fase ocorre uma
multiplicagdo de linguagens (pléastica, musical, dramatica, ...). O educador intervém para
ajudar as criangas a fazerem o ponto da situacao.

Fase 4: Avalia¢do/Divulgacdo - E parte intrinseca de um trabalho de projecto, na
fase final, a sua divulgacdo. Ao realizé-la a crianca deverd adequar a informac@o ao

publico-alvo, o que desencadeia um processo cognitivo sofisticado e elaborado. Também
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devera avaliar o trabalho realizado, relangando-se em novos projectos ou em pesquisas
mais aprofundadas. As criancas comparam o que aprenderam com as questdes

inicialmente formuladas, analisam o contributo de cada um dos elementos do grupo.

As fases que, anteriormente foram abordadas ndo sio compartimentos estanques, estdo
interligadas, fazem parte de um processo continuo, que durante a fase de execugdo estd
aberto ao aparecimento de novos problemas e de novas questdes que necessitam ser

pesquisadas.

Pela natureza do trabalho de projecto a sua planificagdo pressupde, ndo a formulagio de

objectivos especificos, mas a formulagdo de hipéteses de trabalho.

Mas o que aprendem as criangas? Segundo Katz e Chard (cit. in Vasconcelos, 1998,
pp.153-154), a utilizacdo desta pedagogia favorece niveis diferentes de aprendizagem
relacionados com:

e Saberes: as criangas det€m novos conhecimentos sobre objectos e
pessoas, novas concepgdes, novos significados. Alargam os
seus horizontes (humanos e culturais);

e Predisposi¢des: as criangas adquirem hébitos de mente ou tendéncias
para reagir a determinadas situages de forma caracteristica.
Sdo exemplos a curiosidade e/ou a persisténcia numa tarefa
apesar das dificuldades;

e Sentimentos: estados subjectivos emocionais ou afectivos (sentir-se
aceite, confiante, ansioso);

e Competéncias: ligadas a observacido e recolha de dados, relacionados
com as aprendizagens basicas da leitura, escrita € matematica,
respeitantes a0 dominio das vérias formas de comunicagdo e
expressdo. Aprendem a afirmar-se de forma positiva e a ser
assertivas. Aprendem ainda a funcionar em grupo e em
democracia, a cooperar, a negociar, a descobrir formas de

lideranca.
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Neste sentido, a estrutura inerente ao desenvolvimento de projectos funciona como um
andaime (“scaffold”, na terminologia original inglesa) para favorecer o trabalho na zona
de desenvolvimento proxima da crianga. Um “scaffold” €, segundo Wood, Bruner ¢ Ross
(cit. in Vasconcelos, 1998, p.151), “a intervengdo tutorizada do adulto, a qual devera ser

inversa ao dominio da situagZo pela crianga”.

Deste modo a interveng¢do do Educador deverd assumir as seguintes caracteristicas:

- Guiar, motivar, confrontar e sustentar a aprendizagem e o desenvolvimento de
cada crianga enquanto ser Unico.

- Envolver-se em interac¢des complexas com as criangas, familias, colegas,
auxiliar de acc¢do educativa, etc., com a finalidade de sustentar a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas, através de um planeamento da organizagdo institucional,
do contexto imediato, do curriculo e do estilo de intervengao.

- Adoptar um estilo de intervengdo interacional, de modo a permitir que as

criangas realizem projectos e sejam capazes de suportar o seu desenvolvimento.

Importa que o educador proponha situagSes problemdticas € permita que as criangas
encontrem as suas préprias solugdes, que as debatam com outra crianga, num pequeno
grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a explicitagdo do porqué da resposta e
estando atento a que todas as criangas tenham oportunidade de participar no processo
de reflexdo. (OCEPE, p.78)

A resolugdo de problemas estabelece uma situagdo de aprendizagem que deverd tocar
todas as dreas e dominios, nos quais a crianga serd colocada perante perguntas que nao
sdo de resposta imediata e que, por conseguinte, a levam a reflectir sobre o como e o

porqué.

Por tudo o que anteriormente se referiu:

Né6s precisamos dar uma nova configuragdo aos curriculos, de modo que eles se
centrem nas habilidades, conhecimento, e acima de tudo, nos entendimentos que s3o
verdadeiramente desejaveis [...] E precisamos adaptar esses curriculos, tanto quanto
possivel, aos estilos de aprendizagens e forgas especificas de cada aluno. (Gardner,
2000, p.72)
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E neste contexto que a TIM fornece uma ocasido e uma forma de todos os educadores
reflectirem sobre a sua acgdo educativa e compreenderem porque ela resulta (ou porque
resulta bem com algumas criangas e ndo resulta com outras), ajudando a expandir e a
diversificar o curriculo de forma a adequa-lo a um ndmero cada vez maior de criangas.
Contribui de forma valiosa para a educagio ao proporcionar uma ampla variedade de
curriculos estimulantes que permitem expandir o reportério de métodos, os instrumentos
¢ as estratégias. Esta teoria funciona como uma filosofia que orienta o processo

educativo.

2.2. Avaliacao dindmica do potencial cognitivo/aprendizagem contributo

para uma intervencao educativa fundamentada

A avaliagdo pode ser considerada como das alavancas mais potentes da educagio, ao
alterarmos os seus meios, alteramos os curriculos e alteramos os elementos que os
enformam. Altera-se o que se ensina, como se ensina € como se avalia, em tltima an4lise,
procura-se o entendimento do perfil das inteligéncias de cada aluno. Novas formas de
educagdo, implicam novas formas de avaliagdo para estimular as competéncias da maior

parte das criangas.

No inicio do século XXI continuam a colocar-se inimeras questdes sobre a forma de
medir a inteligéncia. A abordagem psicométrica define inteligéncia em funcdo de
critérios métricos, em fungido dos resultados dos testes (Q.1.) e estes instrumentos de
avaliagdo enfatizam as componentes cognitivas relacionadas com o raciocinio légico-
dedutivo. Estas componentes sdo validas, no entanto, ndo conseguem definir totalmente
os comportamentos inteligentes (adaptativos) revelados pelos individuos (Candeias,
2003). Poder-se-4 entdo afirmar que o Q.I. n3o representa uma medida de inteligéncia,
trata-se sim “de um conjunto de habilidades funcionando num contexto simbdlico
abstracto e operando em cima do conhecimento formal, sendo particularmente
importante na previsdo do sucesso escolar; porém isso ndo é a mesma coisa que

‘capacidade intelectual geral’” (Roazzi et al, 2007, p. 24). E uma medida sem utilidade

70



<RSJ . N 3
; ovo Mestrado em Educagéao - Desenvolvimento Pessoal e Social
= ™
P\ - Avaliagdo do Potencial de Desenvolvimento em meninos e meninas dos 4 aos 6 anos
(o
EVO

para a compreensdo ou previsdo de inimeros comportamentos que se poderiam designar
inteligentes, como por exemplo a resolu¢do de problemas complexos do dia-a-dia, mas
que ocorrem fora do ambito escolar, fora do dmbito das palavras, textos, nimeros,

equagdes e outros elementos simbdlicos que se valorizam na escola.

Se seguirmos uma linha piagetiana teremos em conta que os testes Psicométricos medem
diferencas individuais apenas no que respeita a velocidade do desenvolvimento. Cada
crianca tem um ritmo de desenvolvimento que resulta da sua interaccdo com o meio,
assim, ndo serd correcto enquadrar as criancas em escalas que considerem a faixa etéria a

que pertencem. Do mesmo modo, rejeitaremos a ideia de que fazer rapido € fazer melhor.

Gardner (2000) defende que a identificacdo precoce das forgas e fraquezas pode ser muito
util para indicar quais as experiéncias de que as criangas podem beneficiar e, mais que
isso, o facto de identificar uma fraqueza precocemente permite agir de imediato e planear
medidas alternativas de ensino ou de compensagdo. Pois, como afirma, “¢ da méaxima
importancia estimular todas as variadas inteligéncias humanas e todas as combinacdes de
inteligéncia” (p.18). Este autor define avaliagdo “como a obtengdo de informagGes sobre
as capacidades e potenciais dos individuos, com o duplo objectivo de proporcionar um
feedback til aos individuos e informagdes proveitosas para a comunidade circundante”

(2000, p.150).

A avaliac@o deveria tornar-se parte integrante do ambiente natural de aprendizagem,
deveria ser parte do empenho natural de um individuo quando se encontrasse em situagdo
de aprendizagem, ndo deveria necessitar de explicito reconhecimento ou rotulacdo. Deste
modo, gradualmente, passa a fazer parte integrante da actividade da sala de aula e
professores € alunos estardo a avaliar continuamente, 0 que permitiri uma maior
sensibilidade as diferencas reveladas por cada aluno. E permitird também o assumir, por
parte dos alunos, de uma responsabilidade continuada e cada vez maior sobre os seus

desempenhos e sobre 0 modo de os melhorar.
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A utilizagdo de testes padronizados de papel e ldpis ndo € legitima para todas as
inteligéncias. E necessério desenvolver meios para realizar uma avaliagdo adequada de
cada uma delas, meios directos para cada inteligéncia e ndo indirectos como os
linguisticos e/ou l6gicos. Estes meios, através da diversificagio de materiais, procuram
identificar, fundamentalmente, as capacidades de resolver problemas ou de elaborar
produtos associados a cada inteligéncia. Dentre estes meios poderemos referir a avaliagdo
realizada a partir de projectos e portfolios que ¢ substancialmente diferente daquela
associada a testagem padronizada, ja que o individuo em vez de:

. Ser isolado para fins de testagem, trabalha e aproveita as contribuigdes de
outras pessoas;

. De se defrontar com um instrumento criado por outrem, fica envolvido
num projecto que € da sua autoria;

. De ser avaliado fora do contexto, € avaliado primeiramente dentro do
contexto conhecido e utiliza esse facto como feedback para melhorar o seu préprio

desempenho e entendimento.

Torna-se evidente que se deve perspectivar cada crianga de modo isolado, comparando-a
apenas com ela prépria - avaliagfo a critério - e ndo fazendo a comparagio com médias

gerais - avaliacdo a norma (Cruz, in Candeias coord., 2009).

Podemos referir, de acordo com Gardner (2000), os seguintes critérios da avaliaggo:

. Ser adequada a inteligéncia — deve ser apresentada de forma que o potencial de
cada inteligéncia seja monitorizado de modo directo e nédo através do recurso a “lentes”
da l6gica ou da matemética;

. Adequada em termos de desenvolvimento — deve usar técnicas apropriadas ao
nivel de desenvolvimento da crianga naquele dominio especifico de conhecimento;

. Ligada a recomendac6es — qualquer resultado ou descrigdo deve estar ligado a

actividades recomendadas para a crianga com aquele especifico perfil intelectual.
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2.2.1. Avaliacdo Dinamica

Subjacente ao que se referiu anteriormente sobre a avaliagdo, estd o conceito de
Avalia¢do Dindmica. Definida em linhas gerais, a avaliag@o dindmica esta relacionada de
uma maneira natural com a intervenc¢do. Em esséncia, o objectivo da avaliagdo dindmica
€ intervir e modificar. Fazem parte da avaliagdo dindmica também entrevistas, projectos,

actuagdes de vdrios tipos e outras formas de apreciacao.

Para compreender melhor o conceito € preciso relaciona-lo com o que o antecedeu, o da
avaliacdo estética. Assim, ¢ de acordo com Sternberg e Grigorenko (2003) as diferengas
entre estes dois paradigmas sao:

- O papel dos estadios estéticos versus os processos dindmicos — prende-se com 0
facto da avaliagdo estdtica colocar a €nfase nos produtos da avaliagdo que resulta de
habilidades existentes, enquanto a avaliacdo dinimica enfatiza a quantificagdo dos
processos psicolégicos que estdo envolvidos na aprendizagem (estado de
desenvolvimento versus processos em desenvolvimento);

- O papel do feedback — na avaliagao estdtica ndo ha qualquer tipo de feedback por
parte do examinador sobre a qualidade da resposta, enquanto na avaliagdo dindmica o
examinador fornece feedback de modo explicito ou implicito;

- A qualidade da relagdo existente entre o examinador € o examinado — na
avaliacdo estdtica o examinador procura evitar 0 mais possivel envolver-se e procura ser
neutro em relagdo ao examinando, enquanto na avaliagio dinimica se verifica uma

relagdo bidireccional, criando-se uma atmosfera de ensino e ajuda.

Vygotsky e Feuerstein desenvolveram as bases da avaliagdo dindmica que surge como
alternativa a tradicional comprovacgio estitica. Vygotsky (Sternberg & Grigorenko, 2003)
propds provas dindmicas como um meio para medir a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) ou zona entre a actuagdo independente e a actuagdo guiada ou orientada
de um individuo. A ideia principal era que este tipo de provas podia medir a capacidade
de uma pessoa para aproveitar a orientacio e podia oferecer uma imagem da ZDP dessa
pessoa. Feuerstein (Sternberg & Grigorenko, 2003) defende que a aprendizagem pode ser

directa (como acontece normalmente nas aulas) ou mediada. As provas estdticas podem
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medir a aprendizagem directa, enquanto uma prova dindmica administrada por um
examinador qualificado pode medir a capacidade de aproveitar aquilo que este autor

designa por Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM).

Nos testes estdticos o examinador apresenta itens, isolados ou em grupo, ¢ pede a cada
sujeito que responda sucessivamente a cada um deles sem nenhum tipo de intervengao.
Posteriormente cada sujeito receberd uma informagfo baseada numa pontua¢do ou
conjunto de pontuacdes. Nos testes dindmicos o sujeito continua a receber um ou mais
itens mas onde a pontuac@o se baseia num sistema que tem em conta os resultados de
uma interven¢ao. Esta intervencgdo € desenvolvida pelo examinador que ensina ao sujeito

como obter melhor rendimento em itens concretos ou no conjunto da prova.

Convencionalmente existe a nogdo de que as competéncias representam atributos
relativamente estdveis do individuo (o que € um anacronismo), que se desenvolvem na
interac¢do entre a heranca genética e o meio. Sternberg (in Sternberg & Grigorenko
2003) apresenta uma nog¢do alternativa que considera que as competéncias sdo
experiéncia (ou pericia) em desenvolvimento, que se pode identificar como inteligéncia
para este autor. Que se define como o processo continuo de aquisi¢do € consolidagao de
um conjunto de competéncias necessdrias para um nivel elevado de experiéncia ou
dominio em um ou mais dmbitos de actuacdo na vida. Ao considerar as competéncias
como formas de experiéncia em desenvolvimento, define-se que nio sdo fixas, mas
maledveis e flexiveis. Consequentemente, para as medir € necessdrio um modo que tenha
em conta as suas caracteristicas proprias. Os resultados obtidos deverdo estar
correlacionados com o €xito posterior pois, ambos requerem tipos de experiéncia em
desenvolvimento relacionados. Ambos requerem o que por vezes se designa por
metacomponentes do pensamento: reconhecimento € defini¢do de problemas, formulagio
de estratégias para a sua resolucdo, representacdo de informacg@o, discriminagio de
recursos, supervisdo e avaliagdo das solugdes encontradas. Por outro lado, estas
competéncias desenvolvem-se em resultado da co-variagio e da interac¢io entre os genes

e as exigéncias do meio que sdo fonte de diferencas individuais.
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As competéncias analiticas, criativas e préticas, incluidas no modelo de inteligéncia de
sucesso de Sternberg (2005), medidas pelas provas dindmicas ndo sdo mais do que
formas de experi€ncia em desenvolvimento. Todas sdo tteis em vérios tipos de tarefas da
vida. Mas as provas tradicionais podem prejudicar injustamente os estudantes que ndo
obtém um bom rendimento numa gama de experiéncias estreita. Ao ampliar a gama da
experiéncia em desenvolvimento que se mede, descobrimos que muitas criangas que por
vezes ndo se identificam como capazes, na realidade desenvolveram tipos importantes de
experiéncia. Os estudantes devem aprender a usar conjuntamente os trés tipos de

competéncias: analiticas, préticas e criativas.

InvestigagOes realizadas (Sternberg, 2005 e Sternberg & Grigorenko, 2003) demonstram
que o conjunto de competéncias avaliadas pelas provas convencionais representam
somente uma pequena parte dos tipos de experiéncia em desenvolvimento que favorecem
o éxito na vida. Enquanto ndo ampliarmos as nossas no¢des sobre as competéncias e ndo
reconhecermos que quando as medimos estamos a medir formas de experi€ncia em
desenvolvimento, corremos o risco de condenar a um futuro sombrio muitas pessoas que
poderiam dar importantes contribui¢des a nossa sociedade. Do mesmo modo, estaremos a
sobrevalorizar os estudantes com capacidade para obter €xito num determinado tipo de
ensino, mas que nio possuem, necessariamente, a mesma capacidade para o éxito

posterior, durante as suas vidas.

Testes dindmicos correctamente aplicados podem ajudar a reduzir as desigualdades
educativas, proporcionando aquilo que se considera serem meios mais justos e equitativos
para avaliar a capacidade de aprendizagem dos estudantes. Para criangas desfavorecidas,
quantificar a sua aprendizagem em acg@o, com a ajuda e a supervisdo de um adulto,

podera ser a Uinica maneira de avaliar o seu verdadeiro nivel de rendimento.

Resumindo: a Avaliagdo Dindmica pode fornecer um meio de quantificar o verdadeiro
potencial de crescimento de uma pessoa. As provas dindmicas foram explicitamente
criadas para medir o potencial de desenvolvimento. Por outro lado, numa situagdo que

envolva este tipo de avaliagdo o individuo estd motivado para activar o seu potencial
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cognitivo, o que facilitard a aprendizagem e, por sua vez provocard a mudanga ao nivel
das estruturas cognitivas. Mais uma vez aprendizagem e desenvolvimento intimamente

ligados.

2.2.2. Projecto Spectrum e Avaliacio

As OCEPE apontam a avaliagdo como uma das etapas da intencionalidade do processo
educativo, como anteriormente referimos. Mencionam o porqué - adequar o processo
educativo. O qué - processos e efeitos. Com quem - todos os intervenientes no processo

educativo. Mas deixam ao critério de cada educador a forma, como a desenvolver.

Em 2007 a Circular N.° 17/DSDC/DEPEB refere objectivos, principios, intervenientes a
ter em conta na avaliagdo na Educagdo Pré-Escolar. Refere ainda que a DGIDC elaborou
o documento “Procedimentos e Praticas Organizativas e Pedagdgicas na Avaliagdo da
Educagéo Pré-Escolar”. No entanto, nenhum destes documentos apresenta modelos que
se possam adaptar as diferentes realidades e contextos de cada educador e que sirvam de

instrumento a concretizagdo do processo avaliativo.

Ap6s tudo o que foi exposto, ao longo deste trabalho, faz sentido defender uma avaliagdo
que scja significativa e contextualizada, que enfraqueca a linha entre curriculo e
avaliagdo, que utilize medidas adequadas a cada inteligéncia, que torne possivel descobrir
quais os pontos fortes de cada crianga como forma de proporcionar o acesso a dreas em
que possa ter maior dificuldade. A avaliag@o realizada a partir do projecto Spectrum

(Krechevsky in Gardner, 2000, pp. 77-98) possui estas caracteristicas.

Trata-se de um projecto de pesquisa a longo prazo, resultante da colaboragio entre vérios
pesquisadores de Harvard. Desenvolveu-se em trés fases (Krechevsky 2001), a saber:

. Fase I (1984-1988) - o objectivo era desenvolver novas formas de avaliar as
capacidades cognitivas das criangas que frequentavam a Educagdo Infantil. Foram

planeados diversos materiais relacionados com o curriculo e a avaliagdo, com o objectivo
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de identificar uma maior gama de capacidades cognitivas, que a que existia a data nos
programas tradicionais de educag@o infantil;

. Fase II (1988/1989) — determinou-se se a abordagem que enquadrava o Spectrum
era passivel de ser alterada de modo a identificar capacidades cognitivas relativas, em
criangas em risco de insucesso escolar (educagio infantil, e primeira série);

. Fase IIT (1990-1992) — investigou-se se a performance escolar das criangas em
risco de insucesso poderia ser melhorada se se identificassem e estimulassem as areas em
que revelavam competéncia. Nos 1ltimos anos esta abordagem foi adaptada por inimeros

pesquisadores e praticantes.

Em Portugal, vérios sdo os estudos desenvolvidos neste ambito:

. Rebocho (2007) desenvolveu um estudo exploratério de um modelo de avaliagdo
baseado no Projecto Spectrum que pretende avaliar o potencial cognitivo em criangas de
Regime Educativo Comum e em criangas com NEE, em turmas do 2° ano de
escolaridade;

. Monteiro (2009) realizou um trabalho que tenta perceber quais as relagdes
existentes entre o desenvolvimento potencial de criancas em idade pré-escolar nos
concelhos de Evora e Viana do Alentejo, mais especificamente, na freguesia de Aguiar, o
meio onde estas residem e ainda a frequéncia, ou ndo, de actividades extracurriculares.

. Palma (2009) elaborou um estudo que se centra na intervengdo e avaliagdo
inclusivas, com o objectivo de caracterizar o desenvolvimento do potencial de alunos

com necessidades educativas especificas que desenvolvem projectos inovadores.

O Projecto Spectrum (Krechevsky in Gardner, 2000, pp. 77-98) ndo parte da ideia de
inteligéncia como uma entidade ou conjunto de identidades que se podem avaliar numa
forma pura. Parte do principio de que primeiro hd que proporcionar oportunidades em
que as inteligéncias ou conjuntos de inteligéncias possam ser estimuladas. S6 apés vastas
ocasides de exploragdo ou imersdo se justifica a avaliagdo, e nesse momento ji ndo faz

sentido falar em forma pura.
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De acordo com Krechevsky (2001) o Spectrum deve ser encarado como uma abordagem
que se baseia na teoria relativa a avaliagdo e a prética educativa nos primeiros anos de
infancia, com a finalidade particular de identificar e estimular os interesses e capacidades
cognitivas diversos das criancas desta faixa etdria. Deste modo, esta abordagem de
avaliacdo, em vez de oferecer mais um teste, proporciona condigbes para que as criangas

se envolvam em vérios dominios.

Os materiais utilizados garantem “a exposi¢do a dominios que apresentam experiéncias
sociais, corporais, musicais, matematicas, linguisticas, mecanicas, artisticas e cientificas”
(Krechevsky, 2001, p.11). Trata-se de uma bateria de actividades do quotidiano, que
motiva as criangas através de jogos, com significado e contextualizados, de resolucio de

tarefas e problemas. A este respeito Krechevsky (2001) refere que:

Estamos particularmente preocupados em oferecer 4 crianga que tem capacidades em
areas tradicionalmente nédo reconhecidas na escola a oportunidade de encontrar uma
conex&o significativa com alguma 4rea de contetido no desenrolar das avaliacbes do
Spectrum. (p.11)

Assim, todo o conceito de avaliagio se baseia no pressuposto de que “podemos e
devemos observar os individuos isoladamente, conforme eles resolvem problemas ou
elaboram produtos considerados importantes em seu contexto social especifico”

(Gardner, 2000, p.188).

Por outro lado, ao explorar o interesse e motivagdo da crianga, possibilita-se que se
comprometam significativamente com a sua prépria aprendizagem. Este facto explica
porque as criangas beneficiam com a utilizacio do Spectrum, uma vez que proporciona o
seu envolvimento activo no processo de avaliagdo, permitindo-lhe reflectir sobre os seus
interesses e potencialidades e o seu envolvimento activo na recolha de dados e na

documentagdo do seu trabalho.

A informagdo obtida a partir do Spectrum tem um enorme potencial para a planificacio
de intervengdes educativas adequadas para as criancas que foram alvo das suas

actividades, e tem também a capacidade de revelar dreas de potencialidade inesperadas e
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de aumentar a autoestima, em especial no caso das criancas que ndo se evidenciam no
curriculo padrio (Krechevsky in Gardner, 2003, pp. 77-98). No entanto, os resultados
deste tipo de avaliagdo ndo invalidam, pelo contrdrio suplementam, outros dados

recolhidos, nomeadamente, de observagGes didrias, questiondrios e entrevistas aos pais.

Pode entfo concluir-se que a utilizagdo do Spectrum tem um duplo objectivo, cientifico e
pratico (Krechevsky in Gardner, 2000, pp. 77-98):

Cientifico — identificagdo fidvel das diferengas individuais iniciais
(conhecimentos, atitudes, interesses e formas de trabalho das criangas) e valor preditivo
dessa identificagao precoce;

Pritico — os pais e os professores provavelmente beneficiardo com as
informagOes a respeito das competéncias cognitivas das suas criangas (elaboragio de um
curriculo cognitivo orientado), numa etapa em que o cérebro da crianga € especialmente
pléstico, em que as escolas revelam maior flexibilidade e em que a componente de livre

escolha se encontra contemplada na maioria dos curriculos.

Representa uma tentativa de identificar uma gama mais ampla de competéncias, num

contexto inserido na cultura e significativo para a crianga.

Compreender e aumentar a inteligéncia das criangas com que interagimos deverd ter
como objectivo dltimo a plena realizagdo nas suas vidas do potencial intelectual que
possuem. Para alcangar este desiderato faz sentido considerarmos a abordagem do
Spectrum, dado que se constitui, comprovadamente, como um instrumento alternativo de

avaliacdo e como uma estrutura para o enriquecimento curricular.
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3. AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DO
POTENCIAL.

Na primeira parte do presente trabalho pesquisamos, procurdmos em diversas fontes e
compildmos informagGes ja existentes sobre questdes relacionadas com a Inteligéncia,
Competéncia, Potencial ¢ com a Avaliagdo e Intervengdo ao nivel da Educagdo Pré-

Escolar.

No estudo empirico pretendemos avaliar o potencial cognitivo/desenvolvimento de 42
criangas (meninos € meninas) dos 4 aos 6 anos, a frequentarem dois Jardins de Infincia
da cidade de Evora; pretendemos também avaliar o contexto de sala de actividades dos
respectivos jardins de infincia. Esta avaliagdo serd enquadrada pela TIM de Howard

Gardner (2000) e pelo projecto Spectrum (Krechevsky, 2001).

E nosso prop6sito estabelecer uma ligacio efectiva e vélida entre o que apreendemos na
revisdo tedrica e a sua aplicagdo em termos de processo educativo. Em ultima andlise o
que se pretende € descobrir/alargar conhecimentos. Como Sousa (2005) refere, quando se
investiga procura-se ultrapassar as fronteiras do conhecimento actual, avangando em
dreas ainda pouco conhecidas, desbravando novos conhecimentos, procurando trazer a
luz conhecimentos que sejam lteis a um grupo especifico de sujeitos. O que estd em
causa € a procura de conhecimentos que sejam aplicdveis nas préticas educativas diérias,
que possam ser transmitidos a outros educadores e que contribuam para o aumento do
bem-estar das criangas e para o seu desenvolvimento holistico. Em concreto procuramos
conhecimentos e métodos de avaliagdo que nos permitam caracterizar com eficdcia o
potencial cognitivo destas criangas, para a partir desta avalia¢do, contribuir para o
desenvolvimento desse mesmo potencial. A direc¢@io adoptada para o desenvolvimento
do estudo prende-se com o facto de considerarmos ser este um campo que necessita
investigagcdo aprofundada, com vista & implementagio de procedimentos/instrumentos
que permitam aos educadores uma linha base de partilha que conduza a sua

discussdo/enriquecimento e eventual alteracdo face as suas realidades especificas.
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Para tal apresentamos de seguida uma breve caracterizagio da metodologia seleccionada
para o estudo dos objectivos e das hipéteses deste trabalho. Depois, serd feita uma breve
caracteriza¢@o dos individuos que constituem a amostra, assim como dos procedimentos
adoptados neste estudo e das atitudes éticas subjacentes. Finalmente, far-se-4 a exposic¢ao

dos instrumentos utilizados na recolha de dados e a respectiva descrigio.

3.1. Opc¢oes metodoldgicas

Quando se inicia a investigagdo uma das primeiras questdes a resolver & a escolha do tipo
de metodologia, que estd directamente relacionada com o tipo de estudo que se pretende
realizar. Porque, de acordo com Quivy (1998) metodologia é “o prolongamento natural
da problemética, articulando de forma operacional os marcos e as pistas que serdo

finalmente retidos para orientar o trabalho de observagao e analise” (p.151).

Entre os varios métodos poderemos citar os que se apoiam no paradigma quantitativo €
no qualitativo. Rebocho (2007) refere que a diferenga entre ambos estd “intimamente
ligada ao processo de investigagdo, pressuple existir uma correspondéncia entre
epistemologia, teoria e método, todavia, a distingdo € feita, habitualmente, através do

método utilizado” (p.73).

Carmo e colaboradores (1998) afirmam que os investigadores nfio tém necessariamente
que optar em exclusivo pela utilizagdo de um dos métodos, quantitativo ou qualitativo.

Podem até combiné-los dado que existe complementaridade entre ambos.

Sousa (2005) refere que ao analisar as investigagdes levadas a cabo na tltima década, no
dmbito da educagdo, na Europa e nos Estados Unidos, se constata uma alteracio de
posic¢ao da maioria dos investigadores, ao ultrapassarem a questio qualitativa-quantitativa
para avangarem para uma posi¢do que designa por “eclética”. Esta posi¢do procura retirar
a maior informagdo possivel do contexto da investigagdo, cruzando diferentes

metodologias, independentemente dos seus pressupostos epistemolégicos.
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O estudo que realizamos € de caricter correlacional, situando-se entre os métodos
descritivos ou compreensivos e os métodos experimentais. Esta abordagem estd mais
voltada para “a compreensdo de fenémenos através da formulagdo de hipdteses sobre as

relagBes entre as variaveis” (Monteiro, 2010).

Assim, se tivermos presentes os objectivos e a especificidade deste estudo teremos de
adoptar o ponto de vista de Rebocho (2007) quando refere que “a complementaridade dos
paradigmas conceptuais das abordagens qualitativas e quantitativas surgem-nos como o
mais adequado a um estudo que procura uma visdo mais holistica, através da globalidade
e da compreensdo dos fenémenos, estudando a realidade sem a fragmentar e sem a retirar

do seu contexto.” (p.74)

3.2. Contextualizacio e delineamento dos objectivos de investigacao

Minhas préprias observagdes sugerem que, na vida, raramente os destinos dos
individuos sdo determinados por aquilo que eles sdo incapazes de fazer. E muito
mais provédvel que as suas trajectérias de vida sejam moldadas pelas capacidades e
habilidades que desenvolveram, e estas, por sua vez, sdo significativamente
determinadas pelo perfil de inteligéncias com o qual foram dotados e/ou
estimulados no inicio da vida.

Howard Gardner (1995, p.176)

Todos nés, responsaveis pela educagdo, particularmente pela educagdo pré-escolar,
precisamos prestar uma atengdo aprofundada as potencialidades € interesses das criangas

que constituem 0s NOssos grupos, para que possamos estimular as suas capacidades e

habilidades.

A revisdo da literatura apresentada na primeira parte fundamenta e valida este estudo com
o0 qual se pretende aprofundar os estudos de adaptacdo da TIM aos métodos pré-escolares
disponiveis para avaliagdo das criangas assim como para andlise e caracterizacdo do

contexto educativo (sala de actividades), componentes essenciais do processo educativo
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que desejamos desenvolver. Para tal € essencial a obtengdo de respostas para as questdes

que, de acordo com o quadro conceptual, seguidamente formulamos.

3.2.1. Questoes de Investigacio

Serd que a percepgdo das educadoras de infincia acerca do potencial das criangas estd
relacionada com as competéncias demonstradas pelas criangas através da avaliagio

baseada nas IM?

Sera que h4 diferencas no desenvolvimento do potencial em meninos e meninas da faixa

etaria dos 4 aos 6 anos?

Sera que existe relag@o entre o potencial da crianga, avaliado pelo modelo de avaliagio
apoiado no Spectrum e as habilitagdes literdrias do pai e da mde e a sua situagio

profissional?

Serd que hd uma relagdo entre as competéncias demonstradas pelas criangas, avaliadas
pelo modelo de avaliagdo apoiado no Spectrum e as caracteristicas da sala de jardim de

infancia que frequentam?

Estas questdes remetem-nos para o modelo tedrico de Howard Gardner e para a sua
aplicagéo ao ambiente de sala de actividades, no que concerne aos factores ecolégicos na
aprendizagem e a implementagdo de dreas ou centros de actividades “favoraveis as

inteligéncias”.
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3.2.2. Objectivos:
Objectivo Geral

. Caracterizar o desenvolvimento do potencial em meninos e meninas dos 4 aos 6 anos.
Objectivos Especificos

. Compreender se a percepgio das educadoras de infancia acerca do potencial das
criangas estd relacionada com as competéncias demonstradas pelas criangas através da
avaliacdo baseada no Spectrum.

. Entender se h4 diferengas do desenvolvimento do potencial cognitivo em
meninos e meninas desta faixa etéria.

. Perceber se existe relagdo entre o potencial, avaliado pelo modelo de avaliagdo
apoiado no Spectrum e as habilita¢Ses literdrias do pai e da méie e a sua situagdo
profissional.

. Compreender se existe relagdo entre as competéncias demonstradas pelas
criangas, através da avaliagdo apoiada no Spectrum, e as caracteristicas da sala de jardim

de infancia.

3.2.3. Enunciacio de Hipéteses:

Entendemos hipétese, em concorddncia com Sousa (2005), como a resposta mais
provavel, como uma relagéo verificavel entre duas ou mais varidveis. Face as questOes e

objectivos, anteriormente definidos, enunciamos o seguinte conjunto de hipoteses.

H1 — Existe uma relagio entre a percep¢do das educadoras de infancia acerca do
potencial das criangas e as competéncias demonstradas pelas criangas através da
avaliagio baseada no modelo de avalia¢@o apoiado no Spectrum.

H2 — Existem diferengas do desenvolvimento do potencial em meninos € meninas

desta faixa etaria.
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H3 — Existe relagdo entre o potencial, avaliado pelo modelo do Spectrum e as
habilitagSes literdrias do pai e da mae e a sua situagio profissional.
H4 - Existe relagdo entre as competéncias demonstradas pelas criangas através da

avalia¢do baseada no Spectrum e as caracteristicas da sala de jardim de infancia.

3.3. Caracterizacio/constituicio da amostra

Passamos a descrever o estudo das questdes de investigagio, dos objectivos e das
hipéteses enunciados. Procuramos encontrar fundamentos para compreender como
poderemos contribuir para a mudanga de paradigma em termos de Avaliagio e de

Desenvolvimento Curricular no que 2 Educagdo Pré-Escolar respeita.

. Comegamos por apresentar as caracteristicas da amostra de conveniéncia retirada da
populagdo. Assim, foram seleccionados dois grupos heterogéneos de criangas que
frequentam jardins de infancia da rede publica, situados no Bairro dos Canaviais e no

Bairro da Cruz da Picada, e as respectivas educadoras.

Quadro 1 - Participantes no estudo por Jardim de Infancia (JT)

Meio Criancas Percentagem
Canaviais 22 524
Cruz da Picada 20 47,6
Total 42 100
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Participam neste estudo, constituindo a sua amostra total, 42 criancas sendo 22 do jardim
de infincia de Canaviais e 20 do jardim de infincia de Cruz da Picada, como se poderd

verificar da andlise do Quadro 1.

Quadro 2 - Estatistica descritiva — Idade por J1

Meio : Idade Total
3 4 5
Canaviais 6 9 7 22
Cruz da Picada 8 5 7 20
Total 14 14 14 42

As idades das criangas que integram a nossa amostra estdo compreendidas entre o valor
minimo de 3 e o valor maximo de 5 anos. Podemos verificar no Quadro 2 que nos
Canaviais as criancas da idade intermédia representam o grupo maior (41%), enquanto na

Cruz da Picada essa posic¢do € ocupada pelas criancas de idade mais baixa (40%).

Quadro 3 - Posicionamento em relacéo aos Irmaos por J1

Meio Filho Unico Mais velho Mais novo Do meio Total
Canaviais 13 1 8 0 22
Cruz da Picada 4 6 7 3 20
Total 17 7 15 3 42
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De acordo com o Quadro 3 o posicionamento das criangas que integram a nossa amostra
difere bastante de grupo para grupo. No dos Canaviais os filhos tinicos sio mais de 59%
do grupo, enquanto no grupo da Cruz da Picada os filhos mais novos estdo em maior

percentagem, quase 32%.

Quadro 4 - Distribuicdo por Sexo por JI

Meio Masculino Feminino Total
Canaviais 11 11 22
Cruz da Picada 8 12 20
Total 19 23 42

Em termos de distribui¢do das criangas por sexo, como se pode verificar no Quadro 4,
salienta-se o facto de haver homogeneidade no grupo dos Canaviais com igual nimero de
meninos € meninas, 50% por sexo, no grupo da Cruz da Picada hd mais meninas que
meninos, 60% e 40%, respectivamente. No total da amostra hd mais meninas, a

percentagem € de cerca de 52%.

Outro aspecto importante em termos da caracterizagio da nossa amostra € a descrigdo das
suas caracteristicas em relagdo aos niveis de habilitagdes literdrias de ambos os

progenitores, a sua profissdo e a sua situagdo profissional.
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Quadro 5 — Habilitacoes Literarias dos Pais por JI
Canaviais Cruz da Picada Total
Mie Pai Mae Pai

Bisico - 4° Ano 0 2 2 5 9
Basico - 6° Ano 4 8 5 3 20
Bisico - 9° Ano 6 6 9 4 25

Secundirio 5 2 2 5 14

Curso médio 0 0 1 0 1

Curso Superior 6 4 0 0 10

Verifica-se segundo o Quadro 5 que, nos Canaviais 9,1% dos pais tem apenas o0 4° ano de
escolaridade, 36,4% concluiu o 6° ano, 27,3% concluiu o ensino Bésico, 9,1% concluiu o
12° ano e 18,2% tem o grau de licenciado. Em relagfo as maes, e ainda em ralagdo aos
Canaviais, ndo existe nenhuma mae que ndo tenha completado pelo menos o 6° ano
(18,2%), 22,7% completaram o ensino bdsico, 27,3% completaram o secundario e 27,3%

tem o grau de licenciada. Ndo se obtiveram dados de uma mae.

Verificamos também que existem diferencas em relagdo a Cruz da Picada, neste meio
25% dos pais tém o 4° ano, 15% tém o 6° ano, 20% concluiu o ensino bésico e 25%
concluiu o ensino secundario. Nenhum pai tem o grau de licenciado € ndo se obtiveram
dados de trés pais. No que diz respeito as maes, 10% tem o 4° ano, 25% tem o 6° ano,
45% concluiu a escolaridade obrigatéria (9° ano), 10% concluiu o ensino secundério e
apenas uma (5%) tem um curso médio. Nenhuma mae tem o grau de licenciada e nao se

obtiveram dados de uma.

No total dos pais verificamos que a maioria (30%) concluiu a escolaridade obrigatéria,
que 30% tém habilitacSes académicas para além da escolaridade obrigatéria € que cerca
de 35% ndo concluiram a escolaridade obrigatdria. Néo tivemos acesso aos dados de 5%.
Verifica-se ainda que, de uma forma geral, as maes apresentam habilitacdes académicas

superiores aos pais.
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Quadro 6 - Profissao do Pai por JI

% Meio

’ Total
L Canaviais Cruz da Picada

Eﬁﬁfesz’irio 1 0
Funcionario Piblico

Professor

Operirio Fabril

Mecanico

Pedreiro

Trabalhador rural

Motorista

Empregado de Hotelaria

Pintor Construgio Civil

Operario de Posto de abastecimento.
Engenheiro Informitico

Vigilante
Condutor de Méiquinas

Distribuidor
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Encarregado de Armazém
Biologo

Estudante

Estafeta

bk e e

Técnico de Contabilidade

Taxista
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Relativamente as profissdes exercidas pelo pai, como se vé no Quadro 6, revelam um
nivel socio-econémico baixo, tanto nos Canaviais como na Cruz da Picada, predominam
as profissdes que ndo requerem um nivel académico elevado o que estd em consonancia
com o que se referiu em termos de habilitagdes académicas. Ndo se conseguiram obter

dados de dez pais.
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Quadro 7 - Profissao da Mae por JI
Meio
Total
Canaviais Cruz da Picada

'Empresiria - . 0 o 1‘ T
Doméstica 2 1 3
Professora 2 0 2
Empregada de Balcio 1 2 3
Operaria Fabril 3 0 3
Cabeleireira 1 0 1
Empregada Doméstica 1 3 4
Auxiliar Ac¢io Médica 1 0 1
Comerciante 2 0 2
Economista 1 0 1
Massagista 1 0 1
Tradutora 1 0 1
Operadora de Hipermercado 1 1 2
Queijeira 1 0 1
Estudante 0 1 1
Auxiliar de Geriatria 0 1 1
Camareira 0 1 1
Assistente telefonica 0 1 1
Assistente administrativa 0 1 1
Empregada de escritdrio 1 0 1
[ Total 20 12 32

Relativamente s profissdes exercidas pelas mdes, em relag@o a Cruz da Picada, o Quadro
7 revela um nivel socio-econémico baixo onde predominam as profissdes que nao
requerem um nivel académico elevado, o que estd em consonincia com o que se referiu
em termos de habilitacdes académicas. Em relacdo aos Canaviais o nivel socio-

econémico é mais elevado, surgem profissdes que requerem um nivel académico mais
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elevado o que, mais uma vez, estd em consonincia com o que se referiu em termos de

habilitacGes académicas. Nao se conseguiram obter dados de dez mies.

Quadro 8 — Situacao Profissional dos Pais por JI

Canaviais Cruz da Picada
Total

| Pai Mae Pai Mie

[ — e [ — R S e e il
Activo(a) 18 18 11 11 58
Desempregado(a) 4 2 5 8 19
Reformado(a) 0 1 0 0 1

‘ Total 22 21 16 19 78

Da andlise do Quadro 8 verifica-se que existem mais pais e mies desempregados na Cruz
da Picada que nos Canaviais. Mas o desemprego atinge mais as maes que os pais na Cruz
da Picada, contrariamente ao que sucede nos Canaviais, que tém mais pais
desempregados que maes. Curiosamente, em relagdo a cada um dos meios, existe o

mesmo nimero de pais € maes activos.

3.4. Procedimentos e cuidados éticos

No que concerne ao estudo empirico o seu inicio foi marcado por uma conversa informal
com as educadoras responsiveis pelos grupos de criangas dos Jardins de Infincia em
estudo. Posteriormente foram efectuados os contactos com 0s Agrupamentos respectivos.
Seguiu-se a explicagdo as duas educadoras das actividades a realizar e a combinagio dos
dias e hordrios das mesmas. Foi dada uma indicagio clara e pormenorizada do trabalho a
desenvolver, explicitou-se a liberdade de desisténcia, de esclarecimento de dividas,
assegurou-se a confidencialidade e o anonimato, explicou-se a acessibilidade aos dados e
o facto de os resultados poderem ser divulgados e facultados aos intervenientes ap6s ter

sido concluida a investigagao.
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Também as criangas tomaram conhecimento do projecto através de explicacdo adequada

a sua faixa et4ria. Finalmente, foram distribuidos os questiondrios as educadoras.

Ao longo de toda a investigagido foram salvaguardadas as questdes éticas e deontoldgicas,
que incluem: manuten¢do de imparcialidade e anonimato quer na concretizagdo e
avaliagdo das actividades, assentes no modelo Spectrum, quer na aplicagdo dos
questiondrios e posterior tratamento dos dados recolhidos; elaboracdo escrita do estudo
tendo em atengdo critérios de clareza e objectividade; disponibilidade para responder a

questdes que, eventualmente, sejam colocadas por qualquer dos intervenientes.

3.5. Instrumentos de recolha de dados

Toda a investigag¢do requer uma escolha coerente dos instrumentos a utilizar na recolha
de dados. Esta escolha deve ser equacionada de acordo com o tipo de estudo que se
desenvolve e com os objectivos que se pretendem alcangar. No presente estudo, a
caracterizacdo do perfil de potencial cognitivo serd baseada nas oito inteligé€ncias que
Gardner (2002) enuncia na sua teoria € nas tarefas de avaliacdo que o Modelo de
Avaliacdo Spectrum (Krechevsky, 2001) propde para cada uma delas. A este propdsito
destacamos a adaptagdo ja realizada para Portugal por Monteiro (2010) do referido

modelo de avaliagao.

Dominio da Inteligéncia Corporal-Cinestésica

Neste dominio foram propostas trés actividades:

Aquecimento - jogo “O Chefe Manda” no qual se observou e registou o desempenho das
criancas em relacdo a: consciéncia das partes do corpo, expressividade, controle corporal,
capacidade de reproduzir movimentos e capacidade de gerar ideias de movimento;

Circuito de Movimento - com varios obstdculos para treinar salto a distdncia, equilibrio,

contornar, saltar em altura, saltar obstdculos e correr. Nesta actividade o registo das

observacdes do desempenho das criangas teve em conta os seguintes itens: salta a
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trés lados com sinais de mais e trés lados com sinais de menos. O terceiro dado tem cinco
lados com sinais de mais e um lado com sinal de menos. O quarto dado tem cinco lados

com sinais de menos e um de mais.

A avaliagdo foi realizada com uma crianga de cada vez. O observador jogou com a
crianga e registou as caracteristicas das jogadas na ficha de observago do jogo (Anexo 4-
a)). Depois de analisados as fichas de observagio do jogo, registou-se o total de pontos na

grelha de resumo do jogo (Anexo 4-b)). O médximo de pontos possiveis de atingir é 22.

Dominio da Inteligéncia Interpessoal

Com a intengdo de verificar quais as criangas que mais vezes foram escolhida como as
preferidas para brincar no recreio e as que mais vezes foram escolhidas como as com que
menos gostam de brincar, perguntou-se a cada crianga individualmente quais as 3
criangas com quem mais gosta de brincar no recreio e quais as 3 criangas com quem

menos gosta de brincar no recreio.

Instrugées de cotagdo e aplicacdo:

Utilizou-se uma folha de registo onde foram escritos os nomes mencionados de acordo
com as preferéncias (Anexo 5). Posteriormente, efectuaram-se as contagens para cada
uma das criangas, numero de vezes referida, para cada uma das situagdes (“gostam mais

de brincar com” e “gostam menos de brincar com”).

Dominio da Inteligéncia Intrapessoal

Neste dominio optou-se por um Teste de Avaliagdo de Habilidades Cognitivas de
Solugbes de Problemas Interpessoais (EVHACOSPI) e o questiondrio EVHACOSPI.
(Anexos 6, 6-a), 6-b)), adaptado por A. Candeias e Monteiro (2010).
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Instrugées de cotagdo e aplicagdo:

No questiondrio sdo analisadas as respostas dadas pelas criangas perante a apresentagio de
determinados problema, € verificada a sua capacidade na resolugido de problemas ou conflitos
sociais. A avalia¢do das respostas € feita de acordo com critérios definidos para cada uma das

perguntas (Anexo 6-c)).

Dominio da Inteligéncia Visuo-Espacial

No que concerne a este dominio propds-se as criangas a realizagdo de um desenho da
figura humana e um desenho de um animal (representagio do mundo visual a duas
dimensdes), € um produto tridimensional (representagdo do mundo visual a trés

dimensdes.

Instrugdes de cotagdo e aplicagdo:
Para avaliar os produtos das criangas, foram utilizadas as fichas de observagio (Anexo 7,
7-a) e 7-b)) e um total de nove critérios de avaliagdo (Anexo 7-c)) adaptados por
Monteiro (2010) do projecto Spectrum. Foram pontuados da seguinte forma:

1. Capacidade baixa

2. Capacidade média

3. Capacidade alta

Dominio da Inteligéncia Musical

Propuseram-se neste dominio as actividades seguintes: cantar a cangdo “Parabéns”,
Coordenagdo Ritmica entre corpo e voz. Cada crianga realizou as actividades

individualmente. As canc¢des foram gravadas.

Instrugées de cotagdo e aplicagdo:
A concretizagio da actividade da cangdo foi avaliada em termos gerais, de ritmo e de
tom. A actividade de Coordenagdo Ritmica avaliou-se em termos de conseguir ou nao

reproduzir a frase do observador. Procedeu-se ao registo das avaliagdes nas Fichas de
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observagdo (Anexos 8 e 8-a)) adaptadas do projecto Spectrum por Monteiro (2010).
Estabeleceu-se a seguinte cotagio:

Para a cangdo:

Sim = 2 Pontos

Nio = 0 Pontos

N/A = se a musica for inaudivel ou o jovem n#o participar da actividade.

Para a coordenacio ritmica:

Sim = 3 Pontos

N3o = 0 Pontos

Dominio da Inteligéncia Naturalista

Para a avaliagdo do potencial das criangas neste dominio foi proposta a realizacio do
Jogo “Caga ao Tesouro”, integralmente realizado como consta do projecto Spectrum. O
propésito do jogo € proporcionar oportunidade a crianga de realizar inferéncias 16gicas e
criar uma regra, estabelecendo ligagdo entre dois conjuntos de dados. Este jogo estd
relacionado com a capacidade de ir além na observag@o e de usar os dados apresentados
para inferir regras fundamentais, o que constitui um elemento-chave do pensamento
cientifico. O jogo propriamente dito consiste num tabuleiro onde as criangas cagam
“tesouros” escondidos debaixo de bandeiras, numa ilha (Anexo 9). A crianca deve tentar
descobrir a regra que determinou o local de esconderijo de cada tesouro e depois da
descoberta do padrdo a informagdo pode ser usada para predizer o local onde estio

escondidos todos os outros objectos.

Instrugées de cotagdo e aplicagdo:

Para avaliar a forma como as criangas realizam o jogo utilizou-se a Ficha de Observagio
do Jogo (Anexo 9-a)) e a Ficha de resumo do Jogo (Anexo 9-b)) de Krechevsky (2001).
Para esta ultima estabeleceu-se a seguinte cotagdo:

Descobre o c6digo:

. Nas jogadas 4,5,6 =15 pontos

. nas jogadas 7,8 ou 9 =10 pontos

100



A Mestrado em Educacéo - Desenvolvimento Pessoal e Social
2
o

Avaliagéo do Potencial de Desenvolvimento em meninos e meninas dos 4 aos 6 anos

. nas jogadas 10,11 ou 12 =5 pontos

Aprende que as azuis estdo vazias = 3 pontos

Questiondrios
Depois de realizadas as actividades foram entregues os questiondrios as respectivas

educadoras e solicitado o seu preenchimento. O primeiro questiondrio foi o Inventario de
Quociente Emocional: versdo para criangas e jovens (Bar-On Emocional Quotient
Inventory: Youth Version), adaptado a educadores por Candeias € Monteiro (2010)
(Anexo 10). O segundo a ser distribuido foi o questionério de Caracterizagdo do ambiente

educativo — Sala de Actividades, adaptado por Candeias e Iglésias (2010) (Anexo 11).
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O presente trabalho inscreve-se no d&mbito da educagio pré-escolar e aborda temas que se
relacionam com aspectos basilares do seu desenvolvimento curricular e avaliagdo. Partiu
da necessidade de investigar sobre questdes que se prendem com a avalia¢do em termos
de concepgdo, objectivos, instrumentos e processo. Teve como principal objectivo a

avaliacdo do potencial de desenvolvimento em meninos € meninas dos 4 aos 6 anos.

Ao longo do seu desenvolvimento esteve sempre subjacente a preocupacio de entender
em que medida a TIM e os postulados de Howard Gardner podem contribuir para alterar
o paradigma da Avaliacdo e do Desenvolvimento Curricular na Educagao Pré-Escolar, no
sentido de reconhecer a importincia de identificar dreas de potencial e interesse nas

criangas com as quais desenvolvemos a nossa ac¢do educativa.

O trabalho encontra-se dividido em duas partes, a primeira € constituida por dois
capitulos de fundamentagio tedrica e a segunda organiza-se em torno do estudo empirico.
As conclusdes sdo apresentadas de acordo com esta organizagdo. Sdo também abordadas
as questdes éticas, as condicionantes presentes e tecemos consideragdes € sugestdes

decorrentes do estudo.

Do estudo teérico

Verifica-se que no inicio do século XXI ainda persistem multiplas questdes sobre a
natureza da inteligéncia. Para Paul Guilford, Philip Vernon e Raymond Cattell (Roazzi et
al, 2007), a inteligéncia € enquadrada no conjunto das dimensOes da personalidade dos
individuos e corresponde a um conjunto de habilidades especificas que actuam de forma
independente ou em conjunto. Estdo implicitos como conceitos a psicometria, o factor g e
o QI No entanto, verifica-se a existéncia de formas complementares de inteligéncia que
permitem explicar a ocorréncia de diferencas ao nivel do desempenho humano (Candeias,
2003). Howard Gardner (2000) na TIM defende que inteligéncia € a capacidade de
resolver problemas ou de realizar produtos que o ambiente circundante valorize, existem,
deste modo, diferentes formas de inteligéncias relativamente independentes. Manifestam-
se na sua natureza, biolégica e cultural, nas suas formas de operagdo e nas formas de
expressdo (Candeias, 2003). Por seu turno Sternberg estabelece a integra¢do entre o que

¢, provavelmente, comum (0 processo cognitivo € 0s seus componentes) € o que €
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especificamente individual (as vivéncias) e especificamente social (os contextos) e
formula a TTL

No fundo inteligéncia (processos cognitivos) e competéncia (execucdo desses mesmos
processos) estdo interligadas. Pensar e agir formam parte de um todo. Deste modo, se
entendermos competéncia como expressdo de inteligéncia, definida de acordo com a
teorizagdo que adoptdmos, poderemos concluir que cada um de nés possui e revela um

conjunto de competéncias tinico, um potencial cognitivo tnico.

Potencial cognitivo que deve ser compreendido no sentido de poder desenvolvé-lo. E,
consequentemente, modificavel, social e culturalmente mediado. Para nés s6 faz sentido
falar em desenvolvimento do potencial cognitivo se este significar desenvolver
capacidades que permitam aos individuos conhecerem-se a si mesmos, particularmente,
conhecerem as suas potencialidade e a sua eficdcia e saberem como usd-las para
compensar as suas limitagdes. Trata-se do desenvolvimento do potencial cognitivo
baseado no conceito de Inteligéncia de Sucesso teorizada por Sternberg (2005). Este
autor considera que héd trés aspectos que compdem o potencial cognitivo: analitico,
criativo e pratico. Descreve vinte caracteristicas das pessoas que o detém, considerando a
forma como se reflectem quer nos seus atributos pessoais quer na sua realizacdo.
Sternberg (2005) defende que este tipo de inteligéncia/potencial pode ser alimentado e

desenvolvido nas nossas escolas.

A preocupagdo com a adequacdo da estimulagdo e promogdo do desenvolvimento do
potencial em condi¢Ges que favorecam as criangas poderé levar a formulagio da questio
da existéncia (ou ndo) de diferenga entre as caracteristicas do potencial cognitivo de cada

um dos sexos.

Questdes em torno de sexo e da inteligéncia continuam a provocar considerdvel debate.
Apesar de a maioria dos testes de avaliagéo ter sido concebida de forma a ndo mostrar as
diferengas de sexo, e a "sabedoria recebida" ao longo de muitas décadas, apontar para o
facto de as diferengas serem pequenas, triviais e ndo justificarem explicagdo ou pesquisa,
os estudos sobre auto-percep¢des de QI mostram diferengas consistentes. De assinalar

ainda que a maior parte da investigagdo, realizada no 4mbito deste tema cldssico no
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dominio da inteligéncia, recolheu inimeros resultados que apoiam a opinido de que a
variabilidade dentro de cada um dos grupos sexuais € superior a variabilidade que existe
entre os grupos. Mulheres e homens revelam vantagem ou desvantagem em determinado

dominio dependendo de factores individuais muito mais do que da diferenga de sexo.

A controvérsia acerca das diferengas de género continua, no entanto, existem evidéncias
empiricas que apontam para o seu progressivo esbatimento a que nédo sera alheio, entre

outras causas, Uma maior aproximagao no que as préaticas de socializagdo concerne.

Faz, assim, mais sentido falar em desenvolvimento do potencial cognitivo associado a
existéncia de perfis individuais de inteligéncias, ou “tipos naturais” da inteligéncia
descritos por Gardner (2000), que seriam os perfis de intelig€ncias com os quais cada
individuo nasce, produtos de recombinagdes genéticas. Mas acima de tudo como Gardner

refere, o que importa aqui “¢ deixar clara a pluralidade do intelecto.” (2000, p.15).

Novas atitudes em relagdo a inteligéncia, 2 competéncia e ao potencial, implicam novas
formas de educacdo para estimular o desenvolvimento/aprendizagem das criancas. Mas
que educagdo pré-escolar defendemos? Que educacgdo pré-escolar promovemos? Para
nés, e de acordo com o que vdrios autores tém proposto, entre os quais destacamos
Dewey, Vygotsky, Bronfenbrenner e Gardner, € extremamente importante assegurar uma
educagdo pré-escolar que se caracterize por celebrar: a nossa heranga comum como seres
humanos; os meios culturais especificos dos quais viemos; e as maneiras pelas quais cada

um de nés se salienta como individuo.

Estas ideias e a critica da visdo universal da mente contribuiram decisivamente para a
nocdo de uma educagio centrada no individuo, inclinada para o entendimento e para o
desenvolvimento ideal do perfil cognitivo de cada aluno. A necessidade da educagado
centrada no individuo deriva do facto, ja estabelecido, de que todos possuimos mentes
muito diferentes umas das outras e da constatagdo de que, actualmente, nenhum individuo
pode dominar completamente uma determinada area de conhecimento, quanto mais todas

as disciplinas e respectivas competéncias. Para além do que anteriormente se referiu
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existem outras razdes que justificam considerar-se a TIM, assim como as suas
implicagOes, em termos educativos: a ignorincia a que hoje em dia sfo votados muitos
talentos, ou mesmo inteligéncias; a existéncia de lugares, na nossa sociedade, ndo
preenchidos ou mal preenchidos pelo que seria conveniente orientar para esses lugares os
individuos com o conjunto certo de capacidades; a existéncia de tantos problemas no
nosso mundo, que apelam para a utilizacdo de todas as inteligéncias a fim de

proporcionar possibilidades de resolugéo.

Os anos pré-escolares sdo a €poca ideal para se enfatizar a oportunidade, permitindo

assim que as criancas comecem a descobrir os seus interesses e capacidades peculiares.

Nos primeiros anos de vida, as criangas do mundo todo desenvolvem poderosas
teorias e conceitos sobre como o mundo funciona — o mundo fisico e o0 mundo das
pessoas. Elas também desenvolvem pelo menos um nivel inicial de competéncia
em relagdo aos sistemas simbdlicos humanos bésicos — linguagem, nimero,
muisica, descri¢do bidimensional, e assim por diante. O que surpreende nessas

<

aquisi¢cbes € que elas ndo dependem de instrugdo explicita. As criangas
desenvolvemn essas habilidades simbdlicas e estes conceitos te6ricos
principalmente por meio de suas interac¢oes espontineas com o mundo no qual
vivem. (Gardner, 2000, p.54)

Quando se fala de Educagdo falar de Curriculo é inevitdvel e imprescindivel.
Actualmente, em Portugal, ndo existe um curriculo oficialmente definido para a educaco
pré-escolar da rede publica, existem Orientagdes Curriculares para a Educacio Pré-
Escolar (OCEPE) que se constituem como “um ponto de apoio” para que o educador,
entendido como seu “gestor”, o elabore em conjunto com a equipa pedagogica, tendo em
linha de conta os saberes das criangas e das respectivas familias, as pretensdes da
comunidade e, também, as solicitagdes dos outros niveis educativos. As OCEPE sdo
gerais ¢ abrangentes incluindo assim a possibilidade de fundamentar diversas opgdes
educativas, e, consequentemente varios curriculos. No entanto, o curriculo a desenvolver
terd em conta os seguintes aspectos: objectivos pedagégicos; organiza¢do do ambiente
educativo — condig¢des de interacg@o entre os diferentes sujeitos (entre as criangas, entre
as criangas € os adultos e entre os adultos) e com a gestio de recursos (humanos e

materiais); dreas de conteido; intencionalidade educativa.
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Mas falar de Curriculo implica, necessariamente, falar de Avaliagdo. A avaliagdo pode
ser considerada como das alavancas mais potentes da educag@o, ao alterarmos os seus
meios, alteramos os curriculos e alteramos os elementos que os enformam. Altera-se o
que se ensina, como se ensina € como se avalia, em ultima andlise, procura-se O
entendimento do perfil das inteligéncias de cada aluno. Novas formas de educagio,
implicam novas formas de avaliagdo para estimular as competéncias da maior parte das

criangas.

Gardner (2000) defende que a identificac@o precoce das forgas e fraquezas pode ser muito
itil para indicar quais as experiéncias de que as criancas podem beneficiar e, mais que
isso, o facto de identificar uma fraqueza precocemente permite agir de imediato e planear
medidas alternativas de ensino ou de compensagio. Este autor define avaliagdo “como a
obtengdo de informagGes sobre as capacidades e potenciais dos individuos, com o duplo
objectivo de proporcionar um feedback fitil aos individuos e informagdes proveitosas para
a comunidade circundante” (2000, p.150). Torna-se evidente que se deve perspectivar
cada crianga de modo isolado, comparando-a apenas com ela prépria - avaliagdo a critério
- e ndo fazendo a comparagdo com médias gerais - avaliagdo a norma (Cruz, in Candeias

coord., 2009).

Subjacente ao que se referiu anteriormente sobre a avaliagdo, estd o conceito de
Avaliacdo Dindmica. Definida em linhas gerais, a avaliagdo dindmica estd relacionada
de uma maneira natural com a intervengdo. Em esséncia, o objectivo da avaliagdo
dindmica € intervir e modificar. Vygotsky e Feuerstein desenvolveram as bases da
avaliagdo dindmica que surge como alternativa a tradicional comprovagdo estatica.
Vygotsky (Sternberg & Grigorenko, 2003) propds provas dindmicas como um meio para
medir a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ou zona entre a actuagio
independente e a actuagio guiada ou orientada de um individuo. A ideia principal era que
este tipo de provas podia medir a capacidade de uma pessoa para aproveitar a orientagdo
e podia oferecer uma imagem da ZDP dessa pessoa. Feuerstein (Sternberg & Grigorenko,

2003) defende que a aprendizagem pode ser directa (como acontece normalmente nas

aulas) ou mediada. As provas estiticas podem medir a aprendizagem directa, enquanto
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uma prova dindmica administrada por um examinador qualificado pode medir a
capacidade de aproveitar aquilo que este autor designa por Experiéncia de Aprendizagem

Mediada (EAM).

A Avaliagdo Dinimica pode fornecer um meio de quantificar o verdadeiro potencial de
crescimento de uma pessoa. As provas dindmicas foram explicitamente criadas para
medir o potencial de desenvolvimento. Por outro lado, numa situagio que envolva este
tipo de avaliagdo o individuo estd motivado para activar o seu potencial cognitivo, o que
facilitard a aprendizagem e, por sua vez, provocard a mudanga ao nivel das estruturas

cognitivas. Mais uma vez aprendizagem e desenvolvimento intimamente ligados.

Apds tudo o que foi exposto, ao longo deste trabalho, faz sentido defender uma avaliagio
que seja significativa e contextualizada, que enfraquega a linha entre curriculo e
avaliagdo, que utilize medidas adequadas a cada inteligéncia, que torne possivel descobrir
quais os pontos fortes de cada crianga como forma de proporcionar o acesso a ireas em
que possa ter maior dificuldade. A avaliagdo realizada a partir do projecto Spectrum

(Krechevsky in Gardner, 2000, pp. 77-98) possui estas caracteristicas.

De acordo com Krechevsky (2001) o Spectrum deve ser encarado como uma abordagem
que se baseia na teoria relativa a avaliacdo e & préitica educativa nos primeiros anos de
inféncia, com a finalidade particular de identificar e estimular os interesses e capacidades
cognitivas diversos das criancas desta faixa etdria. Deste modo, esta abordagem de
avaliag@o, em vez de oferecer mais um teste, proporciona condi¢des para que as criangas

se envolvam em virios dominios.

Os materiais utilizados garantem “a exposi¢do a dominios que apresentam experiéncias
sociais, corporais, musicais, matematicas, linguisticas, mecanicas, artisticas e cientificas”
(Krechevsky, 2001, p.11). Trata-se de uma bateria de actividades do quotidiano, que
motiva as criangas através de jogos, com significado e contextualizados, de resolucio de

tarefas e problemas.
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Compreender e aumentar a inteligéncia das criangas com que interagimos deverd ter
como objectivo ultimo a plena realizagdo nas suas vidas do potencial intelectual que
possuem. Para concretizar esta aspiragdo faz sentido considerarmos a abordagem do
Spectrum, dado que se constitui, comprovadamente, como um instrumento alternativo de

avalia¢do e como uma estrutura para o enriquecimento curricular.

Do estudo empirico

Dado que o objecto de estudo € a avaliagdo do potencial de desenvolvimento de meninos
e meninas dos 4 aos 6 anos, tentamos dar resposta a questdo inicial que se constituiu
como foco deste estudo: caracterizar o desenvolvimento do potencial em meninos €

meninas dos 4 aos 6 anos.

Realizamos uma abordagem de carécter exploratdrio e correlacional, situando-se entre os
métodos descritivos ou compreensivos e os métodos experimentais. Esta abordagem estd
mais voltada para “a compreensio de fendmenos através da formulagdo de hipdteses
sobre as relagOes entre as variaveis” (Monteiro, 2010). Por outro lado, os objectivos € a
especificidade deste estudo levam-nos a adoptar o ponto de vista de Rebocho (2007)
quando refere que “a complementaridade dos paradigmas conceptuais das abordagens
qualitativas e quantitativas surgem-nos como o mais adequado a um estudo que procura
uma visdo mais holistica, através da globalidade e da compreensdo dos fenémenos,

estudando a realidade sem a fragmentar e sem a retirar do seu contexto.” (p.74)

Para a recolha de dados recorremos as grelhas de observacdo e descrigdo de actividades
adaptadas do projecto Spectrum, ao Teste de Avaliagdo de Habilidades Cognitivas de
Solugdo de Problemas Interpessoais (EVHACOSPI), ao Inventirio de Quociente
Emocional de Bar-On adaptado a criangas e jovens e para completar ao questiondrio de

caracterizagdo do ambiente educativo — sala de actividades.

Perante uma amostra de 42 sujeitos fizemos uma andlise quantitativa dos dados, sem

perder de vista uma abordagem compreensiva dos mesmos.
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A andlise permitiu-nos compreender relagdes positivas e significativas entre a percepgao
das educadoras e os resultados da avaliagdo baseada no modelo de avalia¢io apoiado no
Spectrum. Nomeadamente em relagdo a INVL, INLMAT, INVE, INMUS, INCC e
ININTRA. As relagdes encontradas permitem concluir que a percepgdo das educadoras
de infancia no que concerne ao desenvolvimento das criangas € ajustada e adequada s

competéncias por elas demonstradas.

A andlise relativa ao desenvolvimento do potencial em meninos e meninas, baseada no
estudo das diferengas entre os valores médios em termos de IM, aponta para a existéncia
de diferengas: as meninas obtém médias superiores aos meninos nas varidveis INVL,
INLMAT, INCC, INMUS e INNAT (sempre superiores a média padronizada — M=50);
os meninos obtém médias superiores as meninas nas varidveis ININTER e ININTRA
(sempre superiores a média padronizada — M=50). Os valores minimos obedecem
também a este padrdo. Em relagdo aos valores maximos a excep¢io ao padrdo de valores
verifica-se na varidvel INCC onde os meninos alcangam valores superiores e nas
varidveis INVL e INNAT onde meninos e meninas obtém o mesmo valor. Os resultados
encontrados apontam diferengas relativamente ao desenvolvimento do potencial em
meninos e meninas desta faixa etéria, sugerindo a necessidade de explorar de modo mais
aprofundado tais diferengas em estudos futuros e reflectir sobre as suas implicagdes

educacionais.

S@o também de ter em conta as relagdes entre o potencial, avaliado pelo modelo do
Spectrum e as habilitagdes literdrias do pai e da mée e a sua situagdo profissional. Na
nossa analise as relagdes encontradas ndo sdo significativas. De salientar também que na
sua maioria s3o negativas, principalmente no que se refere  situagdo profissional. Destes
resultados poder-se-4 concluir que apesar das condi¢des socioeconémicas das familias as
criangas, em termos gerais, apresentam um nivel de desenvolvimento acima da média.
Também se pode concluir que nos primeiros anos de vida as criangas desenvolvem
teorias e conceitos sobre como funciona o mundo fisico e 0 mundo das pessoas que nio
dependem de instrugdo explicita, antes resultam de interacgdes espontineas com o mundo

no qual vivem, pelo que a cultura circundante desempenha um papel predominante na
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exercitagdo e determinag@o do grau em que aquele potencial se realiza. O que fica por
investigar € se em condi¢des socioeconémicas mais elevadas estas criangas conseguiriam
atingir um grau mais elevado em termos de realizagido do potencial. Se tivermos em linha

de conta o que se referiu no dmbito da revisdo tedrica, tudo leva a crer que sim.

Ficou também clara a relagdo que existe entre o desenvolvimento do potencial e as
caracteristicas das salas de actividades. Um ambiente rico, diversificado e repleto de

materiais estimulantes € essencial quando se pretende promover este mesmo

desenvolvimento.

A andlise e a discussdo dos dados demonstraram que a avaliagio do potencial dos
meninos ¢ meninas dos 4 aos 6 anos, realizada através das IM oferece um contributo
extraordindrio no que se refere a compreensdo do potencial cognitivo de cada um.
Proporcionar aprendizagens diversificadas contribui para consolidar a percepgdo que se
tem do potencial de cada crianca. Por outro lado, qualquer conceito que importe abordar
com as criangas pode ser explorado através de cada uma das inteligéncias. Reside aqui o
contributo que a TIM oferece em termos de desenvolvimento curricular ou seja, uma

interligac@o baseada na continuidade entre avalia¢do e intervencio.

As actividades de avaliacdo apoiadas no Spectrum podem considerar-se como adequadas
e eficientes na caracterizagdo e compreensdo das criancas, independentemente das suas
caracteristicas especificas. Convém referir neste momento a razdo porque na nossa
amostra se incluiram criangas com 3 anos de idade. Em primeiro lugar, quando se
apresentaram as actividades de avaliagfo todas as criangas do grupo quiseram participar,
face aos resultados obtidos por parte das criangas com 3 anos considerou-se importante a
sua inclus3o. Depois as idades reportam-se ao inicio do ano lectivo de 2009/2010 e o
desenvolvimento das actividades ocorreu no primeiro semestre de 2010. Poderemos pois
concluir que, salvo as devidas excepgdes, estas actividades podem ser desenvolvidas por

qualquer crianga que frequente a educagéo pré-escolar.
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Assumimos a importdncia destas conclusdes como contribuicdo para a mudancga de
praticas pedagégicas que entendem o desenvolvimento do potencial duma perspectiva
redutora. E necessdrio que essas priticas se focalizem na compreensio profunda de cada
crianga para que possam desenvolver estratégias que estimulem todas as suas

inteligéncias.

Questoes éticas

Qualquer estudo tem inerente determinado grau de poder que, por sua vez se traduz em
responsabilidade. Responsabilidade ao nivel do direito a privacidade, a confidencialidade,
ao respeito, a decisdo. O respeito por estas questdes esteve presente ao longo deste
estudo. Todos os intervenientes foram informados, as criangas participaram com
entusiasmo nas diversas actividades de avaliagdo, sabendo a partida que tinham liberdade

de desisténcia.

Condicionantes do estudo

Qualquer que seja o estudo existem sempre condicionantes. Neste estudo relacionam-se
fundamentalmente com a gestdo do tempo. Nao porque tenha sido pouco o tempo para
elaborar a dissertacdo mas porque a recolha de dados enfrentou alguns problemas:
mudanga das educadoras responsaveis pelos grupos o que determinou que os dados que
tinham sido recolhidos no ano lectivo de 2008/2009, por serem incompletos, tivessem
que ser rejeitados, e nova recolha fosse iniciada; a falta de disponibilidade para
deslocagdo aos JI em virtude de questdes profissionais; o facto de cada crianga realizar a

maior parte das actividades individualmente com o observador/investigador.

Por outro lado, devido ao reduzido nimero de sujeitos e & forma como foi constituida a

amostra, ndo € possivel generalizar os resultados.

Sugestdes de intervencio
Este estudo deixa-nos pistas enquanto profissionais de educag@o. Reforca a importancia

do contributo da TIM na constru¢do de um curriculo para a educacao pré-escolar que seja
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adequado as caracteristicas e interesses das criangas, contribuindo para o

desenvolvimento do potencial de cada uma.

Aponta para a importancia de mudar o paradigma da avaliagio, no sentido de desenvolver
uma avaliacdo dindmica, uma avaliagdo em continuidade com a intervengdo, que seja
adequada a cada dominio de competéncia (ou inteligéncia), que permita registar de forma
concreta as evolugdes das criangas € que lhes d4 feedback, que acompanha a acgdo

pedagégica, que ajusta o planeamento, que reestrutura o curriculo.

Pretende reforcar o papel que o ambiente educativo — sala de actividades e as suas
caracteristicas desempenha como recurso da intervencido educativa, como resultado da
avaliagcdo que se realiza e, fundamentalmente, em termos de desenvolvimento do
potencial das criangas. E por outro lado, fundamenta a existéncia de diferentes estruturas
do ambiente/ecologia da sala de actividades para responder as caracteristicas e interesses

de diferentes criangas.

A direc¢do adoptada para o desenvolvimento do estudo prende-se com o facto de
considerarmos ser este um campo que necessita investigagdo aprofundada, com vista a
implementac@o de procedimentos/instrumentos que permitam aos educadores uma linha
base de partilha que conduza a sua discuss@o/enriquecimento e eventual alteragdo face as

suas realidades especificas.

Esperamos ter contribuido para estimular outros educadores a realizarem investigacoes
neste dmbito, replicando este estudo ou desenvolvendo outros, que enriquegam a linha
base de partilha. O que importa € que as perguntas e as ddvidas que surgem ao longo da

nossa ac¢ao pedagdgica nao fiquem sem resposta e que todos a ela tenham acesso.
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Anexo 1 — Pedido de autorizacio aos Agrupamentos de Escolas

Exmo. Senhor Presidente do Agrupamento

de Escolas

Evora, 02 de Setembro de 2009

No ambito do Mestrado em Educagdo — Desenvolvimento Pessoal e Social, da
Universidade de Evora, a Educadora de Infincia Maria Manuela Barrdo Iglésias estd a
desenvolver um estudo subordinado ao tema “Avaliagio do Potencial de
Desenvolvimento em meninos e meninas dos 4 aos 6 anos”. Para a concretizagdo do
estudo, necessita realizar algumas actividades, baseadas no modelo Spectrum, em duas
salas de Jardins de Infancia distintas. Deste modo vem por este meio solicitar a V. Ex.*
autorizacdo para efectuar as referidas actividades no Jardim de Infincia de

, na sala da Educadora . As

actividades decorrerdo em datas e hordrios a combinar com a educadora da sala.

Sem outro assunto de momento, despeco-me com os melhores cumprimentos

A Educadora de Infiancia

(Maria Manuela Barréo Iglésias)
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Anexo 2 — Grelha de Observacio e Registo 1

(Monteiro, 2010)
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Anexo 2-a) - Grelha de Observacao e Registo 2

(Monteiro, 2010)
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Anexo 2- b) - Grelha de Observacdo e Registo 3

(Monteiro, 2010)
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Anexo 4-a) - Grelha de observacio do jogo do Dinossauro

(Monteiro, 2010)
Aluno/a Data
Idade Observador
Direc¢do do movimento Contagem Observagdes
Jogada | Certa | Errada | Certa | Errada
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
Escolha de dados:
Qual?____ Porqué?
Direc¢do do movimento Contagem Observacdes
Jogada Certa | Errada | Certa | Errada
12
13
14
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Anexo 4-b) — Ficha de resumo do Jogo do Dinossauro
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Anexo 6-b) - Descobre a histéria
(A. Candeias & Monteiro, 2007)
Instrucoes — Agora vao ver imagens que contam a histéria de pessoas. Deves olhar bem

para a imagem para descobrires 0 que estd a acontecer e ndo perderes nada da histéria, ora

vé 14 se consegues....

1. O que esté a acontecer aqui? Porqué?

2. Nesta imagem o que € que te ajudou a perceber a histéria (ou seja se tu fosses um
detective a olhar para esta histdria quais seriam as pistas que usavas para perceber a
histéria?)?

3. Quais as emogOes/sentimentos que estdo presentes nestas figuras?
(Por exemplo: Zanga, timidez, alegria, tristeza)

4. Imagina que estds no lugar dele/dela e vives esta situagdo, o que € que tu farias para
resolver o problema? Qual o teu plano?

5.Como € que o vais por em prética? O que fazes em primeiro ligar € depois...

6.Qual o grau de confianca que tens na solugdo? Marca com X a tua resposta.... —
Nenhum, pouco, muito.

7.J4 alguma vez de aconteceu uma situacdo parecida? - Nunca, Algumas, muitas.

8.Gostaste de resolver esta situagdo — Nada, um pouco, muito
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