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Resumo

Relatorio no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino

Supervisionada

O presente relatério refere-se a Pratica de Ensino Supervisionada incluida no
Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundério e
de Espanhol dos Ensinos Bésico e Secundério, que decorreu na Escola Secundéria/3
Rainha Santa Isabel, em Estremoz.

Conscientes da complexidade do processo de ensino-aprendizagem, tal como da
parte central que os alunos ocupam no mesmo, este relatorio faz uma reflex&o critica
sobre algumas das areas determinantes referentes ao processo de ensino-aprendizagem e
sobre a Pratica de Ensino Supervisionada realizada durante o ano letivo 2015/2016.

Assim, o relatério organiza-se em seis capitulos, nhomeadamente: preparacdo
cientifica, pedagogica e didatica; planificacdo e conducdo de aulas e avaliacdo das
aprendizagens; descricdo e reflexdo das aulas lecionadas; anlise da préatica de ensino;

participacdo na escola; e desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: processo ensino-aprendizagem; professor; aluno; observagao;

planificacdo; avaliacéo.
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Abstract

Report in the scope of the curricular unit of Supervised Teaching Practice

This report refers to the Supervised Teaching Practice included in the Masters in
teaching Portuguese in the 3™ cycle of Basic Education and Secondary Education and of
Spanish in the Basic and Secondary Education, developed in the Secondary/3 school
Rainha Santa Isabel, in Estremoz.

Aware of the complexity of the teaching-learning process, as well as the central
part of the students in its development, this report makes a critical reflection of some of
the main areas concerning the teaching-learning process as well as of the Supervised
Teaching Practice that took place during the school year of 2015/2016.

Therefore, the report is organized in six chapters, namely: scientific, pedagogical
and didactic preparation; planning and teaching classes and learning evaluation;
description and reflection on the classes; teaching practice analysis, school participation;

and professional development.

Key words: learning-teaching process; teacher; student; observation; planning;

evaluation;
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Introducéo

O trabalho de um professor ndo se reduz a obtencédo de um certificado e a posse
de uma licenciatura. E um trabalho que envolve vérios aspetos e exige conhecimentos em
areas especificas, nomeadamente, o conhecimento dos documentos que regulam e
orientam o ensino, conducéo e planificacdo de aulas, assim como as adaptagcfes que as
mesmas podem exigir, que resultam numa reflexdo critica sobre o nosso proprio trabalho.
Neste sentido, o professor € um ser multifacetado, que deve, por isso, desenvolver e
refletir sobre a sua pratica.

O presente relatério enquadra-se na unidade curricular de Préatica de Ensino
Supervisionada do Curso de Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundario e visa refletir
sobre a aprendizagem decorrente da prética letiva, durante o ano letivo 2015/2016. Como
tal, reflete todo o processo de pratica de ensino supervisionada realizada na Escola
Secundéria/3 da Rainha Santa Isabel, nas disciplinas de Portugués, no ensino secundario,
e Espanhol, no 3°ciclo do ensino basico.

Este trabalho encontra-se estruturado em seis capitulos, a fim de clarificar todo o
caminho percorrido durante a Prética de Ensino Supervisionada.

O primeiro capitulo, denominado Preparacdo cientifica, pedagdgica e didatica, faz
uma descricdo e andlise dos principais documentos legais, desde a Lei de Bases do
Sistema Educativo até a atualidade, normativos, programas das disciplinas de Espanhol e
Portugués, e orientadores, Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, que
norteiam a pratica docente.

No segundo capitulo, abordam-se aspetos relevantes da conducao e planificacéo
de aulas e avaliacdo das aprendizagens dos alunos, refletindo-se sobre a importancia da
planificacdo no ensino, sobre opcBes tomadas na conducao de aulas e o sobre o papel da
avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem.

A pratica de ensino nas turmas de Portugués e de Espanhol serd abordada no
terceiro capitulo, onde se fard um enquadramento do contexto escolar e das turmas, bem
como uma descrigdo e reflexdo sobre a pratica letiva desenvolvida nos niveis de
escolaridade supracitados, documentada com materiais produzidos durante a mesma.

No quarto capitulo, Analise da Pratica de Ensino, faz-se uma reflexdo global sobre
a pratica de ensino resultante do trabalho decorrente durante o ano letivo, nos diferentes

momentos, a saber, 0s pontos fortes e aspetos a melhorar.
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O quinto capitulo dedica-se a participacdo nas atividades desenvolvidas na escola
e por fim, o Gltimo capitulo, Desenvolvimento Profissional, faz uma breve descricdo do
percurso profissional percorrido e uma reflexao sobre a relevancia deste percurso a nivel

profissional.
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I. Preparacdo cientifica e pedagodgica

A educacdo é mais do que aprender a ler, a escrever ou a contar. O direito a
educagao ¢ sindbnimo/ reflexo/ eco de “poder”, conferindo ao individuo um maior controlo
sobre o0 seu percurso de vida. Desta forma, a educacdo assume-se como um direito que
permite usufruir de outros direitos, como a liberdade de informacéo, a liberdade de
expressdo ou, até, o direito ao voto, para 0os quais se requer um nivel minimo de
conhecimento.

A educacdo, tal como definido na Carta Internacional dos Direitos Humanos das
Nagdes Unidas?, é reconhecida como um direito, gratuito e obrigatério: “Toda a pessoa
tem direito a educacao” (art.® 26).

No ambito nacional, contempla-se na Constituicdo da Republica Portuguesa,
através da VIl Revisdo Constitucional de 20052, que “todos tém direito & educacio e a
cultura” (art.° 73, n°1) e que cabe ao estado assegurar a promog¢ao € o acesso a educacao
a todos os individuos (art.° 73, n° 2). No mesmo documento, artigo 74, determinam-se 0s
deveres do estado para com este processo, no que concerne as politicas de ensino,
consagrando-se, igualmente, a participacéo de alunos e professores na gestao democratica
das escolas. Posto isto, é na Constituicdo da RepUblica Portuguesa que se encontram 0s
alicerces/ as fundacdes do sistema educativo portugués, sendo os direitos ai consagrados
que regulamentam os documentos que orientam o sistema educativo em Portugal e todos
0S seus intervenientes.

E, assim, objetivo deste trabalho, examinar os documentos que, mais diretamente,
influem na pratica docente, como a Lei de Bases do Sistema Educativo, de &mbito mais
global/ geral, e os programas das disciplinas e metas de aprendizagem. Por se considerar
pertinente, abordar-se-a, também, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas, que, embora ndo seja um documento normativo, € um documento imprescindivel

para o professor de lingua estrangeira.

! Disponivel em: http://www.gddc.pt/direitos-humanos/textos-internacionais-dh/tidhuniversais/cidh-
dudh.html. Acedido em Maio, 18, 2016.

2 Disponivel em:
https://www.parlamento.pt/RevisoesConstitucionais/Documents/Revisa02005/155a00.pdf
Acedido em Maio, 18, 2016.
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1. Ser professor

As diversas mudancas nas politicas educativas ocorridas ao longo do tempo
originaram uma consequente mudanca no papel do professor. Mudancas ndo apenas nas
suas funcbes, mas também na forma como este é visto pela sociedade. Ao professor,
anteriormente, visto como transmissor de saber, passou a exigir-se, a partir da reforma de
Veiga Simao, no inicio dos anos 70, do século passado, uma qualificacdo profissional.
Hoje, o professor ndo é visto como um transmissor de saberes, nem a escola como um
local onde nos limitamos a ouvir o0 que os professores tém para dizer. A escola tornou-se
um local de partilha de saberes, experiéncias e conhecimentos, criando oportunidades e
criando situacdes de aprendizagem para alunos e professores.

Na perspetiva de Novoa (2009, pp.1-2), ¢ impossivel definir um “bom professor”,
embora reconhega determinados aspetos que define como distintivos de um “bom
professor”, nomeadamente: conhecimento, cultura profissional, tato pedagdgico, trabalho
em equipa e compromisso social. Assim, um “bom professor” ¢ aquele cujo trabalho
conduz os alunos a uma aprendizagem; um profissional que aprende com 0s seus pares
mais experientes, através do didlogo e da reflexdo sobre a sua pratica de ensino,
trabalhando com os mesmos na elaboracdo de projetos; que mantém uma boa relacéo e
comunicacdo com os alunos, cultivando a inclusédo social e a diversidade cultural, pois a
“realidade da escola obriga-nos a ir além da escola” (Novoa, 2009, pp.2-3).

O dicionario online da lingua portuguesa®, define o professor como um
“individuo que ensina (uma ciéncia, uma atividade, uma lingua, etc.) , sendo o ato de
ensinar a caracteristica distintiva do professor. Esta definicdo remete-nos para uma outra
questdo, nomeadamente “o que se entende por ensinar?”, cuja resposta manifesta algumas
dicotomias. Segundo Rold&o (2007, p. 94), a interpretacdo que se faz do conceito ensinar
“¢ ainda hoje atravessada por uma tensao profunda entre o “professar um saber” e o “fazer
outros se apropriarem de um saber” ou melhor “fazer aprender alguma coisa a alguém””.
A primeira leitura remete para um ensino mais transmissivo, tradicional, e a segunda para
um ensino mais ativo. Todavia, entender o ato de ensinar apenas enquanto transmissdo de
saberes tornou-se um pouco redutor a luz dos conhecimentos atuais. Ensinar, como refere
Roldao (2009, p.11), “ndo ¢ “dar a matéria”, “cumprir o programa”, “sumariar os

conteudos previstos e planificados”, mas, sim, “acionar e organizar um conjunto variado

3 Retirado de www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa. Acedido em junho, 17, 2016.
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de dispositivos que promovem a aprendizagem do outro”. O foco da agdo ¢ colocado nos
alunos, dai que ensinar, enquanto sindnimo de fazer aprender, apenas € significativo
quando produz aprendizagens nos alunos (Roldao, 1998, p. 46). Os alunos assumem-se,
assim, como o centro do processo de ensino-aprendizagem, sendo a sala de aula néo
apenas o espaco onde se transmitem conhecimentos, mas também onde se oferecem 0s
meios para que se produza o conhecimento, se fomente o didlogo, a troca de ideias, de
saberes e a autonomia dos alunos. O grande desafio dos professores é, entdo, desenvolver
nos alunos a autonomia, isto €, a capacidade para gerir a sua propria aprendizagem, bem
como a colaboragdo com 0s seus pares e 0 espirito critico.

Pacheco (2001, p. 48) alude, por um lado, a que o professor, devido a existéncia
de um programa nacional, ndo tem liberdade para escolher os conteddos a ensinar nas
suas aulas, ainda que a tenha na escolha da forma como os implementa na sua aula.
Salienta, por outro lado, que o professor ndo se deve limitar apenas a executar o programa,
mas também participar na sua elaboracéo. Enquanto implementador do programa, como
“um conjunto de matérias prescritas”, o professor torna-se o seu “executor”; ao assumir
um papel mais pratico, refletindo sobre o programa e sobre o trabalho que desenvolve em
torno do mesmo pensando nas necessidades dos alunos, torna-se um “arquiteto ¢ o
investigador pratico” do programa. Por conseguinte, enquanto “arquiteto” do programa,
a sua vertente de professor investigador assume particular importancia.

Atualmente, na sua pratica profissional os professores deparam-se com situacoes
complexas e imprevisiveis, para as quais se exige a capacidade para tomar decisdes
acertadas e resolver problemas praticos enquanto interage com os alunos ou com 0s seus
pares, logo “ser professor passa por saber ensinar e saber ensinar implica um agir e um
interagir especifico” (Roldao, 2009, p.12), no qual a formagao inicial de professores se
assume como ponto de partida no processo de aprendizagem sobre o ensino, ou seja, um
lugar onde é permitido experimentar e desenvolver a compreensdo sobre 0 ensino e a
aprendizagem (Loughran, 2009, p.33). Para que este desenvolvimento aconteca de forma
efetiva, é fundamental a partilha de experiéncias, como ja referiu Ndévoa (2009)
supramencionado, e que os professores em formagao inicial “ sejam encorajados a
assumirem o papel de investigadores”, permitindo-lhes desenvolver uma compreenséo
mais profunda acerca do ensino e da aprendizagem (Loughran, 2009, p.34).

A dificuldade dos alunos em atingir os objetivos de aprendizagem prescritos pelos
programas, as grandes dimensdes das turmas e a falta de recursos sédo alguns dos

problemas com que os professores se deparam. Sem possibilidade de esperarem por uma

5
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resposta exterior, os professores tomam a iniciativa de procurar solugdes para 0s mesmos.
A investigacdo, sobre a préatica profissional, paralela a sua participacdo na pratica
educativa, €, presentemente, uma componente decisiva para ultrapassar estes problemas,
permitindo nao apenas o desenvolvimento profissional dos intervenientes, mas, também,
sendo uma mais-valia para a escola, dai que Isabel Alarcdo (2001), citada por Ponte
(2002, p.2), considere que um bom professor tem de ser também um investigador:
realmente ndao posso conceber um professor que ndo se questione sobre as
razdes subjacentes as suas decisdes educativas, ndo se questione perante o
insucesso dos seus alunos, que ndo faca dos seus planos meras hipéteses a
confirmar ou infirmar no laborat6rio que é a sala de aula, que nao leia
criticamente 0s manuais ou as propostas didacticas que Ihe sdo feitas, que
ndo se questione sobre as funcBes da escola e sobre se elas estdo a ser
realizadas.
Adicionalmente, ser professor passa por “saber ensinar e saber ensinar implica um
agir e um interagir especifico” (Roldao, 2009, p.12), para o qual é imprescindivel que o
investimento na formacéo de professores seja continuo e ndo se esgote na sua formacéo
inicial. E importante que o professor mantenha um espirito critico sobre os seus modos
de atuacdo, desenvolvendo sempre que possivel novas metodologias de trabalho. Nas
palavras de Isabel Alarcdo (1996, p.5), “os professores tém de ser agentes activos do seu
proprio desenvolvimento”, pois a formacdo constroi-se através da reflexdo critica sobre
as suas praticas pedagdgicas e nao pela acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas. A reflexdo permite o aprofundamento do saber do professor, que inclui
conhecimento e capacidade, manifestando-se no seu modo de agir. Porém o pensamento
reflexivo é uma capacidade e como tal ndo surge espontaneamente, mas pode ser
desenvolvida, para o que tem de ser cultivada e reunir circunstancias favoraveis para o
seu surgimento (Alarcdo, 1996, p.9), que se desenvolve pela formacéo.
A formagao consiste na “(re)construgdo permanente de uma identidade pessoal.
Por isso € tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”
(N6voa, 2009, p.13). Por esta razdo, Novoa defende (Novoa, 2009, p.7) que a formacao
de professores deve desenvolver-se na escola, espaco de analise partilhada das praticas e
de reflex&@o sobre o trabalho docente, e centrar-se nos professores, através do dialogo e
do confronto de ideias, que permitam ao professor, ndo apenas, consciencializar-se das
suas capacidades e dificuldades, mas aprender com as experiéncias dos seus pares. O

dialogo entre professores é fundamental para desenvolver e consolidar as aprendizagens
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e experiéncias resultantes da prética profissional, tal como a criagdo de equipas de
trabalho. Assim, a par da investigacdo e da formacdo, também, o trabalho coletivo, de
colaboracgéo, se assume como uma das principais caracteristicas do professor do século
XXI.

Em suma, o papel do professor mudou tal como a escola mudou. O professor
deixou de ser o centro do processo de ensino aprendizagem, passando a ser o aluno a deter
0 protagonismo. O professor deixou de ser transmissor de conhecimento para ser guia na
aquisicao desse conhecimento.

As novas tecnologias e a dificuldade em envolver e despertar o interesse dos
alunos sé@o alguns dos desafios que levam a que o professor tenha de adquirir novas
competéncias e a permanecer atualizado. Além de dominar a matéria que leciona, 0
professor tem de encontrar estratégias didaticas que abranjam atividades motivadoras
para despertar a curiosidade dos alunos face aos conteidos, pois muitos dos alunos ndo
encontram, nos conteudos abordados, utilidade pratica. Para tal, é fundamental um
investimento do professor na sua formacdo, no trabalho colaborativo com os seus pares e
na reflexdo sobre as suas praticas. Deve para isso abrir-se ao pensamento e experiéncia
dos outros e no confronto com os outros e consigo préprio decidir como altera e se altera
a sua préatica educativa.

Além disto, o professor deve ter uma postura aberta aos ensinamentos que 0s
alunos lhe podem dar, pois cada turma € Unica, proporcionando experiéncias e
ensinamentos Unicos, que contribuem para o desenvolvimento e enriquecimento da sua
pratica docente.

Ser professor implica ser perseverantemente curioso, numa atitude de
questionamento permanente ¢ de descoberta, porque “educar para a autonomia implica
fazer um ensino reflexivo que, por sua vez, se baseia numa postura reflexiva do proprio
professor” (Alarcéo, 1996, p.15).

2. Da Lei de Bases do Sistema Educativo a atualidade

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), lei n°46/86, de 14 de outubro,
marca “o virar de pagina” do sistema educativo em Portugal, revogando toda a legislagao
contraria a presente lei (art.® 64) e estabelecendo “o quadro geral do sistema educativo”
(art.° 1, n°1), fundamental & concretizacdo do direito & educacdo preconizado pela

Constituicao (art.” 2, n® 1), assumindo que “¢ da especial responsabilidade do estado
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promover a democratizagéo do ensino, garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade
de oportunidades no acesso e sucesso escolares” (art.’ 2, n°2). Define, no n°2 do art.° 1, o
sistema educativo como o
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacdo, que se
exprime pela garantia de uma permanente acgéo formativa orientada para
favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e
a democratizacao da sociedade. (art.1°, n°2).

Organizado em nove capitulos, este documento tece as bases do sistema educativo
portugués. No capitulo I, estabelecem-se os principios gerais pelos quais se rege o sistema
educativo, destacando a responsabilidade do estado na promocdo da democratizagdo do
ensino (art.2° n° 1) e o respeito pela liberdade de aprender dos cidadaos, respondendo as
necessidades da sociedade, incentivando a sua formacdo e valorizando a dimensdo
humana (art.2°, n°4). Apela, igualmente, a participacdo dos estudantes, para que das
criticas ao sistema educativo surjam solugdes (art.2°, n°5), referindo as finalidades que
determinam a sua organizacdo e assegurando o direito a diferenca (art.3°).

O capitulo 11, no qual se apresenta a organizacao do sistema educativo, estabelece-
se uma nova organizacdo educativa que compreende a educacgdo pré-escolar, a educacao
escolar e a educacdo extraescolar. Esta Ultima abrange as atividades de alfabetizacdo, de
educacdo de base e de iniciacdo e aperfeicoamento profissional.

No que concerne a educacdo escolar, esta integra 0s ensinos basico, secundario e
superior. O ensino bésico caracteriza-se por ser obrigatdrio e gratuito, com uma duracao
de nove anos, a partir dos 6 aos 15 anos de idade, dividindo-se em 1°, 2° e 3° ciclos. O
ensino basico toma por objetivos assegurar uma formacdo geral, comum a todos, com
equilibrio entre o saber e o saber fazer (art.7°). A data de publicacdo da LBSE, a
frequéncia do ensino basico era obrigatdria até aos 16 anos ou 9°ano de escolaridade, mas
esta foi alterada pela Lei n°85/2009, de 27 de agosto, que alarga a escolaridade obrigatéria
até aos 18 anos ou 12°no de escolaridade. O 1°ciclo do ensino basico distingue-se por
praticar um regime de monodocéncia, enquanto nos 2° e 3° ciclos o ensino é organizado,
respetivamente, por disciplinas, com um professor por disciplina. A articulagéo entre 0s
ciclos é feita de uma forma progressiva, alargando e aprofundando as aprendizagens a
medida que se avanca na escolaridade (art.8, n°2). Prevé-se, ainda, para o ensino basico,
a aprendizagem de uma primeira lingua no 2°ciclo e uma segunda lingua no 3°ciclo (art.°
7°). O ensino secundario, por sua vez, dura trés anos, incluindo cursos direcionados para

a vida ativa ou para o prosseguimento de estudos. Neste nivel de ensino, a semelhanga do
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gue acontece nos 2° e 3° ciclos, a cada professor corresponderd uma Unica disciplina
(art.10°).Reportando-se ao ensino superior este abarca duas vertentes: o ensino
universitario e o ensino politécnico.

No ensino publico sdo, ainda, incluidas modalidades especiais da educacéo,
respetivamente, a formag&do profissional, o ensino recorrente de adultos, o ensino a
distancia e o ensino de portugués no estrangeiro, por exemplo, que, embora sejam parte
integrante da educacdo escolar, se regem por disposicOes especiais. De entre as
modalidades especiais de educacdo destaca-se a Educacao Especial, até a data integrada
em escolas especiais, separadas do ensino regular. Neste sentido, a LBSE é a lei que
estabelece as bases da Educacédo Especial, enquanto prestadora de apoio nas estruturas do
ensino regular tendo em conta as necessidades de cada aluno.

No capitulo 111, art.30°, contempla-se a formacéo de professores e de educadores,
atentando-se a sua formacdo inicial, devendo possuir qualificacdo profissional adequada
ao nivel e area de educacdo, e a formacdo continua, que deve ser diversificada,
assegurando a atualizacdo de conhecimentos e competéncias profissionais, sendo vista
como forma de progressao profissional (art.35°).

N&o obstante os avancos que a LBSE introduziu no sistema educativo portugués,
este ndo se tornou um documento estatico, tendo sido alvo de trés alteracBes: a primeira
com a Lei n°115/97, de 19 de setembro, a segunda com a Lei n°49/2005, de 30 de agosto,
cujas mudancgas remetem sobretudo para o0 ensino superior e a terceira com a Lei
n°85/2009, de 27 de agosto, reportando-se ao ensino basico. A Lei n°115/97, de 19 de
setembro, reporta-se ao regime de acesso ao ensino superior, a atribuicdo de grau de
licenciado e a competéncia para formar professores do 3°ciclo do ensino basico pelo
ensino superior politécnico. A lei 49/2005, de 30 de agosto, visa aspetos como a
adequacao do sistema de créditos europeu, a ado¢do do modelo de trés ciclos, previsto no
processo de Bolonha, o alargamento da possibilidade de conferir o grau de Mestre ao
ensino politécnico e a modificacdo das condigdes de acesso ao ensino superior. A Lei
n°85/2009, de 27 de agosto, reporta-se ao ensino basico, estabelecendo a escolaridade
obrigatoria para as criangas e jovens que se encontram em idade escolar e define a
universalidade da educacéo pré-escolar para as criancas a partir dos 5 anos de idade

A reforma iniciada pela Lei n°46/86 completa-se com o Decreto-Lei n® 286/89, de
29 de agosto, que permite as escolas do 1°ciclo, que assim o entendam, a inicia¢do de uma
lingua estrangeira (art.° 5), institui, também, que no ensino secundario € obrigatorio a

iniciacdo de uma lingua estrangeira aos alunos que tenham estudado apenas uma lingua
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estrangeira no ensino basico; estabelece a distribui¢do da carga horéria das disciplinas ou
areas do 3°ciclo e do secundario, atribuindo, no 3°ciclo, a disciplina de portugués 4h
semanais e as linguas estrangeiras | e Il 3h semanais, que corresponde no ensino
secundario a 3h semanais, exceto se a lingua estrangeira for uma disciplina especifica,
aumentando a carga horaria para 4h por semana.

Contudo, o Decreto-Lei n°6/2001, de 18 de janeiro, revoga o anteriormente citado,
aprovando a reorganizacdo curricular do ensino bésico, visando o reforco entre os trés
ciclos. Nesta reorganizacdo assume-se com especial importancia a inclusdo de trés novas
areas curriculares ndo disciplinares — area de projeto, estudo acompanhado e formacéo
civica, o aprofundamento da aprendizagem das linguas e o reforgo dos dominios da lingua
materna e da matematica. Este documento estabelece os principios orientadores da
organizacao e gestdo curriculares, a avaliacdo das aprendizagens (avaliacdo diagnostica,
avaliacdo formativa e avaliacdo sumativa) e do desenvolvimento do curriculo nacional do
ensino basico, compreendido como “o conjunto de aprendizagens e competéncias,
integrando os conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores a desenvolver pelos
alunos ao longo do ensino basico” (Ministério da Educagdo, 2001, pp.258-259). No
capitulo 1, art.° 1, n°3, estabelece-se que a concretizacdo do curriculo nacional, a qual
compreende a sequencialidade entre os trés ciclos, assim como o caréater transversal da
cidadania, deve ser adaptada a realidade de cada escola, através do Projeto Curricular de
Escola, ou, através de cada turma, atraves do Projeto Curricular de Turma. Permite-se as
escolas proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento curricular, de caréater
facultativo e ludico. No art.° 17, define-se, ainda, a realizacdo de provas nacionais de
afericdo, com o objetivo de recolher informacdo relevante para os professores, para as
escolas e para a administracdo educativa.

Ainda em 2001, na sequéncia do Decreto-Lei n°6/2001, é publicado o Curriculo
Nacional do Ensino Basico (CNEB), que se assume como um documento orientador,
através do qual se faz a reorganizacdo curricular. Enquanto documento normativo, o
CNEB destaca a importancia da aprendizagem como um processo que se faz ao longo da
vida, apresentando as competéncias gerais e especificas de cada area disciplinar a
desenvolver ao longo do ensino bésico, explicitando, de igual modo, os tipos de
experiéncias de aprendizagem que devem ser proporcionadas aos alunos. Este documento
introduz, assim, o termo competéncia, entendido como “saber em a¢ao ou saber em uso”

e que “diz respeito ao processo de ativar recursos (conhecimentos, capacidades,
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estratégias) em diversos tipos de situagdes, nomeadamente situagdes problematicas”
(Ministério da Educacao, 2001, p.9).

O CNEB ¢ revogado, em 2011, pelo Despacho n°17169/2011, de 23 de dezembro,
por se considerar que o documento ndo € claro nas suas recomendacdes e que revela
ambiguidade nas ideias que defende. O referido despacho alude, no predmbulo, que o
termo competéncia, orientador do CNEB,

(...) menorizou o papel do conhecimento e da transmissao de
conhecimentos (...) desprezou a importancia da aquisi¢ao de informacao,
do desenvolvimento de automatismos ¢ da memorizagao (...) substituiu
objectivos claros, precisos e mensuraveis por objectivos aparentemente
generosos, mas vagos e dificeis (...). Dessa forma dificultou a avalia¢do
formativa e sumativa da aprendizagem.

O referido despacho estabelece, ainda, a criagdo de metas de aprendizagem que
substituiriam o CNEB e se constituiriam como documentos clarificadores dos contetidos
fundamentais dos programas. Ressalve-se que as metas de aprendizagem preconizadas
pelo referido despacho nunca foram implementadas no sistema de ensino portugués, por
se considerar que, como ¢ referido no Despacho n°5306/2012, de 18 de abril, “ a forma
como nelas foram contabilizados os contetidos programéaticos com o0s objetivos do entdo
«Curriculo Nacional» criou obstaculos tanto a autonomia das escolas quanto a liberdade

2

dos professores usarem a sua experiéncia e profissionalismo ”, sendo, por isso,
substituidas pelas Metas Curriculares, homologadas pelo Despacho n°10874/2012 de 10
de agosto.

Em 2012, verifica-se uma nova mudanca nos principios orientadores da
organizacdo e gestdo do curriculo dos ensinos basico e secundario e da avaliacdo das
aprendizagens, através do Decreto-Lei n°139/2012 de 5 de julho. Neste documento,
enfatiza-se o reforco da carga letiva para o Portugués no ensino secundario, o
desaparecimento das areas curriculares nao disciplinares e o papel regulador da avaliacéo,
visando a verificacdo dos conhecimentos adquiridos e a afericdo do cumprimento das
metas curriculares. Para efeitos de avaliacdo externa, prevé a realizagdo de provas de
exame no 4°, 6°, 9° e 12%nos de escolaridade, a fim de confrontar o nivel de execucao
das metas curriculares e dos contetdos definidos para cada disciplina. Este documento

foi alvo de trés alterac6es, sendo as duas primeiras dirigidas sobretudo ao 1°ciclo.
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A primeira alteracdo, protagonizada pelo Decreto-Lei n°91/2013 de 10 de julho,
estabeleceu as novas matrizes curriculares no 1°ciclo do ensino bésico e dos cursos
profissionais.

A segunda alteracdo, prevista no Decreto-Lei n® 176/2014 de 12 de setembro,
determina a introducdo da disciplina de inglés no curriculo, como disciplina obrigatoria
a partir do 3° ano de escolaridade, estabelece a habilitag&o para lecionar inglés no 1°ciclo
e a criacdo de um novo grupo de recrutamento.

Em 2016, aprovou-se a terceira alteracdo, pelo Decreto-Lei n°17/2016 de 4 de
abril, que redefine os principios orientadores da avaliacdo das aprendizagens, asseverando
a dimensdo formativa da avaliagdo. Para este efeito, determina a criagdo um modelo
integrado de avaliacdo que contribua para a intervencdo atempada nas aprendizagens dos
alunos, recolhendo informacdo sobre todas as areas do curriculo, e que esteja centrado no
dever de devolver essa informacgdo, de forma detalhada, quer aos alunos quer aos
encarregados de educacdo. Para este fim, na avaliacdo externa, o referido modelo
determina a extingdo das provas de exame nos 4° e 6%anos de escolaridade e a introducgéo
de provas de afericdo das aprendizagens, a realizar nos 2°, 5° e 8° anos de escolaridade,
retomando a prética da afericdo introduzida em 2000, as quais serdo aplicadas, no ano
letivo 2015/2016, a nivel facultativo, cabendo as escolas a op¢do de as realizar. Nao
altera, porém, a realizacdo de provas de exame em final de ciclo, nos 9° e 12° ano
respetivamente. As alteracbes ao nivel da avaliacdo interna, estipuladas por este
documento, afirmam o carater continuo e sistematico da avaliacdo formativa, considerada
como a principal modalidade de avaliacdo, na medida em que permite

(...) obter informagdo privilegiada e sistemdtica nos diversos dominios
curriculares, devendo fundamentar o apoio as aprendizagens,
nomeadamente a autorregulacdo dos percursos dos alunos em articulagdo
com dispositivos de informacdo dirigidos aos encarregados de educacao
(art.° 24°).

O presente decreto é regulamentado pelo despacho normativo n°1-F/2016 de 5 de
abril, que estabelece que as referidas provas de afericdo, dos 2° 5° e 8%nos de
escolaridade, abrangem anualmente as disciplinas de portugués ou de matematica e
rotativamente uma das outras disciplinas (art.° 16, n°7). Desta forma a aplicacdo das
provas de afericdo € universal e obrigatoria, sendo transversais a todas as areas do
curriculo e tendo em conta os documentos curriculares em vigor. Ainda neste documento,

no capitulo 111, sdo apresentadas novas medidas de promocao do sucesso educativo, que
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deverdo ser implementadas a partir da informacao recolhida pelas diferentes modalidades
de avaliacdo externa, nomeadamente: atividades de apoio ao estudo, tutoria, coadjuvagéo
em sala de aula, acompanhamento de alunos cuja lingua materna ndo € o portugués e

insercdo de alunos em outras ofertas formativas (art.’ 32)

3. Programas e Metas Curriculares de Portugués e Programas de
Espanhol

O trabalho de um professor rege-se por documentos normativos, homologados
pelo Ministério da Educacdo, visando a regulamentacdo da préatica docente. Desta forma,
atualmente, encontram-se em vigor, para as disciplinas de Portugués e de Espanhol, os
seguintes documentos:

- Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico;

- Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundério;

- Programa de Espanhol do Ensino Basico- 3°ciclo: Vol. I; Vol. II;

- Espanhol / Iniciacdo 10°, 11° e 12° ano;

- Espanhol / Continuagédo 10°, 11° e 12° ano.

A par destes documentos normativos séo, conjuntamente, disponibilizados outros
documentos de apoio ao professor, por exemplo, os Materiais de Apoio a implementacao
das Metas Curriculares para o 3°ciclo, e recursos como o Dicionario Terminoldgico, a
GramaTICe.pt e os Guibes de Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino
Bésico (Conhecimento Explicito da Lingua, Leitura, Escrita e Oral), no ambito da
disciplina de portugués; para a disciplina de Espanhol séo disponibilizados ao professor
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e o Portfolio Europeu de
Linguas para os 2° e 3° ciclos.

No presente trabalho, serdo abordados o Programa e Metas Curriculares do Ensino
Secundario e o Programa de Espanhol — ensino basico, por terem sido os documentos
normativos com que trabalhdmos diretamente durante a pratica letiva, que decorreu
durante o ano letivo 2015/2016, bem como o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas, auxiliar de trabalho no ensino do Espanhol.
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3.1 Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Secundario

Na sequéncia do Despacho n°5306/2012, de 18 de abril, e da necessidade de se
proceder a elaboracdo de documentos aclaradores dos contetdos fundamentais e dos
objetivos de cada disciplina, surge o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Secundario. Este documento da& seguimento as linhas orientadoras da
reestruturacdo do ensino basico, de forma a estabelecer a articulacdo e progresséo entre
ciclos.

O novo programa para o ensino secundario, implementado no presente ano letivo,
2015/2016, estrutura-se em seis partes: introducdo, objetivos gerais, conteudos
programaticos, metodologia, avaliacdo e bibliografia.

Na introducgéo, tecem-se as duas linhas de articulacdo do programa, assentes num
paradigma de complexidade crescente, associado a progressdo por géneros, a saber,
enfogque no conceito de texto complexo e no trabalho sobre os textos (orais e escritos),
procurando-se a articulacdo curricular horizontal e vertical dos conteidos e a sua
adequacdo ao publico-alvo, ao mesmo tempo que se promove 0 exercicio da cidadania.
Neste sentido, o trabalho sobre o texto complexo constitui-se em cinco dominios:
Oralidade, Leitura, Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica.

O conceito de texto literario, que é o texto complexo por exceléncia, apresenta-se
como a esséncia, o eixo condutor, de todo o programa, “onde convergem todas as
hipéteses de realizagao da lingua” (Ministério da Educacdo, 2015, p.5). O trabalho
postulado em dominios como a Oralidade, a Escrita e a Leitura decorre de uma concecao
gradual, de progressiva complexidade, enquanto no dominio da Educacéo Literaria rege-
se pelo principio da representatividade, atendendo aos valores historico-cultural e
patrimonial dos géneros textuais, nas dimensdes diacronica e sincronica.

O programa inclui uma inovacao, relativamente aos anteriores, nomeadamente o
Projeto de Leitura, que procura promover o didlogo entre o aluno e outros textos em
portugués (de lingua portuguesa ou de traducdo portuguesa). Destaca-se também a nédo
convergéncia dos dominios de Leitura e de Educacéo Literaria, na linha dos pressupostos
das Metas Curriculares. Valorizam-se 0s textos predominantemente ndo literarios nos
dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita, em articulagio com o dominio da
Gramatica, numa perspetiva de melhoria do desempenho no uso da lingua, assentes na
promocao de um capital cultural comum e no reconhecimento da diversidade dos usos da

lingua. Neste sentido, explora-se um mesmo género de texto em diferentes dominios,

14



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

procurando um desenvolvimento crescente, gradual, das capacidades de interpretar, expor
e argumentar.

Ciente da importancia que o ensino secundario assume no percurso escolar dos
alunos, considera fundamental que estes possuam as capacidades necessarias a sua
insercdo na vida ativa ou ao ingresso no ensino superior. Dai que o texto complexo esteja
na base deste trabalho, enquanto promotor de uma “literacia mais compreensiva e
inclusiva” (Ministério da Educacdo, 2015, p.6). Atendendo as suas especificidades, o
texto literario é o texto complexo por exceléncia, reunindo em si as varias hipoteses
discursivas de realizacdo da lingua, pois implica a mobilizacdo de dados, um vocabulério
exigente e muito dependente do contexto, em que, por vezes, a inten¢do do autor é pouco
clara e ambigua, exigindo, por isso, um trabalho progressivo, como definido pelas Metas
Curriculares. Ressalve-se, no entanto, que a complexidade textual ndo depende apenas do
género de texto, mas de valores qualitativos, como a inten¢do, a estrutura, a clareza, e de
elementos quantitativos, como o vocabulrio, a coesdo textual ou a extenséo das frases,
como elucida o Apéndice A dos Common Standards, referido neste documento. Devido
a estrutura elaborada, a densidade de sentido e ao vocabulario sofisticado que
caracterizam o texto complexo, o trabalho sobre mesmo assume determinadas
caracteristicas, exigindo uma reflexdo demorada, com poucas interrupgdes para que 0s
alunos possam concentrar-se sobre 0 mesmo, selecionando palavras, destrincando frases
e esforcando-se por estabelecer ligacbes de sentido, ao que se acrescenta um trabalho
sobre a contextualizacdo historica e social do mesmo, a fim de facilitar o seu
entendimento.

Por se considerar estratégico, o dominio da Leitura deve articular-se com o
dominio da Oralidade, pois ambos os dominios procuram, essencialmente, o
desenvolvimento de capacidades de avaliacdo critica, de exposicdo e de argumentacdo
I6gica, concretizados através da observacdo de textos orais e escritos e do treino da
producdo oral.

O programa atribui ao dominio da Escrita uma crescente importancia, visando o
desenvolvimento da expressao escrita através da sintese de textos, do aprofundamento da
capacidade de expor temas de forma planificada e coerente, elegendo a apreciagéo critica
e 0 texto de opinido como géneros representativos. Para que este percurso se materialize,
concorrem 0s restantes dominios, da Oralidade, da Leitura, da Educacgdo Literéria e da

Gramatica.
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No que diz respeito ao dominio da Gramatica, pretende-se a consolidacdo e
aprofundamento de conhecimentos, adquiridos em ciclos anteriores, a nivel da Sintaxe,
da Formacéo, Mudanca e Variacao da Lingua, da Semantica, da Analise do Discurso e da
Linguistica textual, para que se reflita sobre a lingua e o seu uso, bem como sobre o0s seus
valores e fungoes.

Ap0s a exposicdo dos pressupostos do Programa, na Introducao, explicitam-se 0s
Obijetivos Gerais, referentes a compreensdo e producdo de textos orais e escritos, ao uso
da lingua, ao aprofundamento da compreensdo inferencial e ao desenvolvimento do
espirito critico. Seguidamente, apresentam-se os Contetidos Programaticos organizados
por dominios e anos de escolaridade, especificando os tdpicos de contelido para cada
dominio — Oralidade, Leitura, Escrita e Gramatica — e as obras a trabalhar no dominio da
Educacao Literaria. Relativamente a este Ultimo, o estudo das obras organiza-se de forma
diacrénica, em anos consecutivos. Destaca-se entre estas obras a ler, a introducdo, no
12%no, da leitura de O Livro do Desassossego, de Bernardo Soares, e a op¢éo entre o
estudo de Memorial do Convento e O ano da morte de Ricardo Reis, de José Saramago,
sendo obrigatoria a leitura da Ultima obra nos anos letivos de 2017/2018 e 2018/2019.

Referindo-se, posteriormente, ao Projeto de Leitura, esclarece que este deve ser
concretizado nos trés anos do ensino secundario, prevendo a leitura de uma a duas obras
de literatura portuguesa ou traduzida, a partir de uma lista de obras para cada ano de
escolaridade.

Na quarta parte, encontra-se a Metodologia onde se indica que os contetdos e
descritores de desempenho foram pensados para permitir a combinagdo dos diferentes
dominios e promover uma aprendizagem mais sustentada. Confere ao professor a
definicdo da metodologia que considerar mais adequada a aprendizagem de cada dominio,
devendo para isso fazer a correspondéncia entre as atividades e descritores de
desempenho. Apresenta-se, igualmente, um quadro global da distribuicdo de tempos
letivos por dominios e uma proposta de atribuicdo de tempos letivos aos diferentes
dominios.

Na quinta parte, dedicada & Avaliacdo, explicita-se que a avaliagdo contribui para
regular o ensino, de forma a que seja possivel, em tempo (til, a superacédo das dificuldades
de aprendizagem pelos alunos. A avaliacdo deve por isso diversificar as estratégias e 0s
recursos, atendendo sempre que as Metas Curriculares sdo o documento de referéncia do

processo avaliativo, de que a avaliacdo final (interna) deve ser reflexo.
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A Bibliografia Geral determina o fim do Programa, depois do qual surgem as
Metas Curriculares. Estas apresentam os Dominios de Referéncia, fazendo uma listagem
detalhada/ exaustiva dos Objetivos e os Descritores de Desempenho obrigatérios para

cada dominio e ano de escolaridade.

O Programa e Metas Curriculares de Portugués trazem, relativamente ao anterior
programa, mudancas claras ao curriculo da disciplina de Portugués, visiveis, primeiro, na
terminologia utilizada, sendo o programa atual organizado em Dominios ao invés de
Competéncias e o0 uso do termo Gramatica em detrimento de Funcionamento da Lingua;
depois, o conceito de texto complexo, conceito estruturante no programa, que se assume
como o eixo em torno do qual se trabalham todos os dominios. A perspetiva diacrénica
da Educacao Literaria, adotada pelo Programa, é, a nosso ver, um aspeto positivo, pois
permite um conhecimento organizado das obras, aliada a uma viséo global da evolucao
da lingua, da cultura e da sociedade portuguesas.

Aguando do primeiro contacto com 0 programa, pensamos gque uma nhova
abordagem d’ Os Lusiadas ndo seria benéfico para os alunos, pois estar-se-ia a repetir
aspetos j& abordados no ano anterior, mas que, presentemente, nos desperta uma opinido
inversa, pois o relembrar destes aspetos é relevante para o estudo de outros autores a
estudar em anos posteriores, como € o caso de Cesario Verde (11°no) e Fernando Pessoa,
na Mensagem (12°no), além de permitir uma abordagem global e mais reflexiva da obra
em questdo. Fazendo mais sentido esta organizacdo do que a praticada no programa
anterior em que a obra era trabalhada no 9°ano e no 12%no. Evidencia-se, igualmente,
uma recuperacdo das linhas dos Programas de Portugués anteriores a 2001, onde o texto
literario detinha, também, um peso significativo

O programa revela uma aproximacdo ao Programa de Literatura Portuguesa,
sobretudo na relevancia dada ao texto literario, ainda que com objetivos diferentes. Na
disciplina de Portugués pretende-se enriquecer as perspetivas dos alunos através do
contacto com o texto literario; na disciplina de Literatura Portuguesa prevé-se a aquisi¢cdo
de instrumentos tedricos que lhes permitam ler de diferentes modos. Consideramos que
Projeto de Leitura, que se assemelha ao ja implementado no Programa de Literatura
Portuguesa, € uma mais-valia para os alunos, na medida em que promove a criagdo de
habitos de leitura e de escrita, transformando-os em leitores mais assiduos, bem como de
planificacdo e expressdo oral, além de permitir a ampliacdo dos conhecimentos literarios

dos alunos, atraves do contacto com obras que provavelmente ndo estariam no seu leque
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de escolhas. No entanto, consideramos que seria um beneficio adicional e motivador, se
fossem incluidas, entre as leituras sugeridas pelo Programa, a leitura de obras da

preferéncia dos alunos, como forma de partilha dos seus gostos e interesses.

3.2. Programa de Espanhol do Ensino Basico (vol. I)

O Programa de Espanhol do Ensino Basico, homologado em 1991 através do
Despacho N.°124 ME/91, de 17 de agosto, tem como documentos de referéncia a LBSE
- Lei n° 46/86, de 14 de outubro - e a reforma curricular presente no Decreto-Lei n°
286/89, de 29 de agosto, que presume a iniciacdo de uma segunda lingua estrangeira no
3°ciclo do ensino basico. Posteriormente, o Programa teve em conta, até ao momento da
sua revogacado, as linhas orientadoras procedentes do Decreto-Lei n°® 6/2001, de 18 de
janeiro, que estabelece 0 CNEB como documento orientador do Ensino Bésico. A sua
revogacdo pelo Despacho n°17169/2011, de 23 de dezembro, define a criacdo de metas
de aprendizagem, que ndo foram implementadas e foram substituidas pelas Metas
Curriculares. No entanto, ao contrério de outras disciplinas, nomeadamente as disciplinas
de Portugués e de Inglés, as Metas Curriculares, ainda, ndo contemplam a disciplina de
Espanhol. Como tal, o Programa de Espanhol tem, apenas, como documentos de apoio ao
Programa, referidos pela Direcdo Geral de Educacdo, o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas e o Portfélio Europeu para as linguas para os 2° e 3° ciclos.

O Programa apresenta uma estrutura simples, dividido em sete partes, a saber:
Introducdo, Finalidades, Objetivos Gerais, Contetdos, Orientaces Metodologicas,
Avaliacdo e Bibliografia.

Na Introducéo, referem-se os principios orientadores do programa, que pretendem
“promover a educagdo nas suas trés dimensoes essenciais, isto €, o desenvolvimento de
aptiddes, a aquisicdo de conhecimentos e apropriacdo de atitudes e valores” (Ministério
da Educacdo, 1997, p.5), assentes em praticas pedagogicas focadas na resolucdo de
problemas. Apresentam-se como principais inovacdes a atribuicdo de um papel central a
avaliacdo formativa, a valorizacdo dos processos ou a negociacdo de processos ou
produtos. Considera-se que a aprendizagem da lingua estrangeira e a reflexdo sobre o seu
funcionamento possibilitam, também, uma melhor compreensdo sobre a lingua materna,
proporcionando, paralelamente, um enriquecimento cultural e uma visdo mais vasta/

ampla da realidade.
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Remetendo-se ao paradigma metodologico, opta-se pelo paradigma comunicativo,
por se considerar que “privilegia um crescimento holistico do individuo, em que o aluno
¢ o centro da aprendizagem”. Valoriza-se, assim, a pratica, enquanto manifestacdo
primordial da competéncia comunicativa, em que “o dizer algo e o utilizar a lingua para
algo sdo, pois, elementos-chave no ensino-aprendizagem da lingua estrangeira”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 5).

Neste sentido, o programa ndo pretende ser “ um conjunto de conteddos a
apreender, mas, antes pretende ser um instrumento regulador da pratica educativa”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 6) com a flexibilidade e a abertura necessarias a
satisfagdo das necessidades e interesses dos alunos, resultantes/ subsequentes da prética
pedagdgica.

Nas Finalidades, destaca-se a integracdo dos valores de cidadania, solidariedade,
entreajuda e cooperacdo, através do contacto com a lingua estrangeira e a cultura por ela
transmitida, numa perspetiva de lingua enquanto fenémeno de interacdo social.

Os Objetivos Gerais tém em consideracdo o carater continuo e progressivo do
3ciclo, apresentando objetivos que visam o desenvolvimento das competéncias de
comunicacdo, a utilizacdo de estratégias que respondam as necessidades de comunicacao
ou o alargamento e aprofundamento de conhecimentos sobre a lingua, ao longo dos trés
anos.

Na organizacdo dos Conteudos considera-se, igualmente, o carater de ciclo de
estudos do 3°ciclo e o desenvolvimento integral do aluno. Os contetdos estruturaram-se
em “conceitos, procedimentos e atitudes”, devendo ser integrados em varias unidades
didaticas, transversais aos dominios de “Compreensdo do Oral, Expressdo Oral,
Compreenséo Escrita, Expressdo Escrita, Reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e
Aspetos socioculturais” (Ministério da Educacdo, 1997, p.11). A apresentacdo destes
contetidos apresenta-se de facil leitura, exceto aquando da Reflexdo sobre a lingua e a sua
aprendizagem, que, referindo-se aos aspetos nocio-funcionais, aspetos morfossintaticos,
aspetos léxico-semanticos e aspetos do discurso, remete para dois anexos, explicitando
de forma detalhada a que se referem. Depreende-se que os elementos destes anexos —
Atos de Fala e Contetidos Gramaticais — devem ser interligados aos conteidos, mas que,
aparentemente, ndo sdo considerados conteudos de igual importancia, por serem
remetidos/ relegados para um anexo. Além do que dificulta a leitura e a articulacdo das
varias partes dos conteudos. Evidencia-se, igualmente, atravées da leitura dos quadros, o

enfoque comunicativo nos conteudos, transversal aos varios dominios, patente na énfase

19



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

dada aos “atos de fala”, entendidos como producdo de enunciados em contexto de
interagdo comunicativa.

Através da leitura dos Conteludos Gramaticais, no anexo Il do Programa,
comprova-se uma evidente preocupacdo em clarificar conceitos, de forma a auxiliar o
professor no seu trabalho de planificacdo das aulas, como por exemplo referindo-se as
irregularidades dos verbos no Presente do Indicativo (irregularidades vocélicas: e>i, e>ie,
o>eu, u>eu; irregularidades consonanticas: c>g; c>zc; n>ng; I>lg; e outras
irregularidades: «ser, estar, oir, decir, saber, traer, tener, haber»); ou, ainda, quando
explana, de forma detalhada, as situacbes mais frequentes dos casos de auséncia
(antroponimos e toponimos, tratamentos, meses do ano), presenca (horas e partes do
corpo) e alternancia do artigo (Es lunes/ Los lunes; Sefior Suarez/ El sefior Suarez).

A preocupacdo em clarificar prolonga-se, igualmente, pelas Orientagdes
Metodoldgicas, apresentando-se de forma detalhada as suas propostas, resultantes dos
objetivos e finalidades designados para o processo de ensino aprendizagem. Apresenta-
se nas Orientacdes Metodologicas uma reflexdo sobre o papel do aluno e do professor.
Sendo o curriculo centralizado no aluno, correspondendo ao professor a responsabilidade
de “criar as condi¢des adequadas que propiciem a aprendizagem” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 29), promovendo as atividades e estratégias adequadas ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Enquanto protagonista do
processo de ensino-aprendizagem, o aluno é chamado a participar ativamente na sua
propria aprendizagem, promovendo a sua autonomia através da sua participacdo na
tomada de decisGes sobre o processo de aprendizagem e assumindo as responsabilidades
pelas mesmas.

Tendo a comunicagdo como meta final devem proporcionar-se situagdes de
comunicacdo reais, em contexto real, com falantes nativos (por exemplo, através de
intercambios), ainda que auxiliados por meios audiovisuais. No entanto, ndo havendo
possibilidade, durante o tempo da aula, para este tipo de atividades cabe ao professor,
que, ndo sendo nativo, possui um bom conhecimento da lingua, criar atividades de
comunicagdo o mais reais possivel, através de “atividades de simula¢ao de comunicagéo
na aula (dramatizagdes, «juegos de papeles», simulagdes, ...)” (Ministério da Educagao,
1997, p.30).

Reportando-se as estratégias, realca-se a importancia das estratégias de
aprendizagem por contribuirem “para o desenvolvimento do sistema linguistico que 0
aluno vai construindo, condicionando directamente a aprendizagem” (Ministério da
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Educacdo, 1997, p.32). Frisa-se, por isso, a necessidade de facultar ao aluno estratégias
que o ajudem a clarificar, induzir e deduzir significados e/ou regras, assim como
estratégias de memorizacao tendo em vista a correta utilizacdo da lingua e estratégias de
controlo, onde o erro se torna um meio para atingir um fim, isto é, uma ferramenta ao
servigo da aprendizagem. Desta forma, o professor torna-se o orientador da aprendizagem
do aluno, contribuindo para o desenvolvimento do seu conhecimento, fornecendo-lhe os
recursos necessarios a sua aprendizagem. Quanto aos métodos de trabalho que séo opcao
para o professor, sugerem-se o trabalho por tarefas, o trabalho de projeto e a simulagéo
global. O trabalho por tarefas pressupde a organizacao de tarefas finais, a partir das quais
se estabelecem tarefas intermédias, objetivos, contetidos, metodologia e avalia¢do, tendo
em vista a concretizacdo da tarefa final. O trabalho de projeto, semelhante ao anterior,
distingue-se por ser cooperativo. A simulacdo global é uma caso especifico de trabalho
de projeto que pretende reconstituir, recorrendo a simulacdo, na sala de aula,
determinados aspetos da vida real e da ficcéo.

Quanto a avaliacdo, esta segue o0s principios orientadores determinados pela LBSE
referentes ao ensino basico, respetivamente, a universalidade, obrigatoriedade e a
igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares. Sublinha-se o carater continuo,
sistematico e formativo da avaliagdo, regulador da pratica pedagodgica, que visa a
reformulacéo de estratégias e as adequacdes curriculares tendo em conta as caracteristicas
de cada aluno, “que ultrapassa a mera funcdo de classificagdo e de certificacdo
académica” (Ministério da Educacdo, 1997, p.33). Pretende-se, desta forma, compensar
as desigualdades e ndo acentua-las, através de uma avaliacdo individualizada e focalizada
nas capacidades do aluno. VValorizam-se, assim, os esforgcos desenvolvidos para atingir 0s
objetivos e as aprendizagens realizadas pelos alunos, ou seja, a relacao entre 0s processos
e os produtos alcancados pelos alunos, pois “ os contetidos do ensino-aprendizagem
pertencem tanto ao dominio dos conhecimentos como aos dominios das atitudes e valores
e das capacidades, também a avaliagdo devera contemplar estes trés dominios”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.33). Apresentam-se, posteriormente, meios e
instrumentos de avaliacdo, que tentam simplificar o processo avaliativo, que se prendem
com o interesse e 0 empenho, o desenvolvimento da autonomia, a iniciativa e criatividade,
o0 desenvolvimento da capacidade critica, a cooperacao e a participagdo na resolucdo de
problemas e tomada de decisdes. Para este efeito sugere-se uma lista de possiveis

instrumentos para avaliacdo das competéncias de compreensdo oral e escrita e de
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expressdo oral e escrita, a titulo de exemplo, questionérios, exercicios de associacéo,
articulacdo de frases/ pares de frases, leitura oral ou descri¢do de imagens.

O Programa de Espanhol do Ensino Basico, apesar de ser um documento anterior
ao QECR, apresenta algumas conformidades com o mesmo, visiveis desde a sua
introducdo. Primeiro, quando elege o enfoque comunicativo como paradigma
metodoldgico; segundo, quando remete para uma aprendizagem da lingua que ndo se
limita apenas a aprendizagem de signos, mas tem em conta aspetos culturais e sociais, ou
seja, 0 contexto social em gue a mesma se integra; terceiro, a0 assumir 0 erro nao como
algo negativo, mas como parte da aprendizagem dos alunos; quarto, ao perspetivar que a
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira permite refletir sobre a aprendizagem das
linguas em geral e, a0 mesmo tempo, melhorar a compreensdo da lingua materna do
aprendente; por ultimo, ao considerar o trabalho por tarefas, ainda que de uma forma
ligeira.

Considera-se que, apesar do presente documento se encontrar em vigor ha cerca
de vinte anos, algumas das suas linhas orientadoras continuam a par do trabalho realizado
no ambito das linguas estrangeiras, embora, aquando da implementacdo das metas
curriculares para a disciplina de Espanhol, possa ser alvo de algumas mudangas e
atualizagoes.

4. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas —
Aprendizagem, ensino, avaliacao

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) é um
documento elaborado pelo Conselho da Europa, no ambito do projeto “Politicas
Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multicultural”, cuja versao portuguesa surgiu
em 2001, e onde esta plasmada a posicdo deste organismo em matéria de ensino e
aprendizagem de linguas.

Como se refere no sitio da Unido Europeia “um dos objetivos de uma politica de
multilinguismo é que todos os europeus falem duas linguas para além da sua lingua
materna. A forma mais eficaz de o conseguir seria familiarizar as criangas com duas
linguas estrangeiras desde muito cedo.”*. Por conseguinte, 0 QECR assume-se como “um

instrumento linguistico essencial para a harmonizagdo do ensino e da aprendizagem das

4 Disponivel em http://europa.eu/pol/mult/index pt.htm. Acedido em junho, 9, 2016.
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linguas vivas na grande Europa” (Conselho da Europa, 2001, p.7), com dois objetivos
principais: primeiro, encorajar a reflexdo dos profissionais que trabalham na area das
linguas vivas sobre 0 modo como se faz a aprendizagem das linguas, como se definem os
objetivos e como é feita a avaliacdo dos progressos e o que se pode fazer para melhorar a
aprendizagem da lingua; segundo, facilitar a troca de informacdao entre os que trabalham
nessa area e os aprendentes. Esclarece que ndo tem como funcéo dizer aos profissionais
relacionados com o ensino das linguas e a avaliacdo o que devem fazer no seu trabalho
nem como fazé-lo, pretende, ao invés, suscitar questdes que consigam levar 0s seus
utilizadores a tornar-se mais competentes, mais capazes, no ensino e na aprendizagem das
linguas estrangeiras. Como tal, ndo propde uma metodologia especifica, convida, ao
invés, os profissionais do ensino a eleger a metodologia que considerem mais adequada
as necessidades dos alunos e dos objetivos que tenham estabelecido, apelando, desta
maneira, a reflexdo metodoldgica através de quadros de perguntas. Por este motivo, ndo
se constitui como um documento fechado, que visa transmitir certezas absolutas, mas,
antes, um documento aberto e dinamico, utilizdvel de varias formas: “(...) o QECR
pretende ser ndo apenas exaustivo, transparente e coerente, mas também aberto, dindmico
e nao dogmatico” (Conselho da Europa, 2001, p.41). Este documento ambiciona, como
os autores asseveram, “fornecer uma base comum para a elaboragdo de programas de
linguas, linhas de orientagdo curriculares, exames, manuais, etc., em toda a europa”
(Conselho da Europa, 2001, p.19), eliminando barreiras de comunicacdo entre
profissionais que atuam no ambito das linguas vivas, atraves da cooperacdo entre pares,
de forma a ir ao encontro das reais necessidades dos aprendentes. Convicgdo que é
reforcada pela Comissdo Europeia (2009), citada por Pinto (2013, p. 375):

(...) those who speak several languages have a broader perspective which

can lead to fresh and innovative approaches. Multicultural teams can bring

different perspectives to problems, leading to new solutions that foster

creativity and innovation (...).
Do exposto se conclui que o conhecimento de mais de uma lingua estrangeira é um
poderoso instrumento para o alargamento da visdo do mundo do aprendente e da
compreensdo da cultura de outros povos.

O Quadro é composto por nove capitulos e quatro apéndices, que abrangem

aspetos como: o contexto politico e educacional, a abordagem adotada, 0s niveis comuns
de referéncia, o uso da lingua e o utilizador/ aprendente de lingua, as competéncias do

utilizador/aprendente, ensino e aprendizagem das linguas, a funcéo das tarefas e o seu
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papel no ensino, diversificacdo linguistica e curriculo e avaliacdo. O apéndice A reporta-
se aos descritores de proficiéncia, como se deve proceder para a elaboracéo de escalas,
que estdo na base da concecdo dos Portfolios de Linguas. O apéndice B remete para as
escalas exemplificativas de descritores elaboradas pelo Projeto Suico e os apéndices C e
D apresentam escalas elaboradas por outros organismos, pelo DIALANG e pelo ALTE,
respetivamente.

Neste documento, apresenta-se, entdo, o que os aprendentes de linguas terdo que
fazer para utilizar uma lingua com o objetivo de estabelecer a comunicacdo. Para tal,
defende uma abordagem “orientada para a agdo, que considera o utilizador e o aprendente
de uma lingua como atores sociais, ou seja, membros de uma sociedade que levam a cabo
tarefas num contexto especifico” (Conselho da Europa, 2001, p.29). Para este fim, alia-
se nesta tarefa o Portfolio Europeu de Linguas (Conselho da Europa, 2001b), que permite
registar as aprendizagens realizadas pelos aprendentes de linguas, seguindo os niveis de
proficiéncia do QECR, cuja escala esta integrada no Passaporte de Linguas, e, em
simultaneo, promove o plurilinguismo, fomentando a aprendizagem de varias linguas,
facilitando a mobilidade e valorizando a diversidade linguistica (Conselho da Europa,
2001b).

O QECR estrutura os seus elementos em duas dimensdes: vertical e horizontal. A
dimensao vertical constitui-se pelos diferentes Niveis Comuns de Referéncia, que servem
para descrever o nivel de dominio linguistico do aprendente. A dimensdo horizontal
constitui-se pelas categorias gerais ou parametros que descrevem o uso da lingua e a
capacidade do aprendente para a utilizar, ou seja, corresponde a competéncia que o
aprendente mobiliza para usar eficazmente a lingua que esta a aprender de forma a
conseguir comunicar. Destas categorias destacam-se: 0 contexto de uso da lingua, as
atividades comunicativas da lingua, as estratégias utilizadas nas atividades
comunicativas, as competéncias dos aprendentes, 0s processos comunicativos e 0s tipos
de texto. Da articulacdo entre as duas dimens@es resultou a construcéo de um sistema de
escalas e descritores sobre o que pode fazer o aprendente através do uso da lingua. Assim,
para os Niveis Comuns de Referéncia sdo apresentados descritores de desempenho que
acompanham o progresso dos aprendentes. Esta descricdo global dos niveis, revela-se,
também, muito Util para os aprendentes/ utilizadores que ndo séo especialistas da lingua,
permitindo-lhes ter uma ideia geral do que se tem aprender em cada um dos niveis.

A luz do anteriormente referido, um dos principais objetivos da politica linguistica

do Conselho da Europa é fomentar o plurilinguismo, um conceito essencial no QECR,
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que se distingue do multilinguismo. O multilinguismo caracteriza-se pelo conhecimento
de varias linguas ou pela coexisténcia de varias linguas numa sociedade, facilmente
alcancavel através da diversificacdo da oferta de linguas, numa escola ou num sistema de
ensino, ou através do incentivo a aprendizagem de mais do que uma lingua estrangeira.
O conceito de plurilinguismo enfatiza que, & medida que a experiéncia linguistica de uma
pessoa se vai alargando, os conhecimentos linguisticos que adquire ndo se integram de
uma forma compartimentada, mas vao formando uma rede complexa de relacées, que se
estabelecem entre os conhecimentos linguisticos e as experiéncias linguisticas e culturais
que o individuo adquiriu gradativamente, isto é, constréi-se “uma competéncia
comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda experiéncia das linguas
e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem” (Conselho da Europa, 2001, p.23).

Desta forma, 0 QECR introduz duas competéncias, plurilingue e pluricultural, que
sdo fundamentais na aprendizagem de linguas, na medida em que possibilitam o acesso a
culturas e linguas diferentes, relacionando-as. Estas competéncias permitem que o
aprendiz, ator social, possua “proficiéncia em varias linguas, em diferentes niveis, bem
como experiéncia de varias culturas.” (Conselho da Europa, 2001, p.231). O
plurilinguismo assume-se, deste modo, como uma pe¢a fundamental do di&logo
intercultural, permitindo um contacto mais proximo entre os falantes de diferentes linguas
e de diferentes culturas. Através da aprendizagem das linguas estrangeiras procede-se ao
enriquecimento da competéncia comunicativa dos individuos, facilitando a mobilidade
entre os diferentes paises.

No que concerne as competéncias dos aprendentes, estas dividem-se em
competéncias gerais e competéncias comunicativas em lingua. As Competéncias Gerais
englobam o conhecimento declarativo, as capacidades e a competéncia de realizacdo, a
competéncia existencial e a competéncia de aprendizagem. Estas remetem para o
conhecimento que o aprendente possui do mundo, para as suas atitudes e motivagoes,
bem como para a sua capacidade de pensar sobre a lingua. A Competéncia Comunicativa,
por sua vez, divide-se em competéncias comunicativas linguisticas, sociolinguisticas e
pragmaticas. De acordo com 0 QECR, a Competéncia Comunicativa em lingua permite
“a um individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos” (Conselho da
Europa, 2001, p. 29) e resulta, cumulativamente, da experiéncia pessoal do aprendente,
dos seus conhecimentos culturais e linguisticos, adquiridos aquando da aprendizagem de
uma lingua, e das competéncias linguisticas que o aprendente possui dessa lingua, 0s

quais séo alteraveis pelo conhecimento de outras linguas. Neste sentido, os aprendentes
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para concretizar as suas intengdes comunicativas aquando do uso de uma lingua, em
contexto de aprendizagem ou em contexto real, mobiliza a sua competéncia comunicativa
em lingua, conhecimento linguistico, sociolinguistico e pragmatico. (Conselho da
Europa, 2001, p. 219).

Determinam-se, adicionalmente, quatro dominios — publico, privado, educativo e
profissional — aos quais sdo associadas distintas atividades e estratégias comunicativas,
designadamente, de producédo (oral e escrita), de rececdo (compreensao oral e escrita e
rececdo de audiovisual), interativas (oral e escrita) e de mediacdo (oral e escrita), a que
se acresce a valorizagdo da comunicagdo nao-verbal. Nas atividades de rececéo, destaca-
se a importancia da rececdo audiovisual, atividades anteriormente limitadas a
compreensdo oral e escrita, agora, destacadas devido ao papel relevante das tecnologias
na sociedade atual. As atividades de mediacdo e de interacao permitem, por sua vez, uma
valorizagéo diferente das atividades comunicativas, que se prende com a relacdo entre
interlocutores. As atividades de mediagdo remetem para situagdes em que a comunicacao
direta entre individuos ndo é possivel, assumindo o utilizador da lingua um papel de
intermediario, por exemplo, quando € necessaria a traducdo ou a interpretacdo, e como
tal sdo ndo interativas, enquanto em atividades como a conversacdo o aprendente é
simultaneamente produtor e recetor e sdo estas, por isso, interativas. No entanto, podem
ser utilizadas ambos os tipos de atividades, como € o caso do contexto de aula onde é
necessario que o aluno esteja atento ao discurso do professor e leia um texto em siléncio
ou em voz alta, que interaja com os colegas, que sirva de mediador ou faga exercicios.

A par das categorias ja referenciadas, as Tarefas ocupam um papel de destaque no
Quadro. Estas fazem parte da vida quotidiana, nos dominios publico, privado, educativo
ou profissional, e podem ser de naturezas diversas, envolvendo um maior ou menor
numero de atividades linguisticas, nomeadamente: “criativas (como a pintura, a escrita
criativa), baseadas nas capacidades (como reparar ou montar alguma coisa), resolucédo de
problemas (puzzles, palavras cruzadas), transacdes rotineiras, interpretacdo de um papel
numa peca, participacdo numa discussdo, apresentacdo de uma exposicdo, planificacdo
de um projeto, leitura de e resposta a uma mensagem (de correio eletronico), etc.”
(Conselho da Europa, 2001, p. 217). Neste sentido, o trabalho por/ mediante tarefas
assume-se como decisivo no caminho para alcancar uma aprendizagem bem-sucedida da
lingua, independentemente do nivel que se pretenda alcangar, pois “a comunicagao ¢ parte
integrante das tarefas, envolvendo os participantes na interagdo, na rececdo ou na

mediacdo, ou combinando duas ou mais destas atividades” (Conselho da Europa, 2001,
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p. 217). A atengdo é colocada no processo, ou seja, 0 aprendente necessita de ativar
competéncias gerais e especificas para realizar um conjunto de tarefas intermédias num
determinado dominio, com vista a realizacdo de uma tarefa final, dai que seja fundamental
a negociacdo com os aprendentes, envolvendo-os e responsabilizando-0s no processo de
ensino aprendizagem. Por fim, para a realizacdo de determinada tarefa ha que ter,
adicionalmente, em conta as competéncias e caracteristicas dos aprendentes, pois a
execucdo de uma tarefa tem mais sucesso se o aprendente estiver empenhado, se estiver
tranquilo, interessado, se possuir as capacidades para exercer a tarefa e se estiver
familiarizado com a tarefa (Conselho da Europa, 2001, p.221).

O QECR menciona que a “aprendizagem de linguas deve ser feita ao longo de
toda a vida, como tal, deve ser promovida e facilitada transversalmente pelos sistemas de
ensino, do pré-escolar a educagdo de adultos” (Conselho da Europa, 2001, p. 25), onde o
professor assume um papel preponderante. O professor, embora seja norteado pelos
documentos oficiais - 0s programas, tenha de eleger manuais e materiais pedagdgicos,
como elaborar materiais de avaliacao e preparar alunos para a avaliacdo, ndo deve limitar-
se aos mesmos. Deve ter um papel ativo no processo de ensino de aprendizagem, pois
tem de tomar decisdes no momento da aula sobre as atividades planificadas, dependo da
reacdo dos alunos face as mesmas. Assim, o professor necessita de ser flexivel nas
decisbes e no acompanhamento dos alunos na sua aprendizagem, de forma a encontrar
meios para identificar, analisar e ultrapassar os problemas de aprendizagem dos alunos.

O professor apresenta-se como um exemplo, “um papel-modelo que os estudantes
poderdo seguir no uso futuro da lingua e nas suas praticas como futuros professores”
(Conselho da Europa, 2001, p. 202), cujas atitudes e a¢bes sdo determinantes e influem
no processo de aprendizagem, para o que deve ter sempre em mente que “o ensino de
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linguas como profissdo ¢ uma ‘parceria para a aprendizagem’” (Conselho da Europa,
2001, p. 197), entre professor e alunos. Para que esta aprendizagem aconteca o professor
ndo deve afastar-se do seu papel de aluno e compreender que é necessario haver
predisposicdo dos alunos para a aprendizagem, para o que a motivacao e a confianca dos
alunos sdo fundamentais. Face ao exposto, 0 objetivo do professor, mais do que a
preocupacdo em atribuir de classificagdes, deve ser munir os seus alunos de meios para
alcancarem o sucesso na aprendizagem das linguas estrangeiras, para 0 que a postura do
professor perante o erro, por exemplo, é determinante, nomeadamente, para a forma como

os alunos/ aprendentes encaram a aprendizagem das linguas.
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O conceito de erro, no QECR, esta associado ao conceito de interlingua, ou seja,
da interferéncia da lingua materna, e define-se como “uma representagdo distorcida ou
simplificada da competéncia-alvo” que resulta do desenvolvimento de “caracteristicas
diferentes das normas da L2” (Conselho da Europa, 2001, p. 214). Este difere do conceito
de falha que remete para a incapacidade do “utilizador/ aprendente (...) por em pratica
corretamente as suas competéncias, como pode ser o caso de um falante nativo”
(Conselho da Europa, 2001, p. 214). Os erros e falhas dos aprendizes ndo devem ser, por
isso, entendidos de uma forma negativa, mas como parte do uso da lingua e do seu
desenvolvimento, visto que sdo uma evidéncia da tentativa de comunicar do aprendiz,
independentemente dos riscos. “Erros” e “falhas” devem, por esta razdo, desencadear uma
reflexdo sobre a forma como deverdo ser abordados: se devem ser corrigidos, como
devem ser corrigidos, 0 momento em que devem ser corrigidos, entre outros. Nesta linha,
0 Programa de Espanhol do ensino basico como ja foi referido anteriormente, também
se posiciona da mesma maneira relativamente ao erro, visto como um elemento que
contribui para a aprendizagem da lingua, que leva a reflexdo sobre o uso da lingua. Para
tal, o professor pode organizar ou alterar as suas planificacdes, visando uma abordagem
individual ou em grupo sobre o erro.

O QECR termina com um ultimo capitulo, dedicado a avaliacdo, apresenta treze
tipos de avaliacdo, aliada a uma reflexdo sobre as opcdes disponiveis e a importancia da
validade, fiabilidade e viabilidade dos testes. Sobre este assunto deter-nos-emos mais

adiante.
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Il. Planificacédo e conducao de aulas e avaliacdo das aprendizagens

1. Planificagdo e condugéo de aulas

Ser professor, como referido anteriormente, € mais do que transmitir
conhecimentos. Alarcdo defende que (1996) os professores tém de ser agentes ativos,
refletindo sobre a sua pratica e aprendendo com as suas experiéncias. Neste sentido,
enquanto professores devemos ser capazes de adaptar o curriculo & nossa realidade e
assumir o papel de decisores e gestores do curriculo, que assenta num programa. Na
perspetiva de Rold&o (2005, p.28):

qualquer percurso de aprendizagem intencional requer um «programa,
isto €, um percurso organizativo que permita alcancar a aprendizagem
pretendida. O conjunto das aprendizagens pretendidas constitui o curriculo
(...) e para um dado curriculo (...) é for¢oso conceber um programa (...)
um programa é um plano de a¢do, um meio para alcancar fins pretendidos
seguindo uma dada linha e sequéncia.

O programa assume-se, desta forma, como um meio e ndo um fim, ou seja, um
instrumento a usar no desenho do caminho para alcancar as aprendizagens pretendidas,
delineado na planificagédo das aulas.

Como explica Zabalza (1992, p.48), a planificagdo assume-se como

uma previsdo do processo a seguir que devera concretizar-se numa
estratégia de procedimentos que inclui os contelidos ou tarefas a realizar,
a sequéncia das actividades e, de alguma forma, a avaliagdo ou
encerramento do processo.

Planificar caracteriza-se, assim, por ser um processo ativo onde pensamos a
pratica antes de a executarmos, permitindo ao professor fazer uma antevisdo do que
podera ser a sua aula, definindo o conjunto de objetivos, contelidos, experiéncias de
aprendizagem e avaliacdo. Aquando da planificagcdo, elegemos, primeiramente, 0sS
objetivos especificos e a partir desses objetivos os conteudos e as atividades,
organizando-as de forma a otimizar a aprendizagem dos conteudos. No entanto, as
planificacGes ndo surgem independentes umas das outras, devendo ter sempre em conta
0 que se fez primeiro e, também, o que se pretende fazer futuramente, como menciona
Arends (1995, p.54):
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as planificacbes para um dia especifico sdo influenciadas pelo que
aconteceu anteriormente e, por seu turno, influenciaréo as planificacGes
para os dias e semanas que se seguem.

Através da planificacdo preparamos a nossa acdo e reduzimos as nossas incertezas
e insegurancas perante a turma, todavia a planificagdo ndo deve ser vista como um plano
fechado, mas, sim, como um documento flexivel, passivel de alteracbes a medida que a
aula se vai desenvolvendo, ajustando-se as situacdes imprevistas, permitindo que o
professor tenha a possibilidade de o rever, reajustar, alterando os aspetos que considerar
ja ndo serem adequados a situacdo, como explica Braga (2004, p.72)

a planificacéo é assumida como um método e um instrumento de trabalho,
sempre aberta a novas experiéncias e a qualquer tipo de inovacao, pelo que
é uma actividade flexivel, interactiva, aberta e incompleta.

A planificagdo assume-se como um elemento fundamental no desenvolvimento da
Prética de Ensino Supervisionada, um guia que auxilia o professor no seu desempenho,
envolvendo-o diretamente na sua elaboracéo e levando a refletir sobre a sua préatica.

Posto isto, sabendo que ha diferentes tipos de planificacdo, nomeadamente, a
planificacdo anual, a planificacdo a médio prazo e a planificacdo a curto prazo, no
decorrer da PES, planificAmos apenas a médio e curto prazo, pois quando inicidmos a
observacao de aulas e a pratica letiva 0 ano letivo ja se tinha iniciado e, como tal, a referida
planificacdo anual ja tinha sido elaborada pelos professores colocados na escola (anexos
1 e 2). Sendo a planificacdo anual um instrumento comum aos professores das vérias
disciplinas € elaborada em grupo, através da colaboracdo entre pares. Este documento
caracteriza-se por incluir os objetivos, conteudos, atividades a desenvolver, recursos e a
avaliacdo a realizar durante o ano letivo e, por ser um plano genérico, a longo prazo, serve
de base para a elaboracdo das outras planificacdes, designadamente: a médio e a curto
prazo.

A planificacdo a médio prazo possibilita que o professor desenvolva uma unidade
didatica, planificando um conjunto de aulas sobre um tema/ contedo comum, que deve
estar em concordancia com a planificacdo anual. Permite, ainda, que o professor ajuste a
sua préatica de ensino/ processo de ensino aprendizagem as necessidades dos alunos.

A planificacéo a curto prazo (de aula) assume-se como um plano mais pessoal e
especifico, por ser a que esta mais proxima da concretizacdo, onde se percebe de forma

mais clara a forma como o professor vé o processo de ensino-aprendizagem. Esta

30



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

caracteriza-se por ser mais flexivel, pois durante a aula o professor pode ter necessidade
de a alterar.

Numa aula sdo muitas as situacdes que podem requerer uma alteracdo da
planificacao, razao pela qual o professor nao deve ficar muito “preso” a este guido, tendo
a capacidade de adaptar-se aos constrangimentos que vdo surgindo durante a aula.
Consideramos que nao ficdmos “amarrados” ao plano de aulas, elaborados durante a PES,
e fizemos as adaptacbes necessarias, durante as aulas, para que as atividades se
corporizassem da melhor maneira possivel, como anteriormente referido.

Aquando da primeira aula de Portugués, por exemplo, devido a dindmica da turma
em causa, que era muito participativa, as atividades iniciais: a atividade de motivagéo
inicial (apéndice 1), que partia dos conhecimentos prévios dos alunos, levou a que a turma
interviesse ativamente durante a aula e, consequentemente, tivéssemos que ajustar o
tempo dedicado a outras atividades (10°F), ndo conseguindo fazer uma boa gestédo do
tempo e realizar o suméario com os alunos, inicialmente planificado. Entdo, a mesma
planificacdo sofreu ajustes para que, na outra turma de 10°%no (10°D), conseguissemos
fazer uma melhor gestdo das atividades e do tempo que dedicavamos a cada uma. No
entanto, a turma do 10°D evidenciou uma dinamica diferente, era uma turma menos
participativa, mais calada, pelo que necessitou de mais tempo para realizar as tarefas
propostas. Tornou-se, por isso, evidente que as planificacdes sdo documentos que
necessitam manter-se em aberto e de serem adaptadas, por vezes, durante a aula. Embora
ja conhecamos um pouco os alunos que vao participar na aula, devido ao periodo de
observagdo das aulas, quando iniciamos o trabalho fazemo-lo de outra perspetiva, como
guias dos alunos, momento em que, por vezes, as atitudes e a postura dos alunos, perante
nos e a aula planificada, mudam e nos levam a adaptar as estratégias e as atividades as
suas caracteristicas, podendo altera-las no decorrer da aula, relativamente ao inicialmente
planificado. N&o sendo, por esse motivo, na nossa perspetiva, fundamental que haja um
cumprimento obrigatério das mesmas.

As aulas foram planificadas em cooperacdo pelos trés mestrandos da PES e,
embora as aulas fossem divididas e lecionadas por protagonistas diferentes, todos os
mestrandos podiam lecionar qualquer uma das partes, dado que todas as partes foram
idealizadas e planificadas em conjunto e ndo de forma independente. Ainda que nos,
professores, ndo sejamos todos iguais e que, por essa razdo, ndo planifiqguemos todos da
mesma maneira, ndo havendo, por isso, modelos ideais de planificacdo, cabe a cada

professor eleger o seu modelo, o0 que mais se adequa a sua forma de pensar a aula e as
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suas necessidades, definida por Zabalza (1992, p.48), supracitado, como “uma previsao

do processo a seguir”, adequando-se, igualmente, as necessidades dos alunos. Zabalza

(2001), citado por Braga (2004, p.27), menciona que
(...) a planificagdo passa pela criacdo de ambientes estimulantes que
propiciem atividades que ndo sdo a partida previsiveis e que, para além
disso, atendam a diversidade das situacfes e aos diferentes pontos de
partida dos alunos. Isso pressuple prever atividades que apresentem
conteidos de forma a tornarem-se significativos e funcionais para 0s
alunos, que sejam desafiantes e Ihes provoquem conflitos cognitivos,
ajudando-os a desenvolver competéncias de aprender a aprender.

Sendo que em ambos os tipos de planificacdo, a médio e a curto prazo, utilizados durante

a PES, recorremos aos modelos propostos pela Universidade.

O recurso a planificacdo, especificando o percurso das aulas, ndo de forma
excessiva, foi uma forma de nos sentirmos mais confortaveis e seguros com o que
tinhamos idealizado para cada aula. Contudo, ndo quisemos que as planificacbes nos
condicionassem ou nos prendessem ao seu cumprimento, sem considerar as necessidades
dos alunos, dado que as planificagdes sdéo uma maneira de nos dar uma viséo global da
aula, permitir um encadeamento natural da sequéncia das atividades e 0 cumprimento dos
objetivos a que nos propusemos, sendo também uma forma de nos sentirmos mais seguros
e confortaveis no nosso papel, como referido anteriormente. Estando conscientes que,
devido ao nosso percurso profissional, apesar de sentirmos necessidade de planificar em
formato papel, a experiéncia adquirida pela pratica profissional, permitiu-nos ser mais
espontaneos e ter menos necessidade de recorrer, repetidamente, aos apontamentos.
Concordamos com Braga (2004, p.29) quando diz que

é necessario salientar que o facto de se elaborar um plano, é tdo importante
quanto € importante ser-se capaz de o p6r de lado. Uma aula deve
«acontecer», ser viva e dinamica, onde a trama complexa de inter-relaces
humanas, a diversidade de interesses e caracteristicas dos alunos néo
pretende ser um decalque do que esta no papel.

A planificacdo, com antecedéncia, das aulas permitiu-nos, igualmente, refletir
sobre as atividades a realizar nas aulas, adequando-as aos alunos, pois, ao planificarmos
estamos cientes do que queremos pedir aos alunos e, por isso, podemos transmitir aos
alunos o que pretendemos deles, quais sdo 0s nossos objetivos para aquela aula ou para

determinada unidade. Nas palavras de Arends (1995, p.60) “através da comunicagdo da
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finalidade da unidade e das actividades, os estudantes compreendem o que Se espera que
eles aprendam”.

Desta forma, planificar exige do professor uma reflexdo sobre a sua pratica, 0s
seus objetivos e as suas pretensdes para a mesma, consciencializando-o de que a sua agédo
é determinante na aprendizagem dos seus alunos. Neste sentido, a experiéncia, resultante
da prética profissional, € uma mais-valia, permitindo aos professores antecipar possiveis
situacOes e sentirem-se mais confiantes no seu desempenho, centrando a sua atencéo ndo
no seu desempenho, mas nas aprendizagens dos alunos. Igualmente, com a crescente
experiéncia, os professores tornam-se mais confiantes na sua pratica, ndo necessitando de
planificacOes tdo detalhadas recorrendo, sobretudo, a esquemas mentais.

Conscientes de que a planificacdo deve assentar no curriculo, definido por Roldéo
(2005, p.28) como o “conjunto das aprendizagens pretendidas”, e no programa de cada
disciplina, tivemos como base os programas e as planificagdes anuais da escola para as
disciplinas de Espanhol e Portugués para elaborar as planificacdes de médio (apéndice 2)
e curto prazo (apéndices 1, 3 a 5), que nos ofereciam uma visao global da sequéncia dos
conteddos a abordar, para os diferentes momentos da préatica de ensino. Para este fim,
cridamos materiais, adaptando e recorrendo, por vezes, a manuais, para ver como
determinado conteldo é abordado nos mesmos, para ver outros recursos ou textos de
apoio utilizados em determinado contetdo, por exemplo.

Na ética de Zabalza (2000, p.49)

os professores (...) ndo se confrontam directamente com o Programa, nem
partem directamente dos seus postulados, mas sim através de mediadores
gue actuam como guias.

Embora, atualmente, a tentacdo de recorrer apenas aos manuais e a todos os
materiais produzidos pelas editoras para organizar o trabalho docente seja real, por nos
oferecerem uma visdo pré-concebida e ja trabalhada do programa, consideramos que
aqueles acabam por condicionar a nossa acdo de professores enquanto criadores das
nossas aulas, impedindo aquelas que, a nosso ver, serdo caracteristicas importantes do
professor atual: ser um profissional reflexivo, que questiona e reflete sobre a sua acéo, e
criativo, que reinventa o seu ensino adaptando-se a novas realidades, como a que vivemos
atualmente, intimamente ligada as novas tecnologias e a internet. Com esta posi¢do nédo
gueremos que se coloque de parte 0 uso de manuais, mas que nos, professores, possamos
eleger 0 que consideramos que nos manuais vai ao encontro do preconizado pelo

programa e dos nossos objetivos.
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Durante as aulas de lingua estrangeira conduzimos as aulas seguindo a perspetiva
presente no Programa de Espanhol, assim como no QECR, em que a competéncia
comunicativa € o objetivo a alcancar, recorrendo, para tal, a estratégias que oferecessem
aos alunos 0s meios para que pudessem comunicar autonomamente em situacdes reais,
fora do contexto escolar. Conscientes de que, como mencionam Tavares e Alarcéo (1990),
citados por Mira e Mira (2002, p.61), ndo ha técnicas de ensino perfeitas, devendo o
professor

utilizar todas as técnicas que conhecer e aquelas que for capaz de imaginar
(...) e adaptar as circunstancias concretas da sala de aula, em conformidade
com o grau de desenvolvimento e o tipo de personalidade dos seus alunos,
a natureza e as condi¢6es da aprendizagem e a sua propria personalidade
de professor,
foi nosso objetivo seguir uma abordagem comunicativa em que os alunos recorressem a
lingua estrangeira tanto quanto possivel, ainda que estes se encontrassem num nivel
inicial de aprendizagem da mesma.

Nas aulas de portugués pretendemos, igualmente, desenvolver a competéncia
comunicativa, procurando que os alunos adequassem o discurso as diferentes situacoes
comunicativas, pois a lingua materna ndo é apenas uma disciplina, mas também um meio
para se relacionar com o0 mundo. Houve a preocupac¢ao em promover momentos de troca
de ideias e opinides, bem como de sistematizacdo dos conteudos para que os alunos
levassem para cada momento diferente da aula o essencial sobre 0 momento anterior.

As aulas, tanto de Portugués como de Espanhol, foram planificadas tendo em
conta o contexto envolvente, ou seja, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos,
adquiridos em aulas anteriores e, por vezes, em anos letivos anteriores (no caso da
disciplina de Portugués), e tendo em conta as aulas seguintes, para que ndo resultassem
aulas avulsas, sem seguimento, traduzindo a imagem de que as mesmas ndo eram
resultado/ consequéncia do improviso do professor, mas sim de um trabalho prévio de
pesquisa e reflexdo, visando o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos.

Assumiram-se como atividades comuns a ambas as aulas, de Espanhol e
Portugués, a realizacdo do sumario no final da aula e o recurso a uma atividade de
motivacao para as aulas e para o conteddo a abordar nas mesmas, pois como refere o
QECR (2001, p.222)

um nivel elevado de motivagéo intrinseca para realizar uma tarefa — em

virtude do interesse pela mesma, pela sua pertinéncia, por exemplo, para
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as necessidades reais ou para a execugdo de uma outra tarefa aparentada
(interdependéncia das tarefas) — promovera um maior envolvimento por
parte do aprendente; a motivacdo extrinseca pode também desempenhar
um papel importante, por exemplo, quando existirem pressdes externas
para completar a tarefa com €xito (por ex.: receber elogios ou ndo “perder
a face”, ou ainda por razdes de competi¢do).

Para este efeito, optdmos, frequentemente, em recorrer a materiais préximos da realidade

dos alunos, a que estdo diariamente expostos, como videos e masicas.

Nas palavras de Bzuneck (2000), citado por Moraes e Varela (2007), “a
motivagdo, ou 0 motivo, é aquilo que move uma pessoa ou que a pde em ac¢do ou a faz
mudar de curso”. A motivacdo assume-se, assim, como uma variavel fundamental no
envolvimento dos alunos nas atividades, dado que afeta a sua predisposi¢cdo para as
atividades, orientando o seu comportamento na realizacdo das mesmas, esforcando-se e
participando ativamente até alcancar o objetivo que o fez agir.

Nas aulas de Espanhol foi, também, nosso objetivo aprofundar os conhecimentos
socioculturais dos alunos relativamente a cultura espanhola, através do conhecimento de
aspetos da cultura espanhola (apéndices 8 e 22), como previsto no programa da disciplina.
Nas aulas de Portugués manteve-se 0 mesmo objetivo, neste caso atraves do estudo da
época em que as obras e os autores das obras, selecionadas pelo Programa, se inseriam.

No decorrer das diversas atividades recorremos a motivacao extrinseca, através de
elogios, por exemplo, para ajudar os alunos a completarem as tarefas solicitadas com

éxito ou para os incentivar a ndo desistirem porque a tarefa Ihes parecia dificil.

2. Avaliacdo das aprendizagens

A avaliacdo é uma das vertentes mais visiveis do trabalho do professor, mas
também uma das mais complexas, apresentando diferentes perspetivas.

Para Rold&o (2005, p.41)
avaliar € um conjunto organizado de processos que visam (1) o
acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que
incorporam, por isso mesmo (2) a verificacdo da sua consecucao.

De acordo com Fernandes (2005b, p.16)
a avaliacdo das aprendizagens pode ser entendida como todo e qualquer

processo deliberado e sistemético de recolha de informacgdo, mais ou
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menos participado e interactivo, mais ou menos negociado, mais ou menos
contextualizado, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer

numa diversidade de situacdes.

O Decreto-Lei n°286/89, decorrente do artigo 59.° da Lei n.° 46/86, de 14 de
Outubro, procede a definicdo dos planos curriculares dos ensinos basico e secundario,
onde se estabelece que a avaliacdo deve

garantir o controlo da qualidade do ensino (...) deve estimular o sucesso
educativo de todos os alunos, favorecer a confianca propria e contemplar
0s varios ritmos de desenvolvimento e progresséo (art.°10, n° 1 e 2).

Neste sentido, a visdo da avaliagdo como um processo continuo através do qual o
professor deve acompanhar o trabalho de cada aluno, 0s seus progressos, fracassos e
dificuldades, possivel de poder orientar os alunos no momento de realizacdo da tarefa,
orientando-os e estimulando o seu desenvolvimento, é o contexto ideal de avaliag&o.
Sugere-se um ideal de avaliacdo, que através da recolha de dados, da observacédo, do
dialogo e da anélise das tarefas realizadas pelo aluno procura orientar e estabelecer um
percurso adequado as caracteristicas de cada aluno. Este seria o contexto ideal de trabalho.
Contudo, sabemos que, na realidade, este tipo de avaliagdo, apesar de recomendado pelos
documentos legais, nem sempre € executado da forma pretendida, devido, por exemplo,
a inviabilidade/ dificuldade em acompanhar e orientar individualmente todos os alunos
de cada turma, tendo em conta o elevado nimero de alunos por turma e o tempo
disponivel do professor para analisar os trabalhos dos alunos, a par das restantes tarefas
que atualmente lhe sdo atribuidas. A avaliacdo, explanada nos documentos legais, até este
momento, apresenta-se como um processo regulador do processo de ensino
aprendizagem, e assenta, sobretudo, na recolha continua e sistematica de dados sobre o
desempenho dos alunos, recorrendo, predominantemente, a testes escritos ou exames, em
datas previamente estipuladas, visando sobretudo uma avaliagdo dos produtos em
detrimento dos processos.

Na perspetiva de Bruner (1999, p.199)

“a avaliacdo deve examinar nao s6 o produto ou conteido da
aprendizagem, mas também o processo atraves do qual a crianga consegue
ou ndo adquirir o dominio da matéria” .

Para tal, a avaliacdo devera desencadear
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“accdes que contribuam decisivamente para que os alunos ultrapassem
eventuais dificuldades e aprendam com mais gosto € com mais autonomia”
(Fernandes, 2005b, p.16)

Os documentos normativos que regulamentam a avaliacdo das aprendizagens nos
ensinos basico e secundario, até ao inicio do presente ano letivo (Decreto-Lei n°139/2012
de 5 de julho), enfatizavam o papel regulador da avaliagéo, visando a verificagcdo dos
conhecimentos adquiridos e a afericdo do cumprimento das metas curriculares, através da
realizacéo de provas de exame (4°, 6°, 9° e 12°anos). No que concerne ao cumprimento
do curriculo, a avaliacdo assumia ainda uma funcéo de afericdo do cumprimento das
metas curriculares e da verificagdo da qualidade das aprendizagens desenvolvidas, no
sentido de retificar procedimentos e reajustar o ensino aos objetivos. Recorde-se, todavia,
que este documento foi alvo de uma terceira alteragdo®, que redefine os principios
orientadores da avaliacdo das aprendizagens elegendo-se, na avaliacdo interna, a
avaliacdo formativa como principal modalidade de avaliacdo, e substituindo-se, na
avaliacdo externa, a realizacdo de provas de exame por provas de afericdo, enfatizando-
se a avaliacdo formativa.

Assim, como estipulado no Decreto-Lei n°139/2012, em vigor aquando da
realizacdo da pratica de ensino supervisionada, a avaliacdo reparte-se em trés
modalidades, a saber, diagndstica, formativa e sumativa, distinguindo-se entre si pela sua
finalidade.

A avaliagdo diagnostica realizando-se no inicio de cada ano letivo ou sempre que
se considerar oportuno; a avaliacdo formativa de carater continuo e sistematico,
recolhendo informacéo sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e, posterior,
ajuste dos processos e das estratégias; traduzindo-se a avaliagdo sumativa num juizo
global sobre a aprendizagem dos alunos.

Como referido anteriormente, embora a avaliacdo formativa esteja discriminada e
regulamentada pelos documentos legais, tal ndo significa que a mesma seja implementada
pelos professores de forma imediata, pois é dificil mudar, num espaco de tempo reduzido,
uma légica da avaliacdo para criar outra. Como refere Fernandes (2005b, p.23)

continuam a predominar préaticas de avaliacdo que, no essencial, visam a
classificagéo dos alunos, em detrimento de praticas de avaliagdo que visem

a melhoria das aprendizagens.

5> Decreto-lei n217/2016, de 4 de abril.
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O mesmo autor refere, ainda, que
avaliar para melhorar as aprendizagens nao é a concecdo dominante, é a
concecdo emergente. O que prevalece nos sistemas educativos é a
concecdo da avaliacdo cujo principal propoésito é a classificacdo, a
certificacdo ou a selecdo de alunos (Fernandes, 2005a, p.76).

O facto de a avaliagdo sumativa continuar a evidenciar-se em detrimento da
formativa e a ser a forma de avaliacdo mais visivel do sistema educativo, transmite aos
alunos e encarregados de educacdo a ideia de que os testes sumativos sd@o 0s Unicos
momentos de avaliacdo praticados pelos professores, sendo, consequentemente, mais
valorizada. Nas palavras de Arends (1995, p. 231) “o estatuto que os pais € 0s amigos
mais proéximos associam as notas também influencia a atitude dos alunos”, motivo que
leva a que os testes e as notas se tornem as suas preocupacdes principais. Nesta perspetiva,
a avaliacdo sumativa, sob a forma de teste, assume-se como momento decisivo no
processo de ensino-aprendizagem, contrariamente ao que deveria ser a avaliacdo, sendo
vista como o culminar de todo o processo de avaliagdo, sem ter em conta 0 caminho
percorrido.

Para Fernandes (2005b, pp. 74-75) a avaliagdo sumativa, designada pelo autor de

“avaliagdo certificativa”,

ndo estd integrada no ensino, ndo serve, por norma, para melhorar as
aprendizagens, nem proporciona, em geral, feedback que oriente os alunos.
(...) Serve para informar os alunos, os encarregados de educag@o e (...) a
sociedade em geral, acerca das aprendizagens que se desenvolveram no

final de um periodo mais ou menos alargado de tempo™.
Contrastivamente, Arends (1995, p.241) considera que

embora o0s testes possam ser utilizados essencialmente para diagnosticar
ou avaliar o desempenho do aluno, podem também constituir uma

experiéncia de aprendizagem.

Consideramos, por isso, que ainda que a avaliacdo sumativa esteja associada a
atribuicdo de classificacdes, esta pode, tambem, ajudar os alunos a aprender, se for
integrada em processos de reflexdo e analise sobre as aprendizagens realizadas. Neste
sentido, a avaliacdo sumativa pode assumir um ambito formativo ao fazer com que os

alunos reflitam sobre os seus erros e/ou dificuldades e discutam sobre os mesmos no
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sentido de os ultrapassar. Desta forma, o professor serve-se da avaliacdo sumativa para
guiar, enriquecer e melhorar a aprendizagem dos alunos, promovendo a sua reflexao e,
simultaneamente, conduzindo a sua aprendizagem, ultrapassando dificuldades e
apontando caminhos.

Seguindo o definido pelos documentos normativos, as planificagcdes anuais da
Escola EB 2,3 e Secundéria Rainha Santa Isabel das disciplinas de Espanhol e de
Portugués contemplam as trés modalidades de avaliacdo, tendo sido realizado pelos
professores das respetivas disciplinas um momento de avaliacao diagnéstica no inicio do
ano letivo.

No que concerne a avaliagdo diagndstica, concordamos com o documento
normativo, Decreto-Lei n°139/2012, quando refere que esta deve realizar-se sempre que
se considere pertinente, no entanto, consideramos que a realizacdo deste tipo de avaliacdo
aquando da iniciacdo de uma lingua estrangeira, no inicio do ano letivo, podera néo fazer
muito sentido, se tivermos em conta que, a partida, os alunos ainda ndo terdo contactado
com a lingua em contexto escolar. Todavia concordamos que a realizacdo desta
modalidade de avaliacdo possa realizar-se nesse momento se tivermos como objetivo
recolher informacao relativa ao que os alunos sdo capazes de fazer com a lingua e que foi
adquirido através do contacto com outros falantes, através da televisdo, filmes, revistas
e/ou livros, ou seja, fora do ambito escolar.

Quanto a avaliacdo sumativa, definida por Rolddo (2008, p.42) como uma
avaliacdo

de balanco da consecucdo, com estabelecimento de niveis é um
equivalente da «notay... e ¢ indispensavel para traduzir para terceiros até
que ponto aprendemos ou ndo — para nos certificar,
foi colocada em préatica ao longo dos trés periodos letivos, geralmente, no final de cada
unidade tematica, pelas professoras orientadoras. Tendo em conta os critérios de
avaliagcdo de portugués e espanhol, a avaliagdo sumativa, na forma de teste, assume-se,
como o momento-chave do processo de avaliacdo, tendo um peso significativo na
avaliacdo final (anexos 3 e 4).

Sabendo que é essencial, na atual organizagéo do sistema de ensino, a atribuicao
de uma nota no final de cada periodo, que reflita o trabalho dos alunos, devendo a mesma
avaliacdo ser o mais justa possivel, acreditamos que, talvez, a forma mais “justa” de
avaliacdo néo seja exclusivamente a sumativa, que se reduz a um momento pontual, mas

sim devesse haver uma aposta na avaliacdo formativa, mais virada para 0 percurso e
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progresso dos alunos. Neste sentido, seria mais benéfico, na nossa perspetiva, que 0 peso
atribuido a avaliagdo formativa fosse mais aproximado do peso atribuido a avaliacdo
sumativa.

Concordamos com Fernandes (2005b, p.74) quando refere que “antes de avaliar
para classificar ¢ necessario e imprescindivel avaliar para ensinar e aprender melhor”,
razdo que nos motivou a optar, no decorrer da PES, por promover préaticas de avaliacdo
formativa.

Posto isto, direcionamos 0s nossos momentos de avaliacao, nas aulas lecionadas,
para momentos de avaliagdo formativa, além da observacdo das atitudes dos alunos
(apéndice 6), através da interagdo (expressdo oral e leitura) através do empenho dos
alunos na realizacdo das atividades. Como refere o Programa de Espanhol do ensino
basico (Ministério da Educacdo, 1997, p.33), anteriormente citado,

uma avaliacdo focalizada na capacidade do aluno assume uma dimensao
formativa que ultrapassa a mera funcao de classificacdo e de certificacdo
academica,
reconhecendo que o erro “possibilita a identificacdo dos pontos estratégicos onde ¢ seguro
intervir” (Ministério da Educacdo, 1997, p.33).
No QECR a avaliagdo formativa define-se por ser
um processo continuo de recolha de informagGes sobre o ambito da
aprendizagem, sobre os seus pontos fortes e fracos, que deve reflectir-se
no planeamento das aulas e (...) fornecer um feedback aos aprendentes
(Conselho da Europa, p.254).

Sabendo que a avaliacdo formativa tem como objetivo melhorar a aprendizagem
dos alunos e os aspetos onde os alunos manifestam mais dificuldades, o professor
direciona a sua atuacdo ao encontro dessas dificuldades. Neste sentido, a partir da
observacdo das aulas da turma de espanhol, verificimos que os alunos manifestavam
algumas dificuldades, por exemplo, na pronunciacdo de determinados sons, pelo que,
decidimos, nas aulas de Espanhol, proceder a um momento de avaliacdo da leitura em
voz alta, para o qual elabordmos uma grelha (apéndice 7). Este momento decorreu da
leitura do texto Los horarios de los espafioles- comer tarde e dormir poco (apéndice 8),
apos o qual transmitimos aos alunos feedback sobre o seu trabalho, alertando para
determinados aspetos que necessitavam de maior dedicacdo, explicando a forma mais

correta de se pronunciar determinados sons.
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Na disciplina de Portugués, foi-nos proposto pela professora orientadora que
elaborassemos uma ficha de avaliacdo. Esta ficha, que continha atividades de
compreensdo da leitura, gramatica e expressao escrita, tinha sido, inicialmente, pensada
como ficha de trabalho com o intuito de acompanhar a exploragdo de um poema (apéndice
5) e transformada por nossa opg¢ao numa ficha de avaliagdo formativa (apéndice 9), por
considerarmos que seria uma forma de contribuirmos para a aprendizagem dos alunos,
dando-lhes feedback sobre o seu desempenho.

Agquando da entrega da mesma, alertamos a turma para as dificuldades
apresentadas globalmente e de uma forma recorrente por um nimero maior de alunos,
informando-os da nossa disponibilidade para mais esclarecimentos sobre a mesma, de
forma individual.

Esta ficha permitiu-nos identificar pontos fortes e os aspetos a melhorar pelos
alunos, verificando os conhecimentos que os alunos realmente tinham aprendido. Numa
tentativa de “avaliar com o proposito de melhorar as aprendizagens dos estudantes”
(Fernandes, 2005a, p.76), fizemos, para cada aluno, anotacdes, na ficha, proporcionando-
Ihe indicacdes claras sobre o que poderiam fazer para corrigir 0s seus erros e ultrapassar
algumas dificuldades.

Grande parte dos alunos revelaram dificuldades na expressdo escrita,
nomeadamente na estrutura e coesdo textual, apresentando, por exemplo, textos sem
introducdo e/ou conclusdo, sem marcacdo de paragrafos, ndo diversificando o uso de

G‘e” (13 2 13

conectores utilizando apenas os conectores mais comuns ( mas”, “porque”) e/ou
utilizando-os, por vezes, de forma inadequada, revelando, igualmente, dificuldades em
estabelecer cadeias de referéncia, através de substituicdes nominais e pronominais
adequadas.

Por conseguinte, consideramos necessario partilhar com os alunos, da forma mais
clara possivel, o que pretendiamos que eles alcangassem. Assim, seguindo o defendido
por Fernandes (2005a, p. 69), a avaliacdo das aprendizagens deve ser “mais centrada nos
processos e nos procedimentos, mais transparente e mais participada por parte dos alunos
e de outros intervenientes”, planificAmos um bloco de 45m direcionado para o
melhoramento de um texto escrito em conjunto com os alunos.

Dado que a atividade foi realizada em ambas as turmas, selecionamos um texto
de cada turma sobre o qual fizemos o melhoramento, sendo que cada turma melhorou um
texto que ndo pertencia a sua turma, para que os alunos ndo reconhecessem o texto e nao

se sentissem diminuidos/ fragilizados perante os outros e/ou inibidos na sua participacdo
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na aula. Assim, projetdmos o texto e pedimos a turma que o lesse, em siléncio. A turma
assinalou imediatamente algumas lacunas do texto, sugerindo imediatamente possiveis
alteracdes. Apos refletirmos sobre as lacunas apresentadas, deixando que os alunos, em
grande grupo, sugerissem possiveis alteracdes e esclarecendo duvidas, dividimos a turma
em grupos (4 ou 5 elementos) e pedimos que cada grupo fizesse 0 melhoramento de uma
parte do texto. Como o texto ndo tinha e/ou necessitava de ampliagdo da introducéo e/ou
conclusdo, dois grupos ficaram encarregues destas partes do texto enquanto 0s outros
tiveram de melhorar um dos varios paragrafos do texto.

Consideramos que atraves desta avaliacdo formativa possibilitamos, também, a
autoavaliacdo dos alunos, pois permitimos que os alunos refletissem e avaliassem as suas
dificuldades, assim como 0s seus progressos e/ou aspetos que deviam melhorar. Nas
palavras de Biggs (1998), citado por Fernandes (2006, p.31)

uma avaliacdo é realmente formativa se os alunos, através dela, se
consciencializarem das eventuais diferencas entre 0 seu estado presente
relativamente as aprendizagens e o estado que se pretende alcancar, assim
como o que estardo dispostos a fazer para as reduzir ou mesmo eliminar.

Em suma, julgamos que avaliar para recolher informacdo ndo é suficiente, é
necessario informar os alunos das suas conquistas, dos seus progressos e, também, das
suas dificuldades, além de contribuirmos através desta para um maior controlo do aluno
sobre as suas aprendizagens.

E imprescindivel que paremos de olhar para aquilo que o aluno faz mal, para os
seus erros, e olhar, principalmente, para 0s seus progressos, valorizando-os e
incentivando-os a continuar. Para tal € necessario que haja uma mudanca, quer nos
professores, quer nas politicas educativas em torno da avaliacéo, pois

a avaliagdo ndo pode ser encarada como uma mera solugdo politica, (...)
Nem pode ser vista como um excelente instrumento de prestacdo de contas
por parte das escolas e dos professores. (...) A avaliagdo tem que ser
fundamental e principalmente assumida como um poderoso processo que

serve para ensinar e aprender melhor. (Fernandes, 2005a, p. 78).
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I11. Descricao e reflexdo das aulas lecionadas — ano letivo 2015/2016

1. Caracterizagao da escola

A Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel (ESRI) situa-se em Estremoz, distrito
de Evora, e serve um concelho com uma area aproximada de 513,8km. A ESRI recebe,
sobretudo, alunos dos concelhos de Estremoz, Arraiolos, Borba e de localidades como
Fronteira, Monforte, Sousel, Avis e Vila Vigosa. Procurando promover um ensino de
qualidade e reduzir o insucesso escolar dos seus alunos no 3°ciclo do ensino bésico, a
escola integrou, no ano letivo 2002/2003, o projeto TurmaMais. Inicialmente direcionado
para o0 7°ano, o mesmo alargou-se até ao 9°ano.

Entre julho de 2009 e dezembro de 2010 a ESRI foi alvo de um processo de
requalificacdo e remodelacdo pela empresa Parque Escolar. Na sequéncia da mesma,
todas as salas foram equipadas com ferramentas e materiais pedagogicos que lhes
possibilitam o ensino em todas as areas, a saber: computador, videoprojetor, ligacdo a
internet, quadro interativo e/ou quadro branco, bem como de campos de jogos exteriores,
ginasio e laboratorios.

Estima-se que a escola acolha, aproximadamente, 650 alunos, entre 0 3° ciclo e 0
ensino secundario (ensino regular e cursos profissionais). E uma escola que prima pela
atividade e participacdo em diversas atividades, promovendo a partilha de trabalhos
desenvolvidos pelos alunos nas diversas areas, através de atividades de apoio pedagdgico
como (apoio pedagodgico acrescido, aulas de reforco no ensino secundario, coadjuvancia,

pedagogias diferenciadas, tutorias) e enriquecimento curricular (clubes e projetos).

2. Caracterizacao das turmas

De forma a conhecermos melhor o contexto escolar em que nos inseriamos,
sobretudo os alunos das turmas com que iriamos trabalhar, as suas preferéncias e os seus
habitos, bem como a forma como gostariam que decorressem as aulas, elaboramos um
inquérito (apéndice 24) no decurso da observacdo das aulas de cada turma, antes de
iniciarmos a lecionacdo de aulas. Sendo que o inquérito na turma do 7°B apenas foi
realizado no 2° periodo, momento em que conhecemos a turma e iniciamos o periodo de

observacdo de aulas.
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2.1 Ensino Secundario: 10°De F

A turma do 10°F, da area de Economia, é constituida por 23 alunos, com idades
entre os 15 e 0s 17 anos, na sua maioria provenientes da cidade e de outras localidades
do concelho de Estremoz, estando todos a frequentar o 10°ano pela primeira vez.

A turma do 10°D, da area de Humanidades, é composta por 19 alunos, com idades
entre 15 e 0s 16 anos, provenientes principalmente da cidade de Estremoz e em nimero
idéntico de outras localidades fora do concelho (Vimieiro, Sousel, Fronteira e Cano),
frequentando o 10° ano pela primeira vez, a exce¢ao de um aluno.

A disciplina de Portugués é uma das disciplinas preferidas dos alunos do 10°D, a
par de Matematica e Geografia, enquanto no 10°F, Filosofia € a disciplina preferida,
seguida de Matemaética, havendo apenas quatro alunos que identificaram a disciplina de
Portugués como a sua favorita.

No que concerne a disciplina de Portugués, os alunos assumiram a gramatica
como principal dificuldade, seguido da escrita. E embora a maioria dos alunos revelem
habitos de leitura, os tipos de leitura identificados sdo 0s jornais, especialmente, 0s
desportivos, e as revistas, preferem ver filmes ao invés de ler um livro. Neste sentido,
qguando inquiridos sobre o Projeto de Leitura proposto pelo Programa os alunos
consideraram, nas duas turmas, maioritariamente, que os livros apresentados no mesmo
estavam longe das suas preferéncias de leitura, classificando-os de desinteressantes,
devendo os mesmos ter a opgéo de escolha de livros da sua preferéncia.

Quanto as aulas de Portugués ambas as turmas dizem que gostam de participar na
aula apenas quando o tema ou a atividade lhes interessa, declarando preferir aulas que
recorram a materiais audio/video e a debates.

Para o futuro, a generalidade dos alunos manifesta vontade em prosseguir estudos
para 0 ensino superior, havendo um namero reduzido de alunos que pretende, apenas,

terminar o ensino secundario.

2.2 3° Ciclo do Ensino Bésico: 7° B

A turma esta integrada no projeto da TurmaMais, pelo que no momento da
realizacdo do inquérito a turma ndo estava completa. Assim, a turma constituida por 15
alunos, tem uma média de idades de 13 anos e na sua maioria proveem da cidade e
concelho de Estremoz. Ressalve-se que este inquérito foi realizado, apenas, no 2°periodo

letivo.
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A disciplina de espanhol é indicada como a preferida pela maioria dos alunos,
seguida das disciplinas de Inglés e Educagdo Fisica, ainda que alguns alunos tenham
apontado a escolha de Espanhol como LE Il por ndo haver turma de Francés ou por
considerarem gue a aprendizagem da lingua era mais facil.

Reportando-se a disciplina de Espanhol os alunos afirmam gostar de participar na
mesma, havendo um ndmero reduzido de alunos que revela participar na aula, apenas,
quando solicitado pelo professor. Revelam também que usam a lingua materna, na aula,
em vez da lingua estrangeira porque ndo conseguem exprimir-se tdo bem na LE como na
lingua materna, recorrendo sempre a lingua materna quando ndo o conseguem fazer em
Espanhol.

Além as atividades escolares os alunos integram outras atividades fora da escola,

sobretudo desportivas.

3. Descricéo e reflexdo das aulas lecionadas

3.1 Aula de Portugués -10° D

A aula de portugués decorreu no inicio do segundo periodo letivo, sendo
lecionada em regime de codocéncia, e planificada, a semelhanca das outras, pelo grupo
de estagiarios, 0 que exigiu organizacdo, entendimento, partilha e confianca entre os trés
mestrandos em pratica de ensino supervisionada (PES). Este trabalho colaborativo,
embora pudesse parecer, inicialmente, uma dificuldade, tornou-se, pelo contrario, uma
mais-valia. Permitiu-nos interagir, dialogar e refletir conjuntamente, possibilitando uma
aprendizagem significativa e tornando-nos mais fortes para enfrentar os obstaculos.
Como diz Loughram (2009, p.311),

ensinar com um amigo no qual se confia leva a que os alunos futuros
professores se sintam encorajados para experimentarem, publicamente,
coisas que ndo experimentariam se estivessem sozinhos.
Como tal, apesar das discordancias inerentes ao nosso trabalho, foi também através delas
gue 0 mesmo melhorou.

Por ter sido a aula inicial da unidade trés — Gil Vicente: Farsa de Inés Pereira,

para a sua concretizacdo partimos da planificacdo anual da disciplina (anexo 1) e do

Programa e Metas Curriculares de Portugués — ensino secundario de onde se escolheram
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os dominios, respetivos tépicos de contetdo, que iriamos abordar e se estabeleceram 0s
objetivos e descritores de desempenho a desenvolver.

Propusemo-nos organizar uma aula centrada nos alunos e na sua aprendizagem,
definindo como objetivos iniciais: suscitar o interesse e a motivacdo dos alunos,
estabelecendo uma interagdo com eles, ouvindo as suas opinides e promovendo a
discussdo em sala de aula. Conscientes que o inicio da aula é determinante para o
seguimento da mesma, decisivo para a motivacdo dos alunos, dado ser neste momento
que procuramos envolver os alunos no contexto da aula e ajudar os alunos a ultrapassar
os receios de participar oralmente na mesma. A motivacdo para a aula, na nossa
perspetiva, traz beneficios ndo apenas para os alunos, mas também para os professores,
pois os alunos estdo mais concentrados e empenhados na realizacéo das atividades, tendo
menos tempo para abstrair-se do conteddo da aula. Nas palavras de Lemos (2005) citado
por Lurdes Verissimo (2014, p.74)

(...) a motivagdo tem impacto ao nivel da intensidade (alunos motivados
esforcam-se mais...), persisténcia (...durante mais tempo...), ¢ direcdo
(...concentrando esforco e atencdo no que é relevante). Desta forma, a
motivacdo € um fator absolutamente crucial, promotor da aprendizagem,
do rendimento escolar e do sucesso educativo em geral.
Assim, alunos motivados traduzem-se em alunos ativos, que manifestam entusiasmo,
interesse e curiosidade, que aproveitam as oportunidades de aprendizagem e que se
manifestam em aulas mais motivadoras também para nds, professores, pois vemos
refletidos a nossa motivacdo e interesse por determinado conteddo. Como refere
Verissimo (2014, p.78), o professor torna-se um “modelo motivacional” que “exerce
sempre um impacto decisivo na motivacdo dos alunos a partir do seu proprio
comportamento motivado”, porque
mostrar interesse e entusiasmo pelos contetdos € uma das formas mais
eficazes de provocar o interesse e entusiasmo dos alunos (...) quando o
préprio professor demonstra interesse, satisfacdo e envolvimento, 0s
alunos sdo mais facilmente envolvidos e conectados com as
aprendizagens. Em contrapartida, se o professor evidencia frequentemente
aborrecimento e tédio (que € facilmente detetado pelos alunos) os alunos
reagirdo de forma semelhante (Verissimo, 2014, p.88).
Optamos pelo recurso a materiais visuais (apéndice 10), que remetiam para o

autor, o contexto historico e para a obra ja estudada pelos alunos no 9%ano, O auto da

46



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

barca do inferno. Estes facilitaram o enquadramento dos alunos no assunto da aula,
favorecendo a participagdo ativa da turma na construcdo do contexto da aula, atraves de
atividades de especulacdo, encaminhando-os, de forma logica, para as fases seguintes,
como aponta Sanchez (1997, p.1),
todo lo que vemos esta unido a nuestras experiencias personales e incluso
se podria afirmar que la mayoria de nuestras comunicaciones son una
respuesta a una experiencia visual.
Desta forma, o recurso as imagens permitiu ndo sé estabelecer ligacdes tematicas com 0s
conhecimentos dos alunos, mas também com as suas experiéncias. Esta atividade
funcionou como motivagdo para a aula através da ativagdo dos conhecimentos prévios
dos alunos, pois se os alunos ndo se sentirem aliciados pelo conteddo da aula a sua
participacdo na mesma serd de menor qualidade.

Como era a primeira aula, considerou-se pertinente fazer uma breve
contextualizagdo da obra para que houvesse uma sequéncia l6gica e o estudo da obra ndo
surgisse isolado, como recomendado pelo Programa da disciplina (Ministério da
Educacdo, 2014, p.8). Para este efeito, optdmos pelo recurso ao visionamento de um
documentério (apéndice 1) sobre a vida, a obra e 0 contexto histérico de Gil Vicente, com
0 objetivo de tornar a aula mais dindmica, motivando os alunos através da realizacdo de
uma atividade semelhante ao que praticam no seu dia-a-dia, e, conjuntamente,
trabalhando e melhorando a compreensdo do oral. Ideia partilhada por Rosa Rodriguez
Abella:

un factor fundamental para mejorar o recuperar la capacidad de escuchar
es la motivacion, esta claro que todos escuchamos algo en una situacion
determinada porque tenemos una buena razon; por lo tanto, sera
fundamental darles a nuestros alumnos buenas razones si queremos que
nos escuchen o escuchen algo y, en la medida de lo posible, debemos
intentar que la actividad de comprension auditiva propuesta tenga que ver,
cuanto mas mejor, con los intereses, gustos y necesidades de informacion
de nuestros alumnos (2002, p.238).

Para assegurar que a atividade tivesse éxito, asseguramo-nos que o video néo
fosse muito longo, para ndo perdermos a atengdo dos alunos, nem os alunos assumissem
uma postura passiva, como também defendem Mecias e Rodriguez (2009, p.5).
Enquanto visualizavam o documentario os alunos procederam a atividades de

compreensdo do oral, nomeadamente tomando notas para responder a determinadas
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guestdes, numa primeira parte, e fazendo juizos, verificando a veracidade ou falsidade
de algumas afirmacdes, numa segunda fase, visando o aprofundamento da capacidade
de compreensdo inferencial (apéndice 11), atividades estas também sugeridas por Rosa
Rodriguez Abella (2002, p.239-240).

Para que a atividade fosse bem-sucedida explicou-se aos alunos as razées pelas
quais iriam visualizar o documentario em questdo e, para que dessa forma, se
concentrassem na atividade.

Ap0s o visionamento do documentario, fez-se uma breve sistematizacdo das
ideias chave, resultantes da exploracdo das imagens e do visionamento do video, apoiada
numa apresentacdo em powerpoint (apéndice 12), por se considerar que a elaboracédo de
pequenas sinteses é uma forma de envolver os alunos na construcdo da aula. Dai que a
apresentacdo em powerpoint tenha sido concebida como um documento aberto, passivel
de alteracOes e alargamento, com sugestfes dos alunos de aspetos que a mesma néo
abordasse. Como referem Mira e Silva (2007, p.302) a aula ndo deve surgir perante 0s
alunos “j& pronta”, e, sim, construida com eles, razdo pela qual se torna necessario a
elaboragdo de "sinteses parciais que fixem essa construgdo”, pois “as sinteses na aula sdo
imprescindiveis para as aprendizagens dos alunos, que serdo levados num processo
continuo de constru¢do”, demonstrando a progressao dos saberes dos alunos, havendo
deste modo “ garantias da aprendizagem pela pratica, e ndo pelo simples “transvasar” de
conhecimentos na memoria”.

O visionamento e a atividade de exploracdo das imagens permitiram que
trabalhassemos a expressdo oral, através da execucao das sinteses da aula, cujos objetivos
eram participar oportuna e construtivamente nas situacoes de interacdo e produzir textos
orais com correcdo e pertinéncia, como estabelecido pelos objetivos e descritores de
desempenho no Programa e Metas Curriculares de Portugués (2014, p.12; p. 45).

Finalizada a abordagem a vida e obra de Gil Vicente e ao contexto histérico em
que se inseria, direciondmos a aula para o género de texto escrito por Gil Vicente, pedindo
aos alunos que identificassem qual o género de textos que o autor escreveu. Por
conseguinte, como definido no Programa, foram abordadas as caracteristicas do texto
dramatico, através de um Prezi (apéndice 13), alertando os alunos que este contetddo se
encontrava explanado na ficha 14 do seu manual. Mais uma vez, este topico da aula,
embora apresentasse uma natureza mais expositiva, foi feito em didlogo com os alunos,
através do questionamento pelo professor e através de intervengdes dos alunos.

Preferimos a discussdo com os alunos, de forma a reduzir a nossa propria fala, e como
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refere Arends (1999, p.423), envolver “mais activamente” os alunos “nos processos de
pensamento e de descoberta”.

Por considerarmos que a obra de Gil Vicente permanece atual e os temas nela
abordados, tal como a satira, continuam a ter correspondéncia na nossa sociedade,
propusemos aos alunos a leitura de um texto inédito de Fernando Alvim, Se ndo estou em
erro (apéndice 14). Este texto permitiu-nos estabelecer um paralelismo com a atualidade,
visto que o autor referencia alguns dos temas da obra de Gil Vicente que permanecem
atuais, numa linguagem proxima da dos alunos e com recurso ao humor, mostrando a sua
opinido sobre a obra.

Devido a ligeireza e humor do texto, a participacdo dos alunos revelou-se facil e
intensa, o que facilitou a realizacdo da tarefa seguinte. Pediu-se aos alunos que, a partir
do texto, identificassem alguns dos temas que iriam ser abordados na obra. A medida que
os alunos iam identificando os temas, fazia-se a leitura de textos ou excertos de textos
complementares, do manual e por nds selecionados (apéndice 14), ampliando 0s seus
conhecimentos. Saliente-se, porém, que até este momento os alunos ainda ndo tinham
contactado com a obra que iria ser alvo de estudo nas proximas aulas.

A semelhanga do que ja fora posto em pratica na fase inicial da aula, apos serem
lidos os textos complementares de cada um dos temas, 0os alunos eram chamados a
participar na construcdo da aula através da elaboracdo de pequenas sistematizacdes dos
conteldos de cada tema (apéndice 15). Nestas sistematizacbes estabeleceu-se um
contraste entre a época de Gil Vicente e a contemporaneidade, mobilizando os
conhecimentos trabalhados na fase inicial da aula. Através da leitura destes textos
pretendiamos que os alunos fizessem inferéncias, explicitassem as ideias principais dos
textos e exprimissem 0s seus pontos de vista, fundamentando-os.

A ultima fase da aula foi direcionada para o dominio da educacao literaria através
da leitura da abertura da Farsa de Inés Pereira, que se encontrava no manual. Inicidmos
esta fase da aula solicitando aos alunos a realizagdo de inferéncias sobre a abertura da
obra. Entendemos o termo inferéncia como € definido por Irene Amado e Maria da Graca
Sardinha (2013, p.39), sendo “tudo aquilo que ultrapassa a compreensao literal, aquilo
gue o0 texto nao mostra com todas as letras”.

Sendo necessario que o aluno/leitor va além do que esta no texto para que a
compreensdo do mesmo seja mais completa, Cunningham, citado por Giasson (2000,
p.93), define dois tipos de inferéncias, inferéncias ldgicas e inferéncias pragmaticas, a

saber,
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a inferéncia baseada no texto (inferéncia logica) esta necessariamente
incluida na frase, enquanto que a inferéncia baseada em esquemas do leitor
ndo esta; provavelmente esta subentendida, mas isso ndo €
necessariamente verdade.

Nas palavras de Amado e Sardinha (2013, pp.39-40), seguindo a perspetiva
anterior, as inferéncias l6gicas e as pragmaéticas sdo definidas da seguinte forma: ““as
primeiras estdo necessariamente incluidas no texto de forma explicita (...) ao passo que
as segundas estdo subentendidas, mas nao sdo necessariamente verdade”.

Neste sentido, trabalhando as inferéncias légicas pedimos aos alunos que
identificassem as informacdes que a abertura da obra continha, a saber, o autor da obra,
o local e 0 ano da representacdo, a quem era dedicada, as personagens e a presenca do
mote/ provérbio. Seguidamente, chamamos a atencdo dos alunos para o facto de se
designar a obra de auto e esta surgir, também, no manual, denominada de farsa. Perante
este facto questionamos os alunos sobre quais eram as caracteristicas do auto e se estas
iriam de encontro das da farsa, na perspetiva dos alunos.

Partimos, novamente, da formulacdo de hipéteses pelos alunos, a fim de
explicitar algumas das caracteristicas e a natureza da obra, neste caso da farsa, como
definido no Programa. Os alunos, partindo dos seus conhecimentos prévios, enumeraram
as caracteristicas e a natureza do auto, confrontando-as com as caracteristicas da farsa,
estas Ultimas explanadas por nos, apés as conjeturas dos alunos (apéndice 16).
Esclarecemos, adicionalmente, que, a designacdo da obra de auto, se prendia com uma
questdo de edicdo, pois a mesma obra tem duas versdes, nomeadamente um folheto,
aproximadamente de 1523, e uma compilacéo feita pelos filhos do autor, de 1562, na qual
tera sido introduzido, na sua abertura, o termo farsa, tendo os autores do manual optado
pela primeira edicdo; dai que ndo estivesse comtemplado na abertura este termo, mas
fosse designada a obra por Farsa de Inés Pereira.

Posteriormente, dirigimos a atencao dos alunos para 0 mote da obra, presente na
abertura da mesma e inquirimo-los sobre qual o motivo da sua inclusdo, pelo autor, nesta
parte da obra. Trabalhando, novamente, as inferéncias pragmaticas, desafiamos os alunos
a refletir sobre qual o possivel significado do mote, pois consideramos que através da
formulacdo de hipdteses os alunos constroem expectativas para a leitura da obra,
motivando-os para a sua leitura. Primeiro, em grande grupo, incitando a participacdo de
todos os alunos, construindo ou desconstruindo o sentido do mote através da partilha de

opinides. Depois, a pares ou em grupo de trés alunos, propusemos a leitura de outros
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provérbios (apéndice 17), refletindo sobre o significado do provérbio que lhes foi
atribuido e sobre a sua similaridade com o mote da obra. Apds a leitura e discusséo entre
pares, cada grupo leu o provérbio em voz alta, explicou qual o seu significado e disse se
considerava que o proveérbio tinha sentido idéntico ao da obra. Em grande grupo elegeu-
se 0 provérbio que, na opinido de todos, apresentava o mesmo sentido que o da obra.
Optamos pela discussdo em pequenos grupos por considerarmos ser um meio eficaz de
aumentar a participacdo de todos os alunos, especialmente daqueles que por serem mais
timidos intervém menos, impedindo, adicionalmente, que a discussdo em grande grupo
fosse monopolizada por alguns alunos. Concordamos, por isso, com Arends (1995, p.433)
quando defende que

as técnicas de pequenos grupos de discussdo (...) permitem uma maior

participacdo dos alunos nos materiais de aprendizagem e tornam dificil que

um ou alguns membros da turma dominem a discusséo.

De seguida, elegemos uma nova atividade de pré-leitura da obra. Requeremos
aos alunos que mobilizassem os conhecimentos adquiridos ao longo da aula e, numa folha
a parte, escrevessem um breve texto, de quatro ou cinco linhas, em que consistiria, na sua
perspetiva, o conteddo da obra -Farsa de Inés Pereira. Esta atividade resultou,
posteriormente, numa atividade de apds-leitura, concretizada, numa outra aula, depois de
lida a obra, onde foram confirmadas ou nédo as expetativas dos alunos, surgindo como
uma atividade de “balanco”, que teve como objetivo promover a reflex@o sobre o texto,
proporcionando oportunidades de partilha e de construcéo de significados com os colegas,
pois ao estabelecerem ligacgdes entre as diferentes experiéncias de leitura estdo a construir
novo conhecimento.

Pretendemos, através do levantamento de hipoteses sobre o contetdo da obra,
despertar a curiosidade dos alunos, motivando-os para a leitura da obra, pois, como
declaram Verdnica Pontes e Lucia Barros (2007, p.71)

para gostar de ler, é fundamental saber ler (sem esforco) e ter motivacao
para o fazer, e porque estas duas condi¢des podem ser melhor satisfeitas
com a ajuda do professor, é imprescindivel que este se encontre munido
de ferramentas que conduzam ao desenvolvimento do gosto pela leitura,
para que a mesma deixe de ser sinénimo de trabalho, e até de
aborrecimento.

Também Grellet (1992, p.18) destaca o papel da motivacéo para a leitura, primeiro

porgque o que lemos é, na maioria das vezes, 0 que queremos ler, mas também porque
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estar motivado significa que quando iniciamos a leitura de um texto estamos preparados
para encontrar determinadas coisas no seu interior, encontrar respostas para dadas
questdes e informacdo especifica ou ideias que nos interessam. Esta expectativa € inerente
a leitura, razdo pela qual a autora afirma que
before the students start reading a text, they can always be asked to look
for the answers for specific questions. This will give an incentive to their
reading activity.

Por conseguinte, a atividade de despertar hipdteses de leitura a partir do mote da
obra, pretendia ir ao encontro do defendido por Pontes e Barros (2007) e por Grellet
(1992), isto &, levando os alunos a refletir sobre o0 assunto da obra e fazendo a si proprios
perguntas.

A partir das atividades desta aula em torno do texto literario, em particular, e do
ano letivo, em geral, constatdmos que o texto literéario, texto complexo por exceléncia,
em torno do qual se desenvolve o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Secundario, é, sem divida, uma ferramenta abrangente e inclusiva que permite
trabalhar os varios dominios, mas que exige um trabalho de reflexdo demorada que, por
vezes, as aulas ndo permitem realizar.

Como é referido no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Secundario, o trabalho sobre o texto complexo “repousa sobre a inexisténcia de
interrupgdes” (Ministério da Educacdo, 2014, p.7). Este trabalho sobre o texto literario
remete-nos para determinadas questfes, como se havera lugar para a exigida demora,
lentiddo, tendo em conta o contexto normal de uma aula? Serd4 que as aulas estdo
preparadas para dar este tempo ao texto? Este tipo de trabalho deve ser feito nas aulas ou
deve ser exigido aos alunos um trabalho prévio sobre o texto?

A resposta a estas questdes ndo se prevé facil, sabendo-se que o tipo de tarefas
solicitadas nas aulas sdo sobretudo de confirmagéo, pouco complexas, e que exigem
pouco tempo. O tipo de trabalho preconizado pelo Programa exige, ndo apenas dos
alunos, mas também dos professores, um exercicio de reflexdo, nomeadamente na escolha
das estratégias a delinear tendo em conta o tipo de texto. Talvez, este tipo de trabalho
sobre o texto complexo, que implica conceder aos alunos tempo para fazer leituras,
sinteses, inferéncias, ndo possa ser totalmente implementado nas aulas, exigindo, como
tal, um trabalho prévio dos alunos.

Antes de finalizarmos a aula, procedemos a realizagdo do sumaério, adotando a

perspetiva de Mira e Silva (2007, p.303) do sumario como sintese formativa, realizado
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com e pelos alunos. Solicitamos aos alunos que fizessem uma retrospetiva do que
tinhamos abordado ao longo da aula e que nos referissem 0s aspetos que consideravam
essenciais para fazer a sua sintese final, da qual decorreu a elaboracdo do sumario.
Concordamos, por isso, com Mira e Silva (2007, p.301) quando referem que “ a aula tem
de ser construida” e
0 sumario vai documentar, naturalmente, no final da aula, essa
“constru¢do”. Realizado noutro qualquer momento da aula, nunca podera
cumprir essa sua importante funcéo.

Apesar de no final da aula ser recorrente a existéncia de mais agitacdo e
burburinho entre os alunos, ao dirigirmos o foco dos alunos para a realizagdo do sumaério,
incitando-os a participar, traduziu-se em alguma acalmia, levando-os a concentraram-se
na tarefa.

Refletindo sobre a aula de forma global apercebemo-nos que, apesar de termos
executado tudo o que tinhamos planificado, a mesma revelou alguns problemas e,
consequentemente, algumas dividas sobre a forma como a tinhamos idealizado. Sentimos
que ndo tinhamos cumprido aquilo que nos tinhamos proposto, ndo experimentando,
como tal, a sensagdo de tarefa cumprida.

Conseguimos despertar o interesse e a motivacdo dos alunos, que se mostraram
sempre muito ativos e, esse foi, sem ddvida, um objetivo alcangado. Porém, este facto
colocou desde logo a descoberto uma variavel, que, embora a tenhamos tido em conta,
nos conseguiu, ainda, surpreender: o tempo.

Aquando da realizagdo das diversas atividades descuramos o tempo de espera em
relacdo aos alunos. E verdade que procuramos reduzir o nosso tempo de conversagéo em
detrimento do dos alunos, mas é igualmente verdade que ndo tivemos em conta o tempo
que os alunos poderiam levar a responder as questdes que Ihes colocamos.

Fazendo uma autoavaliacdo sobre a nossa postura constatamos que se 0s alunos
demoravam muito tempo a responder, originando alguns momentos de siléncio, ao invés
de aguardarmos pela sua resposta, optdvamos por fazer uma nova questdo, reformulando
a questdo anterior, ndo dando, por vezes, aos alunos o tempo de espera suficiente para
pensarem e responderem. Talvez, isto se deva ao desconforto que um momento de
siléncio pode provocar no decorrer da discussdo ou por pensarmos que a demora na
resposta do aluno pode condicionar o ritmo da aula. Sendo que, como refere Arends
(1995, p.430),
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o siléncio ou a espera pode dar oportunidade aos alunos menos envolvidos
para comecarem a falar ou comportar-se de outro modo inadequado.

Realmente, verificou-se que o tempo acabou por condicionar o ritmo da aula. A
participacdo ativa da turma levou a que algumas atividades demorassem mais tempo do
que o previsto, o que resultou no aceleramento do ritmo de outras atividades. Este facto
teve, naturalmente, consequéncias sobretudo na parte final da aula onde pretendiamos dar
voz/ouvir os alunos em relacdo as suas expectativas sobre a obra e na execu¢do do
sumario, que, embora tenha sido construido com os alunos, ndo teve o0 merecido tempo
para cumprir a sua missdo. Nas palavras de Mira e Moreira (2007, p.303), que
subscrevemos inteiramente:

0 sumario ndo podera ser elaborado apressadamente no final da aula. E
parte integrante dela, tem dimensdo pedagdgico-didactica e portanto tera
de ser merecedor dos cuidados convenientes.

De outra perspetiva, talvez o tempo ndo tinha sido a Unica barreira, mas, também,
0 excesso de materiais que nos propusemos explorar. E evidente que ambicionamos fazer
muitas atividades e que ndo ponderamos bem sobre o tempo que os alunos necessitavam
para fazé-las. Neste sentido, teria sido uma possibilidade, por exemplo, termo-nos ficado
pela leitura do texto do Fernando Alvim, por ser, em si, um texto t&o rico que permitiria
trabalhar os temas que pretendiamos — a posicdo da mulher na sociedade, o casamento, a
satira, a atualidade da obra - sem necessidade de fazer outras leituras ou de nao fazer-se
ja nesta aula a ativacdo dos conhecimentos dos alunos sobre as caracteristicas do texto
dramatico.

Assumimos, também, que a atividade de compreensdo do oral, desenvolvida a
partir do documentario, poderia ter sido feita de outra forma, pois os alunos aquando da
sua realizacdo ndo estavam tdo focados no visionamento do mesmo, por terem de
completar a ficha. Outra possibilidade teria sido ver o documentério, primeiro, sem haver
qualquer contacto com a ficha e s6, depois, ser-lhes facultada a ficha para preenchimento
acompanhada ou ndo do visionamento do documentario.

No entanto, assumimos que alunos do 10° ano ja teriam a capacidade de realizar
estas duas atividades em simultaneo, registando e tratando a informacao de textos orais,
dado que este € um dos objetivos estipulado pelas metas curriculares do 10°ano. Alem do
que, no 9°ano de escolaridade, este tipo de trabalho ja € indicado pelo Programa e Metas
Curriculares do ensino basico, logo nédo seria algo novo para os alunos. Ainda que tenha

sido feita uma breve paragem no visionamento, chamando-se a atencéo dos alunos para
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0 contelido que se referia ao segundo exercicio, consideramos que 0s alunos conseguiram,
na sua maioria, com maior ou menor dificuldade, concretizar o mesmo.

Achamos, ainda, que aquando da discussdo sobre o mote da obra ndo cumprimos,
igualmente, o que nos tinhamos proposto. Pretendiamos que os alunos expressassem as
suas ideias e opinides, mas, julgo, que, em alguns momentos, procurdmos encaminhar os
alunos para onde queriamos que eles fossem, impossibilitando-os de se manifestarem com
a liberdade que desejavamos. Como aponta Sanchez (1997, p.2)

otra idea importante es que el profesor no actie como catalizador de las
ideas. A veces, resultamos tan absorbentes que nuestros alumnos ven lo
que nosotros queremos que vean. La realidad puede ser vista, como todos
sabemos, de diferentes formas.

Consideramos, por isso, que a constante preocupa¢do com a consecucdo dos
contetidos programaticos que nos propusemos abordar, se tornou limitadora. Limitadora
da nossa visdo do excesso de materiais que pretendiamos implementar e do tempo que a
execucdo de tarefas envolvendo os alunos exigiria.

No entanto, como refere Loughran (2009, p.28), “uma experiéncia de
aprendizagem desagradavel pode ser uma experiéncia de aprendizagem construtiva”, ou
seja, 0 desconforto sentido apos o final da aula originou uma aprendizagem significativa,
gue nos levou a analisar as implicacfes das nossas decisdes e acdes na nossa pratica
pedagdgica. Neste sentido, tendo por base esta experiéncia, as planificacbes que se
seguiram tiveram em conta o excesso de materiais e a rentabilizagdo dos mesmos

(apéndice 5).

3.2 Aula de Espanhol -7° B

A aula de espanhol decorreu a metade do segundo periodo, devido a auséncia da
professora orientadora que se encontrava de licenca de maternidade. Por este motivo a
observagdo das aulas de espanhol iniciou-se no inicio do segundo periodo escolar.

Apols um periodo de observacdo da turma, sendo a segunda aula lecionada na
turma. Esta aula introduziu uma nova unidade didatica, “Mis rutinas”, e, como tal,
assumiu um papel determinante para o desenvolvimento da unidade, mormente, na
necessidade de despertar o interesse dos alunos para o contetido em estudo, tendo em

vista a realizac&o da tarefa final da unidade: a descrigdo da sua rotina diaria. A semelhanca
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da aula de portugués, também a aula de espanhol decorreu em regime de codocéncia e foi
planificada em colaboragéo pelos trés mestrandos da PES.

Por se tratar de um nivel inicial da lingua estrangeira, optdmos por iniciar a aula
recorrendo a um conjunto de imagens, associando o vocabuldrio novo a imagem
considerando ser a melhor forma de os alunos adquirirem o novo vocabulario. Seguindo
a perspetiva de Hatch e Brown (1995) citado por Nugroho, Nurkamto e Sulistyowati (n.d.,
pp.1-2): “vocabulary is the foundation to build languages, which plays a fundamental role
in communication”.

A exploracdo de cartdes de imagens, flashcards, neste caso digitais, (apéndice 19),
embora seja uma ajuda visual simples pode tornar os alunos mais ativos durante o
processo de aprendizagem. Segundo Nugroho, Nurkamto e Sulistyowati (n.d.,p.2) é
dificil dominar as restantes competéncias sem dominar o vocabulério, porque o
vocabulario “is the basic competence that must be reached by students in order to get
other competences like reading , writing, listening, and speaking”.

Cross (1991), referido por Nugroho, Nurkamto e Sulistyowati (n.d., p. 5), enuncia
varias vantagens para o uso de flashcards/ imagens, a saber: serem motivadores ¢ “eye
catching”, poderem ser usados para alunos de niveis diferentes, fazerem a ligagdo visual
entre a lingua primeira e a lingua alvo, podendo ser usados em inimeros jogos, dai que
tenhamos usado as mesmas imagens para construir o bingo.

Barallo e Bedoya (2009, p. 3) defendem que, aguando da introduc¢éo de um novo
tema na aula, “la utilizacion de una imagen generalmente atrae la atencion del estudiante
y hace que desde el primer momento, ain sin saber de qué tratara la clase, sienta interés”.

Através das imagens estimula-se a criatividade e expressividade, criando uma
relacdo positiva com a lingua meta, neste caso o espanhol, pois aquelas facilitam a
memorizacgdo. Além disso,

la motivacion que despierta el uso de dibujos, fotografias u otras
representaciones permite un mayor acercamiento al grupo, y, por
consiguiente, una mayor conexién con el profesor, quien tratara de llegar
al grupo a través de imagenes que él mismo también disfruta y hace propias
(Barallo e Bedoya, 2009, pp. 15-16).

Sanchez Benitez (2009, p.3) indica, também, algumas razdes para a utilizacéo de
imagens na aula de espanhol, nomeadamente, facilitarem a introducdo e a memorizacéo
de vocabulario novo, poupando tempo ao professor em explica¢Ges, que podiam ser, por

vezes, extensas e resultarem na desmotivacéo dos alunos; promoverem a motivacao pelo
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seu poder de atracdo; estimularem uma comunicacdo auténtica na sala de aula ao
permitirem que os alunos comuniquem num contexto real. Destaca, por essa razado, 0s
critérios de selecdo das mesmas, a semelhanca das autoras supracitadas, devendo ter em
conta os objetivos para que serdo usadas, o tipo de imagens, a adequacao ao grupo, ao
nivel e & cultura. Por conseguinte, optamos por selecionar imagens com o objetivo de
introduzir vocabulario novo.

Sabendo que as imagens deviam ser claras e ndo suscitarem davidas, ou seja, hdo
induzirem a interpretacdes diferentes das que pretendiamos exemplificar, elegemos os
desenhos para o desenvolvimento da atividade, os quais também eram usados pelo
manual adotado. Nas palavras de Barallo e Bedoya (2009, p.5) a imagem tem que ser
clara, evidente,

es decir, expresar lo que queramos que exprese, evitando la ambigliedad
que puede ocasionar una fotografia o un dibujo susceptible de varias
interpretaciones o que puede dar lugar a la confusion sobre el concepto al
que pretende hacer referencia.

Decidimos, também, pedir aos alunos que fizessem a traducdo das palavras/
expressOes para a lingua materna, como considerado pelo Programa (Ministério da
Educagéo, 1997, pp. 13-14). Por serem, na sua maioria, expressdes muito semelhantes ao
Portugués, acompanhadas de auxilio visual, facilmente os alunos estabeleceram a
correspondéncia com o vocabulario na lingua materna.

O vocabulario estudado era simultaneamente um conteudo gramatical,
nomeadamente um verbo, a ser conjugado no Presente do Indicativo, e, por isso,
preferimos trabalhar o verbo, primeiro, na sua forma no infinitivo, aquando da introducéo
do vocabulario, e depois conjugado, visando o estudo das formas irregulares do Presente
do Indicativo.

Mantendo a aula centrada na oralidade, elegemos uma atividade de compreenséo
do oral, integrada no manual adotado. De acordo com o QECR as competéncias da
oralidade estdo centradas em trés eixos, a saber: producdo oral (falar), compreensao do
oral (ouvir) e interagéo oral (Conselho da Europa, 2001, p.90; 102; 112). Este documento
menciona, também, que as atividades de compreensdo do oral podem ter fins diversos,
como a compreensdo de informacéo essencial, uma informacéo especifica, 0s pormenores
e 0 que esta implicito. Conforme o QECR, as tarefas comunicativas pretendem envolver

0s aprendentes numa situacéo real de comunicacao:
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as tarefas da sala de aula quer sejam ‘auténticas’, quer essencialmente
‘pedagbgicas’, sdo comunicativas, na medida em que exigem dos
aprendentes que compreendam, negoceiem e exprimam sentido, de modo
a atingir um objectivo comunicativo. Numa tarefa comunicativa, a énfase
¢ colocada sobre o resultado da execucdo da tarefa, estando
consequentemente o significado no centro do processo, a medida que 0s
aprendentes realizam as suas inten¢bes comunicativas. (Conselho de
Europa, 2001, p.218)

Posto isto, a compreensdo de uma mensagem oral ndo € um processo de rece¢do
passiva, mas um processo em que o ouvinte desenvolve uma atividade de interpretacao,
com técnicas e estratégias proprias. Entendendo-se o conceito de estratégia a luz do
QECR:

as estratégias sdo um meio que o utilizador da lingua explora para
mobilizar e equilibrar 0s seus recursos, para activar capacidades e
procedimentos, de modo a estar a altura das exigéncias de comunicacgédo
em contexto e a completar com éxito a tarefa em causa, da forma mais
exaustiva ou mais econdmica, segundo os seus objetivos pessoais.”
(Conselho da Europa, 2001, p.90) .

A compreensdo do oral assume, por isso, nas aulas de linguas estrangeiras um
papel/ uma funcdo importante, relacionada com o paradigma comunicativo definido pelo
Programa de Espanhol do Ensino Basico, através do qual se pretende preparar os alunos
para um bom desempenho em situacdes reais de comunicacéo.

Seguindo esta perspetiva, na atividade de compreensédo do oral os alunos tinham
de ordenar as imagens da rotina diaria a partir da escuta de um texto. Pretendiamos que
os alunos reconhecessem as palavras, inferissem o seu significado, estabelecessem a
correspondéncia com a imagem e, por fim, escrevessem a rotina correspondente a
imagem.

A audicdo do texto foi pensada para ser realizada duas vezes. A primeira audicao
tinha como objetivo permitir que os alunos contactassem com o texto oral e se
familiarizassem com os elementos caracteristicos deste tipo de texto, como o tom, o ritmo
e a velocidade, e a segunda audicéo para que se realizasse a atividade. No entanto, dado
que os alunos eram de um nivel inicial de aprendizagem da lingua e, alguns evidenciaram

algumas dificuldades em completar o exercicio ouvindo o texto somente duas vezes,
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optamos por ouvir novamente o texto, apos a qual procedemos a correcdo do exercicio no
quadro, em conjunto com os alunos.
Estamos conscientes que a compreensao oral deve exigir mais do aluno do que
a mera compreensao literal, formulando hipoteses sobre outros sentidos que o texto/ frase
pode suscitar, como defende Martin Peris (2007, p. 3),
en una ensefianza comunicativa del espafiol no podemos dejar al alumno
abandonado al primer plano de la comprension. No es suficiente, para
comprender mensajes, entender su sentido literal; hay que interpretarlos en
el nivel transaccional y en el interaccional.
Pensamos, porém, que esse tipo de trabalho sobre o oral, deve ser progressivo, a
desenvolver ao longo dos trés anos que compdem o 3°ciclo. As tarefas sobre o oral devem
contemplar atividades que mobilizem ndo apenas os conhecimentos linguisticos, mas
também inferir para além do literal, ouvir uma frase e entender a intencdo com que foi
produzida (nivel transacional), bem como a atitude assumida pelos falantes na interagdo
oral (nivel interacional), como refere o autor supracitado (Peris, 2007, p. 2).

Como a turma era um pouco faladora interpeldvamos os alunos, aleatoriamente,
sobre as respostas do exercicio, de forma a manter a sua atencao na tarefa. Entre as formas
verbais trabalhadas neste exercicio (audi¢do do texto), encontravam-se formas verbais
reflexivas. Por esta razdo, perguntamos aos alunos se identificavam alguma forma verbal
que apresentasse uma forma diferente das que conheciam e, a medida que o faziam, o
professor foi escrevendo as formas verbais no quadro, sublinhando o que os alunos
assinalavam como distintivo das mesmas.

Depois de terem sido identificadas todas as formas verbais, informamos os alunos
que estas eram formas verbais reflexivas, que requeriam o uso de um pronome reflexivo,
tendo sido apresentados alguns exemplos para clarificar.

Para que treinassem o emprego dos pronomes reflexivos foi-lhes solicitado que
fizessem um exercicio de preenchimento de lacunas, que depois foi corrigido no quadro
com a colaboracdo dos alunos (apéndice 20). Adotamos neste momento da aula uma
postura mais tradicional, ou seja, de transmissdo de conhecimentos, devido a natureza do
conteddo em questao.

Posteriormente, paralelamente as formas verbais reflexivas que se mantinham
escritas no quadro, escrevemos o verbo hablar e, partindo dos conhecimentos da turma

sobre a formacdo do Presente do Indicativo, pedimos a turma que tentasse conjugar o
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verbo no referido tempo verbal, seguindo as orientagcdes do QECR (Conselho da Europa,

2001, p.219):
a realizacdo de uma tarefa pode ser facilitada através da activacdo prévia
das competéncias do aprendente. Por exemplo, na fase inicial da
apresentacdo das instruces ou da definicdo dos objectivos, podem ser
fornecidos os elementos linguisticos necessarios ou fazer com que 0s
aprendentes tomem deles consciéncia, recorrendo ao conhecimento
anterior e a experiéncia para activar os esquemas (schemata) apropriados
(...)

Seguindo esta estratégia, usamos uma das formas verbais reflexivas escritas no
quadro — levantarse - e pedimos a turma que, em parceria com o professor, tentasse
conjugar este verbo no Presente do Indicativo, chamando a sua aten¢éo para a posicao do
pronome, como ja haviamos feito antes.

Depois de ter sido conjugado, com os alunos, o verbo levantarse, solicitimos-lhes
que procedessem a conjugacdo dos verbos ducharse e lavarse, trabalho este que poderia
ser realizado a pares (apéndice 20). Optamos pelo trabalho a pares, como forma de
promover a cooperacdo e a entreajuda e, também, por consideramos que 0s alunos se
sentiriam mais confiantes na realizacdo do exercicio e na participacdo na aula.

Utilizando os restantes verbos escritos no quadro direciondmos a aula para o
estudo das irregularidades vocalicas no Presente do Indicativo, demonstrando através da
conjugacao dos verbos que as mesmas abrangem tanto os verbos reflexivos como os que
ndo sao reflexivos. Por conseguinte, optdmos por abordar, unicamente, as irregularidades
dos verbos que pertenciam a primeira conjugacao (-ar), explicitando a forma como se
conjugam e as irregularidades presentes nos mesmos (e > ie / 0 > ue), neste caso, as
irregularidades vocalicas. Preferimos sempre demonstrar aos alunos exemplificando e
solicitando, em conjunto, que tentem resolver os exemplos, neste caso, como se
conjugavam 0s verbos, para que estes se sentissem mais seguros na hora de o fazerem
sozinhos, seguindo a perspetiva do QECR do ensino de linguas como uma “parceria para
a aprendizagem” (Conselho da Europa, 2001, p.197), em que alunos e professores
trabalham em conjunto para alcancar um objetivo, estimulando, desta forma, a confianca
dos alunos.

Os alunos realizaram o ultimo exercicio de modo a praticarem a conjugacao dos

verbos irregulares e ficarem mais atentos as mudancas decorrentes das irregularidades
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vocalicas no Presente do Indicativo. A correcdo de ambos os exercicios, quer do anterior
quer deste ultimo, foi feita apos a conclusdo dos mesmos, em conjunto com os alunos.

Para que os alunos conhecessem aspetos socioculturais respeitantes aos horarios
e costumes espanhois, propusemos a leitura do texto “Los horarios de los espafioles —
Comer tarde y dormir poco” (apéndice 8). Pediu-se, entéo, a alguns alunos que fizessem
a leitura em voz alta do texto, cabendo a cada aluno a leitura de um paréagrafo. Definimos
antes de iniciarmos a leitura quem leria cada paragrafo para que a leitura fosse mais fluida
e ndo houvesse didlogo alheio ao assunto do texto.

A par da leitura dos alunos, eram feitas, por vezes, apos a leitura de cada parégrafo,
questBes simples sobre o contetdo do mesmo, para que 0s alunos comunicassem usando
a lingua espanhola sempre que possivel e refletissem sobre o contelddo do texto,
contrastando aspetos sociais e culturais de Espanha com aspetos socioculturais de
Portugal. Terminada a leitura do texto, houve um pequeno momento de feedback em que
o professor fez alguns reparos e correcles a serem feitas, especialmente, na prondncia,
no entanto, evitdmos conotar de forma negativa os erros e falhas dos alunos, mostrando
que o erro € parte integrante da sua aprendizagem. No que concerne a0 momento de se
corrigirem os erros, optdmos por fazé-lo no fim, para que a sua corre¢éo néo interferisse
na fluéncia da leitura.

Apds a leitura do texto, realizou-se um exercicio de compreensdo da leitura,
inferindo sobre o contetdo do texto. Estando os alunos no nivel inicial de aprendizagem
da lingua, este exercicio incidiu sobretudo nas inferéncias légicas, integradas no texto de
forma explicita, como referido anteriormente por Giasson (2000, p.93).

De seguida, recorremos ao uso ludico da lingua, como sugerido pelo QECR
(Conselho da Europa, 2001, p.88), escolhendo, para esse fim, 0 jogo do bingo. Através
deste jogo pretendemos facilitar a memorizacdo do vocabulario introduzido na aula
através da associacdo de ideias, ou seja, queriamos com esta atividade que quando os
alunos, eventualmente, tivessem dificuldades em recordar determinada palavra,
pudessem lembrar-se da atividade que realizaram na aula, a0 mesmo tempo, que permite
treinar o uso de expressdes necessarias ao dialogo em sala de aula, por exemplo “Puede

'79

repetir?, No he entendido!”, entre outras.

Procuramos elaborar um jogo atrativo e que despertasse a curiosidade dos alunos,
envolvendo-nos na atividade com os alunos, isto €, mostrando que, também, nds préprios,
estdvamos motivados para realizar a atividade, de forma a despertar o interesse dos alunos

para a mesma.
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Segundo Viza (2014, p.157) através do ludico os alunos tornam-se responsaveis
pela sua aprendizagem e adquirem vocabulério ou um contetdo gramatical sem a
intervencdo do professor, aprendendo de uma forma descontraida, sem se dar conta que
0 estdo a fazer.

O ladico ocupa uma parte essencial na aprendizagem da lingua estrangeira, porém
devemos fazer com que os alunos se convengam que ndo estdo, apenas, a brincar na aula,
mas também a adquirir conhecimentos, ndo vendo o jogo como uma perda de tempo. Pelo
jogo o professor, além de ensinar, apercebe-se dos conhecimentos que os alunos
construiram até ao momento e que sdo necessarios para futuras aprendizagens. Pelas
palavras de Viza (2014, p.157),

uma sala de lingua ndo temos apenas alunos com facilidades ou que
aprendem por prazer. A leveza no aprendizado ajuda tanto os que tém
maiores dificuldades quanto os que ndo gostam da lingua. Trata-se, ainda,
de um modo de testar se o aluno aprendeu de fato.

Sabemos que, por vezes, no final da aula, os alunos tém alguma dificuldade em
expor as suas duvidas ou de dizer que tem dificuldades. O jogo facilita, assim, o
esclarecimento de davidas, bem como a corre¢cdo de alguns erros de forma mais fécil,
além de promover a interagdo entre os alunos.

Termindmos a aula fazendo uma sintese final da aula, em conjunto com 0s
alunos, da qual resultou o sumario. Este momento da aula foi mais demorado para que se
relembrassem aspetos essenciais da matéria tratada.

Esta foi a segunda aula lecionada nesta turma, o que nos permitiu fazer
adaptacdes a planificacdo. Aquando da primeira aula, apercebemo-nos que a turma era
muito conversadora e que facilmente se desviava das tarefas da aula, sobretudo na
segunda metade da aula. Ainda que a aula decorresse no primeiro tempo do horario
escolar, 0 comportamento da turma nédo era muito diferente das outras aulas, em outros
horarios. Neste sentido, a partir da experiéncia da primeira aula, planificAmos esta aula.
Em ambas recorremos a uma tarefa mais ladica: na primeira recorremos a uma adivinha
para introduzir o tema da aula e a um video apresentando o vocabulario da mesma
(apéndice 21). Em ambas as aulas procuramos trabalhar todos os dominios postulados
pelo Programa de Espanhol, seleciondmos atividades diversificadas e pouco demoradas,
de forma a dar algum ritmo a aula e a manter os alunos ativos e concentrados nas tarefas
da aula. Pela mesma razéo, servimo-nos do ludico — jogo do bingo - para mantermos 0s

alunos interessados na aula, ao mesmo tempo que trabalhavam sobre a lingua.

62



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

Assim, as aulas de espanhol desenvolveram-se sobretudo em torno de recursos
visuais e audiovisuais, pelas razdes supracitadas, recorrendo ao manual sempre que as
atividades iam ao encontro dos objetivos da aula e privilegiando a interagdo entre alunos

e professores.
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IV. Andlise da pratica letiva

A profissdo docente comporta, atualmente, um crescendo de fungdes e exigéncias,
que implica uma atualizagdo constante de conhecimentos cientificos e pedagdgicos, bem
como de partilha de aprendizagens, experiéncias e conhecimentos entre pares. Desta
forma, o periodo de observacdo de aulas, que antecedeu a pratica de ensino, foi facilitador
ndo apenas da integracdo no contexto da turma, mas também do conhecimento sobre 0s
alunos, facilitando a planificacdo das aulas e fornecendo o conhecimento necessario a
nossa posterior intervencdo. Segundo Estrela e Estrela (1978) citado por Dias (2009,
p.175)

a observacao do professor é o seu principal meio — se ndo o Unico — de
conhecimento do aluno, meio esse que devera ser a principal fonte de
regulacdo da actividade do professor e dos alunos, constituindo a base da
avaliacdo de diagndstico e formacao.

Para Estrela (1986), citado por Dias e Morais (2004, p. 49), “sé a observagao
permite caracterizar a situacdo educativa a qual o professor terd de fazer face a cada
momento”, pois “o que o professor observa (...) conduz a uma reflexao, isto é, a uma
consciencializagdo de dificuldades, de problemas e de alternativas possiveis” (Serafini e
Pacheco, 1990, p. 2). Por este motivo, a observacdo de aulas assumiu-se, para nds, como
uma estratégia de formacdo, que possibilitou uma reflexao critica e construtiva sobre a
nossa pratica de ensino futura, podendo desencadear abordagens e percursos alternativos:

a observacdo de situacdes educativas continua a ser um dos pilares da
formacédo de professores (...), demonstrando a investigacdo que ndo ha um
modelo de bom professor, mas sim uma infinidade de modelos possiveis”
(Estrela, 1994, p. 61).

A fase de observacéo foi, assim, determinante aquando do primeiro contacto com
a turma, pois ja conheciamos os alunos pelo nome, sabiamos quais eram 0s mais timidos
e reservados, 0s mais participativos e/ou agueles que necessitavam de incentivo para
participarem nas atividades.

Para este primeiro contacto optdmos por planear uma atividade mais ludica, de
forma a potenciar a nossa relagédo com os alunos e reduzir o distanciamento entre alunos
e professores, como defende Ribeiro (1991), citado por Jesus (2008, p.22):

para potencializar a criagdo de “lagos” com os alunos e a motivagao destes,

os professores devem evitar o distanciamento, a “neutralidade afectiva” e
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o autoritarismo, devendo, ao contrario, fomentar uma “relacao de agrado”
(...) caracterizada pelo didlogo, pela negociacéao e pelo respeito matuo.

Assim, nas turmas de Portugués do 10°ano, fizemos uma adaptacdo do jogo
“Trivial”, com recurso ao Prezi (apéndice 24), que pretendia mobilizar conhecimentos
dos alunos adquiridos em anos anteriores, mas que eram necessarios para 0 presente ano
letivo. Esta atividade contribuiu para a construgdo de uma boa relagdo pedagdgica com
os alunos, onde imperou o dialogo e a igualdade, determinantes para a manutencéo da
mesma como refere Mira (2003, p.83) “para se criar uma boa relacéo pedagdgica e para
que ela se mantenha (...) deve imperar a argumentagdo, o dialogo e a igualdade (...) e
nunca o poder da forga”.

Neste sentido, foi nosso objetivo, ao longo das aulas, manter a boa relagdo com os
alunos e através da mesma criar um clima facilitador das aprendizagens, dialogando com
0S mesmos, ouvindo as suas opinides e mostrando disponibilidade para esclarecimentos
de davidas, sem descurar as regras de funcionamento da aula. Segundo Lemke (1990),
citado por Medeiros e Jesus (2005, p.391),

muitas vezes um aluno faz uma pergunta porque aquilo que esta a ser dito
ndo faz sentido, por estar em contradicdo com as suas concepcdes. A
pergunta, para além de ter a funcdo de revelar algo que estd “dentro” do
aluno, que muitas vezes ndo é facil ser obtido de outro modo pelo
professor, pode também estimular o seu desenvolvimento intelectual.

Optamos, assim, por recorrer as perguntas como forma de chegar aos alunos, as
suas ideias, quer através de perguntas formuladas por nos, quer através das perguntas
feitas pelos alunos, centrando a aula nos mesmos. Nas palavras de Pedrosa de Jesus
(1996), referido por Medeiros e Jesus (2005, p.391)

(...) o professor, ao promover a elaboracdo de perguntas, incentiva um
maior envolvimento dos alunos nas estratégias de sala de aula, para que
estes tenham um papel activo. Esta modificacdo é mais notdria com os
alunos que habitualmente sdo mais calados e envergonhados.
Pensamos, entdo, ter estimulado a participagdo dos alunos e termos promovido a
motivacao e participacdo espontanea, através do empenho e interesse que demonstramos
na planificacdo e concecdo das aulas, manifestado pelo feedback que nos davam durante
e/ou depois do fim das aulas.
Através do inquérito realizado apds as aulas lecionadas (apéndice 25) constatdmos

que a maioria dos alunos notou diferencas nas suas atitudes para com as atividades
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desenvolvidas, referindo-se como motivados e participativos durante as mesmas. Tendo
sido este um dos objetivos a que nos propusemos no inicio da PES, esta foi, sem davida,
a nossa grande recompensa, além do interesse e empenho que experimentamos por parte
dos alunos durante as aulas, saber que 0os mesmos sentiram que as nossas aulas 0s
motivaram, despertaram 0 seu interesse e que sentiram que aprenderam algo e que
conseguimos cumprir, de alguma forma, a nossa funcdo: despertar o interesse e a
curiosidade dos alunos e conduzi-los a uma aprendizagem, a0 mesmo tempo que
aprendemos com 0s nossos pares, dialogamos e refletimos sobre a nossa pratica. Como
afirma Verissimo (2014, p.87) “ensinar implica provocar. Provocar curiosidade, interesse,
desafio, vontade de saber”.

Ressalve-se que as aulas foram sempre fontes de aprendizagem, ndo apenas para
os alunos, mas, também para nds, servindo-nos para refletir sobre a nossa prética, para
rever a nossa postura e as estratégias utilizadas, permitindo-nos identificar pontos fortes
e aspetos a melhorar. Segundo Alarcdo (1996, pp. 178-179) a reflexdo tem “uma
dimensdo formativa e uma dimensao pragmatica (...) que aprofunda o nosso saber no que
ele encerra de conhecimentos e capacidades e que (...) se traduz no nosso modo de agir”.

Entre os pontos fortes, destacamos, por um lado, a relagdo construida com os
alunos, os momentos de discusséo e troca de ideias com eles, assim como a discussao,
apos as aulas entre os mestrandos da PES e as professoras orientadoras, que nos
permitiram reformular a nossa pratica sempre que considerdmos necessario. Por outro
lado, embora tivéssemos encarado a planificagdo como um documento aberto e passivel
de alteragOes, apOs as primeiras aulas assumimos, determinadamente, essa postura, no
sentido de ndo sobrepor o cumprimento do plano de aula na totalidade em detrimento dos
interesses dos alunos, ignorando as suas davidas ou dificuldades. Da mesma forma, em
alguns momentos das aulas fizemos alteraces ao plano de aula, quando decidimos que
determinada atividade fosse realizada a pares, embora inicialmente tivesse sido pensada
para ser realizada individualmente ou falarmos de contetdos que ndo estavam previstos,
mas que foi necessaria a referéncia aos mesmos porque alguns alunos mostraram davidas.

Entre os aspetos a melhorar e que tentdmos aperfeicoar durante a PES e que
consideramos ndo devermos descurar na nossa pratica futura, encontra-se, sem duvida, o
tempo que devemos dar aos alunos aquando da resposta a perguntas por nos colocadas ou
na realizacdo de determinadas tarefas. Durante as aulas sentimos que este foi sem duvida
um dos aspetos a melhorar, ultrapassando o incomodo que o siléncio possa causar nas

aulas e dando mais tempo aos alunos para refletirem sobre a sua resposta. Da mesma
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forma consideramos que devemos rentabilizar os materiais que utlizamos, ou seja, ndo
usar demasiados materiais, podendo diversificar as tarefas que os alunos podem realizar
a partir de um mesmo recurso (video, texto, por exemplo).

Em suma, nenhuma aula € igual a anterior, nem nenhuma turma é igual a outra,
razdes pelas quais devemos sempre pensar que podemos melhorar a nossa acéo estando
abertos a criticas e sugestdes de forma a melhorar o nosso trabalho. Assim, cada aula é

uma oportunidade para fazer melhor, para aprender e aperfeicoar conhecimento

67



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016
V. Participacdo na escola

O trabalho do professor ndo se cinge ao espaco da sala de aula, ultrapassa-o, sendo
preenchido por cargos e fungdes administrativas e/ou relacionadas com os departamentos
e 0s grupos disciplinares, bem como com atividades/ projetos desenvolvidas com os
alunos.

Neste sentido, durante a PES acompanhamos os alunos em diversas atividades
realizadas no espaco escolar, desenvolvidas por alunos de outras turmas, pela biblioteca
da escola e por grupos disciplinares, a saber: Concurso de Leitura Expressiva e Oficina
Ludico-Pedagobgica: A Farsa de Inés Pereira com o psicologo Alfredo Leite (10° F), e
Sesséo de Esclarecimento sobre o Autismo, (10°D).

Enquanto nicleo de estdgio pretendemos desenvolver uma atividade que
promovesse, acima de tudo, a Educacdo Literdria e o gosto pela leitura. Assim, por
considerarmos que os alunos continuavam resistentes a leitura de textos poéticos,
planificimos a atividade A Poesia d& voz e vida a escola (apéndice 26). Esta atividade
assentava no texto literario, a semelhanca do preconizado pelo Programa e Metas
Curriculares de Portugués do ensino secundario, nas Rimas de Luis de Cam&es. O tempo
previsto para implementagdo da atividade eram trés blocos de 45 minutos, para cada

turma.

A atividade tinha como objetivos: incentivar o habito e o gosto pela
leitura; despertar a motivacao e interesse para ouvir, ler e interpretar poesia; exercitar a
imaginacédo e a criatividade; desenvolver atitudes de interagdo, colaboracdo e troca de
experiéncias em grupo; valorizar os conhecimentos prévios do aluno, capacitando-o a
expressar ideias, sentimentos e opinides; e levar o aluno a refletir e entender que a leitura
pode ser fonte de informacdes, de prazer e de conhecimento. Através desta atividade
pretendiamos que os alunos estabelecessem um primeiro contacto com o texto, em
siléncio, em casa, com todo o tempo necessario, e que através desse contacto com o texto
retirassem a sua experiéncia pessoal e, que posteriormente, a partilhassem com 0s seus

pares. Nas palavras de Maria Manuela Cabral (2002, p.54)

s6 quando lemos em siléncio é que estamos a ler para nos, ou seja, a dar
ao texto que nos visita toda a atencdo que deve merecer-nos a compreensao
e 0 encontro. Quando lemos em voz alta, é ja para transmitir aos outros o

resultado desse encontro com 0 nosso visitante.
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Pretendiamos que um mesmo poema fosse lido e interpretado, de uma forma
pessoal, por diferentes alunos (1°bloco), os quais fariam posteriormente a sua leitura
expressiva, recorrendo a objetos e aderecos que considerassem pertinentes para o efeito
pretendido. Como refere Grellet (1992, p.11)

to say that reading is a silent and personal activity does not imply that it
only lends itself to individual work. On the contrary, it is particularly
interesting to encourage comparisons between several interpretations of a
text which will lead to a discussion (...).
Seguidamente as leituras seriam filmadas (2°bloco), posteriormente visionadas e editadas
pelos alunos (3°bloco). Foi-nos, ainda, sugerido pela professora cooperante que os videos
resultantes da atividade fossem divulgados através do circuito interno de televisdo da
escola, para que os alunos pudessem mostrar aos colegas o trabalho realizado. Contudo,
apesar de a professora cooperante se mostrar disponivel e interessada no desenvolvimento
da atividade, ndo nos foi possivel realiza-la devido a falta de tempo para a execucdo da

mesma.

69



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016
V1. Desenvolvimento profissional

Atualmente, nas escolas deparamo-nos constantemente com questes novas para
as quais ndo nos sentimos preparados, por ndo termos formacéo especializada e/ou por
ndo possuirmos os conhecimentos necessarios para as enfrentarmos com mais confianca.
Em sala de aula deparamo-nos, por vezes, com alunos com dislexia, alunos hiperativos,
alunos de diferentes nacionalidades ou outros problemas, perante os quais ndo
conseguimos dar resposta e que nos levam a refletir sobre nos enquanto professores, sobre
as escolhas que fizemos, as nossas atitudes e as nossas motivagoes. Desta reflexdo surge
a necessidade de obter respostas, que levam a um investimento no desenvolvimento
profissional, de forma a tornarmo-nos melhores profissionais a nivel cientifico,
pedagdgico e didatico.

Roldao (2009, p. 40) define o desenvolvimento profissional como

0 percurso individual de um profissional ao longo da vida, no plano
do refor¢o da sua profissionalidade — saber, dominio e autonomia
na accdo, capacidade avaliativa e reorientadora da accao,
participacao no grupo de pares, producdo de conhecimento, etc..

O desenvolvimento profissional assume, assim, duas perspetivas: uma perspetiva
individual, em que o professor encara de forma pessoal a profisséo, decidindo como e
para onde direciona-la, assim como quando deve investir no desenvolvimento da mesma;
e uma perspetiva coletiva, construindo o seu conhecimento através da partilha com os
seus pares e/ou com outros elementos da comunidade educativa e da comunidade em
geral.

Durante este ano letivo, a relacdo que se estabeleceu com os colegas da PES foi
determinante na nossa aprendizagem, pela entreajuda, pela discussdo de ideias e pela
partilha, que contribuiram grandemente para fortalecer o espirito de grupo, tornando-nos
melhores, ndo apenas, individualmente, mas também enquanto nucleo. Nas palavras de
Loughram (2009, p.31)

a responsabilidade partilhada de planear, ensinar e relatar a experiéncia
torna-se num catalisador para uma valiosa aprendizagem através da
experiéncia, sendo esta qualitativamente diferente do que aquela em que
se faz estas mesmas coisas sozinho.

Apds uma primeira licenciatura, em Linguas e Literaturas Modernas, variante de

Estudos Portugueses e Ingleses (ramo de formacéo educacional), pré-Bolonha, pela
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Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, tivemos a oportunidade de contactar com
diferentes areas do ensino para as quais ndo estariamos, imediatamente, preparados,
nomeadamente o ensino de inglés no 1°ciclo do ensino basico e o ensino de adultos.

Neste sentido, lecionamos Inglés no 1°ciclo, no ambito das atividades de
enriquecimento curricular, entre 2006 e 2013. Sendo esta uma realidade nova, dado que a nossa
formagao académica era direcionada para o 3°ciclo do ensino basico e secundario, sentimos
necessidade de investir em formagao na area. Nao havendo muita oferta, apenas em abril de
2009, nos foi possivel frequentar uma agao de formagdo continua em “Gestao Curricular do
Inglés no 1°ciclo do Ensino Bésico - 3° e 4°anos”, promovida pela DGIDC.

Adicionalmente, a par do ensino do inglés no 1°ciclo, desempenhamos fungdes de
formadores de A¢oes de Curta Durac@o de adultos e Cursos EFA, nas areas de Linguagem e
Comunicagao, Linguagem e Comunicacdo — Inglés e Cidadania e Empregabilidade, sendo que
no ano letivo 2010/2011, lecionamos Inglés e Portugués no 2°ciclo do ensino basico.

Estas diferentes realidades contribuiram em muito para o nosso desenvolvimento
pessoal e profissional, na medida em que desencadearam uma reflexdo sobre 0 nosso
trabalho e uma maior capacidade de adaptacdo as diferentes situacdes e condicdes de
trabalho. De entre estas tarefas destacamos, primeiro, o ensino de Inglés no 1°ciclo do
ensino basico, por ser direcionado a um publico que nos permitia “brincar a aprender”, se
assim o podemos dizer, recorrendo sobretudo a exploracdo de historias através de jogos,
role-play e cancgdes; e, segundo, o trabalho desenvolvido nos cursos EFA, com cujo
publico é extremamente gratificante trabalhar, sendo por norma, muito interessados e
empenhados em todas as atividades, evidenciando disponibilidade para aprender.

Assim, devido as constantes transformacbes a que estamos sujeitos é
imprescindivel que o professor se mantenha atualizado para fazer frente aos desafios
diarios da sua profissdo. Para tal € necessario uma constante atualizacdo dos
conhecimentos cientificos e pedagogicos dos docentes, como se pode ler no Decreto-Lei
n®22/2014, de 11 de fevereiro, que estabelece o regime juridico para a formacao continua
de professores. E esta tem por objetivos promover

a melhoria da qualidade do ensino e dos resultados da aprendizagem
escolar dos alunos; O desenvolvimento profissional dos docentes, na
perspetiva do seu desempenho, do continuo aperfeicoamento e do seu
contributo para a melhoria dos resultados escolares (art.°4, b e c).
Consideramos, porém, que a atualizagdo dos professores ndo deve surgir apenas

porque a legislagdo assim o determina, mas porque € dever do professor manter-se
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atualizado de forma a fazer face as diferentes mudangas no ensino, nomeadamente, as
mudangas nos programas, a introducdo das metas curriculares, as constantes alteracfes
na avaliacao externa —exames e provas de afericdo, a mudanca de terminologia linguistica
e a introducdo do novo acordo ortografico, assim como as condigdes de acesso a carreira
docente. Todos estes aspetos requerem uma contante atualizagdo por parte dos
professores. Concordamos com Ponte et al. (2000, p. 6) quando refere que
um professor que ndo acompanha o progresso do saber nos seus dominios
de ensino, que ndo procura conhecer os meios didacticos a sua disposic¢éo,
que néo desenvolve as suas competéncias profissionais, organizacionais e
pessoais, dificilmente pode realizar um ensino de qualidade ou dar um
contributo positivo a comunidade educativa em que se insere.

E certo que a nossa perspetiva pessoal, 0 nosso gosto e vontade em aprender,
também é determinante para que nos continuemos a atualizar. Assim, 0 ingresso na
licenciatura em Linguas, Literaturas e Culturas — estudos Portugueses e Espanhois
(2012/2014) e consequente continuacgdo através do Mestrado em Ensino do Portugués no
3° ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario e de Espanhol/Francés nos Ensinos
Basico e Secundario (2014/2016) foi consequéncia da necessidade de atualizar
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos.

A PES, decorrente do mestrado, possibilitou-nos contactar com diferentes formas
de encarar a préatica de ensino, que contrasta com a realizada na licenciatura anterior,
distinguindo-se, mormente, pela entreajuda, partilna e cooperacdo na prética letiva do
nacleo de estagio, que consideramos ser, sem davida, um dos pontos fortes, seja esta
realizada em contexto de PES seja em contexto profissional. Na nossa perspetiva esta é
uma das ferramentas mais importantes colocadas ao dispor dos professores.

A PES assumiu-se, assim, como um momento de reflexdo, de autoquestionamento
e aprendizagem sobre a nossa pratica de ensino, permitindo-nos alargar 0s nossos
conhecimentos, pela partilha de experiéncias e troca de ideias ndo apenas com o0s colegas
mestrandos da PES, mas também com as professoras cooperantes, cuja postura se pautou

pelo apoio, esclarecimento de duvidas e pelas criticas construtivas.
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Conclusao

No presente relatério fizemos uma revisdo dos principais documentos legais,
normativos e orientadores da pratica de ensino, sobre os quais refletimos e a partir dos
quais planificamos e conduzimos as nossas aulas, atendendo as caracteristicas da
realidade escolar em que estavamos inseridos. Tentdmos criar aulas em que os alunos se
sentissem motivados para a aprendizagem e procuramos que 0s mesmos nos dessem o
seu feedback sobre as mesmas, numa atitude de reflexdo sobre a nossa acdo. Para este
fim, a observacéo de aulas assumiu-se como um momento de formacao imprescindivel,
permitindo-nos o conhecimento e a integragcdo nas turmas.

A perspetiva das professoras cooperantes, ao longo da PES, orientadoras e
reguladoras do nosso trabalho, através das suas criticas construtivas e do seu apoio, foi
determinante para o sucesso deste trabalho e para o nosso desenvolvimento profissional
e pessoal. Acreditamos, por isso, que o professor tem um papel fundamental ndo apenas
na construcdo do conhecimento dos seus alunos, mas também no seu desenvolvimento
pessoal, conseguindo através da relacdo que estabelece com os mesmos transmitir-lhes
valores como a responsabilidade, o empenho, o respeito por si e pelos outros e 0 espirito
critico, a semelhanca do que as professoras cooperantes e os professores deste mestrado
fizeram. E nossa conviccdo que através do exemplo podemos influenciar os nossos
alunos, influenciando-os positivamente, numa relacdo em que alunos e professores se
ajudam mutuamente, visando 0 seu sucesso e consequentemente das escolas.

Frequentemente, um professor é visto como alguém a quem se exige tudo e a quem
ndo se perdoa nada. Consideramo-nos, por esta razdo, professores e, simultaneamente,
aprendizes, ndo sendo detentores de todo o saber, mas sempre em busca do saber,
reconhecendo que as aprendizagens adquiridas ao longo da vida necessitam ser
constantemente repostas e atualizadas. Neste sentido, este foi um ano de crescimento e
desenvolvimento profissional, trabalhoso, exigente, durante o qual nunca nos
acomodamos e tentamos, sempre, ir mais além nas nossas aprendizagens. Assumimaos,
tambeém, que ser professor ndo foi uma ambicdo de infancia, foi resultado do destino e
fruto de uma descoberta, que embora tardia, temos perseguido, apesar das contrariedades
atuais. Esperamos, por isso, que as dificuldades de quem teve de conciliar o trabalho, o
estudo e o papel de mae e esposa, em simultaneo, tragam a devida recompensa a esta fase
das nossas vidas, que embora dificil, foi, sem dlvida, uma das fases mais ricas das nossas

vidas, ndo s6 pelo nosso percurso profissional, mas sobretudo pelo percurso pessoal.
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Anexo 1 — Planificacdo anual de Portugués

Escola Secundaria Rainha Santa Isabel

Estremoz

Planificacdo anual

10° Ano

Ano Letivo 2015-2016

As professoras:

Ana Paula Marques
Fatima Crujo
Teodora Graga
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1.2 PERIODO (22 tempos de B0 minutos)

DOMINIOS DE REFERENCIA

UNIDADE CONTEUDOS ATNWIDADES RECURSOS nvm_m;.n.u'
DBJETIVOS
Unidade @ Leitura L10 Texto argumentativo — Cronica: * Dialogao: = panual de Formas de avaliacdo
Inicio do ano 7. Ler e interpretar textos de wQuando Dews entrou ne meu profescor/aluno Portugués de 10.2 » avaliacio diagnostica.

diferentes géneros & graus de
complexidade.

&. Utilizar procedimentos
adequados ao registo e a0
tratamento da informagdo.

carrox, Ricardo Araujo Pereira.
+ Tema, informacdo significativa,

encadeamento logico dos topicos.

Gramatica G10

18. Explicitar aspetos essanciais
da sintaxe do portugués.

19. Explicitar aspetos essenciais
da lexicologia do portugués.

* Fungoes sintaticas.
+ Classificacdo de oragbes.

* Classes e subclasses de palavras.

* Tempos & modaos verbais.
* ArCalsmos.

Escrita E 10

10. Planificar a escrita de textos.
12 Redigir textos com coeréndia
e correcao linguistica.

* Tipologia textual.

* Tema.

* plano de texto.

* Processos de coesao textual.

Oralidade 010

4. Participar oportuna &
construtivaments em situagoes
de interagdc oral.

* Tema, informacdo significativa,
expressividade, corregdo
linguistica.

Educacdo Literaria ELLOD
14. Ler e interpretar textos
literarios.

Texto poético — aLinhas tortass,
Gabriel o Pensador.

Texto narrativo — «4 lenda da
dona pé de cabrav (Nobiligrio do
Conde D. Pedro)— ag3o e
PETSONEZENS.

alunoyaluno: normas
de trabalho e
critérios de avaliag3o.
* Indicagio do
material necessario.
* Apresentacao do
Programa.

* Apresentacao do
Projeto de Leitura.

* Resolugdo e
corregao do teste de
avaliagdo
dizgnostica.

ano — Entre Nos e as
Palovras, Santillana.
» Livromedia.

= Educateca.

* Ficha de avaliagio
diagnostica do
manual (pp. 10-13).

+ pvaliacio da expressac
oral.

+ avaliacioda
compreensao de texto
argumentativo e
narrativa.

» Avaliacdo da escrita de
texto de opinido.

‘o teste diagnodstico tem como objetive verificar até gue ponto o duno corresponde ao perfil de saida do 3.2 cicla. O texto argumentativo ndo & uma tipologia textual
indicada para o 102 ano, no entanto, € um tipo de texto trabalhado no 3.2 ciclo.
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DOMINIOS DE REFERENCIA

UNIDADE TrreriE COMTEUDOS ATNWIDADES RECURSDS AVALIACAD
Unidade 1 oralidade 010 compreensao do oral * Leitura para informagdo & | * Manual de Formas de
Poesia Leitura L10 = Raportagem. estudo: atividades de Portugués de avaliacdo
trovadoresca 1. interpretar textos orais de compreensao, interpretagdo | 10.2 ano — * avaliagdo

diferentes géneros. Expressao oral e organizacao da Entre Noseags | formativa.

2. Registar e tratar a * Sintese de filme. informagao de textos Falavras, * avaliagdo
informagdo. * ppreciag3o critica de filme. BSCTItDS & arais. santillana. sumativa.

3. Planificar intervengies orais. | * Apreciacido critica de livro. * Leitura silenciosa, * Livromeédia. * Auto e

4. Participar oportuna &  ppreciacdo critica de pintura medieval. | expressiva e dramatizada de | » Educateca. heteroavaliagio.
construtivaments em situagdes | (marcas de género comuns e especificas) | textos de diferentes = Caderno de + avaliacio da
de interagao oral. tipologias — atividades de atividades. expressac oral.
5. Produzir textos orais com pré-leitura, leitura & pds- * Fichas de » avaliagio da
Correcdo & partinéndia. lsitura. trabalha. compreensao do
6. Produzir textos orais de * Leitura global, seletiva, * Fichas oral.

diferentes géneros & com analitica e critica. informativas. + avaliacdo da
diferentes finalidades. * Trabalho de pesquisa. * Textos de compreensao de
Leitura L10 = Texto expositivo sobre o contexto = Trabalho de pares. apoio. textio.

7. Ler e interpretar textos de histarico-literario, os géneros da poesia * Trabalho de grupo. * Fichas de + avaliagio da
diferentas géneres & graus de trovadoresca, os principais testemunhos | * Resolugdo de consolidacio de | escrita.
complexidade. da poesia trovadoresca. questionarios e fichas de contesdos = avaliacio das
8. Utilizar procedimentos * Texto expositivo. trabalho: andlise dos textos | gramaticais. atitudes &
adequados a0 registo & ao = Reportagem. centrais da saquéncia. * Dicionarios. valores.

tratamento da informagdo.
9. Ler para apreciar criticamente
textas variados.

* Apreciagdo critica.
|marcas de género comuns e especificas)

Escrita E 10

10. Planificar a escrita de textos.
11. Escrever textos de diferentes
generos e finalidades.

12. Redigir textos com coeréndia
& correcao linguistica.

13. Rever of textos esoritos.

= Texto expositivo.

* Texto de apreciagdo critica sobre o

filme A Poixdo de shoksspeare [1998), de

John Madden.

* Texto de apreciagdo critica sobre o

filmea.

* Texto de apreciacio critica sobre o

livro.

* Contextualizag@o historico-literaria.

* Representagoes de afetos e emogdes:
— variedade do sentimento amoroso
(cantiga de amigo);

— confidencia amorosa [cantiga de
amiga};

* Didlogo: professor/aluna.
* Exercicios de escuta ativa.
* Exposigbes orais.

= Atividades de
compresnsio e
interpretagdo de enundados
orais.

* Resolugdo de fichas de
gramatica.

= atividades de escrita:
planificacdo, textualizacdo &
revisio,

+ produgiac de pequenos
textas esCritos.

= Projeto de Leitura.

* Gramaticas.
* Enciclopedias.
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Unidade 1
Poesia
trovadoresca

— relagio com 3 natureza [cantigas de
amigo);

— = coita de amor & o elogio cortes
[cantiga de amor];

— adimensdo satirica: @ parodia do
amor cortés & @ critica de costumes
[cantigas de escarnio & makdizer).

* Expapos medievais, protagonistas &
circunstancias.

* Linguagem, estilo & estrutwra:

— cantigs de amigo: caracterizagio
tematica e formal (paralelismo e
refrio);

— cantiga de amor: carscterizacSo
termnatica;

— cantiga de escarnio & maldizer:
caracterizagdo bematica;

— FECUrSDS EXPressivos: COMmparagso,
ironia & personificagSo.

Cantigas de amigo

» g5edia-m’eu na ermida de Sam
Simiomz, Mesndinho.

® il flores, zi flores do verde pinon, D.
Dinis.

+ uBailemos nos j& todas trés, ai amigass,
Biras Nunes.

» ilevad’, amigo, que dormides as
manhanas friass, Muno Fernandes
Torneal.

# k0ndas do mar de Vigos, Martim
Codax.

¢ gDigades, filha, mha filha velidas, Pero
Meogo.

Cantigas de amor

» g5 eu podesse desamars, Pero da
Ponte.

* kProencaes soem mui bem trobars, D.
Dinis.
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Unidade 1 ¢ uf dona gue ew am’ & tenho por
Poesis senhors, Bernal de Bonawval.
trovadorescs

Cantigas de escarnio e de maldizer

¢ w i, donz fea, fostes-vos queinars, Joam

Garcia de Guilhade.

# ¥Fpi um dia Lopo jogrars, Martim
Soares.

» kRoi Queimado morreu oom amors,
Pero Garcia Burgalés.

Gramatica G10

17. Conhecer 3 origem & a
=volugdo

do portugues.

18. E splicitar aspetos essenciais
da sintaxe do portugues.

19, E splicitar aspetos essenciais
da lexicologia do portugues.

* Processos fonologicos.

¢+ Etimologia.

¢ Palavras divergentes & palavras
CONVETEERtES.

» Funpoes sintaticas.

« Oragies.

» Arcaismos.

» Campa lexical & campo semantico.
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UNIDADE e CONTEDDOS ATIVIDADES RECURSOS avavLacio
DBJETIVOS
Unidade 2 Oralidsde 010 Compreensac do oral * Leitura para informagao & + Manual de Formas de
Fernao Lopes, 1. Inverpretar teutos orais de = Docurnentario sobre o Mosteiro da estudo: atividades de Portuguss de avaliagdo
Cronica de diferentes zeneros. Batalhs compreens3io, interpretzcao | 102 ano — = Avaliagio
0. Jogo | 2. Begistar & tratar a & organizacao da Entre Nos e as formativa.
informagio. Expressao oral informagio de textos Palawras, = Avaliagio
3. Planificar intervengbes orais. s Simtese de filme. esCritos & orais. Santillzna. sumiativa.
4. Participar oportuna e = Aprecizgan critica de filme. * Leitura silenciosa, ¢ Livromedia. = Auto e

construtivamente em situagoes
de interacso oral.

5. Produgzir textos orais com
Corre3o & partinenciz.

6. Produzir textos orais de
diferentes generos & com
diferentes finalidades.

= Debate sobre 3 manipulagio da
. = . . =
rformagac pelos meios de comunicagao.

Leiturs L10

7. Ler & interpretar tevtos de
diferentes generos & graus de
complexidade.

B. Utilizar procedimentos
adeguados 3o registo & 30
tratamento da informag o,

9. Ler para apreciar criticamente
textos variados.

* Tewto expositivo sobre o contexto
histgrico-liverario, 3 vida & obra de
Fernio Lopes, = especificidade da Cranice
da D. Jogo I, as personagens individuais e
coletivas em FernZo Lopes.

« Tewto de apreciagdo critics sobre @ serie
televisiva Os Pilores dio Temra.

* Tewto expositive sobre o Castelo de 530
Jorge.

|marcas de genero comuns & especificas)

Escrita E 10

10. Planificr = escrita de textos.
11. Escrever textos de diferentes
Eeneros & finalidades.

1Z. Redigir textos com coerencia
& correcao linguistica.

13. Rever os tewtos escoritos.

Texto expositivo sobre 2 importancia da
cidadania.

* Tewto expositivo sobre o impacto gue 3
EuEMma tEm no mundo.

Educagao Literaria EL10

14, Ler e interpretar textos
iterarios.

15. Bpreciar textos liverarios.
16. Situar obras literarizs em
fungio de grandes marcos

Cranica de D. Jogo [

Capitubo 11- Do alvoropo gue foi na
cidade cuidando que matavom o
Meestre, & como alo foi Alvoro Pasez e
miuitas gentes com ele.

Capitulo 115: Per que guisz estava 2

eupressiva de textos de
diferentes tipologias.

¢ Leitura global, seletiva,
analitica & critica.

* Trabalho de pesquisa.

¢ Trabalho de pares.

* Trabalho de grupo.

* Resolucdo de
questionarios & fichas de
trabalho: anilize dos textos
centrais da sequeéncia.

* Dizlogo: professor/aluno.
» Exercicios de escuta ativa.
» Exposighes orais.
 Atividades de
COMmpreensao e
interpretacio de enuncizdos
orais.

» Besolugdo de fichas de
Eramiatica.

» Atividades de esorita:
planificagao, textualizagio e
revisao.

* Produgio de textos
E5Critos.

+ Projeto de Leitura.

# Educateca.

* Caderno de
atividades.

# Fichaz d=
trabalho.

» Fichias
informativas.

* Textos de
apoio.

# Fichias de
consolidacdo de
conteidos
gramaticais.

» Dicionarios.

» Gramaticas.

» Enciclopedizs.

heteroavaliagao.
= Avaliagdo da
expressao oral.
= Avaliag3o da
com preensao do
oral.

= Avaliagio da
compreensao de
tewto.

= Avaliagao da
esCritE.

= Avaliag@o das
atitudes e
valores.
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Unidade 2 historicos e cultursis. cidade corregida para se defender,
Ferngo Lopes, quando el-Rei de Castela pos cerco sobre
Cronico de ela

D. Joa | * Contexto historico.

. .. P .
+ Afirmacao da consciencia coletiva.
» Atores [individuais & coletivos)

Gramatica G10 + Processos fonologicos.

17. Conhecer 2 origem e 2 ¢+ Etimologia.

evolugao do porfugues. ¢ Palavras divergentes e palavras
18. Explicitar aspetos essencizis | convergentes.

da sintaxe do portugues. # Substrato & superstrato.

19. Explicitar aspetos eszencizizs | * Fungoes sintaticas.

da lesicologia do portugues. » Dragoes.

» Arcaismos.
+ Campo lexical & campo semantico.

* Em prestimo.
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DOMINIOS DE REFEREMCIA

UNIDADE OBIETIVOS COMTEDDOS ATIVIDADES RECURSOS AvaLacED
Unidade 3 Oralidade 010 Compreensao do oral Leitura para informagao e # Manual ce Formas de
Gill Vicente, Forso 1. Interpretar textos orais de = Rzportagem sobre violencia domestica. | estudo: atividades de Portuguss de avaliag o

de Ings Pereirg

diferentes generos.

2. Registar e tratar a
informagda.

3. Planificar intervengbes orais.
4. Participar oportuna &
consirutivamente em situagoes
de interacso oral

3. Produgzir textos orais oom
corregio & pertinenciz.

f. Produzir textos orais de
diferentes generos & com
diferentes finalidades.

Expressac oral

« Aprecizgio critica da pega Farsa de Ines
Pereira.

» Debate sobre as perspetivas do
casamento.

» Aprecizgao critica de filme [tematica da
dissimulagio).

+ Debate sobre a dissimulagio na
sociedade atual.

Leitura L10

7. Ler e interpretar textos de
diferentes generos & graus de
complexidade.

B. Utdlizar procedimentos
adeguados 3o registo & 3o
tratamento da informacao.

9. Ler para apreciar criticamente
textos variados.

# Texto expositive sobre o contexto
historico-literario, a vida = obra de Gil
Wicente, & mulher medieval, 3 mobilidade
social, a5 viimas da satira vicentina.

* Artigo de divulgagdo cientifica
ululheres e desigualdades em Portugal:
Conquistas, obstaculas, :nﬂtF:digic: 3
AMEaCasy.

Ezcrita E 10

10. Planificar = escrita de textos.
11, Ezcrever textos de diferentes
generos & finalidades.

1Z. Redizir textos com coerenda
& corregao linguistica.

13, Bewver os textos e&scritos.

= Tewto expositivo sobre 3 satirs na peca
estudada.

# Tento expositivo sobre 2 duplicidade
enquanto tema central da Farsa de Ines
Pereira.

+ Tewto expositivo sobre 3 evolugio da
protagonista na pega.

« Aprecizgio critica de pega de teatro.

Educagao Lit=raria EL10

14, Ler e interpretar textos
iterarios.

15. Apreciar textos literarios.
16. Situar obras literarias em

fungio de grandes marcos
historicos & cultursis.

Forsa de Inés Pareira (leitura integral)
« Caracterizacio das personagens.

+ Relagtes entre a5 personagens.

* A representacao do quotidiana.

« A dimens3o satirica.

compreens3o, interpretagio
& organizagaoc da
informagio de textos
e5Critos & orais.

+ Leitura silenciosa,
eupressiva de beatos de
diferentes tipologias.

* Leitura global, s=letiva,
analitica & critica.

* Trabalho de pesguisa.

+ Trabalho de pares.

* Trabalho de grupo.

+ Resolucio de
guestionarnios e fichas de
trabalho: analize dos textos
cenirais da seguéncia.

+ Dizlogo: professor/aluna.
+ Exercicios de escuta ativa.
+ Enposipoes orais.

¢ Atividades de
compreens3o e
interpretacio de enuncizdos
arais.

+ Resolucio de fichas de
gramatica.

+ Atividades de esorita:
planificacio, textualizagio &
revisio.

+ Producio de textos
escritos.

+ Projeto de Leitura.

10.2 ano —
Entre Nos ¢ as
Palawras,
Santillana.

# Livromedia.
* Educateca.
* Caderno de
atividades.

# Fichas de
trabalho.

# Fichas
informativas.
® Taxtos ce
apoio.

# Fichas de
consolidag3o de
conteddos
Eramaticais.

» Dicionarios.
» Gramaticas.
» Enciclopadizs.

= Avalizgdo
formativa.

= Avalizgdo
sumativa.

= Auto =
heterpavaliagio.
= Avaliagdo da
expressso oral
= Avaliag3o da
com preensao do
oral.

= Avaliag3o da
com presnsao de
texto.

= Avaliagdo da
EsCTitE.

= Avaliagio das
atitudes &
valores.

[
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Unidade 3
Gil Vicente, Forso
de Ings Pereira

Gramatica G10

17. Conhecer 2 origem & a
ewolugio do portugués

1E. Esplicitar aspetos essenciais
da sintawe do portugues.

19, Esplicitar aspetos essenciais
da lesicologia do portugues.

» Processos fonologicos.

» Etimologia.

» Palavras divergentes e palavras
convergentes.

* Substrato & superstrato.

» Fungies sintaticas.

= Oragbes.

® Arcaismos.

= Campo bexical & campo semantico.

# Em prestimo.

* Formas de tratamento.
= Pantuscio.

s Marcas do discurso oral.
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2 ® PERMODO (21 tempos de 90 minutos)

UNIDADE DOMINIOS DE REFERERCIA COMTEUDOS ATIVIDADES RECURSDS AvaLacko
OBJIETIVIOS
Unidade 4 Oralidade= 010 Compreensao do oral » Leitura para informagao e * Manual de Formas de
Luis de Camies, 1. Interpretar textos orais de * Reportagem almigrantes em Portugal, estudo: atividades de Portugues de avalingao
Rimas diferentes zaneros. fronteiras na margem do sonhos [T5F). compreens3o, interpretzcio | 10.2 ano— Entre | = Avaliacio
2. Begistar e tratar a + Documentario sobre @ vida de Camies. | = organizagao da Nos @ as formativa.
informagao. ¢ Reportagem televisiva sobre as informagio de texios Palavras, = Avaliagao
3. Planificar intervengdes orais. adversidades da existéncia humana. ESCritos & orais. Santillana. sumativa.
4. Participar oporiuna & » Leitura silenciosa, # Livromedia. = Auto e

construtivamente em situaghes
de interagSo oral.

5. Produzir textos orais com
correcdo & pertinéncia.

6. Produzir textos orais de
diferentes generos & com
diferentes finalidades.

Expressac oral

* Aprecisf3o critica de pinturas de
Sandro Botticeli.

» Apreciafao critica sobre a letra de uma
musica de tematica amorosa.

# Sinmtese de enredo de romance ou conto
sobre 3 complexidade do amor.

» Apresantacao oitica do filme Antes do
Amanhecar (1955) de Richard Linklater.

* Apreciag3o critica de filme [tematica da
adversidade).

Leitura L10

7. Ler & interpretar textos de
diferentes generos & graus de
complevidade.

B. Utilizar procedimentos
adeguados 3o registo & 3o
tratamento da informagao.

9. Ler para apreciar criticamente
textos variados.

# Texto expositivo sobre o contexto
historico-literario, @ wida = obra de Luis de
Cambes, o Renascimento, a poesia no
Renazcimento, forma poetica & radicio
na lirica camoniana.

# 0 amor em Cambes.

# 0 desconcerto do munda.

# Texto expositivo sobre o ideal de
beleza.

» Texto expositivo sobre o sentimento
amorose & o3 seus efeitos

* Artizo de divulgacso centifica
wAutomoveis — tao automaticos que...
e CInSEmE.

Ezcrita E 10

10. Planifimr & escrita de textos.
11, Escrever textos de diferentes
generos € finalidades.

12, Redigir textos com coerénda

» Sintese da anilise a pinturas de Sandro
Botticelli.

» Texto de apreciagao critica sobre a
exploragio do corpe femining nos meios
de comunicagao social.

expressiva & dramatizada de
veutos de diferentes
tipologias — atividades de
pré-h:it.lra_ mitwra & pos-
leitura.

* Leitura global, seletiva,
analitica & oritica.

+ Trabalho de pesquisa.

+ Trabalho de pares.

+ Trabalho de grupo.

* Resolugio de
guestionarios e fichas de
trabzlho: analize dos textos
centrais da sequencia.

+ Dizlogo: professorfaluno.
« Enercicios de escuta ativa.
» Debate.

+ Exposiches orais.

+ Atividades de
COmpreensao e
interpretacio de enuncizdos
orais.

+ Resolugio de fichas de
Eramatica.

+ Atividades de escrita:
planificagio, textualizagio e
revisio.

* Produgio de pegquencs
tEAtDS escritos.

* Projeto de Leitura.

# Educateca.

s Caderno de
atividades.

# Fichas de
trabalho.

# Fichas
informativas.

s Textoz e
apoio.

 Fichas de
consolidagao de
conteindos
Eramaticais.

+ Dicionarias.

® Gramaticas.

» Enciclopedizs.

heteroavaliagdo.
= Avaliag3o da
expressao oral.
= Avaliagdo da
com preensao do
oral.

= Avaliag3o da
com presensao de
tewto.

= Avaliag3o da
Esorita.

« Avalizgdo das
atitudes &
valores.

o
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Unidade 4 & corregao linguistica. * Texto expositivo sobre 3 ideia de
Luiz de Camides, 13, Rever o= textos escritos. beleza.
Rimas s Texto expositive sobre a relagio

amor fsofriments na lirica camenizna.
* Texto expositivo sobre o tema do
desconcerto na lirica camoniana.

# Texto expositivo sobre o tema da
mudanga na lirica camonizna.

Educacao Literaria EL1O
14, Ler e interpretar textos
iterdrios.

15. Apreciar textos literarios.

16. Situar obras literarias em
fungSo de grandes marcos
historicos & culturais.

# Contextualizagio historico-literaria.
» A representagao da amada.
# A reprecentagdo da naturess.
» A experiencia amorosa & @ reflexdo
sobre o Amor.
# A reflexio sobre 3 vida pessoal.
» 0 tema do desconcerto.
* O tema da mudanca.
s Linguzgem, estilo & estrutura:
— @ lirica fradicional;
— = inspiragio classics;
— discurso pessoal & marcas de
subjetividade;
— soneto: Caracteristicas;
— metrica |redondilha & decassilaba),
rima & esquema rimatico;
— recursos expressivos: @ aliterscao, a
anafora, a antitese, a apostrofe & 2
metafora.
* gDescalga vai para @ fontes
# kEndechas a Barbara escravas
» p5ete anos de pastor Jacob serviay
* xUm mowver d'olhos brando e piadoson
* wAlma minha gentil gue te partistes
» xAmor e fogo que arde sem == vern
* gEsparsa suz a0 desconcerto do
mundoa
# kPerdigio perdeu a penan
= w0 dia em gue ew nasc, moura &
peErecan
s 4Erros meus, mid fortuna, amor
ardente=xs
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Unidade 4 ® kMudami-se os temnpos, mudam-se as
Luis de Cames, wontadess
Rimas

» wEu cantei ja, = agora vou chorandow

Gramatica G10

17. Conhecer a origem e 2
evolugio do portuguss.

18, Explicitar aspetos essenciais
da sintzxe do portugués.

19, Explicitar aspetos essenciais
da lesicologia do portuguds.

* Proceszos fonologicos

» Etimologia.

# Funges sintaticas.

» Draghes.

 Arezismos.

» Campo bexical & campo semEntico.
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poMINIOS DE REFERENCIA

UNIDADE DRIETIVOS CONTEODOS ATIVIDADES RECURSOS avavLacio
Unidade 5 Oralidade 010 Compreensao do oral * Leitura para informagio e ¢ Manual de Formas de
Luis de Camides, 1. Interpretar textos orsis de = Docurnentario sobre Cambes. estudo: atividades de Portuguss de avaling S0
s Lusiodas diferentes generos. = Documentario sobre Os Lusiadas. compreensao, interpretacas | 10.2 ano — = Avaliagao

2. Registar e tratar a = Anuncio publicitario do Turismao de & organizacao da Entro Noscos formativa.
informagio. Portugal. informacio de textos Palawnas, = Avaliagao
3. Planificar intervengbes orais. escritos e orais. Santillana. sumiativa.
4. Participar oportuna e Expressac oral * Leitura silenciosa, » Livromedia. * Autoe

construtivamente em situagoes
de interagao oral.

5. Produzir textos orais com
COTTEC30 & pertinenciz.

f. Produzir textos orais de
diferentes eneros & com
diferentes finalidades.

= Sintese dz agio de um filme baseado
numa obra epica.

= Aprecizfio critica de um filme 2m gue
as personagens empreendam uma
wisgem.

Leitura L10

7. Ler e interpretar tevtos de
diferentes peneros & graus de
oomplexidade.

8. Udlizar procedimentos
adeguados 3o registo & a0
tratamento da informag3o.

9. Ler para apreciar oriticamente
textos variados.

# Texto expositivo sobre 2 genese da

Epopeis carmoniana, o gENero & o5 tEmas.

# Relato de viagens «Desde @ amuradas,
de Gongalo Cadilhe.

s Relato de viagens: excerto de O
Murmdrio do Munde: o fndia revisiods,
de Almeids Fariz.

Escrita E 10

10. Planificr 2 escrita de textos.
11. Escrever textos de diferentes
generos & finzlidades.

12, Redigir textos com coerenda
& corregan linguistica.

13. Rever os bextos escoritos.

= Apreciagao critica sobre um filme
pertencents a0 ZEners Spico.

* Tewto expositivo sobre 3 dicotomia
renascentista: valor guerreino/harmaonia.
* Tewto expositivo sobre o patriotismo.

* Texto expositivo sobre 3 concecio de
heroi n'ds Lusiadas.

* Texto expositive sobre o cardcter &pico
d'0s Lusiadas.

Educagso Literaria ELLO

14, Ler e interpretar textos
iterarios.

15. Apreciar textos liverarios.
16. Sivuar obras literdrias em
fung{ao de grandes marcos

Oz Lusizdos

* Visio global.

= Constituicio da materiz epica
— Proposigao, Imvocagao = Dedicatoria
Canto |, est3ncizs 1 = 18;
— & llha dos Amores: Canto X,

eupressiva & dramatizada de
ventos de diferentes
tipologias — atividades de
pre-leitura, leitura & pos-
leitura.

+ Leitura global, s=letiva,
analitica & critica.

+ Trabalho de pesquisa.

¢ Trabalho de pares.

* Trabalho de grupo.

+ RBesolugio de
gquestionanios & fichas de
trabalho: andlise dos textos
centrais da sequendcia.

+ Dizlogo: professor/aluno.
+ Enercicios de escuta ativa.
+ Debate.

+ Exposighes orais.

+ Atividades de
COMpreensao e
interpretacio de enuncizdos
orais.

+ Resolugdo de fichas de
gramiatica.

+ Atividades de soorita:
planificagao, textualizacio e
revisao.

+ Producio de peguenos
bENbos Ecritos.

+ Projeto de Leitura.

# Educateca.

* Caderno de
atividades.

# Fichias de
trabalho.

# Fichas
informativas.

# Tawtos de
apoio.

# Fichias de
consolidagdo de
conteidos
Eramaticais.

+ Dicionarios.

» Gramaticas.

» Enciclopedizs.

heteroavaliagao.
= Avaliagio da
expressso oral.
= Avaliagdo da
compresnsao do
oral.

= Avaliagdo da
compresnsao de
texto.

= Avaliagdo da
ESCTi .

= Avaliagso das
atitudes &
valores.
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Unidade 5
Luis de Camoes,
s Lursimdirs

historicos e cultursis.

estancias 52, 53, 66-70, 89 3 95;
— AMaguina do Mundo: Canto X,
estincias 75 2 91

» Reflendes do Posta:
— A fragilidade humana: Canto |,
mctancias 105 = 106;

— O menosprezo das Artes & das Letras:

Canto ¥V, estincizs 92 2 100;
— Aingratidio e os defeitos dos
Fortugueses: Canto ¥, estancias 78 a
ET;
— O dinheiro enquanto fonte de
corrupgao: Canto VI, estancias 96 = 99;
— O significado da llha dos Amores, 3
Virtude £ 2 Fama: Canto |X, estancias BB
= 95
— Consideragdes finais do Poeta: Canto
X, estancias 145 3 156.

* Imaginario epico
— materia epica: feitos historicos &
viagem;
— zublimidade do canto;
— mitificacao do herdi;

» Linzuzgem, estilo & ectrotura:
— =z epopeiz: natureza & estrutura da
obra;
— o conteudo de cada canfto;
— oz guatro planos: viagem, mitologia,
Histaria de Portugal & reflexdes do
Poeta. Suz interdependencia;
— estrofe & metrica;
— reCUrsos ENOressivos: @ anafora,
anastrofe, a spostrofe, 3 comparagao, 3
enumeragao, 3 hiperbole, a
interrogaga0 retorica, a metafora, a
metonimia & 3 personificagao.

Gramatics G10

17. Conhecer = origem & 2
evolugdo do portugues.

1E. Explicitar aspetos escenciais

# Etimologia.

* Fungoes sintaticas.

» Dragoes.

» Campo levical & campo semEntico.

14
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da sint=xe do portugues.
19. Esplicitar aspetos essenciais
da lesicologia do portugués.

# Em prestimios.
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3.% PERIODO {21 tempos de 30 minutos)

DOMINIOS DE REFERENCIA

UNIDADE CONTEDDOS ATIVIDADES RECURSOS AvaLacio
DBJETIVOS
ur!,'didt 3 - Luiz de Camdes, O Lusiadas
Luis de Camoes, ICanti - —E tada)
O Lusiad {Continuagao da sequencia apresentada)
UNIDADE e CONTEDDOS ATIVIDADES RECURSOS AvaLacio
DBJETIVOS
Unidade 6 Oralidade 010 Compresnsac do oral + Leitura para informagao e | = Manual de Formas de
Histaria Tragico- 1. Interpretar textos orais de # Repartagem ad llha da Esperangan estudo: atividades de Portugues de avalingdo
-Maritima diferentes generos. [TSF). compreensao, interpretegae | 1002 ano — = Avaliagao

2. Registar & tratar a
informagao.

3. Planificar intervengoes orais.
4. Participar oportuna &
construtivamente em situagies
de interagzo oral.

5. Produzir textos orais com
COTrECao & pertinénciz.

6. Produzir textos orais de
diferentes generos & com
diferentes finalidades.

Expressac oral
® Simtese do enredo de um filme cuja
ACI0 TE PIISE MO Mar.

L ma ; -
# Aprecizgao cntica de um filme cuja agao
SE& PESSE MO Mar.

Leitura L10

7. Ler & interpretar textos de
diferentes ganeros & gpraus de
complexidade.

8. Uiilizar procedimentos
adeguados a0 registo & 30
tratamento da informagao.

9. Ler para apreciar criticamente
textos variados.

= Textos expositivos sobre 3 coletanes
Historig Tragico-Mortime.

= Artizo de divulgacio cientifica sobre
Pedro Nunes.

Escrita E 10

10. Planificr = escrita de textos.
11. Escrever textos de diferentes
generos & finalidades.

12. Redigir textos com coereénda
& corregan linguistica.

13. Rever os textos escritos.

= Aprecizgao critica sobre um filme cuja
ACE0 SE PESSE HD M.

* Tento expositivo sobre o lado negative
da expansao portuguesa na Historia
Tragico-maritima.

# Tewto expositivo sobre o impacto da
ags0 humana nos oceanos.

e organizafao da
informagio de textos
esCritos & orais.

* Leitura silenciosa,
edpressiva & dramatizada de
teutos de diferentes
tipologias — atividades de
pre-leitura, leitura & pos-
-leitura.

* Leitura global, ssletiva,
analitica & critica.

+ Trabalho de pesquisa

¢ Trabalho de pares.

+ Trabalho de grupo.

+ Resolugao de
questionarios e fichas de
trabalho: analise dos textos
centrais da seqguéncia.

+ Dizlogo: professorfaluno
» Exercicios de escuta ativa.
+ Debate.

» Exposigies orais.

v Atividades de
COmpresnsao e
interpretagio de enuncizdos
orais.

+ Resolugdo de fichas de
gramatica.

Entra Nos & as
Palawras,
Santillana.

* Livromedia.

s Educatecs.

s Caderno de
atividades.

% Fichas de
trzhalho.

% Fichas
informativas.

# Tawtos de
apioio.

# Fichas de
consolidagio de
conteddos
gramaticais.

» Dicionarios.

* Gramatica.

+ Enciclopedias.

formativa.

= Avaliagao
sumiativa.

= futo e
heteroavaliagao.
= Avaliagao da
expresso oral
= Avaliagio da
com presnsio do
oral.

= Avaliacio da
com presns3o de
texto.

= Avaliacio da
ESCritE.

= Avaliagio das
atitudes e

valores.
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Educagao Literaria EL10

14, Ler & interpretar textos
iterarios.

15. Apreciar textos liverarios.
16. Sitvar obras literarizs em
fungio de grandes marncos
historicos & cultursis.

Histaria Tragico-Mortime

» ghAx terriveis aventuras de Jorge de
Albuguergue Coelho (1565) Aventuras &
desventuras dos Descobrimentos.

Gramatica G10

17. Conhecer z origem & 3
evolugio do portugues.

13, Explicitar aspetos essenciais
da sintaxe do portugues.

18, Explicitar aspetos essenciais
da lexicologia do portugués.

» Etimologia.

* Palavras convergentes e divergentes.
= Fungbes sintaticas.

» Draghes.

» Campo lexical & campo semantico.

# Em prestimos.

v Atividades de esorita:
planificagio, textualizagio &
revisao.

+ Produgdo de pequenos
DENTOS escritos.

+ Projeto de Leitura.

17
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Anexo 2 — Planificacdo anual de Espanhol
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ESCOLA SECUNDARIAIS RAMHA SANTA ISABEL - ESTRENOZ

Lmcua ESTRANGEIRA Il - EsPaRHOL NVEL A1 1

' Flmﬂ“ullrrﬂl‘ml
& ANO LETVD 2015/ 2016 T2 AND TURMAS A, B E TURMA +
MANUAL ADOTADD: PASAPALABRA T
DEJETNDS GERAIR 1."PEo0 ATALIAGAD N."DEAULAE
CONTELDOS TEMATICDS (CONTEIDOE LNGusmicos ATNVIDADES | ESTRATEGAS I
= Adquiir =3 compeiEncens bscas de comuniagio ne Fakos amiges Fronunci £ oograia = Cbservagan de docamenios Objsfucs [ corteidos & b em A
fngum espenho: Sanisger: mmzrimenios » = "b';;:'"""?"'*m - Demighc cre de imagens “’"h;b | mmed
+ Compresnder xies omiz = esoiios, de deepedidas Home - Exposigac ol com prepamgic peva S —
P . o m . ¥ _ n ; &0
r;ljmm: ..-u:imcllu . .:-h I:G?abicth Apresentagio e identificagio :ﬁg:lh::-! e Fré-lefpe de documentos 0 Campresnsio oo & excits —
? = == g pessoal: nome; apelfido; nome famiiar O gEnem e namen = L de documenios parm reccha de: 0 Produge [ ireege ord =
— . . i 0 cormparie . - escin
pmdcn.;m . idacle; debs & kool de nasgimenin; 0 numess] cardinel rfoagac = Mo dominio de sfudes = s
Produzir, cesimenis 2 por exorin, enuncindos de rromc; numeT de eeiee Cetermrinantes — s s e flurme WIZ]
i S 1 mrbige defimido Vw3 . s
'-'-W'Fh-li.'* 'd.ﬂ!m ) W‘ 3"" LRt t Y nuﬁdﬂ’ri&o o | pecrewm ﬂPﬂl“W':iﬂ'
desemuckimenic finguisior, psisoiogien = soc; Paies & nacionalidades 0 arbgo indsfinide ~ Enciptn en ch fesfing = cangies :ﬁﬂP‘“‘ e
= Ltz esiwiigion que permitem re=ponder B2 Sz Essoia: material sacoler; dicipines = Pndu-rmﬂrdrm — Exercicios de: verficagn ds compresnsio .
r:mu'cbdudem.lim_iqmm:ounqmusm sxpresades de sale de mule; dmrde 0 pezosis forme de e oml = exain .
conheimerks fnguisions S 253 0 de ingis sermans; horees 0 pesmee efewss - Consults de diciondria « glessiri Tipm e kg
:qumiﬂﬂliﬂ L . Caracterizagio: come umans; imcos n:irlumgp'i'm = \isiprmranin de soesodios da sene s . g'uuzi :
= Vislcrizar & lingua qurl'duu'r!mh‘znudmu fimions & peicokigicas; goskos & = um: i doindicati sort! 'SI.ITBI:'P«H_ .
firggums falacins iz murds = specar m varisgens que e nserciener oo gube - Regiss de vosabuldria * Aimevago
o'seu conheEmeric propoRGons; :mwhf‘;ﬂlr =ﬂ';' = Rztlachc de fases simples [10-20 =5
= Conhecer @ diversidade inguisics de Espanha e 1 perifmze ira - it ) n
vadzrizar = sus riquazs idcmifios = okt mﬁ:mm - Legendegem de imagens fology Irestrumenios de malagi
« lpofinder o corresmerk de sun pgse residade o i P ~ Enarciziar de mamoimeis " Dimenagio dretnfindrce
socioibrsl sbmvés do mrborin com sspelos da e — Pidades de srudagin - mE“‘“ = fmtelnoz de
. . . Expressan ) g .
sfurs = de cidzsgc dow pows de ecrensi e gosio; o de cowse; 0 de opinide | — Blabomao de carezes imformalivos o = Trsbehos  indiidusis, em
spangle ol pors & em gupos, em
« Desercher = capacidsds de incsfen, o poder de ) mrinfdexhdeais
", ) ! ) = Fichas  de  mveingao
decean, o senfido de resporsshiidade = da sribroms; T T et

= Progreddir na consirugin dn sus idenfidade pessodl &

desenvaivendo o espiio ofion, & confianga em

= proprio & nos outres & sbudes de socshfidede, d=
ioierinca £ de coopemgho.

Liwr do mhorw; Coderno de: abvidndess; Rlashcevos, Shdes digisis; Powenoind, Cademe: dino; Melesni sulerficos = matensi slsbomsdos;
Cumdro, Ledor de C0 ehou DD ©O) s f'ou DV Compuisdor;, infeenet; Fichas de bshalivo; Domumenios sulsniiors = Joges pedsgogios

= Fichas ds svlingio sumstin

= Gbwy de comeresghc B
A

» Grmkms de muficevfiagic
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ESCOLA SECUMDARIA RAMHA SANTA ISABEL - ESTREMOZ

LiNGUA ESTRANGEIRA N - ESPARHOL MMEL A1.1
PLANFICACAD ANUAL | TRIMESTRAL

l& AND LETWVD 2013/ 2018 T.2AND TURMAS A, B E TURMA +
MaNUAL ADOTADD: PASAPALABRA T
(EJETNDS GERAE 2" PERIODD AWALLATAD N."OE AULAS
CONTEIDOE TEMATION: CONTEIDOE LINGUASTICON ATNIDADES [ ESTRATEDIAS I
.ﬁi]tiirnmpe&uhbﬁmdemhﬁnra - Adjet kb o de d Chjefiucs | corleidos = e em
rigus meger hoia: o Famiiar i N . ) conl 5
v Compresnder lexfos omir & esoiips, de memhee & lsgos de parerizaco g ol de img N :::n Rdﬂ [odes a=
mefpmm  emfioads = de  sgesshiideds | fmils bigice espenioi - Determinantes Possessivos ~ Emusipan orel G peeperegin s 'U: 'F‘.;m,m;: e e | me]
mdequads 80 seu dessnvobimento finguistcn, Feesim Femiiaves. - Pronomes pessois = Bra-isfirn de documenins. i
pricckigicn = o, = Camx 0 oomplemenin drels ~ Leibn de documenias pam reschs e - mzld::;;rh'“”
Produzie, cesimentde & por eacrin, esunciados de perbes dn casa irformaac - Mo domici de sEudes
! T - Verhos ! inin de e
comienidads sisquads Bo  mey | moveseobjsos - | sem e —
desemchimenis inguishs, peiziogion e socl; | o e presems do indcative - Lei : ;"‘W
= iz echeliges que pemmilsm msponder ge mms | sphesquobdenes [ vemrbos reguisnes [conmoiiscin| ) - Comporamenin
. . ., E ~ Encule sfive de fexine = cangles
recesmidade de: COMAMICERAN, R0 CA30 8 [uE 02 361 Fares [rorscldagac) 1 b posimr } 1
monhecmerios nguisicos wiou ey weo de ingue | Rebies e coshmes r imequieres da 12 pemon ;E!m:-demrﬁ:a;mqhmmm i
. . = acrin Tipos de avali
sjam defcente 1 mroe e megulsnidede vocaice de L B |:-us U
= Vacrizr = lingus szparicls e mincia fs demmiz i poaEnGie = Gonadie de doiondrin & glomséric = Corfinus & formebien
linguers faladne. no munda = aprecer &= aningers que 0 werbos pronominais [consofidacac) - \isigramenin de eoimodics da sene Az = Eumabwa
0 5ej GonheGmenic propoeGone . o :ﬂhdu?‘gﬂ
= Corhecer = dvemidsds [rguisics de Espeche e ;"“"f“’ . ] - Fiegiks d= vocmbuivio !
wslcrizar s sus riquess idomirics & bl = de o fequerie | el - Fadaghc de frases smgles (2030 .
= pdonder o corkecmerks da s peois resideds 0 de hugar FEERCH |Tdf'::5fdﬁ
. . ) ) ) - PPSED I
sociociturml ah.s.\-_-d-n- mrifonin mmaspebsqfu -El:-p'l:mx:tgmh:hmlm:k - Lagandsgam de megers | fingeadian - Exericis = bmbsibos de
ol = de GdizsAc des powns de epressan opinias; de frequencis; de localomcan- -E e ] sane o
sxpanicls B . . = Teshahos  indhidusiz, =m
= Dsermher = capacdede de imiceiv, o poder g Fiidsdes gz simulegde pors < on g e
. ) . - Bsizomgan de cavimzes e o el de mde
deczac, o seniido de responzshilidede & ds aronomr; oulba 7 = Fiches  de  meelisgin
= Progeedir na consinugan da sus idenfbdade pessodl & e R -::::.;Mhﬁ:. )
social, deserwavende 0 expirlc oo, & confianca em o & o m_ldi.u
¥ = Grednan m e
i prOpr oufra: bhdes de socisbiidade, d 5 '
:"_’P"_“d"m B e "% | L do sl e de abvidmdes; Siszhcars Sides dighsis; Powerfoint Cadsme divs; Meisrinis subinfoos = melerisis slsbordos; E“"PD* .
RoE ; Gundrn, Ledor de G0 efou DVE; CD Audic eios DVEL Compuiadar; Infernef; Fichas de frabalhn; Documenios suténlicos e Joges pedagogices i
LLisETe D Jesus Frusco Ramal o
2
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ESCOLA SECUMDARIIT RAmA SANTA [SABEL - ESTRENOZ

LiNGUA ESTRANGEIRS Nl - ESPARHOL MIVEL A1.1

| PLAMIFICAGAD ANUAL | TRIMESTRAL
& ANO LETVG 20131 2016 TA2AND TURMAS A, B E TURMS +
MANUAL ADOTADO: PASAPALABRA T
DBIETNDS GERAE 3." PERNOO AVALISCHD N."DE SLsS
COMTEIDNE TENANCEE COMTEIDNE LNGUSTICDS A ThAnADES | ESTRATENAS 1
= i =3 compelings bices de comicagin v [ L J— ‘ﬁﬁfﬁ*w Objsfice | mrtsidor = b em
lingum esparhals: panserpcs, ogos = desporias . ~ Descrigao ol de imegeres e B 2
. Compresnder lemior omr s el de | o gesiindio - Expongic ol com peagermgio peeve 'ﬁpﬁg’mﬁ" fuma e
roumrs eemfade = de scemsiidade | lgjes e prodds i foprres peguisnes ~ Pré-isfu de documenios o Comprsnsio o e WAE]
sdequeds =0 seu deserwobimeni fnguishn, | Ereger & formez de pagamenk 0 pesfrne gsinr + geundic - Ledhurs de documerizs pam reocha de el ) -
peizslagion = socal; SO imperatvo informegio el I P
Produsir, orsimants & por esoho, enurncisdoz de | =spegos e senigos o werhas de s Fequenie - s e = Mo domino de sfludes =
g i s | oo S ~Leen s sdre:
desemahimenio linguisico, psicthagico = socl; - Escay e d feion = cangles Parficiecio
= iz ssbwiiges que penritam msponder Br mums proférid parec ¢ profini Indefite | - Eparcicios de verfiagio da comemensi m
nescemmidivies de COMUMICAEAD, RO RS0 M U 05 3545 o erinnie ol = escrin
snfesmerios irguisices =ou seu im0 de ngus 0 memades iempors ~ Consults de diciondria & giosséric :
sejam defcries; - Preposighes - Mimioraments de ssisodica de sere s TF:“E'-:;;'-:;?
= Velorizzr = lingus espericls em misgio dx demeis 1 e uso Pequeri (monschdagia] = = Corlius = fomafiir
linguers falsdas no mundo = aomecer = vEnisgens que o e huger [onsolidagha) ~ Regisio de vocabulério - Eumb.u .
03w corhecimendn propercione; P —— ~Reieiodebuseszoges @) |7 ASeeese
= Corhecer o dwerdsds fnguisics d= Sxpeche & . palmraz] N
nborizmr = s Pz iicmiticn = kel - Bpre=e = Legendagem de imagens fbngeafiss .
- lpriander 0 corkedimenk da e prigrin reskdnde :::z ~ Exemisios de memorizmeio ITdETﬁrﬂﬁ
sociocuibun] sbmvis do medorin com mspekos da e o “ﬁﬂf*mﬁﬂ i
cfum = de Gizagao dos powos de edpeessio ~ Beisomian de covis imormaivos ou f—
e, ’ "*‘H"Ff' i oums « Trshahos  ndridusis, em
- Desemoker » coposdd. de o, o poder e 7 lcmizmgee TR
deczac, osenido de respormabiidade e de srdbrome; = Fichas  de  melscio
= Pragede o consinighs da sus denfinde pessel & | A | RECURSOS formeta i

social, desenvavendo o expiio oibicn, & confianca em
= propric & nos ouro: & sbhudes de sociabilidede, de
iderincia & de coopergo.

L do ahsno; Cademo de abvidades; Resicands; Sides digiais; PowerPoind, Cademo didnic; Malesais subériiors & melenisis dlsbomdos;
Gundr, Ledor de G0 elou DNVD; CD dudio eiow DVD); Compuiador, Infernef; Fichas de bsbhalho; Documenios subénlices e Jogos pedagogices

= Fichas de svalincin sumatin

= Gmbms de oomerescic =
mislincic )

= Grelens de sfioenmigio

LesETE pE Jesus Frasm Fams o
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Anexo 3 — Critérios de avaliacdo de Portugués

EscOLA SECUNDARIA | 3 RAINHA SANTA [35BEL DS ESTREMOZ- 402643

'

DE=ARTAMENTO DS LNGUAS ESTRANGERAS
CRITERIOS DE ANALIAGAD DE IRaLES E E3PANKOL

AN Lemvo 207 52016
EMzN0 SECUNDARID

F BORTUGAL | o=

Critérios Gerais

Comporiamentos Observaveis

Instrumanios da

Fesos Avaliagdo

Mides 2
wabores [10%)

Participagdo

- reVEla mienesse pelas atividades letivas
- participa com qualidade nas mesmas.

0% Greihas de Chservagan

Rezponsabilidade

- apresenta-se COM 05 Maleliais necessanos & organizades; 0%
- redliza o5 frabalhos solicitados nos prazos estabslecidos.

Momenias de aun e

Comportamento -respeita as regras de funcunamenta da sala de aula. 0% hetemavaliagac
Critérios Gerais Critérios Eapeciiicos Instrumentos de Avaliagan Feaoa
Domina o5 concehos e conteddos programaticos; = Compefencia Escrifa Testes Escrios 50%
[:omina a terminglogia da discipling; - Lévimterprets um temio em lingua corremte sobre
Iisa coeretamende a Lingua Estrangeira na expressdc | assuntos do quoddano e da atualidade.
2o ey - —LE/E - el . -
— EsciiE e/ ofl _ LE/Ierprela AcOMECmEntos 18tades, 355 coma | oo o o o s iacSs 43 0%
5 Feevela capacidade eschits efou ol _ SENfimentas & 083205 EXprassas. o !
= Usa o5 saberes culurais, Gient¥icas e tecnoitgics | — ESTeve bexios dlars @ estuiurados sobee assuntgs | Oraidade
para imespretar a realidade; conhecioos ou selecianados & 4o seu imenesse.
Usa as metodologias adequadas para a pesgquisa, | — Redige texdos expositives ou relatorios, ransmitindo
) seleqdo & anganizagdo da infam acdo; . infoemagde &fou a sua opinide pessoal. Trbalhe em sala de  aula 20%
B Manifesta capacidade de analise, de reflexso, de [observagdn direta) § Fichas &
=i sintese & de coltica; L . L Tranalhos
Sabe apreseniar de forma mebddica ideias proprias = Compefincia Oral
ol resulados de investigagdo; - Compresnde enundados ofais loNgos & segue uma
3 Adola estratégias adequadas a resolugdc de | angumentagdo complexa, desde que o fema seja
probiemas e 3 tomada de decisies; famiiar.
E capaz de refletir sobre 3 sua aprendizagem. -Participa numa conversa sotre assuntos de interesse
pesscal ou geral da Swalidads.
- Inferage com fusnga & espantansitade.
Instrumentos Momanios de avaliagio
Avaliagao Diagnosbica * - Teste diagnastico Ko inicia da prmeim periodo
Avaliagao Formativa * - Fichas
- Exesticios do manual e o e de exercicias A longo das es penodos
- Grelhas ge obsenacao dirta
avaliagan Sumativa * - Provas esorias
- Trabalhos Ao knga 905 s peniodos
- Provas ofais (exposicao, 1B5te. .. )
autoavaliagao - Grelha de preenchimenio peio alung Mo final ge cada periodn

* 5185 insirumentes estarag impiicados na avaliagae cominua.

102



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

Anexo 4- Critérios de avaliacdo de Espanhol
E3COUA SECUNDARIA | 3 RAINHA SANTA [3ABEL DE E3TREMOZ- 402643

2

D==ARTAMENTO DE LMGUAS EFTRANGERAZ

AMo Lemvo 207 512016

g;:ﬂftcﬁt -

CAITERIDS DE AVALLAGAD DE INaLEs E EaFANKOL 3" CicLo
o . . Instrumentos de
Critarics Garaia Comportamentas Obsanaveis Pasog . =
Avaliagao
—_ o m - revela interesse pelas atividades ketivas 40 % Gredhas de Obsenacao
@i Participagao - paici i :
ticipa com qualidade nas mesmas.
g Reaponsabilidade - apresenta-se Ccom a5 malkenals necessanos & anganizados; 0% y & ot
:; % - realiza os trabalhes suicilados nos prazos estabslecidos. m':é;wmi_ £ aulo =
Comportamento - rRSpita as regras de fundonamento 4a sala de aula. 40 % s
Critérios Garaiz Critérios Especificos Instrumentos de Avaliagio Poaos
DAOMminia 05 CONGERDS & conleddos programaticos, = Compelencia Escrita Testes Esomos 50%
D:ming a terminaiogia da discioling; - Léfimterpreta oM texio em IRgua cofrenle sobre
I¥sa coerefamente a Lingua Estrangeira na expeessde | assuntos do quoSidans e da atualidade.
o= am m b el — L - vmi- i .
ﬁ B0 EioU ol _ LE/Mierprela aponiecimentos re@tados, a58m woma | oo . e e avaliacso da 0%
) Revela capacidade eschta efou ol Senbmentos 8 de52jis SXpressos. ) .
- 53 05 saberes culurais, cientFicos @ tecnoicgicos | - Escreve exios simples & estuturados  sobre araldade
g para imerpretar a realiiade; A55UNLDS ConPecidos &g seu nlenesse.
Usa as metpdolagias adequadas para a pesquisa,
= selegan e organizagdo da infomiagdo; *  Ccompaféncia oral Trabalic em sala de  aula 20%
3 Manifesta capacitade de andise, de refiexdn, de | - Feage 35 ez gerais 02 UM N0 de NAWREIE | [apservacic o relz] ! Ficnas e
= sintese & de comica; simples =m lingua comente sobfe aspetos relatives a | T
Sabe apresenlar de forma metddica ideias proorias | escola, aos tempos livies, 3 temas aludis @ assUNDS )
04 resuagos de investigagan; 40 52U interesse pessoal
Adola  estatégias adequadas @ resolgdo  de | - Pamicipa nUMa COMWErs3 SiMples SoDME 3ISUNIDS 08
peobiemas e A tomada de decisbes; ineresse pessoal ou geral da ahsalidade.
E capaz de refietir sobre 3 sua aprendizagem.
Instrumentes Momznios de avaliagao
Avaliagae Diagnostica * - Teste diagnasiico Ma inicia to pemein parodo
avaliagio Formativa * - Ficnas )
- Exesticios do manual & do Ie de EXSicas A longa dos tres penodos
- Zrelhas de obsenacas direta
Avaliagan Sumativa * - Provas esorias
- Tradalhes Ao longo dos és perisdos
- Provas ooais (exposicio, wste. )
Autpavaliagan - Grelha de preenchimento peio alung Mo final de cada periodn

* esies instrumenios estardo implicados na avaliagdo continua.
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Apéndices
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Apéndice 1 —Planificacao de aula de Portugués “Gil Vicente — Farsa de Inés
Pereira” )
UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola: Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo: 2015/2016

PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Portugués Ano: 10° Turma: D

Unidade Tematica: Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira

Unidade Didatica: Unidade 3

Estudantes: Catarina Ledo, Emanuel de Carvalho, Silvia Coincas
Data: 27/01/2016

Tempo de duragéo: 90 minutos

e  Saudacdo aos alunos;

ACOLHIMENTO e  Abertura da licéo;
e  Verificacdo da presenga.

PRELIMINARES Informam-se os alunos de que precisardo do manual escolar, Entre N6s e As

INICIAIS Palavras 10, e do Caderno Diério.

5 Informam-se os alunos de que, nesta aula, se vai dar inicio a
ara
~ unidade “Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira” — Unidade Didatica
MOTIVACAO esta aula 2
REMOTA N - N
Para Informac&o de que dar-se-4 inicio a andlise da obra Farsa de Inés
a préxima aula | Pereira, de Gil Vicente.
. Informacdo de que seré feita uma revisdo de conhecimentos j&
- Preparagao
MOTIVACAO Psicoldgica adquiridos sobre Gil Vicente, a sua obra e o contexto histdrico.
INICIAL Preparacéo Visionamento de imagens como forma de introduzir a unidade
Pedagdgica didatica.
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METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS

i CONTEUDOS 3
RORIHOE DESCRITORES PROGRAMATICOS ESTRATEGIAS DE TRABALHO DE
le OBJECTIVOS DE AVALIACAO
REFERENCIA DESEMPENHO
Oralidade Interpretar textos orais, apreciando O - 1.3. Distinguir informag&o Compreenséo do oral: e  Exploracdo de imagens Observagao
criticamente o seu contetido e subjetiva de informagéo objetiva; e Documentéario sobre alusivas ao autor, obra e direta do
desenvolvendo a consciéncia Gil Vicente e a sua contexto historico em interesse e

reflexiva das suas funcionalidades;

Desenvolver a consciéncia
linguistica, metalinguistica e o
espirito critico, no contacto com o
texto oral;

Aprofundar a capacidade de
compreensdo inferencial;

Produzir textos com a finalidade
de completar documentos,
demonstrando um dominio
adequado da lingua e das técnicas
de escrita;

Utilizar uma expressdo oral
correta, fluente e adequada a
diversas situacGes de
comunicagéo;

Recuperar informagdes que 0s
alunos retiveram no estudo de Gil
Vicente no 9° ano;

Rever as caracteristicas do texto
dramaético;

O — 1.4. Fazer inferéncias;

O —2.1. Tomar notas,
organizando-as;

O — 2.2. Registar em topicos,
sequencialmente, a informagao
relevante;

O —4.1. Respeitar o principio de
cortesia: formas de tratamento e
registos de lingua;

O —5.1. Produzir textos seguindo
topicos fornecidos.

obra.

Expressao oral:

e Apreciago citica do
documentério;

e Organizagdo e
producéo de textos
orais tendo em conta
0 contexto.

estudo;

e  Brainstorming no
sentido de recuperar
informacgGes que 0s
alunos retiveram do
estudo de Gil Vicente;

e Visionamento e escuta
ativa do documentario
Gil Vicente — Vida e
Obra;

e Resolucéo de ficha de
compreensdo oral;

e  Correcéo da atividade;

e  Sistematizacéo da vida,
obra e contexto historico
de Gil Vicente, com base
nas informagdes
recolhidas a partir do
documentério, com
recurso a uma
apresentacdo em
PowerPoint;

e  Ativacdo dos
conhecimentos dos

empenho dos
alunos;

Avaliagdo de
atitudes e
valores.
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Leitura

Educacéo
Literaria

Identificar os principais temas da
obra de Gil Vicente;

Relacionar os temas da época de
Gil Vicente com a atualidade;

Apresentar marcas especificas da
farsa e do auto;

Situar obras literarias em fungdo
de grandes marcos histdricos e
culturais;

Inferir o sentido ao mote presente
na abertura da obra.

L — 7.1. Identificar o tema
dominante, justificando;

L — 7.2. Fazer inferéncias,
fundamentando;

L — 7.4. Explicitar o sentido
global do texto, fundamentando;

L —8.1. Selecionar
criteriosamente informacéo
relevante;

L —9.1. Explicitar pontos de
vista, suscitados por leitura
diversas, fundamentando.

EL — 14.3. Identificar temas,
ideias principais, pontos de vista
e universos de referéncia,
justificando;

EL — 14.4. Fazer inferéncias,
fundamentando;

EL - 15.1. Reconhecer valores
culturais, éticos e estéticos
manifestados nos textos;

EL — 15.2. Valorizar uma obra
enquanto objeto simbolico, no
plano do imaginério individual e
coletivo;

Educacdo literaria:
e  Contextualizacdo
historica;

e  Sistematizacdo
das
caracteristicas do
texto dramatico.

alunos respeitantes as
caracteristicas do texto
dramatico, recorrendo ao
PowerPoint;

Leitura e exploracéo do
texto de opinido Se ndo
estou em erro, de
Fernando Alvim;

Leitura de textos
informativo-expositivos;

Preenchimento de um
quadro, em grande
grupo, tendo em vista a
comparacao dos temas
da época de Gil Vicente
e da atualidade;

Apresentacdo de marcas
especificas da farsa e do
auto;

Leitura da abertura da
Farsa de Inés Pereira;

Identificagdo de
provérbios com sentido
equivalente ao mote
presente na abertura da
obra;

Exercicio de escrita —
producdo de texto como
atividade de pré-leitura.
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Escrita

Identificar informacéo e
conhecimentos relevantes e
adequados;

Produzir um texto a partir do mote
da obra.

EL — 15.3. Expressar pontos de
vista, suscitados pelos textos
lidos, fundamentando;

EL — 16.1. Reconhecer a
contextualizagdo historico-
literéria da obra a estudar.

E — 12.2. Mobilizar informacéo
adequada ao tema;

E —12.4. Mobilizar
adequadamente recursos da
lingua: uso correto do registo da
lingua, vocabulério adequado ao
tema, corre¢do na acentuagao, na
ortografia, na sintaxe e na
pontuacéo.

Escrever
[ ]

Encadeamento
l6gico dos
topicos tratados
no documentario.
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MATERIAIS DIDATICOS

e PowerPoints / Prezi;

e Fichas de informacéo complementar e de compreensé&o oral;
e Lista de provérbios;

e Internet (para visionamento do documentario);

e Manual Entre N6s e As Palavras 10.

DESCRICAO DA AULA

A aulainicia-se com o acolhimento dos alunos, verificando as presencas dos mesmos.
(5 min.)

De seguida, informam-se o0s estudantes que iremos visualizar um conjunto de
imagens alusivas a unidade programatica a iniciar na presente aula. Desta feita,
projetar-se-d0 as mesmas pedindo aos alunos quais as informac6es que Ihes suscitam,
mobilizando conhecimentos adquiridos no ano letivo anterior (9° ano). (5 min.)

Posteriormente, comunicaremos aos alunos que irdo visionar o documentario Gil
Vicente — Vida e obra (9 min.), durante o qual preencherdo, em simultaneo, uma ficha
de compreensdo oral, distribuida previamente, exigindo-lhes atencéo e concentracao
para o decorrer eficaz da tarefa.

Terminada a atividade, procede-se a correcdo da ficha com a turma (5 min.). Seguir-
se-a uma sistematizacdo do que foi feito, apresentando um PowerPoint, esclarecendo
quaisquer davidas que possam surgir por parte dos alunos, e ainda a (re)organizacao
mental, quer do contexto historico, quer dos conhecimentos sobre o autor e a obra. (6
min.)

Apbs a sistematizacdo de conhecimentos, requerer-se-a aos alunos a identificacéo de
que género de textos escreveu Gil Vicente. Seguidamente e através de um Prezi,
relembrar-se-do as caracteristicas do texto dramatico, alertando-os que este contetido
se encontra na ficha 14 do seu manual. (6 min.)

Para motivar os alunos sobre os temas presentes na obra de Gil Vicente e de forma a
identificarem alguns deles, propde-se a leitura do texto inédito: Se ndo estou em erro,
de Fernando Alvim (presente na ficha de informacéo complementar). Perante os temas

identificados, irdo completar os seus conhecimentos através da leitura de excertos de
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outros textos (do manual, entre as paginas 97-99 e da ficha), solicitando que reflitam
sobre eles, os projetem e os relacionem com a atualidade (sendo os temas: casamento;
clero; a condicao da mulher e a satira). A par do didlogo estabelecido com e entre 0s
alunos, far-se-4 uma sistematizacdo acerca das diferencas entre a época de Gil Vicente
e a atualidade. (30 min.)

De seguida, solicita-se aos alunos que abram o0 manual na pagina 100, com o objetivo
de lerem, interpretarem e analisarem a abertura da obra, de modo a apurarmos quais
as informagOes apresentadas, para que, a continuagdo, se possam verificar as
diferencas existentes entre os conceitos de auto e farsa — conhecimentos que serao
consolidados com um breve PowerPoint. (6 min.)

Depois, incitar-se-a a opiniao dos estudantes acerca do mote da obra, isto ¢, “Mais
quero asno que me leve que cavalo que me derrube” (2 min.). Para melhor
compreenderem o provérbio acima indicado, distribuir-se-&o outros para que, com o(s)
colega(s) de mesa, consigam designar, de entre um deles, aquele que apresenta maior
correspondéncia a nivel da interpretacdo. Cada grupo lerd um provérbio atribuido e
seré questionado quanto a similaridade ou ndo deste. Por fim, eleger-se-a o provérbio
mais adequado ao mote da obra. (7 min.)

Para terminar, requerer-se-a aos alunos que, mobilizando os conhecimentos com base
nos proverbios, no texto do Alvim, na entrada da obra e nos topicos dos outros textos,
escrevam numa folha (recolhida posteriormente) qual vai ser o assunto da obra e as
suas expetativas quanto a esta. Serdo ainda informados que, ap6s ou antes de
finalizarem a analise e estudo da obra, os docentes voltardo para realizar uma
confrontacdo dessas inferéncias. (7 min.)

Por ultimo, realizar-se-a 0 sumario em conjunto, recapitulando com os alunos as

atividades concretizadas. (2 min.)

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Introducdo da Unidade Didatica 3:
-Visionamento de um documentario: vida, obra e contexto histérico de Gil Vicente;

- Leitura dos textos: Se ndo estou em erro, de Fernando Alvim; e outros excertos do
manual (relativos aos temas e a atualidade da obra);

- Atividade de escrita a partir da abertura da Farsa de Inés Pereira.

110



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

OBSERVACOES

O sumério e o decorrer da aula sdo passiveis de sofrer alteragBes, caso sejam
pertinentes e se verifiguem necessarias para as aprendizagens dos alunos. Ainda sera
indicado que todo o material extra, como os PowerPoints e o Prezi, serdo enviados
para 0 mail da turma.

BIBLIOGRAFIA

- Cameiro, C., Palma, F. & Palma, R. (2013). Mensagens. Portugués 10° ano. (p. 109).
Alfragide: Leya.

- Dias, A. P. (2002). Para uma leitura de Auto da Barca do Inferno de Gil Vicente (p.
24). Lisboa: Editorial Presenca (adaptado).

- Franco, F. C. (2002). Sabedoria popular — provérbios e alguns ditos. Porto: Campo
das Letras.

- Paz, O. & Moniz, P. (2004). Dicionério breve de termos literarios (2%d). Lisboa:
Editorial Presenca.

- Pinto, A. D. & Nunes, P. (2015). Entre n6s e as palavras 10. Portugués 10° ano de
escolaridade (pp. 96-100). Barcarena: Santillana.

- Reis, C. (2015). Educacdo literaria — Leituras orientadas. Farsa de Inés Pereira, Gil
Vicente. Porto: Porto Editora.

WEBGRAFIA:

- Ceia, C. (2010). Farsa. E-dicionario de termos literarios. Consultado em dezembro
17, 2015, em http://www.edtl.com.pt

- Centro de Estudos do Patriménio / Sociedade Martins Sarmento. Disponivel em:
www.csarmento.uminho.pt/nev_2.asp

- Fundacéo Dr. Anténio Cupertino de Miranda. Funcionamento de uma casa da
moeda medieval. Disponivel em: www.facm.pt/facm/pt/servico-
educacao/recursospedagogicos/Casa-Moeda-Medieval

- Gil Vicente — Vida e obra. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xI5keH8rLkQ

- Projeto o Teatro de Gil Vicente, de Noémio Ramos. Disponivel em:
www.gilvicente.eu

- SATAE - Sindicato dos Agentes Técnicos de Arquitetura e Engenharia. A historia.
Disponivel em:
www.satae.com/website/index2.php?option=com_content&do_pdf=1&id=32
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Apéndice 2 — Planificagdo de unidade de Portugués — “Fernao Lopes - Cronica de
D. Joéo I”

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola: Escola Secundéaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo: 2015/2016

PLANO A MEDIO PRAZO

Disciplina: Portugués Ano: 10° Turma: D/ F

Unidade Tematica: Ferndo Lopes, Cronica de D. Jodo |
Unidade Didatica: Unidade 2
Estudantes: Catarina Ledo, Emanuel de Carvalho, Silvia Coincas

Tempo de Aulas: 5
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METAS CURRICULARES

DESCRITORES

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS DE TRABALHO

ESTRATEGIAS

. : DE
DOM|N|AOS DE OBJECTIVOS DE PROGRAMATICOS I
REFERENCIA AVALIACAO

DESEMPENHO

Oralidade e Compreender textos orais, O - 1.3. Distinguir informacéo subjetiva || Contextualizacéo - Leitura silenciosa de textos - Avaliagédo

apreciando a sua intencdo e a sua de informac&o objetiva. histérica formativa

eficacia comunicativas;

e Utilizar uma expressdo oral
correta, fluente e adequada a
diversas situagdes de
comunicacéo;

e Produzir textos orais de acordo
com os géneros definidos no
Programa;

o Aprofundar a capacidade de
compreensdo inferencial;

o Desenvolver a consciéncia
linguistica e metalinguistica,
mobilizando-a para melhores
desempenhos no uso da lingua;

e Ler e interpretar textos escritos
de diferentes géneros, apreciando
criticamente o seu contetido e

O — 1.4. Fazer inferéncias.
O —2.1. Tomar notas, organizando-as.

O — 2.2. Registar em topicos,
sequencialmente, a informagao
relevante.

O —4.1. Respeitar o principio de
cortesia: formas de tratamento e registos
de lingua.

O —5.1. Produzir textos seguindo
topicos fornecidos.

L — 7.1. Identificar o tema dominante,
justificando.

- Leitura em voz alta
- Exercicios de escuta ativa

- Atividades de pré-leitura, leitura e
pos-leitura

- Resolugdo de fichas de trabalho
- Realizacdo de trabalho individual

- Exposicdo oral (apresentacéo de
trabalho)

- Realizagdo de trabalho em grupo

- Observagéo direta

- Avaliacdo da
compreenséo e da
expressao oral

- Avaliacdo da
producdo escrita

- Avaliacdo de
atitudes e valores
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Leitura

Educacéo
Literaria

desenvolvendo a consciéncia
reflexiva das suas
funcionalidades;

e Ler, interpretar e apreciar
textos literarios, portugueses, de
diferentes épocas e géneros
literarios;

o Desenvolver o espirito critico,
no contacto com textos orais e
outras manifestagOes culturais.

L — 7.2. Fazer inferéncias,
fundamentando.

L — 7.4. Explicitar o sentido global do
texto, fundamentando.

L — 7.5. Relacionar aspetos paratextuais
com o contelido do texto

EL — 14.2. Ler textos literarios
portugueses de diferentes géneros,
pertencentes aos séculos XII e XVI

EL — 14.3. Identificar temas, ideias
principais, pontos de vista e universos
de referéncia, justificando.

EL — 14.4. Fazer inferéncias,
fundamentando.

EL — 14.5. Analisar o ponto de vista das
diferentes personagens.

EL — 14.6. Explicitar a estrutura do
texto: organizacéo interna.

EL — 14.7. Estabelecer relacGes de
sentido:
a) Entre as diversas partes
constitutivas de um texto;
b) Entre caracteristicas e pontos de
vista das personagens.

Viséo histdrica de
Ferndo Lopes
(Pr6logo da Cronica
de D. Jodo I -
Excertos)

Atores individuais e
coletivo (Excertos do
Capitulo XI)

Afirmagdo da
consciéncia coletiva
(Excertos do Capitulo
CXLVIII)
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Gramatica

e Desenvolver a consciéncia
linguistica e metalinguistica,
mobilizando-a para melhores
desempenhos no uso da lingua;

e Desenvolver o espirito critico,
no contacto com textos orais e
escritos e outras manifestagoes
culturais.

e Produzir textos de diferentes
géneros, com diversas finalidades
e em diferentes situagdes de
comunicagdo, demonstrando um
dominio adequado da lingua e das
técnicas de escrita;

EL — 15.1. Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados nos
textos.

EL — 15.2. Valorizar uma obra enquanto
objeto simbolico, no plano do
imaginario individual e coletivo.

EL — 15.3. Expressar pontos de vista
suscitados pelos textos lidos,
fundamentando.

EL — 16.1. Reconhecer a
contextualizagdo historico-literaria nos
casos previstos no Programa.

G - 17.3. Explicitar processos
fonoldgicos que ocorrem na evolugdo do
Portugués.

E —10.2. Elaborar planos:
a) Estabelecer objetivos;
b) Pesquisar e selecionar informagao
pertinente;
c) Definir topicos e organiza-los de
acordo com o género de texto a
produzir.

Processos fonoldgicos

Exposicéo sobre um
tema
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Escrita

e Desenvolver o espirito critico,
no contacto com textos escritos e
outras manifestagOes culturais.

E — 11.1. Escrever textos variados,
respeitando as marcas do género:
exposicdo sobre um tema.

E - 12.1. Respeitar o tema.

E —12.2. Mobilizar informagéo
adequada ao tema.

E —12.3. Redigir um texto estruturado,
que reflita uma planificagéo,
evidenciando um bom dominio dos
mecanismos de coesdo textual com
marcagdo correta de paragrafos e
utilizacdo correta de conectores.

E — 12.4. Mobilizar adequadamente
recursos da lingua: uso correto do
registo da lingua, vocabulario adequado
ao tema, corre¢do na acentuagdo, na
ortografia, na sintaxe e na pontuacao.

E —12.5. Observar os principios do
trabalho intelectual: identificacdo das
fontes utilizadas; cumprimento das
normas de citacdo; uso de notas de
rodapé; elaboracdo da bibliografia.

E — 12.6. Explorar as virtualidades das
tecnologias de informacéo na produgéo,
na revisdo e na edicéo de texto.

E — 13.1. Pautar a escrita do texto por
gestos recorrentes de revisao e
aperfeicoamento, tendo em vista a
qualidade do produto final.
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MATERIAIS DIDACTICOS

- Manual de Portugués de 10°ano — Entre NGs e as Palavras;
- Textos de apoio (fornecidos nas aulas);

- Fichas de trabalho (fornecidas nas aulas);

- Caderno diario;

- Computador;

- Videoprojector;

- Internet (para visionamento de video e pesquisa diversa).

BIBLIOGRAFIA

- Manual de Portugués de 10°ano — Entre NGs e as Palavras;

- Moreira, Vasco e Pimenta Hilario. (2015). Gramética de Portugués — 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario. Porto: Porto Editora.

- Azevedo, M. O., Pinto, M. I. F., Lopes, M. C. A. (2015). Gramatica Pratica de
Portugués - 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario. Da Comunicagdo a
Expressdo. Lisboa: Raiz editora.

WEBGRAFIA:

- Video do Youtube — A Alma e a Gente: Ferndo Lopes, simplesmente a verdade
(link: https:www.youtube.com/watch?v=B9u12axBOIg)

- Biblioteca Nacional Digital (Link: http:/purl.pt/416)
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Apéndice 3- Planificacdo de aula de Espanhol “La casa”

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escuela: Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

Ao lectivo: 2015 /2016
PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espaiiol Nivel: Al Curso: 7° Clase: B

Unidad Temética: La casa

Unidad Didéctica: Unidad 2

Estudiante: Catarina Ledo, Emanuel de Carvalho, Silvia Coincas
Fecha: 29/02/2016

Tiempo de duracién: 90 minutos

e  Saludar al alumnado;
¢ Didlogo ocasional al respecto de aspectos del cotidiano, teniendo en
ACOGIDA g P e
cuenta lo que los alumnos puedan referir/sugerir;

e Verificacion de presencias/absentismos.

e Certificarse de que los alumnos estén listos para empezar la clase;

e Apertura de la leccién del dia, hecha en la pizarra (cuanto a los contenidos,
estos se dejaran en suspenso, indicando el nimero de lineas necesarias,

PRELIMINARES jaran en Susp . 1S nece
porque el sumario tendra lugar en el final de la clase, para sistematizar lo
INICIALES que se ha hecho);

e Después se transmite al alumnado de que van a necesitar del cuaderno
diario y del libro del alumno, porque todo lo demés se hara en una ficha de
trabajo.

MOTIVACION Para esta clase

REMOTA Para la proxima clase Se informara, a _Ios estudlante_s, de que en la proxima

clase van a continuar el estudio del tema.
) Preparacion Psicoldgica Se_lndlca_ra,qqe, en esta clase, empezaremos la

MOTIVACION unidad didéactica 2.

INICIAL Preparacion Los alumnos oiran una adivinanza para

- identificaren el tema de qué vamos a hablar en la
Pedagdgica clase
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CONTENIDOS
TEMATICOS / INDICADORES DE )
DOMINIOS SOCIOCULTU. GRAMATICA- DISCURSIVOS / APRENDIZAJE EVALUACION
LES FUNCIONALES
RALES
COMPRENSION ORAL
- Comprender globalmente los mensajes orales || Unidad 2 — Lacasa: | Verbos estar y || - Contesta a las || - Deducir el tema de la Criterios:

procedentes de diferentes fuentes:
e Profesor;
e Colegas;
e Medios de reproduccidn (video y diapositivas) y
otros materiales.
- Identificar los elementos mas importantes de
mensajes previamente solicitados.
- Reconocer las formas esenciales de la interaccion
social.
- Inferir el contexto del mensaje.
- Utilizar estrategias de inferencia para determinar el

significado de términos desconocidos.

- ldentificar 'y contrastar palabras parecidas,
comparando el portugués y el espafiol.

EXPRESION ORAL

- Participar en conversaciones en las varias

actividades de aprendizaje en la clase.

- Los tipos de casa
(piso; vivienda; vy
finca);

- Las partes de la
casa y sus
habitaciones;

- Los objetos vy
muebles que hay en
casa;

- Casas peculiares en
Espafia - texto

“;Casas curiosas!”.

haber: en las

formas esta, estan

y hay.

Marcadores
espaciales:
delante de; detras
de; al lado de; a la
izquierda de; a la
derecha de; entre;
encima de; debajo
de.

cuestiones
planteadas.
- Describe iméagenes
y expresa oralmente
lo que se ha visto.
- Da su opinién.
- Solicita  informa-
ciones sobre algo
que no haya
comprendido y

resuelve dudas.

clase, a partir de una
adivina.

- ldentificar el tipo de casa
donde vive.

- Expresar gustos.
- Adquirir vocabulario
sobre las partes de la casa,
a partir de la visualizacion
de un video corto.

- Repetir, en alta voz, las
habitaciones presentes en el
video.

- Aplicar el vocabulario del
video en la ficha de trabajo.
- Identificar muebles vy
objetos de las habitaciones.
- Utilizar correctamente las
formas verbales hay, esta y

estan.

Observacion

directa:

Participacion;

Interés;

Motivacion;

Interaccion;

Comportamien-

to.

Medios /
Instrumentos:
Libro del alumno;
Ficha(s)

mativa y de

infor-

trabajo;

Diapositivas;
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- Utilizar estrategias de comunicacién linguisticas y
no linglisticas.

- Producir mensajes adecuadas a la situacion y al
interlocutor.

- Utilizar el registro adecuado al tema, al contexto y a
las finalidades comunicativas.

- Tener en cuenta los contextos compartidos por los
interlocutores para desarrollar la comunicacion.

- Utilizar la entonacién, las pausas y la acentuacion de
manera progresivamente mas adecuada.

- Utilizar frases gramaticalmente correctas vy
vocabulario adecuado a cada tipo de discurso.

- Integrar, en el discurso oral, las observaciones que
se han realizadas en la comprension oral.

- Reconocer la importancia de la capacidad de
expresarse en espafiol.

- Revelar interés en comunicar oralmente.

- Participar, de una manera reflexiva, en diferentes
situaciones de comunicacion oral.

- Aceptar la lengua extranjera como instrumento de

comunicacion en la clase.

COMPRENSION ESCRITA

- Resolver ejercicios sobre
los marcadores espaciales y
los verbos estar y haber,
indicando la localizacion
de los objetos y muebles de
la casa a partir de un
imagen.

- Rellenar un texto
descriptivo corto con el
vocabulario aprendido en la
clase.

- Leer, en alta voz, el texto
“iCasas curiosas!” y opinar

sobre él.

Pizarra
rotulador;
Ordenador;
Proyector

video.

de
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- Comprension de textos relacionados con las
actividades propuestas en la clase.

- Inferir el contexto del mensaje a partir de la
informacion proporcionada.

- Utilizar elementos gréaficos (fotografias y dibujos).
- Inferir, a través del contexto, el significado de los

términos desconocidos.

EXPRESION ESCRITA

- Rellenar textos escritos (texto descriptivo corto y
sencillo).

- Organizar, de manera coherente las ideas.

- Utilizar vocabulario relativo al tema.

- Reconocer la importancia de expresarse por escrito,
en espafiol.

- Revelar interés en comunicar, por escrito.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE
- Contrastar el portugués con el espafiol (sobre todo
los falsos amigos).

- Conocer, a nivel productivo, el Iéxico utilizado en
actividades de expresion oral y escrita.

- Conocer, a nivel receptivo, el Iéxico trabajado en

actividades de comprension auditiva y/o de lectura.
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- Identificar los conceptos que el alumno posea al
respecto de la comunicacion, el aprendizaje de una
lengua y la relacién entre lengua y cultura.

- Reconocer la capacidad individual para progresar y
lograr un nivel comunicativo basico en la lengua
extranjera.

- Participar en actividades de interaccion.

- Manifestar una actitud positiva frente a las
actividades mas significativas de la clase, para
desarrollar, en la mayor medida posible, la

competencia comunicativa.

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

- Descubrir algunos aspectos socioculturales de
Esparia sobre el tema de la clase.

- Valorar el provecho que constituye conocer el
espafiol.

- Reconocer la capacidad personal para participar,
utilizando el espafiol.

- Desarrollar una actitud de curiosidad, respeto y
tolerancia frente a otras culturas y otras formas de
estar.

- Valorar las diferencias culturales, con el fin de

descubrir la propia identidad y enriquécela.
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MATERIALES DIDACTICOS

o Libro del alumno;
o Ficha informativa y de trabajo;
e Diapositivas.

DESCRIPCION DE LA CLASE

Los alumnos entraran en la clase y se sentaran en sus lugares. Se saludara a los estudiantes y
se pasard lista. Cuando ellos estén listos para empezar abriremos la clase en la pizarra,
escribiendo los nimeros de la leccion y la fecha.

Para empezar la nueva unidad teméatica mostraremos una diapositiva con la adivinanza: “Vivo
dentro de ella / y el caracol también./ El la lleva a cuestas / y yo nunca podré.”, para que
deduzcan el tema de la clase.

A continuacién, se explotara el vocabulario respectivo a los tipos de casa (piso, vivienda y
finca) a través de la pregunta: ;Ddnde vives?

En seguida, se visualizard un video corto, Tio Spanish - las partes de la casa, para que se
introduzca y conozcan palabras nuevas del espafiol, al respecto del tema: recibidor/entrada;
pasillo; dormitorio; despacho; bafio y aseo; cocina; salon y salén comedor; escaleras;
buhardilla y desvan; trastero; y terraza; las cuales, los alumnos tendran que repetir.

Después, a través de una ficha de trabajo, los alumnos aplicaran el vocabulario del exterior (la
chimenea, el jardin, el garaje, el balcon y el tejado) e interior (el dormitorio, el salon comedor,
el desvan/la buhardilla, la cocina, el recibidor/la entrada, el s6tano, el balcon, el aseo, las
escaleras, el salon y el bafio) de la casa. Mientras se analiza este vocabulario se sefialaran
algunos falsos amigos como “sétano” y “balcon”. Se hard la correccion de los ejercicios en
una diapositiva.

Posteriormente, se presentara el vocabulario especifico de los muebles y objetos de algunas
habitaciones (la calefaccién, las escaleras, la alfombra, el frigorifico/la nevera, el lavavajillas,
la lavadora, la lampara, el sillon, el sofd, la estanteria, el cuadro, el espejo, la mesa, la silla, el
horno, la cama, el escritorio, el equipo de musica y la mesilla), que tendran que etiquetar en
un ejercicio.

A fin de verificar y establecer la diferencia entre los verbos haber y estar para localizar en el
espacio y hablar de la existencia, el alumnado realizara un ejercicio, en el cual rellenara los
espacios vacios con la formas verbales: hay, esta y estan.

Con la ayuda de la ficha informativa sobre los marcadores espaciales, vista anteriormente, y
movilizando a los conocimientos adquiridos, se contestaran a las preguntas del ejercicio 2, del

Libro del alumno, en la pagina 80.
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Con el objetivo de completar un texto descriptivo corto, en parejas, y sistematizar todo el
vocabulario, los estudiantes observaran una imagen del plano de un apartamento, lo cual sera
posteriormente corregido oralmente.

Para finalizar, tendremos un momento sociocultural leyendo el texto: jCasas curiosas!, con en

el cual podran apreciar casas especiales espafiolas.

SUMARIO PREVISTO

Clase n°/n° lunes, 29 de febrero
2016

Contenidos:

La casa: habitaciones, muebles y objetos.

Contraste entre los verbos haber y estar. Marcadores espaciales.
Ejercicios de aplicacion.

Lectura del texto: jCasas curiosas!

OBSERVACIONES

Los contenidos y el rumbo de la clase son pasibles de cambios, en el caso de verificarse algin

imprevisto.

BIBLIOGRAFIA

Moreno, C., Hernandez, C. & Kondo, C. M. (2009). en Gramatica Ejercicios de
Espafiol, Teoria e exercicios praticos, nivel elementar A1-A2. Grupo Anaya Ele. Porto:
Porto Editora.

Moreira, L., Meira, S. & Morgadez, M. P. (2012). Pasapalabra 7. Nivel 1 — A1-A2.
Porto: Porto Editora.

WEBGRAFIA:

e https://issuu.com/elipublishing/docs/hole011516/16?e=1850868/15044580
e http://maestratrend.com/prepositions-preposiciones-ingles/
o Www.eslprintables.com
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Apéndice 4 — Planificacdo de aula de Espanhol “Mis rutinas”
UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escuela: Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

Afo lectivo: 2015 /2016
PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espafiol Nivel: Al Ano: 7° Clase: B

Unidad Temética: Mis rutinas

Unidad Didéctica: Unidad 3

Estudiantes: Catarina Ledo, Emanuel de Carvalho, Silvia Coincas
Fecha: 04/04/2016

Tiempo de duracién: 90 minutos

e  Saludar al alumnado;
o Dialogo ocasional al respecto de aspectos del cotidiano, teniendo en cuenta
ACOGIDA . .
lo que los alumnos puedan referir/sugerir;

e Verificacion de presencias/absentismos.

e Certificarse de que los alumnos estén listos para empezar la clase;

e Aperturade la leccion del dia, hecha en la pizarra, (cuanto a los contenidos,
estos se dejaran en suspenso, indicando el nimero de lineas necesarias,

PRELIMINARES porque el sumario tendra lugar en el final de la clase, para sistematizar lo
INICIALES que se ha hecho);

e Después se transmite al alumnado de que van a necesitar del cuaderno
diario, del manual escolar, Pasapalabra 7, y de una ficha de
trabajo/informativa.

Se indicara que, en esta clase, empezaremos la nueva
Para esta clase
. unidad: Mis rutinas — Unidad didactica 3.
MOTIVACION
REMOTA Se informara, a los estudiantes, de que en la proxima
Para la proximaclase | clase van a continuar el estudio sobre el tema de las
rutinas diarias.
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MOTIVACION
INICIAL

Preparacién Psicol6gica

Se comunicard a los alumnos que aprenderan
nuevas palabras del espafiol, al respecto de las
rutinas diarias, sobre todo verbos. Ademas de eso,
hablaremos de nuestras rutinas y jugaremos al
bingo. Por fin, descubriremos aspectos peculiares al

respecto de los horarios en Espafia.

Preparacion

Pedagogica

Visualizacién de laminas con vocabulario nuevo.
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DOMINIOS

CONTENIDOS

TEMATICOS /
SOCIOCULTU-RALES

GRAMATICALES

DISCURSIVOS /
FUNCIONALES

INDICADORES DE
APRENDIZAJE

EVALUACION

COMPRENSION ORAL
- Comprender globalmente los mensajes orales procedentes de
diferentes fuentes:

e Profesor;

e Colegas;
- Identificar los elementos méas importantes de mensajes
previamente solicitados;
- Reconocer las formas esenciales de la interaccién social;

- Utilizar estrategias personales de comprension auditiva;

Inferir el contexto del mensaje a partir de la informacion dada;
- Sistematizar reglas gramaticales a través de la observacion
directa;

- Utilizar marcas de cohesidn textual en el discurso oral;

- Utilizar estrategias de inferencia para determinar el
significado de términos desconocidos;

- Identificar palabras parecidas, comparando la lengua materna

y el espariol;

EXPRESION ORAL

- Participar en conversaciones sobre el cotidiano y en las varias
actividades de aprendizaje en el aula;

- Utilizar estrategias de comunicacion lingiisticas y no

linguisticas;

Unidad 3 —Mis rutinas:

- Rutinas diarias;

- Habitos y
costumbres;

- Texto Los horarios
de los espafioles:
Comer tarde y
dormir poco.

Presente de indicativo:

- Verbos irregulares y
reflexivos (terminados
en -ar);

- Irregularidades vocélicas
(terminados en -ar): e >

ie; 0 > eu.

Pronombres personales
reflexivos: me, te, se, nos,

0s, Se.

Identifica actividades
diarias;

Describe imagenes y
expresa oralmente lo
que se ha visto;

Utiliza verbos regulares,

irregulares y reflexivos
en presente de
indicativo, terminados
en —ar;

Contesta a las
cuestiones planteadas;
Incentivo a los alumnos
a fin de que mejoren su
expresion oral;

Solicita informaciones
sobre algo que no haya
comprendido y resuelve

dudas.

- Entender y repetir,
en alta voz, las
expresiones de las
rutinas diarias;

- Contrastar el Iéxico
espafiol con el
portugués;

- Reconocer y adquirir
el vocabulario y las
expresiones de la
rutina diaria;

- Aplicar los
pronombres reflexivos
me, te, se, nos, 0s, Se;
- Reflexionar y
practicar el presente
de indicativo de
verbos referidos a
acciones habituales;

- Identificar y emplear
las irregularidades en
presente de indicativo,
en la primera

conjugacion;

Criterios:
Observacion
directa:
Comporta-
miento;
Participacion;
Interés;
Motivacion;

Interaccion.

Evaluacion de la
lectura

Medios/
Instrumentos:
Libro del alumno;
Fichas de trabajo /
informativa y de
comprension
escrita;

Bingo;

Diapositivas;
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- Producir mensajes adecuadas a la situacion y al interlocutor;
- Utilizar el registro adecuado al tema, al contexto y a las
finalidades comunicativas;

- Tener en cuenta los contextos compartidos por los
interlocutores para desarrollar la comunicacién;

- Utilizar la entonacion, las pausas y la acentuacién de manera
mas adecuada;

- Utilizar frases gramaticalmente correctas;

- Utilizar vocabulario adecuado a cada tipo de discurso;

- Recorrer a diferentes tipos de estrategias para solucionar
problemas de insuficiencia lexical;

- Reconocer la importancia de la capacidad de expresarse en
espafiol, como medio para satisfacer las necesidades de
comunicacion con diferentes interlocutores y como forma de
entendimiento entre las personas;

- Revelar interés en comunicar oralmente;

- Participar, de una manera reflexiva, en diferentes situaciones
de comunicacion oral;

- Aceptar la lengua extranjera como instrumento de

comunicacién en el aula.

COMPRENSION ESCRITA

- Comprension de textos relacionados con las actividades
propuestas en el aula;

- Comprender las informaciones mas relevantes de los textos

presentados;

- Leer, en alta voz, el
texto Los horarios de
los espafioles: Comer
tarde y dormir poco;
- Identificar
informacion general y
especifico de un texto
escrito;

- Verificar la
comprension del texto
a través de un
ejercicio de verdadero
o falso;

- Comparar los
horarios y la vida
cuotidiana de Espafia
y Portugal;

- Relacionar
actividades
cuotidianas con
imagenes para
consolidar el
vocabulario de las

rutinas.

Pizarra y
rotulador;
Ordenador;
Proyector de
video.
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- Inferir el contexto del mensaje a partir de la informacion
fornecida;

- Inferir, a través del contexto, el significado de los términos
desconocidos;

- Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos
escritos, sin necesidad de comprender cada uno de los elementos
de los mismos;

- Revelar interés por la lectura de textos escritos en castellano,

con el fin de acceder a la informacién.

EXPRESION ESCRITA

- Activar conocimientos previos para completar informacion;

- Utilizar vocabulario relativo al tema;

- Reconocer la importancia de la capacidad de expresarse por
escrito, en lengua castellana;

- Reconocer el error como parte integrante del proceso.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE

- Utilizar los conocimientos adquiridos sobre el nuevo sistema
linguistico como instrumento de control y autocorreccion, con
la finalidad de mejorar la eficacia comunicativa de las
producciones propias y entender las de los demas;

- Contrastar la lengua materna con la estudiada;

- Conocer, a nivel receptivo, el léxico utilizado en actividades

de expresion oral y escrita y de lectura;
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- Mostrar curiosidad en conocer la gramatica de la lengua
extranjera y aprecio por su uso correcto, para garantizar una
comunicacion eficaz:
e Enterarse de la estructura basico del sistema y del
funcionamiento de la lengua extranjera;
e Verificar la comprensién de lo que se esta aprendiendo;
- Reconocer la capacidad individual para progresar y lograr un
nivel comunicativo basico en la lengua extranjera:
e Participar en actividades de interaccion;
e Manifestar una actitud positiva frente a las actividades
mas significativas de la clase, para desarrollar, en la mayor

medida posible, la competencia comunicativa.

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

- Analizar los siguientes aspectos socioculturales de Espafa: las
costumbres y el cuotidiano;

- Valorar el provecho que constituye conocer lenguas
extranjeras, como forma de comunicacion;

- Desarrollar una actitud de curiosidad, respeto y tolerancia
frente a otra cultura y otras formas de estar;

- Valorar las diferencias culturales, con el fin de descubrir la

propia identidad y enriquecerla.
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MATERIALES DIDACTICOS

- Libro del alumno;
- Fichas de trabajo / informativa y de comprension escrita;
- Bingo;

o Diapositivas.

DESCRIPCION DE LA CLASE

Los alumnos entraran en la clase y se sentaran en sus lugares. Se saludara a los estudiantes y
se pasard lista. Cuando ellos estén listos para empezar abriremos la clase en la pizarra,
escribiendo los nimeros de la leccion y la fecha.

Para empezar la nueva unidad tematica mostraremos a los alumnos imagenes de las rutinas
diarias con el respectivo subtitulo en espafiol, a través de laminas en una diapositiva, creando
la asociacion entre imagen, vocabulario nuevo y significado. Al mismo tiempo, esas palabras
y expresiones seran traducidas al portugués por ellos.

Seguidamente, se les pedira que abran el libro del alumno, Pasapalabra 7, en la pagina 86,
para que hagan el ejercicio 1, en el cual deberan corresponder los verbos y expresiones de las
acciones cotidianas con las imagenes. Cuando hayan terminado, se hara la correccion.

A continuacion, también pediremos a los estudiantes que identifiquen formas verbales en
infinitivo diferentes, que ya han estudiado, las cuales seran escritas, a la vez, por el/la
profesor/a en la pizarra (acostarse, despertarse, levantarse y ducharse). Seran asi informados
de que estos verbos son reflexivos y que requieren el uso de los pronombres reflexivos: me, te,
se, nos, 0s, se. Para que efectlien un ejercicio, en el cual tendran que rellenar espacios vacios,
algunos ejemplos seran dados. Posteriormente sera corregido.

Recurriendo a los mismos verbos escritos en la pizarra, se les indicara que tal como los verbos
reflexivos, los que no lo son también pueden ser regulares e irregulares.

Después, a partir, del verbo levantarse, ellos verificaran como se conjuga este verbo,
recordando igualmente la conjugacion de los verbos regulares. En consecuencia, ellos tendran
gue conjugar los verbos ducharse y lavarse.

Con el objetivo de presentar los verbos irregulares (reflexivos y no reflexivos) que terminan
en —ar: despertarse, pensar, acostarse y sofiar; se les explicara su conjugacion, las
irregularidades presentes (e > ie / 0 > ue) y sus reglas — conocimientos que seran aplicados en
un ejercicio, que sera corregido.

Para sistematizar sobre la conjugacion de estos verbos, los estudiantes tendran que rellenar
los espacios en blanco con las opciones presentadas.

De manera a abordar y conocer aspectos socioculturales al respecto de los horarios y las

costumbres espafioles, los alumnos leeran el texto “Los horarios de los espafioles — Comer
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tarde y dormir poco”, con el cual realizaran una actividad de comprension escrita, sefialando
afirmaciones del ejercicio como verdaderas o falsas.

Por ultimo, para consolidar el vocabulario de la clase sobre las rutinas diarias, se jugara al

bingo.
Se concluira efectivamente la clase recapitulando todo lo que se ha hecho por medio del
resumen.

SUMARIO PREVISTO
Clase n°/ n° lunes, 4 de abril 2016
Contenidos:

Rutinas diarias.

Presente de indicativo: verbos reflexivos e irregulares terminados en —ar.
Lectura del texto: Los horarios de los espafioles — Comer tarde y dormir poco.
Ejercicio de aplicacién.

Juego del bingo.

OBSERVACIONES

Los contenidos y el rumbo de la clase son pasibles de cambios, en el caso de verificarse algun

imprevisto.

BIBLIOGRAFIA

Aragonés, L. & Palencia, R. (2007). Gramatica de uso del espafiol — Teoria y préactica
Al-B2. Madrid: Edicién SM.

Baulenas, N. S., Peris, E. M. & Garmendia, A. (2011). Bitacora 1 — libro del alumno
Al. Barcelona: Difusion.

Moreno, C., Hernandez, C. & Kondo, C. M. (2009). en Gramatica Ejercicios de
Espafiol, Teoria e exercicios praticos, nivel elementar A1-A2. Grupo Anaya Ele. Porto:
Porto Editora.

Moreira, L., Meira, S. & Morgadez, M. P. (2012). Pasapalabra 7. Nivel 1 — A1-A2.
Porto: Porto Editora.

WEBGRAFIA:

www.1800sucolchon.com/sleepwell/siesta.asp
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Apéndice 5 — Planificacdo de aula de Portugués “Luis de Camoes - Rimas”

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola: Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo: 2015/2016
PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Portugués Ano: 10° Turma:D/F

Unidade Tematica: Luis de Camdes, Rimas

Unidade Didatica: Unidade 4

Estudantes: Catarina Ledo, Emanuel de Carvalho, Silvia Coincas
Data: 04/05/2016

Tempo de duracgdo: 90 + 45 minutos

e Saudacéo aos alunos;
ACOLHIMENTO e Abertura da licio;

o Verificaclo da presenca.

Informam-se os alunos de que precisardo do manual escolar, Entre No6s e As
PRELIMINARES Palavras 10, e do Caderno Diario. Para além disso, 0 sumario sera realizado em

INICIAIS conjunto com os alunos, no final da aula, de forma a recuperar os contetdos
abordados e as atividades desenvolvidas.

Para Informam-se os alunos de que, nesta aula, se vai estudar o soneto
esta aula “Mudam-se 0s tempos, mudam-se as vontades”, da unidade
MOTIVACAO didatica“ Luis de Camdes, Rimas .
REMOTA Para _ _ _
a proxima Informac&o de que, na proxima aula, continuar-se-a a anélise e o

| estudo de outros poemas da obra Rimas, de Luis de Camdes.
aula

Pr(_epara(_;éo Reflex&o sobre a poesia a partir da leitura de uma frase de Carlos
MOTIVACAO Psicoldgica | prummond de Andrade.

INICIAL Preparacdo | Discussao com e entre os alunos acerca de eventuais alteracGes de
personalidade e/ou na forma de ver o mundo que tenham registado

Pedagogica
. ao longo da sua vida.
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METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS

CONTEUDOS 2
DOMINIOS DESCRITORES ) ESTRATEGIAS DE TRABALHO DE
PROGRAMATICOS AVALIACAO
DE OBJECTIVOS DE G
REFERENCIA DESEMPENHO
Oralidade e Interpretar textos orais, de || O— 1.1. Identifica o tema dominante, || Compreenséo do oral: e Exploragdo de uma frase sobre |[ ¢ Observagdo direta:
diferentes géneros; justificando; e Visionamento de um poesia, de Carlos Drummond de pontualidade; assiduida-
O 1.4, Fazer inferéncias: spot  publicitario  da Andrade; de; interesse; empenho; e
* Registar e tratar a informagao; - L4 razerinterencias, Portugal Telecom. participacéo (espon-tanea
« Partici . i O - 15. Distinguir diferentes ° V|S|0namento. e ,escuta ativa de e solicitada) dos alunos;
articipar oportuna e c~ons ruti- intencdes comunicativas; um spot publicitério da Portugal _ _
vamente em  situagdes de Telecom; o Avaliacdo de atitudes e
interacdo oral; O-2.1. Tomar notas, organizando-as; || EXpresséo oral: valores;
e Apreciacdo critica da | e Leitura expressiva do soneto
e Produzir  textos orais com || O — 4.1. Respeitar o principio de [l frase de um poema de «Mudam-se os tempos, mudam- || e Avaliacdo formativa de
correcdo e pertinéncia; cortesia: formas de tratamento e [l carlos Drummond de se as vontades», de Luis de escrita:  reescrita  de
registos de lingua; Andrade e de um spot Camdes; textos.
e Aprofundar a capacidade de . icitario:
copm reensio inferer?cial' O - 4.2. Utilizar adequadamente publicitario; .
P ’ recursos verbais e nio verbais: tom de o o Interpretagdo  do  soneto
voz, articulagdo, ritmo, entoagdo, | ® Orgaplzagao € «Mudam-se os tempos, mudam-
siléncio e expressividade; producdo de textos orais se as vontades», de Luis de
tendo em conta o Camodes (ficha de trabalho);
O - 53. Produzir textos || contexto.
linguisticamente ~ corretos,  com « Resolucio de exercicios
dlver5|f|caga_o_ do vocabulario e das gramaticais (ficha de trabalho):
7 estruturas utilizadas.
e Correcéo da ficha;
. - . e Leitura expressiva do -~ :
Leitura eLer e interpretar textos de || L—7.1. Identificar o tema dominante, poema «Mu%am-se os I ¢ Exercicio de escrita sobre o tema
diferentes géneros e graus de || Justificando; tempos, mudam-se as da mudan_ga,apartlrfjalelturado
complexidade; . vontades», de Lufs de texto Quintas de cliques e dos
L - 7.2. Fazer inferéncias, Camdes. tépicos sugeridos;
fundamentando;

134




Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada | Ano letivo 2015/2016

Escrita

o Utilizar procedimentos
adequados ao registo e ao
tratamento da informacéo;

e Ler para apreciar criticamente
textos variados.

o Planificar a escrita de textos;

e Escrever textos de diferentes
géneros e finalidades;

e Redigir textos com coeréncia e
correcao linguistica;

o Rever 0s textos escritos.

L —7.3. Explicitar a estrutura do texto:
organizacdao interna;

L — 7.4. Explicitar o sentido global do
texto, fundamentando;

L — 8.1. Selecionar criteriosamente
informac&o relevante;

L — 9.1. Explicitar pontos de vista,
suscitados por leitura diversas,
fundamentando;

L — 92. Analisar a fungdo de
diferentes suportes em contextos
especificos de leitura.

E — 10.2. Elaborar objetivos: a)
estabelecer objetivos; c¢) definir
topicos e organiza-los de acordo com
0 género do texto;

E — 11.1. Escrever um texto,
respeitando as marcas da exposi¢do
sobre um tema;

E — 12.1. Respeitar o tema;

E - 12.2. Mobilizar informagdo
adequada ao tema;

E - 123. Redigir um texto
estruturado, que reflita uma
planificacdo, evidenciando um bom
dominio dos mecanismos de coesdo
textual com marcacdo correta de

e Planeamento,

organi-

zacdo e encadeamento

logico  dos
referidos na ficha.

topicos

e Atividade de
melhoramento de
grande grupo.

revisao
textos,

e
em
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Educacéo
Literaria

e Ler e interpretar textos literarios;
o Apreciar textos literarios;
e Situar obras literarias em funcédo

de grandes marcos histéricos e
culturais.

paragrafos e utilizacdo adequada de
conectores;

E — 12.4. Mobilizar adequadamente
recursos da lingua: uso correto do
registo da lingua, vocabulario
adequado ao tema, corregdo na
acentuacdo, na ortografia, na sintaxe e
na pontuacao;

E — 13.1. Pautar a escrita do texto por
gestos recorrentes de revisdo e
aperfeicoamento, tendo em vista a
qualidade do produto final.

EL — 14.1. Ler expressivamente em
voz alta textos literarios, apos
preparagdo da leitura;

EL — 14.3. Identificar temas, ideias
principais, pontos de vista e universos
de referéncia, justificando;

EL - 14.4. Fazer inferéncias,
fundamentando;

EL — 14.6. Explicitar a estrutura do
texto: organizagéo interna;

EL — 14.7. Estabelecer relacdes de
sentido entre as diversas partes
constitutivas do texto;

EL — 14.8. Identificar caracteristicas
do texto poético no que diz respeito a:
a) estrofe; b) métrica; c) rima;

EL — 14.9. Identificar e explicitar o
valor dos recursos expressivos;

e Leitura e interpretacdo
do poema «Mudam-se 0s
tempos, mudam-se as
vontades», de Luis de
Camodes;

e Caracteristicas do texto
poético (soneto): estrofe,
métrica e rima;

e Recursos  expressivos
(metéfora, aliteracdo e
antitese).
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Gramatica

o Explicitar aspetos essenciais da
sintaxe no portugués;

o Explicitar aspetos essenciais da
lexicologia do portugués;

EL — 14.10. Identificar caracteristicas
do soneto;

EL - 15.1. Reconhecer valores
culturais, éticos e estéticos
manifestados nos textos;

EL - 15.2. Valorizar uma obra
enquanto objeto simbdlico, no plano
do imaginério individual e coletivo;

EL — 15.3. Expressar pontos de vista,
suscitados  pelos  textos lidos,
fundamentando;

EL — 15.5. Escrever exposi¢des sobre
temas respeitantes as obras estudadas,
seguindo tdpicos fornecidos;

EL - 16.1. Reconhecer a

contextualizacdo historico-literéria da
obra a estudar.

G - 18.1. Identificar funcdes
sintaticas indicadas no Programa;

G - 18.4. Identificar oracBes
subordinadas;

G —19.1. Identificar arcaismos.

e Arcaismos;

e Func0es sintaticas;

¢ Orac0es subordinadas.
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MATERIAIS DIDACTICOS

o Prezi — Atividade de leitura, expressdo oral e escrita e interpretacdo do soneto «Mudam-se
0s tempos, mudam-se as vontades», de Luis de Camdes;

¢ Video de um spot publicitério;
o Ficha de trabalho;

e Manual Entre No6s e As Palavras 10.

DESCRICAO DA AULA

A aula inicia-se com o acolhimento dos alunos, verificando as presencas dos mesmos.

De seguida, a partir da frase do poeta, Carlos Drummond de Andrade, reflete-se sobre o que
€ a poesia, a sua interpretagdo e relagdo com diferentes manifestagdes artisticas. Aproveitando
esta atividade, realizar-se-a o visionamento do spot da Portugal Telecom, no qual o poema de
Luis de Camdes, «Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades», surge cOmo recurso
publicitario, para que verifiguem uma das possiveis formas de interpretacdo do texto poético.

Posteriormente serdo solicitados dois voluntarios ou designados dois alunos para que fagam
uma leitura expressiva do poema, apos a leitura em siléncio, com o objetivo de poderem
apreciar e confrontar as diferentes interpretacGes de leitura.

Terminada esta atividade, realizar-se-a a ficha de trabalho com a turma, na qual constam
questdes de interpretacdo (tema, assunto, analise e interpretagdo e recursos expressivos) e de
gramatica (arcaismos, funcdes sintaticas e oragBes subordinadas). Seguir-se-a a corre¢do da
mesma, utilizando-se o suporte informatico Prezi.

Com base nos conhecimentos adquiridos a partir da exploragdo do poema, do texto Quintas
de cliques e dos tépicos sugeridos, os alunos realizardo uma atividade de escrita (exposi¢do de
um tema).

Por ultimo, realizar-se-4 0 sumario em conjunto, recapitulando com os alunos as atividades

concretizadas.

Nota: A atividade de revisdo e melhoramento de textos, em grande grupo, sera realizada num
outro bloco de aulas (45 minutos), cujos dominios, objetivos e descritores de desempenho ja

estdo contemplados na presente planificacéo.
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SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Estudo da Unidade Didatica 4 — Luis de Camdes, Rimas:

- Apreciacdo do texto literario «Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades» e o tema da
mudanca;

- Ficha de trabalho: interpretacdo do soneto e exercicios gramaticais;

- Atividade de escrita a partir do texto Quintas de cliques.

OBSERVACOES

O sumario e o decorrer da aula sdo passiveis de sofrer alteracdes, caso sejam
pertinentes e se verifiquem necessarias para as aprendizagens dos alunos. Ainda sera

indicado que todo o material extra serd enviado para o mail da turma.

BIBLIOGRAFIA

Catarino, A. et al. (2015). Sentidos 10, pp. 201-202. Vila Nova de Gaia: Edi¢cdes ASA.

Pereira, M. J., Delindro, F. B. & Pinto, M. I. (2015). Palavras 10, pp. 182-183. Porto: Areal
Editores.

Pinto, A. D. & Nunes, P. (2015). Entre n6s e as palavras 10. Portugués 10° ano de
escolaridade (pp. 96-100). Barcarena: Santillana.

Azevedo, M. O., Pinto, M. I. F. & Lopes, M2 C. A. (2014). Da comunicagdo & expressdo —
Gramatica pratica do Portugués. Lisboa: Raiz Editora.

Azevedo, M. O., Pinto, M. I. F. & Lopes, M2, C. A. (2014). Exercicios — Gramatica pratica do
Portugués — Da comunicagdo a expressdo. Lisboa: Raiz Editora.

WEBGRAFIA:

Videos:

- https://www.youtube.com/watch?v=YrQW2q7ibl0 (Composto de mudanca -
Mudam-se 0s tempos);

- https://www.youtube.com/watch?v=vCu65BPWqdk&nohtml5=False (Mudam-se os
tempos, mudam-se as vontades).

Imagem / frase:

- http://kdfrases.com/frase/95495
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Apéndice 6 — Grelha de observacao direta

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz
Afio lectivo 2015 / 2016
Espariol — 7° curso — Clase B
Grelha de registo de observacéo direta

Turma: Disciplina: Data:
ALUNOS CRITERIOS
N° Coopera Empenha- | Cumpre as Participa
Nome Assiduo | Pontual com o0s se na tarefas com E auténomo
colegas realizacdo | propostas qualidade e
das oportunidade
tarefas

Mediocre / Ndo satisfaz / Satisfaz / Satisfaz bastante / Excelente
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Apéndice 7 — Grelha de avaliacéo da leitura

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz
Afo lectivo 2015/ 2016
Espafiol — 7° curso — Clase B
Pauta de evaluacién de la lectura en alta voz

Alumnos 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Cualificaciones: 1 — Mediocre / 2 — Nao satisfaz / 3 — Satisfaz / 4 — Satisfaz bastante / 5 — Excelente
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Definicion de los criterios de evaluacion:

Volumen: Se evalua positivamente cuando la intensidad de la voz del alumno no es exagerada ni tan escasa, que sea audible en el espacio en que
se realiza la lectura.

Articulacion: Este criterio tiene que ver con el grado de tension en la pronunciacion de los sonidos, palabras y frases, que deben ser suficientemente

controlados para que se escuchen con nitidez.

Fluidez: Este criterio tiene que ver con la velocidad de la lectura, con los errores en la pronunciacién de las palabras y cambios de palabras por
otras, asi como vacilaciones.

Ritmo: Se evalua la intencién comunicativa y naturalidad de la lectura: la entonacion, el énfasis y la puntuacion adecuada.
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Los horarios de los espafioles

COMER
TARDE

Y DORMIR
POCO

Comidas

Apéndice 8 — Texto “Los horarios de los espaiioles”

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz
Afo lectivo 2015/ 2016
Espafiol — 7° curso — Clase B

H

desaama muy poeo antes da ir al trabajo
fon café, wn  vaso de lache con
gallstas. . ), pero 2= muny normal hacer una
pausa 2 media mafana sobre laz 1lh,
para comer un becadillo 0 1 cruasin, v
umn cafg.

Para |z mayoria da loz espaficles, la
comidz principal es zl mediedia, entra las
1330 ¥ la= 15k de 1a tarde (la= comudas de
negocios pueden durar hasta las cmeo).
De todos modes, la costumbre de

En Espafia, los horarios de las comidas son  ghonoreor mide lizero se extisnde entre los

diferantaz da loz europecs. Nonmahmente s2

jovenss. A los restaurantes, por la noche,
z2 llaga entra las 21.30 ¥ las 00.00kh. En
casa, excepto miios ¥ anclanos, es nonmal
cenar a partr de las 21k Y en verano,
mas tarde. ..

Comercios y oficinas

huchas handas clarran dos o tres horas al
mediodia (de 1330 a 16.30h) v muchas
oficinas da crgamsmos piblicos o bancos
no abran por la tarde. Los supermercados
v pgrandes abmacemes no cieman al
mediodia.

La siesta

Lz famosa siesta expaficla consiste an
dormur un suefio corto después  del
almuerzo  para recuperar lz  energia
perdida dorante la digestidn, 2 causa del
calor mntenso de las fardes. Los espaniolss
insisten en que s2 debe donmir umos
mimutos, entre qumee v emta, despuds
de almerzar.

Mo es un fandmeno particular de Esparia,
¥a que sz ha extendido por Latinoamérica,

Filipinas, Onente Madio v el nort= de
Africa

Ocio

A la sahdz del trabaje muchos espariolss no
vuelven immediataments a su casa. Toman
una cafia de cervera o una copa de vine ¥
ma tapa con colsgaz o amigos. Por la
noche, los espafioles sa acuestan muy tards
azpecialmente los fines de semana

Nifios ¥ escuoelas

Las escuelas primarizs espaticlas Hensn uma
pausa para comer de dos horas v media o
tres. Los nifios antran en el colesio alaz 9 o
a las 5.30h Muchos comen en el colezio v
zalan de la escuslz alas 17h

Loz alwmmos de secundana enfranm a las
B.30h. Después de la e=cusla, la mavona
tiane mwna o dos horaz de actividades
departa. ).
Después, los dsbeares, la cena v un poco ds
tele. FResultado: mmches escolares mo
duermen lo suficienta.

extrasscolares (miisica,

Adaptado de: Baulenas, M. 5., Peris, E. M. & Garmendia, A. (2011). Bitdcang 1 — lbro del glumne Al [pp.70-71). Barcslona: Difusicn.
wwiw. 1EDDsucolchon. comy/slespwell/sizsta. asp
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1. Lee el texto y di si estas afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F):

a. Los espafioles desayunan un bocadillo o un cruasan y beben un café.

b. La comida principal es entre la una y media y las tres.
c. Las tiendas nunca cierran.

d. A la hora de la siesta los espafioles duermen una hora todos los dias.

e. La siesta no es un fendmeno particular de Espafa.
f. A la salida del trabajo todos los espafioles vuelven a casa.

g. Las horas de entrada de primaria y de secundaria son distintas.

O 0O O oOofdod dcg
O 0O o odgod g™

h. Después de la escuela los estudiantes tienen actividades extraescolares.
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Apéndice 9 — Ficha formativa “Luis de Camdes - Rimas”
Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz

Ano letivo 2015 / 2016 - maio
Ficha formativa — Portugués 10° ano — Unidade 4 — Luis de Camdes, Rimas

Nome: NO: Turma: __

Grupo |
Leitura:
1. Lé, com atencdo, 0 poema Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, de Luis de

Camoes.

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
muda-se o ser, muda-se a confianca;

5 todo o mundo é composto de mudanga,
tomando sempre novas qualidades.

Continuamente vemos novidades,

diferentes em tudo da esperanca;

do mal ficam as magoas na lembranca,
10 € do bem (se algum houve), as saudades.

O tempo cobre o chdo de verde manto,
que ja coberto foi de neve fria,
e, em mim, converte em choro o doce canto.

E, afora este mudar-se cada dia,
outra mudanca faz de mor espanto,
que ndo se muda ja como soia.

Compreensao e Expressao Escrita: Responde as seguintes perguntas de interpretacao.

1. Identifica o tema do poema.

2. Divide o poema em momentos, referindo o assunto tratado em cada um deles.

3. Nas estrofes dois e trés do soneto, a mudanca processa-se de modo diferente na
natureza e no homem. Mostra como se diferenciam as mudangas na natureza e no ser
humano e/ou sujeito poético.

4. Demonstra como a antitese contribui para o tom melancélico e pessimista do soneto.

Na tua resposta deves fazer referéncia aos versos 7 e 8.

5. Refere o sentimento expresso pelo sujeito poético na ultima estrofe. Justifica.

6. Identifica a aliteracdo e uma metafora presentes no poema e comenta a sua

expressividade.
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7. Procede a analise formal do poema, referindo a estrutura externa, o esquema rimatico,
arima, a medida e a métrica.

8. Classifica as afirmacfes que sintetizam o assunto do poema com verdadeiro (V) ou
falso (F) e corrige a(s) falsa(s) na(s) linha(s) abaixo.

a) A mudanca espera-se no mundo, nos sentimentos, na natureza, no eu e sO na natureza

é que ela se realiza de forma positiva. | |

b) O sujeito poético tem uma visdo positiva da mudanca. | |

c) A mudanca regular recai sobre tudo (boa ou ma), mas a mudanga excecional é a

mudanca da prépria mudanca. | |

Grupo 11

Gramatica:

1. Identifica o(s) arcaismos presente(s) no ultimo verso do poema.

2. Classifica sintaticamente os constituintes destacados nos versos seguintes.
a) «Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades» (v. 1).

b) «Continuamente vemos novidades» (v. 5).

c) «do mal ficam as magoas na lembranga» (v. 7).

d) «que ja coberto foi de neve fria» (v. 10).

3. Identifica as quatro ocorréncias da funcdo sintatica de sujeito, a direita do verbo,

presentes na primeira quadra.

4. Classifica as oragdes subordinadas.

a) «se algum houve» (v. 8)

b) «que ja coberto foi de neve fria» (v. 10)
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Grupo I
Leitura / Expressdo Escrita:

Quintas de cliques

Com 29 anos, Mark Zuckerberg continua a ser um dos
mais jovens multibilionarios da histdria, mas esta apenas a

um ano de perder o direito ao cartdo jovem. Dificilmente

passa por estudante prodigioso e ha uma geracdo que se
segue que Mark tem mais dificuldade em perceber em toda a sua plenitude. O proprio
Facebook, que ele inventou com 19 anos (!), esta a ficar velho. Entrou na bolsa e tem
seguido uma estratégia adulta: ou assimila ou destroi. E assim o grande tigre da Tasmania.
Comprou 0 Whatsapp (para qué?!) e, em duas penadas, arrasou com o Google +, sem
temer a flria do gigante. A sua mercé tem apenas o Twitter, que parece ainda estar a
crescer, (...). Qual é o futuro do Facebook? Nao se sabe ao certo. Outros — sim, reconhece-
se que, a médio prazo, ndo € nenhum. Deve estar proximo do seu age e a partir de agora
comeca a queda. A grande questdo € saber o que se segue. O Instagram? Uma video-rede
social? Algo que ainda esta para ser inventado.

O Facebook desenvolveu as mais estranhas industrias. Em termos empresariais,
valorizam-se os ‘likes’ das paginas. Teoricamente, quanto mais likes mais amplo ¢ o
universo da ‘empresa’, maiores sdo as possibilidades de negocio. Tudo isto se pode
comprar de forma legal (publicitando no Facebook) ou ilegal (através de empresas
especializadas em obter likes). E assim chegamos ao estranho universo das click-farms.
Quintas que plantam cliques como se fossem batatas,
sobretudo na regiio da india, Paquistdo, Bangladesh. (...)

Mundos estranhos. Um dia também o Facebook sera ‘vintage’

e falaremos dele com a mesma nostalgia e condescendéncia
com que hoje recordamos o ZX Spectrum. E diremos: ja fomos felizes aqui.

Manuel Halpern, Jornal de Letras de 19 de mar¢o a 1 de abril de 2014, p.35.

1. Reflete sobre o tema da mudanca (num texto entre 120 a 150 palavras), salientando os
aspetos positivos e/ou negativos, tendo em conta:

e aevolucao cientifica;

e aevolucdo tecnoldgica;

e e as relagOes interpessoais.
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A Planifica o texto antes de o redigires e revé-o no fim.

E 1 S\, Zfoidade 4
| &z /ﬁ\'(;-
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Apéndice 10 — Powerpoint imagens Gil Vicente
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Apéndice 11 — Ficha de compreenséo do oral

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz

Portugués 10° ano — Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira
Ano letivo 2015/2016 - janeiro

Compreensao oral

A. A partir da audicédo do documentario Gil Vicente-vida e obra responde as
questBes que se seguem.

1 — Quem levou Gil Vivente para a corte?

2 — Em que reinados viveu Gil Vicente na corte?

3 — O que fazia Gil Vicente na corte?

4 — Em que periodo Gil Vicente produziu as suas obras?
5 — Que tipos de obras escreveu Gil Vicente?

6 — Quando foi a sua obra editada?

B. Assinala quais as afirmacdes verdadeiras (V) e as falsas (F).

1 — A novidade trazida por Gil Vicente a representacdo artistica foi a ideia de personagem
no corpo de um ator.

2 — Gil Vicente, como Mestre de retdrica da representacéo, tinha como funcéo fazer autos
para serem representados na corte e organizar festas promovidas pelo rei.

3 — Na transicéo do século XV para o séc. XVI Portugal vive tempos conturbados.

4 — As riquezas adquiridas pela expansao maritima tornaram Lisboa uma capital mundial
do comércio.

5 — Seduzido pelo fausto em que vive o pais, Gil Vicente faz, nas suas pecas de teatro, a
apologia dos descobrimentos.

6 — A grande parte das obras de Gil Vicente foi criada para representacdo na corte.

7 — O golpe de génio de GV foi colocar a plateia a rir dos seus proprios defeitos.

8 — Manifesta a sua solidariedade para com os judeus, aquando da perseguicao feita pela
inquisicdo, através de uma carta enviada ao rei.

9 — A sua vida é uma incognita, cujas datas de nascimento e morte estdo envoltas em
incertezas.

10 — Gil Vicente era homem de um Unico oficio: o teatro.

11 — A obra de Gil Vicente ndo suscitou qualquer tipo de censura.

12 — Em 1536 foi a Gltima vez que se ouviu falar de Gil Vicente, data em que surge a
inquisicéo.

13 — A compilagéo das obras de Gil Vicente foi feita por Paula e Luis Vicente, seus filhos.
14 — A primeira compilacdo reunia todas as obras do autor.
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Apéndice 12 — PowerPoint “Gil Vicente: vida, obra e tempo”

GIL VICENTE—VIDA

SISTEMATIZACAO: 6L vicente — vioa

7

Faceta medieval:

Viveu e repres
% Temas religiosos;

Pai do teat ort
1 60 TEGHe POTIaE Utilizagdo da alegoria;
¥ Vocabuldric arcaizante
e ) (vérias formas para um
Autor de tre 5 .
s6 vocabula).

ncebeu entre 40 a 50

GIL VICENTE — TEMPO

SISTEMATIZACAO: 6L VICENTE  TEMPO

Contexto érico — Séculos XV e XVI:
Descobrimentos;

Tratado de Tordesilh

Estimulo do comércio internacional;

Desenvolvimento de uma burguesia mercantil.

Mudangas politicas e sociais:
Viagens de expansdo maritima (noves territérios e produtos);

Vida faustosa na Corte (festividades e comemeoragses);

SISTEMATIZACAO: 6L vicenTe — 0Ra

Mentalidade humanista: Primeira repi

% Critica constante & Ultima represent

moralidade da lgreja;
%+ Critica social.

Teatro vicentine — Caricatura da

GIL VICENTE—TEMPO

Mudangas culturais:

Renascimentc — Reintrodugiio das formas artisticas greco-
latinas;

Humanismo — Valorizagéio de tudo o que é humano;
Antropecentrismo — Elevagdo do Homem como figura central

do Universo (em oposi¢do ao Teocentrisme da Idade Média).
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Apéndice 13 — Prezi “Texto dramatico”

O texto dramético

e - Estrutura dialogal, através da qual
progride a intriga ou a acdo dramdtica,
destinando-se a representacao.

Texto principal:

S + Fala das personagens;
Caracteristicas + Acontecimentos, situacoes ou acoes experien-
do texto ciadas pelas personagens;
» Localizacao num determinado espaco e num deter-
minado tempo;
+ O texto principal desenvolve-se fundamentalmente
e

dramatico:

Dialogo - interacao estabelecida pelas personagens intervenientes;

Monologo - expressoes associada teriorizacao de reflexaes
ou pensamentos das personage

Apartes - inter lireta entre as personagens
eol ‘espetador.

Texto secundario:

- Corresponde ao co
apresentacao das personagens e

da situacao inicial;

Conflito - sucessao de acontecimentos ou peripé-
Indicacdes cénicas fornecidas pelo dramaturgo; cias que conduzem ao seu ponto culminante (cli
Identil personagens; max);

Descricdo fisic u pscicologica dos interlocutores;

Registo de aspetos averbais (como movimentos; tom A - oty
de voz, gestos, et conclusao da acao dramatica.

Caracteristicas do o e do tempo.

Ato - associa-se a mudanca de
cendrio ou momentos cruciais do
desenvolvimento da acao
dramatica;

Cen: corresponde a
entrada ou saida de
personagens.
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Apéndice 14 — Texto “Se nao estou em erro”

10

15

20

25

30

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz

Portugués 10° ano — Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira
Ano letivo 2015/2016 - janeiro

Texto 1

Se néio estou em erro

Se ndo estou em erro 0 meu primeiro contacto
com Gil Vicente ocorre no final da década de 80. Eu
teria mais ou menos a vossa idade e, talvez, um sentido
estético bem mais sofrivel que os anos 80 ndo
pouparam a minguém. Ninguém mesmo! Creio que terd
sido entio com a Farsa de Fés Pereira, e uns bons
anos antes de o Auto da barca do inferno me ter
ensinado impropérios que ainda hoje uso no trinsito,
que me estreel na obra do mais conceituado
dramaturgo nacional.

Fiquei rendido, desde logo. Impressionado, por
exemplo, com o facto de uma obra do século XVT ser
tdo atual Garanto-vos que, para esta farsa ser uma
série norte-americana, daquelas que vocés tanto
gostam, Inés Pereira s6 precisaria de uma atualizacio
de guarda-roupa. Umas leggings, por exemplo. E era

moga para tirar um numero pouco saudavel de selfies.

de guarda-roupa. Umas leggings, por exemplo. E era
moga para tirar um nimero pouco saudavel de selfies.
No resto, a Inés Pererra do século XVI seria a Inés
Pereira do século XXI. E quem diz Inés Pereira (e eu
digo), diz a mie da rapariga, os dois maridos (eu avisei
que era modemo), Pero Marques e Braz da Mata, ou os
judeus casamenteiros, Latio e Vidal, de seu nome. Se
amnda ndo conhecem, vio, ao longo das vossas vidas,
conhecer umas quantas Inés Pereira e uns poucos Braz
daMata. E certinho!

Além de atual, a Farsa de Inés Pereira fascina por
disparar em todas as diregbes, nio poupando
institmigdes (ola clero; oli, casamento), nem géneros
(0la, homens; oli, mulheres). A sociedade da época
leva mesmo muita pancada da pena satinica de Gil
Vicente, mas nio de forma direta (como as minhas

ofensas no trinsito). Nio se demxem enganar: ha muita

35

45

50

35

subtileza em Gil Vicente. Muita mesmo. E uma gestio
exemplar da pancada dada, até porque o senhor tinha
de se cruzar com toda aquela gente que ndiculizara.
Bom, mas, para verem do que falo, s6 mesmo lendo e
digerindo este nosso Gil Vicente. A sério, ele nio se
importa.

E para terminar: uma confidéncia Embora Gil
Vicenite me tenha conguistado de imediato, a nossa
relagdio nio esteve imune a pequenas crises. A maior,
corna o ano de 1995, ainda vocés ndo eram nascidos,
foi quando o Gil Vicente Futebol Clube venceu o
Benfica no Estadio da Luz, por 1-0. Golo de
Makpuloka Mangonga, no inicio da segunda metade. O
meu fascinio de Gil Vicente sofreu um rombo de que
julguet ser impossivel recuperar. Sem qualquer culpa,
claro, mas a mente humana & o que & e consegue

estruturar injustigas deste calibre. O arrufo 13 acabou

claro, mas a mente humana & o que & e consegue
estruturar injustigas deste calibre. O arrufo 1a acabou
por ndo durar. Dias mais tarde, fin ao dentista, e o que
encontro na mesa onde se retine o material de lettura
para os pacientes que aguardam a sua vez? Ela mesma:
a Farsa de Inés Pereira. Escusado sera dizer que,
perdida entre revistas com meses, se tratava, de longe,
da possibilidade mais atwal. E, amnda mais escusado
sera dizer, foi a que escolhi. Gil Vicente pode ter sido
um auvtor do século XVI, mas a suva obra serd sempre
i

da época em que a lermos.

Fernando Alvim
(Texto inédito, 2014)
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|
Texto 2

[O clero] tratava-se efetivamente de uma classe muito numerosa, presente em todos os
setores da sociedade portuguesa: na corte, no povo, na cidade e na aldeia. Gil Vicente censura-
lhe essencialmente a desconformidade entre os atos e os ideats, pois em lugar de praticar a
austeridade, a pobreza e a remincia ao mundo, o clérigo buscava riqueza e prazZeres, era
espadachim, blasfemava, tinha mulher e filhos, ambicionava honras e cargos, agindo como se a

tonsura sacerdotal o imunizasse contra os castigos que Deus reservava aos pecadores.

Dizs, A P (2002). Pora wna leitura de Auio da barca do inferno de
Gil Vicente. (p. 24). Lisboa: Editorial Presenga (adaptado).
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PORTUGUES 10° ANO

UNIDADE 3 — GIL VICENTE, FARSA DE INES PEREIRA
0S TEMAS: EPOCA DE GIL VICENTE VERSUS ATUALIDADE

CONTINUACAO

Casamento:

* Imposte ou negociade pelo
pai, normalmente com dote
para o future maride;

“ A jovem, que casava, mal
conhecia o future marido;

* SoluglBio para sair da prisdo
do lar efou forma de
ascensdo social;

* Indissolivel; apenas com a
morte.

* Dissolivel

Casamento:

* Relegado, por vezes, para

segundo plane, em detrimenta
da concretizagdo profissional;

* Visto, per vezes, como uma

privagéio da liberdade;

através de
divorcio.

CONTINUACAO

Satira:

* Recurso para denunciar e
ridicularizar os defeites de
tedas as pessoas e classes,
desde o pove oo dero;

* Feite através do comico.

2NN

5

Z/\

Escola Secundaria /3
Rainha Santa Isabel

Satira:

Apéndice 15 - PowerPoint sintese: temas na obra de Gil Vicente

0S TEMAS: EPOCA DE G.V. versus ATUALIDADE

Epoca de Gil Vicente

Condigédo da mulher:
* Escrava do lar;
* Sem vida social;

* Dependente do pais e, depois
do casamento, do marido;

*As  mulheres casadas ndo
andavam na rua sem os maridos;

* As mulheres cujo noivo ou
marido partia na expansdo
maritima comportavam-se como
se fossem vidvas.

CONTINUACAO

Clero:

*Busca @ riqueza e oulras
fontes de rendimento, como os
impostos do pove;

* Procura os
mundanes.

prazeres

*Mac hd limites nem filtros,

tude & passivel de eritica;

* Estende-se a todos os melos

de comunicagde e assume

ristas, carfoons, programas de
réadio e televisdo.

Atualidade

Condigao da mulher:

* Independente e escolarizada;
* Dedicada a vida profissional;

* Mudanga de prioridades.

Clero:

* Alve de wvdrios escandalos,

como:

- Padres que mantem familias

secrefas;

- Abuso de menores;

- Bens materiais.
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Apéndice 16 — PowerPoint: diferenca auto/farsa

PORTUGUES 10° ANO

UNIDADE 3 — GIL VICENTE, FARSA DE INES PEREIRA

A DIFERENCA ENTRE AUTOE FARSA

Escola Secundaria /3
Rainha Santa Isabel

’ A DIFERENCA ENTRE AUTOE FARSA

O avto: A farsa:
- cardter religioso ou moral; - cardter profano;
- intencionalmente -texto dramatico com

caracteristicas  satiricas, que
retratando o  quotidiano,
- pretende recriminar os vicios  pretende pdr em relevo
e enaltecer as virtudes. problemas sociais;

moralizador;

- episédio coémico baseado na
vida de uma personagem;

- pegas curtas e com poucas
personagens.

Farsa — “E uma peca medieval que critica

determinados tipos sociais a partir do ridiculo
e do grotesco”.

Fonte: Diciondrio Breve de Termos Liferdrios
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Apéndice 17 — PowerPoint provérbios

“Mais quero asno que me leve
que cavalo que me derrube”

“Mais quero asno que me leve
que cavalo que me derrube”

1. Melhor um mal conhecido que um bem para conhecer.

. 2. A ambigio cerra o coragdo.
3. Quem anda a chuva molha-se.

4. Gato escaldado de agua fria tem medo.
5. O pior cego ¢ aquele que ndo quer ver.

6. Burro velho ndo aprende linguas.

7. Para palavras loucas, orelhas moucas.
8. Cada cabeca sua sentenca.

9. Saber esperar ¢ uma grande virtude.
10. No melhor pano cai a nodoa.

11. Mais vale prevenir que remediar.
12. Nunca deixes o certo pelo duvidoso.
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Apéndice 18 — PowerPoint “Rutinas”

3 = MIS RUTINAS

Espaiiol - 7° Curso - Nivel Al

B Coger el auh;bﬁs

Sair de casa e ir para a escola

H c;cer los deberes

Fazer os rabalhos de casa

£ : RN—
5 AL Al . = T
Vn < > = [‘g%’ 1!.[;_;"};

"Merendar y jugar < IS == }"
videojuegos Poner la mesa

Lanchar e jogar videojogos Praticar desporto Poramesa
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. -'Verlatelel .ﬁ

Ver televisdo
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Apéndice 19 - Ficha de trabalho “Mis rutinas”

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz
Ano letivo 2015/2016

A. Pronombres reflexivos
me, te, se, nos, 0S, Se

Se usan con los verbos reflexivos. Los pronombres reflexivos siempre hacen
referencia al sujeto.

Ellos/Ellas/
Ustedes

EI/Ella/

Usted Nosotros Vosotros

Pronombre
reflexivo

Ejemplos:
Yo me levanto a las ocho. Nosotros nos afeitamos.
~ Tute peinas el pelo. Vosotros os levantais.
El se ducha todos los dias. Ellos se despiertan.
Ahora tu:

<> 1. Pon los pronombres reflexivos segun convenga.

a)Pablo_ levantaalas11:00,  duchay desayunaa las 12. Normalmente no
_____ peinaporque esta calvo, pero __ afeita todos los dias.

b) Yo __ ducho todos los dias a las ocho.

c) Mispadres  acuestan muytardey  despiertan muy temprano.

d) (Como ___ llamais? (vosotros)

e) Mi madre siempre dice: “Tu __ cepillas los dientes pocas veces”.

f) Nosotros __ sentamos para desayunar todos juntos.

i0JO!
Do, |
) ~. B.VERBOSREFLEXIVOS E IRREGULARES (-AR)
/ (Presente de indicativo)

Los verbos reflexivos como lavars \
ducharse, despertarse y acostarse son un
tipo de verbos en los que la persona que
realiza la accion también la recibe.

Estos verbos necesitan ir acompariados
de unas palabras especiales (los

pronombres).
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Verbo reflexivo regular

Levantarse -/
/
Yo me levanto
T te levantas
El, Ella, Usted se levanta
Nosotros nos levantamos
\Vosotros 0s levantais
Ellos, Ellas, Ustedes se levantan

4 Ahora tu:
% 2. Conjuga los verbos reflexivos regulares.

2%?&7@
\ _ ?‘h
Ehad 1’;\ >
Ducharse # Lavarse S0
Yo me Yo lavo
Ta Tl te
El ducha Ella se
Nosotros nos Nosotros
\Vosotros duchais \Vosotros
Ellos se Ellas lavan
Verbos irregulares (-ar)
Despertarse (e > ie) Acostarse (0 > ue)
Yo me despierto Y0 me acuesto
TU te despiertas TU te acuestas
El se despierta Ella se acuesta
Nosotros nos despertamos Nosotros nos acostamos
Vosotros 0s despertais \/0s0tros 0s acostais
Ellos se despiertan Ellos se acuestan
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Pensar (e > ie) Soiar (0 > ue)
Yo pienso Yo suefio

Q TG piensas TG suefias L3

: Usted piensa El suefia gR/J}
Nosotros pensamos Nosotros sofiamos @
\Vosotros pensais Vosotros sofiais :
Ellos piensan Ellos suefian

Ahora tu:
3. Conjuga los verbos irregulares (terminados en —ar) en presente de

indicativo.

a) Todos los sabados yo (merendar) con mis abuelos por la tarde.
b) Mi madre (empezar) a trabajar a las nueve.

c) En Espafia, las tiendas (cerrar) a la hora de la comida.

d) Después de cenar, mi hermano mayor (fregar) los platos.

e) (nosotros, contar) suelto para coger el autobds.

) ¢A qué hora (vosotros, almorzar) ? A las dos.

g) ¢(t4, despertarse) mas tarde los fines de semana? Por supuesto
que si.

h) Ellos (pensar) ir al cine mafiana.

i) Durante la semana (yo, acostarse) muy temprano.

J) A veces los nifios (sofiar) con sus juguetes.

K) (nosotros, acostarse) a las 22:00.

) (t0, despertarse) siempre con mal humor.

¢ Cual es la conclusion a que llegas? segunca
tercera
Concluyo que:
singular
Los verbos empezar, acostarse, almorzar y despertarse
presentan irregularidades en la primera, y persona
personas del y en la tercera plural
del en presente de indicativo.
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Apéndice 20 — Ficha de trabalho “La casa” (excerto

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz
Ano letivo 2015/2016

Ficha de trabajo de Espafiol — 7° curso — Unidad 2

1- Tema de la Unidad: Adivinay escribe cual es el tema de la clase.

Vivodentrodeella
2 y el caracol también. _—— e ———

Ella lleva a cuestas

@ o y yonunca podré.
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Apéndice 21 — Bingo “Mis rutinas”

Cada grupo tendra un
carton de bingo con

imagenes de las

rutinas y nueve papeles

3 S s para cubrirlas.
de las rutinas diarias

{ O]l o ST ?Q*??

Ganara el primer grupo que tapa todas las
Mientras el profesor i i
imagenes de su carton.

saca de forma aleatoria
las palabras de Ilas

o OOV,

rutinas, los alumnos

tendran que tapas Ila

imagen correspondiente.
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Apéndice 22 — Texto “Casas Curiosas ”

Escola Secundaria /3 Rainha Santa Isabel — Estremoz

Las pallozas de la Sierra de Ancares

En el norte de Espafia, entre Galicia y
Asturias estdla Sierrade Ancares. Alli
hay una aldea muy pequefia. Se llama
Piornedo y tiene muy pocos habitantes.
Sus casas son pallozas.

Son unas construcciones rusticas y
redondas de piedra con el techo de
paja. Se usan como vivienda y para los
animales.

iExisten desde antes de los romancs!

Afo lectivo 2015/2016 —enero

Las casas-cueva de Guadix

En Guadix, un pueblo en el sur de
Espafia, los habitantes viven en
casas-cueva.

Estas casas estdn dentro de las
colinas y las rocas. Son ideales
pera las altes temperaturas y el
calor en verano, asi que para las
bajas y el frio en invierno.

iUna  vide llera de paz vy
tranquilided!

e S
Jizcar: las casas azules de los Pitufos

Juzcar esun pueblo de Mdlaga de color azul.
CPor qué? Para promocionar la pelicula Los
Pitufes en 3D, en 2011.

Ahora sus vecinos no quieren pinterlo de

blanco otra vez porque vienen muchos
turistas a verlo.
iCasas alegres enun paisaje de cuento!

A O En Tolede
2 0O En Leén
€ O Ea Sdamanca

Vivir en una "gcoaldea”

A 50 km de la ciuded de Madrid estd Valdepi€élagos. Alli viven 60 personas
en una aldea ecoldgica. Las casas parecen normales pero tienen algo
especial... iSon ecoldgicas!

Unos 30 chalés en una colina. Sus tejedos tienen paneles solares para
producir energia. Delante de ceda casa hay un huerto para cultiver los
propios alimentos.

iTedos los vecines se ayudan!

¢Te imaginas vivir en una de ellas?
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Apéndice 23 - Trivial — versao escola

{rivial

ursuit -
Edicao
Escola

| b T

Ser o primeiro grupo a
preencher as casas de cores
diferentes da rodela
marcadora.

2- Todos os grupos
partem do centro do tabu-
leiro (a ordem € determinada
através do maior nimero
alcancado ao langar o dado,
a qual segue a dire¢do dos
ponteiros do relogio);

1- A cada grupo é atribuida uma
rodela marcadora, na gual devem ser
colocados os  wiangulos  das
diferentes cores, aquando de uma
resposta correta;

B

5- Ao parar numa casa,
exceto a branca e a central,
0 grupo deve responder a uma
pergunta da cor correspondente;

3- Para deslocar-se
cada grupo, deve primeira
mente lancar o dado e escolher
0 seu caminho, consoante o
numero obtido;

6- Se 0 grupo se encontrar numa casa principal
de cor e responder de forma correta, ganha um
triangulo. Se esta numa casa normal terd de
responder a duas perguntas da mesma cor para

4- Se parar numa casa obter o triangulo;

branca, o grupo deve
voltar a langar
os dados;

7- Se a resposta for erada,
perde a vez.

Morfologia e léxico A
AAcardo ortografico

Autores, obras e personagens

A Classes de palavras

|y Lo
L 3 &
s * S =

[ | & <
‘ -
4
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Apéndice 24 — Inquérito — perfil de turma (1)

Perfil de Turma
Dados biograficos
Nome: Idade:

Naturalidade: Local de residéncia:

Tens dificuldades? Sim O N&o [ (se sim, indica abaixo qual ou quais s&o)
Auditivas [0 Visuais [J Motoras [0 Fala [0 Linguagem [0 Outras [1 Quais?

1. Deslocacéo para a escola:
A pé O Transporte escolar O Autocarro [0 Carro O Outro [0 Qual?

2. Tens computador em casa? Sim 0 N& [0  Acesso a internet? Sim O Néo OJ

Encarregado de educacéao
Nome: Idade:

Grau de parentesco: HabilitacGes académicas:

A escola e estudo
1. Gostas da escola? Sim [ Néo [

2. Frequentas esta escola pela primeiravez? Simd Né&o [

3. Pretendes prosseguir os estudos até: 12°%ano [0 Ensino Superior [J

4. Ficaste retido algum ano? Sim [0 Ndo [J Qual/Quais? __ Quantas vezes?
5. Tiveste negativas no ano anterior? Sim [ Nao [J

Em que disciplinas?

6. Tiveste apoio educativo no ano letivo anterior? Sim [ Néo [
Em que disciplinas?
7. Gostas de estudar? Sim [ Nao [J Porqué?

o

. Estudas todos os dias? Sim [0 Ndo [0 Porqué?

9. Estudas habitualmente em casa? Sim[] Ndo [J Quanto tempo?

10. Alguém te ajuda quando estudas? Sim [J Ndo [0 Quem?

11. Além do estudo realizas outras tarefas? Sim [ Ndo O Qual/Quais?
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12. Qual/Quais a(s) tua(s) disciplina(s) preferida(s)?

E a(s) que menos gostas?

Porqué?

13. Tipo de atividade que preferes ver dinamizada nas aulas?

Trabalho de grupo [0  Trabalho de pares O  Trabalho individual OO  Pesquisa [1
Aulas com material audio/ video [0 Fichas de trabalho [0  Aulas expositivas [J
Debates [1 Outras LI Quais?

14. Quais 0s aspetos que mais te agradam num professor?

Quais os que mais te desagradam?

15. Se pudesses fazer um apelo aos teus professores, que Ihes pedirias em primeiro lugar?

16. Assinala as causas que, na tua opinido, contribuiram para os teus resultados menos

positivos:
O Conteudos dificeis

[ Falhas na compreensdo da linguagem dos professores

0] Rapidez no tratamento de assuntos

[ Falta de oportunidade para esclarecimento de davidas

[0 Esquecimento rapido do que foi trabalhado

] Necessidade de apoio individual para estudar fora da sala de aula
O Antipatia do professor

[0 Antipatia pelo professor

O Inadaptacdo a turma

O Falta de habitos de estudo

O Faltar muito as aulas

L] Falta de atengéo / concentragéo

[1 Desinteresse pela disciplina

1 Mudanca de professor

O Indisciplina na sala de aula

1 Qutras. Quais?
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Ocupacéao dos tempos livres

1. O que gostas de fazer nos tempos livres?

Ver TV O Ouvir misica 0  Utilizar redes sociais 0 Ler O Jogar videojogos [
Outros 0 Quais?

2. Dedicas-te a alguma atividade ou desporto? Sim [ Nao [J
Qual/Quais?

3. Durante quanto tempo vés televisao por dia?

Qual/Quiais o(s) teu(s) programa(s) preferido(s)?

4. Gostas de ler? Sim [ Néo [
Tipo de leitura preferido: Aventura [0 Policial 0 Romance [0 Banda desenhada [
Jornais [0 Jornais desportivos [J Revistas [J Outros [1 Quais?

Em relacdo a disciplina de Portugués

1. Quais sdo as tuas principais dificuldades?
[0 Compreensao oral

01 Expresséo oral

O Leitura

] Escrita

00 Gramatica

O Sem dificuldades

2. Gostas de participar na aula de Portugués?

O Sim

O] Sim, quando o professor pede a minha participagdo
L] Sim, quando a atividade ou o0 tema me interessa

1 Nao, nunca

3. Na tua opinido, os livros apresentados no Projeto de Leitura s&o:
L] Interessantes [ Desinteressantes
Porqué?
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0 Estao “distantes” das minhas preferéncias de leitura;

[0 Deviamos ter opcdo de escolha entre os livros apresentados e outros da nossa
preferéncia;

[1 Outra(s) razéo(des): Quais?

4. Preferes os filmes presentes nas Sugestdes de Cinema ou os livros do Projeto de
Leitura?

O Livros O Filmes O Nenhuns

POI’C{Ué? (Se escolheste livros, preenche o lado esquerdo. No caso dos filmes, preenche a coluna direita).

O] Os livros s&o mais completos que os
filmes

[ A leitura contribui para uma melhor
aprendizagem

[1 Ler distrai-me e motiva-me

[0 E um dos meus hobbies

O] QOutra(s) razéo(des).
Quais?

1 Nao gosto de ler
[0 Nao tenho tempo para ler
1 Demoram menos tempo a ver

O Os filmes sdo mais interessantes do
que os livros

[0 QOutra(s) razdo(des).
Quais?
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Relativamente a disciplina de Espanhol
1. Por que escolheste espanhol como lingua estrangeira 11?

2. Gostas de participar na aula de Espanhol?

O Sim

O] Sim, quando o professor pede a minha participagéo
[0 Sim, quando a atividade ou 0 tema me interessa

1 Nao, nunca

3. Seleciona os motivos que te levam a usar a lingua materna em vez da lingua estrangeira
na sala de aula:

0 Medo de errar
O Timidez

[0 Néo consigo exprimir-me tdo bem na lingua estrangeira como na lingua materna

4. O que fazes quando queres participar na aula e tens dificuldades em exprimir-te em
espanhol?

] Uso gestos
(1 Falo em portugués

[ Uso palavras ou expressdes alternativas nas palavras que ndo conhec¢o ou que nao
recordo

01 Né&o participo
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Apéndice 25 — Inquérito — perfil de turma (1)

Os “outros” professores

No decorrer de algumas aulas passadas estiveram presentes outros professores na turma.

1. Achas que as aulas assistidas e dadas pelos professores decorreram de maneira
diferente do habitual? De que modo e porqué?

2. Notaste alguma diferenga no teu comportamento durante essas aulas? De que modo e
porqué?

3. Achas que os teus colegas comportaram-se de maneira diferente nessas aulas? De que
modo?

4. E tu comportaste-te de maneira diferente devido a presenca dos observadores? De que
modo?
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Apéndice 26 — Atividade “A poesia da voz e vida a escola”

Escola Secundario/ 3 Rainha Santa Isabel
Ano letivo 2015/2016

ATIVIDADE
(10°D e 10° F)

A POESIA DA VOZ E VIDA A ESCOLA

Pogsia

Objetivos:

= Incentivar o habito e o gosto pela leitura;

= Despertar a motivacdo e interesse para ouvir, ler e interpretar poesia;

= Exercitar a imaginacao e a criatividade;

= Desenvolver atitudes de interacdo, colaboracao e troca de experiéncias em grupo;

= Valorizar os conhecimentos prévios do aluno, capacitando-o a expressar ideias, sentimentos e
opinides;

= Levar o aluno a refletir e entender que a leitura pode ser fonte de informacdes, de prazer e de
conhecimento.

Tempo previsto: 3 blocos de 45 minutos (para cada turma)

Procedimento:

12 aula— leitura e interpretacdo pessoal, selecao de aderecos e ensaio
2% aula — leitura expressiva e filmagens
3% aula — visionamento e edi¢éo das filmagens
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