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RESUMO

Nesta dissertacdo estudou-se a relagdo entre a Norma e a Variagdo no Ensino do
Portugués. No Capitulo I realiza-se uma revisdo critica da bibliografia relativa aos
conceitos € aos pressupostos tedricos relativos ao tema.

No Capitulo II procede-se a analise das diversas dimensdes e dos niveis de
regulagdo do ensino do Portugués, avaliando primeiro o papel dos programas, as suas
linhas orientadoras e a func¢do dos manuais escolares que os apoiam, para em seguida se
proceder 3 andlise desses materiais com vista a identificagio de uma dimenséo
normativa do ensino do Portugués e do modo como este atende & variagfo linguistica.

Com a analise dos manuais, no Capitulo III, pretendeu-se identificar, quantificar e
avaliar, por um lado, o peso de matérias e contetidos que ja ndo provém da gramatica
tradicional mas de diferentes 4dreas da Linguistica e, por outro lado, verificar a
existéncia de referéncias explicitas ou implicitas quer & norma quer a variagdo
linguistica. Tal anélise permitiu comprovar ¢ concluir que, atendendo as directrizes
programaticas e a orientagdo geral do ensino da lingua materna, o ensino da Lingua
Portuguesa, fornecendo embora uma perspectiva mais abrangente do fenomeno
linguistico, no conjunto dos ciclos e anos aqui analisados, se caracteriza pela fraca
progressio no que diz respeito a explicitagdo do Funcionamento da Lingua e ao

desenvolvimento de efectivas competéncias (meta)linguisticas.



ABSTRACT

LINGUISTIC NORM AND VARIATION PORTUGUESE
LANGUAGE CLASSROOM

This dissertation is about the relationship between the linguistic norm and the
Variation in the teaching of the Portuguese Language. In chapter I there is a critical
review on the literature of the theoretical concepts and assumptions relating to this
subject.

In chapter II you can find an analysis on the several dimensions and levels of
regulation in the teaching of the Portuguese language by first evaluating the role of the
school programs, their guidelines and the role of the school textbooks which support
them and to then analyse these materials so as to identify the normative dimension in
the Portuguese Language teaching and the way it meets the linguistic variation.

The analysis of school textbooks in chapter III sought to identify, quantify and
evaluate, on the one hand, the weight of themes and contents which don’t come from
the traditional grammar but from different areas of linguistics and, on the other hand, to
check the existence of explicit as well as implicit references not only to the linguistic
norm but also to the linguistic variation. Considering the program guidelines and the
general orientation of the mother-tongue teaching, this analysis has demonstrated and
concluded that the Portuguese Language teaching, although within a boarder
perspective of the linguistic phenomenon and all the cycles and years which were here
analysed, can be characterised by its slow progression concerning the explicitness of the

workings of the Language and the development of effective (meta)linguistic skills.
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Introdugio

A escolha do tema “Norma e Variagdo na aula de Lingua Portuguesa” estdo
subjacentes duas motivagdes. A primeira prende-se com o facto de sermos docentes de
Lingua Portuguesa no 3° ciclo do Ensino Basico e de Portugués no Ensino Secundario,
actividade profissional em que diariamente somos confrontadas com usos linguisticos
que se afastam, quer em termos de Oralidade quer em termos de Escrita, do chamado
Portugués-padrdo. As explicagdes para a divergéncia entre os usos dos alunos e os
habitualmente reconhecidos como parte da “norma” sdo complexas e de varias ordens, a
comegar pelo tipo de socializagdo, pelo nivel sécio-econdmico e cultural das familias,
pela comunidade em que se inscrevem e, como ¢é evidente, pelos habitos proprios das
novas geragdes. Nestas, com efeito, o uso da Lingua Materna parece estar cada vez mais
influenciado pelas novas tecnologias e pela auséncia de habitos de leitura e de escrita.

Por outro lado, o proprio ensino da lingua tem vindo a contemplar os chamados
textos “autorizados” da literatura por textos de caracter utilitdrio e informativo, aos
quais parece caber, cada vez mais, um lugar de destaque nos manuais do Ensino Basico,
0 que parece indiciar uma crescente valorizagdo do plano comunicacional, pragmatico e
informal da Lingua Materna em detrimento do plano da elaboragdo literdria € dos
registos formais da lingua. Ora um dos objectivos deste trabalho €, precisamente,
analisar os programas e os manuais em que assenta o ensino do Portugués como Lingua
Materna e o modo como integram aqueles planos.

A segunda motivagdo para a escolha do tema prende-se com o interesse que as
questdes relativas & norma e a variagiio linguistica nos suscitaram desde o inicio dos
estudos académico, o que nos levou a hipdtese de analisar tais assuntos no contexto da
nossa prética profissional. E caso para afirmar que “se juntou o util ao agradavel”, pois
ao propormos um trabalho desta natureza, pretendemos, por um lado, enraizar a nossa
pratica pedagégica numa reflexdo elucidada pelas Ciéncias da Linguagem, pela
Linguistica em particular e, por outro lado, tentar provar de que modo a variagio
linguistica estd implicada, explicita ou implicitamente, no ensino-aprendizagem da
Lingua Materna, uma vez que este, por tradi¢cdo, privilegia e veicula a variedade
padronizada ou estandardizada.

A partir de uma reflexdo tedrica sobre os conceitos e os pressupostos inerentes a
variagdo — linguagem, lingua, fala, norma e desvio —, procederemos, em capitulo de
natureza mais pratica, a analise do bindémio norma/variagdo quer nos Programas dos 2° ¢

3° ciclos do Ensino Basico e do Secundario, quer nos manuais adoptados na escola.
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Introdugéio

Em termos metodoldgicos e estruturais, o trabalho organiza-se em trés partes
fundamentais. No Capitulo I, numa revisio critica dos conceitos acima mencionados,
salientamos as principais linhas de forca em torno dos mesmos € enunciamos oS
pressupostos teoricos relativos a especificidade e complexidade da linguagem humana,
bem como os referentes as capacidades e competéncias em que assenta a mestria
linguistica. Em sintese, neste capitulo propomos um “estado da arte” sobre as principais
problematicas linguisticas implicadas no ensino-aprendizagem da Lingua Materna.

Como ¢ sabido, o processo de ensino/aprendizagem mobiliza, na sala de aula, o
professor, 0 manual € o aluno, trindmio que requer uma andlise aturada a fim de se
compreender a dindmica da acgdo educativa. Porque o objectivo desta dissertacdo €
analisar os mecanismos, explicitos e implicitos, de normaliza¢do linguistica por meio
dos programas e dos manuais que orientam a aquisi¢do, em contexto escolar, de
competéncias linguisticas e metalinguisticas, o corpus deste trabalho € constituido pelos
manuais escolares que servem e dio cumprimento aos programas, a saber, os manuais

de Lingua Portuguesa adoptados na Escola Basica 2,3 e Secundaria Dr. Hernéni Cidade

(Redondo) para os 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico e Secundario.

No segundo capitulo, procuraremos identificar os principios normalizadores
subjacentes aos referidos programas e aos manuais. Deste modo, num primeiro
momento avaliamos o papel dos programas, as suas linhas orientadoras e a fung¢do dos
manuais escolares que os apoiam para, num segundo momento, realizarmos a analise
desses materiais com vista a identificagdo dos aspectos que neles se relacionam com a
norma € a variag@o no ensino do Portugués.

Actualmente, em todos os campos do conhecimento e de actividade social,
assiste-se ao dominio dos meios audiovisuais, ndo constituindo excepgdo a escola. Se €
certo que as novas tecnologias motivam os alunos e sdo facilitadoras da aprendizagem,
pelo seu caracter inovador e atractivo, ndo ¢ menos verdade que o manual escolar € uma
ferramenta imprescindivel em qualquer disciplina e, sobretudo, na de Lingua
Portuguesa, uma vez que, regra geral, os suportes escritos estdo, mais do que o exercicio
da Oralidade, no centro das actividades a volta da Lingua Materna. Apesar do impacto
dos meios audiovisuais, inclusive no ensino-aprendizagem das linguas, sejam maternas
sejam linguas estrangeiras, o texto escrito resiste, por natureza, a estas mudangas
tecnolégicas, mantendo-se no centro do processo de ensino-aprendizagem. Ora a
maioria das actividades que podem levar a consciéncia e & explicitagdo da norma

linguistica desencadeia-se a partir do acervo textual presente nos manuais, cabendo ao
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Introdugéo

professor operacionalizar as orientagdes superiormente definidas pelo Ministério da
Educacdo através dos Programas. Com efeito, de acordo com estes, prevé-se que as
escolas preparem os alunos para a sua integragdo na sociedade de forma participativa, o
que corrobora os pressupostos que norteiam a concepgdo de educacio basica definida na
Declaragdo Mundial sobre Educa¢do para todos, da UNESCO, cujo artigo 1° se

transcreve parcialmente:

Todas as pessoas — criangas, jovens e adultos — devem poder beneficiar de oportunidades
educativas, orientadas para responder as suas necessidades educativas basicas. Estas necessidades
compreendem os instrumentos de aprendizagem essenciais (como a leitura, a escrita, a
expressdo oral, o calculo ¢ a resolugdo de problemas) e, também, os contetidos basicos de
aprendizagem (como os conhecimentos, as capacidades, os valores ¢ as atitudes) necessarios aos
seres humanos para poderem sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, viver
e trabalhar com dignidade, participar por inteiro no desenvolvimento, melhorar a qualidade
das suas vidas, tomar decisdes fundamentadas e prosseguir a sua aprendizagem. (..)" (pud

Sim-Sim, 1997:11).

Para dar cumprimento a tais designios, os materiais escolares devem proporcionar
diferentes abordagens e desenvolver distintas aptiddes de modo a permitir uma
formacdo integral do formando. Segundo as directrizes dos programas, observa-se que o
dominio da lingua-padrio, variedade socialmente prestigiada (e prestigiante) da lingua,
¢ tido como condi¢do necessaria para a integragfo activa e participante do individuo na
sociedade. Mas tal perspectiva suscita, no entanto, ndo poucas € pertinentes questdes,
nomeadamente, a da existéncia de uma unica norma, a da idealizagdo dos modelos
linguisticos em contraste com o uso efectivo da lingua pelos falantes, as possiveis
incongruéncias entre aquilo que ¢ veiculado nos programas e o que € apresentado nos
manuais. Na resposta a tais questdes estd precisamente o cerne desta dissertagdo, cujo
objectivo primordial é precisamente verificar, por um lado, de que modo os programas
assumem (ou ndo) uma perspectiva normativa, e qual o espago que neles € (ou ndo)
conferido a variago, €, por outro lado, averiguar em que medida os manuais escolares
reflectem, ddo cumprimento ou integram, por forga da selecgdo textual neles realizada,
outras dimensdes da propria norma, que ndo ¢, afinal, uma modalidade fixa e imutavel,

ja que pode incluir ou aceitar usos que, ha anos, seriam rejeitados.

! O sublinhado é das autoras.
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Introdugéo

O manual de Lingua Portuguesa era concebido, tradicionalmente, como o
principal meio de transmitir conhecimentos por via dos textos da “literatura classica”,
textos esses que eram reconhecidos como exemplos de “bem escrever” e, por
conseguinte, modelos “de bem falar”. Quem correspondesse a tais modelos teria
certamente um “lugar” destacado na sociedade, sendo excluidos ou penalizados os que
deles se desviassem. Com a democratizagdo e a massificagdo do ensino, entre outros
factores de indole sécio-econdmica e cultural, a situago foi-se alterando no sentido de
uma liberdade de costumes e, portanto, de maior liberdade de expressdo linguistica,
pautada, cada vez mais, pela diversidade e pela menor hierarquizagdo dos usos
linguisticos. E sabido que a valorizagdo intelectual do aluno continua a ser contemplada
nos programas; todavia, os manuais abrem-se cada vez mais as realidades imediatas ¢ as
tendéncias culturais da sociedade actual.

Outro aspecto relevante relaciona-se com o facto de a Lingua Materna ser
transversal a todas as disciplinas do curriculum escolar, pelo que o uso da lingua e a
questio da norma estdio igualmente presentes em outras areas do saber, ji que € na
Lingua Materna, instrumento de comunicagio e codigo partilhado pelos cidadéos, que
tais saberes sdo transmitidos e adquiridos. Como € evidente, a Lingua Portuguesa tem
no seio da nossa comunidade uma fungdo estruturante de competéncias que vdo para
além do estritamente linguistico, reflectindo-se tanto no plano intelectual como no plano
técnico e cientifico.

Dado que em qualquer curriculo se opera uma selecgdo, isto €, na politica
educativa de um determinado estado certos dominios sdo considerados legitimos em
detrimento de outros, ¢ natural que a concepgéo e a elaborag@o dos programas reflictam
os pontos de vista do poder vigente em matéria de politica linguistica e dos valores a ela
subjacentes. Todo o programa traduz, portanto, uma ideia da lingua em si mesma ou do
que dela se pretende em termos sociais. Se € verdade que existem manuais cujos autores
ndo se regem pela “cartilha institucional”, ndo ¢ menos verdade que a maioria dos
manuais assume as posi¢des oficiais, isto &, aplica a carta dos objectivos e dos
contetidos contemplados nos programas, o que ¢ perfeitamente compreensivel, visto
haver necessidade de uniformizar critérios que sirvam a nivel nacional, colocando todos
os alunos em pé de igualdade, com vista a garantir 0 SUCESSO NOS €xames € nas provas
finais.

Por ultimo, no Capitulo III procuraremos encontrar, nos manuais, actividades

indicadoras da presenca/auséncia quer da norma, quer da variagfo. Pretendemos provar
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Introdugio

que nas aulas de Lingua Portuguesa ndo se contempla apenas uma norma, mas sim
vérias, patentes nos varios tipos de texto, ademais daquelas que cada aluno € portador
em func¢do da respectiva vivéncia familiar e social.

Com esta dissertagio procura-se demonstrar que, mau grado o pendor normativo
ainda predominante nas directrizes programaticas, cada vez mais os manuais, em
sintonia com as novas perspectivas sobre a fungdo da lingua em sociedade, confrontam
os alunos nfio com um modelo literario do bom funcionamento linguistico (norma culta
e abstracta) mas com a variedade de usos da lingua, em particular os menos formais, €,
ainda, com as manifestagdes da variagdo linguistica — dialectais, sociolectais, idiolectais
e diacrénicas —, que assim tém cabimento na aula de Portugués, muito embora nem
sempre integrem, de maneira explicita, os contetidos programaticos.

Trata-se, em suma, de equacionar a relagdo entre a norma e a variagfo linguistica
no ambito dos instrumentos que servem o ensino-aprendizagem do Portugués como
Lingua Materna por forma a confirmar a hipotese segundo a qual a tradicional
perspectiva normativa, tdo associada ao estudo da gramatica, tende a diluir-se ¢ a
integrar abordagens da lingua provenientes dos avangos registados em varias areas da

Linguistica e na propria Didactica.
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CAPITULO I

LINGUA, NORMA E VARIACAO



Capitulo I — Lingua, Norma e Variagdo

1. Enquadramento Teorico

1.1.A linguagem como faculdade universal

Os estudos acerca da linguagem humana e as reflexdes sobre as linguas remontam
a tempos imemoriais, sendo, no entanto, bastante recente o estudo cientifico que da pelo
nome de Linguistica. Diversas foram, ao longo dos séculos, as tentativas de explicitagdo
de um fendmeno complexo como a linguagem humana, preocupagdo que chega aos
nossos dias, tomando rumos diversos, de acordo com a perspectiva orientadora de cada
escola. Mas ninguém discute que € através da linguagem que expressamos O Nnosso
pensamento e apreendemos a realidade que nos envolve?. Esta capacidade distingue-nos
das outras espécies animais, dotando-nos de mecanismos proprios que nos permitem
comunicar e afirmar-nos enquanto Homens, conforme salientam (Baylon e Mignot,

1999: 25):

Traditionnellement, pour différencier ’homme des autres espéces vivantes, les penseurs 1’on
qualifié d’animal pensant — le “roseau pensant” de Pascal — ou encore d’animal raisonnable. Or il
est trés vraisemblable que les animaux ont eux aussi une forme de pensée, et le concept de raison
manque de clarté. En revanche, ’homme pourrait étre défini comme un animal pariant, le seul a

posséder /e langage.

Na mesma linha de pensamento, Fry afirma que “a principal qualificagdo do
homem na escala zooldgica € a de loquens: falante ou, por outra, que ele se tornou
homem por ser o unico animal falador. Devemos ao dom da fala a nossa humanidade”
(Fry, 1978: 7). A corroborar as afirmagdes supracitadas, Paiva Raposo considera a
linguagem “uma faculdade especifica da mente humana, ndo partilhada por nenhuma
outra espécie animal, nem mesmo a dos macacos, possuidores no entanto de um
razoavel grau de desenvolvimento cognitivo noutras esferas mentais (manipulagdo
primitiva de simbolos, categorizagdo conceptual, construgdo de ferramentas, etc.).
Estudar a linguagem humana é, pois, estudar um aspecto particular das faculdades
mentais da espécie humana, aquilo que podemos chamar a «faculdade da linguagem»”

(Raposo, 1998:15).

2 A esse proposito, salienta Benveniste (1988:27) que “a linguagem representa a mais alta forma de uma
faculdade que é inerente a condigdo humana de simbolizar «, isto ¢, “ a faculdade de representar o real
por um “signo” e de compreender o “signo” como representante do real, de estabelecer, pois, uma relago
de “significa¢@o” entre algo e algo diferente”.
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Tal faculdade universal manifesta-se quer na Oralidade, dimensdo primordial da
linguagem humana, quer na Escrita, muito embora apenas parcialmente as virtualidades
de uma e de outra sejam equiparéweis3 .

A corrente generativista defende também estes principios, realgando que o
discurso Oral ¢ o modo primordial da linguagem, motivo por que a Escrita, que ndo ¢
uma faculdade inata e por isso resulta de uma aprendizagem, € relegada para um papel
secundario. No entanto, pese embora o caracter universal da Oralidade, veiculo
comunicativo por exceléncia desde os primordios da humanidade, a Escrita, dadas as
suas fungdes e o seu caracter duradouro, adquiriu um peso social e histérico que
acabaria por impd-la como referéncia para a normalizagdo linguistica.

Apesar de o ambito deste estudo ndo incidir especificamente no binémio
Oralidade / Escrita, de algum modo ele acaba por assistir aos seus objectivos, na medida
em que estdo presentes nos Programas dos Ensinos Bdsico e Secunddrio, bem como
nos manuais escolares que serdo analisados no Capitulo III do trabalho, pois quer a
Oralidade, quer a Escrita estdo contempladas nos trés dominios a desenvolver na aula de
Lingua Portuguesa: Ouvir/ Falar; Ler e Escrever.

Tal como referido anteriormente, todos possuimos a capacidade da linguagem,
expressa em diferentes linguas maternas, ¢ o Homem ter-se-4 interessado
provavelmente pela linguagem desde que esta existiu, facto que pode ser comprovado
em diferentes culturas. Que ela se expressa de forma diferente nas diversas linguas €
uma evidéncia confirmada pela investigagdo historica e antropoldgica, pois ndo existem
sociedades humanas que ndo disponham de uma lingua natural’. E justamente o
dominio deste “c6digo” que distingue o homem das restantes espécies animais, como

afirma Duarte (2000:15):

*La priorité du langage oral sur le langage écrit est généralement admise. Il existe des civilisations orales
sans traces écrites; tout homme sait parler, mais non écrire; 1’écriture a été jusqu’a une époque récente le
privilége d’une minorité, I’enfant commence a parler trois &4 quatre ans avant ~ d’écrire  ses  premieres
lettres, etc. Il ne s’agit donc d’oublier que ’organe principal du langage est la voix humaine, son unité
fondamentale le phonéme. La physiologie, la pédagogie, I’histoire des langues, la linguistique, toutes les
sciences de I’homme concordant sur ce point”. (Catach, 1996: 20).

* Segundo Mira Mateus e Villalva (2006: 15), “(...) as linguas naturais sdo manifestagdes espontineas da
capacidade de linguagem, ou seja, ndo foram construidas “pelo” homem, foram construidas “ com” o
homem. Pelo contrario, as linguas artificiais foram arquitectadas deliberadamente por uma pessoa ou por
um pequeno grupo de pessoas, num tempo relativamente curto, €, portanto, ndo se desenvolveram
espontaneamente numa comunidade de falantes, nem nunca foram aprendidas como lingua materna. Por
outras palavras, as linguas artificiais sdo definidas a partida, enquanto as linguas naturais correspondem &
activagdo de um potencial inscrito no codigo genético humano”.
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A presenca da linguagem em todas as sociedades humanas conhecidas sugere que ela é um produto
da evolugdo bioldgica da espécie: em nenhumas sociedades animais se encontram sistemas de
comunicagio com as caracteristicas da linguagem humana; em contrapartida, ndo se conhecem

sociedades humanas desprovidas de linguagem.

As referéncias a linguagem humana pretendem dar énfase a actividade que
decorre da existéncia geneticamente determinada da faculdade da linguagem, se bem
que, conforme refere Paiva Raposo: “A faculdade da linguagem ndo ¢ um sistema
homogéneo, mas sim o resultado da interac¢do complexa entre vérios sistemas ou
moédulos auténomos de natureza diversa, caracterizados por regras e principios
especificos a cada um deles” ( 1992: 15).

Ora, gragas ao generativismo, o conhecimento dos processos cognitivos ligados as
formas de comportamento humano alcangou enormes progressos na segunda metade do
séc. XX, sendo possivel afirmar que tais processos decorrem de uma base genctica
universal. Se a linguagem € uma forma exclusiva do comportamento humano, ja que €
ela que nos distingue das outras espécies animais, entdo devemos admitir também a
existéncia de uma capacidade do sistema cognitivo, inata ¢ universal, que lhe esta
associada. E essa capacidade que permite a realizago da actividade linguistica, ou seja,
que permite compreender e construir, com base numas poucas dezenas de sons € num
conhecimento gramatical implicito, uma infinidade de expressdes linguisticas. Com
efeito, para Chomsky, a faculdade da linguagem ¢ um sistema mental de natureza
computacional, isto é: “gera de um modo explicito representagdes mentais através da
aplicagdo de um conjunto de regras e principios altamente especificos sobre sequéncias
de simbolos devidamente categorizados pertencentes a um vocabuldrio de formas
primitivas” (Apud Raposo, 1992: 15).

A existéncia da faculdade da linguagem ndo €, porém, uma hipotese assente
apenas na constatagdo da universalidade dos processos cognitivos € de que todos os
Homens falam. Esta hipdtese ¢ também sustentada pela forma como se processa a
aquisi¢do da linguagem: trata-se de um processo comum a todas as criangas, qualquer
que seja o estimulo linguistico a que sdo expostas, isto é, qualquer que seja a lingua que
ouvem falar a sua volta. Em tempo incrivelmente breve, e perante dados incompletos, a
competéncia linguistica é rapidamente adquirida, concluindo-se assim que essa
aprendizagem ndo pode provir sendo de um mecanismo cognitivo universal € genético,

especialmente preparado para esse fim. Na Optica generativista, este conjunto de regras
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¢ denominado Gramatica. Qualquer adulto possui a “sua gramdtica”, contudo ela
comega a ser adquirida nos primeiros anos de vida, atribuindo Chomsky a esse estado
inicial a designagio de Gramatica Universal (Universal Grammar (UG)). A UG
refere-se ao conjunto dos principios universais que regulam a constru¢do de uma
gramatica e das possibilidades de aplicagdo desses principios a uma lingua particular.
Pode ser considerada como um 6rgdo bioldgico, que vai evoluindo no ser humano,
como outro érgdo qualquer, até estadios ja proximos da Gramatica estavel, que coincide
com o estado adulto. Ainda segundo Chomsky, a Gramatica Universal corresponde ao
estado inicial da faculdade da linguagem (G), ou seja, a fase mais rica em
desenvolvimentos, que se situa por volta dos dois ou trés anos de idade, sendo no
entanto variavel de crianga para crianga.

Se o mecanismo da faculdade da linguagem ¢é universal, entdo a relagdo com a
gramdtica das linguas também ¢ universal, o que implica que todas as linguas possuem
propriedades comuns. A estas propriedades da-se o nome de universais linguisticos, de
que sdo exemplo o conjunto de sons que podem ser utilizados pelas linguas naturais, os
elementos fundamentais na frase como o sujeito e o predicado. Apesar de existirem
universais linguisticos comuns a todas as linguas, ha caracteristicas particulares que as
diferenciam. Assim, nem todas as linguas tém uma flex3o verbal tdo rica como a do
Portugués ou nem todas as linguas tém acento fixo na ultima silaba de cada palavra,
como o Francés. Desta forma, o grande objectivo da Linguistica € alcangar os universais
linguisticos comuns as diversas modalidades da linguagem, ou seja, pretende-se
compreender a realizagdo fisica das estruturas da linguagem através das suas
concretizagdes especificas, a saber, as diversas linguas. Com este propdsito, assistimos a
uma crescente abstrac¢do € idealizagdo por parte dos linguistas relativamente ao seu
objecto de estudo, a lingua, entendida como “um organismo cujo comportamento,
temos boas razdes para acreditar, é determinado pela interac¢do de numerosos sistemas

internos, operando sob condigdes muito variadas e complexas” (Chomsky, 1984:11).

1.2.A defini¢ido de lingua: um conceito polémico

De acordo com Benveniste (1988: 9), qualquer estudo linguistico deve assentar,

antes de mais, em dados concretos que fornegam as bases de uma teoria linguistica:
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Além disso, sera necessario compenetrar-se desta verdade: a reflexdo sobre a linguagem s6 produz
frutos quando se apoia, primeiro, sobre as linguas reais. O estudo desses organismos empiricos,
histéricos, que sdo as linguas, permanece o (inico acesso possivel a compreensdo dos mecanismos

gerais ¢ do funcionamento da linguagem.

No entanto, desde a Antiguidade Classica que as linguas foram definidas e
estudadas a partir de um conceito de “lingua” assente em bases ndo linguisticas mas de
ordem ideolégica, cultural, politica’.

Da resenha histdrica dos conceitos de lingua sobressaem as diversas atitudes que
as civilizagdes tiveram relativamente aos seus modos de expressao linguistica®. Supde-
se que foi com o aparecimento da Escrita que comegaram a surgir as primeiras reflexdes
sobre as linguas, pois esta técnica visava reproduzir a linguagem oral, logo, deveria
separar as palavras e as frases umas das outras. Deste modo, povos como os egipcios ou
os sumérios, a quem se atribui a invengdo da Escrita, tiveram que tomar consciéncia da
estrutura da sua lingua para a poderem escrever: tanto uns como os outros ji escreviam
frases compostas por sucessdes de simbolos que correspondiam as palavras. Mais tarde,
os chineses utilizavam ideogramas para representar também palavras. Todavia, foram os
fenicios que inventaram um alfabeto de base fonética, tendo sido os primeiros a tomar
consciéncia dos sons que constituiam a sua lingua.

As primeiras descrigdes linguisticas conhecidas foram produzidas por gramaticos
hindus, no I milénio a. C. O Sanscrito era considerado como uma lingua magica e
sagrada, ndo podendo softer alteragdes de pronuncia ao ser usada nos rituais religiosos.
Em tal contexto, as descrigdes da lingua estdo imbuidas de um caracter religioso’. A
gramadtica de Panini reveste-se de uma importéncia crucial no meio cientifico, porque,

apesar de o pano de fundo dos estudos linguisticos na India antiga ser de ordem

* A esse proposito, salienta Lepschy (1984: 83): “O conceito universal e objectivo de “lingua” como
sistema de comunicagfio constituido por signos, social e historicamente determinado, €, um resultado
bastante recente da ciéncia linguistica, que s6 na época moderna elaborou teorias e métodos capazes de
assumir como objecto das suas andlises os dados linguisticos (escritos e falados) definiveis
empiricamente”.

¢ As primeiras noticias conhecidas sobre a origem das linguas humanas datam entre 100 000 e 20 000 a.
C. (Mateus e Villalva, 2006: 29).

7 O mais conhecido dos graméticos hindus ¢ Panini, que viveu no século V ou IV a. C..A descrigdo dos
sons, a representagdo das silabas por diferentes caracteres conforme as consoantes € as vogais que as
constituem, as regras ou definigdes com que o autor explica a construgio das frases ou dos nomes
compostos mostram um conhecimento aprofundado do funcionamento do Sénscrito. Esta preocupagio
com a preservagio da pureza da lingua, ou seja, com as consequéncias da mudanga linguistica- atitude
que caracteriza a gramatica de Panini e dos restantes gramaticos hindus-, ird sendo retomada ao longo dos
séculos e persiste ainda nas chamadas gramaticas normativas, como, por exemplo, as gramaticas escolares
destinadas ao ensino da lingua (Mateus e Villalva, 2006:31).
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puramente religiosa e de a sua obra ser o resultado de séculos de preocupagdes dessa
ordem relativamente a linguagem, o texto paniniano revela-se como uma gramatica da
prépria lingua, em particular da lingua falada pela classe educada daquele tempo.
Observa-se, assim, uma mudanca de interesse e de perspectiva relativamente 4 tradigdo
anterior, uma vez que o objecto de andlise passa a ser uma lingua comum que engloba a
lingua sagrada (escrita) e a lingua falada (ndo sagrada).

Por outro lado, o facto de o gramatico se ocupar da lingua falada no seu grupo
social, ndo estudando um idioma artificial, revela uma orientagdo para as realidades da
lingua que é confirmada pela preocupagdo que Panini também manifesta relativamente &
variaciio linguistica, notando as particularidades do uso regional, estilistico € social.

O que estd aqui em causa ¢ uma linguagem exemplar, a “palavra sagrada”, uma
vez que o objecto em descrigdo é a lingua dos “eleitos”; o uso ndo justificado ou
incorrecto identifica o falante como estranho ao grupo €, a0 mesmo tempo, Como
individuo impuro. Os critérios extralinguisticos que definem os limites da aceitabilidade
nio sdo cronoldgicos, nem tdo pouco geograficos, mas sdo, sobretudo, critérios de
classe e de raga. Como € sabido, os contributos da civilizagdo indiana para o
desenvolvimento dos estudos sobre a linguagem sé tardiamente vieram a ser
reconhecidos no meio cientifico ocidental, porquanto o horizonte de retrospecgdo
metalinguistico tradicional provém, até a actualidade, pela civilizagdo grega.

Entre os Gregos, o estudo das linguas baseia-se, por um lado, no interesse acerca
da origem da linguagem e, por outro, na mudanga e na diversidade linguistica, aspectos
que levam a reflexdes filosoficas como as que encontramos em Platdo e Aristoteles. Foi
precisamente Platdo quem langou as bases quer da reflexdo filosofica sobre a
linguagem, quer da sua anélise. Segundo este pensador, as palavras reflectem a
realidade que nomeiam; ji Aristoteles defende que o seu significado resulta de um
acordo entre os homens, logo, € convencional. No entanto, num e noutro caso a andlise
linguistica nfo explicitava as diferentes etapas em que se desenvolvia. Outros autores
gregos como Dionisio, o Tricio, e Apolénio Discolo, por exemplo, contribuiram
decisivamente para a descrigdo do funcionamento da lingua: ao primeiro atribui-se a
autoria da primeira gramatica grega; o segundo, na esteira de Aristoteles, considerou
que a frase assenta em dois elementos fundamentais, a saber, o sujeito e o predicado. O
conhecimento da estrutura da lingua e o desenvolvimento da gramatica estiveram, entre
os Gregos, intimamente relacionados com o estudo das obras de autores consagrados

como Homero, o que explica uma defini¢do de gramatica como a de Dionisio, o Tracio:
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“A gramética ¢ o conhecimento directo do que geralmente € dito pelos poetas e
prosadores” (Apud Lepschy, 1984: 85). Ora ¢ esta a gramitica que constitui o modelo a
volta do qual assenta uma tradigdo que chega até as linguas ocidentais modernas, cujo
objecto de analise privilegiado ¢ a lingua escrita e literaria.

A linguagem é tomada como um instrumento mediador no relacionamento do
homem com o mundo, ndo se colocando o problema da correcgdo linguistica porque
aquilo que interessa é o enunciado enquanto veiculo de informagdo. Assim, a verdade
de um discurso ndo depende do que o enuncia, mas apenas da conformidade desse
discurso a realidade que pretende descrever. Por esse motivo, o problema da variagdo e
o da regulamentagdo linguisticas afiguram-se como acessorios. Embora existissem
intmeras variedades, muitas delas possuidoras de vertente escrita, os dialectos
existentes ndo eram considerados unidades idiomaticas inferiores a uma lingua
“standard”, donde se poderd inferir que a palavra nmorma era desconhecida do
pensamento grego, ainda que a “ideia” ja nele estivesse presente.

Os Latinos, por seu turno, limitaram-se a adaptar e transmitir as reflexdes dos seus
antecessores, tal como fizeram com outras areas do conhecimento. No entanto, a obra de
Varrdo constitui excepgdo, visto relegar para segundo plano a doutrina filosofica. Este
gramético, que distingue o uso comum do uso literdrio da lingua — o bom uso —, da
especial destaque as questdes etimoldgicas e procede a uma codificagdo das regras

fundamentais da lingua latina.

Toda a obra dos gramaticos latinos, néio passa de uma descri¢do do uso literario da lingua dos
escritores e de uma introducdo & aprendizagem de tal uso linguistico: com isso perpetua-se e
transmite-se as épocas posteriores a concepgdo da lingua entendida como lingua escrita, como

lingua da classe culta (Lepschy, 1984: 86).

A Idade Média herdou da antiguidade greco-romana toda uma tradi¢do gramatical,
tendo o legado de Roma funcionado como modelo para as diferentes institui¢des (Igreja,
Lei, Educacdo) e a cultura romana servido de referéncia a literatura, especialmente a
poesia e a retérica. A gramatica desempenhou também, durante o periodo medieval, um
lugar privilegiado, atribuindo-se a Santo Agostinho (354-430) a primeira tentativa de
codificacdo gramatical. Na esteira deste “gramatico” surgem outros — Cassiodorus e

Beda, por exemplo — que elaboram sinopses gramaticais destinadas ao ensino. A
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gramatica ¢ definida, nesses textos, como arte de bem falar e, sobretudo, como arte de
redigir o texto literario.

Deste modo, sera legitimo afirmar ndo ter existido, durante a Idade Média, grande
progressio em termos da actividade linguistico-gramatical, na medida em que esta
estava muito ligada ao modelo greco-latino e ao desenvolvimento da literacia em latim,
sendo as motivacdes dos gramaticos essencialmente pedagogicas. A gramitica era,
entdo, normativa e literaria.

Até ao séc. XVI, na Europa Ocidental, o estudo das linguas verndculas era feito a
partir da gramatica latina. Com a invengfo da imprensa, deu-se uma maior difusdo do
texto escrito, nomeadamente dos textos gramaticais, que assim chegaram mais
facilmente aos estudantes da época, o que, junto com a promogdo dos verniculos,
explicaré a circulagio desse género de obras por toda a Europa. Ora, atendendo a esta
tradi¢do, o conceito de lingua culta faz parte do pensamento linguistico ocidental e
remonta aos Gregos, tal como afirmamos, em cujos textos a lingua da classe dominante
constitui o instrumento do conhecimento e da persuasdo. Mas é aos Estéicos que se
deve a concepeio de lingua como instrumento e expressdo do pensamento assim como a
associagio da lingua escrita e culta ao uso da classe dominante, relagdo que ira
permanecer até a sistematizagdo racionalista da gramatica de Port-Royal (1660). Com
efeito, na base de tal concepgio da “lingua culta”, emanada do uso escrito das classes
preponderantes da sociedade, estd a ideia de patriménio cultural, consoante afirma

Lepschy:

(...) como patriménio cultural de uma classe no poder que individualiza na comunica¢do
linguistica (falada e escrita) um instrumento do seu dominio baseado na organizagdo burocratica,
escolar, etc., de uma casta de intelectuais a quem estd confiada a tarefa da transmissdo de uma
certa tradi¢fo cultural e da elaboragdo dos instrumentos de comunicagdo capazes de consolidar a

ideologia da classe dominante (Lepschy, 1984: 84).

De acordo com a tese postulada por este autor, pode dizer-se que a norma, ainda
que de forma embriondria, surgiu a partir do momento em que 0s povos comegaram a
reflectir sobre a prépria lingua, distinguindo dentro do sistema linguistico o uso
apropriado para cada ocasido.

No séc. XVII, na esteira da referida gramadtica de Port-Royal, tentou-se definir
uma gramdtica geral que desse conta dos principios a que todas as linguas obedecem e

que explicasse os diversos usos. Sob este prisma, os gramaticos consideravam que todas
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as linguas tinham um fundamento e um objectivo comuns, ou seja, a lingua era vista
como uma representagdo do pensamentog. Ao afastar-se da gramatica latina, tida como
modelo, a “gramadtica geral” apresenta alguns aspectos inovadores visto apresentar
explicagdes dos usos particulares a partir de regras gerais. Se até este momento, todas as
teorias linguisticas se baseavam na analise da lingua latina, aplicando-a inclusive as
vernéaculas, a partir da gramadtica de Port-Royal faz-se a distingdo entre a “gramatica
geral” € a “gramdtica particular” de cada lingua. Todavia, s6 nos finais do séc. XVIII €
que, ao arrepio da teoria da corrupgdo, se aceita que as linguas naturais mudam e se
transformam com o tempo, estando essa transformag@o dependente de uma necessidade
interna da lingua, ndo subordinada a vontade dos homens.

No séc. XIX, o interesse pela origem das linguas introduziu uma alteragdo radical

nos estudos da linguagem e da gramatica. As preocupagdes filologicas e comparatistas,
que se baseavam unicamente em textos escritos, deram lugar a uma reflexdo sobre a
lingua a partir de produgdes orais, ainda que de forma incipiente. A relagdo entre os
documentos escritos e a Oralidade apenas se estabelece para a dedugdo da evolugdo
linguistica, sendo a Escrita encarada como reflexo directo da Oralidade.
E com este intuito que a Linguistica selecciona como seu objecto a lingua,
“simbolo de todo o mecanismo da fala humana, pois usar a palavra lingua dessa forma
é, na verdade, usar uma figura de retérica” (Fry, 1978:14). E justamente esta lingua,
figura de retdrica, que vai ser encarada como um sistema, como um todo organizado,
estruturado, cujos elementos mantém entre si relagdes de dependéncia e de
solidariedade. Por conseguinte, qualquer alteragdo sofrida por um dos elementos
atingird necessariamente o equilibrio de todo o sistema, que arranjara forma de se
reequilibrar.

Abandona-se, assim, a preponderincia de uma perspectiva diacrénica que se
ocupa, segundo dizia Saussure, “das relagdes entre termos sucessivos, ndo percebidos
por uma mesma consciéncia colectiva e que se substituem uns aos outros sem formar
sistema entre si” para se adoptar uma visdo sincrénica preocupada com as “relagOes
légicas e psicoldgicas entre termos coexistentes e que formam sistema, tais como s&o
percebidos pela consciéncia colectiva” (Saussure, 1995:171). E no plano sincrénico

que Saussure estuda a lingua, entidade que ¢ “susceptivel de uma defini¢do auténoma, e

¥ Ducrot e Todorov (1982: 19) referem que: “Para os autores das gramaticas gerais, ndo se trata de
procurar na materialidade da palavra uma imitagio da coisa ou da ideia (...). Para eles, s6 a organizagdo
das palavras no enunciado tem um poder representativo.”
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deve constituir o objecto, integral e concreto, da linguistica” (Lepschy, 1984: 72).
Interessa 4 teoria linguistica o que ¢ constante, interno a lingua, ndo havendo lugar para
o estudo das mutagdes ou realidades exteriores. A analise sincrénica da lugar a um
discurso funcional, discurso este que, abdicando dos factores histdricos que poderdo
estar na base de determinados acontecimentos, visara explicar os fenomenos linguisticos
como fazendo parte de uma estrutura que contém em si propria as causas do seu
funcionamento. Dai a famosa dicotomia saussuriana langue/parole, pois “tudo o que €
diacrénico na lingua é-o por meio da fala” (Saussure, 1995:169). Qualquer alteragdo
produz-se individualmente na fala de alguns individuos e quando adoptada pela
colectividade, passard a fazer parte da lingua. Todavia, para compreendermos melhor
esta divisdo, ha que distinguir os dois termos da dicotomia. De acordo com Ferdinand
de Saussure, a lingua “é a0 mesmo tempo um produto social da faculdade da linguagem
e um conjunto de convengdes necessarias, adoptadas pelo corpo social para permitir aos
individuos o exercicio dessa faculdade” (Saussure, 1995:34). Pelo contréario, a fala
corresponde & execugdo e compreensdo individuais que permitirdo a formagdo de um
sistema gramatical existente na mente de cada individuo de uma mesma comunidade
linguistica. Como podemos verificar, a lingua corresponde ao social, ao colectivo,
enquanto que a fala pertence ao plano individual. Por intermédio da fala produzem-se as
alteragdes, ocorrem as irregularidades e, uma vez aceites pela colectividade, passardo a
constituir factos da lingua. Deste modo, interessa analisar as transformagdes verificadas
no proéprio sistema (sincronia) e ndo as razdes da evolugdo de um sistema de lingua a
outro (diacronia).

Para Saussure, o signo linguistico consiste na associagdo de uma imagem actstica
a um conceito, vale dizer, de um significante a um significado, associagdo que €
arbitraria, ou seja, € determinada pelo uso social. Este conceito € bastante redutor, uma
vez que torna a lingua num objecto, separando-a dos contextos da actividade concreta. E
vista como algo passivo, pertencente ao dominio das faculdades receptivas da memoria,
cabendo a fala qualquer actividade relacionada com a linguagem. O valor tedrico €
metodolégico da dicotomia saussureana langue/parole vai estar depois subjacente,
mutatis mutandis, a varias teorias: Hjelmslev formula-a sob os termos de esquema ¢

uso e o generativismo sob a forma de competéncia ¢ performance. Embora os termos

linguistica define-se por oposi¢do ao plano de actualizagio.
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Ao distinguir linguistica externa de linguistica interna, Saussure elimina desta
tudo o que € estranho ao sistema. A “linguistica interna” cabe o estudo da lingua em si,
enquanto que a “externa” é determinada pelo contexto social em que o fendmeno da
linguagem se manifesta, dai ter de ser abolido. Nesta perspectiva, dependendo de varios
factores operantes na comunidade considerada, a norma ndo cabe, portanto, neste
dominio de trabalho. A concep¢do de lingua saussuriana €, porém, bastante mais
profunda do que a primeira vista possa parecer. Apesar das eventuais polémicas
causadas pela divisdo entre lingua e fala, o papel de Saussure no desenvolvimento da
linguistica posterior ¢ fundador e inegavel.

Alguns anos depois, surge uma nova corrente ligada ao Circulo Linguistico de
Praga — o denominado Funcionalisme — que concebe a linguagem como uma
instituicio humana, interessando-lhe o estudo desse fenémeno e de todas as suas
variedades, ou seja, as diferentes linguas. Importa, principalmente, descrever as linguas
nas suas especificidades e verificar o que as distingue umas das outras. André Martinet
realga o principio da pertinéncia, dando énfase a pertinéncia comunicativa, uma vez
que ¢ a utilizagdo da lingua enquanto instrumento de comunicagdo que determina o seu
funcionamento e a sua evolugio.

Tal como Hjelmslev, também Coseriu baseou a sua reflexdo na critica a dicotomia
saussuriana “lingua-fala®, dando conta das principais questdes nela envolvidas e
apontando as insuficiéncias que a configuragdo proposta por Saussure revela. Coseriu
propde o trinémio sistema, norma e fala, pois considera importante distinguir o que
nas estruturas que constituem a lingua é simplesmente normal ou comum (norma) do
que ¢ funcional (sistema)’. A lingua &, pois, encarada como um sistema abstracto de
oposigdes funcionais e como um conjunto de possibilidades.

No ambito da teoria exposta por Coseriu, a abstracgdo ¢ um recurso que permite
ao linguista, partindo da fala concreta, atingir niveis superiores € cumprir 0 seu
objectivo de descrigédo da lingua.

Chomsky foi também uma das vozes criticas a insurgir-se contra a concepgdo de

lingua proposta por Saussure. Em seu entender, a lingua, concebida como um mero

® O sistema ¢ um sistema de possibilidades, de coordenadas que indicam os caminhos abertos ¢ os
caminhos fechados de um falar compreensivel numa comunidade; a norma, em troca, ¢ um sistema de
realizagdes obrigatérias, consagradas social e culturalmente: ndo corresponde ao que se pode dizer, mas
a0 que ja se disse e tradicionalmente se diz na comunidade considerada”. O sistema abrange as formas
ideais de realizagio duma lingua. (...) a norma, em troca, corresponde & fixagdo da lingua em moldes
tradicionais; e nesse sentido, precisamente, a norma representa a todo momento o equilibrio sincronico
(externo e interno) do sistema” (Coseriu, 1979a: 50).
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conjunto de sinais depositados nos cérebros de todos os falantes de uma mesma
comunidade, ndo pressupde a existéncia de um aspecto essencial € inerente ao ser
humano — a sua capacidade criadora —, que se manifesta ao nivel da frase, e, assim
sendo, pertence a fala, ndo a lingua. Perante a constatagdo de tal facto, Chomsky
apresenta como alternativa a no¢3o de competéncia linguistica, onde a criatividade
emerge por exceléncia. Criatividade esta visivel na capacidade que o falante-ouvinte
revela na produgio e compreensdo de frases nunca ouvidas antes. Pressupde-se, entdo, a
existéncia de regras que subjazem a criatividade, isto €, uma gramética, elemento
formalizador da competéncia linguistica do falante. Esta gramatica procura explicar o
conhecimento da lingua que subjaz ao uso real feito pelo falante-ouvinte. Dai a
preferéncia pela “competéncia, ou seja, o conhecimento que o falante-ouvinte possui da
sua lingua”, em detrimento da “performance, o uso efectivo da lingua em situagOes
concretas” (Chomsky, 1978: 84). Dito de outro modo, a gramatica generativa, como
conjunto finito de regras, deve ser capaz de enumerar explicitamente as frases
gramaticais (infinitas) de uma dada lingua. Todavia, nem sempre as frases consideradas
gramaticais no dominio da competéncia sio aceitdveis no dominio da performance. Ea
intuicdo do falante que determinara a gramaticalidade ou ndo das frases da sua lingua.
Ainda segundo este autor, a gramatica generativa ¢ a mais adequada, porque
permite descrever através de regras transformacionais as relagdes existentes entre frases,
entre a estrutura profunda e a estrutura de superficie. Esta teoria linguistica baseia-
se num processo hipotético-dedutivo, uma vez que a competéncia € um dos processos
mentais da aquisicio da linguagem e, por isso, de observagio directa inacessivel. A
competéncia é apenas um dos processos subjacentes a performance real do falante que

depende de inimeros outros factores.

2. Lingua e norma

Em conformidade com o ponto anterior, o conceito de lingua ndo ¢ undnime €
continua a suscitar discussdo entre os linguistas. E claro que a definigdo de lingua vai
muito além da sua dimensdo comunicativa, pois incorpora também aspectos politicos €
culturais. Significa isto que um mesmo sistema linguistico comporta variedades, uma
das quais é apontada como padrio, gozando por isso de um estatuto mais privilegiado,

’

porquanto é transmitida pelo sistema de ensino e pelos meios de comunicagdo social. E
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justamente em relagdo a esse padrdo que as variantes podem ser contrastadas, como
veremos no ponto seguinte.

De acordo com Marli Quadros Leite (2007: 23) “a lingua é uma norma porque €
um facto social”, na medida em que € a sociedade que estabelece a norma e ela propria
se encarrega de preserva-la. Mas se o conceito de lingua néo € facil de definir, o mesmo
acontece relativamente a no¢do de norma. Dulcelina Silva dos Santos (2002: 24-25)
trata esta questdo a luz do conceito de prestigio linguistico. De acordo com a autora, o
conceito de prestigio situa-se sobretudo na area da Sociologia e relaciona-se com nogGes
tais como poder, riqueza, status, classe social, ocupagdo, mobilidade social, entre outros.
A Linguistica, por seu turno, relaciona o prestigio com o estatuto do falante, com os
usos linguisticos ou com nog¢des linguisticas como as seguintes: correc¢do, norma,
aceitabilidade gramatical e adequagdo dos enunciados ao contexto. O conceito de
norma, de acordo com a autora, é muito dificil de precisar, sobretudo se entrarmos no

campo da Sociolinguistica.

2.1.Norma linguistica

Se € certo que todas as linguas, ndo obstante apresentarem uma codificagdo,
variam no tempo € no espago, também é consensual que os falantes de todas as
comunidades tém consciéncia dos usos “certos” e “errados” na lingua que falam, isto €,
reconhecem que determinadas caracteristicas ndo fazem parte “do bom uso da lingua”,
vale dizer, de uma pratica padronizada — a norma. Assim, a norma (culta) ndo decorre

das propriedades da lingua em si mesma, conforme salienta Castilho ao dizer:

A norma culta nio deriva de nada intrinseco ao portugués. Ndo ha formas ou constru¢des
intrinsecamente erradas ou certas (...) Assim, o certo ou errado deriva apenas de uma contingéncia
social. Em todas as comunidades sempre s¢ atribui a determinada classe uma ascendéncia sobre as
demais. A classe de prestigio dita as normas de comportamento, a moda, o gosto por certo tipo de

musica...Assim também a escolha das variedades lingiiisticas entre as que estdo a disposigéo dos

falantes. Ao escolher uma, essa classe condena as outras variedades (Apud Bagno, 2004:

185).

Todavia, em termos linguisticos, nem sempre ¢ facil distinguir o “certo” do
“errado”, porque as linguas vivas estdo em constante mutagdo e, assim sendo, aquilo

que era correcto no século XIX, por exemplo, deixou de ser véalido no século XXI. A
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proposito do conceito de correc¢do linguistica, Bechara observa o seguinte: “Uma
lingua nada mais € do que uma determinada técnica do falar de uma comunidade
lingiiistica historicamente constituida. Assim, falar correctamente € falar conforme a
tradi¢o lingiiistica dessa determinada comunidade” (4pud Lopes Silva, 2001: 29).

O fenémeno de mudanga, que se deve a varios factores, também ndo deixa imune
a propria norma. A todo o momento surgem palavras novas, acompanhando novos
objectos ou conceitos, enquanto outras caem em desuso. E ndo € sé o Iéxico que se
renova, também a construg¢do sintactica e os proprios sons da lingua podem sofrer
alteragdes. A lingua que utilizamos hoje ndo € igual a que era utilizada ha dois séculos,
porque a sociedade mudou e a lingua acompanha essas mudangas. Mas outros factores
contribuem para a variaciio e, por conseguinte, também para a mudanca linguistica,
nomeadamente a idade, a regifo, o grupo social ou profissional a que o falante pertence
e, até, as circunstancias em que comunica. Significa isto que a lingua conhece, em cada
momento, varia¢gdes de vdrias ordens, por mais imperceptiveis que possam Ser aos
ouvidos dos falantes. Observa-se, entdo, que nem todas as variantes da lingua tém o
mesmo estatuto, cabendo ao falante escolher aquela que mais se adequa as
circunstancias da comunicagfo e ao interlocutor. Segundo Jespersen (Apud Cunha ¢
Cintra,1990:6,7) o “ linguisticamente correcto” é definido como aquilo que é exigido
pela comunidade linguistica a que se pertence, ou seja, “falar correcto” significa o falar
que a comunidade espera. Contudo, as questdes centrais persistem: o que ¢é, afinal, a
norma? Quem tem autoridade para definir o que € “correcto” ou “incorrecto”? Sera que
coexiste apenas uma “norma” ou coexistem varias ‘“normas” em cada sincronia?

Interessada pelo cardcter mutavel das linguas, a Linguistica vai em sentido
contrario ao da gramatica tradicional, que na lingua tende a ver um sistema invariavel e
imutdvel de formas e combina¢bes, privilegiando a forma considerada correcta,
remetendo as demais para o terreno dos usos menos bons ou errados. A distin¢do entre
uma linguistica prescritiva (em muitos contextos identificada com gramatica) e
linguistica descritiva comeca a ganhar consisténcia teérica no século XX: a primeira,
com uma tradigdo multissecular, cabe estabelecer regras que conduzam ao uso correcto
da lingua em sociedade, em particular em usos formais e literdrios; a segunda compete
dar conta do uso real e diversificado que os falantes fazem da lingua.

As atitudes de tipo prescritivo estd tradicionalmente associado um conceito
classico de norma que segundo Santos (2006: 50) pressupde “a elei¢do como modelo de

um conjunto de variantes, desenvolve ideologias de unificagdo linguistica e fornece um

29



Capitulo I — Lingua, Norma e Variagdo

padrio de avaliagdo da qualidade do discurso”. A mesma autora afirma ainda que se
define como “(...) principio geral que torna possivel julgar as ac¢des humanas como
certas ou erradas, assim estabelecendo uma relagdo de interdependéncia conceptual com
a nog¢do de (in)correcgdo” (Ibidem)

No século XX, norma passa, entdo, a referir factos ou usos comuns, rejeitando-se
as apreciagdes de tipo valorativo e pressupondo-se a existéncia de tantas normas
quantos os grupos que constituem a comunidade (Santos, 2006: 51).

A propésito do aspecto normativo das linguas, Coseriu €, sem duvida, uma fonte a
ter em conta. Baseou a sua reflexdo na critica a dicotomia saussuriana lingua-fala e
apontou as insuficiéncias que a proposta de Saussure encerra, principalmente o facto de
este autor ter ignorado o acto verbal, ponto em que lingua e fala se encontram e se
combinam e de ter separado completamente o individuo da sociedade. Coseriu
formaliza um conceito de norma (linguistica) que €, na verdade, uma “norma social”,
visto atender ao uso na comunidade. Assim, o falante toma como ponto de partida o seu
conhecimento do sistema e, ao exprimir-se verbalmente, retine os factos da norma social
com os factos de norma individual e as cria¢des instantdneas que constituem o falar num
dado momento. A norma representa, portanto, um ponto intermédio que transforma em
estrutura tripartida (sistema, norma e fala) a dicotomia saussuriana (langue/parole).
Neste sentido, o autor estabelece a ligagdo entre o sistema e a sua realizag@o, ja que a
norma social, a norma individual e o falar concreto sdo graus sucessivos de realiza¢do
daquele.

N#o estd em causa o sentido corrente do termo “norma”, enquanto conjunto de
valores estabelecidos ou impostos segundo critérios de correccdo e de valorizagdo
subjectiva do enunciado, mas antes um conceito de norma objectivamente comprovavel
numa lingua, a norma seguida por ser membros de uma comunidade linguistica, € ndo
aquela pela qual se reconhece que “falamos bem” ou de modo exemplar. Nesta acepgdo,
a norma refere-se ao “como se diz” e ndo ao “como se deve dizer”, dai Coseriu (1978:
90) propor os conceitos de normal / anormal em substitui¢do de correcto / incorrecto
da tradicdo gramatical.

A distingio apontada por Coseriu entre norma e sistema revela-se muito
importante para a compreensio do mecanismo da mudanga linguistica. O falante tem
consciéncia do sistema que utiliza, podendo ou ndo, dentro das possibilidades que o
mesmo lhe oferece, praticar a norma. A originalidade / criatividade do sujeito falante,

no entanto, pode ser imitada, tornando-se norma substituindo as anteriormente tidas
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como “normais”. O individuo aparece, deste modo, como causador da mudan¢a no
sistema, por mero desconhecimento ou pelo facto de ndo aceitar a norma imposta.
Embora o aspecto normativo esteja presente em qualquer comunidade linguistica,
como temos vindo a afirmar, o vasto leque de escolhas oferecido a cada falante,
permite-lhe optar pela que mais lhe convém, num determinado contexto comunicativo,
sem romper com o uso normativo. A esta liberdade de escolha estd associado um certo

liberalismo gramatical, como bem salientam Cunha e Cintra (1990: 8):

A norma pode variar no seio de uma mesma comunidade linguistica, seja de um ponto de vista
diatépico (portugués de Portugal/portugués do Brasil/portugués de Angola), seja de um ponto de
vista diastratico (linguagem culta/linguagem média/linguagem popular), seja, finalmente, de um
ponto de vista diafasico (linguagem poética/linguagem da prosa).

Este conceito linguistico de norma, que implica um maior liberalismo gramatical, € o que, em
nosso entender, convém adoptarmos para a comunidade de fala portuguesa, formada hoje por sete
nagdes soberanas, todas movidas pela legitima aspiragdo de enriquecer o patrimonio comum com
formas e constru¢des novas, a patentearem o dinamismo do nosso idioma, o meio de comunicagéo

e expressio, nos dias que correm, de mais de cento e cinquenta milhdes de individuos.

Nio deixando de reconhecer, como principio fundamental, a igualdade linguistica
das variedades coexistentes num determinado territorio (uma vez que para a Linguistica
todas as variantes sdo iguais em mérito), o certo é que uma variante se destaca e €
legitimada, ndo pelas suas qualidades linguisticas mas pelo valor sécio-cultural que
assume na organizagio e identificagdo da comunidade, valor esse que é confirmado nas
atitudes dos seus membros. Nesta Optica, em sociedades como a portuguesa, a escola
permite o acesso a variedade de prestigio, alids, consignada nos Principios Orientadores
expressos no Programa de Lingua Portuguesa para o 1° ciclo do Ensino Bdsico, onde
se refere que o aluno deve evoluir “para praticas mais normativizadas da comunicagio
oral e escrita.”

Como ser social, o Homem vive integrado numa comunidade que € regulada por
normas as quais ele tem de obedecer, regulagdo a qual ndo escapa a lingua, motivo por
que a norma é definida como a modalidade escolhida para servir de modelo na
comunicagio em dada sociedade, na linha do que refere Santos a propdsito do processo

de estandardizacio:
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A estandardizacdo implica a fixagio de um ideal de lingua, em direc¢do ao qual deverdo convergir
os esforcos dos diversos agentes, € a sua aceitagdo por toda uma comunidade de idioma, que passa
a dispor, desse modo, de uma norma supradialectal; entre os meios de que uma comunidade dispde
para impor e manter esse “ideal de lingua”, a educagdo constitui um dos mais poderosos” (Santos,

2006: 67).

Assim se explica que seja, em geral, um padrio supradialectal que se concretiza
em duas vertentes, a Escrita e a Oral. Na vertente escrita, as regras sdo mais rigidas €
determinadas, em grande parte, pela tradi¢do literaria. Para a associagdo norma/escrita
contribuiu, como se viu em (Cf. 1.2), o conceito tradicional de gramatica, que se
concentrava “no bom uso da lingua” apoiado nos “bons escritores”, dai a escrita ser a
vertente linguistica mais valorizada. Na verdade, o termo gramatica significava
exactamente “arte ou ciéncia de utilizar bem os caracteres”, o que demonstra a
valorizagdo da Escrita que caracteriza os primeiros estudos sobre a lingua. Por outro
lado, importa referir que “norma” ndo ¢ sinénimo de “texto literario”. Embora a
literatura sirva a fixacdio da norma e a encontremos nos livros escolares como modelo,
ela é apenas uma das utilizagdes da lingua. Actualmente, a tradi¢do literaria parece
pesar cada vez menos na construgio da norma, cedendo lugar a outras referéncias
culturais mais imediatas ou acessiveis.

A educaciio fornece-nos os padrdes de comportamento que teremos de seguir na
vida em sociedade e, nessa perspectiva, tal como as regras de conduta, as normas
linguisticas sdo um compromisso aceite pela comunidade, cabendo & escola o papel de
transmitir as ideias vigentes.

Conforme se depreende do anteriormente exposto, falar bem uma lingua € uma
asser¢fio com um forte contetido social, cultural e politico. Para Jespersen (4pud Cunha
e Cintra, 1990: 6,7), “falar correcto significa o falar que a comunidade espera, € erro
em linguagem ¢é equivalente a desvios desta norma'’, sem relagio alguma com o valor
interno das palavras ou formas”. Todavia, o0 mesmo linguista reconhece que “existe uma
valorizagio da linguagem na qual o seu valor se mede com referéncia a um ideal

linguistico” (Ibidem, 1990: 7).

19 O sublinhado ¢ nosso.
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2.2.Lingua e variac¢io

Que a lingua ¢ inerente a variacgdo, propriedade universal das linguas, € assim
uma evidéncia. Ndo ¢ dificil apercebermo-nos disso, uma vez que todos nos somos
confrontados com vérios usos linguisticos, dependendo do caracter mais ou menos
formal do nosso interlocutor, ou da origem geogréafica ou social do mesmo. Uma lingua
ndo € algo estitico, estdi em permanente evolugdo, isto €, a lingua transforma-se
continuamente, mesmo que disso ndo se apercebam os falantes, e essa variagdo ocorre
ao longo da histéria tal como também ocorre ao longo da vida dos falantes que a
utilizam. As alteragdes registadas no plano sincrénico podem culminar em novas
estruturas linguisticas ou conservarem-se como meras variantes individuais, sociais,
profissionais, regionais. A mudanga que vai ocorrendo numa lingua relaciona-se com 0s
conceitos e atitudes de vida de uma sociedade, que se manifesta em varios sectores,
nomeadamente nas artes, na literatura, na filosofia, entre outros.

Aryon Rodrigues (2004:11,12) defende que “Ndo ha lingua que seja, em toda a
sua amplitude, um sistema uno, invariado e rigido. (...) Na realidade, toda a lingua, € um
complexo de variedades, um conglomerado de variantes”. O mesmo autor considera que
as linguas comportam variantes de duas ordens: uma, em func¢éo do falante (emissor); a
outra, em fun¢do do ouvinte (receptor). Assim, & primeira pertencem as variantes
dialectais, tais como variantes espaciais (dialectos geograficos), variantes de classe
social (dialectos sociais ou diastraticos), variantes de grupos de idade (dialectos etarios),
variantes de sexo ou género (dialectos masculino e feminino) e variantes de geragdes
(diacrénicas). Na segunda ordem, o autor insere as variantes de registo (grau de
formalismo, de modalidade — falada e escrita —, de sintonia (ajustamento do emissor ao
receptor), assunto que serd retomado no ponto trés deste capitulo (Cf. 3.3.4.).

Apesar de a variagdo se dever a inumeros factores, o geografico ¢, certamente, um
dos mais influentes. Em breve retrospectiva a respeito do modo como, historicamente, a
variagdo foi vista na tradigdo gramatical portuguesa, veja-se que logo no séc. XVI um
dos primeiros gramaticos da Lingua Portuguesa, Ferndo de Oliveira, a ela se referiu.
Entre nds foi o primeiro a notar que as variedades regionais sdo o testemunho da
diacronia linguistica, pois guardam antigas formas de dizer, e a apontar a existéncia de
diferentes dialectos, segundo o meio social, a regido e a idade do locutor. A esse
propésito, dizia Oliveira: “(...) os da Beira tem hiras falas e os d’Alentejo outras” (4pud

Ferreira, 1994:108). Gramaticos e ortografos posteriores, nomeadamente Duarte Nunes
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de Ledio e outros, identificaram também algumas diferengas, sobretudo ao nivel
fonético. Contudo, frequentemente tais tragos sdo considerados marcas de rusticidade.
Com D. Jer6nimo Contador de Argote (1725) ja se regista uma descrigdo mais
sistematica da variagdo do Portugués, porquanto na sua incipiente classificagdo e
descrigdo dos dialectos portugueses, o gramatico oferece uma defini¢do de dialecto
como “um modo de falar”, sendo que “o modo, como se fala a lingua portuguesa nas
terras da Beira, ¢ diverso de como se fala a mesma lingua portuguesa em Lisboa, porque
em uma parte se usa de umas palavras, e pronincia, € em outra parte se usa de outras
palavras, e outra pronuncia, nio em todas as palavras, mas em algumas. Esta
diversidade pois de falar, que observa a gente da mesma lingua, é que se chama
dialecto'” (Argote, 1725: 291,292).

Ora ¢ precisamente a relagdo entre variedades que leva os falantes a emitir
apreciagbes valorativas do tipo: os que falam desta maneira “falam bem”, sdo
sofisticados e cultos; os que falam de modo diferente “falam mal”, sdo rusticos e
ignorantes. Para os membros da comunidade, determinada(s) variedade(s) impde(m)-se,
como um ideal de perfei¢do linguistica, um modelo a imitar, um factor de distingdo
social. Apesar de a consciéncia da variagdo ser antiga, como acima se salientou, na
verdade o conceito de dialecto, tanto quanto o de lingua, ndo estd isento de
complexidade. Como vimos antes, ha linguistas que definem lingua como sendo “uma
nogdo politico-institucional”, visto ser um sistema linguistico abstracto que, por razbes
politicas, econdmicas e sociais, adquiriu independéncia tanto funcional como
psicoldgica para os seus falantes”, ao passo que o dialecto ¢ “uma variedade de um
determinado sistema linguistico reconhecido oficialmente como Lingua”. Geralmente
considera-se dialecto de uma lingua a variedade linguistica que caracteriza uma
determinada zona” (Ferreira, 1996: 482,483).

Para os linguistas, ndo existem linguas, mas sim sistemas organizados e
complexos. Nio deixando de reconhecer, como principio fundamental, a igualdade
linguistica das variedades coexistentes e rejeitando uma nogdo prescritiva de norma ou
uma visio normativa da linguagem, varios linguistas sdo levados, contudo, a definir ou
mesmo a aceitar a existéncia de uma entidade que da pelo nome de idioma ou lingua-
padrdo e que ¢ legitimada ndo pelas suas qualidades linguisticas, mas pelo valor

sociocultural que assume na organizacdo e identificagdo da comunidade e que as

"' Actualizamos a ortografia da citagHo.
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atitudes dos seus membros confirmam. (Santos, 2006: 61). Cabe entdo perguntar a partir
de que momento € que dois sistemas organizados e préximos um do outro, deixam de
ser dialectos e passam a linguas. Para alguns linguistas, a resposta estd no critério da
mutua compreensao, isto €, se existe inteligibilidade entre dois falantes de dois dialectos
diferentes mas relacionados historicamente, entdo esses dois dialectos pertencem a
mesma lingua. Podemos assim afirmar que, “ndo sdo as questdes linguisticas e
gramaticais, que decidem se um determinado sistema € lingua ou simplesmente dialecto,
mas sim as fronteiras politicas, os interesses culturais e a histéria comum” (Raposo,
1984: 588).

Por isso mesmo, a fronteira entre os conceitos de lingua e dialecto ndo decorre
exclusivamente de factores linguisticos, tal como sublinha Arnulfo Ramirez quando

afirma que:

Las fronteras lingiiisticas entre las comunidades de habla son mas sobre asuntos sociales que
problemas de la lengua. En algunos casos los conceptos de lengua y dialecto no tienen mucha
validez ya que no hay ninguna manera objectiva para determinar cuando dos variedades de la
lengua son lo suficientemente semejantes para llamarlas variantes del mismo idioma o dos idiomas
diferentes. Estas diferenciaciones normalmente reflejan condiciones politicas y culturales mas que

unos criterios linguisticos (1996: 42).

De facto, embora as variagdes sejam reconheciveis pelos préprios falantes, a
diferenga entre lingua e dialecto é, sobretudo, uma diferenca de estatuto, isto ¢, uma
variedade adquire maior prestigio e impde-se como norma ou lingua-padrio, passando
a ser o veiculo transmissor da cultura, do poder instituido, do ensino, etc.. Todavia, do
ponto de vista linguistico, por mais que uma variante tenha adquirido prestigio social,
nenhuma ¢ melhor do que outra, porque todas podem funcionar como factor de

reconhecimento da comunidade que as utiliza.

Los habitantes de la clase social mas alta suelen emplear el dialecto de la lengua que goza del
mayor prestigio comparado con las otras variedades lingiiisticas de la region. Esta variedad, que
normalmente se clasifica como el dialecto estandard de la lengua, cuenta con el apoyo econdémico,

social y politico del pueblo. El habla de las clases sociales mas bajas no cuenta con la misma

admiracién, autoridad o prestigio que se le otorga a la variedad culta (Ramirez, 1996: 39).
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3. Lingua Portuguesa: uma problematiza¢io

O contexto em que ¢ falado o Portugués Europeu tem sofrido algumas alteragdes
ao longo das ultimas décadas, passando de uma situagdo de monolinguismo quase
absoluto, para uma situagdo de multilinguismo, fruto da variedade racial e da influéncia
da imigragdo. Se é certo que a maioria dos habitantes de Portugal utiliza o Portugués
como Lingua Materna — no territério nacional, apenas se fala uma outra lingua que
detém um estatuto de “lingua oficial regional”: o Mirandés —, também ¢ um dado
adquirido que existe uma grande variedade de linguas (embora minoritirias) entre as
comunidades de imigrantes. Todavia, a Lingua Portuguesa, em Portugal, apresenta-se
como um objecto relativamente homogéneo, que serve de instrumento de comunicagdo,
quase Unico, entre os membros da comunidade nacional, matizado apenas pelas
cambiantes de cariz cultural ou registos individuais. No entanto, se a Lingua Portuguesa
apresenta uma relativa homogeneidade no territorio europeu, o mesmo ndo acontece a
nivel internacional, uma vez que ocorre todo um conjunto de variantes que diferem
entre si quer sintacticamente, quer foneticamente, quer no que diz respeito ao seu léxico,
motivo por que a nogio de Lingua Portuguesa tem suscitado algumas opinides dispares,
sobretudo no que se refere ao seu dimensionamento ndo sé linguistico, mas também
politico e cultural.

Segundo Maria Helena Mira Mateus, uma definigdo consensual da Lingua
Portuguesa poder-se-ia realizar por contraste com o castelhano, ndo apenas na Europa
mas também na América Latina, regides onde existe vizinhanga entre os dois idiomas

(Apud Castro, 2005: 13):

Os dialectos de todas as variantes do portugués apresentam duas caracteristicas fundamentais que
as diferenciam, em conjunto, dos dialectos castelhanos:
- supressdo do /I/ e do /n/ latinos intervocalicos;

- manutengdo das vogais breves latinas sem ditongaco.

Assim, de acordo com os conceitos coserianos de sistema e norma, verificamos
que todas as normas do portugués (regionais, sociais e individuais) partilham destas
caracteristicas: uma inovadora, a sincope da consoante intervocalica em casos como
MANU> mdo e MALU> mau, e uma conservadora, as vogais tonicas mantém-se em
palavras como ferra € cova, contrariamente ao castelhano, ndo se transformando em

ditongo crescente, ¢ o F- inicial latino ndo desaparece, FACERE>hacer (Castro, 2005:
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13). S#do precisamente estas caracteristicas unificadoras que podem ser tomadas como
marcas deste sistema considerado Lingua Portuguesa. Mas o conceito de Lingua
Portuguesa ndo se restringe apenas a caracteristicas fonéticas. Embora o espago nacional
seja relativamente homogéneo, importa ndo esquecer que este sistema ocupa um vasto
espago geografico além-fronteiras, sendo falado por comunidades dissemelhantes nas
suas origens étnicas e no seu modo de viver, o que coloca problemas da coesdo interna
do sistema. Por isso, Lindley Cintra, defensor do aspecto unitario da lingua, apontava a
existéncia de trés normas nacionais para o sistema linguistico do portuguéslz: a norma
do Portugués Europeu, a norma do Portugués Brasileiro € a norma Galega. A tese
postulada por Cintra nfo encontra validagiio actualmente, uma vez que ndo existe
identidade entre a lingua literaria dos escritores portugueses, brasileiros e africanos.
Actualmente, é mais consensual considerar duas normas, a do Portugués Europeu (PE) e
a do Portugués do Brasil (PB), existindo em Africa normas em fase de formag?o ou de
consolidagdo.

No entanto, em Portugal assiste-se a uma nova realidade: cada vez mais, 0 nosso
sistema de ensino estd repleto de criangas e jovens oriundos de diversas comunidades
linguisticas, nomeadamente dos paises de leste, do Brasil ¢ de Africa. Perante tal
diversidade, o ensino do Portugués Europeu deve contemplar referéncias ao Portugués
falado e escrito dos PALOP e, como € evidente, também a variante brasileira, tendéncia
que estd cada vez mais consubstanciada nos programas, que ja prev€éem esse

multilinguismo, bem como nos manuais (Cf. Cap. II, 3.3.).

2 A norma do Portugués Europeu agrupa dentro do seu dominio variedades dialectais diferentes,
continentais e insulares, além da «forma falada normalizadora do portugués padrio», que continua a ser
igualmente adoptada por cinco paises africanos: Cabo Verde, Guiné-Bissau, S. Tomé e Principe, Angola e
Mocambique; a norma do portugués brasileiro, também com os seus dialectos proprios e que Cintra
definia como «o conjunto de habitos linguisticos de uma determinada camada de falantes brasileiros,
admitida como modelo que se procura realizar ¢ que em varios aspectos ¢ diferente da norma ou modelo
que estad em vigor em Portugal»; A norma galega, ainda em vias de fixagdo. Assim como a brasileira,
afasta-se da norma portuguesa e m varios aspectos, mas «sem que se justifique — dada a unidade mantida
nos aspectos fundamentais — a designagdo desta variedade como lingua». Na Galiza, para Cintra, «a
situacdo nio é essencialmente diferente da do Brasily. (4pud Castro, 2005:14).
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3.1.A construcio histérica do conceito de norma

Na verdade, a construgdo histérica do conceito de norma processou-se ao mesmo
tempo que a lingua foi mudando e conhecendo um processo de elaboragdo, conforme

sublinham Mateus e Cardeira (2007: 30):

O processo de fixagio da norma estd ligado ao da institucionalizagio do idioma nacional:
institucionaliza-se a lingua como elemento de identificagdo de uma sociedade e, simultaneamente,
constitui-se um saber sobre essa lingua, saber que se funda em instrumentos como a gramatica, o

dicionario, a literatura e a escola.

Todavia, o conceito de normatividade ¢ bem mais vasto e remonta a €épocas
ancestrais, estando intimamente ligado ao conceito de gramdtica e de correcgio.
Alguns estudiosos vieram provar que ndo foi o modelo grego que propiciou a
consolida¢do da gramatica ocidental, mas sim o alexandrino, que acompanha e constitui
caracteristicas da gramatica até a actualidade. A gramatica dos Alexandrinos tinha como
meta preservar a cultura helénica, partindo da analise de textos escritos, literarios e de

grande prestigio. Segundo Marli Quadros Leite (2007:45):

Da concepgio de gramatica como competéncia em matéria de textos, em que as regras explicavam
os fendmenos ocorridos nos textos de cada autor, passou-se a uma concep¢do de gramadtica como
sistema da lingua, em que as regras eram resultantes de usos comuns e deviam tornar-se modelo

para o uso comum, isto ¢, deviam tornar-se norma, padrio de correcgéo.

Na verdade, a nocdo de correcgdo ndo surgiu com a gramdtica, mas, sim, com a
retérica, aliada as qualidades do discurso, & expressividade e ao estilo. Um discurso
correcto era aquele que se actualizava conforme o funcionamento natural, normal, de
uma determinada lingua, de acordo, portanto, com o seu sistema e uso. (Leite, 2007:
55). Apesar de a retérica ndo se ocupar da descri¢io de usos linguisticos, tratou de “
desvios” que, cometidos por ignorancia da lingua grega, eram vistos como erros contra
a puritas. O pardmetro do “bom uso” era praticado por quem tinha prestigio social, por
aqueles que proferiam um grego puro — a koiné —, ndo influenciado por linguas
consideradas barbaras. Posteriormente, o pardmetro tomado como puritas, passa do
discurso oral para o escrito, passando as regras do “bom uso” da lingua a serem
descritas pela gramatica. E de referir que os critérios de correcgdo eram os mesmos para

o Grego e para o Latim, sendo o padrio estabelecido a partir de textos literarios de
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autores consagrados, no caso da Escrita ou, entdo, no caso da Oralidade, seguia-se a
modalidade praticada pelos homens cultos da sociedade; no entanto, a norma seguida
por todos deveria ser a mesma, a da gramatica. A nogdo de correcgdo aparece assim
associada & preservagio do idioma, quer pelos Gregos, quer pelos Latinos, pois, a
ambos lhes interessava manter a lingua isenta de marcas de outras linguas consideradas
impuras. Ora é justamente o modelo greco-latino que vai ser tomado como ponto de
referéncia pelos autores do vernaculo portugués, ja que era o latim a lingua escrita até a
consolidagédo do territério.

Como ¢ sabido, a Lingua Portuguesa nasceu no canto Noroeste da Peninsula
Ibérica e, aos poucos, foi-se expandindo, lentamente, para Sul. Até ao reinado de D.
Dinis, a lingua da escrita era o latim. Foi este monarca que encetou os primeiros
esforcos para que os documentos passassem a ser redigidos em Portugués.

No século XIV, a classe dominante desloca-se para o Sul do pais, ocupando 0 €ixo
Lisboa-Coimbra. A centralizacdio do poder em Lisboa funcionou como uma forga
centripeta, uma vez que a cidade acolhia falantes de todas as regides, chamando a si o
processo de padronizagdo, por eliminagdo de tragos dialectais e constitui¢do de uma
variedade linguistica neutra, facilitadora da comunicagdo num espago socio-cultural
diversificado. A localizagdo da corte na area de variantes meridionais implicou uma
hierarquizagdio das caracteristicas dialectais, com a progressiva desvalorizagdo dos
tragos setentrionais que acabariam por ser excluidos da variedade-padrio.

Ainda no mesmo século, devido a um conturbado periodo politico, surge uma
nova classe — a burguesia — que pretende afirmar-se. O centro do poder € em Lisboa e ¢
em torno da burguesia e da figura de D. Jofio I que gravita uma intensa actividade
cultural. O reinado do Mestre de Avis notabiliza-se pelo gosto cultural e artistico € sdo
criadas as condigdes para o florescimento das letras, sobretudo, da prosa historica. A
Escrita comega a ganhar destaque, e o Portugués, que até aqui era tido como lingua
vulgar, comeca a emancipar-se e a ganhar um estatuto que se estende pelas varias areas
do pensamento.

O século XV é marcado pelo surgimento da imprensa em Portugal, o que vai ser
um factor decisivo para o incremento da produgdo literaria portuguesa. Aliado a este
aspecto esta o facto de se comegar a delinear uma forte consciéncia de “nacionalidade”
a medida que a separagdo de Castela se reafirma e a lingua se demarca da sua primitiva
unidade galego-portuguesa, ganhando deste modo um caracter auténomo. No século

seguinte, surgem as gramadticas e os diciondrios que, se por um lado promovem e
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defendem as linguas nacionais, por outro, sdo prova do amadurecimento destas ¢ de
uma consciéncia linguistica ja constituida no seio da comunidade. As primeiras
gramaticas portuguesas foram a Grammatica da Lingoagem Portuguesa, publicada em
1536, por Ferndo de Oliveira, e a Grammatica da Lingua Portuguesa, de Jodo de
Barros, publicada em 1540, obras que langcam as bases da tradigdo gramatical
portuguesa e do ensino da gramética vernécula.

A propésito da relagdo destas obras com a norma refere Marli Quadro Leite
(2007:81) que “as primeiras gramaticas do espanhol, do italiano e do portugués vieram
acompanhadas do problema da constituigdio de uma norma e, simultaneamente a
gramatizagdo, houve a discussdo sobre que uso deveria representar a norma”. No
mesmo texto, a autora acrescenta que “Em Portugal ndo existiu uma “questio da
lingua”, embora a preocupagdo com o problema da importincia da lingua existisse,
tanto mais aqueles textos estavam muito voltados para afirmagio do valor do Portugués
como lingua de cultura. Por isso, este processo de gramatizagdo visava a “elevagdo” da
lingua” (Leite, 2007:81). Apesar de o conceito de norma ser universal, a sua constru¢éo
¢ cultural, isto é, implica a existéncia de uma comunidade que planeia a elaboragdo
dessa lingua. Logo, a lingua que se aprende a falar, desde a mais tenra idade, € natural,
mas a norma ¢ artificial, uma vez que é fruto de uma regulagio centralizada.
Parafraseando (Mateus e Cardeira, 2007: 30), “a construgdo de uma norma implica um
processo de codificagdo que se desenvolve através do pensamento sobre a lingua
(metalinguistico) e do ensino, e no qual a constituigdo da tradigdo escrita desempenha
um papel essencial.”

A medida que uma variedade adquire maior prestigio que as demais, vai-se
impondo até comegar a ser imitada; ao tornar-se dominante, os seus falantes tenderdo a
codifica-la, elaborando-a através do estabelecimento de regras para o seu uso na
literatura e divulgando-a através do ensino. A producdo de gramdticas, dicionarios e
prontudrios, materiais fundamentalmente destinado ao ensino, integram-se no processo
de elaboragdo da norma. Ora o intuito normativo parece ser inerente a estrutura de
qualquer sociedade, pois sdo as regras que permitem a coesdo da comunidade, quer em
termos socio-culturais quer linguisticos. Como ja se antecipava em ponto anterior (Cf.
1.2), a definigdo de gramatica nem sempre foi consensual, uma vez que o termo €
utilizado por linguistas € por outros estudiosos da linguagem em varias acepgoes.

Algumas das controvérsias mais recentes sobre o assunto recaem sobre os aspectos das
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linguas naturais que enformam ou ndo a “gramatica”. A esse respeito, merecem atengdo

as palavras de Aissen e Hankamer (1984:209):

A propriedade mais surpreendente de qualquer lingua natural ¢ a regularidade, ou seja, o facto de
as palavras e as sequéncias de palavras usadas pelos falantes da lingua com objectivos de
comunicagdo ou outros estarem sujeitas a regras de boa-formagio que os falantes dessa lingua
conhecem de certa maneira (ainda que possam ser incapazes de as formular explicitamente) e que
qualquer individuo que queira falar correctamente essa lingua tem de interiorizar e respeitar. E esta
regularidade, entendida em todos os seus aspectos, e especialmente quando expressa através de

regras explicitas, que constitui a nogéo de gramdtica.

A margem da antiga concepgio de correcgdo associada & gramatica, outras nogdes
de gramatica foram sendo apresentadas pelos linguistas. Tradicionalmente, como ja
referimos, o conceito de gramatica apontava para a prescri¢do de regras que indicavam
formas de falar tidas como socialmente correctas, por oposi¢do ao uso comum da
maioria dos falantes, regras essas que o sistema de ensino veiculava. Tal ensino da
lingua (gramatica) assentava num modelo literdrio autorizado, cabendo aos alunos
interiorizar as normas gramaticais, memorizando-as, sem uma reflexdo acerca da
estrutura da lingua. Ora o papel da memorizagio foi posto em causa € os efeitos que
esse modo de saber produzia foram questionados, relegando-se o ensino da gramatica,
a0 menos como era perspectivado anteriormente, para um plano secunddrio nas aulas de
Lingua Materna. Provavelmente, este abandono a que a gramadtica foi votada durante
largos anos, podera explicar uma certa desvalorizagdo do préprio ensino da lingua,
motivo por que os Novos Programas adoptados em varios paises, incluindo Portugal
(nomeadamente os Novos Programas de Portugués), tenham retomado o Conhecimento
Explicito da Lingua, surgindo este como uma competéncia a ser trabalhada
autonomamente.

A Linguistica moderna, por seu turno, analisa o uso efectivo dos falantes,
secundarizando as avaliagOes linguisticas que, no seio da comunidade, uma qualquer
Autoridade sancione como pratica correcta. Com efeito, a gramatica de enfoque €
sobretudo descritiva, alicercada no conhecimento e na pratica dos proprios falantes da
lingua, por oposi¢do a4 gramatica tradicional, que tem cariz normativo, logo avaliativo.
Deste modo, ndo existird uma gramatica mas varias gramaticas individuais, uma vez que
cada falante possui a sua, embora todas tenham um nucleo comum, ou seja, “a

gramatica” dessa lingua, sem prejuizo de diferengas individuais relativamente aquela,
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assim como “varia¢des dialectais” ou “idiolectais”, isto é, variagdes que permitem
distinguir um grupo de outro ou um individuo de outros (Aissen ¢ Hankamer, 1984: 210).
Assim, poder-se-4 estabelecer um paralelo entre o “liberalismo gramatical”, apontado
por Cunha e Cintra (1990: 8), ao qual aludimos a propésito da norma, € o sentido
alargado que o conceito de gramatica adquiriu nos tltimos anos, tal como sublinham

Aissen e Hankamer (1984:210):

Surge um novo equivoco quando se faz referéncia 4 gramatica de uma lingua” (por exemplo a
gramatica do inglés, a gramética do portugués, etc.). Uma vez que ¢ altamente improvavel que
duas pessoas tenham exactamente o mesmo sistema de conhecimento acerca da sua prépria lingua,

é evidente que a gramatica do inglés ndo se pode encontrar na mente de nenhum falante concreto.

Ac??

Ter-se-4 de concluir uma de duas coisas: ou a “gramatica do inglés” é uma abstrac¢lo que

representa o conhecimento comum dos falantes do inglés, ou hi muitas “gramaticas” do inglés,

cada uma ligeiramente diferente das restantes, e cada uma propriedade exclusiva de um s6 falante

do inglés.

3.2.Norma escrita/norma falada

Como ¢ sabido, a linguagem oral precede a escrita. No entanto, ambas as formas
de comunicagio sdo importantes e influenciam-se mutuamente, pois o oral, nas
sociedades onde este coexiste com o escrito, inicialmente espontineo e informal,
adquiriu também um uso mais elaborado e formal, para o qual contribuiu bastante a
socializa¢fo da fala através da Escrita.

Se é certo que um bom dominio da Oralidade ¢ fundamental para uma aquisigéo
efectiva da Escrita, também é um facto que esta é responsavel pela reformulacdo da
prépria Oralidade. Embora a Escrita seja um sistema com um cunho normativo maior, a
Oralidade nfio esta isenta de normaliza¢do. Ora, como referido antes, num conceito
tradicional de norma, esta é um conjunto de regras, um codigo que aponta um modelo
para se falar e escrever de forma ideal e, por se tratar de um modelo ideal, ndo
corresponde a realidade, porquanto apenas contempla certos usos, excluindo outros.
Deste modo, a norma reflecte apenas uma parte da totalidade dos usos de uma
comunidade ¢ é determinada, por um lado, com base em documentos escritos €, por
outro, por certos usos orais.

Tendo o conceito de norma surgido como regulagdo do uso escrito da lingua,

aplicar o conceito de norma a oralidade coloca-nos perante iniimeras contradigles e
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ambiguidades, j4 que a norma que pode servir para a oralidade, na qual se manifesta
toda a variagdo que define intrinsecamente a lingua, seguramente nfo servira para
norma da escrita, visto esta ser mais rigida, funcionar como uma espécie de duplo
codigo - por um lado representa a oralidade e, por outro lado, tem regras proprias que
ndo decorrem da oralidade mas do préprio processo de codificagdo — e tender para a
uniformidade. O certo é que na maioria das linguas, o poder da palavra escrita acabou
por determinar que a norma do oral seja pautada pelo exemplo da escrita.

A norma escrita toma como referéncia os textos literarios, dos chamados “bons
escritores”, mas também os textos cientificos, além das proprias gramaticas € dos
dicionarios, materiais socialmente instituidos como “autoridades” indicadoras do bom
uso e por isso tidos como modelos a seguir. Apesar de a norma escrita ser mais rigida e
conservadora do que a norma oral, nfo deixa de estar exposta as transformacdes gerais
da lingua, ja que uma lingua de cunho normativo demasiado rigido deixaria de servir as
necessidades dos falantes. A norma falada, por sua vez, fundamenta-se num circulo
restrito de falantes que pode ser constituido pelas pessoas cultas de determinada regido.
Em Portugal, em pleno século XX, tanto a regido de Coimbra (sede tradicional da
Universidade) como Lisboa (sede do poder politico), reclamavam direitos na influéncia
modelar ou padronizante que exerciam sobre a lingua. Actualmente, tal discussdo
deixou de fazer sentido, uma vez que os meios de comunicagdo de massa detém o
privilégio de difundir um modelo linguistico e este tende a ser, cada vez mais, o da
capital e sede das estagdes de radio e de televisdo. No entanto, a lingua ndo se restringe
aquele pequeno grupo, porque estd constantemente sujeita as influéncias externas e vai
sendo gradualmente transformada. Acrescente-se que todos nos, falantes, contribuimos,

em graus diferentes, para a evolugdo do idioma e para a constru¢do da norma.

3.2.1. Norma culta/norma-padrio

A norma culta é definida a partir dos padrdes de comportamento linguistico dos
membros de uma determinada comunidade que tém formagdo escolar e maior prestigio
social. No territério nacional, a norma culta é bastante uniforme e¢ aproxima-se do
padrio ideal, ou seja, da norma-padrio. Neste sentido, a norma linguistica néo ¢
apenas o que é considerado “normal”, mas também o que a sociedade aceitou como

normativo: ¢ “normal” usar-se o s apical nas Beiras como ¢ “normal” usar-se o s dental

em Lisboa, mas a norma-padrio “escolheu” para o Portugués o s dental. Contudo,
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norma linguistica ndo é o uso da lingua estatisticamente dominante, pois ndo € pelo
facto de um grande nimero de falantes usarem determinada variante que esta se torna
norma. (Mateus e Cardeira, 2007: 24). E um facto que, normalmente, o padrdo coincide
com uma determinada variedade geografica; porém, regra geral corresponde ao dialecto
da classe social no poder, tida como modelo, € que impde padrdes culturais e
linguisticos.

A provar que o conceito de norma nfo ¢ uniforme, note-se que Castilho (2004)
atribui & norma dois 4mbitos: um mais amplo, em que ela ¢ entendida como um factor
de coesdo social, e outro, mais restrito, que corresponde aos usos e aspiragGes da classe
social de prestigio (Castilho, 2004: 29). Relativamente ao primeiro aspecto, verifica-se
que, em qualquer comunidade, hd a tendéncia para corrigir aspectos desviantes da
norma. Isso acontece com as criangas, quando estas empregam, por exemplo, uma
forma anal6gica como (eu) sabo, em vez de “sei”. Ora, ao corrigir estas “anomalias”, o
adulto pretende integrar a crianga na comunidade linguistica, indo ao encontro daquilo
que & aceitdvel. No sentido mais restrito, a norma vai ao encontro daquilo que €
considerado o “bom uso”, imposto por uma classe social dominante. Ainda dentro deste
dominio mais restrito, Castilho distingue a norma objectiva, a norma subjectiva ¢ a
norma prescritiva”, conceitos em que atentaremos no ponto seguinte. Ja para Lucchesi
(2004: 65), a norma-padrio retne as formas contidas e prescritas pelas gramaticas
normativas, enquanto que a norma culta contém as formas depreendidas da fala dos
grupos escolarizados, ou seja, dos falantes com cursos superiores. Daqui se infere que a
escolarizacdo é um factor determinante na avaliagdo dos usos que podem ou nio caber
na norma. E claro que o conceito de norma “culta” podera conduzir a um conjunto de
pressupostos errados, uma vez que é anténimo de “inculta”, logo, pode sugerir que
quem tem dominio daquela € desprovido de cultura. Alguns falantes daquela norma
costumam emitir juizos avaliativos sobre normas de outros falantes, referindo que “néo

sabem falar” ou que “falam mal”. Todavia, ndo ha grupos sem cultura, dai a necessidade

3 Segundo Castilho, a “norma subjectiva, implicita ou padrio ideal ¢ a atitude que o falante assume
perante a norma objectiva (...). Essa atitude corresponde ao que a comunidade lingiiistica “espera que as
pessoas fagam ou digam em determinadas situagdes™; “Norma objectiva, explicita ou padrdo real ¢ a
linguagem efetivamente praticada pela classe social de prestigio, que se podia identificar no Brasil de
hoje com a chamada classe culta, escolarizada. Trata-se de um dialecto social que em si nada tem de
“melhor” em relagio aos demais, decorrendo seu prestigio unicamente da importéncia da classe social a
que corresponde.”; “Norma prescritiva: decorre da combinagdo da norma objectiva com a norma
subjectiva. Por outras palavras, merecem ser ensinados os usos lingiiisticos de uma classe prestigiosa
considerados mais adequados a cada situagdo e melhor identificados com o ideal de perfeigdo lingiiistica”
(Castilho, 2004: 30).
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de precisar o termo “culta” que, em geral, remete para a cultura escrita, uma vez que
esta tem um grau de formalidade maior e ¢ mais codificada, na linha do que propde

Faraco, que toma como referéncia a realidade social e linguistica do Brasil:

A expressdo norma culta deve ser entendida como designando a norma lingiistica praticada, em
determinadas situagdes (aquelas que envolvem certo grau de formalidade), por aqueles grupos
sociais mais diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial por aquela legitimada

historicamente pelos grupos que controlam o poder social (2004: 40).

A designagdo de norma culta foi criada pelos proprios falantes da norma, o que €
claramente revelador da forma como encaram a lingua por eles falada. Detentores de
uma posi¢do privilegiada na escala social, os falantes da norma culta consideram-se
mais “cultos” (0 que nem sempre é verdade) e acham que a sua norma ¢ melhor
relativamente as outras. Isto cria preconceitos linguisticos em relagdo aos falantes das
outras normas, que acabam por ser fortemente estigmatizados. Aliada ao prestigio
social, a cultura escrita teve, ao longo dos tempos, um enorme poder unificador, que
levava a uma estabilizacdo linguistica, neutralizadora da variagdo e controladora da
mudanga. Esta norma estabilizada designa-se por norma-padrio ou lingua-padrio. A
norma-padrio corresponde, como dito antes, a um modelo ideal, construido pela
histéria da lingua e da sociedade; ndo tem existéncia real e ¢ virtual. Contudo, alguns
registos aproximam-se mais desse modelo do que outros. Assim, por exemplo, o padrdo
oral nunca atinge o grau de codificagdo do escrito e admite maior variagdo.

Em suma, os nossos discursos quotidianos, desde a conversa mais informal com
os amigos até ao texto literario mais elaborado, sdo regidos por normas, ainda que disso
se ndo tenha consciéncia formal. Ao longo da vida, vamos pertencendo a varios grupos
e dominando outras normas. Nos nossos dias, a escola e os meios de comunicagdo
veiculam uma norma culta, socialmente valorizada, e que procura aproximar-se do

modelo ideal, a norma-padréo.

3.2.1.1.Das nogdes de norma padrio/norma culta e desvio

Considerada um dos bens mais preciosos e um legado que se perpetua em todas as
geragOes da Humanidade, a Escrita é a manifestagdo que conduz o Homem a um

comportamento linguistico padrdo mais rigoroso. Devido a uma diversidade de factores,
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na Escrita ha uma escala de formalidade que lhe ¢ bastante caracteristica. Um texto
escrito formal é regulado, invariavelmente, por uma norma linguistica'*: a denominada
norma-padrioe. Para Castilho, tal como sublinhdmos, o que determina essa aceitago €
o prestigio, aspecto que também afecta outro tipo de norma estritamente ligada a norma-
padrdo, que € a norma prescritiva.

As gramaticas tradicionais, norteadas pelo ideal de norma, disseminaram entre os
usudrios € os “aprendizes” da lingua-padrdo, o binémio certo - errado. Estar em
conformidade com as expectativas da escrita culta passou a significar produzir um texto
correctamente, ideia da qual advém, como é muito frequente ler-se € ouvir-se, a
percepgio simplista de que os alunos escrevem com erros, a visdo do fracasso do ensino
da gramatica e da incapacidade de expressdo dos individuos na lingua culta.

A dicotomia correcto/incorrecto, certo/errado esta centrada no entendimento
arbitrdrio de determinados sectores da sociedade, segundo os quais, somente 0
conhecimento das regras normativas e a leitura dos escritores consagrados na lingua
culta conduzem o individuo ao bom desempenho na escrita.

Partindo da oposi¢do entre certo e errado, Mattos e Silva (4pud Bagno, 2004: 81)
considera necessario haver uma transformacdo a nivel conceptual, bem como uma
inovacgfio no ensino da gramatica do Portugués-padrdo. Nessa perspectiva, a autora, em
vez de correcto/incorrecto, prefere adequado/inadequado. Como a autora expressa em
diversos momentos, o “inadequado” ndo € visto como um “erro” mas como um desvio.
Embora as consideragdes de Mattos e Silva se centrem sobretudo no Portugués do
Brasil, elas fazem igualmente sentido no contexto do Portugués Europeu, embora a
varia¢do conhega naquele pais fendmenos que ndo atingem, ou atingem em menor grau,
o Portugués falado em Portugal.

Em geral, os linguistas actuais subscrevem a reorientagéo da perspectiva. E o caso
de Peres € Moia (1995) que tomam como ponto de referéncia a variante culta no seu
registo escrito para explicitar o conceito de desvio linguistico, porquanto este s6 pode

ser validado se comparado com uma determinada variedade que lhe serve de modelo.

' A esse proposito, observa Faraco que “(...) os grupos sociais se distinguem pelas formas de lingua que
lhes sdo de uso comum. Esse uso comum caracteriza o que se chama de a norma linguistica de
determinado grupo. (...) Como a respectiva norma ¢é factor de identificagdo do grupo. Podemos afirmar
que o senso de pertencimento inclui o uso da forma de falar caracteristica das praticas e expetativas
linguisticas do grupo. Nesse sentido, a norma, qualquer que seja, ndo pode ser compreendida apenas
como um conjunto de formas linguisticas ela ¢ também (e principalmente) um agregado de valores
socioculturais articulados com aquelas formas” (Faraco, 2004:39).
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O nosso conceito de desvio linguistico- ou erro, ou anomalia, ou irregularidade, se quisermos-
nada tem a ver com alternativas fonéticas, lexicais ou sinticticas com uma justifica¢@o interna num
subsistema linguistico e adoptadas de modo (razoavelmente) permanente por uma comunidade
linguistica (isto €, que contribuem para a defini¢do de uma variante).

O desvio linguistico é normalmente fruto da falta de familiaridade com os monumentos escritos da
lingua ou da auséncia de um distanciamento em relago a ela que permita a compreensdo da sua

orgénica e das imensas possibilidades que oferece (1995: 41).

Defendem estes autores (Peres e Méia, 1995: 41) que, para existir erro, no sentido
literal do termo, tém de existir pelo menos duas condigdes, a saber:

() Constituirem rupturas com o subsistema ou variante de que € suposto
fazerem parte;

(i)  Nio serem integradas - pelo menos, plenamente - pela comunidade
linguistica de suporte.

3.2.2. Norma implicita/norma explicita

A norma-padrio também é designada de norma subjectiva ou implicita; ¢ tida
como um modelo ideal, um objectivo que os membros de uma sociedade pretendem
atingir. Contudo, o padrdo real, o comportamento mais frequente, nem sempre coincide
com o padrio ideal, pois na comunicagdo espontinea, os falantes afastam-se muitas
vezes desse modelo, no entanto se lhes perguntarmos qual ¢ a forma correcta, eles
conhecem-na, isto é, tém-na interiorizada. Por outras palavras, o padrdo ideal
corresponde aquilo a que os falantes “sentem” como correcto, independentemente de o
aplicarem ou nio. A norma objectiva ou explicita corresponde ao padrio real, ou
seja, a forma como os falantes agem num determinado contexto. Em certo sentido,
podemos estabelecer um paralelo entre a norma objectiva ¢ a performance definida
por Chomsky, uma vez que ambas se localizam no plano das realiza¢des, ficando a
norma implicita no plano da competéncia, vale dizer, do conhecimento das regras.

Com base na teoria de Coseriu, Celso Cunha estabelece uma distingdo entre
norma objectiva e norma subjectiva: a primeira ¢ relativa a padrdes observaveis na
actividade linguistica de um determinado grupo; a segunda remete para um sistema de
valores que norteia o julgamento subjectivo do desempenho linguistico dos falantes
dentro de uma comunidade. Tal distingdo aparece também em Alain Rey (1972) e em
Castilho (1978). Todavia, a distingdo entre norma objectiva (observdvel) e norma

subjectiva (imposta), nem sempre é muito clara, ou seja, ocorre uma interac¢do do
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sistema de valores adoptados por um grupo e os padrdes linguisticos observados no seu

comportamento. O proprio Coseriu (1979b: 69) adverte:

(...) ndo se trata da norma no sentido corrente, estabelecida ou imposta segundo critérios de
corregdo e de valoragdo subjetiva do expressado, mas sim da norma objetivamente comprovavel
numa lingua, a norma que seguimos necessariamente por sermos membros duma comunidade
lingiiistica, e ndio daquela segundo a qual se reconhece que “falamos bem” ou de maneira

exemplar, na mesma comunidade.

O conceito coseriano de norma refere-se principalmente ao “como se diz”, ndo
“a0 como se deve dizer”, dai Coseriu afirmar que “a norma se impde ao falante” (p. 80)
e que “a norma €, com efeito, um sistema de realizagdes obrigadas, de imposi¢des
sociais e culturais” (p. 74). Como podemos verificar, esse conjunto de valores
subjectivos determinados por factores sociais, culturais e ideoldgicos, constitui a norma
e estd intimamente ligado as tendéncias e aos padrdes de comportamento linguistico que
se observam numa comunidade, sendo que também este integra a norma.

Do anteriormente exposto concluimos que ndo existe apenas uma norma, mas
antes varias normas, existindo por isso uma contradi¢do entre a unidade proposta pelo
padrido normativo ideal e a heterogeneidade do comportamento linguistico real dos
falantes (Mateus e Cardeira, 2007: 25). Assim, do mesmo modo que a Lingua
Portuguesa ¢ una e diversa, também a norma possui um padrio ideal que sofre mutagdes
ao longo do tempo, o0 que ndo impede a existéncia de outros vérios padrdes reais, eles

proprios sujeitos a uma dindmica de mudanga.

3.3.Variac¢iao da Lingua Portuguesa

Em contraste com outras linguas roménicas, o Portugués apresenta um caracter
relativamente uniforme, com uma reduzida diferenciacdo dialectal. A provar esta
afirmacio estd o facto de qualquer habitante do Norte do pais ser compreendido por um
falante do Sul ou vice-versa. Embora ambos verifiquem que existem nuances em termos
de pronuncia, a mensagem ¢ perceptivel, ndo havendo entraves a comunicagdo. Apesar
de a diferenciagfio se sentir a vérios niveis, tais como o morfolégico, o sintictico ou o
semantico, € principalmente ao nivel lexical e fonético que ela é mais evidente no caso

do Portugueés.
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A classificagdo feita por Cintrals, tal como as anteriores, toma como base 0s
aspectos fonéticos, uma vez que permite uma sistematizagio mais fidedigna dos factores
linguisticos, o que ndo acontece quando se parte da variagdo lexical, visto depender de
factores extralinguisticos, nomeadamente de aspectos de ordem histérica e cultural. O
autor fundamenta a sua classifica¢do na sua recolha dos dados, realizada entre 1953 ¢
1956, com vista a elaboragdo do Atlas Linguistico da Peninsula Ibérica. A partir desses
materiais, estabelece também algumas areas lexicais no territério portugu€s. Para
estabelecer a sua classificagdo, Lindley Cintra'® comegou por verificar quais os tracos
que os falantes do Portugués Europeu sentem como fortemente diferenciadores, ou seja,
aqueles que permitem reconhecer uma pessoa como sendo do Norte ou do Sul de
Portugal. Estabeleceu assim dois grandes grupos de dialectos — os setentrionais € os
centro-meridionais —, que se dividem, por sua vez, em sub-grupos que passaremos a
analisar no ponto seguinte. O trago fonético seleccionado por Cintra para distinguir
estes dois grupos de dialectos é o que estabelece o limite entre realizagbes apico-
alveolares [s] e [z] e realiza¢des predorsodentais [s] e [z] para os fonemas /s/ € /z/. Esta
is6fona divide o pais em duas areas: a das realiza¢des apico-alveolares a norte ¢ a das
realizagdes predorsodentais a sul, como teremos oportunidade de referir a seguir.

Se ¢ certo que existem variedades linguisticas dentro do territorio nacional, ndo €
menos verdade que essa variagdo transpds fronteiras e, actualmente, a Lingua
Portuguesa ¢ falada nos cinco continentes, sendo a Lingua Materna de 200 milhdes de
pessoas e ocupando o quinto lugar entre as linguas mais faladas do mundo. A difusdo da
Lingua Portuguesa a nivel mundial deu azo, entre outras como consequéncia, ao
alargamento das fronteiras da Romania linguistica até Africa, ao Oriente ¢ & América.
Em resultado disso, com a independéncia do Brasil, a Lingua Portuguesa passou a ser a
lingua oficial de dois paises, e, apos a independéncia das colonias africanas, passou a
ser lingua oficial em mais cinco paises, ainda que em contexto africano ndo possamos
falar do Portugués como tinica Lingua Materna.

Se a Lingua Portuguesa apresenta, por um lado, um caracter heterogéneo, devido a
dispersdo geografica e cultural da sua comunidade linguistica, por outro, goza de uma

certa unidade, uma vez que as variedades do Portugués ndo comprometem, a0 menos no

I3 Os dialectos portugueses foram sujeitos a varias classificagdes antes da apresentada por Cintra: Leite de
Vasconcellos ¢ autor de trés dessas classificagdes: (1897), uma reformulagio desta proposta inserta em
(1901) e (1929); Paiva Boléo e M® Helena Santos Silva (1962); Vasquez Cuesta e M. A. Mendes da Luz
(1971) e L. Cintra (1971).

'® O autor considera também o grupo dos dialectos galegos na sua divisio. Nos faremos referéncia apenas
aos dialectos que se inscrevem no territorio nacional.
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seu estado actual, a intercompreensdo entre todos os membros que partilham a mesma

lingua.

50



Capitulo I — Lingua, Norma e Variagao

3.3.1. Variacio diatopica

Este tipo de variagdo esta relacionado com factores geograficos, isto €, registam-
se diferentes usos da lingua em regides distintas. A variacdo diatopica (do grego topos,
«lugar») é sinénima de varia¢do geolinguistica ou dialectal. Como ji se afirmou,
embora a fala de um nortenho difira da de um algarvio, por exemplo, a compreensio
ndo & afectada pelas diferengas. A Dialectologia, disciplina que se dedica ao estudo
deste tipo de variagdo, tem procurado definir e caracterizar as areas dialectais de uma
lingua. A Dialectologia estuda, pois, os tragos distintivos a nivel fonético-fonoldgico,
morfoldgico, sintactico e lexical, para identificar as fronteiras entre os usos de certas
formas linguisticas. Para os objectivos desta disciplina coopera a Geografia Linguistica,
disciplina que se encarrega do estudo cartografico dos dialectos por meio da elaboragio
de mapas (atlas linguisticos) que mostram a distribui¢do dos elementos linguisticos no
territorio em estudo. Um dos aspectos mais problematicos com que se depara a
Dialectologia € a selecgdo dos informantes, privilegiando os adultos com uma idade
mais avangada porque estes sdo mais conservadores de estados antigos das estruturas
linguisticas. Tendo em vista a compreensdo do binémio norma-variag¢io, limitar-nos-
emos a apresentar a classificacdo proposta por Lindley Cintra, que actualmente €

tomada como referéncia para o variagdo dialectal do Portugués Europeu.

3.3.1.1.Grupo dos dialectos setentrionais

No grupo dos dialectos setentrionais, Cintra distingue os seguintes sub-grupos: o
dos dialectos transmontanos ¢ alto-minhotos, o dos dialectos baixo-minhotos,
durienses ¢ beirdes e, no dmbito deste, identifica a variedade do Baixo Minho ¢
Douro Litoral.

Relativamente aos dialectos transmontanos e alto-minhotos, o que os individualiza
¢ a existéncia de um sistema complexo de quatro sibilantes que conserva um estado de
lingua arcaico. Essas consoantes sdo /s/, /z/, /s/ € /z/, ou seja, duas consoantes com
articulagdo édpico-alveolar — uma surda e outra sonora— € um par de consoantes com
articulagdo predorsodental (surda e sonora). O sistema de quatro sibilantes que
caracteriza os dialectos do Alto Minho e de Tras-os-Montes simplifica-se em apenas

duas sibilantes, as apico-alveolares, uma surda e outra sonora [s] € [z], que caracterizam
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os dialectos baixo-minhotos, durienses € beirdes. A variedade do Baixo Minho e Douro

[P €6 99

Litoral caracteriza-se pelo traco de ditongagdo “e” e “0” tonicos”.

3.3.1.2.Grupo dos dialectos centro-meridionais

Este grupo de dialectos distingue-se dos setentrionais por ter operado a
simplificagdo do sistema de quatro sibilantes em duas, uma surda € outra sonora, em
beneficio das realiza¢des predorsodentais que estdo presentes na lingua-padrdo. Apesar
de a area dialectal do Portugués centro-meridional ser mais homogénea do que a drea
setentrional, ¢ todavia possivel distinguir dentro daquela drea dois grupos de dialectos:
os do centro-litoral (estremenho; beirdes) ¢ os do centro-interior e sul (ribatejano;
baixo- beirdo; alentejano e algarvio). Estes dois grupos de dialectos sdo delimitados

pela is6fona que corresponde @ monotongagdo do ditongo [ej] em [e].

3.3.1.3.Dialectos insulares

Os dialectos falados nas ilhas apresentam tragos diferentes dos continentais, dai
serem considerados autonomamente. Todavia, aproximam-se dos dialectos centro-
meridionais, pois essas variedades apresentam também um sistema de duas sibilantes
(surda e sonora) com realizagdo predorsodental; a distingdo entre labio-dental /v/ e
bilabial /b/; inexisténcia da africada /tf/. A monotongagdo dos ditongos [ow] e [e]]
verifica-se, apenas, no dialecto da ilha de Sdo Miguel — micaelense —, ja que nas
restantes ilhas dos Acores e da Madeira os ditongos permanecem, sendo [ow]
frequentemente realizado como [0j], o que também se verifica no continente. Por
tltimo, ¢ de referir que a ilha da Madeira apresenta alguns tragos tipicos, sem paralelo
nos dialectos continentais. S0 de destacar, por exemplo, a palatalizagio de / quando
precedido de vogal ou semivogal palatal- [i] ou [j]; a ditongagdo das vogais acentuadas
[i] e [u], respectivamente, em [ej]~[4j] e [ew].

Como facilmente se constata, a partir da classificagdo apresentada por Cintra e dos
dados relativos as regides insulares, embora o territério portugués goze de uma certa
uniformidade a nivel linguistico, ndo deixa de registar variagdes diatopicas relevantes,
principalmente a nivel fonético. Também se notam variagdes no plano lexical pois o

nome dado a uma mesma realidade ou referente varia de regido para regido.
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3.3.2. Variacio diastratica

A variagdo linguistica, relacionada com factores sociais ¢ a chamada variagio
diastratica (do grego stratos, «camada, nivel») ou variagdo social.

As primeiras investigagdes sociolinguisticas devem-se a William Bright (1966) ¢
Fishman (1972), autores que, em sentido contrario a linha saussuriana, incorporaram o0s
aspectos sociais nas descri¢des linguisticas. E na década de sessenta que surge a
Sociolinguistica quantitativa, gracas aos estudos de William Labov sobre mudangas em
progresso no inglés da ilha de Martha’s Vineyard (1963) e da cidade de Nova Iorque
(1966). Segundo Labov, as linguas apresentam variantes decorrentes dos diferentes
grupos sociais a que pertencem os falantes, tais como a idade, o sexo, a raga, a classe
social, a instrucio e a profissio. Estas variantes sio denominadas de sociolectos.
Contrariamente aquilo que defendiam os estruturalistas e funcionalistas, Labov vai
demonstrar que os factores funcionais ndo podem por si s6 dar conta dos processos de
mudanga, pois na maioria dos casos a sua ac¢do ¢ suplantada pela ac¢do dos factores
sociais. Actualmente, é ponto assente que todos os falantes usam um determinado
“sociolecto” representativo do contexto sécio-cultural em que estdo integrados. William
Labov foi o primeiro linguista a mostrar que a variagdo linguistica estd condicionada
ndo s6 por factores relativos a estrutura social mas também pela variabilidade existente
nos elementos do contexto linguistico interno. Assim, algumas mudangas linguisticas
em curso poderdo indiciar que se trata de uma etapa dentro da variagdo.

Os sociolinguistas demonstraram que a variagdo faz parte do sistema linguistico,
participa do seu funcionamento e interfere nos processos de mudanga que operam no
seu interior. Assim, a lingua passa a ser vista, por defini¢do, como um sistema
heterogéneo e variavel, o que vem reforgar a ideia de que o aspecto funcional e social da
linguagem estio imbricados e que ndo se pode entender um sem o outro.

Tais considera¢des sobre a variagdo diastratica sdo pertinentes porque, se a data
dos primeiros estudos sobre variantes marcadas por factores sociais imperava a ideia de
que as variantes utilizadas por classes ndo escolarizadas eram linguisticamente mais
pobres € insuficientes para servir a expressdo e comunica¢@o de conceitos abstractos €
sentimentos elaborados (Mateus e Cardeira, 2007:64), ¢ hoje consensual que, de um
ponto de vista linguistico, ndo existem variantes mais ricas ou mais pobres do que

outras. Ora os sociolinguistas tém vindo a provar precisamente as insufici€ncias
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decorrentes das caracteristicas linguisticas dos sociolectos que impedem a explicita¢do

verbal de conceitos cientificos ou filosoficos.

3.3.3. Variacio diacrénica

Como temos vindo a salientar ao longo do trabalho, as linguas sdo entidades vivas
que se manifestam através da comunicagio, e que vio mudando ao longo do tempo,
variagio conhecida como diacrénica ou histérica. Embora os falantes de uma
determinada lingua tenham consciéncia das alteragdes a que esta estd sujeita, sO através
da comparacio da lingua com estadios anteriores é que € possivel verificar as mudangas
ocorridas, ainda que alguns modelos tedricos pretendam que a Linguistica Histdria seja
capaz de explicar e prever a mudanga. Note-se que, a0 menos em parte, as mudangas
estdo intimamente relacionadas com as mudangas registadas na sociedade, ao nivel das
artes, dos habitos, dos costumes, entre outros aspectos, ¢ assim sendo, a variagdo

diacrénica decorre ndo sé de factores internos mas também da dialectal e da diastratica.

3.3.4. Variacao diafasica

Cada falante pode utilizar diversos estilos ou registos linguisticos, dependendo do
contexto € da situa¢do de comunicagdo. Este tipo de variagdo, que esté relacionada com
factores pragmaticos e discursivos e implica o conhecimento, por parte do falante, de
um c6digo socialmente estabelecido para cada situagdo ¢ a chamada variagio diafasica.

A proposito dela, observa Ralph Penny o seguinte:

Ningiin hablante utiliza los recursos de su lengua exactamente de la misma manera en todas las
ocasiones. Segiin las circunstancias sociales en las que el acto de comunicacion tenga lugar, el

hablante puede escoger entre diferentes variantes de una variable particular (2004: 24).

Assim, todos nés possuimos habitos discursivos proprios, utilizamos determinadas
construgdes gramaticais em prejuizo de outras, empregamos estruturas que nos
individualizam, ou seja, cada falante molda a lingua a sua maneira, singularidade que
recebe o nome de idiolecto, coexistindo com outras formas de variagdo, como bem

realga Ralph Penny:
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La variacion en el habla se prolonga gradual y suavemente a través del espacio social y geografico,
y no presenta limites entre variedades, (inicamente transiciones mas o menos rdpidas segun
parametros geograficos y sociales. (...) cada individuo utiliza un conjunto de rasgos lingiiisticos
diferentes en cada situacion de habla diferente, dependiendo del grado de formalidad que sienta

que se requiere (Penny, 2004: 41-42).
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CAPITULO II

NORMA E VARIACAO NO ENSINO DO PORTUGUES



Capitulo II - Norma ¢ Varia¢do no Ensino do Portugués

1. Preambulo Metodologico

Tragado o enquadramento tedrico, procederemos, ao longo deste capitulo, a
analise e discussio das diversas dimensdes e niveis de regulagdo do ensino do
Portugués. Para tal, num primeiro momento avaliaremos o papel dos programas, as suas
linhas orientadoras e a fungéio dos manuais escolares que os apoiam para, num segundo
momento, realizarmos a analise desses materiais com vista a identificagdo dos aspectos
neles envolvidos que se prendam com a norma ¢ a variagdo no ensino do Portugués.

Procuraremos estabelecer uma articulagdo entre a dimens@io cientifica ¢ a
pedagégica, identificando, por um lado, as repercussdes da investigagdo linguistica na
propria Did4ctica e na pratica pedagogica, a forma como os programas e, por extensao,
0s manuais incorporam perspectivas, conceitos e terminologias oriundos das Ciéncias
da Linguagem e, por outro lado, 0 modo como neles se reflecte, explicita ou
implicitamente, uma visdo normativa da lingua e da variagdo que lhe € inerente. Tais
aspectos sdo bastante pertinentes, na medida em que permitem compreender o
dialogo/articulagdo entre a vertente programatica-discursiva dos programas ¢ a vertente
aplicada, presente nos manuais, sendo que ambas visam a construgio € a reconfigura¢do
tanto de conhecimentos explicitos e implicitos sobre a Lingua Materna dos discentes
como a aquisigio, por parte destes, de competéncias linguisticas, orais e escritas.

Antes de qualquer reflexdo acerca do papel normatizador (ou ndo) da escola,
convém, determo-nos em primeiro lugar nas ja referidas relagdes entre a investigagdo
linguistica € as préticas pedagégicas, para percebermos como se entrecruzam tradi¢ao e
inovagdo no ensino da lingua. Embora o dmbito deste trabalho néo seja, em concreto, a
vertente pedagdgico-didactica, esta ndo pode ser descurada, motivo por que se nos
afigura produtiva uma breve referéncia a tal vertente.

Se é certo que a crianga adquire a linguagem de uma forma intuitiva (Cf. Cap. 1,
1.1.), pela simples exposi¢do as regras de funcionamento dessa lingua, no contexto
familiar e social em que est4 inserida, ndo serd menos verdadeiro afirmar que, ao atingir
a idade escolar, a crianca ja4 possui uma bagagem linguistica que lhe permite
desenvolver as competéncias de Leitura, de Escrita e do Conhecimento Explicito da
Lingua. Contudo, as experiéncias linguisticas sdo varidveis consoante os factores

cognitivos, psicoldgicos, intelectuais e culturais e, ainda, o meio envolvente, o que
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equivale a admitir que nem todas viveram as mesmas experiéncias e adquiriram
informalmente os mesmos conhecimentos.

Assim, os primeiros anos de contacto com o sistema formal de ensino sé&o
determinantes para a construgido de um conhecimento linguistico explicito. Nem sempre
a lingua que a crianga traz de casa coincide com a lingua a que vai ser exposta na
comunidade escolar, a qual cabe orienta-la para o universo de construgdes € usos que
configuram a riqueza da Lingua Materna. Aos poucos, a crianga tomara consciéncia de
que existe ndo uma mas varias normas, ¢ de que a lingua por ela utilizada representa a
norma do seu grupo social; do mesmo modo, o aluno adquirira consciéncia ndo s6 das
diferencas entre o modo oral € 0 modo escrito da lingua mas também das caracteristicas
de cada um e da existéncia de regras reguladoras desses modos de acordo com o grau de
formalidade do acto comunicativo, o contexto € as circunstancias em que este se realiza,
da relagdo que possui com o interlocutor e das necessidades expressivas. Estes séo, com
efeito, os principais objectivos dos programas que regem o ensino da Lingua Materna e
que, em ultima instancia, pretendem levar os alunos a uma utilizagio adequada e
competente da lingua, porquanto tal desempenho, para 14 de ser um factor de promogao
social, serd um relevante factor de acesso & cidadania plena.

No século XVII, Coménio, considerado o fundador da Didéctica, ja defendia a
primazia do ensino da lingua nacional e, no capitulo relativo a Escola Latina, propunha
que houvesse “seis classes” (Gramatica, Fisica, Matematica, Etica, Dialéctica e
Retérica), realgando o papel primordial da gramatica relativamente as outras disciplinas
nos seguintes termos: “Espero que ninguém mova uma campanha contra nds, pelo facto
de pormos em primeiro lugar a gramatica, como se ela fosse a porteira das outras
disciplinas” (Coménio, 1976: 439). A gramatica comega a ser considerada como
disciplina escolar e 4rea de conhecimento, sendo definida como “arte de bem falar e
escrever”; do mesmo modo, a Didéctica foi-se afirmando como “arte de ensinar e de
fazer aprender”. Contrariamente aos pressupostos iniciais da Didéctica —“ensinar tudo a
todos” — actualmente, esta disciplina estd mais virada para os contextos, as metas € 0s
agentes do processo, ou seja, o objectivo é fazer com que cada um aprenda com todos.
Deste modo, a Didactica integra saberes pluridisciplinares e € por isso considerada uma
disciplina de formago e cultura. Vém a propésito as palavras de Sequeira (1993: 10):
“a Educacéo pela lingua deve ser também uma educagéo cultural através da lingua”.

Apesar de o desencontro de perspectivas de que tem sido alvo entre os

especialistas, a Didactica do Portugués foi construindo o seu proprio espago, onde
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ocupam um lugar destacado os dominios da gramética e da literatura. Embora o objecto
de estudo da Didactica da Lingua Materna seja a propria lingua, esta acaba por ser
trabalhada nas suas multiplas realizagdes, quer dizer, através da lingua literaria (texto
literario, jornalistico, popular) e lingua ndo-literaria, formal e ndo formal, padronizada e
ndo padronizada. Historicamente, o aspecto linguistico € o literario sdo indissociaveis,
estando presentes em qualquer aula de Lingua Materna, como bem salientou Girard

(1978: 119), que partilha da mesma opinido ao afirmar:

A literatura ndo é, como vemos, toda a cultura. E um elemento importante desta. Lingua e cultura
ndo se excluem. A lingua é em primeiro lugar um instrumento de comunica¢do e ¢ a utilizagdo
desse instrumento que ¢ necessario ensinar em primeiro lugar. Tudo se torna entdo possivel e em
especial a exploragdo sistematica de todas as riquezas culturais de que a lingua € o suporte € 0

veiculo e que a literatura revela de modo admiravel a todo aquele que delas possui a chave.

Sdo muitos os autores a realgar a inseparabilidade do ensino da lingua e do ensino
da literatura, na linha do que defende Fonseca (2000: 44), que a ela se refere nos
seguintes termos “(...) tem como fundamento tedrico a inscrigdo genética do fendmeno
genético literario no funcionamento da lingua que se repercute e concretiza, no dmbito
didactico, na larga margem de coincidéncia dos objectivos a atingir.” Porém, o texto
literario subordina-se & aprendizagem da lingua, conforme sublinha Aguiar e Silva
(2002:15):

O ensino do texto literario, no Basico e no Secundario, so é legitimo, valido, frutifero se for feito
nesta perspectiva de um aprofundamento, de um enriquecimento, de um refinamento da
aprendizagem da lingua. E claro que depois o texto literario traz, como agora se costuma dizer,

outras mais-valias, em termos de memdria cultural, em termos de experiéncia vital (...).

Com base nas afirmagdes supracitadas, que subscrevemos, e no que ficou dito no
Capitulo I, somos levados a concluir que o estudo da lingua, nomeadamente no que se
refere 4 sua dimensio normativa, ¢ indissociavel do texto literario, servindo este de
suporte para a aquisigdo € o aperfeicoamento das estruturas da lingua. Na verdade, este
papel do texto literdrio remonta aos primeiros estudos sobre a linguagem humana que,
desde cedo atribuiram um papel relevante aos cultores autorizados da literatura,
funcionando estes como modelo para todos quantos pretendessem falar e escrever

correctamente a lingua. Importa esclarecer que, quando antes nos referimos a norma,
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estavamos sobretudo a reportar-nos ao conhecimento gramatical ou metalinguistico, isto
é, aquilo que hoje se conhece como Conhecimento Explicito da Lingua, uma vez que €
nos contetidos dessa natureza (mas nio s6), como adiante teremos oportunidade de

verificar, que o cunho normativo se manifesta.

1.1.0s Programas de Lingua Portuguesa do 2° e do 3° ciclo do

Ensino Basico

Porque os programas escolares sdo, simultaneamente, textos de explicitagdo de
principios teéricos curriculares e formas especificas de regulagdo das praticas
pedagodgicas, € imperativo, neste momento, introduzir uma reflexdo acerca da dimensdo
normativa subjacente nos programas oficiais nas tltimas trés décadas. Assim, €
objectivo deste ponto tragar uma analise dos programas em vigor € confronta-los com os
manuais escolares que sdo regularmente adoptados, verificando, por um lado, de que
modo os programas assumem (ou ndo) uma perspectiva normativa € qual o espago que
neles é conferido a variagdo e, por outro lado, em que medida os manuais escolares
reflectem ou integram, por forga da selecgdo textual neles realizada, outras dimensdes
da propria norma.

Da anélise dos programas em vigor é visivel a importancia atribuida, de forma
equilibrada, aos diferentes dominios da Lingua Portuguesa: o ouvir/falar, o ler e o
escrever. A confirmar isto temos a distribui¢do de vinte e cinco por cento do total do
tempo lectivo a cada um destes dominios, mais do que o previsto para o0 Conhecimento
Explicito, o que indicia uma mudanga na concepgdo do ensino-aprendizagem da
gramatica e, como ¢ evidente, uma reorientagdo da aula de Lingua Portuguesa, que
passa a ser entendida como “uma verdadeira aula de lingua que visa, acima de tudo,
dotar os alunos de uma real competéncia comunicativa, resultante da apropriagdo da
lingua por sujeitos capazes de a actualizarem numa diversidade de discursos” (Carvalho,
2003:85). Tal concepgdo da aula é comum ao 2° e 3° ciclos do Ensino Basico, cujos
objectivos pressupdem a aquisi¢do das mesmas competéncias, mas de forma gradual e
com um grau de complexidade crescente ao longo dos diversos anos que integram o
Ensino Basico.

Ao estudar os Programas de Lingua Portuguesa do 2° e 3° Ciclo ainda em vigor
(desde 1991), ja Castro e Sousa (1992:18) reconheciam o papel fundamental deste tipo

de documento nfio sé na regulagdo das praticas e na elaboragdo dos manuais escolares
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mas também na defini¢io e na caracterizagdo da disciplina de Portugués. Tendo “um
papel duplamente regulador da pratica pedagogica”, visto serem uma referéncia para a
acgdo dos professores e dos autores dos manuais, os programas escolares constituem,
pois, um “importante factor de defini¢do de uma disciplina cujas fronteiras nem sempre
tém surgido nitidamente delimitadas”. Com efeito, as reformas do ensino do Portugués,
conforme salienta Delgado-Martins (1999:113), justificam, por si s6s, a importancia do

estudo dos documentos reguladores do ensino e os manuais escolares:

Consideramos que este dominio da linguagem ¢é da responsabilidade da escola e que importa
apreciar os elementos que parecem constitutivos do ensino do Portugués, no sistema escolar, ou
seja, as reformas, os programas, os manuais escolares, os exames € 0s professores de Portugués,
tentando mostrar alguns aspectos que nos parecem explicativos da auséncia de uma procura dessa

relagdo “formal” do ensino do Portugués, sem o qual ndo ¢ atingido o seu estatuto de poder.

Acrescente-se que, com a analise dos programas, pretendemos sobretudo
determinar quais os principios que configuram o ensino formal da Lingua Materna,
nomeadamente no que se refere a assungdo nestes (ou ndo) de uma linha normativa. A
revisdo diacrénica dos Programas de Lingua Portuguesa/Portugués, de 1921 até a
actualidade - o Novo Programa de Portugués foi homologado em Margo de 2009 € sera
posto em pratica no ano lectivo de 2011/12 —, permitira a identificagdo de pontos de
continuidade e pontos de ruptura, tanto no que diz respeito a orientagio dos objectivos e
dos conteudos do ensino da lingua, quer quanto & explicitagdo normativa neles
assumida. No entanto, privilegiaremos uma andlise descritiva dos programas em vigor
desde 1991, atentando no discurso de regulagio das praticas escolares e procurando
compreender como se integra o dominio normativo no ensino da lingua. Por ultimo, ¢
porque o aspecto terminoldgico além de ser taxinémico consubstancia o Conhecimento
Explicito da Lingua, ndo poderiamos deixar de dedicar alguma aten¢do a TLEBS.
Comegaremos pelos programas oficiais, uma vez que eles descrevem os principios da
politica educativa, caracterizam as orientagdes fundamentais de um campo disciplinar e
ajudam a compreender, em termos especificos, a rede de relagdes existente entre 0s
dominios do ensino do Portugués.

O primeiro documento oficial € o Programa do Ensino Primdrio Geral e data de
1921. Contextualizado pelo Decreto n°7311, este documento revoga o0s textos
programaticos de 1919 e apresenta os Programas das varias disciplinas por ano, da 1° a

5° classe. No que diz respeito ao Portugués, fornece indicagdes muito breves sobre os
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dominios a exercitar, nomeadamente a Leitura, a Oralidade e a Escrita, colocando-se a
tonica na memorizagio. S a partir da 3* classe aparecem alguns contetidos gramaticais
e as tipologias textuais a treinar na produgdo escrita. Na 5% classe, abordam-se ja alguns
aspectos biograficos dos autores estudados. Nas ultimas pdginas do documento surgem
instrugdes que reforgam a necessidade de aprender a ler, a falar e a escrever neste ciclo
de ensino. A Escrita desenvolver-se-4 a partir de descrigdes orais, ao passo que a andlise
gramatical sera realizada a partir da 2* classe. Por sua vez, o método para ensinar a ler
fica ao critério do professor (Duarte, 2009: 5, 23).

Em 1936 da-se a Reforma dos estudos e respectivos Programas do Ensino Liceal,
correspondendo este ao 2° € ao 3° ciclo e ao Ensino Secundario. Os programas de 1936
sdo antecedidos pelo Decreto-lei n® 27084 e pelo decreto n® 27085, publicados a 14 de
Outubro de 1936, que estipulam a carga horéria e o curriculo de ensino liceal, bem
como os seus objectivos, e apelam & inculcagdo do “espirito nacional, corporativista e
colonial” a seguir nas escolas. Estes documentos demarcam-se ji4 dos anteriores,
apresentando estudos por disciplinas, distribuidas pelos diversos anos de cada ciclo, por
oposi¢do ao regime de classe. De acordo com o ultimo Decreto-lei, a “disciplina de
Portugués visara sempre, além do estudo da lingua, o conhecimento da hist6ria patria,
em forma de narrativas”. Daqui se conclui, portanto, que esta disciplina estava ao
servico de uma ideologia politica e social, motivo por que os textos seleccionados
remetiam para determinados valores. Em termos estruturais, o documento esta
organizado por disciplina e por ciclo, detalhando-se a informag&o relativa a cada um dos
anos que o constituem; no final de cada ciclo, aparecem observagdes de teor pedagogico
e metodoldgico, enfatizando o sentimento nacional e a grandeza da pétria e
sublinhando-se que a aula de Portugués ¢ a mais adequada a estas finalidades.

Este programa apresenta os conteudos linguisticos a leccionar, por dominio —
Fonética, Morfologia, Vocabulario, Sintaxe —, o canone literario e algumas orientagdes
breves, respeitantes 4 Leitura e a Escrita. Os conteudos elencados veiculam a
“terminologia gramatical mais geralmente adoptada”, o que deixa entender a existéncia
de uma terminologia relativamente generalizada e, portanto, consensual entre os
investigadores, os gramaticos e os professores de lingua. O ensino da Lingua Materna
devera ser realizado por intermédio de textos de leitura, a partir dos quais se realizam
todos os exercicios. Em todos os ciclos, os textos servem de pretexto para a reflexdo
moral e civica, bem como para a produgfo escrita, versando sobre assuntos coloniais.

As observagdes incluem indicagdes relativas as caracteristicas ideais do manual, assim
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como a apresentacdo dos livros para o ensino. A partir do 3° ano surgem indicages
bibliograficas mais concretas, quer pela referéncia especifica a autores do século XIX,
tornados classicos (por exemplo, Julio Dinis), quer pela sugestdo de obras como as
Lendas e Narrativas, de Alexandre Herculano, O Bem e o Mal, de Camilo Castelo
Branco, ou Frei Luis de Sousa, de Garrett.

No 2° ciclo, o Portugués partilha a carga horaria com o Latim, lingua que servira
de referencial para o estudo da gramatica. E feita também, ainda que fugazmente, a
referéncia a analise literria. Alerta-se para a importincia de fomentar o gosto literario
dos alunos, levando-os a contactar com autores consagrados, pelo que os textos de
indole moral cedem lugar aos literarios.

No 3° ciclo, a disciplina denomina-se “Lingua e Literatura Portuguesa”,
permitindo aos alunos adquirir uma vis3o diacronica da literatura, desde os mais antigos
documentos escritos em portugués até aos escritores do séc. XIX (Guerra Junqueiro, por
exemplo). Este programa remete, nas observagdes, para a importancia do bom uso da
lingua e coloca, mais uma vez, a tonica nos textos literdrios, servindo os autores
classicos de modelo. Um outro aspecto merecedor de algum relevo prende-se com o
caracter expositivo das aulas. Ao professor cabe, sobretudo, transmitir
conhecimentos(/bidem, pp. 5,6).

No ano seguinte (1937), surge uma nova proposta de lei para o Ensino Primario,
proposta esta que se baseia na redu¢do do nimero de disciplinas do curriculo ¢ defende
que a Lingua Portuguesa se ocupara da “leitura, redacgdo e feitos patrios, desenho ¢
caligrafia”. Este documento tinha como finalidade contrariar a taxa de analfabetismo e
articular o ensino primdrio complementar com o segundo ciclo do ensino secunddrio. A
tonica é colocada principalmente na leitura e na escrita, pilares fundamentais na
educacdo das criancas (/bidem, p.7).

Em 1948 surgem os Programas das Disciplinas do Ensino Liceal. Embora
bastante semelhantes aos anteriores, apresentam algumas inovagdes, nomeadamente no
que se refere 2 nomenclatura da disciplina. Assim, no 1° ano, a disciplina dedicada a
Lingua Materna passa a denominar-se Lingua e Histéria Patria. No 2° ano, verifica-se
um aumento substancial dos conteudos gramaticais a leccionar. Ao nivel do 4° ano, €
dada menor importincia a lingua latina, contrariamente ao programa anterior. Mas €
sobretudo ao nivel do 6° ano que este programa se afasta mais do de 1936, na medida
em que os conteudos gramaticais passam a ganhar mais espago ¢ sio sugeridos também

“exercicios de composicdo”. Este programa propde, ainda, o estudo da Histéria da
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Literatura Portuguesa. Ao nivel do 7° ano ¢ feita referéncia a histéria da lingua;
contudo, o século XX quase nem € objecto de mengdo. As finalidades deste programa
aproximam-se muito das anteriores, na medida em que fomentam nos alunos os
sentimentos de civismo e amor a Patria. Sdo apontados dois objectivos basilares:
“educar o aluno na inteligéncia e uso correcto da linguagem e desenvolver a recta
formagdo da sua personalidade de homem e de portugués.”

No final do documento surge uma sec¢io denominada 4 Actividade na Escola,
onde se esbogam algumas actividades didécticas a desenvolver com os alunos, sendo de

23 [13 22 13 ” [13

destacar “exercicios de elocugdo”, “exercicios de ditado”, “exercicios de redac¢do”,
exercicios de vocabulario”, “exercicios de gramatica” e dos “textos”. Este programa
introduz, por outro lado, uma novidade relativamente aos anteriores: esboga as
especificidades de cada ciclo de ensino e remete para o patamar de desenvolvimento
cognitivo em que os alunos se deverdo situar (/bidem, pp. 7, 8).

Os Programas de 1960 vém actualizar os Decretos de 13 de Abril de 1929 e de 29
de Marc¢o de 1937, para o ensino primario. Enformado pelo Decreto-lei n° 42994, O
Programa de Lingua Portuguesa tem uma estrutura semelhante ao de 1921:
apresentagio de dominios, estratégias, contetidos e “instrugdes”. Notam-se, no entanto,
algumas novidades, nomeadamente ao nivel dos dominios (propostas de jogos e
dramatizagdes), e da importincia dada a expansdo da Lingua Portuguesa, quer em
Portugal quer no Brasil. Tal como acontecia com os programas da década de 20,
também aqui sdo enfatizados os contetidos gramaticais. No capitulo das “Instrugdes”
sdo reforcados os objectivos da disciplina, cuja finalidade é levar os alunos a “bem
compreender, bem falar e bem escrever”. Sdo também indicadas as principais tarefas
que o professor deve desenvolver na aula de lingua, bem como indicagdes
metodoldgicas, principalmente no que concerne ao ensino da gramatica. Perspectiva-se,
pois, o estudo da lingua na sua dimensdo “funcional” (Ibidem, p.9).

O Programa de 1968 ¢ antecedido pela portaria n® 23485 e retoma a estrutura dos
Programas de Ensino Liceal de 1948. Este programa segue o de 1960, mudando apenas
a abordagem de alguns conteudos gramaticais. Surgindo ap6s um ano da publicag¢do da
Nomenclatura Gramatical Portuguesa, o programa refor¢a que a terminologia a usar
“sera unicamente a do Programa e das Observagdes”. Os textos programaticos dos anos
60 sdo pautados por mudangas que visam responder a evolugdo social, motivo por que

destacam a importincia do raciocinio em detrimento da meméria (/bidem, p.9).
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Uma década depois, mais concretamente em 1978, surge o Programa do Ensino
Primdrio, cuja estrutura é completamente diferente das anteriores, quer em relagéo ao
formato, quer a flexibilidade curricular. Comega com uma “Introdugdo” que esclarece o
trabalho prévio & elaboragdo do documento, apresentando, em seguida, os “Objectivos
Gerais do Ensino Primario”, “Objectivos Metodoldgicos”, Objectivos Programaticos e
“Comportamentos Cientificos”. Relativamente aos dominios, hd a destacar a Linguagem
Oral, a Leitura, a Escrita e o trabalho sobre o texto. Este programa demonstra ja uma
preocupagio com as “metas a atingir no final do Ensino Primario”, em articulagdo com
os diferentes “graus de ensino” (/bidem, pp. 9,10).

Em 1979, surgem os Programas do Ensino Primdrio, Preparatério (1° ano) e
Secunddrio (7° e 8° anos). A nota que serve de introdugdo comega por enfatizar a
importancia atribuida pelo programa ao desenvolvimento da competéncia comunicativa,
orientagio que provém da repercussio de recentes desenvolvimentos tedricos das
ciéncias da linguagem (a Semioética, a Linguistica Estrutural, por exemplo) nas novas
correntes da Didactica. Assim se explica que a lingua se apresente “simultaneamente
como objecto e instrumento de estudo, pelo que se procurou conferir-the o
indispensavel tratamento cientifico”, consistindo este na adopgio de uma nomenclatura
(a de 1967) e de uma teoria linguistica, identificada como “pos-saussuriana”. Este texto
mostra, pois, como o programa incorpora perspectivas e, inclusive, um jargdo oriundo
da Linguistica, tal qual era praticada desde os anos 60. De acordo com estes programas,
“0 estudo cientifico da lingua materna deve ser praticado sempre em situa¢o textual”,
isto ¢, a lingua serve para comunicar e a comunicagdo traduz-se em textos, motivo por
que a composigdo escrita deve “ser praticada constantemente”. Os Contetddos
programaticos subdividem-se em seis pontos, a saber, a comunicagdo, a linguagem
verbal, a frase nuclear declarativa, o texto narrativo, o texto dramdtico e outras formas
de texto, e estdo associados a “metas de aprendizagem”.

O programa nio estabelece, contudo, qualquer divisdo de conteudos para o ensino
primario, preparatério ou secundario; s6 mais tarde ¢ que a portaria n° 574/79, de 31 de
Outubro, viria a clarificar quais os contetdos a serem trabalhados nos 7° ¢ 8° anos, bem
como a apresentar uma lista de obras de autores portugueses e estrangeiros a serem
estudados. Refira-se que a insergdo de autores estrangeiros nos programas apenas foi
feita a partir de 1979 (programa do 8° ano) (Ibidem, pp.10,11).

Os Programas de Portugués do Curso Complementar do Ensino Liceal (1978/79)

dividem-se em dois, de acordo com o numero de horas lectivas semanais,
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nomeadamente, Esquema Programatico 1 (para alunos com quatro horas semanais) e
Esquema Programatico II (para alunos com trés horas semanais). Este programa
estabelece como prioridade que os alunos devem “aprender a ler e cultivar o gosto pela
leitura”, pondo a ténica na analise textual. Ambos os esquemas programaticos comegam
com uma “Introducdo ao Estudo do Texto Literario”, seguindo-se a analise de texto
desde a época medieval até A época contemporinea, perspectivando-se, assim, uma
visdo diacrénica da Literatura Portuguesa (Ibidem, pp.11, 12).

Os Programas da disciplina de Portugués dos 10° e 11° anos do curso
complementar — Area D (1979) — incluem uma Introdugfo, seguindo-se um conjunto de
Objectivos Gerais e Especificos (promotores da leitura e da criagdo artistica), bem como
indicagdes metodoldgicas. Por seu turno, os Contelidos programaticos contém notas
introdutérias e subdividem-se em dois grandes dominios: o estudo do texto linguistico e
0 estudo do texto literdrio. O referido programa apresenta ainda uma lista de obras a
estudar ao longo dos dois anos, por época e por género, assim como Indicagdes
Bibliograficas fundamentais e uma lista de material audiovisual. Por {iltimo, nas “Notas
Finais”, refere o enquadramento legal que estipula a criagdo destes novos cursos.

Estes programas, tal como acontecera com os de 1936 ¢ de 1948, promovem a
valorizacdo e o respeito pela Lingua Portuguesa (/bidem, p.12).

O Programa de Lingua Portuguesa adoptado na década de oitenta vem
reestruturar o documento que estava em vigor desde 1975/76. E composto pelos
seguintes pontos: Introdugdo, Temas, Objectivos e Desenvolvimento do Programa. E,
sobretudo, ao nivel do Funcionamento da Lingua que o programa apresenta inovagdes
ao referir o afastamento da tendéncia para “abordar a lingua como objecto de estudo que
em muitos aspectos se afaste visivelmente de uma gramatica feita de definigdes e
aplicagio de regras de funcionamento memorizadas”, fomentando o espirito da
aprendizagem pela descoberta.

Estes programas revestem-se de mudangas significativas relativamente aos
anteriores, pois postulam um curriculo aberto, em estreita relagdo com a sociedade, o
que pressupde uma gestdo flexivel da parte do professor. Além disso, a Lingua Materna
surge, pela primeira vez, revestida de um cardcter cientifico. Neste sentido, a Escrita
“compositiva”, praticada regularmente, constitui um meio privilegiado para o estudo da
gramatica da frase. Outra inovagdo prende-se com a referéncia explicita & competéncia
Oral, que comeca a ganhar uma maior projecgdo, sobretudo no Ensino Secundario
(Ibidem, p.13).
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Em 1991, da-se a Organizagdo Curricular do Ensino, surgindo os programas no
contexto da Reforma consignada no Decreto-lei n° 286/89 de 29 de Agosto. Este
documento valoriza o ensino da Lingua Portuguesa “como matriz de identidade e como
suporte de aquisigdes multiplas”, sendo transversal a todo o curriculo. A disciplina
denomina-se de Lingua Portuguesa no 2° e 3° ciclos, €, simplesmente, Portugués no
Ensino Secundario. A carga horéria atribuida vai decrescendo, passando de cinco horas
semanais, no 2° ciclo, para quatro, no terceiro ciclo, e trés, no secundéario. Uma vez que
s30 estes 0s programas em vigor e que constituem o corpus desta dissertagdo, convém
explana-los mais que os anteriores, dai que a sua exploragdo seja mais minuciosa (Cf.
3.2.). Este aspecto sera revisitado aquando da andlise empirica do corpus.

Em 2001, o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico (CNEB) apresenta as
Competéncias Essenciais para as varias areas disciplinares. No caso concreto da Lingua
Portuguesa sdo estabelecidas metas a atingir no fim da educagéo basica e apresentam-se
formas de operacionalizagio como disciplina transversal.

Relativamente as competéncias especificas, a disciplina de Lingua Portuguesa €
composta por cinco competéncias: Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Leitura,
Expressdo Escrita e Conhecimento Explicito, ao contrério dos programas de 1991, que
apresentavam a organizagdo em funcdo de trés dominios (ouvir/falar, ler e escrever).
Daqui parece depreender-se que conhecer e reconhecer o Funcionamento da Lingua
implica um certo grau de explicitagdo que passa pela identificagdo de processos ¢ sua
denominagdo.

Outro aspecto inovador relaciona-se com o facto de o Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico definir metas de desenvolvimento por ciclo de ensino, ¢ ndo por ano de
escolaridade, para cada uma das competéncias especificas.

Por ultimo, os Programas de Portugués do Ensino Bdsico, homologados em
Margo de 2009 e que entrardo em vigor no ano lectivo de 2011/2012, apresentam uma
Introducdo que explica os principios orientadores dos mesmos, ali sendo referido que
este documento tem como base os programas de 1991; todavia, comporta-se “em
relacdo a eles com uma consideravel liberdade de movimentos”, fruto da realidade ¢ das
circunstincias actuais do ensino e da aprendizagem do Portugués.

Estes programas estdo divididos em trés partes e a primeira delas diz respeito as
Questdes Gerais. Nela é tragado o Enquadramento das Questoes Estruturantes e
Programdticas, referindo que “estes programas sdo construidos em fung¢do de uma

matriz comum aos trés ciclos” e reconhecendo “que os trés ciclos traduzem uma
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progressdo constante”. O desenho curricular adoptado rege-se pelo ciclo, € ndo pelo
ano, como alids ja acontecia nos ultimos documentos. Estes programas pressupdem uma
concepgio de professor de Portugués como agente do desenvolvimento curricular,
dando-lhe autonomia para gerir o mesmo, de acordo com a realidade educativa da sua
escola e da sala de aula, tendo, no entanto, em atengfo as metas a alcangar no final de
cada ciclo. Como ja referimos, valoriza-se o “principio da progressdo”, uma vez que o
ensino-aprendizagem do idioma progride por patamares sucessivamente consolidados.
Ainda nesta primeira parte, ¢ feita uma anélise de fundamentos metodologicos e de
conceitos-chave, seguindo-se um conjunto de opgdes programéticas, preparando e
alicergando o desenvolvimento dos programas. Numa segunda parte sdo explanados os
programas propriamente ditos, perfilhando-se a organizagdo por ciclo e completando-se
com o elenco dos referenciais disponiveis. Por (iltimo, a terceira parte ¢ composta pelos
diversos anexos, designadamente: listas de autores e textos para leitura; elenco de
materiais de apoio; conselho consultivo e grupo de trabalho (ME, 2009).

Em suma, os textos programdticos acima comentados fornecem-nos algumas
informacdes sobre a aprendizagem do Portugués, ao longo dos anos, jé que a disciplina
de Lingua Materna é determinante no préprio sistema de ensino, na medida em
que é transversal as outras areas curriculares, na linha do que salientava Delgado-

Martins (1999:112):

O dominio da lingua materna é muitas vezes considerado como um factor representativo da
qualidade geral do ensino: indicador do insucesso nos varios niveis de ensino nacional, indicador
de comparagdo do desenvolvimento e qualidade dos sistemas de ensino a nivel internacional,
elemento estruturante do sujeito a nivel pessoal, social e profissional ¢ condigdo de insergdo

politica e social.

1.2.0s Programas do Ensino Secundario

Os Programas do Ensino Secunddrio, de 1991, apresentam, na Nota Introdutoria,
as finalidades e os objectivos da disciplina de Portugués, privilegiando diferentes
dominios de comunicag¢do, assim como areas de compreensdo e de expressdo. Os
Conteudos estdo organizados em cinco blocos: tratamento da informagdo,
compreensdo/ expressdo oral, leitura, escrita e funcionamento da lingua. Relativamente
a este tiltimo, o programa retoma aspectos ja introduzidos anteriormente para proceder

ao seu aprofundamento e sistematizagdo. Este bloco subdivide-se em: comunicagio,
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linguagem e discurso; fonética; léxico; historia das palavras; morfologia; semantica;
sintaxe; ortografia e acentua¢do; pontuagao.

Em 1996, sdo publicadas as Orientacdes de Gestdo de Programas para a
disciplina de Portugués A e de Portugués B (10°, 11° e 12° anos). Trata-se de uma
proposta de planificagdo dos conteudos programaticos, abordados diacronicamente, com
indicagdes metodoldgicas, sugestdes de leitura e de actividades, assim como de gestdo
temporal. Reitera-se que estes documentos sio apenas uma proposta de
operacionalizagdo, cabendo ao professor a decis@o final na gestdo flexivel do programa.
Dois anos depois, em 1998, vém a lume os Objectivos e Conteudos Essenciais-
Portugués A e B- 10° ano, a Lista de leituras Metédicas e Obrigatdrias € os Objectivos
e Conteudos Essenciais de Portugués A e B- 12° ano (Duarte, 2009: 17,18).

J4 neste século, mais concretamente em 23 de Maio de 2001, foi homologado o
Novo Programa de Portugués para os Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos
Tecnolégicos, para o 10° ano. Em 25 de Margo de 2002 deu-se a homologagdo do
respectivo programa para os 11° e 12° anos. O Programa abre com uma breve
Introdugio, seguindo-se a apresentagdo do mesmo, na qual sdo referidas as Finalidades,
os Objectivos, as Competéncias e os Processos de Operacionalizagdo dessas
Competéncias, sendo dada uma visdo geral dos Contetudos, Sugestdes Metodologicas
Gerais, Recursos e Indicagdes Gerais sobre Avaliagdo. Logo na Introdugdo € referido
que este programa “visa a aquisigdo de um corpo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias que capacitem os jovens para a reflexdo € o uso da
lingua materna.” Mais a frente, reforga-se a ideia de que é fundamental, neste ciclo de
ensino, “o aprofundamento da consciéncia metalinguistica ¢ a adopg¢do de uma
nomenclatura gramatical adequada”. Este programa “valoriza o exercicio do
pensamento reflexivo pela importdncia de que se reveste no desenvolvimento de
valores, capacidades e competéncias decorrentes do processo de ensino formal”.
Aquando da Apresentagio do Programa ¢ referido que este pretende ser um instrumento
regulador do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa nas componentes
Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Expressdo Escrita, Leitura e Funcionamento da
Lingua.

Relativamente a tipologia textual trabalhada, o programa prevé a articulacdo entre
véarios tipos de texto, a saber, narrativo, descritivo, argumentativo, expositivo-
explicativo, injuntivo-instrucional, dialogal-conversacional, bem como textos das

relagdes dos dominios sociais da comunicago (relagdes educativas, profissionais, com
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os media, gregarias e transaccionais), ¢ pretende-se, assim, por um lado, preparar as
geracdes mais jovens para uma integragdo mais participativa, enquanto cidaddos, na
vida sdcio-cultural e profissional, e, por outro lado, desenvolver as vérias competéncias
a partir dos textos para deste modo se consciencializar o aluno do campo de
possibilidades expressivas e comunicativas que € a sua Lingua Materna.

Ao nivel da Compreensido/Expressdo Oral, o programa pretende desenvolver nos
alunos “a pratica de uma eficaz ¢ adequada interacgdo verbal.” No que concerne a
Expressdo Escrita, pretende-se criar uma Oficina de Escrita, em que sejam trabalhadas
as vdrias tipologias textuais. Quanto & Leitura, promove-se 0 acesso a textos de varias
tipologias, privilegiando, contudo, os textos dos dominios transaccional e educativo e
aqueles que se relacionam com a area de formagdo do aluno. Da mesma forma, se
estimula o gosto pelo texto literario.

A Avaliacdo decorre ao longo das vérias etapas lectivas, dela sendo objecto a
Compreensdo/Expressio Oral, Escrita, Leitura, bem como o Funcionamento da Lingua,
transversal a todos os dominios. A autonomia e a responsabilidade do aluno séo também
valorizadas. Em suma, este programa pretende que o aluno, no final do ciclo, adquira
uma atitude critica e que “desenvolva e aprofunde o seu dominio da Lingua Portuguesa

através do conhecimento explicito das suas estruturas e funcionamento”(ME, 2001).

2. Os manuais escolares de Lingua Portuguesa/ Portugués

Neste ponto, 0 nosso objectivo ¢ identificar os principios que estéo subjacentes a
concepgio ¢ elaboragdo dos manuais escolares de Lingua Portuguesa, no Ensino Basico,
e de Portugués, no Ensino Secundario. Este ponto da dissertagdo pretende, pois,
constituir-se como uma ponte entre uma fase inicial de enquadramento tedrico e a fase
que se segue, a da apresentagdo dos estudos empiricos.

O processo de ensino- aprendizagem mobiliza vérios factores, sendo de destacar:
o professor, o aluno e o livro. Trata-se de uma trilogia que nos suscita uma analise
atenta a fim de compreendermos a dindmica da acgdo educativa que estd subjacente
aquela trilogia. Ao longo deste trabalho, tendo em conta o assunto em estudo — norma ¢
variacdo na aula de Lingua Portuguesa — sera dado maior relevo ao professor € ao livro;
todavia, isto nfo significa que se menospreze o papel do aluno no processo, pois esta no

centro do mesmo, além de ser o destinatario principal daquele tipo de produto.
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A semelhanca de outros materiais diddcticos, os manuais escolares acolhem
diferentes perspectivas, consoante o ponto de vista da abordagem pedagégico-didactica,
interessando-nos por isso verificar de que forma estes instrumentos de trabalho
contemplam uma dimensdo normativa e, a0 mesmo tempo, contemplam dados relativos
a variagdo linguistica.

Gérard (1993: 19) define o manual escolar como um instrumento impresso
intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com 0
fim de lhe melhorar a eficacia. Os manuais escolares possuem um estatuto privilegiado
no que se refere as acgdes pedagbgicas, pois sdo, simultaneamente, veiculos
transmissores de cultura e instrumentos pedagdgicos, na medida em que, conforme

salientam Castro e Sousa (1998: 43-44), s3o os textos que constituem os manuais:

Circunscrevem, por um lado, um corpo de saberes que, ndo constituindo, s6 por si, os saberes que
sdo transmitidos e/ou adquiridos nas escolas, sdo um factor decisivo de estruturagio do universo de
referéncia da comunicacdo pedagdgica; por outro lado, os manuais sio constitutivos de contextos

de transmissfo e aquisigdo.

Os manuais desempenham, assim, um papel decisivo no processo educativo quer
“como fonte de legitimagdo cultural” quer como “meio de inculcar crengas, atitudes €
valores perfilhados por credos politicos, religiosos e econémicos” (Pacheco, 1997:1).
Tomando como ponto de partida as afirmagdes anteriores, facilmente se conclui que os
manuais embora tenham como primeira finalidade a transmissdo de conhecimentos, t€ém
subjacente, na sua constituigdo, a ideologia politica vigente, bem como os valores
culturais daqueles que os conceberam. Por isso, nos manuais que servem de corpus a
este estudo, pretendemos verificar de que forma estes reflectem (ou ndo) a norma-
padrio aceite pela comunidade linguistica.

Como ¢é evidente, os manuais escolares sdo instrumentos de trabalho fundamentais
quer para o professor, quer para o aluno. Relativamente ao docente, a planificagdo das
suas aulas incide, na maioria dos casos, directamente sobre o manual, da mesma forma
que as suas praticas pedagdgicas tém como suporte algum manual (o adoptado na escola
ou outro). Quanto ao aluno, este vai construindo e refor¢ando as suas aprendizagens e
competéncias linguisticas apoiando-se igualmente no manual escolhido na sua escola.

Embora os professores tentem diversificar as estratégias na aula de Lingua Materna, o
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suporte material “manual” estd sempre presente e ¢ imprescindivel em qualquer sesséo,
segundo Brito (1999: 142), o manual ¢ a “biblia” do professor.

Se ¢é inegavel a centralidade dos manuais escolares entre os diversos recursos
educativos (incluindo os préprios programas ministeriais), torna-se, pois, indiscutivel o
seu papel na regulagdo do ensino da lingua, uma vez que ao adaptar os discursos
oficiais, tal instrumento condiciona as praticas escolares. Os manuais sdo apontados
como textos recontextualizadores dos programas quer ao nivel do discurso
pedagégico (ao interpretar os principios e reorganizar os conteiidos dos programas),
quer ao nivel da regulagdo da pratica pedagogica (ao indicar sugestdes de leitura de
textos, ao definir e aplicar conteudos gramaticais, ao definir formas de avaliagdo dos
conhecimentos dos alunos). De facto, se os programas dizem o que/ como se deve
ensinar, sdo os manuais que estipulam o que/como se ensina, pois “é a partir dos
manuais que o professor planifica as suas aulas e organiza as actividades dos alunos.
Por vezes, os manuais funcionam como se fossem o préprio programa da

disciplina” (Tormenta, 1996: 9).

2.1. Funcdes dos manuais escolares

A explicitagdo das fun¢des que um manual procura desempenhar € de extrema
importincia na medida em que este instrumento tanto serve para o professor como para
o aluno, isto ¢, consoante o tipo de utilizador, o manual assume diferentes leituras e
utilizagdes. Todavia, independentemente do tipo de destinatdrio, o manual escolar
cumpre uma multiplicidade de fungdes, as quais concorrem para um mesmo fim:
contribuir para a eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Tradicionalmente, a
principal fungio do manual escolar era a exposigdo/apresentacdo de conhecimentos; no
entanto, muitas criticas se levantaram a este tipo de concepgao.

Na actualidade, entre os estudiosos das problematicas do ensino da Lingua
Materna é consensual a ideia de que os materiais escolares devem responder a uma
multiplicidade de fungdes, muito embora a pedagogica seja relevante, visto intervir
directamente no processo de ensino-aprendizagem e ser posta ao servigo de actores com
papéis e niveis de intervengdo diferentes no referido processo, motivo por que Choppin
(1992: 4) reconhece que “o manual é um produto complexo que se presta a multiplas

abordagens”, acrescentando que “os manuais ndo sdo livros como os outros”. Tal como
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sublinha Gérard (1993: 86), isso explica que um manual tenha “(...) sempre uma fungdo
principal € uma ou vérias [fungdes] secundarias”. A mesma posicdo € assumida por
outros autores como Choppin, Richaudeau e Castro ¢ Sousa, entre muitos outros.
Richaudeau (1979: 78) apresenta trés pontos de vista, a partir dos quais se definem as
diferentes fungdes: o cientifico, o pedagdgico e o institucional. Relativamente ao
primeiro aspecto, o autor salienta que o manual escolar oferece um certo niimero de
conhecimentos € transmite uma determinada ideologia. Na perspectiva pedagogica, o
mesmo autor realca a fungdo informativa, a de estruturagdo e de organiza¢do da
aprendizagem. Por ultimo, a perspectiva institucional orienta o aluno para a apreensao
do mundo exterior, a elaboragdo de conhecimentos adquiridos por outras vias que ndo as
formais. Assim, o manual escolar é claramente um utensilio multifuncional, conforme

refere Choppin (1999: 8):

11 est devenu un outil «polyphonique»: il doit permettre d’évaluer 1’acquisition des saviors; il doit
livrer une documentation composite, empruntée a des supports varies; il doit faciliter
I’appropriation par les éléves d’un certain nombre de méthodes transférables & d’autres situations,
4 d’autres environnements. Compte tenu de 1’hétérogénéité croissante des publics scolaires, il doit

autoriser des lectures plurielles.

Tais fungdes poder-se-iam, de algum modo, resumir as duas descritas por Castro e
Sousa (1998:43,44) — a cultural e a pedagdgica — fungdes essas que, em conjunto,
convergem na fixa¢do e representagdo do conhecimento e da cultura: “A unificar toda a
investigacdo encontra-se a convicg¢do de que o manual escolar detém uma fungio social
tnica: a de representar, para cada geragdo, uma versdo oficialmente sancionada e
autorizada do conhecimento e da cultura” (Dionisio, 2000:14).

Ora se considerarmos que os manuais escolares sdo um instrumento do poder,
facilmente compreendemos que eles contribuem para a divulgagdo dos “saberes”
instituidos, padronizados, e, nesse sentido, tendem a promover uma Visdo
padronizada da proépria lingua (a lingua-padrdo). Todavia, os manuais poderdo
também inverter a situagdo e permitir que determinadas variedades constem do
horizonte linguistico proporcionado pelo manual, estando desta forma a contribuir para
a “transformacdo social” e para o que ela supde em termos de usos e praticas
linguisticas registadas na comunidade de falantes de Lingua Portuguesa e, assim sendo,
o manual deve dar conta da variacdio linguistica. Ndo restam duvidas de que o

manual escolar é o principal protagonista da relagio pedagdgica, pelo que, a0 menos em
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algumas situagdes, professor ¢ alunos ficam “subjugados” ao seu poder de regulagdo,
isto ¢, aos seus principios metodoldgicos, as suas linhas orientadoras, as suas escolhas,
as suas propostas de trabalho. Por mais que o professor possa completar ou prescindir
de alguns aspectos do manual adoptado, este acaba por determinar uma parte das
actividades desenvolvidas em sala de aula. Por isso mesmo, as opinides dividem-se a
respeito da centralidade € do interesse do manual escolar como veiculo transmissor das
aprendizagens, havendo mesmo quem considere que o manual “desvirtua” o papel do
professor, ideia a que fazia referéncia Adolfo Coelho, ilustre filélogo do século XIX,
que na sua Conferéncia do Casino de (1871) sintetizava: “O resultado € sempre o
mesmo: o compéndio é tudo € o professor é nada” (4pud Delgado-Martins, 2003: 72).
Nessa perspectiva, os manuais escolares tém sempre uma certa ambivaléncia
porque se por um lado sdo considerados instrumentos difusores da cultura, por outro,
apresentam-se como condicionadores do processo de ensino-aprendizagem, tal como

advoga Apple (2002: 63):

Embora o manual possa ser, em parte, libertador, visto que pode fornecer conhecimentos
necessarios onde faltam informagdes (...). Pouco é deixado a discrigdo do professor, visto que o
Estado se torna ainda mais intruso nos tipos de conhecimento que tém de ser ensinados, nos

produtos finais e objectivos desse ensino ¢ nas formas como este deve ser levado a cabo.

Em suma, podemos admitir que no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Materna intervém vérios factores fundamentais, entre eles o professor, cuja acgdo em
boa parte estd subordinada aos programas e ¢ condicionada pelos manuais. Importa
salientar que, ao menos na comunidade, os programas ndo sdo tdo divulgados como os
manuais, motivo por que estes se apresentam aquela como discurso de regulagdo e de
inovagcdo, todavia, na prética, também contribuem para divulgar o saber tradicional, ou
seja, a norma.

Se o curriculo e os programas determinam, em abstracto, os contedos de cada
matéria a ensinar, sdo sem duvida os manuais que estdo mais préximos do contexto em
que se realizam as aprendizagens dos alunos, motivo por que sdo estes € as praticas
neles implicadas que, afinal, mais claramente determinam o que se ensina e como se
ensina na aula de Lingua Materna.

Por fim, importa nio esquecer que o manual, como qualquer outro livro, circula

numa esfera comercial que tem exigéncias e objectivos proprios. A esse proposito,
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Choppin (1992: 18), ja citado neste trabalho, salienta que “sa commercialisation et sa
distribution dépendent certes étroitement des structures du monde de I’édition, mais

aussi des contextes économique, politique et l1égislatif”.

2.2.Tipos de manuais escolares

Virios estudos mostram a pertinéncia de se distinguir o livro escolar de outros
tipos de livros a que se pode recorrer no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,
com base no tipo de destinatirio, nas fungdes, no contexto de utilizagdo, € possivel
encontrar uma tipologia de manuais escolares, tais como antologias, gramaticas
escolares, livros de exercicios, entre outros. Segundo Choppin, coexistem os livros
escolares propriamente ditos e aqueles que adquiriram esta dimensdo, apesar de
originalmente ndo terem sido elaborados com tal intuito. Este autor caracteriza assim os

“verdadeiros” livros escolares'”:

Ceux que nos appellerons les livres scolaires stricto sensu, sont définis par I’intention explicite
(titre, préface, niveau, public) ou manifeste (présentation, structure interne) de ’auteur ou de
I’éditeur. Leur caractére scolaire, défini, a priori, est donc indépendant de leur usage effectif (...)

(Choppin, 1992:14).
Ainda segundo Choppin, os manuais sdo entendidos como:

(...) les utilitaires de la classe: il sont congus dans I’intention, plus ou moins explicite ou manifeste
suivant les époques, de servir de support écrit 2 ’enseignement d’une discipline au sein d’une
institution scolaire.(...) le manuel et les publications qui gravitent autour de lui (livres ou guides
pour le maitre, recueils de documents, cahiers ou fichiers d’exercices, lexiques, recueils
d’activités) se rapportent alors toujours & une discipline, & un niveau, a une classe, voire a une
section et ils se référent a un programme précis. Le manuel présente alors 4 I’éléve le contenu de
ce programme, selon une progression clairement définie, et sous la forme de legons ou de
séquences. Ces ouvrages sont toujours congus pour un usage 4 la fois collectif (en classe, sous la

direction de I’enseignant) et individual (a la maison) (Choppin 1992:16).

Y Neves (2005: 8) também distingue o manual escolar (considerado material escolar de base) do conjunto
de livros auxiliares (que designam de material didactico complementar), composto por livros escolares
auxiliares e obras de referéncia e consulta, independentemente de serem disponibilizados em formato de
papel ou em formato multimédia).
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Quanto as obras que, sem terem sido concebidas com tal finalidade, se tornaram

livros escolares, o0 ja citado Choppin define-as deste modo:

La seconde catégorie regroupe tous les ouvrages qui, bien que n’ayant pas été congus a I’origine
pour des éléves, ont acquis par la suite une dimension scolaire. Il peut s’agir de livres auxquels un
usage permanent et généralisé dans le contexte de I’école a conféré cette qualité, (...). Mais ce
peuvent &tre aussi des livres auxquels une décision administrative attribue un caractére scolaire

(Choppin, 1992:14-15).

Assim, temos os manuais e os seus auxiliares que sdo compostos pelo livro do
professor, pelo caderno do aluno e pelo caderno de actividades, incluindo em alguns
casos um compéndio gramatical.

Relativamente a outros “produtos”, Choppin considera que 0s mesmos
alcancaram uma dimensdo escolar devido quer a um uso continuo e generalizado na
escola, quer a uma decisdo administrativa, distinguindo-se dos anteriores livros
escolares pelo facto de nio terem sido concebidos para a finalidade que vieram a ter. Na
verdade, mercé do seu papel facilitador no processo de ensino-aprendizagem, os livros
para-escolares estdo a ganhar uma importéncia crescente, muito embora sejam alvo de
algumas criticas por causa do elevado custo a que anualmente obrigam os pais ¢
encarregados de educagdo. Ainda no campo das criticas, outro aspecto que tem
suscitado acesas polémicas é o facto de os manuais ndo servirem varias geragdes de
alunos. Embora esta questio se tenha levantado recentemente, e o poder politico tenha
legislado no sentido de adoptar os manuais para um periodo de seis anos, o certo € que
os interesses comerciais se sobrepdem e, ndo raro, o que importa nio € tanto assegurar a
qualidade cientifico-pedagdgica mas o aspecto visual e grafico, em consonancia com as
estratégias de promogdo levadas a cabo pelas editoras escolares.

Outro aspecto que também suscita algumas criticas, principalmente na classe
docente, prende-se com o facto de os Novos Programas para o Ensino Basico
secundarizarem o manual escolar ao referirem que se pretende “(...) deste modo
reposicionar os manuais escolares no seu papel de verdadeiros auxiliares pedagogicos.
Sendo instrumentos de trabalho muito importantes, os manuais ndo devem sobrepor-se
aos programas, como com alguma frequéncia se verifica”(ME, 2009: 9). Na mesma
linha, sugere-se que seja o professor o responsavel pela elaboragdo dos materiais
didécticos a utilizar na aula, relegando para segundo plano as indicagdes editoriais. Esta

questdo ndo € pacifica e tem gerado alguma polémica, quer no seio da classe dos
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professores quer na dos editores. Os primeiros queixam-se da falta de tempo e de
recursos para a elaboragdo de materiais didacticos; os segundos, do facto de ndo

rentabilizarem o investimento feito na edi¢do anual de novos manuais.

3. Principios do ensino da Gramatica (norma) nos Programas de

Portugués

Como j4 referimos, os programas sdo simultaneamente textos de explicitagdo de
principios tedricos curriculares e formas especificas de regulagdo das praticas
pedagdgicas, dai a necessidade de descrevermos a abordagem normativa presente nos
programas oficiais, sobretudo nos de 1991.

Assim, ap6s uma breve visdo diacronica dos documentos oficiais, torna-se
imperativo procedermos a descrigdo das diferentes manifestagdes da norma nos
programas escolares. Esta analise permite-nos também avaliar as potenciais mudangas
que foram (e vdo) sendo introduzidas quer no curriculo oficial quer nas praticas
escolares de ensino-aprendizagem da Lingua Materna.

O objectivo primordial deste ponto da dissertagdo ¢, pois, caracterizar o discurso
oficial sobre o ensino da gramatica na escola (aspecto normativo), tendo por objecto
os programas supracitados, enfatizando principalmente o de 1991 que continua em
vigor. Por outro lado, pretendemos também averiguar se a gramaética € perspectivada
como conteudo disciplinar auténomo, ou se estd também associada a aprendizagem da
Escrita, da Leitura, das capacidades de Compreensdo e de Expressdo Orais. Para esta
analise, parece-nos importante delimitar o corpus em estudo. Assim sendo,
consideramos os programas anteriores a 1991, os de 1991 e os documentos posteriores a
estes. Esta analise é de cariz mais descritivo e centra-se particularmente nos programas
oficiais de 1991 ¢ nas alteragdes introduzidas pelo Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico (CNEB), ou seja, pelos documentos reguladores que actualmente estdo em vigor
neste mesmo Ensino Basico € no Secundério.

Esta descricio terd por base o conjunto dos textos programdticos, mas dara
particular relevo, por um lado, ao dominio da gramatica e, por outro, a relagdo que se
estabelece entre a gramatica e os outros dominios do ensino da Lingua Materna (ler,
escrever, ouvir/falar), tendo como finalidade verificar quais as fungdes que se vdo

atribuindo ao ensino formal da gramdtica. Em simultineo, pretendemos verificar quais
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os conteudos que se indicam, ao longo do tempo, como os mais importantes no ensino
da lingua. Tentaremos, por meio desta andlise, explicar como a gramatica (implicita) se
desenvolve fora da escola e porque ¢ também necessario que a gramatica (explicita) se
aperfeigoe em contexto escolar. E nossa inten¢do demonstrar porque se ensina

gramatica e que gramatica se ensina no contexto da aula de Portugués.

3.1.Textos programaticos anteriores a 1991

Nio cabe no ambito deste trabalho fazer uma andlise exaustiva de todos os
programas anteriores a 1991, dai que a nossa atengdo recaia sobretudo nos programas de
1968 e 1981, por serem aqueles que mais se aproximam e permitem estabelecer um
paralelo com os modelos actuais.

O programa de 1968 destaca dois principios fundamentais relativamente ao
dominio da lingua materna: em primeiro lugar, o dominio e a aprendizagem desta sdo
essenciais para viabilizar todos os outros saberes escolares €, em segundo lugar, o
estudo da Lingua Portuguesa coordena todo o ensino do ciclo. Para além destes
aspectos, o programa deixa sobressair um tom moralista, uma vez que o documento,
até a propdsito das leituras seleccionadas, salienta que “deverdo ser escolhidas
narrativas de leitura amena e jucunda, pondo-se de parte tudo o que se afastar de uma
edificante moralidade” (p.10). Verificamos, entdo, que um dos objectivos deste
programa ¢ “Proporcionar as bases de uma sd formagdo e de uma cultura (...)” (p. 6),
tornando-se bastante clara a perspectiva fortemente normativa que o mesmo atribui
ao ensino da “lingua patria” (p. 5), fazendo repetidamente apelo a ideia de “correcgéo e
beleza” na aprendizagem da lingua materna (p. 8). A forte preocupacdo normativa deste
programa manifesta-se no uso recorrente do termo “correcgdo”, aplicado a lingua, a
leitura, a oralidade, a escrita e, em especial, & gramatica. E sugerido também ao
professor que esteja “sempre atento a detecgdo e a atenuagdo de possiveis desvios
regionais (...) combatendo-os discreta, mas insistentemente” (p. 9). Verificamos, pois,
que o aspecto da variacdo linguistica no é considerado neste documento. De acordo
com estas afirmagdes que revelam principios programaticos especificos, o ensino da
Lingua Materna estaria, portanto, ao servi¢o da norma e da formagio moral.

O pendor normativo e moralizador percorre todo o texto programatico, assim
como os seus dominios (leitura, oralidade, escrita, vocabuldrio, gramatica).

Relativamente a Leitura, nota-se a preocupagdo com a norma ¢ com a doutrina vigente,
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sugerindo-se que ndo sejam escolhidas “obras menos aceitaveis, quer pelas ideias, quer
pela ortografia” (p.12). O mesmo acontece ao nivel das actividades de Expresséo Oral e
Escrita, pois também aqui sobressai a tendéncia normalizadora, ndo s6 porque aponta
para exercicios de “correcgdo dos desvios fonéticos e articulatorios”, insistindo-se em
atenuar os desvios regionais, em particular a “troca do b pelo v, e vice-versa” (p.14), o
que constitui uma referéncia directa ao fendmeno da neutralizagio da oposi¢do
fonoldgica entre /v/ e /b/. A presenca do ensino do vocabulirio € outra marca
caracterizadora deste documento.

Por tltimo, surge uma secgdo relativa & gramatica que inclui Sintaxe, Morfologia
e Ortografia. O documento sugere ainda a adopgdo e o uso de um compéndio de
gramatica e faz referéncia & nomenclatura gramatical de 1967 (ainda em versdo
experimental).

Em suma, o programa ji assume como prioritario o desenvolvimento das

competéncias verbais, as quais estd associada a reflexdo sobre a estrutura da lingua:

Embora a finalidade essencial do ensino da lingua patria no ciclo seja, como se acentuou, criar pelo
exercicio uma aptiddo pratica para falar, ouvir, ler, escrever e compreender o que se 1é e
desenvolver e aperfeigoar a capacidade de expressdo, ndo se deve por de lado a iniciagdo no hdbito
da reflexdo sobre a estrutura da lingua que o aluno fala, Ié e escreve. Sdo dois processos que,
embora correspondam a duas concepgbes diferentes do ensino da lingua, sdo perfeitamente

concilidveis e devem ser convenientemente associados (p.22).

Podemos, entiio sintetizar as trés principais linhas orientadoras deste programa:

(1) Ensino da lingua numa perspectiva claramente normativa e
moralizadora;

(i)  Visdo alargada das capacidades linguisticas (oralidade, leitura,
escrita, competéncias do nivel semantico-lexical);

(iii) Forte valorizagdo da aprendizagem gramatical como
conhecimento autéonomo e como mecanismo de acesso as
capacidades verbais.

Comparando este programa com o de 1991, verificamos que o termo gramatica e
a nogio de correc¢do fazem parte do discurso pedagégico deste documento oficial,
tendo sido abolidos no programa vigente.

Apbés a Revolugdo de Abril de 1974, os primeiros programas do regime

democratico para os actuais 2° ¢ 3° ciclos sdo aplicados no ano lectivo de 1981/82 e,
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como era de prever, marcam uma ruptura no discurso pedagogico oficial sobre o ensino
da lingua. Essa mudanga € visivel logo no texto introdutério dos Programas do Ensino
Preparatério, onde se expdem os “principios basicos” da ‘“‘reformulagdo dos
programas”. Nesses principios, “a escola, mais do que um agente de transformagéo, ¢
considerada um meio de transmissdo de conhecimentos”, sendo valorizada também a
“criatividade” e a “livre critica” (p. 5), aspectos impensaveis no Estado Novo. Uma das
caracteristicas gerais deste programa ¢ a sua abertura e flexibilidade, considerando que
a aprendizagem da Lingua Materna ¢ primordial, pois “o conhecimento eficiente da
lingua é condigdo de aprendizagem em quase todas as disciplinas” (p.8). Esta ideia de
destreza linguistica como garantia para o sucesso escolar estava ja presente nos
programas anteriores e vai manter-se até a actualidade.

Outro aspecto relevante prende-se com o refor¢o do “desenvolvimento da
capacidade de comunica¢@o”, quer ao nivel da Oralidade quer da Escrita, aspecto que
contribuira para uma “democratizacio verdadeira” (p. 9). Este programa aposta numa
“pedagogia global da lingua” remetendo para o desenvolvimento integrado das
capacidades comunicativas que dependem de “aprendizagens relativas a gramatica,
vocabulario, elocugdo e redacgdo” (p.10).

Para além do referido, outro aspecto prende-se com o facto de todas as actividades
se centrarem na nocdo de texto. Tanto as actividades de Leitura (ou a ela associadas)
como a exploragio ideoldgica, vocabular e gramatical, como as actividades de
expressdo Oral e Escrita estdo sempre associadas & compreensdo do texto. Tal como no
programa anterior, aposta-se na aprendizagem do vocabuldrio. O programa ndo
apresenta, no entanto, obras de leitura integral.

Relativamente ao dominio gramatical constatamos que esta dependente da leitura
de textos € é designado como “exploragdo gramatical”. E-lhe atribuida uma importincia
significativa, quer em termos de objectivos quer ao nivel da minucia com que os
contetidos sdo enunciados. A gramdtica ja ndo aparece ao servigo do desenvolvimento
das competéncias verbais como acontecia no programa de 1968. Ao nivel dos
Objectivos, o programa aponta as seguintes finalidades da gramatica: automatizar a
ortografia e a ortofonia, permitindo, deste modo, “escrever e falar correctamente”;
conhecer “os recursos de toda a natureza que a lingua propde”; e “desenvolver
progressivamente o espirito de analise e de sintese pela reflexdo sobre a propria lingua”
(pp.16,17). Os Conteidos s3o apresentados em duas secgles distintas

(ortofonia/ortografia e morfossintaxe). No que se refere a norma, verificamos que o
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texto acolhe uma certa “liberdade” linguistica, ja que se aceitam como desvios naturais
as variacdes diatépicas, aspecto inovador relativamente aos anteriores programas, uma
vez que nestes a variagdo era, por assim dizer, censurada: “(...) N&o podem,
naturalmente, ser considerados erros as caracteristicas fonéticas e articulatoérias de cada
regido” (p.17).

Por seu turno, os Conteidos Morfossintacticos terminam com uma alusdo a
“nomenclatura gramatical a usar” (p.19), ou seja, a de 1967. No que se refere ao ensino
da gramética sdo indicados alguns instrumentos didacticos, tais como “um compéndio
de Gramatica, um dicionario € um prontudrio” (p.26) O programa inclui também
alguma bibliografia ligada & Pedagogia e a Linguistica ao servigo do ensino.

Passemos, agora, 4 analise dos primeiros programas especificos do 3° ciclo do
Ensino Basico, os Programas de Portugués do Curso Geral Unificado, em vigor a partir
de 1980/81. Estes dividem-se em trés partes, respeitando cada uma delas aos trés anos
lectivos do 3° ciclo e mantendo-se os mesmos cinco itens nas secgdes do 7°, 8° € 9°
anos, a saber: Objectivos Gerais e Especificos; Programa; Obras de Leitura Integral;
Material Didactico; Observagdes e Sugestoes.

Os Objectivos Gerais apontam no sentido do desenvolvimento do “raciocinio”, da
“capacidade de reflexdo”, do “espirito critico”, do “poder de comunicagéo, quer escrita,
quer oral”, da “sensibilidade ao texto literario”, do “gosto estético”, do “sentido de
inovagéo e da criatividade”, de forma a “contribuir para o pleno desenvolvimento da
personalidade” (p.4). E de sublinhar a referéncia ao “uso correcto do codigo linguistico”
e da “ propriedade vocabular”, estando implicita uma certa tendéncia para o
normativismo gramatical. Os textos a abordar serdo de autores dos séculos XIX e XX
e de “todas as formas naturais de literatura” (p.5). O programa estabelece ainda os temas
a tratar, privilegiando sobretudo “o modo de ser, cultura e tradi¢des do nosso povo, bem
como o gosto € o nivel etdrio dos alunos” (p. 5). Pretende-se, pois, que o programa
contribua para uma formagdo global dos alunes, ndo s6 ao nivel literdrio mas também
ao nivel linguistico e cultural.

Este programa atribui uma importéncia superior aos dominios da Leitura e da
Gramatica, secundarizando a expressdo Escrita e a Oral. O programa pde em destaque o
principio de que a aprendizagem das competéncias verbais pode ser feita segundo os
modelos textuais literarios, tomando como referéncia os autores portugueses.

Feita uma anilise comparativa das sec¢des relativas a cada um dos trés anos

lectivos, apercebemo-nos de que existe uma ideia orientadora em cada um deles. No 7°
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ano, a finalidade é possibilitar o desenvolvimento de uma “comunicagdo correcta”
através da “ compreensdo das estruturas da lingua e das regras do seu funcionamento”
(p.10); no 8° ano, valoriza-se, sobretudo, o aspecto “estético” da comunicag@o atraves
da “sensibilizacdo ao trecho literario” (p.27); ja no 9° ano, o aluno devera tomar
“consciéncia de que a lingua ¢ algo de vivo e, consequentemente, em evolugdo”,
objectivo a ser desenvolvido com base numa “panoramica literdria diacronica” (p.37),
motivo por que neste ano sdo estudadas obras de autores classicos como Gil Vicente e
Camdes.

No que se refere 4 gramatica, constatdmos que esta ¢ bastante valorizada, sendo os
conteudos gramaticais descritos ao pormenor. No 7° ano, os contetidos distribuem-se
por duas partes distintas: uma, relativa a “Comunica¢do” (pp.11,12); a outra, relativa a
“Estrutura da Lingua” (pp.13,15). S3o consagrados como itens fundamentais os
seguintes contetidos: frase simples (com analises especificas de cada uma das classes de
palavras); frase complexa (estudo de diferentes tipos de oragdes) € o léxico (formagéo
de palavras e relagdes graficas/semanticas entre elas).

O programa para o 8° ano ¢ semelhante ao do 7°, sendo de destacar que, ao nivel
dos Objectivos Especificos, se aponta para a descoberta “da riqueza e da expressividade
da linguagem utilizada” (p.28) dos textos escolhidos, de forma a conhecer a gramatica
do texto literario. Os Contetidos Programaticos organizam-se também em duas secgOes
(pp- 29,30), tal como acontecia no ano anterior. De ressalvar apenas que, no campo da
“Comunicagio”, se incluem assuntos relacionados com a teoria e a analise textuais ¢, ja
no ambito da “Estrutura da Lingua”, sfo retomadas as diferentes classes de palavras, se
bem que com maior profundidade, o mesmo acontecendo com a frase € o léxico.

Por ultimo, no 9° ano, o programa sublinha que os alunos deverdo tomar
consciéncia, por meio do estudo do texto literario, de que a lingua € um organismo vivo
e estd em permanente evolugdo. SAo autores de referéncia: Camdes lirico e €pico,
autores do séc. XVII e Bocage. Acerca de Os Lusiadas, o programa define como
objectivo levar os alunos a descobrir o “significado nacional que o poema encerra” € “o
seu sentido universal como expressdo dos valores eternos do homem, verdadeira razdo
da intemporalidade da obra” (p.38).

Relativamente aos contetidos programaticos (pp. 39,40), surgem termos da area da
Linguistica, tais como “lingua, linguagem, fala”, “signo linguistico”, “eixo
sintagmatico, eixo paradigmaético”; da Histéria da Lingua, como “origem e evolugdo da

lingua”, “enriquecimento do Iéxico”, “renovagdo do léxico”, “palavras eruditas”; da
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drea da Estilistica e da Teoria Literaria. Concluimos, entdo, que este programa €
marcado por dois aspectos: a vertente diacronica da lingua e os instrumentos de
abordagem do texto literario.

O programa de 1981 embora marcado pelo paradigma da competéncia
comunicativa, nio deixa, porém, de apontar para o normativismo gramatical (os
contetidos tratados sdo os da gramatica tradicional). Todavia, a gramatica surge
associada ao desenvolvimento de uma forma de expressdo escrita “correcta”, com a
introdugdo de novos conceitos estilisticos ao servigo da leitura de textos literarios.
Desapareceu um tom fortemente normativo e moralista, para dar lugar a aprendizagem

da lingua pela literatura.

3.2.Anilise dos Programas de Lingua Portuguesa de 1991

Os programas de 1991, que continuam actualmente em vigor, foram aprovados
pelo Despacho n® 124/ME/1991, de 31 de Julho. Tendo em conta o facto de este texto
fazer parte do corpus em andlise no presente trabalho, dedicamos-lhe uma atengdo
especial, através de uma descri¢@o pormenorizada.

Este documento divide-se em duas partes: Programas do Ensino Bdsico, para os
1°, 2° e 3° ciclos, € Programa de Portugués do Ensino Secundario (10°, 11° e 12° anos).

Os Programas do Ensino Bdsico surgem acompanhados de dois volumes. No I
volume apresenta-se a Organizacdo Curricular do Ensino Bdsico e sdo dadas
indicagdes genéricas relativas a cada programa, distribuidas por Introducdo, Finalidades,
Objectivos Gerais, Contetudos (Ouvir/Falar, Ler ¢ Escrever), Orientagdes Metodologicas
e Avaliagio. De referir que o Funcionamento da Lingua, nomeadamente a sua analise e
reflexdo, assume uma dimensdo transversal em relacdo ao Ouvir/Falar, Ler e Escrever.
O 1II volume — Plano de Organiza¢do de Ensino- Aprendizagem- funciona como um
referencial da disciplina, onde sio apresentados os Processos de Operacionalizagdo dos
Contetidos, bem como um conjunto de Indicagdes Metodologicas e de Sugestdes
Bibliograficas, que visam “ complementar os programas base com instrumentos que
orientem de forma mais precisa o processo de ensino-aprendizagem”.

Com base nos Objectivos Gerais enunciados no I volume, cada dominio €
organizado sob a forma de tabela em Conteudos e Processos de Operacionalizagdo. As
Indica¢des Metodoldgicas sdo semelhantes as do I volume, onde sdo dadas informagdes

acerca da gestdo do programa, salientando-se a importincia do “levantamento dos
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saberes, interesses e necessidades dos alunos”, e da partilha de responsabilidades e de
decisdes entre alunos e professor. O Il volume apresenta também alguns aspectos
ligados a Didéctica da Lingua Portuguesa, cabendo ao professor o papel de mediador
nas aprendizagens. Por ultimo, no capitulo destinado & Avaliag¢do, sdo definidos os
“principios, a descrigdo do processo e o objecto da avaliagdo”, co-responsabilizando
alunos e professor.

Relativamente ao 3° ciclo, a Introdug@o e as Finalidades da Disciplina sdo iguais
as do 2° ciclo. Verificam-se, no entanto, algumas alteragdes ao nivel dos Objectivos que
visam um desenvolvimento e aprofundamento das competéncias adquiridas no 2° ciclo.
O programa € concebido de acordo com o principio da progressdo, dai a repeti¢do de
objectivos, contetidos e processos. Os programas concebidos para os cinco anos de
escolaridade “pressupdem o desenho de um curriculo em espiral, que repete e alarga
progressivamente contetidos e processos de operacionalizagdo” (ME, 1991c:9). A
reflexdo sobre o Funcionamento da Lingua ¢ transversal e pressupde-se que
“acompanhe e favoreca o desenvolvimento das competéncias dos alunos nos trés
dominios” (ME, 1991c:65); os Objectivos s3o iguais aos dois ciclos, variando os
Contetdos a estudar e a explicitar.

A competéncia da Leitura surge articulada com outros dominios e linguagens e, ao
nivel da Escrita, o aluno deverd tomar consciéncia de diferentes modelos. Contudo, a
diferenga entre os programas dos dois ciclos reside essencialmente no peso que €
atribuido aos conteudos nucleares, assim, a Comunicagdo Oral e a Expressdo Verbal em
interac¢do sofrem um decréscimo no 3° ciclo, em contrapartida, a Leitura orientada
adquire uma maior relevincia. Em ambos os programas, entende-se que a aula de
Lingua Portuguesa deve explorar os dominios da Leitura e da Expressdo Oral e Escrita,
embora se verifique uma preponderancia da Leitura sobre os outros dominios. No que se
refere aos Planos de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem, os dois textos (2° ¢ 3°
ciclos), repetem-se quase textualmente e as unicas diferengas sdo apenas ao nivel das
obras de leitura integral. Deste modo, a nossa analise recaird essencialmente sobre os
textos programaticos do 3° ciclo (Volumes I e II) e nas secgOes relativas ao
Funcionamento da Lingua.

Logo na Introdugdo do Programa de Lingua Portuguesa do 3° ciclo, Volume I
(ME, 1991¢: 49), pode ler-se que “os programas apresentam os dominios ouvir/falar, ler
e escrever em trés blocos distintos mas pressupondo uma pratica integrada”, notando-se,

desde logo, a auséncia de uma afirmacéo explicita da gramatica. S6, posteriormente, no
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esquema relativo aos conteudos nucleares (ME, 1991¢c:55) € que surge o
“Funcionamento da Lingua”, associado transversalmente aos outros trés dominios
programaticos. Deduzimos, assim, que o dominio da gramatica estara ao servigo do
desenvolvimento das competéncias verbais. Esta é, sem diivida, a grande inovagdo deste
programa, ou seja, a gramatica, agora designada “Funcionamento da Lingua”, dilui-se

enquanto saber auténomo e independente, em prol da competéncia comunicativa:

A verdade ¢ que, mesmo que ndo de forma explicita, abandona-se o termo gramdtica (0 saber) e
introduz-se a ideia e o conceito de competéncia (um saber fazer, em uso). A omissdo do termo
“gramatica” nestes programas poderd estar relacionada “quer com uma menor importancia
atribuida ao ensino explicito da lingua (deixando a gramatica de ser um saber ensindvel), quer com
uma mudanga oficial ou uma reconceptualizagdo de um objecto central do ensino do Portugués,
colocando-se entdo a tonica na aprendizagem da estrutura e do funcionamento da lingua, tendo em

vista o (re)conhecimento da lingua em situagdes concretas de uso (Silva, 2006: 191).

O termo Gramética aparece muito esporadicamente, sendo substituido pelas
expressdes Estrutura da Lingua e Funcionamento da Lingua, realcando os aspectos
funcional e estrutural da lingua, na linha da escola pds-saussuriana. Concluimos, pois,
que houve alteragdes significativas no ensino da gramatica e da norma linguistica,
abandonando-se a gramitica tradicional, normativa, para se passar a “ensinar’ uma
gramitica descritiva, centrada no uso dessa mesma lingua, opinido também defendida

por Delgado-Martins (1999-116):

Na nossa opinidio, esta denominagdio (funcionamento da lingua e ndo a de gramatica) trazia
implicita a recusa de qualquer tratamento gramatical sistematico da lingua e, em consequéncia, a
recusa de uma terminologia especifica, representando a inteng@o dos autores dos Novos Programas
de Portugués (1991) de excluir qualquer perspectiva tedrica de abordagem da lingua, tanto na area

da literatura como na area da lingua.

A questdo que se nos coloca é a de perceber o lugar que a norma (implicita ou
explicita no conhecimento gramatical) ocupa (ou ndo) na aula de Lingua Portuguesa,
uma vez que os documentos oficiais defendem que “qualquer falante revela um
conhecimento implicito de regras gramaticais da sua lingua” (ME, 1991c:60) e, um
pouco depois, consideram que “a gramdtica permite regular e consolidar
progressivamente a expressdo pessoal nas suas realizagdes orais e escritas” (ME,

1991¢:61). Estamos, assim, perante uma nova concepgio de ensino da lingua, ou seja,
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aposta-se num conhecimento explicito (factor que serd reforcado nos Programas de
2009) ao servigo da promogdo das competéncias verbais.

Detenhamo-nos, agora, no Volume II do programa do 3° ciclo. Este volume, tal
como acontece com o do 2° ciclo — s3o exactamente iguais —, € constituido pelo Plano
de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem € por um conjunto de Sugestdes
Bibliograficas. Uma primeira ideia aqui sugerida (e repetida) relaciona-se com “a
necessidade de interac¢do dos dominios” (ME, 1991d:5) e com a dependéncia da
gramatica relativamente as competéncias verbais: “A concep¢do dos programas prevé
que a reflexdo sobre o funcionamento da lingua acompanhe e favorega o
desenvolvimento das competéncias dos alunos nos trés dominios” (ME, 1991d:9).

Na secgdo relativa ao Funcionamento da Lingua (ME, 1991d:48), para além de
algumas ideias ja apresentada no primeiro volume, ¢ também referido que “a reflexdo
gramatical deverd ocorrer oportunamente no &ambito de estratégias pedagégicas
orientadas para a resolugdo de problemas linguisticos.” Partindo desta afirmac@o,
concluimos que a gramdtica (Funcionamento da Lingua) estard mais ao servigo da
correcgio linguistica, tentando remediar o erro, do que ao servigo do conhecimento da
norma. Deduzimos também que, embora de uma forma implicita, a varia¢do estara
presente e sera aceite. Afirma-se, ainda, que “os alunos experimentem funcional e
ludicamente varias formas diferentes de dizer as mesmas coisas, se sirvam dos seus
erros e inadequagdes para descobrir regularidades e irregularidades da lingua”. Os
Novos Programas homologados em 2009 apontam no sentido oposto, pois privilegiam
um ensino pela descoberta, contrariamente & pedagogia do erro defendida por estes
documentos; os Novos Programas consideram também o Conhecimento Explicito da
Lingua como uma competéncia autonoma que deverd ser trabalhada como tal, € ndo
como um competéncia transversal aos outros dominios. Concluimos, por um lado, que o
Programa de 1991 prevé que o conhecimento da lingua se va configurando
automaticamente, dai as sugestdes pedagdgicas e didacticas serem quase nulas. Neste
sentido, a norma ndo se ensina, mas o aluno vai construindo o seu proprio
conhecimento a partir das irregularidades da lingua. Por outro lado, verificimos que
esse mesmo programa atribui ao estudo da gramatica (Funcionamento da Lingua) um
lugar periférico, havendo recomendagdes explicitas para o seu estudo ser feito sempre
em contexto. Este estatuto periférico esta patente na propria organizagdo do documento,

que ndo reservava conteudos especificos para a descrigdo gramatical, apenas “niveis e
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processos de operacionalizagdo”, ao contrdrio do que se fazia com as restantes

competéncias.

3.3.Documentos reguladores de 1997 e de 2001

Embora os Programas de 1991 nfo tenham sofrido alteragdes, a publicagdo de
dois documentos veio alterar os principios que regiam o ensino da Lingua Materna ao
nivel da escolaridade basica. Apesar de os programas de Lingua Portuguesa ja fazerem
referéncia a termos como “competéncia comunicativa”, “competéncia linguistica”,
“competéncia de leitura” ou “competéncia de escrita”, os programas ndo assumem
propriamente que a grande finalidade do ensino da Lingua Materna seja o
desenvolvimento de competéncias. Sdo referidos os trés dominios (ouvir/falar, ler e
escrever) € a gramatica, designada como “Funcionamento da Lingua”, aparece como
um saber transversal.

Estes documentos surgem ap0s alguns estudos quer nacionais quer internacionais,
como é o caso de PISA 2000, que revelam as dificuldades manifestadas pelos alunos
portugueses do sistema oficial de ensino em termos de literacia da Leitura. Era, pois,
necessério alterar os principios orientadores do ensino da Lingua Materna, tendo em
vista a obtencdio de melhores resultados, de mais sucesso escolar e, principalmente
favorecer o desempenho linguistico na escola e fora dela.

Em 1997 surge o documento “A Lingua Materna na Educagdo Bdsica-
competéncias nucleares e niveis de desempenho”, que passaremos a designar por
LMEB, e ai aparecem os seis Principios orientadores do ensino da Lingua Materna
(Sim-Sim, 1997:34-41). Logo na “Nota Prévia”, as autoras reconhecem que o objectivo
deste documento é “ajudar os professores, ndo apenas os de Lingua Portuguesa, mas de
todas as areas curriculares, a equacionar como poderdo ajudar as nossas criangas €
jovens a manusear esse instrumento precioso que ¢ a Lingua Materna” (Ibidem: 7). Mais
uma vez, partindo destas afirmagdes, concluimos que o dominio da Lingua Materna ¢
um importante factor de sucesso linguistico e, simultaneamente, de sucesso escolar ¢
deve ser encarado como tal por todos os docentes.

Este estudo, “deve ser encarado como uma proposta de concretizacdo dos

objectivos e necessidades da educacdio bésica acima definidos relativamente a area

curricular de lingua materna” (Ibidem:12). De acordo com esta proposta, ¢ considerando

as “trés grandes capacidades que derivam da organizagdo e funcionamento da mente
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humana: o reconhecimento, a produgdo e a elaboragdo”, apresentam-se as ‘“cinco
competéncias nucleares a desenvolver na area curricular da Lingua Materna: a
Compreensdo Oral ¢ a Leitura, a Expressio Oral e a Expressdo Escrita, ¢ o
Conhecimento Explicito que alimenta especificamente cada uma das quatro outras
competéncias” (Ibidem:12). Estas serdo, a partir desta data, as cinco dimensdes
fundamentais do ensino da Lingua Materna, passando a ser designadas como
Competéncias Fundamentais. O que ha a salientar, mais uma vez, ¢ o facto de o
Conhecimento Explicito estar novamente ao servigo das outras competéncias. No final
da Introducdo, as autoras sublinham que este “estudo ndo foi concebido nem como um
programa para a disciplina de Portugués, nem como um manual de metodologia de
ensino do Portugués” (Ibidem:13). Todavia, o seu caracter inovador, principalmente em
termos didacticos, vai ser de extrema importancia no Curriculo Nacional.

O alargamento da escolaridade basica, bem como o reconhecimento de que o
direito a educagfio é fundamental, contribuiram para a massifica¢do do ensino. Aliado a
estes aspectos, surge um outro que se prende com a heterogeneidade, cada vez maior, da
populagio estudantil e da classe docente. Cada vez mais as escolas sio confrontadas
com alunos das mais diversas proveniéncias, com habitos sécio-culturais e linguisticos
diferentes. Cabe, pois, 3 escola lidar com esta heterogeneidade, garantindo idénticas
oportunidades a todas as criangas para que desenvolvam as suas capacidades.

A democratizagdo do ensino passa ndo so pela formagdo de professores, mas
também pelo desenvolvimento e adequagdo dos curriculos, pela pratica pedagogica, pela
gestdo temporal (referimo-nos a carga horaria), bem como ao espago e instrumentos de
trabalho que a escola deve fornecer aos alunos que ndo possuem um ambiente favoravel
em casa. Partindo dos estudos efectuados em diversas éareas, ¢ ponto assente que o
conhecimento linguistico do individuo usufrui substancialmente das influéncias
proporcionadas pelo meio, dai que a escola tenha um papel capital na promogéo € no
desenvolvimento das competéncias que conduzem & mestria linguistica. Tomando este
ponto como o objectivo primordial para o desenvolvimento linguistico dos alunos, a
escola deve garantir os principios que orientem o ensino da Lingua Materna desde o
primeiro até ao tltimo ano de escolaridade.

De acordo com este documento a escola deve:

(1) Contribuir para o crescimento linguistico de todos os alunos,
estimulando-lhes o desenvolvimento da linguagem e promovendo a
aprendizagem das competéncias que ndo decorrem do processo natural
de aquisicdo;
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(ii)  Possibilitar a todos o acesso ao Portugués-padrdo e, simultaneamente,
promover o respeito pelas restantes variedades;

(ili)  Valorizar atitudes cognitivas (curiosidade intelectual, espirito criativo,
autonomia e eficacia na resolu¢do de problemas) e fornecer os meios de
as potencializar (competéncias instrumentais) em detrimento do ensino
de conteudos meramente informativos;

(iv)  Conceber e por em pratica um curriculo assente no desenvolvimento e
aprendizagem das competéncias nucleares que defina os mesmos meta-
objectivos e a mesma metalinguagem ao longo de todo o percurso escolar
do aluno;

) Capitalizar o crescimento linguistico em lingua materna na aprendizagem
das linguas estrangeiras e das restantes disciplinas curriculares;

(vi)  Desenvolver em todos os alunos a mestria de competéncias que lhes
permitam, através da leitura de textos literarios e ndo literdrios de varias
épocas e géneros, tomar consciéncia da multiplicidade de dimensdes da
experiéncia humana.

Se a grande meta da Educagio Basica ¢ dar a todos os alunos “idénticas
oportunidades de desenvolverem as suas capacidades” (Ibidem:33), parece-nos
pertinente que se desenvolvam esses seis principios orientadores, esperando-se, desse
modo, contribuir para uma formagdo plena do aluno ao nivel da educagdo linguistica.

Se analisarmos com atencdo o primeiro e o segundo principios, verificamos que
justificam ndo sé o valor do Conhecimento Explicito da Lingua como também a
importancia desse saber para o desenvolvimento das competéncias nucleares do Ensino
Baésico, como a Leitura, a Escrita, a Expressdo ¢ a Compreensdo do Oral. Assim, estes
principios viabilizam, por um lado o desenvolvimento escolar das capacidades
linguisticas e, por outro, sublinham, ainda que implicitamente, a existéncia de uma
norma escolar que servirad de referéncia. Em suma, estes principios revelam-nos que
desenvolver a linguagem e dominar uma lingua séo o “passaporte” para apreender uma
cultura, uma norma e uma metalinguagem, mas também desenvolvem no aluno uma
forma de comunicar, de pensar e de se formar como pessoa.

No quarto capitulo deste documento sio descritos os niveis de desempenho
esperados nos anos terminais dos trés ciclos do Ensino Basico, para cada uma das cinco
competéncias nucleares. A titulo exemplificativo, ao nivel do Conhecimento Explicito
sdo referidos os seguintes objectivos: para o 2° ciclo “ Alargamento e sedimentagdo da
consciéncia linguistica com objectivos instrumentais”; para o 3° ciclo “ Conhecimento

sistematizado dos aspectos bésicos da estrutura e do uso do Portugués-padrdo”(Ibidem:

85-91).
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Para finalizar, as autoras apontam que esta proposta ganha apenas sentido “na
perspectiva de uma educagdio de qualidade para todos” e tendo por base “o axioma de
que a proficiéncia linguistica, nas suas diversas componentes, ¢ o grande factor de
sucesso, escolar e social, do individuo e que ¢ fungdo da escola promover esse mesmo
sucesso” (Ibidem:101).

Em 2001, no ambito da Reorganizagdo Curricular, foi apresentado o Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico (CNEB). Este texto apresenta uma concepgdo do ensino que
implica maior flexibilidade e abertura, visto que apenas so definidas as competéncias
essenciais a atingir no final de cada ciclo da escolaridade bdsica, ficando a sua
operacionalizagdo a cargo das escolas, dos professores e dos alunos. Sendo um novo
documento regulador das préticas de ensino do Portugués, inclui elementos que marcam
uma ruptura no ensino da Lingua Materna. Contudo, quando comparamos este texto
com o de 1997, verificamos uma continuidade em termos discursivos € de finalidades, o
que é compreensivel, na medida em que as autoras sio as mesmas. Como ja foi referido,
este documento dé prioridade ao desenvolvimento das competéncias no Ensino Basico.
Segundo as autoras, a defini¢do de “competéncia” aponta no sentido de uma ideia
fundamental para o ensino do Portugués, isto ¢, a finalidade da aprendizagem da Lingua
Materna devera ser, principalmente, a promogio de competéncias especificas de uso da
lingua (em termos de conhecimentos, de capacidades, de atitudes e de valores).
Também ao nivel das dez Competéncias Gerais do Ensino Basico e, sobretudo, em
relagdo a terceira — “ Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada e para estruturar pensamento proprio” — se sublinha o papel moderadamente
normativo no ensino da lingua, explicitando-se as suas duas grandes finalidades: servir a
comunicag¢do e auxiliar o pensamento.

Podemos, entdo, concluir que este documento sublinha a importéncia do ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa como sendo um factor decisivo para o
desenvolvimento individual, bem como para o sucesso escolar e profissional e para o
exercicio pleno da cidadania. Assim, o Conhecimento Explicito da Lingua institui-se
como um elemento essencial do curriculo, estando ao servigo da Escrita, da Leitura, da
Compreensio e da Expressdo Orais, mas sendo considerado uma competéncia essencial,
a par das restantes competéncias e uma das areas nucleares do curriculo. Constatamos,
pois, que o aspecto normativo continua a ocupar um lugar marcante nos documentos
reguladores do ensino do Portugués, embora o termo “gramdtica” sO apare¢a muito

esporadicamente. Houve uma alteragdo nos principios, passando-se de uma linguistica
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prescritiva para uma linguistica reflexiva (a gramatica explicita), a qual permitird o
uso do Portugués-padrio.

Da resenha histérica aqui apresentada sobre os programas oficiais e sobre os
outros documentos reguladores, concordamos plenamente com as afirmagdes de Silva
(2006: 202) quando refere que “houve uma passagem de uma gramatica da norma e da
moral para uma gramdtica da comunicagdo e do uso ou, em termos metaféricos, de
uma gramatica “correcta” para uma gramatica “eficaz”. O mesmo autor acrescenta que
“a gramdtica deixou de ser um saber integrado ou um dominio transversal para se
constituir uma competéncia especifica de um saber fazer em lingua materna” (Silva,

2006:203).

3.4. O Novo Programa de Portugués do Ensino Basico - 2009

Nos ultimos anos, os dois documentos supracitado — o Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico e os Programas de 1991 — conviveram com indicagdes contraditérias,
legitimando praticas divergentes. A nota de apresentagéo do Curriculo Nacional refere
que este ndo dispensa a formulagio de programas, prevendo que sejam elaborados
novos programas para as varias disciplinas. Tais programas deviam especificar as
orientacdes gerais dadas pelo Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, que serviria como
documento enquadrador e orientador de cardcter mais geral. E neste contexto que
surgem os Programas de Portugués do Ensino Bdsico de 2009, documentos que visam
dar contetido as linhas orientadoras previstas no Curriculo Nacional e, assim sendo, ndo
dispensam uma leitura daquele documento.

Na Introdugdo os autores do programa sublinham a importancia de se proceder a
uma revisdo dos textos em vigor até ao momento, entendendo que “datando de ha quase
duas décadas, chegou o momento de aqueles programas serem substituidos por outros,
susceptiveis de incorporarem ndo apenas resultados de andlises sobre praticas
pedagégicas, mas também os avangos metodologicos que a didactica da lingua tem
conhecido, bem como a reflexdio entretanto produzida em matéria de organizagdo
curricular” (ME, 2009:3).

A referida revisdo nio deixou de tomar como ponto de partida os programas de
1991; todavia, houve uma reelaboragdo no sentido de formular outras abordagens,
entendidas como mais adequadas a realidade e as circunstancias actuais do ensino e da

aprendizagem do Portugués.
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Ainda na Introdugdio, os autores referem que este programa € fruto de varias

“expectativas e circunstancias” de entre as quais se destaca a seguinte:

(...) ndo foram poucos os testemunhos que sublinharam a necessidade de se acentuar, no ensino do
Portugués, uma componente de reflexdio expressa sobre a lingua, sistematizada em processos de

conhecimento explicito do seu funcionamento, sem que isso se traduza necessariamente numa

artificial e rigida visdo prescritiva da nossa rela¢do com o idiomalg(ME, 2009:5).

Tal como os documentos anteriormente analisados, estes programas foram
concebidos no entendimento de que a disciplina de Portugués ocupa um lugar cimeiro ¢
de capital importincia no curriculo. Os autores sublinham que “o ensino e a
aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formagdo das criangas e
dos jovens, condicionando a sua relagdo com o mundo e com os outros” (ME, 2009: 6).

Este documento apela também a importancia de se trabalhar a lingua nas outras
areas disciplinares, ndo se esgotando a aprendizagem do idioma apenas na aula de
Portugués, uma vez que “a nossa lingua ¢ um fundamental instrumento de acesso a
todos os saberes; e sem o seu apurado dominio, no plano oral e no da escrita, esses
outros saberes nio sdo adequadamente representados”(ME, 2009:5)".

Nio é o nosso objectivo explorar o programa minuciosamente, mas sim
centrarmo-nos na parte que nos interessa, ou seja, o Conhecimento Explicito da Lingua.
Assim, o documento faz referéncia a varios eixos de actuagio das competéncias gerais
enunciadas no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, a saber “o eixo da experiéncia
humana”; “o eixo da comunicacdo linguistica”, “o eixo do conhecimento linguistico” €
“o0 eixo do conhecimento translinguistico”. Estamos, portanto, perante um documento
programético que assume que “o conhecimento linguistico deve ser centrado na
progressiva capacidade de descrigio da lingua e¢ na sua utilizagdo proficiente e
continuada; é aqui que se encontra o dominio de regras gramaticais que conferem ao

sujeito linguistico um indice elevado de consciéncia do funcionamento da lingua, em

'® Uma das recomendacdes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués afirma: “Deve ser
instituido ou refor¢ado, na aula de Portugués, o ensino da gramatica, sem propédsito de ilustragdo de
correntes linguisticas e das respectivas concepgdes gramaticais, privilegiando-se antes uma gramatica
normativa, como ponto de partida para a revalorizagio da gramaticalidade do idioma” (Actas da
Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, Carlos Reis (org.), p. 240).

¥ Numa das ja citadas recomendagdes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués dizia-se
que “importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores, sem excepgdo e seja qual for a
sua area disciplinar, no sentido de cultivarem uma relagdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e
pela exigéncia da correcgdo linguistica, em todo 0 momento e em qualquer circunstincia do processo de
ensino ¢ de aprendizagem”(p. 238).
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directa conexdo com a observa¢do do erro como derrogagio da norma e com

singularidades susceptiveis de serem comparativamente relacionadas com outros

idiomas” (ME, 2009:13).

3.4.1. O papel do Conhecimento Explicito da Lingua no Novo

Programa de Portugués do Ensino Basico

O estudo da gramatica foi descurado durante algumas décadas, o que contribuiu
para que os nossos alunos chegassem ao final de ciclo sem um conhecimento gramatical
devidamente consolidado. Além deste aspecto, muitos professores consideram que o
trabalho sobre a gramatica é menos 1til do que o trabalho sobre competéncias de
Leitura, Escrita e Produgdo Oral. Aliando estes dois factores, facilmente se percebera
por que motivo ha problemas no ensino-aprendizagem da gramatica. Um dos aspectos
apontados para explicar os problemas no ensino/aprendizagem da gramatica € a
contradigio existente entre os proprios documentos orientadores.

Se tomarmos como referéncia os Programas de 1991 ¢ o Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico, publicado em 2001, verificamos que os primeiros atribuem ao estudo da
gramitica — Funcionamento da Lingua — um lugar secunddrio, havendo
recomendagdes especificas para que o seu tratamento seja feito em contexto. A prépria
organizagdo do documento n3o prevé para a descricdo gramatical conteudos, mas
apenas “niveis e processos de operacionalizagdo”, ao contririo das restantes
competéncias. A gramatica (Funcionamento da Lingua) ndo ¢ entendida como um
contetido nuclear, e é-lhe apenas atribuido um valor instrumental de promogdo da
Oralidade, da Leitura e da Escrita. O mesmo nfo acontece no Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico, onde o estudo da gramatica aparece referenciado como “Conhecimento
Explicito da Lingua” e ¢ considerado uma competéncia essencial, a par das restantes
competéncias, e uma das areas nucleares do curriculo.

Na esteira do Curriculo Nacional, os Novos Programas do Ensino Bdsico
assumem claramente que o Conhecimento Explicito da Lingua ¢ uma competéncia a ser
trabalhada, tal como a Leitura, a Escrita ou o Oral, contrariamente a tradigdo, segundo a
qual a gramatica continua a ser leccionada em abordagens metodologicas que ndo
transformam os contetidos em “saber em uso”. O que se verifica € que os programas se
tém centrado na momenclatura, sem conduzir os alunos a um conhecimento
metalinguistico. A abordagem sugerida nos Novos Programas € completamente

diferente da prevista nos Programas de 1991, em que se preconizava O Tecurso a
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gramatica, se 0 uso assim o justificasse, numa perspectiva “funcional e lidica”. Os
NPPEB prevéem um trabalho sobre a gramatica que se consolida através da sua
mobilizagdo em situa¢des de uso ou de reinvestimento na comparagdo com novos dados

ou novas situagoes.

3.4.1.1. Conhecimento Explicito vs Funcionamento da

Lingua

Para percebermos as implicagdes e o trabalho que se deve fazer sobre a estrutura
da lingua, convém estabelecer as diferencas entre “Funcionamento da Lingua” e
“Conhecimento Explicito da Lingua”.

A expressdo “Conhecimento Explicito” s6 faz sentido tendo como referéncia a
ideia de que existe um conhecimento implicito sobre a lingua, ou seja, que os alunos sdo
falantes competentes e, como tal, utilizam a lingua de forma automatica para gerar €
produzir enunciados. Ao escutarmos um enunciado qualquer, o nosso conhecimento da
lingua permite-nos activar vérios niveis gramaticais (conhecimento fonético,
morfologico, sintdctico, lexical, seméantico ou pragmético e discursivo) de forma
inconsciente e eficiente. Poderemos, pois, afirmar que usamos a lingua porque temos
conhecimento de regras gramaticais, mas ndo somos conscientes desse conhecimento
(Cf. Cap.], 1.1.) Assim, ensinar gramatica ndo € ensinar algo completamente novo;
antes se trata de tornar os nossos alunos conscientes de um conhecimento que eles
possuem e aplicam diariamente. E exactamente este aspecto que vai distinguir o
“Funcionamento da Lingua” do “Conhecimento Explicito da Lingua”, porquanto
devemos chegar as regras de conhecimento a partir daquilo que os alunos ja sabem.

O facto de a gramatica ter sido considerada durante décadas como uma
competéncia transversal, util a todas as outras, numa perspectiva meramente
instrumental, poderd explicar que os nossos alunos nem saibam nem gostem de
gramatica. E necessario mudar as praticas e assumir a nuclearidade do Conhecimento
Explicito da Lingua por forma a ser realizado um trabalho sobre a gramatica que
implique abordagens auténomas, realizadas com tempo e centradas no desenvolvimento
desta competéncia.

Seguidamente, apresentamos um quadro que mostra as diferengas entre um
trabalho sobre “Funcionamento da Lingua” e sobre “Conhecimento Explicito”, quadro
que contraria a ideia de que os Novos Programas sdo semelhantes aos anteriores mas

com mais gramatica, ou, ainda, a ideia de que a gramatica ¢ trabalhada da mesma
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maneira. O estudo da gramatica previsto neste programa apoia-se naquilo que ja estava
indicado no Curriculo Nacional de Ensino Bdasico. Jodo Costa advoga que “se se
implementar este programa com préticas idénticas as anteriores ou sem uma apropria¢ao
dos pressupostos inerentes a estas diferengas, corremos o risco de estar a fazer uma falsa
implementagdo do programa” (Costa, 2009:12).

O quadro abaixo apresenta algumas das principais diferencas entre as duas

~ . res 20
concepeocs sobre ensino da gramatica” .

Fancionamento da Lingua (concepgiio de 1991) | Conhecimento Explicito da Lingua (concepgio

de 2009)

e Nio se estabelece uma relagio coerente e Consciencializagdo do conhecimento
entre o conhecimento implicito dos implicito e inconsciente dos alunos.
falantes e o papel do ensino da gramatica.

o  Trabalho orientado para correcgéo do erro e Trabalho orientado para deteccio de
em  situagdo  comunicativa, com regularidades da lingua, com mobilizagéo
aprendizagem em uso. para situagdes de uso apds sistematizago.

e Conteudos organizados em fungdo do e  Organizagdo de conteddos em fungdo de
contexto de uso. mobilizagdlo e de  etapas de

desenvolvimento do conhecimento

linguistico.

e Competéncia transversal, de e Competéncia nuclear.
operacionalizagiio em contexto funcional

e ludico.

Assim, o programa prevé que no 2° ciclo se consolidem “aprendizagens que
garantam a adequagdo de comportamentos verbais e ndo verbais em situagbes de
comunicag¢do informais e com algum grau de formalizagdo” bem como “ o dominio das
relagdes entre os sistemas fonoldgico e ortografico e o estabelecimento de tragos
distintivos entre lingua falada e lingua escrita” (ME, 2009:74).

Neste ciclo, os resultados esperados (ME, 2009:77), no que toca ao Conhecimento
Explicito da Lingua, sdo os seguintes:

1) Descobrir regularidades na estrutura e no uso da lingua, com base em
praticas de experimentacgdo;

2 Tabela retirada do “Guido de Implementagio do Programa sobre Conhecimento Explicito da Lingua”,
(Costa, 2009:12).
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(i1) Identificar e classificar unidades utilizando a terminologia adequada;
explicitar regras e treinar procedimentos do uso da lingua nos diferentes
planos;

(i)  Mobilizar os conhecimentos adquiridos para aperfeicoar o desempenho
pessoal na produgdo e recepgdo de enunciados orais € escritos;

(iv)  Relacionar diferentes registos de lingua com os contextos em que devem
ser usados e distinguir marcas especificas da linguagem oral e escrita;

v) Respeitar e valorizar _as diferentes variedades do portugués,
reconhecendo o portugués-padrdo como norma.

No que se refere ao 3° ciclo, “o trabalho em torno do conhecimento explicito da
lingua decorre da experiéncia e do saber dos alunos relativamente ao uso da linguagem,
dentro e fora da escola, com recurso a uma variedade de textos falados, escritos,
icénicos e dos media. Neste ciclo, consolidam-se e sistematizam-se aprendizagens que
assegurem o dominio da comunicagio oral e escrita em situagdes formais e informais”
(ME, 2009:114).

Quanto aos resultados esperados (ME, 2009:117), o programa prevé que, neste
final de ciclo, os alunos saibam:

(1) Reflectir sobre o funcionamento da lingua para, a partir da realizagdo de
actividades de caracter oficinal, analisar e questionar os sentidos dos
textos;

(i)  Explicitar, usando a terminologia apropriada, aspectos fundamentais da
estrutura_e uso do portugués-padrio nos diferentes planos do
conhecimento explicito da lingua;

(iii) Mobilizar o conhecimento reflexivo ¢ sistematizado para resolver
problemas decorrentes da utilizagdo da linguagem oral e escrita e para
aperfeigoar os desempenhos pessoais;

(iv)  Analisar marcas especificas da linguagem oral e da linguagem escrita,
distinguindo diferentes variedades e registos da lingua e adequando-os
aos contextos de comunicagdo;

W) Respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués, usando o
portugués-padrdo como a norma.

Partindo destes resultados em ambos os ciclos do Ensino Basico, verificamos que,
ao nivel do Conhecimento Explicito da Lingua, o0 Novo Programa considera como uma
prioridade a utilizagdo da terminologia adequada para explicitar os saberes adquiridos.
Sublinha também que as variedades linguisticas devem ser “respeitadas e valorizadas”;
contudo, a norma continua a ser o Portugués-padrio, pelo que este deve ser o veiculo de

transmissdo/comunicag@o dos conhecimentos.

4. A Nova Terminologia Linguistica (TLEBS) e os programas
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Uma questdo que tem suscitado alguma polémica, nos ultimos anos, prende-se
com a terminologia linguistica a adoptar nos Ensinos Basico e Secundario. Em 28 de
Abril de 1967 foi publicada em Diario do Governo a Portaria n® 22664 que instituia a
terminologia gramatical (Nomenclatura Gramatical Portuguesa) a ser usada na aula de
Lingua Materna. Contudo, foram aparecendo manuais € gramdticas contendo
terminologias pertencentes a diferentes modelos de descri¢do, sendo os alunos
confrontados com diversas opgdes. Dai a urgéncia em criar um documento orientador
que permitisse aos professores de Portugués aferir critérios. Em 1995, surgem os
primeiros trabalhos preparatorios para a revisdo da Nomenclatura Gramatical
Portuguesa e, dois anos depois, em 1997, foram desencadeadas varias acgdes, sobretudo
pelos Departamentos do Ensino Bésico e Secundario, em colabora¢do com a Associa¢do
dos Professores de Portugués, no sentido de ser elaborada uma terminologia linguistica
para estes niveis de ensino.

Em 2002 ¢é enviada para as escolas a primeira publicagdo da TLEBS em CD-
Rom, € em 24 de Dezembro de 2004 ¢ publicada em Diario da Republica a Portaria
n°1488 que revoga a Portaria de 1967. Ai se determina que a nova terminologia passe a
vigorar a partir do ano lectivo de 2004/05 por um periodo de trés anos, sendo
generalizada no final deste periodo, com possiveis alteragdes se a experiéncia
pedagodgica assim o ditasse. Todavia, os professores insurgiram-se contra a aplica¢do
desse documento considerando que ndo era claro, nem simplificava o trabalho dos
docentes, podendo até comprometer o desempenho dos alunos, devido ao excesso de
termos “novos”. A par disto, note-se que houve alguma dificuldade por parte dos
professores em integrarem a nova terminologia linguistica nas suas praticas, ndo s6 por
falta de formacdo linguistica mas, sobretudo, pela falta de documentagdo sobre a
TLEBS, ja que as escolas chegaram as listas de termos sem o glossério explicativo.

No ano lectivo de 2004/05, a nova terminologia entrou em vigor no Ensino
Secundario, no ano lectivo seguinte, a TLEBS foi também alargada, a titulo
experimental, a escolas do Ensino Bésico. Os manuais escolares de Lingua Portuguesa
do 7° ano, em vigor desde 2006/07, obedecendo ao seu papel recontextualizador e
cumprindo a sua fungdo reguladora, afirmam-se em conformidade com a TLEBS e
varios deles publicam cadernos auxiliares de explicitagdo e aplicagdo da terminologia
gramatical.

Relativamente a estrutura, a TLEBS divide-se em quatro grandes secg¢des: A)

Lingua, Comunidade Linguistica, Variagdo e Mudanca; B) Linguistica Descritiva; C1)
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Dicionério, C2 Glossario, etc; D1) Grafia, D2) Pontuagdo, (...) D6) Transcri¢do
Fonética. A parte fundamental desta terminologia é dedicada as areas da descrigdo
linguistica, organizadas em sete alineas que integram: B1) Fonética e Fonologia; B2)
Morfologia; B3) Classes de Palavras; B4) Sintaxe; B5) Semantica Lexical; B6)
Semantica Frasica; B7) Pragmatica e Linguistica Textual. A TLEBS integra, portanto,
as mais recentes dimensdes da analise linguistica, com destaque para a Linguistica
Descritiva, em particular o dominio morfossintéctico.

Em 2007 da-se a suspensdo da experiéncia pedagogica e a revisio da TLEBS. E
claro que o trabalho de revisdo beneficiou dos resultados da experiéncia pedagogica,
pois o periodo da experimenta¢do da TLEBS mostrou que o documento original gerava
dificuldades por ser demasiado exaustivo em alguns dominios, existindo problemas na
“leitura cruzada” da TLEBS com os documentos orientadores. Para a elaboragdo do
documento de revisdo, foram tomados em consideragdo aspectos como: pareceres dos
especialistas de vdrias dreas; resultados da avaliagdo de acgdes de formagdo, nas quais
foram identificadas as principais areas de dificuldade dos docentes na leitura da TLEBS;
levantamento de dificuldades e problemas identificados em discussdes entre utilizadores
da TLEBS.

Em 2008, ap6s a revisdo, surge a publicagdo online da versdo final da TLEBS.
Relativamente a anterior, esta versdo revista apresenta alteragcdes significativas,
sobretudo no que se refere a lista de termos apresentados, a hierarquiza¢do dos mesmos
e 4 base de dados. A revisdo da TLEBS apresenta as seguintes sec¢des: A) Lingua,
Comunidade Linguistica, Variagdo e Mudanga; B) Linguistica Descritiva: B1) Fonética
e Fonologia; B2) Morfologia; B3) Classes de Palavras; B4) Sintaxe; B5) Lexicologia;
B6) Semantica; C) Andlise do Discurso, Retorica; Pragmatica e Linguistica Textual:
C1) Anidlise do Discurso e Areas Disciplinares Correlatas; D) Lexicografia; E)
Representacéo Grafica.

No entanto, apesar das vozes discordantes contra a implementagdo da TLEBS, era
urgente fixar uma terminologia gramatical uniforme no contexto dos Ensinos Basico e

Secundério porque:

)] Havia deriva terminologica;
(ii)) Os proprios documentos orientadores continham informagdo
contraditoria;

(iii)) Os documentos de referéncia ndo continham alguns termos que,
entretanto, surgiram nos programas (1968);
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(iv)  Alguns termos, tradicionalmente utilizados, ndo eram os mais adequados;
v) Conceitos tradicionalmente associados a determinados termos ndo
permitiam identificagdo clara de unidades linguisticas.

Convém deixar claro que a TLEBS, mais recentemente designada de Dicionario
Terminolégico, ¢ um documento orientador para o professor, ndo uma lista de
contetdos declarativos, isto €, a terminologia contempla termos que ndo vém expressos
nos programas. Trata-se, pois, de um instrumento de referéncia para o docente, pelo que
deve ser usada apenas como ferramenta auxiliar, a exemplo de uma gramadtica ou um
prontudrio. Tendo em conta todos estes aspectos, podemos considerar que o Dicionario
Terminolégico tem como fungdo principal servir de ponte entre a ciéncia € a escola,
isto &, entre os saberes cientificos e os pedagdgicos, entre os textos reguladores oficiais
(programas) e os manuais escolares, entre o professor € os alunos e, assim, contribuir
para o ensino da gramatica/norma, no quadro curricular da disciplina de Lingua
Portuguesa.

Quando analisémos os programas do 3° ciclo, constatimos que todos eles fazem
referéncia a4 nomenclatura gramatical. O Programa de 1991 assume a sua existéncia de
uma forma implicita, funcionando como um texto duplamente regulador, ndo s6 dos
Dominios, dos Objectivos € dos Contetidos a abordar, mas também dos conceitos da
nomenclatura que os representardo (ou ndo). Assim, o Programa de Lingua Portuguesa
do 3° ciclo (Volume II), na secgdo sobre o Funcionamento da Lingua, referencia o

seguinte:

A nomenclatura a explicitar, em cada ano, encontra-se indicada entre paréntesis nos processos €
niveis de operacionalizagdo. A reflexdo gramatical que implique conceitos cuja explicitagdo néo
tenha sido prevista para determinado ano podera ocorrer, sempre que se revele necessaria, ainda

que sem recurso a nomenclatura (ME, 1991c: 48).

Ao analisarmos os Principios Orientadores do Ensino da Lingua Materna,
verificamos também que o quarto principio faz referéncia explicitamente a necessidade
de uma nomenclatura gramatical uniforme para todo o percurso escolar do aluno, pois a
finalidade do ensino da Lingua Materna ¢: “Conceber ¢ pdr em pratica um curriculo
assente no desenvolvimento e aprendizagem das competéncias nucleares que defina os
mesmos metaobjectivos € a mesma metalinguagem ao longo de todo o percurso escolar

do aluno”(Sim-Sim, 1997:39).
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De acordo com as autoras daqueles “Principios”, a nomenclatura gramatical
constituira um processo de materializagdo do conhecimento da estrutura e do
funcionamento da Lingua Materna. Por fim, o CNEB também faz algumas referéncias a
necessidade de uma nomenclatura gramatical.

Podemos, entdo, concluir que, todos os documentos reguladores oficiais
reconhecem a necessidade e a importdncia de uma nomenclatura gramatical que
uniformize o ensino escolar da Lingua Materna. Nessa perspectiva, ao criar uma nova
terminologia, pressupde-se a articulagdo entre o conhecimento cientifico produzido ¢ os
saberes escolares ensinados.

As mudangas sdo quase sempre encaradas com algum receio € com fraca adesao,
até ser provado o contrario. O mesmo acontece em relagdo a Nova Terminologia
Linguistica, pois, se ha acérrimos defensores desta nova nomenclatura, também existem
vozes discordantes. Interessa, em nosso entender, verificar até que ponto esta
terminologia constitui uma fonte de problemas no ensino da lingua ou, pelo contrario, €
uma solugdo para alguns desses mesmos problemas (através da fixacdo do
conhecimento gramatical). Parece-nos, também, que ¢ condigdo fundamental haver
actualizacdo e uniformizagio terminoldgicas para que exista, realmente, comunicagdo
pedagogica e aprendizagem da lingua, ja que, s6 desta forma, problemas como a
duplicagdo ou a confusdo de termos poderdo ser resolvidos e clarificados.

Por outro lado, tendo em conta que, a entrada para a escolaridade obrigatdria, os
nossos alunos possuem ja conhecimentos implicitos sobre a lingua, ainda que de forma
inconsciente, a nomenclatura gramatical servird para tornar possivel a construgdo do

conhecimento linguistico explicito, sistematizado e reflectido.
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1. Metodologia da Investigacio

Com base no equilibrio entre os varios dominios e os conteiidos por eles
vinculados nos documentos oficiais, sobretudo no que diz respeito ao Funcionamento da
Lingua e, em particular, ao aspecto normativo € variacional, procuraremos, nesta parte
do trabalho, encontrar, nos manuais escolares, actividades (no dmbito do ouvir/falar, ler
e escrever) referenciadoras da presenga/auséncia da norma quer implicita quer explicita.

Parece-nos que s uma proposta de aprendizagem integrada de todos os dominios
da lingua (o que é também defendido pelos documentos ministeriais) permitird uma
preparagdo eficiente, capaz de munir o futuro cidaddo de ferramentas susceptiveis de
dar resposta as diversas solicitagdes sociais, reduzindo as desigualdades existentes,
sobretudo a nivel cultural e linguistico. Porém, tal equilibrio nem sempre foi observado
nos manuais de Lingua Portuguesa, j4 que anteriormente estes eram essencialmente de
dois tipos: antologias de textos literarios e compéndios de gramatica. Actualmente, os
manuais vdo ao encontro do contexto econdémico, cultural e politico-ideologico que a
sociedade de hoje reflecte.

Carvalho (1999) chama a atengdo para o facto de a Escrita ter ocupado um lugar
de destaque na escola tradicional, apesar da sua auséncia nos manuais escolares,
situagdo que se manteve até a década de 70, vindo a ser, depois, subalternizada a lingua
Oral, devido a valorizagdo da dimens3o comunicativa da linguagem nos programas.
Quanto ao dominio gramatical, também tradicionalmente valorizado, de acordo com
Barbeiro (1999: 95) é “frequentemente apresentado como um contexto fechado”. O
autor acrescenta, por outro lado que tal dominio “encontrar-se-ia delimitado pela
descricdo do seu proprio objecto, sem aprofundar a relagdo com os outros dominios
(comunicagdo oral, leitura e escrita) e com o proprio sujeito” (/bidem), contrariamente
ao proposto nas orientagdes e objectivos programaticos que preconizam uma
aprendizagem integrada dos diferentes dominios.

O nosso estudo, que assentou essencialmente na analise dos textos programaticos
em vigor e na selec¢do de um manual escolar por ano (do 5° ao 129)%', foi norteado pela
conviccdo de que a grande finalidade da disciplina de Lingua Materna € o

desenvolvimento e o aperfeicoamento da competéncia comunicativa dos alunos.

1 Os manuais escolhidos s3o os adoptados na escola onde leccionamos, a saber, a EB 2,3 e Sec. Dr.
Hernani Cidade - Redondo.
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Devido ao “esquecimento/ apagamento” a que a gramdtica tem sido votada nos
ultimos anos — o termo “gramadtica” é praticamente omitido — € aos fracos resultados ¢
as dificuldades manifestadas pelos alunos, com a analise das actividades sugeridas nos
diferentes manuais pretendemos verificar em que medida o ensino/aprendizagem da
gramatica tem sido (ou néo) negligenciado em prol dos outros dominios. Em articulagdo
com este aspecto, pretendemos averiguar se os manuais contemplam nas suas
actividades apenas aspectos relacionados com a norma ou se também integram o
dominio da variagdo e, por ultimo, verificar, se esses aspectos sdo referidos
explicitamente ou se a sua explicitagdo ¢ deixada ao critério do professor.

Constam do nosso corpus os seguintes manuais: 5° ano: Tempo de Crescer,
Didactica Editora; 6° ano: O Segredo das Palavras, Santillana; 7° ano: Plural, Lisboa
Editora; 8° ano: Plural, Lisboa Editora; 9° ano: Com Todas as Letras, Porto Editora;
10°, 11° e 12° anos: Plural, Lisboa Editora. Com excepgdo do 5°, 6° € 9° anos, todos os
outros anos tém como manual o Plural, o que nos permite verificar se ha continuidade
ou ndo no tratamento dos conteudos gramaticais, na selec¢do textual privilegiada e quais
os dominios que sdo mais ampliados. Este aspecto € sobretudo visivel no Ensino
Secundario, uma vez que as autoras s3o as mesmas, logo, seguem a mesma linha
orientadora.

Quanto a andlise propriamente dita, esta processou-se, em trés fases. Numa
primeira fase, pretendiamos determinar a frequéncia com que os diferentes dominios
eram tratados, para assim inferirmos qual o dominio que prevalecia. Num segundo
momento, fomos verificar qual a tipologia textual privilegiada em cada manual e
determinar se esses textos estariam ao servigo da transmissdo da norma ou ndo. Por
ultimo, procedemos ao levantamento das actividades centradas na gramaética e
verificimos em que dominios tais actividades se desenvolviam, uma vez que o
Funcionamento da Lingua € transversal aos outros dominios®.

Descrita a metodologia seguida da analise efectuada, observemos os resultados
obtidos. Em primeiro lugar, os relativos a frequéncia com que os diferentes dominios

sdo contemplados em cada manual.

2 . . . . . , . . PN
22 Esta analise destina-se essencialmente aos manuais do Ensino Basico (2° e 3° ciclos). A andlise dos
manuais do Ensino Secundario sera feita noutra perspectiva, uma vez que 0s programas prevéem
abordagens diferentes.
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2. Anailise dos resultados
2.1. Frequéncia dos varios dominios em cada manual/ano

Quadro n° 1 - Frequéncia de actividades de Leitura, Escrita, Oralidade e

Funcionamento da Lingua

| Manuais ' ? “ [
5" ano 6° ano 7" ano 8" ano 9° ano |
Ouvir/Falar 44 39 34 40 32
Ler 62 37 87 55 59
Escrever 18 37 56 31 27
Funcionamento 21 34 50 30 13
da Lingua

Frequéncia das Actividades

@ Ouvir/Falar H®Ller LW Escrever © Funcionamento da Lingua

87

393737 34 34

52ano 62 ano 72 ano 82 ano 92 ano

Com base nos dados recolhidos, verificamos, em primeira instancia, que o
dominio privilegiado pelos manuais dos varios anos ¢ a Leitura de textos, associada a
compreensio/interpretagdo dos mesmos. Praticamente todas as actividades gravitam em
torno da Leitura/Compreensdo de um determinado texto, sendo este, alids, o primeiro
dominio a ser trabalhado em cada manual. SO posteriormente surgem 0s outros
dominios, ainda assim com base num determinado texto. O dominio do Ouvir/Falar
aparece, em alguns manuais, antes da actividade de Leitura, sendo sugerida a audi¢do do

texto como uma actividade prévia e motivadora para essa Leitura. A tinica excepgao
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regista-se ao nivel do manual do 6° ano, em que o dominio da Oralidade rege o topo da
tabela; contudo, se observarmos os gréaficos, facilmente concluimos que ¢ justamente
neste manual que os varios dominios aparecem distribuidos de uma forma mais
homogénea, porquanto as actividades sdo distribuidas de uma forma praticamente

equitativa.

Quadro n°2 - Frequéncia dos varios dominios por ano (2° ciclo)

52 ano 62 ano
80 40
o 8 38
g 60 Yo S
& 40 -—ma 5 36
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Comparando, agora, os dois anos do 2° ciclo, verificamos que ao nivel do 5° ano
ha uma prevaléncia das actividades no dominio do Ler/Compreender, seguindo-se o
Ouvir/Falar, o Funcionamento da Lingua e, por tltimo, a Escrita. No 6° ano, a situa¢do
inverte-se, uma vez que a Oralidade adquire um estatuto primordial, logo seguida pela
Leitura e a Escrita, ambas com o mesmo peso e, por fim, o Funcionamento da Lingua.
Parece-nos importante referir que o levantamento que foi feito nesta primeira fase se
refere apenas as actividades de 4mbito geral, ou seja, a “macro-actividade” para cada
dominio, ndo sendo desdobrada nas “sub-actividades”, aspecto a ser trabalhado aquando
da andlise do Funcionamento da Lingua. De salientar também que os manuais
adoptados nestes dois anos sio de editoras diferentes, motivo por que nado ¢ de estranhar
que adoptem abordagens divergentes. Isto explica, por outro lado, a prevaléncia de

determinado dominio em detrimento de outros.
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Quadro n° 3 — Frequéncia dos varios dominios por ano (3° ciclo)

72 ano 82 ano
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Relativamente ao 3° ciclo, verificamos que o dominio da Leitura ¢ predominante,
uma vez que todas as actividades se centram a volta da Leitura/Compreensdo de um
determinado tipo de texto. O Ouvir/Falar aparece na segunda posigdo das tabelas do&e
9° anos, ocupando o ultimo lugar no 7° ano, facto que podera ser explicado pela
aquisicdo progressiva da competéncia comunicativa, aspecto que ¢ enfatizado pelos
documentos ministeriais, onde se refere que o “(...) dominio do oral alarga-se,
progressivamente, pelas interac¢des linguisticas com sentido™ (ME, 1991d: 11).

No 7° e 8° anos, a Escrita surge praticamente a par do Funcionamento da Lingua.
Quanto a este dominio, os graficos revelam-nos que nestes anos este aspecto ¢
trabalhado quase ao mesmo nivel, embora no 9° ano haja um decréscimo de actividades
relacionadas com a andlise linguistica, pois é privilegiado o aspecto da anélise textual.
Ora ¢ justamente neste ano terminal de ciclo que sdo leccionadas obras da literatura
classica, nomeadamente a épica camoniana — Os Lusiadas — e o teatro vicentino — Auto
da Barca do Inferno. Assim, a andlise recai substancialmente no texto literario, dai a

prevaléncia deste tipo de actividades. Todavia, os aspectos relacionados com a estrutura
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e o funcionamento da lingua também sdo revisitados, embora o programa preveja a
consolidagio de conteudos anteriormente adquiridos, sendo infimo o nimero de
contetidos a adquirir visto tratar-se de um curriculo em “espiral”, o que pressupde
estarem adquiridas as competéncias previstas para o final do 3° ciclo.

Convém frisar que os manuais do 7° ¢ do 8° anos s3o da mesma editora, tendo
sido elaborados pelas mesmas autoras, o0 que permite antever a mesma linha de
orientagdo. Tal fio condutor esta patente na estrutura do proprio manual, assim como na
distribui¢do dos vérios dominios, no tipo de actividades e nos contetdos a trabalhar,
motivo por que existe um certo paralelismo em termos da distribui¢do de dominios nos
dois anos, com excepgdo do Ouvir/Falar, que surge num nivel inferior no 7° ano.

Por fim, em relagdo aos tipos de actividade, ¢ de notar que a
Compreensao/Interpretagdo textual tém uma ocorréncia mais significativa. De facto, nos
cinco manuais dos dois ciclos, registimos uma média de 60 actividades no ambito da
Leitura. As actividades sobre a Oralidade e o Funcionamento da Lingua tém 38
ocorréncias, o que denota algumas alteragdes na concepgdo da aula de Lingua Materna,
pois se, até ha pouco tempo, o enfoque era colocado na Leitura e na Gramidtica,
actualmente verificamos que a Oralidade comeca a ganhar terreno (principalmente o
Oral formal), em consonancia com os Novos Programas. Ja a Escrita regista uma média
de 34 actividades.

Em sintese, podemos concluir o seguinte: o dominio da Leitura, com as
actividades de pré-leitura, compreensdo/interpretagdo e outras leituras, € aquele que
assume o papel principal na sequéncia-modelo dos manuais de Portugués; as actividades
Orais, seguidas da Leitura/Interpretagdo, do Funcionamento da Lingua e da Escrita —
normalmente ocorrem por esta ordem—, estdo presentes em todos os manuais, fazendo
igualmente parte dessa sequéncia tipica; quanto ao aspecto normativo — Funcionamento
da Lingua —, todos os manuais apresentam fichas informativas seja no livro principal,
seja no Caderno do Aluno, assim como exercicios, o que nos leva a afirmar que o
dominio da gramatica se concretiza de duas formas distintas, a saber, a explicitagiio ¢ a
aplicacio. E de realgar que o manual de 9° ano apresenta ainda fichas relativas a
Historia da Lingua Portuguesa, sendo o unico ano em que sdo estudados aspectos de

gramatica histdrica.
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2.2. Analise dos tipos de texto em cada ano/manual

Quadro n°4 - Tipologia textual privilegiada em cada ano/manual

Manuais
Tipo de tex 5° ano 6° ano 7° ano 8" ano 9° ano
Narrativo 32 19 29 24 5
Poético 22 3 30 40 14
Dramatico I 2 2 2 I
Patrimoénio  oral 13 11 15 | - 7
(narrativo/poético)
Outros textos: 1 14 18 23 26
biograficos; de
imprensa; BD

Ocorréncias por Tipologia

H Narrativo M Poético
4 Dramatico ® Patrimdnio oral (narrativo/poético)

i Outros textos: biograficos; de imprensa; BD

32
29 30 " . %

52 ano 62 ano 72ano 82 ano 92 ano

Antes de passarmos a analise propriamente dita, convém realgar um aspecto que
nos parece assaz importante ¢ que se relaciona com a constituigdo dos manuais
analisados. Assim, no caso especifico destes manuais de Lingua Portuguesa,
constatdmos que a sua constitui¢do assenta numa macroestrutura comum a todos eles,
isto ¢, independentemente do nivel de ensino, as actividades partem sempre de textos ou
trechos das mais variadas tipologias. Regra geral, o texto literario constitui o ntcleo a
partir do qual serdo trabalhados outros textos que com ele dialogam numa relagdo de
dependéncia formal ou semantica. Assim, qualquer tipo de texto pode ser analisado em

funcdo das relagdes que veicula com outros ou em fun¢do do conhecimento linguistico
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que lhes acrescenta, uma vez que tais permitem a reflexdo acerca do Funcionamento da
Lingua, o desenvolvimento das competéncias da Leitura e da Escrita e o
aperfeicoamento da Compreensao e da Expressdo Orais.

O grafico a seguir permite dizer que o texto narrativo predomina no 2° ciclo,
seguido do texto poético no 5° ano e de textos de outras tipologias no 6° ano. Os textos
do patrimoénio oral merecem também um lugar de destaque neste ciclo de ensino. Outro
aspecto que nos parece relevante ¢ a fraca representagdo do texto dramatico, menos
frequente do que outros géneros, 0 que nos permite afirmar que ¢ menos explorado do

que estes.
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Quadro n° 5 — Tipologia textual privilegiada pelo manual do 5° ano
s — -

52 ano

Ocorréncias

Comecemos pelo manual do 5° ano — Tempo de Crescer — da Didactica Editora.
Este apresenta-se dividido por varias rubricas, a saber, “Tempo de crescer...na escola”,
“Tempo de crescer...com a familia”, “Tempo de crescer...com as histérias”, “Tempo de
crescer...com as histérias tradicionais”, “Tempo de crescer...com a natureza”, cada
uma das quais remete para determinados valores (ambientais, cidadania, patriménio
sral). A cada uma dessas rubricas estdo associados textos relacionados com o tema
enunciado em cada capitulo e, a partir destes, serdio operacionalizadas as diferentes
competéncias nos dominios do owvir/falar, ler e escrever, e propostos exercicios de
explicitagio gramatical. Por ultimo, ao longo de cada capitulo aparecem fichas
informativas sobre a gramatica (Funcionamento da Lingua), assim como exercicios de
consolidag@o gramatical.

Tomando como ponto de partida o grafico acima, podemos verificar que este
manual, ao nivel da tipologia textual, privilegia o texto narrativo, seguindo-se o po€tico
e os textos do patriménio oral. Relativamente a estes ultimos, sdo de destacar as
adivinhas e lengalengas, os provérbios e trava-linguas, além das lendas, dos contos e
romances tradicionais. O texto dramatico, bem como “outros textos”, ndo se afiguram
relevantes.

Dada a natureza literaria dos textos. a maioria deles tem um caracter normativo,
ja que reflectem sobretudo a lingua-padrdo e tém por finalidade transmitir essa
modalidade da lingua. Constituem excepgdo os textos do patriménio oral, gue se

mantém fiéis as caracteristicas linguisticas da regidio de onde provém. As variantes
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linguisticas apresentadas em tais textos situam-se em vérios niveis, desde o lexical,
passando pelo morfossintactico ¢ pelo fonético. Além disso, apresentam aspectos
relacionados com os diversos tipos de variagdo, assunto que serd trabalhado
posteriormente (Cf. 2.5.) Na verdade, os textos relativos ao patriménio oral vdo ao
encontro daquilo que os programas para o 2° e 3° ciclos prevéem, a saber, a tomada de
contacto com as variantes linguisticas presentes no territério portugués como forma de
ampliar os conhecimentos linguisticos e culturais dos alunos.

2

Quadro n° 6 — Tipologia textual privilegiada pelo manual do 6° ano

62 ano

Ocorréncias
[ N e )
ONDOODONPPOXO

O manual do 6° ano, O Segredo das Palavras, da Editora Santillana, ¢ semelhante
ao anterior, embora seja de uma editora diferente, afastando-se apenas no modo como
os conteudos sdo distribuidos. Assim, o manual também se encontra dividido por
rubricas, a saber: “Unidade 0: Ha tanto que aprender!”; “Unidade 1: A tradi¢@o € o que
era?”; “Unidade 2: A sociedade e a informag@o”; “Unidade 3: Rumo a aventura...”; *
Unidade 4: Textos...e profissdes”. Cada uma destas unidades, corresponde a
determinados textos que se relacionam com uma tematica.

Tal como acontecia no manual do 5° ano, também aqui é dada primazia a analise
do texto narrativo, seguindo-se outros textos como noticias, entrevista, reportagem;
mapas (planta do Jardim Zoolégico de Lisboa); organograma do metropolitano de
Lisboa; banda desenhada; textos biograficos e de caracter informativo. Na terceira

posi¢do surgem os textos do patrimonio oral, sendo de destacar as lengalengas, os trava-

linguas e os provérbios, assim como as lendas, as fabulas e os contos tradicionais.
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Relativamente a esta tipologia (patrimonio oral), este manual apresenta uma novidade
ao consagrar no seu corpus textos oriundos dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa,
mantendo as suas caracteristicas € dando aos alunos a possibilidade de contactarem com
outras variedades da sua Lingua Materna.

O texto dramatico é mais uma vez preterido, ocupando deste modo o ultimo lugar
da tabela. S3o apenas apresentados dois pequenos excertos desta tipologia, sendo
bastante reduzidas as actividades a volta de cada um. Este manual também ndo enfatiza
a poesia, que aparece esporadicamente em articulagdo com determinado tema em estudo
ou com um texto de outra tipologia. Ambos os manuais estdo organizados por temas e
ndo por tipologias textuais.

Outro aspecto que nos merece reflexdo relaciona-se com o facto de ambos os
manuais visarem o contacto dos discentes com diferentes registos de lingua, com
variadas situagcdes de comunicagdo e com uso adequado da lingua em cada contexto
especifico. O manual do 6° ano (exemplar do professor) vem acompanhado de um CD
dudio com as gravagdes dos textos, que sdo lidos por falantes de Angola, Sdo Tomé e
Principe ou Timor. Desta forma, pretende-se que os alunos contactem directamente com
a realizacdio do Portugués naqueles paises, o que imprime uma componente de
autenticidade a exemplifica¢do da variagao do Portugués.

Em jeito de conclusdo, é de sublinhar o peso que ambos os manuais atribuem ao
texto narrativo, nomeadamente ao texto literario, 0 que mais uma vez confirma o
pendor normativo inerente as autoridades literarias. Embora esta tendéncia assente na
tradi¢do escolar, parece-nos que, cada vez mais, outro tipo de textos estd a emergir nos
compéndios, nomeadamente textos da imprensa diaria, informativos, biogréficos,
bandas desenhadas, iconicos, entre outros, o que vem provar que nas aulas de Lingua
Portuguesa nio se contempla apenas uma norma (a veiculada pela literatura), mas varias
normas, patentes em outros tipos de texto, ademais daquelas que os alunos ja sdo
portadores, a partir da sua vivéncia familiar e social.

Relativamente aos manuais do 3° ciclo, constatamos que todos eles estdo
organizados a volta do tipo de texto. Os trés manuais contemplam os vérios dominios
apontados pelo programa, dando énfase prioritariamente a Leitura e a
Compreensio/Interpretagdo Escritas. Todos eles apresentam também actividades sobre
o Funcionamento da Lingua e sdo compostos por questionarios conducentes a reflexdo
sobre a estrutura do sistema linguistico, aspecto que serd trabalhado oportunamente. Tal

como os manuais do 2° ciclo, também estes apresentam varios tipos de texto, com
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caracteristicas linguisticas diversificadas; contudo, ¢ evidente o nivelamento que se
pretende atingir, sobretudo no final do ciclo, pois os manuais sdo concebidos nessa
perspectiva, porquanto os alunos adquiram as competéncias essenciais no dominio da
Lingua Materna, coligidas no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico e subjacentes a
cada manual. De acordo com os programas, esse conhecimento vai sendo
transmitido/adquirido progressivamente, em espiral, alargando-se aos poucos com o
objectivo de que todos os jovens, no final do 3° ciclo, dominem o cédigo inerente a

norma do Portugués.

Quadro n° 7 — Tipologia textual privilegiada pelo manual do 7

72 ano

35
30

Ocorréncias
= = NN
o U O Lt O un»n

Tal como os manuais do ciclo anterior, o manual do 7° ano divide-se em unidades,
estando estas relacionadas com o tipo de texto a trabalhar. O Plural, da Lisboa Editora,
obedece a seguinte organizagdo: “1- Para Comegar: actividades iniciais”; “2- Uma Porta
para a Fantasia: narrativa oral ¢ tradicional”; “ 3- Entre o Real ¢ a Fantasia: texto
narrativo’”; “4- Um Voo no Azul: texto poético” e “5- Hoje ha Teatro: texto dramatico™.
Embora os manuais do 5° e 6° anos ja estivessem estruturados a partir de uma
determinada tematica e os seus textos fossem seleccionados em fungo dessa tematica,
no manual do 7° ano introduz-se a explicitagdo da tipologia textual a ser explorada em
cada unidade.

O gréfico acima revela a primazia do texto poético sobre os restantes, apesar de
estar apenas um ponto a frente do texto narrativo. A explicagdo para esta ocorréncia

deve-se ao facto de terem sido contabilizados todos os poemas que constam do manual,
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independentemente de serem ou ndo trabalhados. Desta forma, no capitulo referente ao
texto poético, sdo apresentados varios poemas mas alguns surgem sem propostas de
abordagem, cabendo ao professor explora-los ou ndo. O mesmo nao acontece em
relagdo ao narrativo, uma vez que todos os textos vém acompanhados de actividades no
ambito dos varios dominios. Na pratica, o que acontece ¢ que, em termos estritamente
numéricos, surgem mais poemas; porém, em termos de analise/interpreta¢do textual, o
texto narrativo supera o poético. Assim, podemos considerar que, apesar de ser dada
uma maior importincia ao texto poético, 0 que ndo acontecia no ciclo anterior, o
narrativo continua a prevalecer, até porque, além dos textos sugeridos pelo manual,
existem as obras de leitura orientada e, praticamente todas elas, sdo de cariz narrativo™.

De sublinhar também que os textos de diferentes tipologias aparecem com alguma
frequéncia, bem como os do patrimonio oral, o que nos permite mais uma vez inferir
que ndo é apenas veiculada a norma-padrdo, mas, sim, varias normas, quer ao nivel do

registo Oral quer da Escrita.

* Relativamente & Leitura orientada, o programa apresenta apenas uma obra dramatica, a saber: A Beira
do Lago dos Encantos, de Maria Alberta Menéres (ME, 1991d:33).
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Quadro n° 8 — Tipologia textual privilegiada pelo manual do 8° ano
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82 ano

Ocorréncias

Apesar de este manual ser da mesma editora (Lisboa Editora) e de as autoras
serem também as mesmas. o manual Plural, de 8° ano, segue uma organizagio diferente
em termos da distribui¢do dos textos. O texto poético € aquele que ocorre mais vezes
neste manual, tal como acontecia no de 7° ano; no entanto, no manual do 8° ano, o peso
do texto narrativo é menor. Assim, na unidade didactica relativa a poesia, ¢ apresentada
uma vasta colectdnea de poemas, alguns dos quais acompanhados de propostas de
abordagem, se bem que também surjam outros cujo tratamento fica ao critério do
professor. Por outro lado, dentro de unidades didécticas dedicadas a outra tipologia
textual, também aparecem poemas cuja fungdo € ilustrar determinado conteudo ou tema.

Os textos de outra tipologia (menos canonica, a luz da tradi¢do escolar) ocupam
também um espago consideravel neste manual, destacando-se os da imprensa,
nomeadamente noticias, reportagens, entrevistas, cronicas, criticas, artigos de jornal,
além de textos utilitarios, como antincios publicitarios, textos juridicos (direitos do
consumidor), e, ainda, textos biograficos e autobiograficos.

O texto dramético, tal como acontecera nos outros anos, é relegado para um plano
secunddrio, integrando este manual apenas dois excertos de textos dramaticos. No
entanto, ¢ de realgar que, no &mbito da leitura orientada, a obra Falar Verdade a Mentir,
de Almeida Garrett, ¢ uma das sugeridas pelo programa. Por fim, note-se a auséncia de
textos do patriménio oral neste manual, o que leva a supor tratar-se de uma opg¢do das
autoras, uma vez que tais textos ja haviam sido incluidos no manual do 7° ano, ou se

essa auséncia decorre de aqueles textos conterem variagdes que confrontam a
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perspectiva normativa. Qualquer que tenha sido a opgdo, vai contra o estipulado nos
programas, ja que o documento refere, a respeito do 3° ciclo, os seguintes objectivos:
“Desenvolver o gosto pela preservagdo e recriagdo do patriménio literario oral”;
“Alargar a competéncia comunicativa pela confrontagdo de variagdes linguisticas
regionais ou sociais com formas padronizadas da lingua” (ME, 1991d: 16).
Relativamente aos Processos de Operacionalizagdo, para o 8° ano, 0 mesmo programa
sublinha: * Recolher, reproduzir ou recriar produgdes do patrimoénio literdrio oral:

provérbins, quadras populares, contos tradicionais, lendas™ (Ibidem:17).

Quadro n° 9 — Tipologia textual privilegiada pelo manual de 9° ano
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O manual em estudo denomina-se Com Todas as Letras ¢ é da Porto Editora. Tal
como acontecera com os manuais de anos anteriores, este também esta organizado por
unidades tematicas referentes as varias tipologias textuais. A sua estrutura divide-se
pelas seguintes rubricas: “Unidade 0: Recomegar”; “Unidade 1: Texto Narrativo em
Prosa”; “Unidade 2: Texto Dramatico - Gil Vicente: o homem ¢ o seu tempo/ Auto da
Barca do Inferno™; “Unidade 3: Texto Narrativo em Verso - Luis de Camdes: O homem
e o seu tempo/ Os Lusiadas™; * Unidade 4: Texto Poético” e, no final, apresenta um
“Apéndice Gramatical”.

De acordo com o grafico acima, constatamos que os textos de “outras tipologias”
sdo predominantes; no entanto, essa predomindncia deve-se ao facto de se tratar de
textos essencialmente informativos que acompanham as obras em estudo, € cujo

objectivo &, sobretudo, a contextualizagdo do autor e da época. Sublinhe-se que a
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discrepancia, em termos numéricos, entre as diferentes tipologias decorre do facto de
tanto o levantamento do tipo de textos como a sua contagem terem stdo feitos um a um.
Na prética, se atendermos a que apenas se registou um texto dramatico, Auto da Barca
do Inferno, cujo estudo é feito na integra, e um texto narrativo em verso, Os Lusiadas,
os valores sdo meramente indicativos. Todavia, em termos de andlise, estes dois tipos de
texto sdo os que predominam, estando o programa do 9° ano elaborado a volta deles,
correspondendo a mais de metade dos textos ali reunidos.

Este manual d4 também alguma relevancia ao texto poético, dedicando-lhe uma
unidade; no entanto, ao longo das outras unidades vdo surgindo também poemas, quer
para reforgar a tematica de um determinado texto, quer para estabelecer comparagdes.
Exemplo disso é a referéncia a alguns trechos da Mensagem, de Fernando Pessoa, no
ambito do estudo de Os Lusiadas. Poemas como “Mar Portugués”, “O Infante” ou “ O
Mostrengo” surgem acompanhados de fichas de trabalho, a seguir ao episédio épico em
estudo, tendo como finalidade levar os alunos a fazer uma leitura comparativa ¢ a
estabelecer ligagdes entre as duas obras.

O manual reserva ainda um espago aos textos do patrimonio oral, embora a sua
presenga seja subtil, facto que é compreensivel se atendermos a que estes textos ja
foram devidamente trabalhados nos anos transactos, sobretudo no 2° ciclo e no 7° ano.
Tais textos ndo constituem uma unidade propria, pois aparecem incluidos na rubrica
dedicada ao texto narrativo.

Da analise das tipologias textuais privilegiadas em cada ano, concluimos que
existem diferengas que se deverdo, provavelmente, & mudanca do manual, cujos
projectos assentam em metodologias € opgdes divergentes de acordo com os autores € a
respectiva editora, o que ndo permite aferir a existéncia de uma continuidade de manual
para manual. Isto s6 é possivel ao nivel do 7° e 8° anos; contudo, também ai se
verificam divergéncias em termos de op¢des textuais, ndo constando do manual do 8°
ano qualquer referéncia a textos do patrimoénio oral, como foi referido aquando da
analise do respectivo manual.

Ha4, no entanto, aspectos a reter desta andlise e que nos parecem bastante
pertinentes. O primeiro prende-se com a tipologia textual contemplada pelos manuais
do 2° ciclo. Este materiais didacticos apresentam um corpus em que ¢ dada primazia ao
texto narrativo, constituindo-se este como objecto de andlise praticamente ao longo de
todo o 5° ano. Os textos ali incluidos apresentam uma linguagem simples e acessivel

para este nivel etario, sendo oriundos de obras da literatura infanto-juvenil. Por seu
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turno, os textos do patriménio oral também ali merecem destaque, uma vez que lhes €
dedicado um consideravel espago na analise, constando os mesmos de rubricas proprias,
tanto no 5° como no 6° anos.

Ja no 3° ciclo verificAmos que existe uma maior diversidade de textos, desde
informativos, biograficos, utilitarios, entre outros, principalmente no 7° e 8° anos. De
ressalvar, no entanto, que neste ciclo assistimos a um predominio do texto literario
(em prosa e em verso), cujo auge se atinge no 9° ano. E precisamente neste ano terminal
de ciclo que o texto literario é mais trabalhado, com destaque para autores como Gil
Vicente e Camdes. No que toca ao texto narrativo, sdo estudados excertos de obras de
Ec¢a de Queir6s, Manuel da Fonseca ou Vergilio Ferreira.

Em sintese, julgamos possivel extrair as seguintes conclusdes: 0s manuais aqui em
aprego, enquanto veiculos transmissores dos programas oficiais, cumprem as opg¢des
superiormente estabelecidas, contemplando no seu corpus textual, bem como na sua
estrutura, ao nivel dos conteudos, das fichas de trabalho e das actividades propostas, as
orientagbes ministeriais para o ensino/aprendizagem da Lingua Materna. Assim, as
competéncias essenciais, preconizadas para os 2° e 3° ciclos, no Curriculo Nacional da
Educacdo Bdsica, sdo desenvolvidas pelos manuais de cada ano, nos quais também se
da énfase ao aspecto normativo, ainda que de forma implicita em alguns casos. O
predominio de textos literarios, principalmente no 9° ano, vem reforgar esta opinido,
pois neste nivel de ensino, os alunos ja possuem os pré-requisitos considerados
essenciais para o Ensino Basico, e assim sdo confrontados com textos que, por definigédo
€ natureza, projectam a norma-padrdo.

Devido as mudangas a serem introduzidas pelo Novo Programa de Portugués do
Ensino Bdsico, prevemos que em breve este quadro se altere, uma vez que os autores
daquele documento se manifestam contra a utilizagdo de manuais escolares e defendem
que, cada vez mais, o ensino se deve pautar pela diversidade textual, nomeadamente por
textos de cariz mais pratico/utilitirio. Os mesmos autores defendem que ¢ de extrema
importancia preparar os alunos para situa¢des do quotidiano, como ler um mapa, pedir
uma informagdo ou ler a posologia de um medicamento. Por tudo isto, o Novo
Programa real¢a a importincia da aprendizagem da Lingua Materna para formar
cidaddos proficientes e competentes nas vdrias areas, ideia que € defendida nos

“Fundamentos e Conceitos-chave”, deste documento, podendo ler-se o seguinte:
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(...) a aprendizagem do Portugués define-se como componente fundamental da formagéo escolar.
Para além disso (e mesmo antes disso), a aprendizagem da lingua condiciona e favorece a relagéo
da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva afirmagdo de procedimentos
cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes afectivas ¢ valorativas que sdo

determinantes para a referida relagio com o mundo e com aqueles que o povoam (ME, 2009: 12).

Apesar de defenderem alteragdes na abordagem e na tipologia dos textos
estudados, os autores do Novo Programa de Portugués ndo rejeitam os beneficios da
utilizagdo de textos literarios na pratica lectiva; antes pelo contririo, consideram que,
em muitos casos, alguns alunos sé tém contacto com este tipo de literatura na escola,
motivo por que defendem que “por muitas dificuldades que se levantem a integracdo
dos textos literarios nos programas de Portugués, é obrigagdo da escola trabalhar para
que essa integragdo seja inequivoca e culturalmente consequente” (ME, 2009:5).

Assistimos, assim, a mudangas no modo como o aspecto normativo €
transmitido/abordado no ensino-aprendizagem da Lingua Materna. As notdras
diferencas entre os tipos de textos estudados em cada ano lectivo permitem concluir que
aspecto normativo veiculado por uma tradi¢gdo marcadamente literdria se comega a
“esfumar” para dar lugar a varias normas dentro da aula de Portugués. Embora o
programa actualmente em vigor ja valorizasse a variedade textual, que acaba por
veicular também variedades em termos de usos e registos linguisticos, o Novo
Programa realga mais ainda essa vertente.

Por ultimo, resta-nos salientar que todos os manuais, € muito em particular os do
3° ciclo, se organizam em fungdo das tipologias textuais, funcionando como niicleos a
volta dos quais giram as varias actividades, pois € a partir dos textos que sempre 0s

varios dominios sdo trabalhados.
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2.3. A presenca da gramatica (norma) nos varios manuais

Como vimos no ponto 2.1., o Funcionamento da Lingua ndo deixa de estar
presente, mesmo que a sua verdadeira natureza e as suas fungdes ndo sejam
teoricamente explicitadas. A gramatica surge de quatro formas distintas nos manuais, a
saber: sec¢bes dedicadas ao Funcionamento da Lingua; Fichas de Gramaitica
intercaladas no manual; Apéndices Gramaticais ¢ Cadernos Auxiliares. Estas varias
maneiras de apresentar a gramdtica podem surgir sob duas perspectivas também
diferenciadas (exposigdo e/ou aplicacdo).

Estando os manuais escolares, tal como vimos, organizados em unidades
didacticas, das quais se destacam fundamentalmente trés — as consagradas aos textos
narrativo, poético e dramditico —, ao longo daquelas unidades apresentam-se as
sequéncias didacticas em que estdo implicados os diferentes dominios do ensino da
lingua. No conjunto das actividades desenvolvidas a partir de textos, os manuais
delimitam, entdo, partes distintas, dedicadas a Leitura/Compreensdo, ao Funcionamento
da Lingua, as actividades de expressdo Escrita e/ou Oral. Regra geral, todos os manuais
apresentados seguem esta estrutura que corresponde, sem alteragdes de monta, a um
modelo tipico de aula de Portugués, cabe-lhes, pois, o poder de determinar e de
configurar a organiza¢do da aula de Lingua Materna, onde a gramética tem (ou devia
ter) um papel preponderante.

Dos cinco manuais que constituem o universo em analise, verificdimos que trés,
nomeadamente os do 3° ciclo, em conformidade com os Programas de 1991, adoptam a
expressdo “Funcionamento da Lingua” para assim nomearem a sec¢do destinada ao
estudo da gramatica, o que ndo se verifica nos manuais do 2° ciclo, ja que no de 5° ano a
tal secgdo se intitula “ Reflectir sobre a Lingua” e, no de 6° ano, “Conhecer/Praticar a
Lingua”.

Por outro lado, constatamos que praticamente todos os manuais sd0 compostos por
fichas informativas sobre o Funcionamento da Lingua e que, no caso concreto do 2°
ciclo, constituem sec¢Bes auténomas. Assim, no manual Tempo de Crescer (5° ano), da
Didactica Editora, apés a Leitura e a Interpretagdo de um texto, surge sempre uma
“Ficha Informativa e de Actividades” que tem natureza expositiva ou explicativa dos
conteudos gramaticais, e a qual estdo associados exercicios de aplicagdo. Para além
destas fichas, o manual vem ainda acompanhado de um “Caderno do Aluno” que propde

mais exercicios gramaticais.
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O mesmo acontece no manual do 6° ano, pois as unidades didacticas obedecem
quase sempre a seguinte estrutura: actividades no ambito do “Ouvir/Falar”, “Ler”,
“Compreender/Interpretar”, “Clube de Escrita” e do “Bloco Informativo”, no qual sdo
apresentados de uma forma expositiva os contetidos referentes ao Funcionamento da
Lingua, seguindo-se a secgdo “Conhecer/Praticar a Lingua”, composta por exercicios de
aplicagio gramatical. Por ultimo, este manual dedica ainda uma sec¢do ao
desenvolvimento de projectos relacionados com o tema que estd a ser trabalhado e que
se designa por “ Espago Multidisciplinar”. Este manual tem também um “Caderno de
Actividades” composto por fichas contendo exercicios gramaticais.

Por seu turno, os manuais do 7° e 8° anos, ambos da Lisboa Editora, apresentam
apenas exercicios de aplicagdo gramatical, estando as fichas informativas incluidas no
“Caderno do Aluno”, que integra o manual. Este anexo contém, para além das fichas
informativas, actividades/exercicios para aplicagdo sobre o Funcionamento da Lingua.

O manual de 9° ano, por sua vez, apresenta sec¢des destinadas ao Funcionamento
da Lingua, nelas sendo aplicados os conhecimentos adquiridos €, no final, tem um
“Apéndice Gramatical” com fichas informativas sobre aspectos gramaticais a serem
trabalhados ao longo do ano. Este manual faz-se acompanhar também de um “Caderno
de Exercicios” composto por varias fichas informativas e de aplicag¢do, cujo objectivo €
a consolida¢@o dos contetidos tratados no manual.

Para 14 das secgdes autonomas destinadas a trabalhar o Funcionamento da Lingua,
é de referir que, também em outras secg¢des, nomeadamente na destinada a
Compreensdo, detectdmos a presenca de questdes relacionadas com conhecimentos
gramaticais, sobretudo no 9° ano. A titulo exemplificativo, na sec¢do do
“Ler/Compreender” deste manual sfo recorrentes questdes como as seguintes:
“Selecciona da lista que se segue, trés adjectivos que melhor caracterizem o discurso do
Anjo”; “Aponta trés nomes que melhor déem conta dos defeitos criticados neste tipo
social”, ou, ainda, “ Identifica o recurso expressivo presente nas seguintes expressdes:
“ilha perdida”, “barca de tristura”.” Relativamente aos aspectos estilisticos, embora
no6s os tenhamos incluido no Funcionamento da Lingua, na disciplina relativa a
“Pragmatica/Retorica”, naquele manual aparecem com frequéncia na sec¢do relativa a
Leitura/ Compreensio.

Da andlise realizada, destacamos que todos os manuais apresentam fichas
informativas sobre os conteudos gramaticais a explicitar em cada ano, sejam elas

incluidas no livro principal, no 4mbito das actividades sobre o texto, ou no “Caderno do
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Aluno”. Notdmos uma maior ocorréncia dessas sequéncias informativas no 2° ciclo®, o
que € natural, pois nesta fase do ensino os alunos ainda estdo a adquirir conteudos, cuja
aplicagdo se reserva para os anos seguintes, dai haver, por assim dizer, um decréscimo
em termos informativos, privilegiando-se mais a sua aplicagdo, o que parece indiciar
que a informagio gramatical é atribuido cada vez menos valor. Quanto & natureza das
fichas, por causa do “dominio” que descrevem (“Funcionamento da Lingua”) e devido a
designagdo da maior parte dessas sequéncias de informagfo, comprovamos que, no 2°
ciclo, existe um predominio da exposi¢do de contetidos em detrimento de actividades de
aplicagdo, invertendo-se a tendéncia no 3° ciclo®.

Antes de iniciarmos a andlise da distribui¢do das varias disciplinas linguisticas
pelos varios anos/manual, ha que fazer uma observagdo prévia. Como temos vindo a
reiterar ao longo do trabalho, os manuais mostram-se sintonizados com 0s programas
oficiais, se ndo nas praticas de ensino ao menos nos seus discursos de abertura. Torna-se
por isso imperioso verificar como sdo actualizadas as orientagdes e os conteudos
gramaticais definidos pelos Programas de Portugués do 2° e 3° ciclos. Relativamente
aos Contetidos, podemos afirmar que ha efectivamente concordincia entre os
documentos ministeriais ¢ 0 modo como sdo abordados nas fichas informativas, em
cada ano/ciclo de ensino. Todavia, ao confrontarmos determinados contetidos nos varios
manuais, verificimos que se repetem certos aspectos de ano para ano, motivo por que as
fichas de explicitagfo/aplicagdo sdo praticamente iguais, variando muito pouco. Ora, se
os programas defendem um ensino em “espiral”, a verdade é que em vérios momentos
ndo ha qualquer tipo de progressio nem na explicagdo dos conteudos, nem na sua
aplicacgdo, ideia partilhada por Carvalho (2006: 459) quando afirma: “no essencial (...)
a gramatica escolar ndo se altera nem progride. Até quando da um passo em frente, faz
logo marcha-atras, configurando a sua esséncia ndo como uma espiral, mas como um

péndulo que se movimenta mas nio avanga’.

2% Contabilizamos 23 fichas informativas no manual de 5° ano e 34, no de 6° ano. Relativamente a este
ultimo, algumas surgem sob a forma de pequeno bloco informativo acerca de um determinado contetdo.
2 De salientar que nem o manual do 7° nem o do 8° anos incluem no livro principal qualquer informagéo
explicita relativamente 4 gramatica, que remetem sempre para o “Cademo do Aluno”, indicando no
manual a pagina correspondente. Por sua vez, 0 manual de 9° ano inclui na sua estrutura algumas fichas
informativas que se relacionam com aspectos literarios. No entanto, dessas fichas contam trés das que nos
incluimos no “Funcionamento da Lingua”, sendo uma referente aos “Recursos Expressivos”, outra a
“Histéria da Lingua”e, ainda, uma referente 2 “Evolugdo da Lingua Portuguesa”. Tal como referimos, no
final do livro encontra-se um “Apéndice Gramatical” onde estdo contemplados os aspectos relativos a
gramatica.
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Detenhamo-nos, por exemplo, na forma como a pontuagdo é abordada ao longo
dos dois ciclos. O manual do 5° ano inclui uma ficha informativa intitulada “Os Sinais
de Pontuagio”, seguida de uma breve descrigio de cada um dos sinais. Como
actividades, apresenta frases para o aluno completar com ponto adequado. O mesmo
acontece no manual do 6° ano, onde surge um “Bloco Informativo” acerca da
pontuagio, sendo precedido de um “crucigrama” que os alunos terdo de preencher com
os nomes dos sinais graficos. Segue-se, depois, um excerto da obra “4 Menina do Mar”,
do qual foi retirada a pontuagdo para que os alunos, apos a audi¢do do texto, o
completem.

Por sua vez, nos 7° ¢ 8° anos, verificamos que as fichas informativas sobre este €
outros conteidos gramaticais sdo exactamente iguais, variando apenas os exercicios de
aplicagdo; contudo, alguns s3o semelhantes, como acontece no 7° ano em que se sugere
que o aluno “reescreva” o texto transcrito nele inserindo, no local adequado, as catorze
virgulas que foram dele retiradas”. O de 8° ano propde o poema “Cdo como Nés”, de
Manuel Alegre. O texto original tem apenas quatro pontos finais (seguidos de letra
maitiscula), pedindo-se por isso ao aluno a reescrita do poema conforme o original”. O
Caderno do Aluno sugere, ainda, uma segunda actividade, idéntica as dos manuais do 2°
ciclo, em que o aluno tera de colocar, em cada circulo, o sinal de pontuagdo considerado
adequado. O mesmo género de exercicio ¢ também contemplado no manual de 9° ano,
deste ndo constando qualquer ficha informativa sobre a pontuagéo.

Concluimos, entdio, que se em alguns manuais ndo hd um aprofundamento das
matérias, nem a sua consolida¢do parece estar prevista, ja nos 7° e 8° anos, visto 0s
manuais serem das mesmas autoras € da mesma editora, registam essa preocupag¢io de
continuidade e consolidagdo. Todavia, nestes dois anos, as fichas informativas sobre a
gramdtica, sdo exactamente iguais. Na verdade, a medida que avanca a escolaridade, a
explicitagdo gramatical sofre redugdo, como se verifica no 9° ano; as exposigdes vio-se
repetindo e os exercicios de aplicagdo sdo cada vez mais limitados, ndo acrescentando
nada de novo em variadissimos casos, 0 que contribui para que os alunos tenham dos
contetdos gramaticais da disciplina algo de repetitivo e magador, o que vem na linha da
constatagio de Carvalho (2006: 456), cujas afirmagdes subscrevemos: “(...) a
informacdo gramatical apresentada nos livros de Portugués é repetida nos diferentes
anos e traduz que, nas praticas escolares, a gramatica basta estar (presente), acabando
por ndo ser o dominio transversal que suporta o conhecimento explicito nem as proprias

competéncias verbais”.
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Embora a gramatica tenha uma visibilidade assinalavel nos manuais, o certo ¢ que
a auséncia de progressdo, a repeti¢do de contetidos — notéria, por exemplo, no que se
refere as classes de palavras —, ¢ algumas praticas pouco inovadoras, nos levam a
admitir que, na maioria das vezes, os manuais ndo contemplam propostas para cumprir
com sucesso as finalidades linguisticas (principalmente a normativa), por mais que estas
estejam consignadas nos programas e sejam defendidas em nota introdutoria das autoras

a20s seus manuais>®:

(...) a maioria dos textos sio também acompanhados por pequenos questionarios que te ajudardo a
melhor perceberes as normas que regem a correcta utilizagdo do Portugués. Na margem desses
questionarios, encontraras pequenas barras que te indicardo o conteido que esté a ser explorado e
que remetem para o Caderno do aluno, no qual tens ao teu dispor fichas de explicitagdo gramatical

e de aplicago (Plural, 7° ano, 2008: 14).

Para além das fichas informativas relativas a gramatica e do “Apéndice
Gramatical”, incluidos no manual do 9° ano, todos os livros apresentam ainda fichas ou
pequenos apontamentos relacionados com a literatura®’, o que vem, mais uma Vez,
exemplificar como o texto literario suporta e enriquece o ensino da lingua, uma vez que
a aplicagdo de conteidos gramaticais assenta preferentemente em textos literarios que

confrontam o aluno com a dimensio normativa do uso da sua Lingua Materna.

6 . 5
%6 Referimo-nos s autoras do manual Plural, do 7° e 8° anos.
27 . . . . . .
Em geral, os manuais, na sua estrutura, contemplam, fichas informativas relativas as categorias da
narrativa, as no¢des de versificagdo e ao texto literario/néo literario.
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2.4. Andlise da distribuicdo das disciplinas linguisticas por

ano/manual

Quadro n° 10 — Frequéncia por disciplina linguistica em cada manual

Manuais
Disc. 5° ano 6"ano | 7°ano | 8" ano | 9°ano
Linguistica T~
Fonétié_a/Fonologia 009 15 5 2 10
Morfologia 67 163 62 41 47
Sintaxe 9 66 34 22 21
Lexicologia/Semantica 17 40 41 16 27
Representaciio grafica 32 15 17 10 3
Lexicografia 5 3 2 - 1
Retorica/Pragmatica/Linguisti 10 19 38 23 46
ca textual
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Em anotagdo prévia a analise, parece-nos pertinente esclarecer a opgdo realizada
em termos de distribui¢do das disciplinas linguisticas. Embora o nosso trabalho se
centre nos programas vigentes, afigurou-se-nos pouco objectivo e esclarecedor o modo
como o Funcionamento da Lingua ¢ apresentado nos documentos oficiais € nos
manuais, ja que nestes, por exemplo, apenas sdo mencionados os contetidos a explicitar,
sem alusdo as disciplinas a que pertencem, motivo por que decidimos partir do

Dicionario Terminoldgico para nele seleccionarmos os conteudos de acordo com as
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disciplinas linguisticas ali abordadas. Neste ponto do trabalho nao faremos referéncia ao
“Plano da Lingua, Variagdo ¢ Mudanga”, o primeiro aspecto do referido dicionario,
visto que a ele dedicamos outra secg¢ao.

Outra op¢do prendeu-se com o nivel morfologico. Apesar de o Diciondrio
Terminolégico apresentar a separagdo entre o “Plano Morfolégico” e o “Plano das
Classes de Palavras”, optamos por incluir apenas a “Morfologia”, na qual inserimos o
levantamento de actividades relacionadas com estes dois aspectos. Do mesmo modo,
decidimos colocar no mesmo plano o aspecto semantico e o lexical, dado aparecem
juntos no Novo Programa, e nem sempre, devido as mutuas implicagdes, ser facil
separa-los nas actividades propostas. Julgamos que a andlise se tornard, assim, mais
clara e facilitadora de uma sistematizagao.

Por tltimo, é de realgar que o total de actividades apresentadas em cada disciplina
¢ o resultado do somatério de todos os aspectos relacionados com um determinado
contetido linguistico, donde resulta ndo existir, em termos numéricos, coincidéncia entre
estas actividades e o levantamento anteriormente apresentado a respeito do
Funcionamento da Lingua (Cf. Quadro n° 1).

Com este levantamento, temos como objectivo verificar qual(ais) a(s) areas
linguisticas privilegiadas, em termos de transmissdo da norma, em cada ano/manual,
bem como as actividades desenvolvidas em torno delas. Pretendemos, ainda, verificar
qual o peso atribuido ao Funcionamento da Lingua, e como ele surge associado
(transversalmente) aos outros dominios.

A observagio do gréifico revela que as trés areas da gramadtica onde se inclui a
maior parte dos contetidos implicados nas actividades sdo a Morfologia, com 380
ocorréncias, sem divida a mais trabalhada nos varios anos do 2° e do 3° ciclos; a
Sintaxe, com 152 ocorréncias, e a Semantica/Lexicologia, com 141. A Pragmatica
comeca a destacar-se, sobretudo no 3° ciclo, registando com 126 ocorréncias. Por
ultimo, os manuais atribuem menor relevo a Lexicografia, surgindo apenas
pontualmente nos diversos anos. Passemos, entdo, a analise destes aspectos nos manuais

dos diferentes anos.

Quadro n° 11 — Presenca das disciplinas linguisticas no manual de 5° ano
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Feito o levantamento das actividades®, em que incluimos todas as questdes
relacionadas com uma determinada area linguistica, constatimos que no 5° ano — e ndo
$6, como teremos oportunidade de verificar —, a Morfologia ¢ o aspecto mais trabalhado.
Nele incluimos nido so as questdes/actividades referentes as classes de palavras mas
também as relativas a formacao de palavras. A gramatica sempre ¢ explorada a partir de
um texto. Apoés a Leitura/Compreensdo, surge uma “Ficha Informativa e de
Actividades” onde sdo explicitados os contetidos gramaticais e, seguidamente, sugere-se
a sua aplicagdo. Assim, para além do aspecto morfoldgico que domina as actividades,
observa-se que, neste ano de escolaridade, a énfase é também colocada na
“Representagdo Grafica”, visto que o manual abre com fichas sobre “Paragrafo,
periodo”, seguindo-se “Alfabeto, vogais, consoantes, ditongos””; “Os Sinais de
Pontuagio™; “Palavras monossilébicas, dissildbicas e polissilabicas; divisdo silabica e
translineacdo”. E igualmente feita referéncia a “Silaba tonica/atona; palavras agudas,
graves e esdruxulas”, que incluimos na sec¢do dedicada ao plano fonologico.
Verificamos, entdo, que este manual parte de unidades minimas, pertencentes as areas
da Fonética/Fonologia e da Representagdo Gréfica, para, progressivamente, entrar nos
dominios da Morfologia, Lexicologia e da Sintaxe. No 5° ano, a ortografia, a pontuagao,

a acentuacio grafica e a translineagdo sdo muito valorizadas, levando-nos a inferir que o

% Foi efectuado apenas no manual escolar, ndo constituindo objecto de anilise o “Caderno do Aluno”,
que também apresenta exercicios. Da mesma forma, ndo contempldmos as fichas formativas que surgem
no final de cada unidade didéactica. Seguimos esta metodologia nos varios anos do 2° e 3° ciclos.

¥ Relativamente ao alfabeto, optamos por coloci-lo na secgdo relativa a representagio grafica, em virtude
de se tratar de grafemas, nio sendo aqui analisado o aspecto relativos aos sons, ou seja, a0 campo
fonético-fonoldgico.
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Conhecimento Explicito da Lingua visa a transmissdo/consolida¢do de uma norma no
ambito da competéncia da Escrita.

Nio deixa de ser curioso o facto de este manual apresentar “Os Tipos e Formas de
Frase” logo nas primeiras paginas, op¢do que julgamos vir a proposito do texto proposto
— “Flavio e os Sinais” —, de Antonio Torrado, e cujo contetido esta associado aos sinais
de transito, o que remete para um paralelismo entre codigo das estradas e a codifica¢@o
grafica, tanto mais o referido texto aparece na sequéncia da ficha informativa sobre os
sinais de pontua¢do. Ndao menos interessante aspecto ¢ o facto de aparecer, em seguida,
uma ficha sobre as “Interjei¢des”. Normalmente, todos os manuais comegam por
apresentar a distingdo entre palavras variaveis e invariaveis, seguindo-se a classe dos
nomes, entre outras e, s6 depois sdo tratadas as interjei¢des. Ora, neste manual, estas
ndo sdo apresentadas como uma classe de palavras, o que ndo parece ser a melhor
estratégia. As autoras definem a interjeigdo como “(...) uma espécie de grito com que
exprimimos as nossas emogdes. Equivale geralmente a uma frase de tipo exclamativo
ou imperativo” (p. 71). Do exposto, poder-se-ia até concluir que “Interjeigdes” ndo
obedecem a uma classifica¢do de ordem morfologica. Depois aparece entdo (p. 76) uma
ficha informativa acerca das “Classes de Palavras” e sobre a distingdo entre “Palavras
variaveis e invaridveis”. De forma integrada vdo sendo feitas referéncias a nogdes de
teoria literaria, nomeadamente sobre o Texto Poético, os Recursos Expressivos € as
Categorias da Narrativa.

O par “Semantica/Lexicologia” ocupa o terceiro lugar na tabela, pois ao longo do
manual existem vdrias questdes que se integram em tais dominios, a saber,
sinénimos/anténimos, expressdes idiomaticas, campo lexical/semantico, palavras
polissémicas.

Embora os aspectos relativos a Fonética/Fonologia, Sintaxe e Retorica/Pragmatica
tenham uma presenga equitativa neste manual, a Sintaxe € pouco trabalhada,
contemplando os seguintes aspectos: tipos e formas de frase; a frase e os seus
constituintes; algumas fungdes sintacticas como sujeito, predicado e complemento
directo. A este propdsito, o Programa do 2° ciclo, na sec¢do destinada ao
“Funcionamento da Lingua — Anélise e Reflexdo”, no que toca aos “Processos e Niveis
de Operacionaliza¢do” indica o seguinte: “Verificar experimentalmente a estrutura da
frase simples; expandir e reduzir frases, distinguindo os elementos fundamentais;
verificar a mobilidade de alguns elementos da frase”; “Distinguir e identificar as

palavras ou expressdes que, numa ora¢do, desempenham fungdes essenciais (sujeito,
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predicado, complemento directo)” (ME, 1991b: 42). Tais aspectos sdo contemplados e
até explicitados no manual; todavia, parecem-nos bastante insuficientes e, at¢ redutoras,
as questdes sugeridas para a aplicagdo desses conteudos. O mesmo acontece em relagéo
a definicdo de frase, que na ficha informativa figura como segue: “Uma frase € uma
sequéncia organizada de palavras que estabelecem relagdes umas com as outras. Estas
relagdes sdo as fungdes sintdcticas” (p.180). Também nos parece muito simplista a
forma como as questdes foram formuladas pois, embora se destinem a alunos de uma
faixa etaria baixa, julgamos que poderiam ter um maior grau de dificuldade.

No que diz respeito ao plano discursivo e textual, este item inclui os aspectos
relativos ao discurso directo, ao didlogo, aos recursos estilisticos, as formas de
tratamento, aos registos formal e informal® e aos conectores. O plano discursivo e
textual ndo é objecto de grande explicitagdo, o que € natural, uma vez que se destina a
alunos acabados de sair do 1° ciclo, cujo conhecimento metalinguistico ainda €
reduzido.

Em sintese, é de salientar que este manual, no que toca ao Funcionamento da
Lingua, esta estruturado de acordo com o programa vigente € contempla no seu corpus
linguistico os conteudos previstos naquele documento para este nivel de ensino: parte da
unidade minima e, progressivamente, alarga o leque de conceitos a explicitar. No
entanto, apesar de apresentar sempre exercicios de aplicagdo gramatical depois da
exposi¢do incluida nas fichas informativas, as questdes sdo elementares e incidem
sobretudo no completamento, 0 que nido permite um desenvolvimento eficaz em termos
de Conhecimento Explicito da Lingua. Por 1iltimo, resta-nos sublinhar que neste manual
a norma ¢ essencialmente transmitida através da componente morfologica, visto ser o
aspecto mais trabalhado, quer explicita quer implicitamente, ao invés da Lexicografia

que surge esporadicamente.

3% Este aspecto é tratado no ponto relativo a variagio.
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Quadro n° 12 — Presenca das disciplinas linguisticas no manual de 6° ano
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Tal como acontecia no ano anterior, também este manual atenta sobretudo na
dimensdo morfolégica da norma. E nitida a primazia deste plano relativamente aos
outros, distanciando-se muito dos restantes em termos de propostas de actividades.
Parece-nos que em termos de organizacdo da estrutura interna, este livro supera todos os
outros. Tal como referido a propdsito dos dominios, este ¢ o manual em que se regista
um maior equilibrio entre o tratamento que era dado ao Ouvir/Falar ¢ ao Ler ¢ Escrever,
nele estando as tipologias textuais distribuidas de modo equitativo. Desta forma,
constatimos que as actividades relativas ao Funcionamento da Lingua surgem
praticamente em todos os dominios, embora o eixo central seja o texto. Para além dos
“Blocos Informativos”, onde ¢ explicitada a gramatica, o0 manual apresenta ainda uma
pandplia de actividades para aplicagdo do conhecimento gramatical. As actividades sdo
mais complexas, ainda que nalguns casos se notem repeti¢des em termos de explicitagdo
de conteudos, ndo acrescentando grande informagdo. Todavia, no que se refere a classe
dos nomes, sdo tratados os nomes compostos ¢, na classe do adjectivo, explicitados os
irregulares. As conjun¢des e locugdes subordinativas também constam do manual,
assim como as suas subclasses, mas a aplicagdo reserva-se para o espaco intitulado
“Conhecer/Praticar a Lingua”.

A Sintaxe figura em segundo lugar, o que ¢ uma novidade relativamente ao
manual do ano anterior, em que a presenga desta era diminuta. Nota-se, por outro lado, a
preocupagdo em transmitir aos discentes que as palavras s6 fazem sentido se forem

devidamente articuladas na frase. Os aspectos lexicoldgicos e os semanticos merecem
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igualmente destaque neste manual. Por sua vez, a Fonética/Fonologia e a Representagao
Grafica aparecem praticamente ao mesmo nivel, embora um pouco atrds da Retdrica e
da Pragmatica. Este manual também comega por apresentar fichas informativas sobre
aspectos graficos — a primeira diz respeito a pontuagdo —, seguem-se os ditongos, a
divisdo silébica, a translineacdo ¢ a acentuagdo, partindo-se, assim, da unidade minima
para as classes de palavras, tal como acontecia no 5° ano. Os conteudos de Lexicografia
nio recebem grande destaque, surgindo apenas algumas actividades praticas que

envolvem a consulta do dicionério.

Quadro n° 13 - Presenca das disciplinas linguisticas no manual de 7° ano
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Os manuais do 3° ciclo continuam a privilegiar o aspecto morfoldgico, facto que €
igualmente observavel no livro do 7° ano, seguindo-se a Lexicologia/Semantica, a
Retorica/Pragmatica e a Sintaxe. No entanto, notam-se alteragdes no que diz respeito ao
plano da Representagdo Grafica, que ja ndo ¢ tdo enfatizado como no 2° ciclo. As
questdes aqui recenseadas resultam apenas da analise do manual, nao constando por isso
as do Caderno do Aluno. O manual de 3° ciclo apresenta unicamente exercicios de
aplicagdo gramatical, sendo feita a explicitagdo no Caderno do Aluno, onde se
encontram mais exercicios de consolida¢ido dos conteudos abordados. Assim, em cada
novo contetdo existe uma remissdo para o caderno.

Relativamente ao modo como os contetdos gramaticais sdo abordados,
verificdmos que predomina da chamada “gramatica da palavra”, centrada na exposi¢ao

de contetidos da Morfologia; por outro lado, é de notar que nos conteudos repetidos ndo
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h4 nenhuma progressio, pois ¢ apresentado 0 mesmo tipo de exercicios. Bem maior € o
nimero de actividades referentes a contetidos de natureza semantica ou lexical, que
incidem, em particular, nas relagdes entre palavras (sindnimos, antonimos, homofonas,
homoénimas, parénimas, hipénimos, hiperénimos), nas nogdes de campo lexical e campo
semantico, assim como nas de sentido denotativo/conotativo.

Um aspecto que distingue este manual dos anteriores prende-se com o destaque
dado a assuntos como a coeréncia e a coesdo textual, aspectos ndo contemplados no 2°
ciclo. Este manual apresenta nas margens laterais etiquetas relativas ao contetido
gramatical a ser tratado e uma remissdo para a pagina do Caderno do Aluno, onde ¢
feita a sua explicitagdo. Deste modo, encontramos ao longo do livro etiquetas referentes
a coeréncia verbal, a concordincia, a adequa¢do comunicativa, aos conectores, a
articulacdo de frases, aspecto de pragmatica textual a que se comega a dar relevo. Os
recursos estilisticos também aparecem com alguma frequéncia, o que ndo acontecia nos
manuais dos anos transactos. Note-se que a abordagem gramatical, apesar de colocada
em sec¢do auténoma, devidamente assinalada com a expressio “Funcionamento da
Lingua”, continua a ser feita sempre a partir da Leitura/Compreenséo do texto.

Quanto a Sintaxe, entendemos ndo ser devidamente explorada, uma vez que o
manual em apreco apresenta apenas 34 questdes relacionadas com este dominio, contra
62 da area da Morfologia e 41 da Seméntica. Também verificimos um decréscimo no
que diz respeito aos aspectos fonéticos/fonoldgicos, apenas tratados no contexto da
analise de poemas. Por fim, os conteudos inscritos na Lexicografia aparecem apenas

com duas ocorréncias, o que se aproxima dos anos anteriores.
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Quadro n° 14 - Presenca das disciplinas linguisticas no manual de 8° ano
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Ao longo desta andlise, tentamos estabelecer uma comparagdo com o manual do
7° ano, uma vez que o de 8 ano da continuidade ao anterior, 0 que nos permite um
paralelo mais fiavel. Na linha dos precedentes, este manual destaca o aspecto
morfolégico; no entanto, o par Retorica/Pragmatica surge em segundo lugar, relevo que
ja registava no 7° ano. Outro factor que merece destaque ¢ o plano sintactico que
aparece na terceira posi¢do, o que indica a existéncia de uma progressdo, colocando o
manual a ténica ndo s6 na “gramatica da palavra” mas também na “gramatica da frase”,
tendéncia a que se acrescenta o papel crescente de contetidos pertencentes ao ambito da
pragmatica discursiva e textual. Paralelamente, assiste-se a um decréscimo da presenga
da Representagio Grafica e, por extensdo, da Fonética e da Fonologia, aspectos
trabalhados unicamente aquando da analise do texto poético.

Por outro lado, verifica-se que este livro escolar privilegia essencialmente o texto
literario do qual se parte a exploragdo de aspectos de natureza comunicativa, gramatical
e estilistica. E, tal como acontecia no 7° ano, a estrutura do manual de 8° ano inclui
apenas actividades de aplicagdo gramatical, sendo a explicitagao feita no Cadermo do
Aluno. Comparando as fichas informativas de ambos os cadernos, concluimos que sdo
iguais, quer em termos de exposi¢do dos conteudos, quer em termos de exemplos e de
linguagem utilizada. Quanto aos exercicios apresentados, verificiamos que ndo
acrescentam nada de novo, porquanto as actividades sdo semelhantes, o que revela uma
fraca progressdo. Este manual apresenta, ainda, varias fichas informativas sobre

assuntos do ambito da teoria literaria, fichas essas que figuram no final de cada
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sequéncia didactica relativa a uma tipologia textual, o que reflecte a estrutura do manual
cuja organizagio obedece aos géneros literarios: narrativo, po€tico e dramatico.

Podemos, entio, tirar as seguintes conclusdes: os conteudos gramaticais
abordados neste manual, sobretudo ao nivel morfossintactico, ndo obstante retomaram
contetidos anteriores, visam a sua complementagdo e sdo perspectivados de acordo com
as funcdes instrumental e normativa do ensino da gramética. Notamos que as
actividades de gramdtica aqui expostas, assim como as do Caderno do Aluno, estdo ao
servico da aprendizagem dos aspectos formais da expressdo escrita e de algumas
questdes da norma que a ela estdo também associadas. Por outro lado, as questoes
relacionadas com a Pragmatica Textual vém refor¢ar esta ideia, levando-nos a
considerar que o Conhecimento Explicito da Lingua parece servir, em particular, o
desenvolvimento da capacidade de produgdo escrita. Como vimos, esta tendéncia ndo
emerge exclusivamente no 8° ano de escolaridade, na medida em que os manuais de
anos anteriores ja apontavam nesse sentido, sobretudo ao nivel do 2° ciclo. Assim,
temas como a pontuagdo, a translineagdo, a divisdo de textos em paragrafos confirmam
que a norma esta, sobretudo, ao servigo da escrita. A vertente transversal do ensino da
gramatica veiculada pelos programas, que se vé confirmada nestes manuais, ndo
constitui em si mesma uma finalidade; antes deve ser um meio para desenvolver as
outras competéncias.

Embora os conteudos gramaticais estejam sempre presentes, regista-se o seu
decréscimo a medida que se avanga na escolaridade, o que explica que os manuais
privilegiem aspectos como a analise textual ou a escrita, sendo a gramatica de caracter
instrumental ao servico de outras competéncias, mesmo quando o grau de explicitagdo
gramatical e metalinguistica anterior ndo parece suficiente para uma eficaz andlise
interpretacdo dos vérios tipos de texto. Em termos de aplicagdo prética, verificamos
também que o “Caderno do aluno” contempla um maior nimero de exercicios de
aplicagdo gramatical no 2° ciclo e no 7°ano, enquanto que no 8° ano o trabalho incide

mais em aspectos relacionados com a coesdo e coeréncia textuais.
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Quadro n° 15 - Presenca das disciplinas linguisticas no manual de 9° ano
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A tendéncia delineada no 7° e no 8° anos acentua-se no 9°. onde o dominio da
Retérica/Pragmatica ganha um significativo destaque. Embora a Morfologia continue a
ser o aspecto mais estudado, verificamos que hd um predominio de actividades
relacionadas com aqueles 4mbitos. Também surgem com alguma frequéncia os aspectos
lexicais e semanticos, sendo os alunos confrontados com a evolugdo semantica das
palavras, ja que a Historia da Lingua Portuguesa ¢ estudada neste ano com base em
obras literarias como o Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente, ou Os Lusiadas, de
Luis de Camdes. E também neste ano terminal de ciclo que os alunos estudam alguns
tenomenos de evolugdo fonética, aspectos que motivam exercicios integrados no
manual. Dada a maior dificuldade e complexidade dos textos estudados neste ano, os
contetdos de natureza sintactica adquirem igualmente maior relevo no 9° ano.

No entanto, embora os conteudos gramaticais estejam presentes no manual de 9 °©
ano, a tonica recai essencialmente na analise literaria das duas obras supracitadas.
Privilegiam-se aspectos textuais, principalmente em termos de conteudo, assim como na
contextualiza¢do historica e cultural da época e do(s) autor(es). Ao estudarem estes
tipos de texto, os alunos sdo confrontados com aspectos historicos da lingua, para assim
tomarem consciéncia da variacdo diacronica, vale dizer, da mudanga linguistica. A par
disto, tomardo conhecimento do enriquecimento da lingua ao longo do tempo, processo
que acompanha o desenvolvimento cultural e social da comunidade.

No 9° ano, o Funcionamento da Lingua, ainda que implicitamente, ¢ trabalhado

transversalmente nos diversos dominios, mas surge numa sec¢do auténoma, com
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questdes dirigidas. Partindo do principio de que os alunos, neste nivel de ensino, ja
“dominam” perfeitamente a lingua, 0 manual apresenta essencialmente actividades de
consolida¢do dos contetidos gramaticais estudados em anos anteriores, introduzindo
apenas algumas novidades (previstas nos programas) como a conjugagao perifréstica“,
as oracdes relativas restritivas e explicativas, as oragdes integrantes € 0 nome
predicativo do complemento directo. No entanto, a nossa pratica/experiéncia quotidiana
diz-nos que, nio obstante serem trabalhados todos os anos os mesmos conteudos, a
maioria dos alunos chega ao 9° ano sem possuir um razodvel dominio de estruturas
basicas da sua lingua, nem uma competéncia linguistica suficiente que permita realizar
analise textual mais exigente. Esta auséncia de conhecimento ¢ também visivel quando
produzem textos escritos ou, até mesmo, quando falam, sendo os seus enunciados
bastante deficitarios e limitados em termos comunicativos/expressivos. A experiéncia
didria indica-nos que, apesar das boas intengdes programaticas relativas ao
ensino/aprendizagem da lingua, persiste e se agrava um défice comunicativo, 0 que nos
leva a questionar se a raiz do problema estara nos programas € nos manuais ou, €m vez
disso, na superficialidade com que os conteudos sdo trabalhados. Uma coisa € certa: que
os alunos revelam néo gostar de tudo quanto seja “gramatical” e muitos referem que ndo
lhe véem utilidade pratica.

Partindo do exposto, sobre o papel da norma e da variagdo nos programas € nos
manuais de Lingua Portuguesa, poderemos tirar algumas conclusdes: em primeiro lugar,
verificamos que a escola tem um papel fundamental enquanto veiculo transmissor de
um padrdo linguistico socialmente aceite, tal como as normas de conduta, € que € 0
passaporte para a respeitabilidade social do individuo. Embora, cada vez mais, a escola
tenta a deixar de ser o meio privilegiado de educagdo, devido a “concorréncia”
desenfreada da televisio e da internet, ndo restam duvidas que a norma culta ¢
democraticamente difundida pelo sistema escolar, que chega a todos e € para todos.

E também inegavel que os programas de 2° e 3° ciclo reflectem uma politica
linguistica que privilegia a reflexdo acerca da estrutura da lingua e que dela projectam
uma dimensdo normativa, ainda que procurem omitir ou embrulhar conteudos que,
tradicionalmente conhecidos como gramatica, se revelam importantes ndo s6 para um
bom dominio/reflexdo sobre a lingua mas igualmente para o seu exercicio competente €

adequado nos varios actos comunicativos. Nota-se, pois, uma espécie de “censura” da

31 ‘s , . . v
O manual do 8° ano ja contempla este contetido, apesar de o programa sé prever a sua leccionagdo no 9°
ano.
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“gramdtica”, termo que ndo consta nos programas e foi substituido pela expressao
“Funcionamento da Lingua”, que obviamente ¢ mais abrangente do que aquele ¢ integra
variadas dimensdes da lingua. O mesmo acontece com o0s manuais, mas tal ndo
surpreende, uma vez que estes sdo elaborados a partir dos programas e sdo instrumentos

directos imediatos daqueles.

2.5.A Varia¢do Linguistica nos manuais do 2° e 3° ciclos do

Ensino Basico

Tal como referido no ponto anterior, os manuais de Lingua Portuguesa incluem
maioritariamente, no seu corpus, textos literarios, acentuando-se essa tendéncia a
medida que a escolaridade avanga; no entanto, os programas actualmente em vigor
sugerem o estudo de textos de diferentes tipologias, acabando os manuais por
integrarem, embora em numero reduzido, alguns desses textos. Foi precisamente nesses
textos que detectamos a presenca de aspectos da varia¢do linguistica que, em certos
casos, sdo identificados nos proprios manuais, que sugerem actividades a esse
propdsito. Em outros casos, o manual nada explicita, cabendo ao professor trabalhar
esses aspectos, conforme veremos de seguida.

Os Programas de 1991, no espago reservado ao dominio do Ouvir/Falar, prevéem
0 seguinte objectivo: “Alargar a competéncia comunicativa pela confrontagdo de
variagOes linguisticas regionais ou sociais com formas padronizadas da l1'ngua”32 (ME,
1991d: 16), sublinhando aquele documento nos “Processos de Operacionaliza¢do” (6°

13

ano e 3° ciclo) que o aluno devera “ Confrontar variagdes linguisticas sociais ou
regionais com formas padronizadas da lingua: reflectir oportunamente sobre variagdes
ou inadequagdes linguisticas de ocorréncia frequente” (/bidem, 1991c/d: 18).

Na sec¢io referente ao Funcionamento da Lingua, o programa do 7° ano sublinha
a importancia de se “reconhecer, em contextos, algumas particularidades da linguagem
de determinadas regides (variedade portuguesa/variedade brasileira)”; no 8° ano o valor
de se “reconhecer, pela linguagem, diferentes contextos de comunicagdo

(norma/registos)”; no 9° ano enfatiza-se a importancia de se “relacionar a origem da

lingua com factos historicos que a determinaram (quadro histdrico); descobrir, a partir

32 Este objectivo repete-se no dominio da Escrita, quer no 2° quer no 3° ciclos (Cf. ME, 1991b:39 ¢ ME,
1991d:47).
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do contexto, algumas formas histéricas ou recentes de mudanca da lingua (evolugdo
semantica e fonética); observar em palavras que ocorram alguns processos de evolugdo
fonética (acrescentamento, supressdo ¢ mudanca de fonemas)” (/bidem,1991d: 55).

Verificamos que estes documentos preconizam ndo s6 o estudo da lingua-padrao
mas também as variagdes que com ecla convivem. Passemos, entdo, a analise dos
manuais com o objectivo de verificar se a variagdo ¢ contemplada nos seus textos e de
que forma ¢ explicitada.

Para fundamentarmos a nossa analise, procedemos primeiramente ao levantamento
dos textos que apresentavam marcas de variagdo e, em seguida, elabordmos grelhas,
para cada ano, nas quais inscrevemos os textos num tipo especifico de variagdo,
juntamente com o(s) objectivo(s) ¢ o dominio enunciados no programa. Esta
distribuicdo ndo se revelou facil, principalmente no que se refere a variagdo diafasica e

diastratica, dadas as inimeras tangéncias/convergéncias possiveis.

Quadro n° 16 — Frequéncia dos tipos de variacio em cada manual

Manuais
Tipo 5° ano 6° ano 7° ano 8’ ano 9° ano
Variacao
Diacroénica - ---- ---- - 20
Diatépica - 4 1 6 -—--
Diafasica 4 2 12 10 1
Diastratica - -—-- - ---- -

Frequéncia das Variacdes
# Diacrénica M Diatdpica W Diafdsica M Diastratica
20
4 4
"~ L
52 ano 62 ano 72 ano 82ano 92 ano
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Uma leitura do grafico permite dizer que todos os manuais apresentam referéncias
a variagdo linguistica, mesmo quando os textos que as incluem nao sdo explorados quer
em termos tedricos quer em termos de aplicacdo. A variagdo diafésica regista-se em
todos os anos mas tem especial incidéncia no 7° ¢ no 8°. A diatdpica surge também no
6° e no 8° ano, se bem gue com pouco relevo, como veremos e, por ultimo, a variagao
que mais sobressai ¢ a diacrénica. Aparecendo exclusivamente no 9° ano, é-lhe
atribuido um peso muito significativo, pois ¢ justamente neste final de ciclo que se

estuda a Origem e Evolugdo da Lingua e algumas das mudancas a esta relativas.

Quadro n° 16- Tipos de varia¢ido presentes no manual do 5° ano

52 ano

4,5

3;5

25

Ocorréncias

1,5

0,5

Diacrénica Diatodpica Diafasica Diastratica

Como nos mostra o grafico acima, o manual do 5° ano apresenta quatro
actividades relativas a variagdo diafasica. A inclusdo de tais actividades decorreu do
levantamento dos objectivos e dos processos de operacionalizagdo veiculados pelo
programa, os quais se encontram numa grelha propria, em anexo a esta dissertagdo, e
que passamos a transcrever: “Descobrir em textos caracteristicas da situagdo de
comunica¢io que determinaram a sua producdo: Relagdo entre enunciador e
destinatario: idade, habitos culturais, poder...Finalidade da comunicagdo; Objecto
preciso da comunicagdo”. Também considerdmos que a ficha informativa a respeito da
estrutura da “carta” se poderia inserir neste tipo de variagdo, uma vez que da indicagdes
ao aluno sobre a utiliza¢do de uma linguagem adequada ao destinatario e a situagdo; o

uso de formulas de saudagio inicial/despedida, de acordo com o grau de conhecimento ¢
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intimidade entre o remetente e o destinatario; as convengdes proprias de cartas formais
de reclamacdo, de apresentagao ou de requerimento.

A proposito da variagdo diafasica, verificdmos que o manual apresenta,
explicitamente, os seguintes textos/actividades: o conto tradicional “O Caldo de Pedra”,
em que o aluno ¢ solicitado a identificar marcas de linguagem popular ¢ a explicar o
significado de certas expressdes — unhas-de-fome, meter os pés pelas mados, ir aos
arames, sdo favas contadas; com a boca na botija, passar pelas brasas —, 0 romance
tradicional “Nau Catrineta”, em que se sugere ao discente para procurar no texto
caracteristicas do conto popular como repeticdo de palavras e expressdes, frases
apelativas, didlogo.

Neste manual ndo encontramos mais referéncias especificas a variagdo, embora
considerdssemos que alguns textos poderiam ser objecto desse tipo de anilise,
nomeadamente aqueles que se prendem com o patriménio oral, como € o caso das
lengalengas, os trava-linguas, as adivinhas e os provérbios. Tal facto leva-nos a admitir
que, neste nivel de escolaridade, dado o nivel etario dos alunos (10/11 anos), neles se
procura incutir regras, quer de conduta, quer linguisticas, dai os manuais privilegiarem o
aspecto normativo. No entanto, julgamos que a variagdo linguistica acaba por estar
subjacente a vérios textos, cabendo ao professor trabalhd-la ou ndo, em fungdo das

caracteristicas dos alunos.
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Quadro n° 17 - Tipos de variagfio presentes no manual do 6° ano

| 62 ano |

Ocorréncias

Diacrénica Diafasica Diastratica

J manual do 6°ano apresenta algumas alteragdes relativamente ao do ano anterior.
Verificamos que a presenga da variagdo ¢ bastante reduzida; no entanto, este livro
contempla essencialmente a variagdo diatopica, na medida em que, no seu corpus,
apresenta textos oriundos dos paises em que o Portugués ¢ lingua oficial. Este dado
mostra, sO por si, a preocupagdo em dar a conhecer aos alunos que a Lingua Portuguesa
tem realizagdes distintas da europeia, sendo uma lingua internacional e multi-étnica,
falada em varios continentes, preocupacdo presente, de resto, nos programas.

O primeiro texto que consideramos na variagdo diatopica € um conto tradicional
da Repuiblica de Sdo Tomé e Principe, intitulado “A Grande Escolha”. Este conto faz
parte da Unidade ntiimero 1- “A tradigdo ¢ o que era?”, sec¢do dedicada aos textos do
patriménio oral. Relativamente aquele texto, verificimos que ele permite atentar na
variagdo lexical, visto conter iniimeros termos e expressdes do portugués sdo-tomense
como, por exemplo, as seguintes: “Vadgi Nglandge”; “socopé”; “funddo”; “amofinar”;

Cega A9,

“flimar”; “mami ndo quebra cabeca”; “folgar”; “gravana”; “enxoval”; “n0”;
“madrigal”; “Luchan”; “sécia”; “izaquente, caluli, 16¢6 dochi, djogo”; “fundilhos”.
Apesar da riqueza do texto acima, com alguma surpresa notdimos que o manual
apenas no espago dedicado ao Compreender/Interpretar apresenta questdes relacionadas
com as categorias da narrativa, o que permite concluir que, ndo obstante o texto ter um
enorme potencial linguistico e analitico, a sua abordagem parece resumir-se a analise
literaria. Contudo, na sec¢do denominada “Espago Multidisciplinar”, surge o projecto

“Organiza um glossario de termos caracteristicos de Sdo Tomé e Principe”. Ora como
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este espaco tem caracter “Multidisciplinar”, podera ou ndo ser trabalhado na aula de
lingua. Como a competéncia a ser trabalhada ¢ a Leitura, junto com aspectos do &mbito
da teoria literaria, o mais provavel ¢ que aquele aspecto néo receba a devida ateng@o.

O segundo texto ¢ uma lenda angolana que, a exemplo do texto sdo-tomense, nao
¢ alvo de nenhuma actividade relacionada com a variagdo, aspecto que podera ser
salientado pelo professor, se assim o entender. O mesmo acontece com o texto “O
menino e o crocodilo”, um conto tradicional da Guiné-Bissau. Todos estes textos
poderiam ser tratados do ponto de vista da variag¢do diatdpica mas o manual nada indica
a esse proposito, ficando ao critério do professor o tratamento desse topico.

Na unidade 4 — “Textos e Profissdes” — figura o texto “O Primo do Brasil” que
inclui palavras e expressdes caracteristicas do Portugués do Brasil. Mais uma vez, a
tonica é posta na Leitura/Compreensdo, muito embora seja proposta uma actividade de
identificacdo dos equivalentes portugueses dos seguintes vocabulos brasileiros: aero-
moc¢a, senhorinha, mamde, titia, papai. No “Espago Multidisciplinar” também se
propde uma actividade de “recolha de palavras/expressdes tipicamente “brasileiras” e
respectivos significados” e, ainda, a construgdo de um “minidicionério intitulado
Portugués do Brasil de A a Z”.

No que toca a variagio diafésica, seleccionamos duas actividades, ambas inseridas
no dominio da escrita, a saber: a redac¢do de uma carta informal e a redacg¢do de um
convite (formal). Embora o manual ndo faga referéncia explicita aos registos de lingua,
tais actividades parecem-nos uteis para trabalha-los. Mais uma vez, tal como aconteceu
com a variagido diatopica, o manual ndo faz nenhuma alusdo a variagdo linguistica,

muito embora ela esteja implicita naquelas actividades.
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Quadro n° 18- Tipos de varia¢fio presentes no manual do 7° ano

72 ano
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Diacrénica Diatopica Diafasica Diastratica

Observando o grafico, verificamos que neste ano de escolaridade se regista uma
maior presenca da variagdo, ainda que todas elas, na verdade, digam respeito a variagdo
diafasica, ndo sendo contempladas, no livro actividades, de outras formas de variagdo.
Porém, relativamente ao ciclo anterior, ha uma alteragdo, porquanto naquele apenas
eram apresentados os textos, sem referéncias as actividades especificas que a partir
deles poderiam ser desenvolvidas, ao passo que no manual de 7° ano ja se refere
explicitamente este tipo de variagdo e sdo indicadas actividades em torno desse assunto.

Na variacdo diatépica integramos uma Lenda da Guiné-Bissau intitulada “A
primeira viagem a lua e o tambor africano”, porque achamos que o texto poderia ser
trabalhado nesse sentido, apesar de o manual ndo apresentar nenhuma actividade, nem
fazer referéncia a variante africana do Portugués, o que nos leva a concluir que, neste
ponto, ndo se ajusta ao previsto nos programas, pois estes prevéem que o aluno devera
“reconhecer, em contextos, algumas particularidades da linguagem de determinadas
regides (variedade portuguesa/variedade brasileira)” (ME, 1991d: 55).

Como referido em ponto anterior, este livro vai apresentando etiquetas que
remetem para o “Caderno do Aluno”, onde sdo explicitados os conteudos gramaticais.
Registamos 12 actividades no ambito da varia¢do diafasica, surgindo a primeira, de
modo explicito, na secgdo do Funcionamento da lingua (p.55), no seguimento do texto
analisado anteriormente “ Os dez andezinhos da Tia Verde-Agua” (conto tradicional). A
actividade apresentada ¢ a seguinte: “Por ser um conto popular, o texto apresenta muitas

palavras e expressdes populares (...) que correspondem a um uso da fala popular.
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"3 Ao lado da actividade, o

Substitui-as por palavras e expressoes da norma culta
manual remete para a pagina 57 do Caderno do Aluno, onde ¢ apresentada uma ficha
informativa sobre a variagdo linguistica, ¢ na qual sdo explicitados conceitos como:
variedades do Portugués (europeia, brasileira, africanas); variedades geografica, social,
situacional; normalizacdo linguistica (norma culta vs fala popular); adequagdo
discursiva (uso oral e uso escrito); registo formal e informal (coloquial/familiar); formas
de tratamento. A seguir a esta ficha, o Caderno do Aluno apresenta vdarias propostas de
actividades para aplicagdo dos conhecimentos relativos a variagao.

O texto seguinte intitula-se “A Bela-Menina”. Trata-se de outro conto popular € a
actividade sugerida ao nivel do Funcionamento da Lingua é semelhante a anterior: “A
linguagem usada neste conto mostra bem a sua origem popular. Apresenta dois
exemplos de utilizagio da fala popular: a nivel do vocabulario (lexical); a nivel
sintactico (constru¢do da frase); transforma as expressdes que escolheste, usando a
norma culta” (p. 59). Neste manual dé-se grande énfase a adequa¢do comunicativa, a
cujo propdsito sdo propostas as seguintes actividades: a partir de uma lista de frases
com registos diferentes (formal e informal) o aluno € solicitado a “associar
adequadamente cada comentario ao respectivo emissor’.

A adequagio comunicativa ¢ também explorada no texto “Papel e Caneta”, de
Alexandre Honrado, que ¢ objecto de uma actividade a volta da palavra “stora” e das
formas de tratamento fundidas nesta expressdo. O aluno ¢ ainda solicitado a indicar o
contexto social em que aquela palavra habitualmente ¢ utilizada e o seu estatuto (oral /
escrito), em fun¢do do narrador do texto. Como é evidente, a inclusdo da segunda
questdo na variagdo diafasica colocou-nos algumas duvidas, uma vez que se poderia
integrar na diastratica, visto prender-se com o contexto social em que a expressao
“stora” ¢é utilizada. Contudo, optdmos por inclui-la na diafdsica pois cabe igualmente
nos registos de lingua, por serem muitas as tangéncias ou sobreposicdes entre estes dois
tipos de variacdo.

Com a adequag¢do comunicativa prendem-se ainda as actividades relativas ao texto
“A malta do 2° C”, de Catarina Fonseca, em que surgem expressdes como “Ta na fossa,
meu...” e “T4 numa pior...” a cujo respeito os alunos sdo solicitados a indicar se as
afirmacdes a seguir sdo verdadeiras ou falsas: a) A abreviatura do verbo ¢ uma marca de

ignorancia; b) A abreviatura do verbo esta relacionada com o uso oral.; c¢) Estas falas

33 g Z
O negrito € nosso.
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tém como locutor a professora. d) Estas falas tém um registo adequado aos
interlocutores.

Em sintese, podemos concluir que este manual contempla, de modo explicito,
questdes relacionadas com a variagdo, dando indicagdes precisas aos alunos e
remetendo para a respectiva explicagdo. Além disso, constatdmos a existéncia de uma
ampliagio na abordagem deste aspecto ¢ uma valorizag¢do da aplicagdo prética, pois
surgem vdrias actividades em torno da variagdo do Portugués quer no livro principal,
quer no Caderno do Aluno. Por outro lado, salvo no caso da varia¢do diatopica, cujo
tratamento ¢ superficial, confirmdmos que as varias actividades em torno da variagdo
diafasica estdo previstas no programa e tém elevada presenga no manual em aprego.
Outro aspecto que nos merece alguma reflexdo € o tipo de texto em que surge a
variagio: trata-se, na maioria dos casos, de narrativas e textos do patrimonio oral,
materiais que, por apresentarem marcas linguisticas proprias (sociais e/ou regionais),
permitem ndo sO estabelecer a comparagdo com formas padronizadas da lingua como
também verificar os diferentes registos, levando os alunos a reflectir sobre a
importancia da adequagdo comunicativa de acordo com o destinatério e a situacdo de

comunicagao.

Quadro n° 19- Tipos de variagido presentes no manual do 8° ano
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O manual do 8° ano inclui igualmente um numero significativo de actividades
relativas a variacdo diatdpica e a diafasica. A primeira ¢ trabalhada aquando da

exploragdo do texto “A tltima crénica”, de Fernando Sabino, escritor brasileiro. Com a
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mesma estrutura organizativa do manual anterior, este livro apresenta também pequenas
etiquetas, que dizem respeito ao “funcionamento” da “variante brasileira”. A proposito
desta, propde-se, entdo, a substitui¢do de palavras (botequim e gar¢com) e construgdes
brasileiras (a perspectiva me assusta, ele se perturba, como a se convencer) pelas suas
equivalentes na variante europeia.

Ainda a respeito da variante brasileira, o texto dramatico “Como um raio de sol”,
de Erico Verissimo, coloca algumas questdes semelhantes as anteriores com o objectivo
de levar os alunos a identificarem as diferencas entre a variante brasileira e a portuguesa
do Portugués.

Quanto a este tipo de variagdo (diatdpica), registamos ainda a entrevista a Sara
Tavares, cantora de origem cabo-verdiana, cuja cangdo intitulada “Mi Ma B6”, que em
crioulo significa “Eu e Tu”, é o pretexto para um pequeno texto informativo sobre o
crioulo e para uma actividade em que os alunos devem procurar palavras em crioulo e
compara-las com as equivalentes no Portugués europeu.

Por ultimo, é de salientar que, embora ndo motivem actividades especificas em
termos de Funcionamento da Lingua, também incluimos os poemas de autores de
expressdo portuguesa (variantes europeia e/ou africanas) no campo da variagdo
diatopica, atendendo a que a sec¢do “Outras actividades” sugere que os alunos
procurem na Biblioteca da sua Escola “livros de poesia de autores africanos de Lingua
Portuguesa”, o que dd margem para que o professor explore o tema da variagdo
linguistica, tanto mais que, depois desta sugestdo, o manual apresenta uma lista de
poetas dos respectivos paises africanos onde se fala o Portugués.

Pelo exposto, verificamos que a variagdo diatdpica ¢ trabalhada principalmente ao
nivel lexical e sintictico. Por outro lado, verificamos que as actividades recaem
essencialmente sobre as variedades linguisticas — europeia, brasileira e africanas. A
tipologia textual que permite explorar esta variagdo ¢ diversificada, pois tanto pode ser
um texto de imprensa (cronica e entrevista) como um texto poético ou dramético. Por
ultimo, notdmos que o Caderno do Aluno nio apresenta nenhuma ficha informativa
sobre este aspecto, o que se justificara por ja ter sido explicitado no ano anterior,
embora se registe um maior numero de ocorréncias deste tipo de variagdo no 8° ano.

A volta da variacdo diafasica registamos 10 actividades. As questdes colocadas
sdo semelhantes as do 7° ano, variando apenas a tipologia textual: enquanto neste ano a
varia¢do era sobretudo analisada em textos narrativos e do patriménio oral, no 8° ano

temos um leque textual mais diversificado, que vai da reportagem a narrativa. As
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ocorréncias verificadas referem-se, sobretudo, aos registos de lingua, aspecto que €
explicitado numa ficha informativa no Caderno do Aluno (p.51). Entre as propostas de
actividades a eles relativas contam-se as seguintes: “Referir o registo de lingua usado
em cada um dos excertos transcritos”’; “Identificar registos de lingua diferentes”;
“Reconstituir oralmente as observagdes do Ruca registadas no décimo quarto e no
pentltimo paragrafos, utilizando um registo adequado ”; “Seleccionar do texto palavras
da giria basquetebolista, da giria estudantil; do caldo do Ripas”. Outra actividade € a
redac¢do de uma carta familiar. De salientar que esta actividade se repete em todos os
manuais analisados, que parecem privilegiar o registo informal, ja que a referéncia
explicita ao registo formal apenas se verifica no nivel do 6° ano, quando se propde a
redac¢do de um postal. Consideramos, por isso, que a actividade proposta no 8° ano
nada acrescenta e traduz um certo “facilitismo”. Por ultimo, é de salientar a existéncia
de actividades sobre a intengdo/adequa¢do comunicativa: “Verificar se o vocabulario se
adequa ao destinatario”; “Verificar se a linguagem utilizada ¢ adequada a situagdo”.

Este aspecto, que comegou a ser valorizado no 7°ano e vai ganhando espago, tal como

vimos, tera particular relevo no final do 3° ciclo.
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Quadro n° 20- Tipos de varia¢iio presentes no manual do 9° ano
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“teste ano final de ciclo. aparece pela primeira vez a variagdo diacrénica, aspecto
que ndo havia sido contemplado anteriormente. Com efeito, s6 nos processos de
operacionalizagdo relativos ao 9° ano estd previsto que o aluno reconhega “em
contextos, formas lexicais em desuso (arcaismos)”; relacione “a origem da lingua com
factos historicos que a determinaram™; descubra, “a partir do contexto, algumas formas
histéricas ou recentes de mudanca da lingua (evolucdo semantica e fonética)” (ME,
1991d: 55). Este tipo de variagdo surge no contexto do estudo de Os Lusiadas € do Auto
aa Barca do Inferno. Como previsto nos documentos oficiais, a gramatica histérica €
analisada em vaérias vertentes: lexical, semantica e fonética. Apresentaremos,
seguidamente, alguns exemploss" de actividades relacionadas com estas areas. Assim,

ao nivel lexical, apos a leitura e interpretagdo da Cena do Onzeneiro, as actividades

visam “Identificar arcaismos. Completar um quadro com arcaismos e as respectivas
formas actuais”; na Cena do Parvo pretende-se “Explicitar o fendmeno de evolugédo
semantica que a palavra “parvo” sofreu com o decorrer do tempo.” A propdsito desta
cena, € de salientar que o manual ndo faz nenhuma referéncia a linguagem utilizada pelo

XA

“Parvo”, nomeadamente ao registo popular “caldo”, pelo que cabera ao professor atentar

neste facto. A Cena da Alcoviteira permite introduzir a mudanca fonética: identificar os

fenémenos fonéticos registados na evolucdo das formas lanam> 14; credo> creo> creio;
bonam> bda> boa. Este manual inclui fichas informativas referentes a Historia da

Lingua.

3 Serfio referidos apenas alguns exemplos, constando os restantes da grelha apresentada em anexo.
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Quanto & variagdo diafasica observamos apenas uma actividade relativa ao registo
oral, no conto tradicional “Dar vista aos cegos”.

Em sintese, podemos concluir que a variagdo linguistica consignada nos
programas é contemplada nos manuais dos varios anos lectivos, conquanto seja
introduzida gradualmente, de ano para ano. Como vimos, no 2° ciclo, o manual do 5°
ano apresenta apenas 4 actividades no 4mbito da variagdo diafésica porque, embora
apresente textos com particularidades linguisticas distanciadas da norma, ndo inclui
actividades para exploragdo desses aspectos. Por sua vez, no 6° ano, registamos um
ligeiro aumento da atengfio dada a variagfo, j4 que o manual contempla na sua estrutura
6 ocorréncias, se bem que alguns textos ndo apresentem actividades, tal como se
verificou no ano anterior.

Ja no 7° ano, as actividades no 4mbito da variagdo duplicam, o que € visivel nas
13 ocorréncias registadas neste manual, predominando a diafasica, tendéncia que se
acentua no 8° ano e, em particular no 9° ano, cujos manuais registam, respectivamente,
16 e 21 actividades. Pese embora o facto de os tipos de variagdo estudados serem
diferentes consoante o ano, a presenga da variagdo ndo deixa de ser assinalavel, o que
vem confirmar a nossa hipétese inicial de que o ensino/aprendizagem da lingua, visando
a normatividade, integra afinal vérias normas, pelo menos no que toca a consciéncia da
variagdo e de variedades. Por 1ltimo, é de sublinhar que quase todos os manuais, em
particular os do 7° e 8° anos, apresentam actividades que atentam nas diferentes
manifestagdes da variagdo linguistica, o que, por outro lado, nos parece provar que a
aula de Lingua Materna ja ndo se centra, exclusivamente, nem no texto escrito nem no
registo formal, abrindo-se cada vez mais aos actos comunicativos informais e

quotidianos.

3. Analise dos manuais do Ensino Secundario

3.1.Manual do 10° ano — Plural

A anélise dos manuais do Ensino Secundério nfo obedece aos critérios seguidos
nos dois ciclos anteriores, porque o programa estd organizado de forma diferente e,
logo, os respectivos manuais também, pelo que seria extremamente dificil quantificar as
ocorréncias linguisticas, visto estas estarem imbricadas na anélise do prdprio texto,

muitas delas implicitas na analise literaria. Por isso mesmo, optimos por atentar na
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organizagdo do manual, analisando a distribuigdo textual ¢ o modo como a dimens&o
normativa e a variagio se encontram ou ndo nele referenciadas, para assim verificarmos
quais as actividades que lhe estdo associadas. Finalmente, a partir do levantamento das
vérias areas linguisticas, pretendemos verificar quais (e quanto) sdo exploradas em cada
manual. Por outro lado, é nosso objectivo mostrar se, em relagéo ao ciclo anterior, existe
evolugdo no tratamento dos conteudos gramaticais, tarefa que se vé facilitada pelo facto
de os manuais serem todos da mesma editora e, portanto, se integrarem no mesmo
projecto.

Um dos objectivos do Programa de Portugués do Ensino Secunddrio € levar os
alunos a “Proceder a uma reflexfo linguistica e a uma sistematizagdo de conhecimentos
sobre o Funcionamento da Lingua, a sua gramatica, o modo de estruturagio de
textos/discursos, com vista a uma utilizagdo correcta ¢ adequada dos modos de
expressdo linguistica” (ME, 2001: 7). Este objectivo aponta o papel do Funcionamento
da Lingua neste nivel de ensino: pretende-se que os alunos reflictam e sistematizem os
conhecimentos adquiridos no Ensino Béasico. Outra novidade ¢ a referéncia a
“gramatica”, termo que ndo aparecia nos programas dos anos anteriores, o que ndo
deixa de ser curioso porque seria de esperar que, atendendo a tradigdo, aparecesse desde
o Ensino Bésico. E de acrescentar que, neste nivel de ensino, o Funcionamento da
Lingua ndo surge transversalmente aos outros dominios; antes ¢ encarado como uma
competéncia a par de outras, a saber, Compreensdo/ Expressdo Oral, Escrita e Leitura.

Passemos, agora, a analise do manual de 10° ano, Plural, da Lisboa Editora.
Dividida em sequéncias, cada uma delas esta organizada de acordo com os textos que a
constituem: na sequéncia 1, “Textos dos media e outros textos”; na sequéncia 2,
“Registos Biograficos”; na sequéncia 3, “Contos do séc. XX”; na sequéncia 4, “ Poetas
do séc. XX”; na sequéncia 5, “Poesia Lirica de Camdes”. Para além desta organizago,
o manual contém na sua estrutura fichas informativas que explicitam conteudos de
Funcionamento da Lingua, assim como “Outras Leituras”, “Oficinas de Escrita”,
“Contrato de Leitura” e “Fichas de auto-avaliacdo”.

Em consonancia com os programas>, este manual dedica duas sequéncias
didacticas a textos de diferentes tipologias, para depois, a partir da 3* sequéncia,

introduzir o estudo do texto literario. No inicio do Ensino Secundario os contetidos

3 “No ambito da leitura, promove-se o acesso a textos de varias tipologias, preferencialmente
relacionados com a area de formagiio ou com o interesse dos alunos, bem como a textos dos dominios
transaccional e educativo, que contribuem para a formagdo da cidadania” (ME, 2001:5).
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tratados, bem como os tipos de texto, aproximam-se muito do 3° ciclo, ja que o 10° ano
faz a transicdo, assegurando a necessaria continuidade.

A forma como as competéncias sdo trabalhadas ¢ semelhante a dos ciclos
anteriores. Assim, cada sequéncia é composta por vérios textos e as actividades que
envolvem a Oralidade, a Compreensdo, a Escrita e o Funcionamento da Lingua partem
sempre da leitura daqueles. Detenhamo-nos, por exemplo, no primeiro texto do manual
“Museu da Lingua Portuguesa/Na estagdo das palavras cruzadas”. Trata-se de uma
noticia cuja leitura leva  andlise da “Gramatica no texto” e a uma “Oficina de Escrita”,
modelo que se regista praticamente ao longo de todo o manual. Ao contrario do que
acontecia nos manuais do Ensino Basico, no de 10° ano ndo ha qualquer referéncia
explicita ao Funcionamento da Lingua, mas apenas a “gramaética”, termo que também
aparece nos programas. Teria interesse averiguar que opgdes teéricas ou metodoldgicas
levaram a que os programas adoptassem tal terminologia pois, em nosso entender,
atendendo ao nivel de desenvolvimento de competéncias dos alunos e a pretendida
consciéncia normativa que neles se pretende desencadear, faria mais sentido que a
explicitacio gramatical ocorresse em niveis basicos, ficando o Funcionamento da
Lingua, que integra as multiplas dimensdes do fenémeno linguistico para anos mais
adiantados, em que, de facto, a consciéncia normativa, e tudo o que ela supde, j4 estaria
desenvolvida.

Importa esclarecer que, no 10° ano, nio se trata de analisar a gramadtica em si
mesma, descontextualizada, mas antes de uma gramatica ao servigo do texto, ideia
reforcada pela etiqueta que acompanha a secg¢do dedicada ao estudo linguistico
(“Gramatica no texto”). Do mesmo modo, na ficha informativa sobre a referida noticia,
surge um espago reservado & “Gramdtica da noticia”, onde sdo realgados aspectos
relativos ao vocabulério, as classes de palavras e a sintaxe. Para além da Leitura, a
gramatica surge também ao servigo da Escrita, por exemplo, na “Oficina de Escrita”, em
que ¢é apresentada outra noticia para que os alunos a reescrevam, acrescentando-lhe, no
1° paragrafo, os adjectivos incrivel, valioso, estranho, injusto, no 2°, adjectivos infeliz,
triste, maravilhoso; no 4°, os advérbios estupidamente, injustamente. Os alunos sdo
ainda solicitados a explicar de que forma a introducdo de novas palavras afectou a
objectividade do texto.

Ainda na referida 1* sequéncia, o manual apresenta duas propostas de trabalho de

grupo relativas, respectivamente, a Historia da Lingua Portuguesa e as variedades do

Portugués.

151



Capitulo III - Norma e Variagdo nos Programas ¢ nos Manuais de Portugués

Quanto a gramatica (dimensdo normativa), procedemos ao levantamento das
actividades relacionadas com as diferentes areas da linguistica, tendo sido
contabilizadas 58 ocorréncias no dambito da Pragmatica e Linguistica textual, o que ndo
nos surpreendeu, atendendo ao relevo desta area desde o terceiro ciclo. Esta €, sem
dtivida, a 4rea da Linguistica com maior presenca neste manual, ndo s6 neste ano como
nos seguintes. Em segundo lugar, com 45 ocorréncias, surge a Semantica Frasica,
seguida da Morfologia, com 40, ¢ da Semantica Lexical, com 34. Os 4mbitos da Lingua,
Comunidade Linguistica, Variagdo e Mudanga aparecem com 12 actividades; com 7, a
Sintaxe e, por ultimo, a Lexicografia, com 1 ocorréncia. Notdmos que ndo existem
actividades directamente relacionadas com a Fonologia, embora a ela se faga breve
referéncia no contexto da andlise do texto poético. Com base neste levantamento,
podemos concluir que ha mudangas significativas no ensino da gramatica a partir do
Secundario. A primeira prende-se com a énfase que ¢ dada a Pragmatica e a Linguistica
Textual, aspecto que se vai acentuando até ao final do Secundério, onde questdes
relativas & coesdo e a coeréncia, a interac¢do discursiva, a adequagdo discursiva, ao
texto e aos paratextos se vdo ampliando de ano para ano, sempre com o objectivo de
levar o aluno a “Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo com as
finalidades e situagdes de comunicagdo” (ME, 2001: 7). No Secundério, tanto o
programa como 0s manuais partem do pressuposto de que os alunos ja fizeram a sua
aprendizagem das regras gramaticais, estando aptos, portanto, a aplica-las e a
desenvolver outras competéncias, em particular as relativas a metalinguagem

(estritamente gramatical mas ndo s6), em conformidade com a letra do programa:

Ao longo do ciclo pretende-se, fundamentalmente, que o aluno adquira uma atitude critica, através
de uma tomada de consciéncia sobre a forma como comunicamos 0 que queremos comunicar €
desenvolva disponibilidade para a aprendizagem da lingua, reflectindo sobre o seu funcionamento,
descrevendo-a, manipulando-a e apreciando-a enquanto objecto estético e meio privilegiado de

outras linguagens estéticas (ME, 2001: 3).

No que se refere a variagdo, tanto o programa como o manual referem-na. No
manual registdmos 12 actividades no dmbito da variagdo, registando-se 8 ocorréncias da
variagdo diafasica, 3 ocorréncias da variagdo diatopica e, por ultimo, 1 da variagdo
diacrénica. E de notar que as actividades sobre variagio e mudanga linguistica tém

lugar principalmente nas duas primeiras secgdes didacticas, a partir de textos utilitarios,
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dos media e biograficos, aparecendo pontualmente em cada uma das unidades dedicadas

aos textos da literatura portuguesa.

3.2. Manual do 11° ano — Plural

A estrutura interna do manual do 11° ano obedece as quatro tipologias textuais a
serem trabalhadas e divide-se em quatro sequéncias: sequéncia 1 - Texto argumentativo
(Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, de Padre Anténio Vieira, ¢ “Outros textos
argumentativos”); sequéncia dois — Texto dramatico (Frei Luis de Sousa, de Almeida
Garrett); sequéncia 3 — Texto narrativo (o romance Os Maias, de E¢a de Queir6s),
sequéncia 4 — Poesia de Cesario Verde.

O manual abre com uma unidade 0, intitulada “Para comegar”. Nesta unidade, €
feita uma apresentagdo da estrutura do proprio manual. Ali se sublinha que “cada uma
das sequéncias contém um conjunto de componentes fixos destinados ao
desenvolvimento das diferentes competéncias” (p.9); sio mencionados os diferentes
tipos de leitura — analitica e critica, funcional/informativa, de estudo e recreativa, leitura
de imagens —, “Outras Actividades”, com destaque para a recolha e o tratamento de
informacdo ou o trabalho de projecto (p.9); é feita mengdo as fichas informativas “que
explicam e sistematizam alguns dos contetidos de oralidade, de escrita transaccional, de
analise literaria do texto e de funcionamento da lingua.” (p.9), a “oficina de escrita” e a
“auto-avalia¢do”. Do acima exposto depreendemos que o Funcionamento da Lingua
esta presente nas fichas informativas, a ele ndo havendo outra referéncia, o que nos leva
a crer que a gramatica é objectivo de exposi¢do mas nio de uma verdadeira aplicagio.
De forma um tanto aleatoria, escolhemos alguns exemplos ilustrativos da nossa
avalia¢do. Assim, por exemplo, apds o estudo do Sermdo de Santo Antonio aos Peixe,
em cor diferente, surge um conjunto de fichas informativas sobre a argumentagio, onde
se explica como se constréi um texto argumentativo, seguindo-se uma ficha sobre os
conectores do discurso.

Ainda nesta sequéncia, € no seguimento de um texto de opinido “Internet e Lingua
Portuguesa”, entre as orientagdes de leitura o manual informa que aquele texto reflecte
sobre “a entrada de neologismos na lingua portuguesa”(p.67). A proposito do
impacto linguistico de neologismos e empréstimos, o aluno € solicitado a indicar a
situagdo de uns e de outros. No espago reservado a “Outras actividades”, ainda em
relacdo a este texto, o manual apresenta trés questdes relativas a gramatica, a saber:“l1.
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Consultando uma Gramdtica, recorda o que aprendeste sobre Historia e Evolucdo da
Lingua Portuguesa.; 2. A partir da leitura de um jornal ou da escuta de um telejornal,
elabora uma lista de empréstimos ligados a: desporto, informatica, moda, alimentag¢ao,
3. Elabora uma lista de neologismos36 relativos a: medicina, fisica, botanica” (Ibidem).
Por 1ltimo, o manual apresenta um bloco informativo onde ¢ explicada a diferenga entre
neologismos e empréstimos. Parece-nos importante realgar que a gramadtica aqui
explicitada e aplicada, ndo aparece numa sec¢do propria mas, sim, no espago reservado
a “Outras Actividades”, no qual cabem variadissimas actividades, como a elaboragdo de
um slogan publicitirio ou a leitura de uma imagem, o que aponta para o papel
secundario atribuido ao conhecimento gramatical.

No estudo do texto dramatico (Frei Luis de Sousa), o manual faz sugestoes de
analise estilistica, nas quais ha cabimento para assuntos da esfera da gramatica, se bem

que ao servigo da interpretagdo do texto literario. Disso € exemplo a seguinte questdo:

Observa ¢ interpreta os aspectos textuais em seguida enumerados, atendendo & sua expressividade,
no retrato de D. Madalena: predominio de um vocabuldrio abstracto - campo(s) lexical(ais) em que
se inscreve; recorréncia de pronomes pessoais e determinantes focalizadores no eu; frases
suspensas; repetigdes de palavras e ideias; interrogagdo retorica; exclamagdes; adjectivacéo;

antiteses (p. 113).

Nas “Orienta¢des de Leitura” de um excerto de Os Maias, mais concretamente

num texto sobre Maria Eduarda, aparecem aspectos gramaticais nas seguintes questoes:

A caracterizacio do modo como Maria Eduarda fala do seu passado € particularmente
expressiva: “desmanchadamente” - indica a classe gramatical desta palavra e o significado que lhe
atribuis neste contexto.; cita os verbos que, na mesma frase, completam a referida caracterizagio e

comenta a sua expressividade (p. 152).

Do acima exposto, sera legitimo concluir que a gramatica tem pouco espago neste
manual e neste ano de escolaridade, pois, embora surja explicitamente em algumas
questdes, coloca-se ao servigo do texto literario, ndo sendo, por si s, objecto de estudo,
como acontecia no Ensino Bésico. Contudo, no Caderno do Aluno encontramos fichas
informativas que explicitam os conteidos gramaticais e os respectivos exercicios de

aplicagdo. Mais uma vez, verificamos que as principais areas da linguistica trabalhadas

36 O sublinhado ¢ das autoras do manual.
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neste ano s3o a Semantica Lexical (campo lexical/ campo seméantico;
denotagdo/conotacgdo), com 17 actividades; a Morfologia (processos morfolégicos;
formacdo de palavras; neologia), com 6 actividades; a Seméntica Frisica (expressdes
nominais - valores referenciais; valor dos adjectivos; valor das oragdes relativas;
expressdes predicativas: tempo, aspecto e modalidade), com 36 actividades; a
Pragmadtica e Linguistica textual (actos de fala e inten¢dio comunicativa; coesdo e
coeréncia textuais), com 32 ocorréncias’’.

A semelhanca do que acontecia no 10° ano, também aqui as 4reas mais visadas
sdo a Semdantica Frasica e a Pragmatica Linguistica, o que indicia, por um lado, que a
gramdtica esta principalmente ao servigo da escrita e da literatura, e, por outro, que da
gramatica da palavra, no Ensino Bésico, se transita, no Secunddrio, para uma gramatica
da frase. Do confronto do manual com as propostas programaticas, notdmos que aquele
ndo s6 obedece as orientagdes emanadas superiormente como sugere actividades
destinadas a desenvolver nos alunos uma metalinguagem que lhes permita comunicar,
em variadas situagdes e contextos, quer oralmente quer através da escrita, facto também
realgado pelo programa, em cuja introdugio se afirma que o “programa de Portugués
valoriza o exercicio do pensamento reflexivo pela importincia de que se reveste no
desenvolvimento de valores, capacidades e competéncias decorrentes do processo de
ensino formal, atribuindo a4 escola a fun¢do de incrementar a capacidade de
compreensio e expressdo oral e escrita do aluno” (ME, 2001: 2,3).

A variagdo linguistica ndo encontramos referéncias no Caderno do Aluno; jé no
livro principal registdmos apenas uma actividade relacionada com a Historia da Lingua
Portuguesa, logo, com a variagdo diacronica. Todavia, embora ndo surja explicitamente,
a variagdo, em particular a diafasica, acaba por estar subsumida no tratamento da

coeréncia e da coesio textual.

3.3. Manual do 12° ano — Plural

O manual do 12° ano d4 seguimento ao projecto dos anos anteriores e estd
organizado, tal como os outros dois, em consonédncia com as indicagdes programaticas.
Tal como os anteriores, centra-se no texto literario. Neste ano de escolaridade, os alunos

sdo confrontados novamente com o texto épico Os Lusiadas (sequéncia 1), embora

37 Este levantamento foi efectuado exclusivamente no Caderno do Aluno, visto que o livro principal s6
esporadicamente ¢ que referencia a gramatica.

155



Capitulo 11l — Norma ¢ Variagdo nos Programas e nos Manuais de Portugués

desta vez seja posto em confronto com a Mensagem; com a Poesia de Fernando Pessoa
(orténimo, heterdnimos e Mensagem), na sequéncia 2; com o texto narrativo (romance
Memorial do Convento, de José Saramago), na sequéncia 3; com o texto dramatico
(Felizmente Hda Luar!, de Luis de Sttau Monteiro), na sequéncia 4.

As breves referéncias feitas 4 gramatica aparecem sempre no decurso da andlise
textual, sempre a proposito de um texto, como acontecia nos manuais dos outros anos
do Ensino Secundario.

Encontrdmos também uma ficha relativa a “Linguagem de Os Lusiadas”, onde sdo
descritos aspectos do léxico e da gramatica presentes na obra. Depois da ficha, numa
secgdo dedicada as “Outras Actividades”, surge um exercicio de preenchimento de um
diagrama sobre aqueles aspectos. Ao longo do livro, os exercicios (pontuais) que véo
aparecendo assemelham-se aos exemplificados, nfio sendo a gramatica trabalhada de
modo auténomo. Na verdade, na secgdo relativa ao Funcionamento da Lingua, o
programa aponta apenas os seguintes conteudos: “Pragmdtica e Linguistica Textual
(texto e tipologia textual)” e “Consolidagdo dos conteudos do 10° ¢ 11° anos” (p.15).
Por se tratar de um ano terminal, o programa parece assumir que os conteudos estardo
adquiridos, dai que os exercicios sejam essencialmente de consolidagdo e, por
conseguinte, 0 Caderno do Aluno trabalha todas as 4reas da Linguistica antes
enumeradas, dedicando as primeiras paginas a Variacdo e Normalizagdo Linguistica.
Também aqui é apresentada uma ficha informativa sobre este assunto, seguida de 4
exercicios de aplicagdo. Em seguida, sdo apresentados 27 exercicios no dmbito da
Semantica Lexical. O Caderno dedica também um espago & Morfologia € 4 Formagdo de
Palavras, incluindo uma ficha onde sdo explicitados estes contetidos com a respectiva
aplicagio em 12 exercicios. Relativamente a Semantica Frasica, registimos 45
exercicios e 21 ocorréncias que se relacionam com os actos de fala. O Caderno em
apreco tem uma secg¢o intitulada “Gramatica do Texto” que remete para a coesdo, a
coeréncia, a progressdo e o relato do discurso, topicos pertencentes, como € sabido, a
Pragmética e 4 Linguistica Textual, areas que registam 43 ocorréncias. Por ultimo, o
referido Caderno apresenta um conjunto de fichas informativas e explicativas sobre a
tipologia textual, a escrita “segundo modelo” e transaccional, os géneros formais €
publicos do oral, as nogdes de versificagdo e a estilistica.

Para sintese, da andlise dos varios manuais no Secundério parece legitimo
concluir que o ensino/aprendizagem do Portugués assenta sobretudo no texto literario.

Embora estejam presentes certos contetidos tradicionalmente correspondentes a
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gramatica, estes sdo trabalhados em fungdio do texto em apreco, com o objectivo de
levar o aluno ao aperfeicoamento das suas competéncias orais e escritas. Porque os
textos de autores consagrados servem de referencial normativo e estético do uso da
lingua, bem se pode concluir que a norma percorre todo processo de ensino-
aprendizagem do Portugués, muito embora a analise dos textos literarios acabe por
subsumir essa dimensio normativa, tanto mais que nem sempre se realiza uma
explicitagdo metalinguistica e analitica do Funcionamento da Lingua que se traduza em

verdadeira consolidagdo das competéncias.
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Conclusao

Este trabalho teve como objectivo fundamental rastrear a presenga da norma e da
varia¢do linguistica quer nos programas ministeriais, quer nos manuais escolares que
regem as praticas quotidianas do ensino da Lingua Portuguesa.

Apb6s uma anélise aturada dos documentos supracitados, assente na reviso
bibliografica e na fundamentagfo tedrica apresentadas no Capitulo I, é possivel concluir
que o estudo da lingua, nomeadamente no que se refere a sua dimensdo normativa, €
indissociavel do texto literario, tendéncia que se acentua a medida que a escolaridade
avanga, porquanto aquele serve de suporte para a aquisi¢do e o aperfeicoamento das
estruturas da lingua. Na verdade, este predominio do texto literario remonta aos Gregos
e aos Romanos, que atribuiram desde cedo um papel relevante aos cultores autorizados
da literatura, que assim funcionavam como modelo para todos quantos pretendessem
falar e escrever correctamente. Na actualidade, porém, esta tendéncia comega a esbater-
se, ja que os manuais contemplam, cada vez mais, textos e documentos que se
caracterizam por um menor pendor normativo. Ora foi precisamente em tal género de
textos que detectimos uma presenca mais evidente de aspectos relativos a variagdo
linguistica, aspectos esses que, em certos casos, sdo identificados de modo explicito nos
préprios manuais, € a cujo propdsito sdo sugeridas actividades especificas Em outros
casos, o0 manual nada explicita, cabendo ao professor trabalhar tais aspectos.

A retrospectiva dos textos programaticos realizada no Capitulo II permitiu situar e
compreender os contornos da delimitagio progressiva da disciplina de Lingua Matemna,
que acabaria por se tornar num eixo nuclear no proprio sistema de ensino, uma vez que
na actualidade ¢ transversal as outras dreas curriculares. Em contexto de sala de aula, na
verdade sdo os manuais que recontextualizam os programas quer ao nivel do discurso
pedagdgico, quer ao nivel da regulagdio da pratica pedagdgica, proporcionando ao
professor materiais concretos para a planificacdo das actividades a realizar com o0s
alunos em torno de determinados conteudos. Instrumento do poder, os manuais
contribuem para a divulgagdo dos “saberes” instituidos, padronizados, tendendo, nesse
sentido, a promover uma visdo padronizada da propria lingua (lingua-padrio), mas tal
ndo significa que o horizonte linguistico constituido fornecido pelos manuais exclua
tudo quanto seja caracteristica da variagdo e das variedades da Lingua Portuguesa,
situagdo que se vé ilustrada na propria estrutura de e alguns desses manuais. Com efeito,
os programas dio atengdo & variagdo linguistica e esta ¢ contemplada nos manuais dos
varios anos lectivos, conquanto o tratamento das diversas formas de variagéo linguistica

seja introduzido gradualmente.
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Conclusio

Relativamente ao conhecimento gramatical, tradicionalmente reconhecido como
normativo, podemos concluir que ele esta representado tanto nos programas como nos
manuais, pese embora o facto de ter recebido abordagens diferentes consoantes os
programas que se foram sucedendo. Assim, passou-se¢ de uma abordagem prescritiva,
para uma abordagem descritiva, servida por uma metalinguagem referente a estrutura da
propria lingua, facto que € observavel principalmente nos Novos Programas de
Portugués de 2009. Estes programas prevéem o “Conhecimento Explicito da Lingua”
como uma competéncia auténoma que deverd ser trabalhada por si s6, € ja ndo a
propésito de outras competéncias linguisticas, expressivas e literdrias. Julgamos que
este novo documento vem reforgar, por um lado, o papel normativo da lingua, ao
conduzir o aluno a uma identifica¢do consciente e explicita das estruturas da lingua e,
por outro lado, pretende (re)dignificar o papel da gramatica, que havia sido votada ao
“esquecimento” durante as ultimas décadas.

No Capitulo III, na sequéncia da analise das actividades sugeridas nos diferentes
manuais, verificimos que todos eles contemplam no seu corpus exercicios e fichas
informativas relacionadas com o ensino/aprendizagem da gramatica. Embora esta tenha
uma visibilidade assinaldvel nos manuais, dada a auséncia de progressdo, a repetigdo de
conteudos e algumas praticas pouco inovadoras, parece legitimo concluir que, na
maioria das vezes, as propostas oferecidas pelos manuais ndo cumprem com Sucesso as
finalidades linguisticas — principalmente a normativa —, por mais que estas estejam
consignadas nos programas e sejam defendidas em nota introdutéria pelas autoras dos
manuais.

Por outro lado, a anélise realizada revelou que a Leitura, com as actividades de
pré-leitura, compreensdo/interpretagdo e outras leituras, ¢ o dominio que assume o papel
principal na sequéncia-modelo dos manuais de Lingua Portuguesa; a ele se seguem as
actividades Orais, a Leitura/Interpretagdo, o Funcionamento da Lingua e a Escrita. Do
mesmo modo, é notério o destaque dado, principalmente no Ensino Basico, a
Morfologia; no entanto, a partir do 7° ano, sobressaem, em niimero € em variedade, os
topicos pertencentes a4 4drea da Pragmética Linguistica e da Linguistica Textual,
tendéncia que se afirma no Ensino Secundério, onde a andlise textual, assim como os
aspectos relativos a coeréncia e a coesdo adquirem um assinalavel relevo.

Por tltimo, é de sublinhar que quase todos os manuais apresentam actividades que
atentam nas diferentes manifesta¢Oes da variagdo linguistica, o que em nosso entender

parece provar que a aula de Lingua Materna ja ndo se centra, exclusivamente, nem no
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Conclusédo

texto escrito nem no registo formal, abrindo-se cada vez mais aos actos comunicativos
de mais variados tipos, em especial aos informais e quotidianos, situa¢do que, ndo
obstante traduzir uma aproximag¢do & comunica¢do real e pragmatica, ndo deixa de
significar uma desvalorizagdo da componente normativa. Tal constatagdo permite
concluir que, apesar do estatuto modelar ainda reconhecido aos usos literarios, a aula de
Portugués, por forga da abertura dos programas ¢ dos manuais a outros universos
linguisticos e culturais, sem descartar a dimensdo normativa do uso da lingua, tende a
ser menos “normativa”, conclusio que vem sustentar a tese postulada no inicio deste

trabalho.

161



BIBLIOGRAFIA

162



Bibliografia

BIBLIOGRAFIA GERAL

ACADEMIA DAS CIENCIAS DE LISBOA (2001), Diciondrio da Lingua Portuguesa
Contempordnea, Lisboa, Verbo.

AGUIAR E SILVA, Vitor (2002), “H4 um tempo para formar o leitor” (Entrevista com
Jodo Pedro Aido), Palavras, Lisboa, Associagio de Professores de Portugués, n® 21,
pp.7-21.

AISSEN, J. e J. HANKAMER (1984), “Gramatica”, Enciclopédia Einaudi, Vol. 2,
(Linguagem- Enunciagdo), trad. de Inés Silva Duarte, Lisboa, INCM.

ALVAR, Manuel (1961), “Hacia los conceptos de lengua, dialecto y hablas”, Nueva
Revista de Filologia Hispanica, XV, pp. 51-60.

ALVAREZ, Rosario e¢ Henrique MONTEAGUDO (2004), Norma lingiiistica e
variacion, Santiago de Compostela, Consello da Cultura Galega Instituto da Lingua
Galega.

AMOR, Emilia (1993), Diddctica do Portugués, Lisboa, Texto Editora.

APPLE, Michael W. (2002), Manuais Escolares e Trabalho Docente, Uma Economia
Politica de Relagoes de Classe e de Género na Educagdo, Lisboa, Didactica Editora.

ARGOTE, D. Jerénimo Contador de (1725), Regras da Lingua Portugueza, Espelho da
Lingua Latina, 4* parte, Lisboa Occidental, 2* impressdo na Officina da Musica.

BAGNO, Marcos (Org.) (2004), Lingiiistica da Norma, Sio Paulo, Edi¢des Loyola.

BARBEIRO, Luis Filipe (1999), “Funcionamento da Lingua- As dimensdes activadas a
partir dos manuais escolares”, Rui Vieira de Castro, Angelina Rodrigues, José Luis
Silva, Maria de Lourdes Dionisio de Sousa (Orgs.) , Manuais Escolares- estatuto,
fungdes, historia- Actas do I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares, Braga,
Universidade do Minho, pp.95-110.

BARROS, Vitor Fernando e Lourivaldo Martins GUERREIRO (2006), Diciondrio de
Falares do Alentejo, Lisboa, Campo das Letras.

BAYLAN, C. ¢ X. MIGNOT (1999), La Communication, Tours, Nathan.
BEDARD, Edith e Jacques MAURALIS (1983), La norme linguistique, Paris, Le Robert.

BENVENISTE, Emile (1988), Problemas de Linguistica Geral I, Campinas, Pontes
Editores.

BOLEO, Manuel de Paiva e Maria Helena Santos SILVA (1962), “Mapa dos dialectos ¢
falares de Portugal Continental”, Boletim de Filologia, XX, Lisboa, pp.85-112.

163



Bibliografia

BOLEO, Manuel de Paiva e, Maria Helena Santos SILVA (1974), Estudos de
Linguistica Portuguesa e Romdnica, Voll: (Dialectologia e Historia da Lingua),
Coimbra, Acta Universitatis Conimbrigensis.

BRITO, Ana Parracho (1999), “A problematica da adopg¢do dos manuais escolares:
critérios e reflexdes”, Rui Vieira de Castro, Angelina Rodrigues, José Luis Silva, Maria
de Lourdes Dionisio de Sousa (Orgs.), Manuais Escolares - estatuto, fungdes e historia,
(Actas do I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares), Braga, Universidade do
Minho, pp. 139-148.

CAMARA, J. Mattoso (1988), Diciondrio de Linguistica e Gramdtica, Petrépolis,
Vozes.

CARVALHO, José Ant6nio Branddo (1999), O Ensino da Escrita: da teoria as praticas
pedagdgicas, Braga, Universidade do Minho.

CARVALHO, José Anténio Branddo (2003), A Escrita: percursos de investigagdo,
Braga, Universidade do Minho.

CASTILHO, Ataliba Teixeira de (2004), “Variagdo Dialectal e Ensino
Institucionalizado da Lingua Portuguesa”, Marcos Bagno (Org.), Linguistica da Norma,
Sdo Paulo, Edigoes Loyola, pp. 27-35.

CASTRO, Ivo (2005), Introdugdo a Historia do Portugués, Lisboa, Edi¢des Colibri.

CASTRO, Ivo (2003), “O Linguista e a fixagdo da norma”, Actas do XVIII Encontro da
Associacdo Portuguesa de Linguistica, Lisboa, APL, pp. 11-24.

CASTRO, Rui Vieira de, ¢ Maria de Lourdes SOUSA (1992), “Novos Programas de
Portugués: entre a ruptura e a continuidade”, O Professor, n® 24 (3* série), Lisboa,
Editorial Caminho, pp. 18-26.

CASTRO, Rui Vieira de e, Maria de Lourdes SOUSA (Orgs.), (1998), “ Praticas de
comunicagdo verbal em manuais de Lingua Portuguesa”, Linguistica e Educagdo, Actas
do Encontro da Associagdo Portuguesa de Linguistica, Lisboa, Edigdes Colibri, APL,
pp.43-68.

CATACH, Nina (1996), L Orthographe Frangaise, France, Editions Nathan.

CHOMSKY, Noam (1975), Reflexdes Sobre a Linguagem, Tradugdo Portuguesa de
Isabel Gongalves, Lisboa, Edicdes 70.

CHOMSKY, Noam (1978), Aspectos da Teoria da Sintaxe, Coimbra, Arménio Amado-
Editor, Sucessor.

CHOMSKY, Noam (1984), “Linguagem”, Enciclopédia Einaudi, Vol. 2 ( Linguagem-
Enunciagio), trad. de Francisca Xavier, Lisboa, INCM.

CHOPPIN, Alain (1992), Les Manuels Scolaires: Histoire et Actualité, Paris, Hachette.

CHOPPIN, Alain (1999), “Les manuels scolaires: de la production aux modes de
consomation”, Rui Vieira de Castro, Angelina Rodrigues, José Luis Silva, Maria de
Lourdes Dionisio de Sousa (Orgs.), Manuais escolares: estatuto, fungdes, historia,

164



Bibliografia

Actas do I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares, Braga, Universidade do
Minho, pp. 3-17.

CINTRA, Luis Filipe Lindley (1983[1971]): “Nova proposta de classificagdo dos
dialectos galego-portugueses”, Estudos de Dialectologia Portuguesa, Lisboa, S da
Costa Editora, pp.117-163.

CINTRA, Luis Filipe Lindley (1983[1971]): “Areas lexicais no territério portugués”,
Estudos de Dialectologia Portuguesa, Lisboa, Sa da Costa Editora, pp. 55-116.

COMENIO, Jodo Amés ([1657] 1976), Diddctica Magna: tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos, Lisboa, Fundag¢do Calouste Gulbenkian.

CORBEIL, Jean-Claude (1983), Eléments d’une théorie de la regulation linguistique,
Paris, BEDARD/MAURALIS, pp. 281-303.

COSERIU, Eugenio (1978), Teoria del Lenguage y Lingiiistica General, Madrid,
Editorial Gredos.

COSERIU, Eugenio (1979a), Sincronia, Diacronia e Historia, trad. de Carlos Alberto
da Fonseca e Mario Ferreira, Rio de Janeiro, Presenca.

COSERIU, Eugenio (1979b), Teoria da Linguagem e Lingiiistica Geral, trad. de Carlos
Alberto da Fonseca e Mario Ferreira, Rio de Janeiro, Presenca.

CRUZ, Maria Luisa Segura da (1991), O Falar de Odeleite, Lisboa, Instituto Nacional
de Investigagdo Cientifica.

CUNHA, Celso e Luis Filipe Lindley CINTRA (1990), Nova Gramatica do Portugués
Contempordneo, T* edigdo, Lisboa, Edi¢des Jodo S da Costa.

DELGADO-MARTINS, Maria Raquel (1999), “Das reformas do ensino do Portugués”,
Revista Portuguesa de Educagdo, n° 12, Braga, Universidade do Minho, pp.111-125.

DELGADO-MARTINS, Maria Raquel (2003), “Didactica: situagdo de alarme,
condi¢des de urgéncia e modos de alteragdo”, Cristina Mello (Org.), Didactica das
Linguas e Literaturas em Portugal, Coimbra, P¢é de Pagina, pp. 71-73.

DE LUCA, M (1983), Diddctica de la lengua oral, Metodologia de enseianza y
evaluacion, Buenos Aires, Kapelusz.

D’HAINAUT, Louis (1980), Educagédo - dos fins aos objectivos, Coimbra, Livraria
Almedina.

DIONISIO, Maria de Lourdes da Trindade (2000), A Construcdo Escolar de
Comunidades de Leitores, Leituras do manual de Portugués, Coimbra, Livraria
Almedina.

DUARTE, Inés (2000), Lingua Portuguesa - Instrumentos de Andlise, Lisboa,
Universidade Aberta.

DUARTE, Isabel, Olivia FIGUEIREDO (Orgs.) (2006), “Actas do Encontro sobre
Terminologia Linguistica - Das teorias as praticas”, Porto, FLUP.

165



Bibliografia

DUCROT, Oswald e Tzvetan TODOROV (1982), Diciondrio das Ciéncias da
Linguagem, Lisboa, Publica¢cdes Dom Quixote.

ENCICLOPEDIA Einaudi (1984), Vol. 2, Lisboa, Imprensa Nacional- Casa da Moeda.

FARACO, Carlos Alberto (2004), “Norma-padrio Brasileira- Desembaragando alguns
no6s”, Marcos Bagno (Org.), Linguistica da Norma, Sao Paulo, Edi¢bes Loyola, pp. 37-
58.

FERRAZ, Maria José (2007), Ensino da Lingua Materna, Lisboa, Editorial Caminho.

FERREIRA, Manuela Barros (1994), “Retrospectiva da Dialectologia Portuguesa”, O
Foco - Revista Internacional de Lingua Portuguesa, n° 12, Lisboa, p. 108-118.

FERREIRA, Manuela Barros, Emestina CARRILHO, Maria LOBO, Jodo
SARAMAGO e Luisa SEGURA da CRUZ (1996), “Variagdo Linguistica: perspectiva
dialectologica”, Isabel Hub Faria, Emilia Ribeiro Pedro, Inés Duarte e Carlos A. M.
Gouveia (Orgs.), Introdugéo a Linguistica Geral e Portuguesa, Lisboa, Caminho.

FISCHER, Steven Roger (2002), Uma Histéria da Linguagem, Lisboa, Temas e
Debates.

FLORENCIO, Manuela (2005), Dialecto Alentejano. Contributos para o seu estudo,
Lisboa, Edigdes Colibri.

FONSECA, Fernanda Irene (2000), “ Da inseparabilidade entre o ensino da lingua ¢ da
literatura”, Carlos Reis (Org.), Diddctica da Lingua e da Literatura, Vol. 1, Coimbra,
Livraria Almedina, pp. 37-45.

FONSECA, Fernanda Irene (2000a), “ Uso da lingua e criatividade”, Inés Duarte e
Olivia Figueiredo (Orgs.), A linguistica na formagdo do professor de portugués, Porto,
CLUP, pp. 107-123.

FROMKIN, V. e R RODMAN (1993), Introducdo a Linguagem, tradugdo de Isabel
Casanova, Coimbra, Livraria Almedina.

FRY, Dennis (1978), Homo Loquens - O Homem como Animal Falante, Rio de Janeiro,
Zahar Editores.

GALISSON, Robert ¢ Daniel COSTE (1983), Diciondrio de Didactica das Linguas,
Coimbra, Livraria Almedina.

GENOUVRIER, Emile e Jean PEYTARD (1974), Linguistica e Ensino do Portugués,
Coimbra, Livraria Almedina.

GERARD, Frangois-Marie ¢ Xavier ROEGIERS (1998), Conceber e Avaliar Manuais
Escolares, Porto, Porto Editora.

GIRARD, Denis (1976), As Linguas Vivas, ensino e pedagogia, Coimbra, Livraria
Almedina.

GIRARD, Denis (1978), Linguistica Aplicada e Diddctica das Linguas, Lisboa,
Editorial Estampa.

166



Bibliografia

GLEASON Jr., H. A. (1985), Introducdo a Linguistica Descritiva, Lisboa, Fundagdo
Calouste Gulbenkian.

HELGORSKY, Francois (1982), “La notion de norme en linguistique”, Le Frangais
Moderne, vol. 50, n° 1, pp, 1-14.

HIJELMSLEV, Louis (1968), Prolégoménes a ume théorie du langage, Paris, Les
Editions de Minuit.

HIJELMSLEV, Louis (1976), “Langue e Parole”, Essais Linguistiques, Paris, Editions
de Minuit.

HOCKETT, Charles (1972), Curso de Linguistica Moderna, Buenos Aires, EUDEBA
(Editorial Universitaria de Buenos Aires).

HUB FARIA, Isabel, Emilia Ribeiro PEDRO, Inés DUARTE, Carlos A. M. GOUVEIA
(1996), Introdugdo a Linguistica Geral e Portuguesa, 2* edigdo, Lisboa, Caminho.

KRISTEVA, Julia (1988), Histdria da Linguagem, trad. de Maria Margarida Barahona,
Lisboa, Edigdes 70.

LABOV, William (1972), Sociolinguistique, Paris, Les Editions de Minuit.

LANGACKER, Ronald W. (1972), 4 Linguagem e a sua estrutura, Petropolis, Editorial
Vozes.

LARA, Luis F. (1976), El concepto de norma en lingiiistica, México, El Colegio de
Meéxico.

LEITE, Marli Quadros (2007), O Nascimento da Gramdtica Portuguesa - Uso e Norma,
Sdo Paulo, Colecgdo Humanitas, Paulistana Editora.

LEPSCHY, G. (1969), La Linguistique Structurale, Paris, Payot.

LEPSCHY, G. (1984), “Lingua/Fala”, Enciclopédia Einaudi, Vol. 2 (Linguagem-
Enunciagdo), trad. Luiz Fagundes Duarte, Lisboa, INCM.

LIGHTFOOT, David, (1991), How to Set Parameters: Arguments from Language
Change, Massachusetts, M.I.T. Press,.

LOMAS, C. (1999), Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Teoria y practica
de la educacion lingiiistica, Vol.Il, Barcelona, Paidos,

LUCCHESI, Dante (1998), Sistema, Mudan¢a e Linguagem. Um percurso da
linguistica neste século, Lisboa, Edi¢oes Colibri.

LUCCHESI, Dante (2004),”Norma Linguistica ¢ Realidade Social”, Marcos Bagno
(Org.), Linguistica da Norma, Sdo Paulo, Edi¢des Loyola, pp. 63-89.

LYONS, John (1972), “O que ¢ a linguagem?”, Introdugdo ao pensamento de Noam
Chomsky, Lisboa, Editorial Estampa, pp. 13-33.

MACHADO, José Pedro (1997), Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa, Lisboa,
Circulo de Leitores.

167



Bibliografia

MACHADO, José Pedro ([1977]1952), Diciondrio Etimologico da Lingua Portuguesa,
Lisboa, Livros Horizonte.

MARTINET, André (1985), Elementos de Linguistica Geral, Lisboa, Colecgdo Nova
Universidade, Livraria Sa da Costa Editora.

MATEUS, Maria Helena Mira et alii (2003), Gramdtica da Lingua Portuguesa, 5° ed.,
Rev. e Aum., Lisboa, Editorial Caminho.

MATEUS, Maria Helena (2005), "A mudanga da lingua no tempo e no espago”, Maria
Helena Mira Mateus ¢ Maria Fernanda Bacelar Nascimento (Orgs.), 4 lingua
portuguesa em mudanga, Lisboa, Caminho, pp. 16-28.

MATEUS, Maria Helena e Alina VILLALVA (2006), Linguistica, Col. O Essencial
sobre Lingua Portuguesa, Lisboa, Editorial Caminho.

MATEUS, Maria Helena Mira e Esperanga CARDEIRA (2007), Norma e Variagdo,
Col. O Essencial sobre a Lingua Portuguesa, Lisboa, Editorial Caminho.

MATTOS e SILVA, Rosa Virginia (2004), “Variagdo, Mudanc¢a e Norma”, Marcos
Bagno, Linguistica da Norma, Séo Paulo, Edi¢oes Loyola, pp. 29-31.

MENYUK, Paula (1988), “Theories of Language Development”, Language
Development- Knowledge and Use, London, Scott, Foresman and Company.

MONTEIRO, José Lemos (2000), Para compreender Labov, Petrépolis, Editora Vozes.

MORAIS BARBOSA, Jorge (1969), A4 Lingua Portuguesa no Mundo, Lisboa, Agéncia
—Geral do Ultramar.

OLIVEIRA, Ferndo de (1981[1536]), Grammatica da Lingoagem Portuguesa, Lisboa,
Biblioteca Nacional.

PACHECO, José A. (1997), “Os manuais como mediadores curriculares”, Rumos,
Braga, Universidade do Minho, pp.1-6.

PEDRO, Emilia Ribeiro (1982), O Discurso na Aula: uma andlise sociolinguistica da
prdtica escolar em Portugal, Lisboa, Edigoes Rolim.

PENNY, Ralph (2004), Variaccion y Cambio en Espaiiol, Madrid, Gredos.

PERES, Jodo A. e Telmo MOIA (1995), Areas Criticas da Lingua Portuguesa, Lisboa,
Editorial Caminho.

RAMIREZ, Amulfo G. (1996), “ Dialectologia y Sociolingiiistica”, Manuel Alvar (dir.),
Manual de Dialectologia Hispanica. El Espariol de Espafia, Barcelona, Ariel, pp. 38-
48.

RAPOSO, Eduardo Paiva (1984) “ Algumas observagdes sobre a nogdo de «lingua
portuguesa»”, Boletim de Filologia, n°29, Lisboa, pp.585-592.

RAPOSO, Eduardo Paiva (1998), Teoria da Gramadtica. A Faculdade da Linguagem,
Lisboa, Caminho.

168



Bibliografia

REIS, Carlos (Org.), (2008), Actas da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do
Portugués, Lisboa, Ministério da Educa¢do, DGIDC.

RICHAUDEAU, Francois (1979), Conception et Production des Manuels Scolaires:
guide pratique, Paris, UNESCO.

RODRIGUES, Aryon Dall’Igna (2004),  Problemas relativos a descri¢do do portugués
contemporaneo como lingua padrdo no Brasil”, Marcos Bagno (Org.), Linguistica da
Norma, Sio Paulo, Edigdes Loyola, pp. 11-23.

SANTOS, Dulcelina Silva dos (2002), Prestigio Linguistico e Ensino da Lingua
Materna, Porto, Porto Editora

SANTOS, Isabel Almeida (2003), Variagdo linguistica em espago rural, a vogal /ii/
numa comunidade do Baixo Mondego, Lisboa, INCM.

SANTOS, Isabel Maria de Almeida (2006), Norma e Codificagdo. A produgdo
linguistico-gramatical ~ portuguesa, Dissertagdio de Doutoramento (inédita),
Universidade de Coimbra, Faculdade de Letras.

SAUSSURE, Ferdinand de (1986), Curso de Linguistica Geral, trad. de José Victor
Adragdo, Lisboa, Publica¢gdes Dom Quixote.

SEGURA, Luisa e Jodo SARAMAGO (2001), “Variedades Dialectais Portuguesas”,
Maria Helena Mira Mateus (Org.), Caminhos do Portugués - Catalogo da Exposi¢do
Comemorativa do Ano Europeu das Linguas, Lisboa, Biblioteca Nacional, pp.221-234.

SEQUEIRA, Fatima, Rui Vieira de CASTRO, Maria de Lourdes SOUSA (Orgs.),
(1989), O Ensino-aprendizagem do Portugués, teoria e praticas, Braga, Universidade
do Minho, Centros de Estudos Educacionais ¢ Desenvolvimento Comunitario.

SEQUEIRA, Fatima (1993), “ A dimensdio europeia no ensino-aprendizagem das
linguas”, Fatima Sequeira (Org.), Dimensdes da Educagdo em Lingua Estrangeira,
Braga, Universidade do Minho, pp. 7-10.

SILVA, Anténio Carvalho da (2006), Configuracbes do Ensino da Gramatica em
Manuais Escolares de Portugués: Fungdes, organizagdo, conteudos, pedagogias, Tese
de Doutoramento, Braga, Universidadle do Minho, [Disponivel em:
http://www.repositorium.sdum.uminho.pt].

SILVA, Inés Maria Lopes (2001), A Materialidade da Escrita em Textos de Alunos do
3°ciclo do Ensino Bdsico, Dissertagdo de Mestrado, Universidade Nova de Lisboa.

SIM-SIM, Inés (1995), “Desenvolver a linguagem, aprender a lingua”, A. Dias de
Carvalho (Org.), Novas Metodologias em Educagdo, Porto, Porto Editora.

SIM-SIM, Inés (1998), “Linguagem e Cogni¢do - Um Olhar sobre Teorias
Explicativas”, Desenvolvimento da Linguagem, Lisboa, Universidade Aberta, pp. 293-
333.

SPUMPF, Jean (1984), “Competéncia/Performance”, Enciclopédia Einaudi, Vol. 2,
(Linguagem — Enunciagdo) trad. de Belmira Ataide Dias e Teresa Bento, Lisboa,
INCM.

169



Bibliografia

TEYSSIER, Paul (1990), Histéria da Lingua Portuguesa, 4* ed., Lisboa, Sa da Costa
Editora.

TORMENTA, José Rafael (1996), Manuais escolares, Inovagdo ou Tradi¢do?, Lisboa,
Instituto de Inovacdo Educacional.

TRUDGILL, Peter (1979), Sociolinguistics-An Introduction, Middlesex, New York,
Victoria, Ontario, Auckland, Penguin Books.

VASCONCELLOS, José Leite de (1987[1901]), Esquisse d’une Dialectologie
Portugaise, 3* ed., Lisboa, Instituto Nacional de Investiga¢do Cientifica.

VASCONCELLOS, José Leite de (1928), Opusculos, Vol. 1I: Dialectologia (Parte I),
Coimbra, Imprensa da Universidade.

VASCONCELLOS, José Leite de (1985), Opusculos, Vol. V1: Dialectologia (Parte II).
Org. por Maria Adelaide Valle Cintra, Lisboa, INCM .

DOCUMENTOS OFICIAIS

ABRANTES, Paulo (coord.) (2001), Curriculo Nacional do Ensino Bdsico —
Competéncias Essenciais [CNEB], Lisboa, Ministério da Educag@o.

COSTA, Jodo (coord.), Assungdo Caldeira CABRAL, Ana SANTIAGO e Filomena
VIEGAS (2009), Guido de Implementagdo do Programa- Conhecimento Explicito da
Lingua, [Documento de trabalho reservado a formagio].

DUARTE, Regina (coord.), Ana Sofia VEIGAS, Joana BATALHA, Maria da Luz
PIGNATELLI e Marisa HENRIQUES (2009), Programas de Lingua
Portuguesa/Portugués: uma visdo diacrénica, Lisboa, Ministério da Educacédo, DGIDC.

MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL (1967), Nomenclatura Gramatical
Portuguesa, [ Portaria n® 22.664 de 28 de Abril de 1967], Didrio do Governo, 1* Série,
N° 101, pp. 821-827.

MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL [MEN, 1968], Programas do Ciclo
Preparatoério do Ensino Secunddrio, Lisboa, Livraria Didactica Editora, pp.5-26.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA [MEC, 1981], Programas do Ensino
Preparatoério [para o ano lectivo de 1981/82], Lisboa, Direcgdo Geral do Ensino Basico.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DAS UNIVERSIDADES [MEU, 1981], Programa,
Curso Geral Unificado, Portugués, Lisboa, Direc¢do-Geral do Ensino Secundario.

MINISTERIO DA EDUCACAO (1991) [ME, 1991a], “Lingua Portuguesa”,
Organizagdo Curricular e Programas, Ensino Bdsico: 2° ciclo, Vol. 1, Lisboa,
Departamento da Educagio Basica, 1999, pp. 49-74.

MINISTERIO DA EDUCACAO (1991) [ME, 1991b], Programa Lingua Portuguesa,
Plano de Organizagcdo do Ensino-Aprendizagem, Ensino Bdsico, 2° ciclo, Vol. II,
Lisboa, Direc¢do Geral dos Ensinos Basico e Secundario.

170



Bibliografia

MINISTERIO DA EDUCACAO (1991) [ME, 1991c], “Lingua Portuguesa”,
Organizagdo Curricular e Programas, Ensino Basico: 3° ciclo, Vol. 1, Lisboa, Direcgédo
Geral dos Ensinos Bésico e Secundario, pp. 47-72.

MINISTERIO DA EDUCACAO (1991) [ME, 1991d], Programa Lingua Portuguesa,
Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem, Ensino Basico, 3° ciclo, Vol. 1I,
Lisboa, Direc¢do Geral dos Ensinos Bésico e Secundario.

MINISTERIO DA EDUCACAO (2001) [ME, 2001], Programa de Portugués, 10°, 11°
e 12° anos- Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos, Lisboa, Ministério
da Educacio, Departamento do Ensino Secundario.

MINISTERIO DA EDUCACAO (2009) [ME, 2009], Programas de Portugués do
Ensino Basico, Lisboa, DGIDC.

NEVES, Ana Luisa, Ana Paula VARELA, Joaquim Silva PEREIRA, José Manuel
Figueira BAPTISTA, Vasco Manuel Correia ALVES (2005), Relatério do Grupo de
trabalho manuais escolares (de 8/06/05).

SILVA, Encarnagio, Gléria BASTOS, Regina DUARTE e Rui VELOSO (2009), Guido
de Implementagdo do Programa- Leitura, [ Documento reservado a formagao].

SIM-SIM, Inés, Inés DUARTE e Maria José FERRAZ (1997), A Lingua Materna na
Educacdo Bdsica: Competéncias Nucleares e Niveis de Desempenho, Lisboa,
Ministério da Educagdo- Departamento da Educagio Basica.

VILLALVA, Alina et alii (2000), Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico e
Secunddrio, Lisboa, Ministério da Educagdo/ Associacdo de Professores de Portugués.

MANUAIS

GOMES, Hungria Miguel, Lidia Leal LOPES, Luis Filipe SANTOS (2004), Tempo de
Cresce ( 5° ano de escolaridade, 2° ciclo), Lingua Portuguesa, Lisboa, Didéctica
Editora.

HORTA, Encarnagido, Maria Manuel OLIVEIRA, Sofia ROMAO (2005), O Segredo
das Palavras, (6° ano de escolaridade), Lingua Portuguesa, Lisboa, Santillana.

PINTO, Elisa Costa, Vera Saraiva BAPTISTA (2008), Plural, (7° ano, 3° ciclo do
Ensino Bdsico), Lisboa, Lisboa Editora.

PINTO, Elisa Costa, Vera Saraiva BAPTISTA (2003), Plural, (8° ano, 3° ciclo do
Ensino Bdsico), Lisboa, Lisboa Editora.

COSTA, Fernanda, Olga MAGALHAES (2004), Com Todas as Letras - Lingua
Portuguesa (9° ano), Porto, Porto Editora.

PINTO, Elisa Costa, Vera Saraiva BAPTISTA, Paula FONSECA (2006), Plural,
(Portugués, 10° ano), Lisboa, Lisboa Editora.

PINTO, Elisa Costa, Vera Saraiva BAPTISTA, Paula FONSECA (2007), Plural,
(Portugués, 11° ano), Lisboa, Lisboa Editora.

171



Bibliografia

PINTO, Elisa Costa, Vera Saraiva BAPTISTA, Paula FONSECA (2008), Plural,
(Portugués, 12° ano), Lisboa, Lisboa Editora.

SITIOS NA INTERNET

Associacéo de Informagdo Terminoldgica: http://www ait.pt

Associagdo Portuguesa de Linguistica: http://www.apl.org.pt

Associacio de Professores de Portugués: http://www.app.pt/

Ciberduvidas da Lingua Portuguesa: http://www.ciberduvidas.sapo.pt

Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa: http://www.priberam.pt

Dicionario Terminoldgico: http://www.dt.dgidc.min-edu.pt/

Féruns e materiais didacticos:http:/www.dgidc.minedu.pt/TLEBS/gramatica/index.html

GramaTIC? pt: http://www.dgidc.min-edu.pt/ TLEBS/GramaTICa/index.html

Instituto Camdes — Centro Virtual: http://www.instituto-camoes.pt/cvc/aprender-
portugues.html

Porbase: http://www.porbase.org

Portal da Lingua Portuguesa — Iltec http://www.portaldalinguaportuguesa.org/

Programa Nacional de Ensino do Portugués: http://www.sitio.dgidc.min-
edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/PNEP.aspx

Projecto Netescrit@):http://www.nonio.uminho.pt/netescrita/

RepositoriUM: http://www.repositorium.sdum.uminho.pt

172



Bibliografia

ANEXOS



Corpus: Manuais

5° ano: “Tempo de Crescer”- Didactica Editora

Ouvir/Falar

Escrever

Poesia “Hino a escola”

Ler/Compreender

Funcionamento da Lingua

Audigdo do poema.

Dialogar sobre a nova

escola € 0S8 MNOVOS | -=--=--======== | emememememeem | emmmeeeeeeeees
colegas.
Narrativa “Psst!Psst! Audigido do texto.
Faz favor de entrar. Vem | Realizar ~ jogos  de
crescer.” apresentagdo | memmmememememem | mmeemeeeeees
Narrativa “Regresso as | Reflectir sobre regras | Leitura e interpretagdo. Redigir actas.
aulas” de trabalho e | Jogo-labirinto com
convivéncia. provérbios para lembrar
Apresentar  propostas | direitos e deveres.
sobre regras de
funcionamento.
Narrativa “ O Caderno | Indicar as actividades | Leitura e interpretagdo. Fazer o levantamento dos | Recurso estilistico:
Sabichao” que gostaria de realizar interesses € expectativas. Personificagdo (ficha
na aula de Lingua informativa).

Portuguesa. Discutir o
interesse de cada tarefa
e apresentar uma lista
de preferéncias,
justificando oralmente
as escolhas.




Narrativa
“ Do tamanho do coragdo”

Apresentar  oralmente
pares de sin6nimos e
antonimos.

Leitura ¢ interpretacéo.
Descobrir provérbios
numa sopa de letras.

Sindnimos; anténimos.
Paragrafo/periodo (ficha
informativa).
Realizar
vocabulario.

exercicios de

Poesia @ —  Acrostico
“Abecedario sem juizo”

Leitura ¢ interpretagao.

Reflectir sobre a lingua:
alfabeto: vogais/
consoantes/ditongos  (ficha
informativa).

Poesia “ Que coisa Leitura do poema. Vogais e ditongos orais ¢
esquisita? 0000 ||| e nasais (ficha informativa).
Realizar exercicios
ortograficos.
Poesia “ Palavras” Audig¢do do poema. Leitura e interpretagdo do Monossilabos, dissilabos e
Reflectir  sobre  a | poema. polissilabos.
importincia das Divisdo silabica e
palavras. | | e translineagéo (ficha
informativa).

Jogos de palavras.

Texto dramatico “A li¢do

Reflectir sobre 0

Leitura dialogada do texto.

Silaba ténica/silaba atona.

¢ sobre acentuagdo...” emprego de  sinais Palavras agudas, graves e

graficos. esdruxulas (ficha
informativa).

Exercicios de escolha

------------- multipla sobre acentuacao.

Poesia “Rato-lagarto” Audicao do texto. Leitura e interpretagéo. Dicionario (ficha

Completamento de informativa).
palavras. Sinénimos e anténimos.

Realizar exercicios de

vocabulario.




Narrativa “ Ponto Final” Reflectir sobre a | Leitura e interpretagdo. Os sinais de pontuagdo (ficha
estrutura da lingua. informativa).
------------- Realizar exercicios de
vocabulério.
Narrativa “Flavio e os | Reflectir  sobre  a | Leitura e interpretagdo. Tipos e formas de frase (ficha
Sinais” importancia dos sinais informativa).
de transito. Ordenagdo de frases de
------------ acordo com o tipo e a forma
solicitadas.
Narrativa “ A Leitura e interpretacdo. Redigir textos utilitarios:
composi¢do” (carta) Estrutura da carta, do | carta, postal, telegrama.
postal e do telegrama
------------- (ficha-guia).
Poesia “Ai quem me | Audi¢do do poema. Criar outros poemas com o | Interjei¢Oes (ficha
dera!” Dialogo sobre o poema. mesmo n° de versos e |informativa).
estrofes, mas iniciados por
outras interjei¢des.
Narrativa “ A Surpresa” Leitura e interpretacdo do Classes de palavras.
texto. Palavras variaveis e
Completamento de um invariaveis (ficha
quadro acerca dos dados | ------------- informativa).
pessoais da personagem
principal do texto.
Poesia “ Os Nomes” Audigio do poema. Nome ou substantivo:
variagdo em género, numero €
grau.

Subclasses: proprios, comuns,

colectivos (ficha
informativa).
Sublinhar os substantivos




presentes no texto.

Indicar trés nomes comuns ¢
trés proprios.

Identificar nomes colectivos
associados a nomes comuns.

Narrativa *“ As
portas do céu”

quatro

Leitura e interpretagdo.

Campo lexical.
Realizar exercicios
vocabulério.

Reflectir sobre a lingua (caca
ao intruso).

de

Textos do patriménio oral:
lengalenga “ O galo”;

‘¢ Arre burrinho™;
Trava-linguas:
papando”;
Adivinhas; Provérbios

“Papim

Memorizar o0s trava-
linguas e  dizé-los
rapidamente .

Ler em voz alta varias
vezes estes textos € tentar
decora-los.

Descobrir a solugdo para
as adivinhas.

Redigir textos semelhantes a
estes.
Completar provérbios.

Narrativa “ O vendedor de
provérbios”

Ler o texto ¢ reflectir sobre
a mensagem dos
provérbios.

Poesia “ Poeta”

Audig¢io do poema.

Texto poético: breves nogdes
(verso, estrofe, rima, versos
soltos).

Recursos eXpressivos:
repeticdo, enumeragio,
Personificacgio,
Adjectivagdo,
Onomatopeia,

(ficha informativa).
Exercicios
correspondéncia.

de




Poesia “ Quando for Ler ¢ interpretar textos Classificar estrofes quanto ao

grande” Audi¢do do poema. poéticos. | =mmemecmeeeen nimero de versos.

Poesia “ Professora” Audigéo do poema. Ler ¢ interpretar textos Estrutura estrofica e rimatica.
poéticos. | emmemmomoeeen

Poesia “ Futebolista” Audigdo do poema. Ler ¢ interpretar textos
poéticos. | mmcecmmemeen

Poesia “ A bailarina” Audigdo do poema. Ler ¢ interpretar textos Identificar recursos
poéticos. | =mmemeemoee- eXpressivos.

Poesia visual “ Siga a | Ouvir a repetigdo de | Descobrir o valor

roda” sons ¢ de palavras. sugestivo da poesia visual.

Narrativa “ Visita de Leitura e interpretagio do | Realizar relatorios escritos. | Fazer exercicios para alargar

estudo” Relatar experiéncias | texto. Elaborar um glossario de A | o vocabulério e para treinar a

vividas. Efectuar  trabalhos  de | a Z sobre flores. ortografia exercicio de

pesquisa. completamento sobre familia

de palavras;
de palavras
correcta,
Estabelecer a relagdo entre as
palavras e o sentido de cada
uma delas.

completamento
com a letra

Narrativa “ Os livros sio
0s nossos melhores
amigos”

Leitura e interpretacio.

Poesia “Brinquedo”

Leitura ¢ interpretagao.

Encontrar rimas
determinadas palavras.

para

Narrativa “ Pindquio quer
mudar de vida”

Leitura e interpretagdo.

O dialogo (discurso directo) :

verbos introdutores (ficha
informativa).
Preencher  espacos  com




verbos introdutores do
discurso directo.

Poesia *“ Fantasia” Audigdo do texto. Leitura ¢ interpretagdo. | -----==----- Campo lexical.

Narrativa “ A fada Leitura e interpretagdo. Identificar recursos

Oriana” | e | e eXpressivos: repetigdo,
personifica¢do, adjectivacao.

Narrativa “ O pinheiro Leitura e interpretagdo. Redigir um cartdo de boas | Completar uma receita com

magico” festas. formas verbais reflexas.

Narrativa “ Presentes na Leitura ¢ interpretagdo

Noite de Natal” | sememmmmememeceeeeee | s

Poesia “ Dia de Natal” Audigdo do texto. Leitura ¢ interpretagdo. Nogdes de  versificagdo:

estrofe, verso e rima.

Narrativa “ Como nascem
as historias”

Leitura e interpretagdo.
Categorias da narrativa:
Autor/narrador.
Classificagdo do narrador
quanto a presenga.
Localizagdo da acgao,
Personagens, momentos da

narrativa (ficha
informativa).
Texto biografico “ Leitura do texto para

Antoénio Torrado”

retirar informacgao.

Narrativa “ O rei menino”

Leitura e interpretacdo a
partir de elementos dados.
Identificar as categorias da
narrativa.

Elaborar uma composi¢éo
narrativa (continuagdo da
historia).

Poesia “ Rei,
soldado, ladrdo”

capitdo,

Audigdo do texto.
Recitagdo do poema.

Leitura e interpretacdo do
texto.

O plural dos nomes
terminados em do (exercicios
de aplicagdo).




Narrativa  “Antes de

adormecer”

Leitura e interpretacao.
Identificar tipos de
narrador.

O adjectivo: flexdo em
género, numero ¢ grau (ficha
informativa).
Exercicios.

£6..%

Narrativa ‘“Pouca terra,

Exposi¢do oral sobre a
pesquisa efectuada.

Leitura e interpretagdo
Pesquisar informagao

Completar palavras com “s”,

[ 9% C 9% 66 .

ss”, “c” ou “¢”.

muita terra” Relato de uma viagem | sobre os caminhos-de- | ------------- Realizar  exercicios de
de comboio. ferro em Portugal. ortografia.

Narrativa “Gaivotas Leitura e interpretagéo. Familia de palavras.

salvam  historias  para Identificar tipo de Palavra  primitiva/palavras

criangas”

narrador.

derivadas: prefixos e sufixos
(ficha informativa).

Narrativa “ Aqui ha gato!”

Leitura e interpretagao.
Delimitar momentos da
narrativa.

Graus dos adjectivos.
Realizar exercicios de
vocabulario (exercicio de

correspondéncia com
expressdes idiomaticas).
Onomatopeias (ficha
informativa).
Narrativa “Momento | Debate “Animais | Leitura e interpretagéo. Determinantes
Dificil” abandonados”  (ficha- Subclasses: artigos definidos

guia).

¢ indefinidos/ possessivos /
demonstrativos (  ficha
informativa).

Poesia “A mie” Audigio do texto. Leitura e interpretagdo. | -==--------- Comparagdo.
Narrativa “ A aventura do Leitura e interpretagéo. Realizar exercicios de
Moreno” vocabulario.

------------- Interjei¢des.

Adjectivos  (exercicios de
revisdo).




O verbo: modo, tempo,
pessoa € numero.
Formas nominais.
As conjugacgoes (ficha
informativa).
Narrativa “ A despedida Leitura ¢ interpretacio. Conectores (mostrar a
do Andarilho” importancia das palavras de
------------- ligagdo no encadeamento
logico).
Realizar exercicios de

vocabulario e de ortografia.
Tempos e modos verbais
Conjugagdes (exercicios de
revisio) .

Fungbes sintacticas:
sujeito/predicado/complemen
to directo (ficha informativa).

Narrativa “  Borboleta Leitura e interpretagéo. Formas  verbais:  modo,
Lagarote” tempo, pessoa € numero.
------------- Fung¢des sintacticas
(exercicios de revisdo).
Narrativa”Dario” Audicio do texto. Descrigao/retrato  (ficha | Fazer o seu auto-retrato.
informativa). Redigir textos em forma de

jogo (acréstico).

Fabula “A Cigarra ¢ a
Formiga”

Leitura e interpretagao.
Relacionar as moralidades
das fabulas com
provérbios.

Verbo:Tempos do modo
indicativo (ficha informativa).

Exercicios variados com
verbos (caga ao intruso;
correspondéncia;

completamento).




Fabula “ O Pavido e o
Grou”

Leitura ¢ interpretagdo.
Realizar trabalhos
destinados a desenvolver o
gosto pela leitura.

Elaborar um resumo.
Reconstituir fabulas,
ordenando logicamente
varios momentos de duas
narrativas.

Identificar formas verbais
(exercicios de revisio).

Poesia “De noite ¢ de dia”

Audigio do texto.

Leitura e interpretagao.

Conto tradicional Leitura e interpretagao.
(narrativa)” Os trés Fazer corresponder estados
desejos” de espirito das | -------------
personagens a diversos
momentos da acgéo.
Conto tradicional Ordenar  frases  pela | Reconstituir 0 texto | Realizar  exercicios de
(narrativa)* O Caldo de sequéncia  légica  dos | tradicional em B.D. | vocabulério.
pedra” acontecimentos. preenchendo legendas ¢ | Linguagem popular (explicar
baldes de fala. o sentido de algumas
expressdes).
Lenda (narrativa) Leitura ¢ interpretagdo. Elaborar um reconto .
“ A boca do Inferno” Analisar caracteristicas da
lenda.
Narrativa Leitura e interpretagdo. Pronomes
“ Grandes amigos” pessoais/conjugagdo
------------- pronominal (ficha
informativa).

Narrativa “Tempo vai,
tempo vem”

Leitura e interpretacéo.

Modo indicativo: exercicios
de revisdo.




Modo imperativo: exercicios
de consolidagao.
Personificagdo.

Poesia

“Boa-noite,

passarinho”

Leitura e interpretagao.

Realizar  exercicios  para
alargar o vocabulario (familia
de palavras; formacdo de
palavras).

Narrativa “Z¢ Espantalho”

Leitura e interpretagao.
Identificar recursos
€Xpressivos.

Recursos expressivos.
Tempos do modo conjuntivo:
exercicios de consolidagdo
(ficha informativa).

Poesia “ No solinho da

mata”

Audigdo do texto.

Realizar debates (os
fogos  florestais, a
destruigdo da natureza).

Leitura ¢ interpretagéo.

Efectuar exercicios de
vocabulario.

Formas verbais do
imperativo:  exercicios de
revisdo.

Estrutura estrofica e rimatica.

Narrativa “ Um Navio no
sobreiro”

Leitura ¢ interpretagio.

Redigir um texto
imaginando a continuagdo
de uma historia e comparar
com o texto original.

Modo condicional: exercicios
de consolidagdo.

Entrevista “ Flutuando em
tranquilidade”

Leitura e interpretagao.

Realizar debates (a
poluigéo).
Fazer entrevistas.

Narrativa “ A Menina do

Audigdo de excertos.

Leitura e compreensao.

Realizar exercicios de

Mar” Fazer um reconto da ortografia.

histéria. | | memeememeee-
Poesia “ No fundo do | Audig¢do do poema. Comparar um texto em Recursos €Xpressivos:
mar” Verso com outro em prosa enumeragdo, adjectivagdo e

poética.

comparacéao.




Efectuar  exercicios  para
revisio das classes de
palavras.

Conto tradicional em | Audigdo do texto. Leitura e interpretagao.
verso “Nau Catrineta” Caracteristicas do conto
popular.,  |esemeemeeeeee | mmmmmemmmemeeee-
Poesia “O Vagabundo do | Audigdo do texto. Leitura ¢ interpretacao.
mar” ] e
Narrativa “ A Primeira | Jogo. Leitura e interpretagéo. Revisdes dos contetudos sobre

viagem de Sindbad, o
marinheiro”

funcionamento da lingua
abordados ao longo do ano
lectivo.




6° ano: “O Segredo das Palavras”- Editora Santillana

[

Narrativa Menina

Exemplar”

Ouvir/Falar

Ler/Compreender

Escrever

Funcionamento da Lingua

Trocar opinides acerca
do comportamento na
sala de aula.

Leitura .

Construir um regulamento
que ajude a criar um bom
ambiente de trabalho no
espaco aula.

Narrativa “ O Manequim ¢
o Rouxinol” (adapt.)

Leitura e interpretagdo

Narrativa “A casa | Audigdlo  de  uma | Leitura e interpretagdo Imaginar o final da histéria | Classes de palavras: nomes,
abandonada” histéria  lida  pelo | Categorias da narrativa. e redigir um texto. adjectivos e advérbios;
professor. Formagao de palavras;
Tipos de frase.
Conto tradicional Preencher uma ficha de
(narrativa):  “O  irmdo leitura. | e

Esperto e o irmdo Pateta”

Poesia “Barca Bela”
Biografia de Almeida
Garrett.

Audigdo do poema.
Recordar cangdes sobre
0 mar.

Leitura e interpretagao.

Produzir um texto sobre
uma aventura.

Elementos de versificacdo
(ficha informativa).

Campo semantico.

Sinais de pontuagdo (ficha
informativa). Exercicios
(completar um crucigrama
com o nome dos sinais de
pontuacio).

Narrativa “ A Menina do
Mar”

Audigio do texto

Completar 0 texto,
colocando a pontuagdo que
falta.

Sinais de pontuacdo.




Lengalenga “A velha da | Audigdo de  uma | Leitura e interpretag@o. Criar um texto com sentido, | Classificagdo das estrofes
gata e a gata da velha” lengalenga. a partir de um texto sem | quanto ao numero de versos;
sentido- lengalenga. rima.

Ditongos orais € nasais.
Divisio silabica.
Translineagéo.

Trava-linguas Audicdo de trava- | Descobrir os sons que se | Elaborar trava-linguas. Classificagdo das palavras

linguas. repetem nos trava-linguas. quanto a posi¢do da silaba

Reproduzir um trava-
linguas.

tonica; regras de acentuagio,
sinais auxiliares de escrita.

Conto tradicional
(narrativa )” A grande
escolha” sdo Tomé ¢
Principe

Leitura e interpretagdo.

Defini¢do de conto/conto

tradicional;
Categorias da narrativa;
Provérbios.

Continuar a histéria.

Nome: classe e subclasse

Lenda “ O deserto, o sol e | Ler uma imagem. Leitura ¢ interpretacdo. Produzir um texto utilizando | Recursos eXpressivos:
o vento” (Angola) determinados nomes. personificacdo.
Nome: flexdo em género
(regra geral e casos especiais;
flexdo em namero; flexdo em
grau.
Anténimos.
Fabula “ A carruagem ¢ a | Audigdo da fabula Leitura e interpretagdo. Composi¢do (opinido sobre | Familia de palavras.
mosca” Caracteristicas da fabula o comportamento de uma | Adjectivo: flexdo em género,
personagem € a moral da | nimero e grau.
fabula) Recursos eXpressivos-
Elaborar o retrato de uma | comparagdo,  adjectivagdo,
personagem do texto. metafora.
Fabula “A cigarra e a | Debater. Leitura. Construir uma fabula. Determinantes:  artigos €
formiga” Debate- regras. numerais.




Conto (narrativa) “ O lobo Leitura ¢ interpretagdo. Redigir a historia como se | Sindnimos.
de Gubbio” fosse um habitante de | Determinantes possessivos,
Gubbio. demonstrativos e indefinidos.
Conto (narrativa) “ O Leitura e interpretagdo. Recontar a historia com um | Modos de expressdo: o
menino € o crocodilo” desfecho diferente. didlogo; verbos introdutores.
Guiné-Bissau Pronomes pessoais.
Conto tradicional | Audigdo do texto. Leitura e interpretacdo. Completar o texto, com | Pronomes indefinidos e
(narrativa)* Por bem fazer | Recontar o texto. Estrutura do texto | palavras fornecidas. interrogativos.
mal haver” narrativo.
Caracteristicas do conto
popular.
Conto (narrativa) “ O Leitura e interpretagéo. Criar um texto, respondendo | Pronomes  demonstrativos,
pinheiro” a pergunta final do narrador. | possessivos e indefinidos.
Elaborar a biografia do
autor do conto.
Narrativa “Os Leitura e interpretagéo. Estrutura do convite. Modos e tempos verbais.
antecedentes do jornal”
Noticias (selecgdo) Audicdo de  varias | Estrutura da noticia. Redigir uma carta a um | Verbos irregulares.
noticias. Estrutura de uma carta- | amigo.
carta formal e carta
informal.
Reportagem Leitura e interpretagio. Compor acrosticos. Modo conjuntivo.
“Os montados
portugueses”
Entrevista “O estado dos Leitura e interpretagio. Realizar uma entrevista. Area vocabular.
oceanos” Estrutura da entrevista. Ortografia:vem/ vém/ véem.

Texto informativo A)“Ser
solidério com o mundo”
B) “Receita para fazer
papel reciclado”

Leitura e interpretacio.
Receita.

Elaborar uma receita.
Relato informativo.

Modo imperativo.




Texto informativo | Exposi¢do oral- Leitura e interpretagdo. Elaborar cartazes. Modo condicional.
Residuos maltratados” Falar acerca da | Cartaz.
reciclagem.
Texto informativo “ 24 Leitura e interpretagéo. Elaborar um relato | Formas nominais: Participio
horas na vida de um informativo de uma visita de | passado (regular e irregular),
hipermercado” estudo. gerundio e infinitivo
impessoal.
Texto informativo “O Leitura e interpretagao. Construir uma histéria a | Conjugagdo pronominal.
cédigo da estrada” partir de um conjunto de
imagens.
Texto informativo “ Ser Leitura e interpretagio. Criar um diadlogo para | Conjugagio pronominal
um bom ciclista” explicar o caminho a um | reflexa.
ciclista.
Texto informativo “Mapa Leitura e interpretagio. Inventar uma histéria com | Abreviatura e sigla.
do jardim zooldgico” base numa situagdo | Tempos compostos do modo
hipotética. indicativo.
Poesia “ Romance de D. | Audigdo do poema. Leitura e interpretagio. Produzir um texto em prosa. | Ortografia- sendo/se ndo
Jodo” Contar uma aventura Advérbios- classe, subclasse
com animais. ¢ grau; locugdes adverbiais.
Poesia ~ “  Fala  do | Recordar um brinquedo | Leitura e interpretagio. Produzir um texto em prosa | Preposigdes €  locugdes
submarino” que o tenha marcado. em que o narrador € um | prepositivas.
brinquedo.
Narrativa “A arvore” Leitura de uma | Leitura e interpretagio. Descrever uma paisagem. Conjungées e  locugdes
imagem. Descrigéo- planos; coordenativas.
Recontar oralmente. impressdes e  outros
aspectos.
Narrativa “Uma grande Leitura e interpretag3o. Continuar uma histdria. Conjungdes e  locugdes
aventura” subordinativas.
Narrativa “ Uma viagem Leitura e interpretagao. Redigir uma carta. Interjeigdes.

inesquecivel de comboio”




Texto  Dramético “A | Audi¢fo do texto. Leitura e interpretagéo. Produzir um texto ilustrado | Tipos ¢ formas de frase.
bordo de uma nau” Caracteristicas do texto | sobre a figura do

dramatico. “Adamastor”
BD. “ Astérix e o Leitura e interpretagdo. Criar uma BD a partir da | Tipos de sujeito: simples,
regresso dos Gauleses” Banda desenhada- | expressdo “A invasdo...” composto e subentendido.

estrutura; aspectos gerais.

Narrativa “ Gulliver ruma
a Lisboa”

Leitura e interpretagio.

Produzir (com orientagdo)
um texto em prosa.

Nomes gentilicos.
Predicado verbal e nominal;
nome predicativo do sujeito;

verbos  de significagdo
indefinida.
Narrativa “Ulisses ¢ o Leitura e interpretac3o. Produzir (com orientagdo) | Complemento  directo e
Ciclope” um texto em  prosa, | indirecto; complementos
utilizando determinadas | circunstanciais de lugar,
expressdes. tempo e modo.
Narrativa “As venturas de Leitura e interpretagio. Criar um texto em prosa | Discurso directo e indirecto-
Nils” utilizando determinados | normas de transformaco.

recursos expressivos.

Narrativa
palhagos”

“Aqui  ha

Audigido do texto.

Leitura e interpretagio.

Produzir um texto em prosa
sobre um  espectaculo
circence.

Recursos expressivos
(adjectivagdo, enumeragio,
onomatopeia, metafora,
comparagéo). Campo

semantico. Palavras derivadas
por prefixacdo, sufixagdo,
prefixagdo e  sufixagdo;
palavras  compostas  por
aglutinacdo e justaposi¢io;
familia de palavras; palavras
homénimas, homofonas e
homégrafas.




Narrativa “ A vida para la
dos aquarios”

Exprimir uma opinido.

Leitura e interpretagio.

Elaborar um texto
exprimindo uma opinido.

Classificagdo morfoldgica.
Analise sintactica.

Narrativa “ O didrio de
Robinson Crusoe”

Leitura e interpretagio.

Diario.

Interjeigdes.

Tempos e modos verbais.
Tipos e formas de frase.
Classificagdo morfoldgica.
Classifica¢do de oragdes.
Analise sintactica.
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Narrativa
Brasil”

O primo do

Audigio do texto.

Leitura e interpretagio.

Produzir de um texto em
prosa.

Construir um minidicionario
com palavras do Portugués
do Brasil.

Classificagdo morfologica.
Sinénimos.

Tempos e modos verbais.
Classificagdo de oragdes
Analise sintactica.




7° ano: “Plural”- Lisboa Editora

Ouvir/Falar Ler/Compreender Escrever Funcionamento da Lingua

Narrativa “Uma porta para | Trocar impressdes com | Leitura orientada e | Produzir um  texto, | Pontuagdo
a fantasia” os colegas sobre a | interpretacio. utilizando a palavra-chave

seguinte frase: “(...) ndo | Sugestio de leitura: A4 | “porta”.

sdo sO os livros que | Histéria Interminavel,

levam a Fantasia.” Michael Ende.
Narrativa Trocar pontos de vista. | Leitura orientada: | Elaborar uma ficha de | Classes de palavras.
“Os livros preferidos™ Partilhar  experiéncias | expressdo  verbal  em | registo.

de leitura. interac¢do;  registo  de

informagio.

Inquérito “Que tipo de Leitura. Responder a dois inquéritos

leitor sou?”

sobre habitos de leitura.

Narrativa “ A aventura de

3%

ler”.

Apresentar pontos de
vista,

Expressdo verbal
interacgdo.

cm

Leitura orientada.

Frase; paragrafo;
campo lexical.

Narrativa “ O mar de | Narrar uma historia a | Leitura orientada. Pontuagio; acentuagio;
historias” turma. e ortografia.
Narrativa “ Histéria da | Audigfio do texto. Leitura orientada. Modificar 0 texto com | Relagbes entre  palavras:
princesa Nurenaha” Leitura recreativa. utilizagio de sindnimos. sinénimos, antonimos,
Continuar a historia. homoénimas, homéfonas,
homégrafas, parénimas

hiperénimos e hipénimos.
Recursos eXpressivos:
comparagio.




Narrativa biblica | Audi¢io do texto. Leitura orientada: estrutura O nome; o dicionario.
“Salomado, o sabio” Expressdo verbal em | do texto; interpretagdo. | -—-----mmmmeeem
interacgio.
Parabola “Pardbola dos Leitura orientada: | Elaborar notas | Sin6nimos; ortografia; tipos
sete vimes” Resumir oralmente; interpretagio, tipologia | biobibliograficas. de frase; inten¢do
Recontar. textual; pesquisa e comunicativa (modo
tratamento da informagio. imperativo).
Conto popular “O velho , | Expor pontos de vista. | Leitura orientada: | Elaborar um esquema.
0 rapaz e o burro” interpretagio.
Leitura para informagdo:
literatura oral e tradicional.
Conto popular “Os dez | Argumentar oralmente. | Leitura orientada. Varia¢do linguistica (norma
andezinhos da Tia Verde- culta e fala popular).
Aguwa> |
Conto popular “ A Bela- Leitura orientada. Produzir um texto de | Variagdo linguistica (norma
Menina” opinido. culta e fala popular).
Brincar com os contos:
relagéo texto/imagem;
contos de fadas e

publicidade; contos de fadas
€ cinema.
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Textos de imprensa
Shrek ou a Bela e o
Monstro”

“ O mundo dos Irmios
Grimm”

Escrita segundo modelo:
texto critico; banda
desenhada.

Elaborar uma critica de
cinema.

Criar baldes para BD.

Texto de imprensa “ A
Cinderela da Opera”

Leitura orientada.

Pesquisar sobre Mozart.

Relagdes  entre
campo lexical.

palavras;




Conto popular japonés

Leitura orientada: estrutura

Escrita segundo modelo:

As classes do nome ¢ do

“Retrato da Mulher” do texto. resumo. adjectivo.
Fabula “A Cigarra ¢ a Leitura orientada: | Expandir um texto. Acentuagdo grafica; )
Formiga” interpretacdo; comparagio adjectivo.
de textos.
Leitura para informagio.
Lendas “ A lenda dos trés Leitura Topdénimos.

rios”;

” A lenda da Torre-de-
Dona-Chama”; “ A lenda
de Coimbra”

orientada:comparagdo de
textos.

Lendas de outros
continentes “A primeira
viagem a Lua e o tambor
africano”; “O Rei Sol e a
Rainha das Aguas”

Leitura recreativa.

Texto de imprensa “ O
tradicional bolo-rei”

Leitura para informagio.

Narrativa “Papel e caneta”

Leitura orientada: sentido

Ortografia; a frase; tipos de

global, interpretagdo. frase; adequacio
comunicativa.
Narrativa “O fenomeno” Leitura orientada: ac¢3o. Variagédo linguistica e

adequagdo comunicativa; o
verbo (flexdo).

Narrativa “ O sonhador e a

~3

irma

Leitura orientada:
interpretacdo; o essencial e
0 acessorio

Escrita expressiva: elaborar
um texto sobre vivéncias
pessoais.

O verbo; acentuagdo; o
advérbio adjunto de modo.




Narrativa “ O ladrdo” Audigéo do texto. Leitura orientada: | Reescrevero texto. Relagdo  entre  palavras:
interpretagdo; momentos sindnimos; 0 verbo
da acgdo. (conjugagdes,

regulares/irregulares, tempos
verbais).

Narrativa “O ovo da Leitura orientada: | Escrita segundo modelo. Concordancia; coeréncia

gaivota” interpretagdo; momentos verbal; formagdo de palavras
da ac¢do; o essencial € 0 (onomatopeias).

acessorio.
Leitura para informacgdo.

Texto de Imprensa “ Os
Anjos-da-Guarda de
Heimaey”

Leitura recreativa.
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Texto de enciclopédia
Os animais e as plantas”

Leitura recreativa.

Narrativa “Comida ¢

liberdade”

Adequagdo comunicativa; o
verbo (tempos compostos);
pronome pessoal.

Narrativa “Um filhote de
homem”

Leitura orientada:
interpretagdo; momentos
da accdo; tempo
cronologico; tempo
histérico.

Leitura para informacéo.
Leitura orientada:
interpretagdo; espago;
tempo; organizagdo dos

momentos narrativos.
Leitura para informagao.

Escrita segundo modelo.
Elaborar um reconto.

Relagio  entre  palavras
(homonimia, homofonia);
verbo (pessoa  verbal);
conectores.

Texto de imprensa “O fim
do lobo mau”

Leitura recreativa.




Narrativa “Casa nova” Leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Formagao de palavras
interpretagdo; espaco | elaborar um texto descritivo. | (afixacdo); frase simples e
fisico; tempo. frase  complexa;  sujeito;
Leitura para informagao. concordancia
Leitura de descrigdo. sujeito/predicado.

Narrativa “ A menina | Partilhar experiéncias. | Leitura orientada: | Redigir um dialogo

Vitoria” interpretagao; espago | imaginario entre o aluno € a
fisico; espaco social. personagem do texto.

Leitura para informagdo.
Leitura recreativa.

Narrativa “ O viajante | Audigdo do texto. Leitura orientada: Recursos expressivos.

clandestino” interpretagdo; personagem. | --------------- Formagao de palavras
Leitura comparativa. (sufixagdo).

Narrativa “Abilinho” Leitura orientada: Diminutivos  (valor); 0
interpretagdo; personagem advérbio;  relagdo  entre
(sentimentos). | mmmmemmmmmoeeo palavras.

Texto de imprensa “Todos Leitura recreativa.

osnomes” = | mmmmmmmmmmmmemeemeeeem | ] mmmmmmeemees

Narrativa “Eusébio” Leitura orientada: Recursos expressivos.
interpretagdo,
caracterizagio da | -----mmmmm-
personagem;
caracterizacdo directa ¢
indirecta.

Narrativa “Angela” Trocar impressdes. Leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Classes de palavras:
interpretagao; Redigir um retrato. determinantes;
caracterizagio da | Elaborar esquema | quantificadores; pronomes;
personagem; (caracteristicas da | Discurso directo ¢ indirecto;
caracterizagdo directa e | personagem). concordancia sujeito/
indirecta. predicado.




Narrativa “O desportista”

Leitura orientada:
interpretagdo;

caracterizacdo de
personagens; retrato ¢

auto-retrato.
Leitura para informago.

Elaborar um retrato.

Intengdo comunicativa.

Narrativa “O viajante do | Trocar pontos de vista. | Leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Frase simples ¢  frase
espago” Recontar oralmente. interpretagéo; redigir uma carta. complexa; coordenacio,
caracterizagdo de subordina¢do; concordancia
personagens. sujeito/predicado; verbo
Leitura para informagao. (flexdo verbal).
Narrativa “  Coragdo Leitura orientada: | Escrita recreativa. Conectores; articulagdo de
distorcido” interpretagao; narrador, frases.
personagens.
Leitura para informagéo.
Narrativa “  Estranha Leitura orientada: Conectores; intengdo
mensagem” interpretagdo; modos de | ----------m--- comunicativa; fungdes
representacdo; relato do sintacticas (vocativo);
discurso. concordancia
sujeito/predicado; o verbo.
Conto “Crime no expresso Guidio de leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Relagio  entre  palavras
do tempo” Recontar oralmente | interpretagéo; accdo; | redigir uma carta. (homografia, homonimia;
com mudanga de | momentos narrativos; | Escrita ladica. homofonia; sinonimia,
narrador. personagens (relevo, antonimia, hiperonimia);

pontos de vista); tempo
historico; modos de
representacdo ¢ relato do
discurso; comparagdo de
épocas historicas.

sinais auxiliares de escrita;
concordancia
sujeito/predicado;
componentes essenciais
frase.

da




Conto ““ A estrela” Guido de leitura orientada: | Escrita criativa. Marcas do uso oral e
interpretagdo; momentos | Reescrevero final do conto. | informal.
narrativos; articulagéo dos Recursos expressivos.
momentos narrativos; Pronome.
personagens (relevo, Discurso directo ¢ indirecto.
caracteristicas); espago Tipos de frase.
fisico; espago social. Conectores.
Sujeito.
Conto “A salvagdo de | Apresentar de | Leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Classes de palavras:
Wang-Fo6” personagens interpretagdo; momentos | produzir um texto | adjectivo, pronome, verbo,
(dramatizagio). narrativos,  personagens; | argumentativo. advérbio, conjungdes.
Recontar oralmente. pontos de vista. Elaborar uma carta. Coeréncia verbal.
Leitura expressiva. Fungdes sintacticas.
Conto “O Cavaleiro da | Partilhar tradi¢des. Leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Concordancia verbal;
Dinamarca” interpretagéo; elaborar um texto descritivo. | discursos directo e indirecto;
descrigdo/narracio; Escrita criativa. relagdes entre as palavras
momentos da  acgdo; | Escrita lidica: construir | (antonimia); o verbo
personagens; espaco; | uma narrativa. (transitivo directo,
tempo histérico. intransitivo, copulativo).
Leitura para informag@o.
Pesquisa de dados para
elaboragédo de ficha
biografica  (Dante e
Giotto).
Narrativa “ A Odisseia de | Recontar oralmente. Leitura orientada: | Escrita criativa: *“ Grécia | Formagdo de palavras.
Homero” interpretagéo; Antiga”- pesquisa r para
personagens; espaco; | elaborar uma narrativa.

tempo; narrador.
Leitura para informagao.

Escrita segundo modelo:
elaboragdo de retrato.




Poesia “Um poema”; “ O
poema é€...”

Recitar poemas.

Leitura expressiva.

Escrita criativa e lidica:
oficina de poesia (criar
frases;  criar poema
colectivo; criar acrosticos).

Poesia “ O cigarro ¢ a

Audicdo dos poemas

Leitura orientada.

Escrita criativa e ludica:

Palavras paronimas.

cigarra”;  “Coisas  de oficina de poesia (criar
amor” poemas com parénimas).
“Poesia” Leitura orientada. Escrita criativa e ladica: | Denotagdo/conotagéo.

oficina de poesia (criar
poemas com metaforas).

Comparacdo e metafora.

Poesia “ A chacara do
Chico Bolacha”; “O eco”;
‘ A bailarina”

Audi¢ao dos poemas.
Recitar poemas.

Leitura orientada.
Leitura expressiva.

Escrita criativa: oficina de
poesia (poemas que brincam
com 0S Sons).

Processos de  repeti¢do
fonética- aliteragdo, rima,
onomatopeia, refrio.

Nogdes de versificagdo.

Poesia “Encomenda” Leitura orientada: | Escrita criativa: oficina de | Esquema rimético e tipo de
interpretagao. poesia ( poema a partir de | rima.
uma imagem).
Poesia “Retrato” Leitura orientada: O adjectivo.
interpretagdo. | -mmemommemmeeee- Recursos estilisticos.
Poesia “ Poema do poste Leitura orientada: Recursos estilisticos ao nivel
com flores amarelas” interpretag@o. da semantica frasica.

Poesia “Eu quero escrever
coisas verdes”

Leitura orientada.

Escrita criativa: oficina de
escrita (poema a partir de
cores).

Recursos estilisticos ao nivel
da semantica frasica.
Denotagdo e conotagdo.
Campo lexical.

Poesia “A aldeia russa de
Marc Chagall”

Escrita criativa: oficina de
poesia (poema a partir de
uma pintura).




Texto de imprensa Leitura orientada. Coesdo textual.
Astronomos  desvendam Hiperénimo/ hipénimo.
mistério de quadro de Van | ------------memeeeeee- | | e Nomes colectivos.

Gog 2%

Poesia visual “ Escada”;
“Aranha”; “Péndulo”; “K
no ar que ondeia”; “Cobra
eH”

Leitura recreativa.

Escrita criativa e lidica:
oficina de poesia (poemas
visuais).

Poesia “ Sonho de paz”; Leitura orientada: Metafora.

“Cangdo da chuva grande” interpretagdo. Vocativo.
Pesquisa e selec¢do de | ---------------- Pontuagdo.
informagdo sobre poetas
de expressdo portuguesa.

Poesia “Sonho da mae Leitura orientada:

negra” interpretacdo. | —==mmmmmmm—eoe-

Poesia “Mie negra” Leitura orientada:
interpretagdo. | =mm=mmoewemooeee

Poesia “Pequeno poema” Leitura orientada: | Escrita expressiva: oficina
interpretagdo. de escrita (poema a partir de

fotografia pessoal).

Poesia “Desenho” Leitura orientada: Rima.

interpretacdo. | —=m=memeeom—e——- Recursos estilisticos.

Poesia “O hino de amor”

Reconto oral.

Leitura recreativa.
Pesquisa e selecgdo de
informacdo.

Poesia “Historia antiga”

Leitura comparativa.
Leitura para informacao.




Poesia “Balada do rei das Leitura orientada: | Reescrever parte de um | Analise sintactica.
sereias” elementos narrativos do | poema. Discurso directo.
poema.
Poesia “A rainha de | Audigdo do poema. Leitura orientada. Escrita criativa: continuar o | Adjectivo.
Kachmir” poema. Comparagio e metafora.
Campo lexical.
Romance tradicional | Audi¢do do texto. Leitura orientada. Tipos de frase e intengdo
“Bela Infanta” Dramatizar o poema. Leitura expressiva e leitura comunicativa.
para informagdo. | —mmmemooeeeee- Discurso directo e indirecto.
Romance tradicional | Recontar oralmente. Leitura orientada:
“Conde Nilo” elementos narrativos do
poema. | emmmmmeemeeee-
Romance tradicional “ A Leitura orientada: | Escrita criativa: criar um | Estrutura poética.
moira encantada” clementos narrativos do | poema narrativo a partir de
poema; interpretagado. imagem.
Leitura comparativa.
Texto dramatico “ No Leitura orientada: relagdes, | Escrita criativa: continuar o | Formagéo de palavras.
planeta das coisas reacgdes e atitudes das | texto dramatico. O nome.
transparentes” personagens. O adjectivo.
Leitura para informagdo: O advérbio.
caracteristicas do texto
dramatico.
Leitura dramatizada.
Texto dramatico “Teatro Leitura recreativa.
derva? 000 | e e
Texto dramatico “Hé-de | Resumir oralmente. Leitura orientada: relagdes, | Escrita segundo modelo: Pontuagdo.
chamar-se¢ André” reacgdes e atitudes das | Transformar o texto. Interjei¢des.

personagens.

Sentido conotativo.




8° ano: “Plural’- Lisboa Editora

Ouvir/Falar

Ler/Compreender

Escrever

Funcionamento da Lingua

Poesia “Amanhd | Trocar impressdes com | Leitura para informagéo. Criar e seleccionar titulos.
aconteceu” os colegas sobre “O que | Leitura  comparativa
¢ a noticia?”.Expressdo | Linguagem e estilo
“Jornal, longe” verbal em interacc¢io. jornalisticos”.
g ¢ J

Noticia “Rim judeu salva | Trocar pontos de vista. | Leitura orientada: estrutura | Escrita segundo modelo: | Classes de palavras: o nome.
crianga palestiniana” da noticia. elaborar uma noticia a
Reconstituigdo de uma | partir de um titulo.
noticia.
Reportagem “salva Vidas” | Visionamento Leitura orientada. Escrita segundo modelo: | Registos de lingua.
televisivo: seleccdo | Estrutura do texto | elaborar uma reportagem.
critica de informacdo. (reportagem).
Entrevista “ Cumplicidade | Apresentar pontos de | Leitura orientada. Escrita segundo modelo: | Discurso directo e indirecto.
€ comunicacdo” vista. Selecgdo critica de | elaborar uma entrevista.
Expressdao verbal em | informagao.
interacgao.
Crbénica “ A ultima | Resumir oralmente; | Leitura orientada. Variante brasileira-
cronica” apresentar pontos de | Leitura para informagdo: | --------------- reconstrugdo de texto.
vista. caracteristicas da cronica.

Critica “ Nesta cidade”

Trocar pontos de vista.

Leitura orientada.
Estrutura do texto.

Escrita segundo modelo:
redigir um texto critico.
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Artigo de  jornal
“Desgragas” abrem um
quinto dos noticiarios da
noite na TV”

Trocar pontos de vista.
Comunicagdo oral
regulada por normas:
debate.

Leitura para informagao.
Leitura orientada.
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Artigos de jornal Expressdo oral em | Leitura orientada. Formagéo de palavras.

Ciberdividas da Lingua | interacgéo. Consulta na internet.

Portuguesa regressa a

internet”

“ Estudantes aprendem | | | s

com escritores na internet”

Anuncios publicitarios. Expressio oral em | Leitura orientada. Escrita segundo modelo: | Tipos de frase.
interacgao. Inteng¢do e adequagdio | criar anuncios publicitarios.

comunicativas.
Leitura de imagem (leitura
critica de antincios).

Texto juridico
“Publicidade e direitos do

Apresentar pontos de
vista.

Leitura orientada.

Familia de palavras.
Translineacio.

consumidor” Expressio oral em| | e Formagéio de palavras.
interac¢do.

Narrativo “ A palavra | Audi¢do do texto. Leitura  orientada; 0

magica” essencial € o acessorio.

leitura para informagio.
Adequagdo comunicativa.

Consulta de dicionério;
descodificagdo de
abreviaturas.

Narrativa “ Diciondario da
Fantasia”

Expressdo verbal em
interaccdo.

Leitura orientada.
Leitura para reflexdo.
Leitura de imagem.

Criar um titulo.

Formacio de palavras.
Registos de lingua.
Marcas de oralidade.
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Narrativa
chorar”

A palavra

Leitura orientada. Sentido
global do texto.

Escrita ladica: criar um
texto.

Reescrever um texto.

Discurso directo.




Narrativa “A carta”

Expressdo verbal em
interacgdo.

Leitura orientada.
Momentos narrativos.
Leitura recreativa.

Escrita segundo modelo:
elaborar uma carta.

Narrativa “ A ultima | Audigdo do texto. Leitura orientada. Escrita expressiva: a partir | Tipos de frase.
pergunta” Expressdo verbal em | Momentos narrativos | de uma imagem. Pronome.
interaccdo. (ac¢do); estrutura do texto. Verbo (tempos).
Leitura recreativa.
Narrativa “ A exposi¢do | Audigdo do texto. Leitura  orientada: 0 Pontuagdo.
sobre o antigo Egipto” essencial e o acessorio. Frase

Leitura para informagdo

Elementos de ligagdo.

(enciclopédia).
Leitura recreativa.
Narrativa “ A selec¢do” Expressio verbal em | Leitura  orientada. O | Escrita segundo modelo: | O adjectivo.
interacg@o. narrador, personagens. resumo.
Leitura recreativa.
Organizagdo de momentos
narrativos.
Narrativa “ O gato de | Audigdo do texto. Leitura  orientada: o
Anne Frank” narrador; personagens.
Leitura  recreativa. O | -----=m-mmmmmms
Diario.
Diario “ Diario de Anne Leitura orientada.
Frank” = | emeemee— || mmmmmemmeeee
Diario “ O didrio de Leitura orientada.
Sofia? @ |- | e
Narrativa “ A borbulha” Audigdo do texto. Leitura orientada: Conectores.
narrador; personagem. Verbo.
Leitura recreativa. | -----m=mmmmmm-
Narrativa “ Ser ou ndo ser | Audigdo do texto. Leitura orientada: | Escrita segundo modelo: | Classes de palavras.

diferente”

Expressdo verbal em

personagem,

elaborar retrato.

Fungdes sintacticas.




interacgao. caracterizacdo, retrato.

Narrativa “ O baile” Audigdo do texto. Leitura orientada: | Elaborar um retrato | Sinais graficos; aspas.
personagens. segundo pontos de vista | Adequagdo comunicativa.
Leitura recreativa. diferentes.
Apreciagdo de  texto
critico.
Narrativa “ A alcunha” Comunicagdo oral | Leitura orientada: Nome.
regulada por normas: | estrutura, personagens. Conjungdo.
debater; recontar. Leitura para reflexdo. | --------m-mm-- Fungdes sintacticas.
Formas de frase.
Narrativa “ Parece | Audigdo do texto. Leitura orientada: | Escrita lidica: redigir um | Recursos estilisticos
impossivel mas sou uma personagem, narrador. texto descritivo segundo | (metafora).
nuvem” Leitura recreativa. varios pontos de vista. O verbo.
Fungdes sintacticas.
Narrativa “Uma questdo | Expressdo verbal em | Leitura orientada: | Elaborar um texto | Articuladores do discurso.
de cor” interacg¢@o. personagens, tempo, | informativo.
Trocar impressoes. momentos narrativos.

Leitura recreativa.
Leitura para informag@o.

Biografia/cronologia.
Relagdo titulo-obra.
Biografico “ José Leitura orientada.
Saramago” ===l | -mmmmmeee- Recolha de informagdo. | ---------------
Estrutura de texto.
Autobiografico “ Nelson Leitura orientada.
Mandela”? =00 |- | mmmmmmemeeeeee
Biografico “Fotobiografia Leitura recreativa.
de Anne Frank”> | -eeeeeeeeee || mmmmmmemmoeee-
Narrativa “ O rio da | Audigdo do texto. Leitura orientada: | Elaborar um texto | Verbo.

aldeia” ordenagdo dos momentos | expressivo. Conjugacio perifrastica.




narrativos, acgdo,
personagens, €spaco.
Leitura expressiva de
poemas.
Narrativa “ O sossego Leitura orientada. Escrita segundo modelo: | Recursos expressivos
(im)possivel” Estrutura do texto | elaborar um texto descritivo. | (metafora, comparagéo,
------------ descritivo,  personagens, personificacdo).
espaco. Classes de palavras.
Leitura recreativa. Sin6nimos.
Narrativa “ O Ripas” Leitura orientada: | Escrita expressiva. Registos de lingua.
categorias da narrativa. Voz activa/voz passiva.
------------ Leitura recreativa. Discurso directo/indirecto.
Fungdes sintacticas.
Narrativa “O  mundo | Comparar textos: troca | Leitura comparativa:
desconhecido” de pontos de vista. tempo histérico, espago, | ----m----------
“ O Novo Mundo” personagens.
Poesia “O limpa-palavras” | Audigdo do texto. Leitura orientada. Escrita  ladica:  poema | Concordéncia.
Leitura comparativa. colectivo.
Expressdo verbal em
interaccdo.
Poesia  “Mistérios da Leitura orientada. Escrita  ladica:  apreciar
escrita” | mmmmmemee- Leitura recreativa. criticamente ilustragoes.
Poesia “A noite” Leitura orientada. Oficina de escrita: poema | Recursos estilisticos
------------ Sentido literal/sentido | colectivo. (enumeragdo, antitese).
figurado.
Poesia “Amigo” Audi¢io dos poemas. Leitura expressiva para | Escrita ladica. Recursos expressivos.
“O teu nome” apropriagdo do sentido | Modificar um poema. Antoénimos.
“Ha palavras que nos global do texto. Oficina de escrita: poema

beijam”

Leitura orientada.

visual; criagdo colectiva de




“Cangdo”
“Q atro abismo!”

Intencionalidade
comunicativa.

metaforas.

Poesia “Mar sonoro”
“No mar passa”

“Praia”

“Eu chamei-te para ser”
“Promessa”

“Sacode as nuvens”

Audi¢do dos poemas.

Leitura comparativa.
Leitura expressiva.

Poesia “ O buzio de Cé6s” | ---------=--- Leitura orientada. | -----emoomm- Ortografia.

Poesia “Sobre um desenho Leitura recreativa. Escrita expressiva: poema a

de Graga Morais” | ---m-mmemm- partir de uma pintura.

Poesia “ Li¢do” Leitura orientada. Oficina de escrita: poema a | Esquema rimatico e

partir da Natureza. classificagdo  das  rimas
------------ (cruzada, emparelhada ¢
interpolada).

Poesia *“ Brinquedo” Leitura orientada. Reescrever um texto. Nogdes de  versificagdo:
------------ estrutura poética.

Poesia “ O palacio da | Audigdo do texto. Leitura orientada. Escrita ludica: alteracdo | Tipos de frase.

ventura” poética.

Poesia “ Nostalgia” Audigdo do texto. Leitura orientada. 0] verbo. Recursos

expressivos: comparacao.

Poesia “Poema a mie” Audicio do poema. Leitura orientada. Escrita expressiva: cria¢do | Recursos €Xpressivos:
Leitura comparativa. de poema. metafora.
Poesia No teu rosto” Leitura expressiva. Leitura | Escrita expressiva: poema | Recursos de estilo:
“S6 as tuas maos” comparativa. colectivo. adjectivagdo.
----------- Compreensdo global do
texto.
Poesia “ Ao Miguel...” Leitura orientada. Recursos €Xpressivos:
Leitura comparativa. adjectivagdo, metafora e

comparagao.




Poesia “ O menino da sua
maie”

Leitura orientada.

Poesia “Tomamos a vila

Audigdo do texto.

Leitura orientada.

depois dum imenso Recolha de informagao.
bombardeamento> | | | emmmmmmmmemee
Poesia “ Passagem das | Audigdo de poemas. Leitura recreativa.

horas” Compreensdo global:

“Meu coragdo ¢ um identificagdo de temas.

almirante louco” | | | e
“Onda que, enrolada,

tornas...”

“A novela inacabada”

“0 sonho ¢ ver as formas
invisiveis...”

“Viajar! Perder paises!”

Poesia “O general entrou
na cidade”

Audigdo do poema.

Leitura orientada.
Leitura para reflexdo.

Oficina de escrita: concurso
de frases expressivas.

Poesia “Anti-holocausto”
“Desabafo”

Leitura orientada.

Leitura recreativa.
Selec¢do de poemas de
autores africanos de
expressdo portuguesa.

Variante
portugués.

africana

do

Poesia “A verdade”

Intengdo comunicativa:

manifestar opinides

Leitura orientada.

Dramatico “Antes de

comegar”

Leitura de imagem.

Leitura orientada:
personagens.
Leitura para informagdo:

caracteristicas do texto

Escrita segundo modelo:
criagdo de texto dramatico.
Escrita ladica: continuacdo
de texto dramatico.




dramatico.
Leitura recreativa.

Dramatico “Como um raio
de sol”

Trocar pontos de vista.

Leitura orientada:

personagens.
Leitura recreativa.

Escrita segundo modelo:
modificar o desenlace.

Pontuacdo.
Variante linguistica.




9° ano: “Com todas as letras”- Porto Editora

Ouvir/Falar

Ler/Compreender

Funcionamento da Lingua

Narrativa ¢ Ser famoso”

Trocar impressdes com

os colegas sobre “O que
¢ a noticia?”.Expressdo
verbal em interacg¢do.

Leitura e interpretagao.
Estrutura da carta.

Reportagem “Mente que
brilha”

Trocar pontos de vista.

Leitura orientada: estrutura
da reportagem.

Anuncio publicitario

Analise do  antuncio
(publicidade comercial/ndo
comercial).

Excerto de um artigo de

Texto literario e texto nao

jornal. literario.
Excerto de um texto| | | =
narrativo.
Poesia “Lua adversa” Modos e  géneros
Narrativa “Aldeia Nova” literarios. | memmmemememeeee-
Drama “Mar”
Conto tradicional “ Dar | Trocar pontos de vista. | Leitura orientada. Reescrever frases | Registos de lingua: marcas de
vista aos cegos” Estrutura do conto | ambiguas. oralidade; linguagem popular.
tradicional. Classes de palavras.
Lenda “Lenda da | Audigdo do  texto. | Leitura orientada: | Resumir.
galanteria de D. Rodrigo” | Debater/ trocar | localizacdo da acg¢do no
opinides. tempo € no  €spago;

caracterizagao de




personagens; narrago;
descricdio e  dialogo;
organizacdo das acgdes;
tema).

Cronica “Foi assim que
me contaram”
Poesia “Exilio”

Audigdo do texto.
Dar instrugdes.

Leitura e interpretagao.
Caracteristicas da cronica.

Formagéo de palavras.

Palavras homoénimas;
homofonas; homografas e
paroénimas.
Adjectivo.

Andlise sintactica.
Forma activa e passiva.

Narrativa “Covardia”

Audigdo do texto.

Leitura e interpretago.

Leitura comparativa de

textos de diferente
tipologia (anuncio
publicitario, cartoon,
poema).

O adjectivo.

Recursos exXpressivos:
anafora,  paralelismo e
comparacao.

Classificagdo de oragdes.
Andlise sintactica.

Formas verbais (conjugagdo
pronominal).

(13

Narrativa
espelho meu...”

Espelho,

Leitura ¢ interpretagéo.
Retrato, auto-retrato,
caricatura.

Elaborar um auto-retrato e
uma caricatura.

Critica a dois livros “ O
gorro vermelho”

“Um espelho s6 meu”
Critica a um filme
“Cinema desenxabido”

Caracteristicas da critica.

Elaborar uma critica.
Elaborar um inquérito.

Narrativa “O sexto filho”

Dramatizar o texto.

Leitura e interpretacdo.
Categorias da narrativa.

Trabalhos em
resumo, noticia,
monologo, entrevista.

grupo:
carta,

Recursos expressivos.




Narrativa “O Tesouro”

Leitura e interpretagéo.

Categorias da narrativa.

Recursos expressivos.

Reportagem “O
crescimento de um
pequeno herdi”

Leitura orientada.

Construir uma historia a
partir de wuma banda
desenhada.

Narrativa “ A Torre da Ma | Audigédo do texto. Leitura orientada. Elaborar um retrato. Recursos expressivos.
Hora” Categorias da narrativa. Conjugagio perifrastica.
Divisdo e classificagdo de
Retrato  “Louvagdo do oragdes.
homem que sé queria
contar historias”
Texto informativo “ Gil Leitura e interpretagdo.
Vicente: o homem de
quem falta saber muitoe” | | | mmmmmmemmmmeee-
Entrevista “Gil Vicente Elaborar uma entrevista.
entrevistado”
Texto informativo Leitura e interpretagdo.
“Gil Vicente e a sociedade
doseutempo” | 4 | mmmmmmmmmmm——e--
Texto informativo “Gil Leitura e interpretagdo.
Vicente: um homem entre
dois mundos” | | emmmmmmeeme—
Texto dramatico “Auto da | Audigdo do texto. Leitura e interpretacéo. A evolugdo da lingua.
Barca do Inferno” Palavras divergentes.
“Q Arrais do Infernso” | | | e Interjeigéo.
Expressdes idiomaticas.
“Auto da Barca do | Audigdo do texto. Leitura e interpretagao. Redigir uma carta de | Formagdo de palavras.

Inferno” Cena do Fidalgo

reclamagio.

Evolugio fonética.




Campo lexical.
Recursos expressivos.

O Onzeneiro Audigdo do texto. Leitura e interpretagéo. Entrevista  (elaborar o | Arcaismos.
Entrevistar. guido).
Dramatizar.

O Parvo Audigdo do texto. Leitura e interpretaco.

O Sapateiro Dramatizar. Leitura e interpretagio. Elaborar um dialogo. Calio.
Sentido
conotativo/denotativo.

O Frade Leitura e interpretagao. Elaborar uma noticia.

Retrato.

Texto informativo

“Reverendo Padre

Presentado...”

A Alcoviteira Leitura e interpretago. Elaborar um mondlogo.

Poesia “Cangdo de Amélia

dos olhos doces”

O Judeu Leitura e interpretagdo. Elaborar um  esquema,

resumo.

Textos informativos “Os

cristdos-novos”

“Com as calgas na mao”

O Corregedor e o Leitura e interpretagao. Elaborar uma carta. Recursos expressivos

Procurador

(antitese, eufemismo, ironia).

O Enforcado

Texto expositivo-
argumentati-vo “Afinal a
morte é sempre injusta”

Leitura ¢ interpretacéo.




Os Quatro Cavaleiros

Audigdo do texto.

Leitura e interpretacéo.

Comparar textos. | | =meememeeeees
Cartoon: “Algures no
universo, século XXXVI”
Textos informativos:
“Cruzadas”
“A guerra ¢ a guerra”
Texto informativo “Luis Leitura e interpretagéo.
de Camdes: o homem e o
seu tempo” 4y 4
Texto informativo “A | Audigdo do texto. Leitura e interpretagdo. Tirar notas.

morte do poeta”

Texto informativo “Os

Leitura ¢ interpretacdo.

Descobrimentos

Portugweses” | 0 [
Texto informativo “ O Leitura ¢ interpretagéo.

Renascimento em

Portugal” | e

Narrativa “Excerto da
Peregrinagio”

Poesia “O barco vai de
saida”

Audig¢do de musica (Por
este rio acima).
Comparar textos.

Interpretagdo de imagem.

Narrativa épica “Os
Lusiadas”
“Proposi¢do”

Texto informativo

Leitura e interpretagéo.
Leitura comparativa.

Elaborar uma sintese da

terceira estrofe
“Proposi¢do”.
Completar uma historia.

da

Tipos de frase.

Evolug¢ao fonética.

Classes de

palavras

(pronomes relativos).

Oragdes

subordinadas




Poesia “Horizonte”

Narrativa “Um velho em
Arzila”

relativas.
Classificagdo morfologica.

“Consilio dos Deuses”

Texto informativo

Leitura e interpretago.

Convocatdria.
Acta.

Formagdo de  palavras:
compostos eruditos.
Familia de palavras.

“Inés de Castro”
Texto informativo
Poesia “Soneto de Inés”

Reportagem “Romeu ¢
Julieta de Sarajevo”

Leitura e interpretagéo.
Leitura para recolha de
informagio.

Leitura comparativa.

Recursos estilisticos.

“Batalha de Aljubarrota”

Texto informativo

Leitura e interpretagao.

Recursos estilisticos:
apostrofe.

Classificacdo de oragdes.
Analise sintactica.
Fendmenos fonéticos.

“Despedidas em Belém”
Texto informativo
Poemas: “Mar Portugués”
“O Infante”

“Faena de mar”

Cartoon: “Fado vadio”

Leitura e interpretagdo.
Leitura comparativa.

Reescrever a cancdo em
forma de poema.




“ (O Adamastor”
Texto informativo
Poema “O Mostrengo”

Cartoon

Audicdo do poema.
Observar  imagens ¢
trocar pontos de vista.

Leitura e interpretagdo.

Leitura comparativa.

Classificacdo de oragdes.
Graus dos adjectivos.

“Tempestade e chegada a
India”

Cartoon

Excerto narrativo

“Peregrina- ¢do”

Trocar pontos de vista.

Leitura e interpretacdo.

Leitura comparativa.

O paragrafo.

Cronica “O menino que
fazia versos”

Poesia  “Somos
poetas”

“Ser poeta”
“Quatro
comuns...”
“Uma flor
poesia”

todos

lugares-

chamada

Trocar pontos de vista.

Leitura e interpretagdo.

Redigir uma declaragdo de
amor.

Poesia “Descalga vai para
a fonte”
Poesia “Poema da auto-
estrada”
Cartoon

Audigdo do texto.

Leitura e interpretacdo.

Leitura expressiva.
Leitura comparativa.

Elaborar um poema.

Meétrica.
Recursos expressivos.

Poesia “Plenilunio”

Audigéo do poema.

Leitura e interpretacéo.

Criar frases com sinestesias.

Rima.




Recursos expressivos.
Analise sintactica.
Formagdo de palavras.

Poesia “Aqui , sobre estas
aguas cor de azeite”

Audigdo do texto.

Leitura expressiva.
Interpretacio.

Recursos expressivos.

Poesia “Balada do caixdo”

Audic¢do do texto.

Leitura e interpretagéo.

Reconstruir um poema.

Metafora.
Estrutura métrica, estrofica e
rimatica.

Poesia (Sem titulo)

Banda desenhada

Leitura e interpretagéo.

Elaborar um retrato poético.

Poesia “Poema | Audicdo do texto. Leitura ¢ interpretacio. Criar um poema. Recursos expressivos.
quotidiano”
Poesia “Nocturno” Leitura e interpretacéo. A estrofe.

Leitura expressiva.

Recursos expressivos.

Poesia “Confidéncias”

Audigio do texto.

Leitura ¢ interpretacéo.




10° ano: “Plural”- Lisboa Editora

Ouvir/Falar Ler/Compreender Escrever Funcionamento da Lingua

Textos dos media: noticia Leitura e interpretagdo | Oficina de escrita: | Adjectivos.

“ Museu da Lingua (estrutura da noticia). reescrever uma noticia. Formacdo de palavras.

Portuguesa: na estagdo das | ----------------

palavras cruzadas”

Noticia “ Museu da Leitura e interpretagao. Oficina de escrita: expansdo | Historia da Lingua

Lingua nasce em Belém” de texto (constru¢do de uma | Portuguesa: origem e
noticia a partir do titulo e do | evolugdo do Portugués.
lead). Variedades do Portugués:

--------------- Contracgdo de texto | expansdo da lingua- o
(reelaborar o lead e o titulo | Portugués no mundo.
a partir do corpo da noticia). | Histéria de uma palavra:
Modificagdo  de  texto: | escolher uma palavra e
elaboragdo de uma noticia. | pesquisar no  dicionario
etimoldgico a sua origem.

Texto de imprensa | Interpretagdo e Elaboragdo de um inquérito

“Habitos de leitura dos | discussdo de dados. acerca dos habitos de leitura

Portugueses  estdo a da turma.

mudar”

Texto informativo “ Meios Leitura do texto e Coesao textual.

de Comunicagao & levantamento das ideias-

Informagdo: o didlogo chave.

publico e universal” | ------memememeeeee- | e

Artigo de opinidao”A | Debate acerca  dos | Leitura e interpretagdo do Relagdo  entre  palavras:

Revolugio na net” beneficios e  dos | texto. hiperénimo.




maleficios da internet.

Identificar o antecedente do
determinante possessivo.
Coesdo textual.

Advérbios.
Artigo de opinido | Apresentagdo de pontos | Leitura e interpretagio do
“Leituras cruzadas” de vista. texto.
Reportagem Reconto oral de uma | Leitura e interpretagio do Formacéo de palavras.
“Burros e Livros” reportagem televisiva. texto. Relagdo  semaéntica  entre

----------------- palavras.

Discurso indirecto.
Critica “Mais rapido que a Leitura ¢ interpretagio do | Elaboragio de uma critica a | O adjectivo.
luz” texto. um livro. Formagdo de palavras.

------------------ Estrangeirismos.

Sigla e acrénimo.
Entrevista “Jodo Leitura e interpretagdo do Actos de fala.
Magueijo: o cientista que texto.
L LRSS I R R [ —
Entrevista “Joana Gomes | Troca de  opinides | Leitura e interpretagdo do | Imaginar as perguntas que o
Cardoso” acerca da violagdo dos | texto. jornalista tera feito.

direitos humanos. Elaboragdo de uma
entrevista.

Critica de filme “| Visionamento do filme | Leitura e interpretacio do | Elabora¢do de uma critica a Formagdo de  palavras:
Filme:"Lisboetas” de | e confronto de opinides. | texto. um filme. sufixos.

Sérgio Tréfaut- Uma outra
cidade”

Fotojornalismo

Observagdo de imagens e
interpretagdo das mesmas.




Croénica “IC 197, | Audicdo de  uma | Leitura e interpretagdo do
Fernando Alves cronica radiofonica. texto. | e
Crénica  “Livres, s6 os Leitura e interpretagdo do Metafora.
passaros”’, Candida Pinto texto. Campo lexical e campo
------------------------------ semantico.
Palavras parénimas.
Croénica “Aulas de Leitura e interpretagdo do Recursos €Xpressivos:
infdncia”, Faiza Hayat texto. metéfora, comparagio,
----------------------------- antitese e adjectivagio.
Campo lexical.
Crénica “A4 casa dos | Exposi¢do oral sobre | Leitura e interpretagdo do | Redaccdo de uma crénica. Recursos expressivos:
beijos” Baptista-Bastos uma imagem ilustrativa | texto. Elaboragdo de um | adjectivagdo,
do texto. requerimento. anafora,
metafora.
Campo lexical e campo
semantico.
Registos biograficos: Leitura e interpretagdo do | Elaboragdo de um verbete | Expressdes nominais.
Diario “Escritores texto. de dicionario de autores. Sin6nimos.
Mcédicos”, Miguel Torga | -------------- Exposigao escrita.
Diario “25 de Abril”, Leitura ¢ interpretagdo do A frase: o essencial ¢ o
Vergilio Ferreira | ~=-eeceemeeeee texto. f eememeemmeeee acessorio.
Diario “O horror de Leitura e interpretagdo do | Escrever uma pagina de um | Deicticos.
Dachau”, Vergilio Ferreira texto. diario.
Diario “A minha méae”, Leitura e interpretagdo do | Elaboragdo de um guido de
MaYan = | e texto. entrevista colectiva.
Memorias de infancia “ as Leitura e interpretagdo do { Correcgdo de texto. Cesdo e progressdo textual:
asas crescem devagar” texto. Transformagdo de texto. conectores temporais.




Comparagdo/modificagdo de
texto.

Flexdo verbal.

Transformagdo/
sequencializagdo de texto.
Sequencializagéo/
continuagéo de texto.
Memoérias de viagem | Exposi¢do oral sobre | Leitura ¢ interpretagdo do | Escrita expressiva: | Intengdio comunicativa.
“Andes” actividades ao ar livre. | texto. memorias de uma viagem. Deicticos temporais
espaciais. Campo lexical.
Campo semantico.
Conectores.
Memorias de viagem Leitura e interpretagdo do Conectores.
“Memoéria de  Nova | -----------om- texto. | e
Iorque”
“Como se¢ guardam e usam Leitura ¢ interpretagdo do Coesdo textual: conectores.
as memorias?” | -mmmomemmmomee- texto. | smmmmemeemeeee-
Autobiografia de Vergilio Leitura ¢ interpretacdo do Formag3o de palavras.
Ferreira texto. Discurso directo/indirecto.
------------------------------- Presente do indicativo.
Deicticos.
Biografia de Vergilio Leitura comparativa de | Oficina de escrita:
Ferreira | cmemeemeeee- textos. elaboragdo de uma nota
biografica.
Auto-retrato Leitura ¢ interpretagdo do Tempos verbais.
“Quase um auto-retrato”, | --------------- texto. | memeemeemmee- Progressédo cronologica.
Manuel Alegre Tom poético.
“Auto-retrato”,  Natalia | Apresentagdo de pontos | Leitura ¢ interpretagdo do
Correia de vista. texto. | emmmmmmmmee-
“Auto-retrato”, Mario

Quintana




“Auto-retrato”- leitura de
imagens

Apresentagdo de pontos
de vista.

Nomes abstractos.

“Auto-retrato a favor da

9

paz

Apresentagdo de pontos
de vista.

Escrita transaccional:
declaragdo.
Escrita criativa: auto-retrato

da turma.

O essencial e o acessorio.
Frase: simples e complexa.
Sujeito e predicado.
Conectores.

Actos de fala.

Formas de tratamento.

Carta “ de Anténio Lobo
Antunes”

Leitura e interpretacio do
texto.
Estrutura da carta.

"Carta para Josefa minha
avo”, José Saramago

Leitura e interpretagdo do
texto.
Estrutura da carta.

Recursos estilisticos.
Flexio verbal.
Fungdes sintacticas.
Coeréncia estilistica.

Carta ficcional “A queda
de um anjo”, Camilo
Castelo Branco

Leitura e interpretagdo do
texto.

Variagdo linguistica (uso oral
e fala popular).

e-mails

Leitura e interpretacdo do
texto.

Adjectivo.
Adequagdo comunicativa
(registo informal).

Noticia “Va 14, escrevam
cartas de amor”
“Cartas de amor”

Leitura e interpretagdo do
texto.

Oficina de escrita:

Escrita criativa segundo
modelo: “Diario de um
outro eu”. Escrita

expressiva: “Memorias de
um dia inesquecivel”

Escrita criativa segundo
modelo: “ Carta ao futuro”.
“Carta formal”.




Contos de autor do séc.
xx!

Conto “O retrato”, Manuel
da Fonseca

Leitura ¢ interpretagdo do
texto.

Categorias da narrativa.
Sequéncias narrativas.
Acgio secundaria.

Ponto culminante.
Desenlace.

Reconto: um retrato
acidentado.
Elaborar um retrato de
infancia.

Escrita criativa: redacgdo de
uma pequena narrativa.

Discurso indirecto.

Variagdo linguistica (registo
coloquial, familiar).

Relagdes semanticas:
sinénimos; hiponimos.
Campo lexical.

Campo semantico.

Fungdes sintacticas.

Verbos pronominais.

Deicticos.
Conto de autor do séc. XX | Audicio do texto. Leitura ¢ interpretagéo. Produ¢do de um texto a | Nomes abstractos.
“ Aquele Azul”, Maria | Troca de pontos de | Categorias da narrativa: | partir da observagdo de uma | Adjectivo.
Judite de Carvalho vista a partir de um | personagens; ac¢do; | imagem. Verbo (conjugagdo
cartoon. narrador; espago; tempo. Produg¢do de uma narrativa a | perifrastica).
Simbologia. partir de uma citag@o. Metafora.

Actos de fala (assertivos).
Coesdo textual.

Conto de autor do séc. XX
“ O Homem Cadente”,
Mia Couto

Leitura e interpretagdo.
Estrutura da narrativa.
Personagem/  acgdo
espaco; desenlace.

Leitura de imagem.

Escrita criativa: Redacgdo
de uma pequena narrativa.

Portugués padrdo.

Variedade africana.
Diminutivo.

Recursos estilisticos:
comparagio, metafora, ironia.
Campo lexical.

Verbo.

Discurso directo e indirecto.
Conjungio.

Coesio textual/

adequacdo comunicativa.

! Textos narrativos/descritivos (seleccionar dois contos/novelas, um/uma de literatura portuguesa e um/uma da literatura universal).




Conto de autor do séc. XX
“0  Ultimo Amor do
Principe Genghi”,
Marguerite Yourcenar

Descri¢do oral.

Leitura e interpretagdo.
Estrutura da narrativa.
Espago; tempo;
personagens.

Retrato.

Escolha de desenlace.

Redacgdo de um texto
informativo (verbete de uma
enciclopé-dia).

Escrita segundo modelo:
reconto.

Formagéo de palavras.
Formagdo do plural
nomes compostos.
Discurso directo e indirecto.
Coesdo textual e referéncia.
Recursos estilisticos:
metafora, eufemismo.

dos

Poetas do séc. XX:
“Quase”, Mario de Sa-
Carneiro

Audicdo do poema.

Leitura e interpretacgdo.

Reescrita do poema.

Metafora.

“ Ser poeta”, Florbela | Audi¢do do poema. Leitura e interpretagdo. Nomes abstractos.

Espanca Recursos estilisticos:
adjectivagdo,  comparagio,
metafora, paradoxo,
Enumeragdo.

“Amar” e “Inconstancia”, Leitura e interpretacéo. Modos e tempos verbais.

Florbela Espanca | —-=----m-mmm-

“Cantico negro”, José Leitura e interpretagao. Recursos estilisticos: frases

Régio exclamativas,  interjeig¢oes,

------------------------------- anaforas, metaforas, antiteses.

“Ariane”, Miguel Torga Leitura e interpretacdo. Aliteragdo.

------------------------------ Metafora.
“Regresso”, Miguel Torga Leitura e interpretagao. Personificagdo.
------------------------------- Metafora.
“A  concha”, Vitorino Leitura e interpretacdo. Metafora.

Nemésio




“Carta a meus filhos sobre
os fuzilamentos de Goya”,
Jorge de Sena

Audigéo do texto.
Exposicdo oral.
Troca de opinides.

Leitura de imagem.

“Viver sempre também
cansa”; “  Ah! Se
acontecesse enfim
qualquer coisa!”; “E se, de
repente,”; “Entrei no Café
com um rio na algibeira”,
José Gomes Ferreira

Leitura comparativa dos
poemas.

“Elegia em chamas” e
“Aguia”, Carlos de
Oliveira

Leitura e interpretagéo.
Leitura comparativa.

“Descrigdo da guerra em
Guernica”, Carlos de
Oliveira.

Leitura e interpretagdo do
texto.
Leitura de imagem.

Presente do indicativo.
Campo lexical.

“Pedra filosofal”, Antonio
Gededo

Leitura e interpretagdo.

Comparagio.
Enumeragao.

“Lagrima de preta” e
“Maquina  do mundo”,
Anténio Gededo

Leitura ¢ interpretacdo.
Analise formal do poema.

“Queixa das almas jovens
censuradas”, Natalia
Correia

Leitura e interpretagao.
Analise formal do poema.
Leitura comparativa entre
0 texto e uma imagem.

“E por vezes”, David
Mourio-Ferreira

Audi¢éo do poema.

Leitura ¢ interpretacdo.
Analise formal do poema.




“Poema”, “Lembra-te”, Leitura e interpretagéo. Recursos estilisticos:
Mario Cesariny de metafora, antitese, aliteracdo,
Vasconcelos | mmmeemeeeee— | | =memmmemmeooeeee repetigdo.

“Historia de cdo”, Mario
Cesariny de Vasconcelos

Audigdo do texto.

Leitura e interpretagio.

Recursos estilisticos: rima,
anafora, adjectivacdo,

comparagio.
“O prestidigita-dor | Audigdo do texto. Leitura e interpretagao. Oficina de escrita: Cadaver | Enumeragao.
organiza o espectaculo”, Leitura de imagem. esquisito ¢  associagdes | Anafora.
Mario Cesariny de inesperadas.
Vasconcelos
“Neste espago a si proprio Leitura e interpretac3o. Ironia.
condenado”, ‘“Poesia e Metafora.
propaganda”, “Ha Nomes abstractos.
palavras que nos beijam ©, | -------------- | | eememeeeeeeee Adjectivo.
“Cangdo”, “Ma

consciéncia”, “A maneira
de Benamor Lopes”,

Alexandre O’Neill

“Portugal em  Paris”, | Audigdo do texto Leitura e interpretag@o. Metéfora. Adjectivo. Nome.
Manuel Alegre | | e Frases interrogativas.
“Mar”, “Dia do mar no Leitura e interpretacio.

ar’, As ondas quebravam | --------------- Leitura expressiva. | -----=mmmmm--—-

uma a uma”, Sophia de

Mello Breyner Andresen

“O buzio de Co6s”, “Eu | Audigdo do texto. Leitura e interpretacdo. Metafora.

chamei-te para ser”, “Para
atravessar contigo 0
deserto do  mundo”,
Sophia de Mello Breyner
Andresen




“Retrato de uma princesa
desconhecida”, Sophia de

Audi¢do de poemas da
poetisa.

Leitura e interpretagdo.

Mello Breyner Andresen | | | mmemmmmmmemmmeees

“Urgentemente”, “Poema Leitura ¢ interpretacao. Conotagdo.
I”, Eugénio de Andrade | -----------ee-- | | mmmmmmmmmmoeeees Advérbio.
“Poema XXIX”, “Poema Leitura ¢ interpretacio. Metafora.

VII”, Eugénio de
Andrade

Campo lexical.

“Adeus”, Eugénio de | Audigdo do texto. Leitura e interpretagéo. Recursos estilisticos.
Andrade | | =mmmemeemmmeeee

“ Nido posso adiar o | Audigdo do texto. Leitura e interpretagéo. Deicticos.

amor”’, Antéonio Ramos| | | e Paradoxo.

Rosa

“O funcionario cansado”, Leitura e interpretagdo. Recursos estilisticos:
Antonio Ramos Rosa | =====--o-oee—- | | emememmeees repetigdo, interrogagao,

enumerag¢do, metafora.

“E tudo era possivel”, Ruy
Belo

Leitura e interpretacio.

“O Portugal futuro”, Ruy
Belo

Leitura e interpretacdo.

“Na morte de Marilyn”,
Ruy Belo

Leitura e interpretacéo.

“  Triptico-1I”, Herberto
Helder

Leitura ¢ interpretacdo.

Campos lexicais.

“ Epistola para Dédalo”,
“Das flores, prefiro as
dalias”, Fiama Hasse Pais
Branddo

Leitura e interpretagdo.

“As vezes despedimo-nos
tdio cedo”, “Leitura”,

Audigdo do texto.

Leitura ¢ interpretacdo.

Classes de palavras: nome,
adjectivo, verbo.




Gastdo Cruz

Campo lexical.
Linguagem conotativa.

“A fonte das imagens”,
Nuno Jadice

Leitura e interpretacéo,

“Quando a cabeca
tomba...”, Hélder Moura

Pereira

Leitura e interpretacao.

“A mulher mais bonita do

Leitura e interpretacdo.

mundo”, José Luis

Peixoto 000 | emeemmmmeeee— L] e
Poesia Lirica de Colectinea de  textos

Camdes: criticos sobre a lirica
Contextualizagdio: | ------—------m-- camoniana (leitura para | ----------------
Renascimento, recolha de informac3o.

Humanismo, Classicismo.
Caracteristicas temadticas e
formais.

“Descalga vai para a
fonte”

Audigdo do texto.

Leitura e interpretacéo.
Caracteristicas da poesia
tradicional.

“Se Helena apartar”

Leitura e interpretacdo.

Figuras de estilo.

“ FEndechas a Barbara
escrava”

Leitura e interpretagio.

Aspectos formais (métrica,
rima, estrutura estrofica).

“De que me serve fugir”,
“Ao desconcerto do
mundo”

Leitura e interpretagdo dos
textos.

“Aquela triste e leda
madrugada”,“A fermosura
desta fresca serra”

Audigio do texto.

Leitura ¢ interpretagdo dos
textos.

Aspectos  formais
renascentista).

(estilo




“Um mover d’olhos

brando e piadoso”

Leitura e interpretagdo.
Retrato fisico e retrato

psicologico.

Leitura comparativa.
“Ondados fios de ouro Leitura e interpretagdo. Recursos expressivos.
reluzente” 000 | =-mmememmeeeeoe- Leitura comparativa. | =====-==e-mo-m--
“Sete anos de pastor Jacob Leitura e interpretaco. Reconto.
servia?0C. | mmmmemmmmmmemee Comparacio de textos.
“Amor ¢é fogo que arde Leitura e interpretagdo. Recursos estilisticos:
sem se ver’, “Mudam-se paradoxo, antitese.
os tempos, mudam-se as | ---------------- | | =e=essmsseeeeees Campo lexical.
vontades” Classes gramaticais.
“Enquanto quis Fortuna Leitura e interpretacdo. Coesdo e progressdo textual
que tivesse” | emmeemmeeee———— L [ (conectores).

Recursos estilisticos.

“Oh! Como se me alonga | Audi¢do do texto. Leitura e interpretacao.
deanoemano” | |\ | mmmmmmmmmm—-
“Erros meus, ma fortuna, | Audicdo do texto. Leitura ¢ interpretacéo. Elaborar uma entrevista
amor ardente”, “O dia em imaginaria.
que eu nascli moura ¢ Redaccdo de um texto
perega” colectivo.




11° ano: “Plural”- Lisboa Editora

Textos argumentativos:
“Sermao de Sto. Antonio”,
Padre Antonio Vieira

Ouvir/Falar

Ler/Compreender

Funcionamento da Lingua

Leitura funcional para
informagdo e  estudo
(textos
informativos/criticos sobre
a vida e obra do escritor; o
Barroco ).

Leitura de imagem.

“Sermao: Cap. I- Exdrdio”

Leitura e interpretagao.

“Sermao: Cap. 1I-
Exposic@o e Confirmagdo”

Leitura e andlise do
conteudo e da forma.

“Sermao: Cap. III-
Exposi¢do e Confirmagio”

Leitura do texto e
levantamento das ideias-
chave.

Analise do conteudo.

Recursos estilisticos:
comparagao, metafora,
antitese, anafora, interrogacao
retorica.

“Sermdo: Cap.lV e V-
Exposi¢do e Confirmagdo”

Leitura do texto ¢
levantamento das ideias-
chave.

Anéalise do conteudo.

Recursos estilisticos: anafora,
simetria, gradacdo, antitese,
personificagdo, interrogacdo
retorica.

“Sermao:
Conclusao”

Cap.VI-

Leitura do texto e
levantamento das ideias-
chave.

Analise do conteudo.

Figuras de estilo.




“Sermao”’

A estrutura do sermdo.
Progressao tematica-
conceito predicavel, tema e
desenvolvimento do tema.
Progressio textual.
Levantamento de
argumentos: com base num
exemplo; por analogia; de
autoridade (citagdo).

Referir as criticas feitas aos
peixes/homens.

Mostrar como a satira social
esta presente no sermio.

Articuladores do discurso.
Alegoria.

A linguagem e o estilo do
Sermao- recursos exXpressivos:
exclamagdo, apostrofe,

interrogacdo retdrica,
enumeragdo,  adjectivagdo,
personificacdo, comparagdo,

metafora, antitese.

Outros textos (narrativa):
“ Carta do Achamento do

Brasil?, Péro Vaz de
Caminha
Poesia: “Lingua

Portuguesa”, Menotti del
Picchia

“Mensagem do terceiro
mundo”, Fernando Sylvan
Texto jornalistico:infor-
mativo /critico:

“A heranga jesuita na
Bolivia”, Humberto
Lopes, “Publico”

Exposigédo oral: “Indios
da Amazonia Hoje”

Leitura de imagem: “In
Dios”, Julio Pomar.

Leitura para recolha de
informagdo: caracteristicas
do texto argumentativo.
“Como se constrdi
texto argumentativo?”

um

Redigir uma carta: “Carta
aberta de um indio da
Amazonia a Péro Vaz de
Caminha”.

Conectores do discurso.

Texto argumentativo:
Editorial “De miragem em

Leitura e anélise.

Delimitacdo das partes




miragem”, Jos€¢ Antonio
Saraiva

constituintes do  texto

(tese-antitese-sintese).

Artigo de opinido: Leitura e analise. Resumo do texto. Historia e evolugdo da Lingua
“Internet e Lingua Portuguesa.
Portuguesa” | -m-m-moemeee- Empréstimos ¢ neologismos.
Critica de cinema: Leitura e interpretagéo. Elaborar um texto de | Articuladores do discurso.
“Palavra ¢ Utopia — de Partes constituintes do | argumentagdo para
Manoel de Oliveira, As | ------------- texto. promogao do filme.
estatuas da ingratiddo”, Texto de argumentagdo para
Jorge Leitdo Ramos anuncio (ficha informativa
sobre o texto publicitario).

Publicidade: andncios | Exposicéo oral. Leitura ¢ interpretacdo. Criar um slogan. Substantivos abstractos.
publicitarios. Analise dos elementos que Adjectivos.

constituem o anuncio: a

marca, o slogan, a

imagem, o texto de

argumentagao.
Texto legislativo: “Cddigo | Debate  sobre:  “As Criar um anuncio
da Publicidade” Decreto- | criangas na publicitario.
lei n° 330/90 publicidade”
Noticia: “Italia proibe
publicidade na TV com
criangas até 14 anos”
Texto dramatico: “Frei Leitura e andlisc da obra | Elaborar um texto [ A linguagem: o estilo ( o

Luis de Sousa”, Almeida
Garrett (textos
informativos acerca da
vida, obra e época do
escritor). O Romantismo.

integral:

Estrutura/ acgdo tragica
(elementos da tragédia
classica); as personagens;
0 espago, O tempo; 0S8

expositivo-argumentativo
“Frei Luis de Sousa, uma
obra do Romantismo
portugués”.

“falar natural e corrente” ¢ o
discurso solene da tragédia
classica).

Analise estilistica:

Vocabulario abstracto;




simbolos. O Mito.

campos lexicais; recorréncia
de pronomes pessoais ¢
determinantes focalizadores
no “eu”; frases suspensas;
repeticbes (de palavras ¢
ideias); interrogagdo retorica;
exclamagdes;  adjectivagdo;
antiteses; metafora; hipérbole.

Textos Informativos: “A
Geragdo de 70”; Eca de
Queiros: vida e obra.
Realismo e Naturalismo.
“Os Maias”

Outros textos:

“O desencanto dos
Vencidos da Vida”,
Jacinto do Prado Coelho

“O Niilismo de Ega de
Queirds em Os Maias”,
Jodo Medina

“Representagdo do pais”,
ibidem
“Decadéncia  nacional”,
ibidem

“Falhamos a vida”, ibidem
“Decadéncia”, ibidem

Leitura orientada: acgdo:

aspectos estruturantes;
personagens.

Espago: fisico, social,
psicolégico.

Tempo: da historia e do
discurso; psicologico.
Narrador.

Elementos simbdlicos.

Texto
argumentativo.

expositivo-

Oficina de escrita:
Resumo,
Sintese,

Texto
argumentativo.

expositivo-

Registo de marcas de um uso
oralizante e familiar.
Ironia.

Linguagem e estilo:
O adjectivo: adjectivacdo que
animiza dados objectivos,
adjectivacdo dupla,
adjectivagdo tripla, adjectivo
com valor adverbial.

O advérbio: adverbiacdo
dupla, adverbiagdo tripla;
adverbia¢do com efeito de
superlativagdo.

O diminutivo.

O verbo.

Figuras de estilo: ironia,
metafora, aliteragdo, hipalage,
sinestesia.

Discurso indirecto livre.




Cesario Verde (textos Leitura e interpretagio. Recursos estilisticos.

sobre a vida e obra)

Poesiaz: 00000 | e s

“Deslumbramentos”

“A débil” Leitura e interpretaco. Recursos estilisticos:
adjectivagdo, antitese,

metafora, hiplage.
Estrutura formal.

“Num bairro moderno”

Leitura e interpretagao.

“Cristalizacdes” Leitura e interpretacéo. Sinestesias
“O  Sentimento  dum Leitura ¢ interpretago. Comentario global.
Ocidental” | ----mmmmemee-
“De tarde” Leitura e interpretagdo Aliteragdes.
(identificagdo da dimensio
narrativa do poema: a
------------- accdo e respectivos | ----------------
momentos; as
personagens; O €spago; O
tempo; o narrador.
“Nés” Leitura e analise. Elaborar um comentario.

Outros textos:

Cronica “O  Cesario”,
Clara Ferreira Alves
Poesia “Ao entardecer,
debrugado pela janela”,
Alberto Caeiro

Oficina de escrita:
Reportagem

(modificagdo de texto).
Paratextos: escrever uma
nota biografica e um
prefacio para “O Livro de




“Em Lisboa com Cesario”, Cesdrio Verde”.

Eugénio de Andrade Texto expositivo-
argumentativo:  sobre  a

poesia de Cesério Verde.
Resumo de texto.




12° ano: “Plural”- Lisboa Editora

Narrativa épica: Os
Lusiadas, Luis de Camoes
Textos de apoio:
Renascimento:

“Um tempo ¢ uma arte da
mudang¢a”; “O Homem ¢ a
medida de todas as

coisas”; “Imitar 0s
classicos, imitar a
natureza’; “O
Renascimento em
Portugal”; “O

Renascimento na literatura
portuguesa”; “ Luis de
Camoes: vida e obras”;
“Luis de Camdes: a
lenda”; “ Portugal no
tempo de Camdes”; “As
epopeias classicas, fonte
de Os Lusiadas”;
Caracteristicas da epopeia-
ficha; A estrutura de Os
Lusiadas”

Ouvir/Falar

Ler/Compreender

Escrever

Funcionamento da Lingua

Leitura funcional para
informagdo e  estudo
(textos  informativos/cri-

ticos sobre a vida e obra
do escritor.

Canto 1 “Os Lusiadas —
Proposigdo”

Leitura e interpretagdo.




“Os Lusiadas -

Leitura ¢ analise do

Tempos e modos verbais.

Invocagdo™ conteudo ¢ da forma. Latinismos.
---------- Leitura comparativa | ------------ Linguagem de Os Lusiadas: o
(comparar excertos de Os léxico e a gramatica.
Lusiadas com excertos da
Iliada, da Eneida e da
Odisseia.
“Os Lusiadas - Adjectivos; comparagao.
Dedicatoria” 00| -—-mm——-- Leitura ¢ andlise. | ———=meomm-

“Os Lusiadas — Consilio
dos Deuses no Olimpo”

Leitura do texto e
levantamento das ideias-
chave.

Analise do contetido.

“Os Lusiadas — Reflexdo Leitura do texto e Figuras de estilo.
dopoeta” | -mmmememeee- levantamento das ideias- | -------------
chave.
Analise do contetdo.
Canto III Leitura e interpretagao.
“Em Melinde” | esmeeeeee e | ememmmmmeeeee
“Batalha de Ourique” e “ Leitura e interpretacéo. Verbo.

Morte de D. Afonso
Henriques”

Estrutura frasica (ordem
habitual dos elementos na

frase).
Recursos estilisticos.
“ Episédio de Inés de Leitura e interpretagao. Recursos estilisticos:

Castro”

comparagdo, personificacéo,




Artigo de imprensa “Nos | -----=----- | | = apostrofe.

lugares de Inés”

Canto IV Leitura e interpretagéo.

“Batalha de Aljubarrota” | ------------ | | emmmmmmmeeee-

“Despedidas em Belém” Leitura e interpretagdo. Actos de fala.
------------------------- Recursos estilisticos.

“0O Velho do Restelo” Dar a opinido sobre | Leitura e interpretacao. Elaboragio de um texto | Dicionario: S&o varias as
uma pintura de Colum- | Leitura comparativa. expositivo. acep¢des relacionadas com a
bano relacio-nada com palavra “velho”. Acrescentar
o episodio. a acepgdo “Velho do Restelo”
Debate: o simbolis-mo tendo como base a figura
do “Velho do Restelo”. simbolica criada por Camdes.

Canto V Leitura ¢ interpretagdo. Adjectivo.

“ O Fogo de Santelmo e a Hipérbole.

Tromba Maritima” | ~=-eeeeeee || mmemememeeee Pleonasmo.

“ O Gigante Adamastor” Leitura e interpretacdo. Tipos de sujeito: simples,

composto, subentendido.
------------------------- Oragdes subordinadas.

“Reflexdes do poeta” Leitura e interpretagio. Recursos expressivos.

Canto VI Leitura e interpretacéo.

“Chegada a Calecut” | ----eoeeeeeee || s

“Reflexdes do poeta” Leitura ¢ interpretacéo. Elaboragdo de um texto

expositivo: “ a teoria do
------------- heroismo e  verdadeira
nobreza’.

Canto VII Leitura e interpretagdo.

“Reflexdes do poeta” | ——---o-e-m—- | [ mmmmemeees




Canto VIII
“Reflexdes do poeta”

Leitura e interpretacéo.

Canto IX
“Ttha dos Amores”

Leitura ¢ interpretagao.

Dissertagéo: 0 valor
simbdlico do episédio da
“Ilha dos Amores .

Canto X
“Ilha dos Amores”

Leitura e interpretacio.

“Reflexdes do poeta”
Entrevista a  Francisco
Lucas Pires: “Ler Os
Lusiadas hoje”

Leitura e interpretacéo.

Leitura comparativa.

Elaboragdo de um texto
expositivo-argumenta-tivo
subordinado ao tema:
N’Os Lusiadas encontra-se
expressa uma interpreta-¢éo
da Historia de Portugal”;

(19

Dissertagdo.” Os Lusiadas:
uma afirmagdo de fé e
orgulho nas capacidades do
Homem”;

Resumo de texto;

Dialogo imaginario entre
Vasco da Gama e o Velho
do Restelo;

Entrevista imaginaria;
Elaboragio de um indice

relativo as “reflexdes do
poeta”;

Transformacgdo de
simples em complexas.
Conectores.

Actos de fala.

Voz activa/ voz passiva.

frases




Elaboragido de uma reflexdo
sobre o tema: “O Retrato no
Século XVI: a busca da
alma humana?”

Poesia:
Fernando Pessoa

Textos de apoio:

“ O Modernismo- num
mundo em ruptura, uma
arte de ruptura”;
“Pluralidade e
diversidade”;
“Modemismo Portugués”;
“Geragdo de Orpheu”;
“Fernando Pessoa”;
“Portugal no tempo de
Pessoa”;

Leitura para recolha de
informac3o.

“Mensagem- a epopeia

lirica™; “ A cria¢do de um

Portugal mitico”.

Mensagem: Leitura e interpretagao. Personificagdo.

I parte- Brasdo Leitura comparativa com a Valor expressivo do verbo
“0O dos castelos” | ==mmememee- epopeia “Os Lusiadas”. | -==---------- “jazer”.

“Ulisses” Audigio do texto. Leitura e interpretagdo. Deicticos.

Leitura comparativa com a
epopeia “Os Lusiadas”.

Presente do indicativo e
pretérito perfeito.




“D. Afonso Henriques”;
“D. Dinis”; “D. Sebastido,
rei de Portugal”

Leitura e interpretacéo.
Leitura comparativa com a
epopeia “Os Lusiadas”.

Recursos estilisticos.
Estrutura formal.

II Parte- Mar Portugués Audigéo do texto. Leitura e interpretacgdo. Recursos estilisticos.
“QO Infante”; “Horizonte”; Leitura comparativa com a
“ Ascensdo de Vasco da epopeia “Os Lusiadas”. | --=---------
Gama”
“O Mostrengo”; “Mar Leitura e interpretagdo. Recursos estilisticos.
Portugués™; “Prece” Leitura comparativa com a
------------- epopeia “Os Lusiadas”. e —
III Parte- O Encoberto Audigio do texto. Leitura e interpretacdo.

“O Quinto Império”

Leitura comparativa com a
epopeia “Os Lusiadas”.

“Screvo meu livro a beira- Leitura e interpretagéo. Dissertagao: “Na

magoa.”; Leitura comparativa com a | Mensagem, o  passado

“Nevoeiro” epopeia “Os Lusiadas”. historico transfigura-se em
------------- mito ao servi¢o do futuro.”

Textos informativos Leitura comparativa.

(narrativos): “Os Lusiadas

e a Mensagem D.

Sebastido: da esperanga | ----------- | |-

camoniana a  utopia

pessoana; das figuras

histéricas aos  herdis-
simbolo; da guerra contra
os infiéis a febre do Além;
do Império terreno ao
Império espiritual”

Outros textos: “Portugal
Hoje: a identidade

Leitura comparativa.

Dissertacdo:
“ A importincia  da




ameagada; da pequenez a
megalomania”, José Gil;
Entrevista a  Eduardo
Lourengo “Sofremos de
excesso de identidade”

preservagdo da identidade
nacional”.

Fernando Pessoa
Orténimo

“0O Poeta Plural- Pessoa
explica o nascimento dos
heter6nimos™; “Sobre a
questdo da heteronimia”;
“Pessoa  Orténimo- ©
enigma do Ser”

Leitura para recolha
informacao.

de

O “eu” fragmentado

“Sou um evadido”; “Nio
sei quantas almas tenho”;
“Viajar! Perder paises!”

Audigio do texto.

Leitura e interpretagdo.

Metafora.
Estrutura formal do poema.

O fingimento poético
“Autopsicografia”; “Isto”

Leitura ¢ interpretaco.

Leitura comparativa.

Metafora.

Comparagio.

Ironia.

Estrutura formal do poema.

A dor de pensar
“Ela canta,
ceifeira”; “Gato
brincas na rua”

pobre
que

Audigdo do poema.

Leitura ¢ interpretacao.

Leitura comparativa.

Recursos estilisticos.
Anteposi¢do do adjectivo
“pobre” ao nome “ceifeira”
(verificar o efeito semantico).
Valor expressivo da flexdo
verbal;
pontuagio,
metaforas;
paradoxos.

adjectivagéo,
comparagoes;




A dor de pensar- a soliddo
de ser

“ Nido sei ser triste a
valer’; “Cansa  sentir
quando se pensa.”;
“Sonho. Néo sei quem sou
neste momento.”

Audigdo do texto.

Leitura e interpretacao.

Recursos expressivos.

6] espelho dos Leitura e interpretagdo. Campo lexical.
pensamentos Metéfora.
“Bo6iam leves, desatentos,” | ~-----=---- | j=mmmeeoeees Paradoxo.
“Tudo que faco ou

medito”

“Sonhar? Viver? Leitura e interpretagdo. Deicticos.
“Ndo sei se ¢ sonho, Se | --------=---- Leitura comparativa. | ----====---—- Ritmo.
realidade”; “Contemplo o Metafora.
lago mudo” Antitese.
“Saltar o muro- sonhar” Leitura e interpretagdo. Paradoxo.
“Contemplo o que nao Leitura comparativa. Metafora.

vejo”; “Nio sei, ama, onde
era”

Expressividade da pontuagéo.
Flexdo verbal.
Estrutura formal do poema.

13

A nostalgia da infancia
Porque esqueci quem fui
quando crianga?”; “Pobre
velha musica!”; “ Quando
as criangas brincam”

Audigio do poema.

Leitura e interpretagao.

Leitura comparativa.

Recursos estilisticos.

A nostalgia da infancia
“Chuva Obliqua (parte VI)

Leitura e interpretacdo.




Ecos da infancia “ Eros e
Psique”; “ Do seu
longinquo reino cor-de-
rosa,”

Leitura e interpretagao.

A morte da infancia “O
menino da sua mie”

Leitura e interpretagdo.

Recursos estilisticos.

Fernando Pessoa-
Heter6nimos

Alberto Caeiro- o Mestre
tranquilo da sensag@o
“Poema primeiro”

Leitura ¢ interpretagdo.

Aspectos linguisticos:
simplicidade da linguagem;
substantivos concretos;
comparagio.

Estrutura formal do poema.

“Poema segundo”

Leitura e interpretacdo

Recursos expressivos.

“Poema nono”; “Poema
décimo”

Leitura e interpretagdo.

Recursos expressivos.
Estrutura formal do poema.

“Poema trigésimo nono”

Leitura e interpretagio.

Articuladores do discurso.
Recursos expressivos.

Estrutura formal do poema.
Alvaro de Campos- o filho Leitura e interpretagao. Aspectos estilisticos:  verso
indisciplinado da sensagdo livre; repetigdes;
“Ode triunfal”(excerto) | ------------ | | = onomatopeias;  aliteragdes;
frases exclamativas;

apostrofes; comparagdes €
metaforas.

“Ode maritima” (excerto)

Leitura e interpretacdo.

Valor da adjectivag@o.
Geruandio.

Conectores.

Metafora.

“Dactilografia”

Audicdo do poema.

Leitura e interpretagao.

Campo lexical.
Recursos
exclamagdes,

expressivos:
reticéncias,




anaforas,
paradoxos.

antiteses,

“Acaso”

Leitura e interpretagdo.

A ironia.

O tom coloquial; a auséncia
de conectores do discurso  a
articular as estrofes.

“Aniversario”; “Perdi a
esperanga como  uma
carteira vazia...”

Audi¢do do poema.

Leitura ¢ interpretagao.

Leitura comparativa.

Valor do pretérito perfeito €
pretérito imperfeito.

Valor fénico e seméantico das
repetigoes.

Recursos estilisticos.

“O que ha em mim ¢&
sobretudo cansago”

Leitura ¢ interpretacdo.

Recursos expressivos.

“Lisbon revisited (1923)”

Leitura e interpretacéo.
Leitura comparativa.

O imperativo.
Frases exclamativas.

“Apontamento”

Leitura e interpretagéo.

Verificar a dimensdo
modernista da linguagem,
patente nas rupturas ao nivel
da coesdio e da coeréncia
textuais.

Ricardo Reis- o poeta da
autodisciplina

“Ndo quero recordar nem
conhecer-me.”;

“Uns, com os olhos postos
no passado,”

Leitura e interpretagao.

Paradoxos.

“Pois que nada que dure,
ou que durando,”; “Quero
dos deuses s6 que me ndo

lembrem.”; “Tdo cedo

Audigio dos poemas.

Leitura e interpretagao.
Leitura comparativa.

Hipérbato.




passa tudo quanto passa!”

“Cada um cumpre o

Leitura e interpretacdo.

Recursos estilisticos.

destino que lhe cumpre,”; Estrutura formal.

“Sofro, Lidia, do medo do | -~~~ | | mmemmmemme-

destino.”

“Vem sentar-te comigo, Leitura e interpretacio. Recursos eXpressivos:

Lidia, a beira do rio.” imperativo;  advérbio de
------------------------- modo; gradagdo; metafora;

comparacéo.

Outros texto(texto | Debate:  “O  Prémio | Leitura e interpretagdo. Anuncio  Publicitario: | Progressdo textual: estrutura

argumentativo): Pessoa”. OMEGA: O Tempo em |do texto; coesdo e coeréncia

“Nas Comemoragdes do | Teatro. Dramatizar Pessoa” criar trés novos | textual: utilizagdo do pretérito

Centenario do Nascimento | Pessoa. slogans que contenham a | perfeito e do presente do

do Poeta: Mensagem do
Presidente da Republica,
na UNESCO”

palavra ou a nogédo de tempo
de acordo com Alberto
Caciro;  Ricardo  Reis;
Alvaro de Campos.

Oficina de escrita: escrever
poesia; paratextos- redigir
uma nota biografica para
cada heterénimo e redigir
um prefacio; Elaborar o
curriculum vitae de
Fernando Pessoa; redaccio
de um texto expositivo-
argumentativo.

indicativo; alteragdo de frase
utilizando 0 advérbio
“talvez”;

Conectores. Conexdo de
oposi¢do, de causa, de fim;
subordinagéo relativa;
construgdo assindética.

José Saramago- Prémio
Nobel da Literatura 1998
“Memorial do Convento:

Leitura para recolha de
informacdo.




como nasceu 0
romance?”’; “O que nos
diz o titulo”; “Memorial
do Convento: historia ¢
ficgdo™; “O reinado de D:
Jodo V7, “O ouro do

Brasil e 0 atraso
econémico”™; “A timida
renovagdo  cultural e

cientifica”; “O poder da
Inquisigdo”; “A edifica¢do
do Convento de Mafra”;
“Memorial do Convento:
uma visdo critica”;
Dimensdo simbodlica do
romance”.

Memorial do Convento,
José Saramago

“Inicio do plano da
construgdo do convento”

Leitura orientada:

Estrutura/acgdo
sintese);

Planos narrativos.

(quadro

Recursos estilisticos.
Registos de lingua.

Memorial do Convento,
José Saramago

“Inicio do plano de
Blimunda e Baltasar”

Leitura orientada.

Memorial do Convento,
José Saramago

“Inicio do plano da
construc¢io da Passarola”

Leitura orientada.

Campo lexical.

Memorial do Convento,
José Saramago

Leitura orientada.

Elaboragédo de texto
expositivo-argumenta-tivo.




“Q voo da Passarola”

Texto de imprensa “ Icaro

Fungdes sintacticas.

em Hollywood” Sujeito subentendido.
------------------------ Adjectivos.
Memorial do Convento, Leitura orientada. Recursos eXpressivos:
José Saramago enumerag¢io;hiperénimos;
“ A pedra de Péro hipénimos; anténimos.
Pinheiro” =0 | mmmmemme—— | e Metafora.
Predominio do presente do
indicativo.
A adjectivagdo; o0 uso
expressivo do advérbio.
Ironia.
Memorial do Convento, Leitura orientada. Expressividade da mudanca
José Saramago do pretérito perfeito do
“O desenlace” indicativo para o pretérito
------------------------ imperfeito.
Ordem dos elementos
fréasicos.
Memorial do Convento, Personagens. Elaboragdo de biografia.
José Saramago
Memorial do Convento, Espago: fisico; simbolico;
José Saramago psicologico; social.
Memorial do Convento, | Exposigdo oral. O tempo: da histéria e do | Oficina de escrita: Estilo:  Desrespeito  pelas

José Saramago

discurso.
Narrador.
A expressdo de uma visdo

Impressdes de leitura.

Texto
argumenta-tivo.

expositivo-

regras de pontuagio;
aproximagéo ao discurso oral,
fusdo entre o discurso do




critica.
A dimensdo simbdlica.
Leitura de imagem.

Reescrita de texto.
Elaboragdo de um roteiro de
visita de estudo.

Sintese de texto.

Dialogo imaginario.

Uma musica, um poema.

narrador € o das personagens,
esbatimento das fronteiras
entre o discurso directo, o
indirecto e o indirecto livre;
apelo permanente e directo a
cumplicidade e atengdo do
leitor. Ritmo cadenciado
como o da poesia.

Uso e reinvengdo de
provérbios, ditados e
aforismos.
Variagdo  discursiva  (do
registo literario a fala
popular).
Abundancia de  recursos
estilisticos.

Descrigdo pormenorizada.
Jogos de palavras e de
conceitos.

Intertextualidade.
Luis de Sttau Monteiro Leitura para recolha de | Elaboragdo de um guido de | Coesdo e coeréncia textuais.
(vida e obra) informaco. entrevista. Intencionalidade
Texto de imprensa Leitura e interpretacdo. comunicativa.
“Felizmente Ha Luar!” de | ----------- Ordem dos elementos na
Sttau Monteiro. frase.

Felizmente Ha Luar!- o
tempo em que foi escrita a
peca: ascensdo e queda do
“Estado Novo”; Salazar-
“o Chefe”

Oragdes relativas: restritivas e
explicativas.

Actos de fala.

Conectores.




Outros textos: “ Portugal
entre os anos 30 e 407;
“Persuasdo e repressdo”;
“Um modelo de
sociedade”; “Anos 40- a
consolidagdo do regime”;
“Portugal entre os anos 50
e 607, “ O General
Humberto Delgado™; “O
Estado Novo e a Igreja”;
“Catolicos contra 0
regime”; “Cronologia de
marcos historicos”;
“Censura e repressdao”; “A
policia politica”;
“Intelectuais no exilio”;
“A censura € o teatro”; “A
historia como mito
revisitado”

Felizmente Ha Luar! — o
tempo em que se situa a
accio

“Portugal e as invasdes
francesas™; “A corte no
Brasil”; “ Resisténcia
popular ¢ apoio das tropas
inglesas™; “Portugal pos
invasdes francesas™;

Leitura para recolha de
informagdo.




Felizmente Ha Luar! — um
tema da nossa historia: A
regéncia; A conspira¢do
de 1817; Gomes Freire de
Andrade

Felizmente Hd Luar!, Luis
de Sttau Monteiro

Leitura e interpretago.
Estrutura/ac¢do  (quadro
sintese)

Personagens; assunto;

unidade da pega; estrutura
dual; o titulo; estrutura
paralela; didascalias;
elementos simbolicos;
espago fisico e social;
tempo da acg¢do e tempo
historico; fabula historica;
(in)temporalidade.

Oficina de escrita:
Elaboragdo de um texto
expositivo-argumenta-
tivo; retrato de Gomes
Freire de Andrade;
elaboragdo de um folheto
informativo sobre a peca;
texto de opinido.

Actos de fala.

Qutras leituras: Literatura
da Resisténcia
Reportagem: “Exilio na
margem esquerda”;
Poesia: “Exilio”; Manuel
Alegre; “O Portugal
Futuro”, Ruy Belo;
“Quem a tem...”, Jorge de
Sena

José Afonso- um cantor da
resisténcia  “Menino  do
bairro negro”; “Vampiros”
A pintura dos anos 40-60

Leitura para recolha de
informagao.

Observagdo e leitura de
imagem.

Dramatizagéo.
Redacgdo de uma
declaragio.
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Dominios

Programa

Manual

Ouvir/Falar

Ler

Escrever

Funcionamento da Lingua

- Comunicar oralmente tendo em conta a
oportunidade e a situagao.

- Criar o gosto pela recolha de produgdes do
patrimonio literario oral.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confrontag¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Contactar com textos de temas variados, da
literatura nacional e universal.

- Apropriar-se do texto lido recriando-o em diversas
linguagens.

- Produzir textos que revelem a tomada de
consciéncia de diferentes modelos de escrita.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confronta¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do
funcionamento da lingua, a partir de situagdes de
uso.




Conteudos:

Processos de Operacionaliza¢io:

Diastratica Funcionamento da Lingua: - Descobrir em textos caracteristicas da situagdo de | Ficha informativa : a estrutura da
comunicagio que determinaram a sua produg¢ao: carta
e Relacio entre enunciador ¢ destinatario: | -utilizar uma linguagem adequada ao
idade, habitos culturais, poder...; destinatario e a situagao;

e Finalidade da comunicagdo -usar  férmulas de  saudagdo
inicial/despedida, de acordo com o
e Objecto preciso da comunicagdo. grau de conhecimento e intimidade

entre o remetente € o destinatario.
Diafasica Comunicagdo oral: - Produzir discursos variados, tendo em conta a | Conto tradicional “O Caldo de

- Expressdo verbal em interac¢ao:
¢ Intencionalidade
comunicativa;
e Adequacdo comunicativa.
- Comunicagdo oral regulada por
técnicas:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa:
- formas de tratamento;
- registos de lingua.
- Compreensdo de enunciados
orais:
e Intencionalidade
comunicativa.

situa¢@o concreta e os participantes.

- Recolher produgdes do patrimonio oral:
e Lendas, contos e excertos do romanceiro;
o Cantares e pregoes;
e Adivinhas e provérbios.
e Fébulas
- Reproduzir textos do patrimonio literario oral:

Pedra”
e Identificar marcas de
linguagem popular;
e Explicar o significado das
seguintes expressoes:
- Unhas-de-fome;
- Meter os pés pelas maos;
- Ir aos arames,
- (Sdo) favas contadas;
- Com a boca na botija;
- Passar pelas brasas.

Romance tradicional « Nau
catrineta”
1- Procurar no texto

caracteristicas do  conto
popular: repeti¢do de palavras
e expressoes, frases
apelativas, dialogo...




Trava-linguas;
Lengalengas;
Rimas;
Pregoes;
Adivinhas;
Provérbios.

- Agrupar textos, nomeadamente aqueles que sdo
recolhidos e produzidos pelos alunos, de forma a
evidenciar distintas intengdes comunicativas.
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Dominios

Programa

Manual

Ouvir/falar

Ler

Escrever

Funcionamento da Lingua

- Comunicar oralmente tendo em conta a
oportunidade e a situag@o.

- Criar o gosto pela recolha de produgdes do
patrimonio literrio oral.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confrontagdo de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Contactar com textos de temas variados, da
literatura nacional e universal.

- Apropriar-se do texto lido recriando-o em diversas
linguagens.

- Produzir textos que revelem a tomada de
consciéncia de diferentes modelos de escrita.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confronta¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do
funcionamento da lingua, a partir de situagdes de
uso.




Conteuados:

Processos de Operacionaliza¢ido:

Diatépica

Conto tradicional da Republica de
Sao Tomé e Principe: “ A grande
escolha”, Historias de longe e de
perto” (adapt.)
1- Organizar um glossario de
termos caracteristicos de S@o
Tomé e Principe.

Lenda da Republica de Angola:

“ O deserto, o sol e o vento”,
Historias de Longe e de
Perto(adapt.)

(cabe ao professor abordar o tema).

Conto tradicional da Republica da
Guiné-Bissau: “O Menino € o
Crocodilo”, Historias de Longe e de
Perto (adapt.)

Narrativa “ O primo do Brasil”

1- Indicar 0s sinébnimos
correspondentes aos
seguintes  vocabulos  de
Portugués do Brasil:~
e Aero-moga;

e Senhorinha;
e Mamae;
e Titia;




e Papai.

2- Fazer uma recolha de
palavras/ expressoes
tipicamente “brasileiras” e
respectivos significados.

2.1- Construir um minidicionério

intitulado Portugués do Brasil de

AalZ

Diastratica Funcionamento da Lingua: - Descobrir em textos caracteristicas da situacdo de
comunicagdo que determinaram a sua produg¢ao:
e Relagdo entre enunciador e destinatario:
idade, habitos culturais, poder...;
e Finalidade da comunicagao;
e Objecto preciso da comunicagdo.
Diafasica Comunicagdo oral: - Produzir discursos variados, tendo em conta a

- Expressdo verbal em interacgdo:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa.
- Comunicagdo oral regulada por
técnicas:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa:
- formas de tratamento;
- registos de lingua.
- Compreensdio de enunciados
orais:

situagdo concreta e os participantes.




Intencionalidade
comunicativa.

- Recolher produgdes do patrimoénio oral:
e Lendas, contos e excertos do romanceiro;
e Cantares e pregdes;
e Adivinhas e provérbios.

- Reproduzir textos do patrimoénio literario oral:
e Lengalengas;

Rimas;

Pregdes;

Adivinhas;

Trava-linguas;

Provérbios.

Quadras populares;

Excertos do romanceiro.

- Verificar experimentalmente caracteristicas da
linguagem oral:
e Confrontar perdas e ganhos de informagdo
na transmissao de um texto oral.

- Confrontar variagdes linguisticas sociais ou
regionais com formas padronizadas da lingua:

e Reflectir oportunamente sobre variagdes ou
inadequagdes linguisticas de ocorréncia
frequente.

- Agrupar textos, nomeadamente aqueles que sdo
recolhidos e produzidos pelos alunos de forma a
evidenciar distintas intengdes comunicativas.

Lengalenga:” A velha da gata ¢ a
gata da velha”
- Jogar com as palavras.
- Fazer corresponder expressoes
idiomaticas ao respectivo
significado:

e Ter o coragdo na boca;

e Ter so garganta;

e Mentir com quantos dentes
tem na boca;
Falar pelos cotovelos;
Ficar com os cabelos em pé;
Ter mais olhos que barriga;
Ficar com o coragdo
apertado;

e Ter cara de pau;

e Ter as costas quentes.
- Reproduzir oralmente trava-
linguas.
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Dominios

Programa

Manual

OQuvir/falar

Ler

Escrever

Funcionamento da Lingua

- Comunicar oralmente tendo em conta a
oportunidade, o tempo disponivel ¢ a situagdo.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confrontagio de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Contactar com textos de géneros e temas variados,
da literatura nacional ¢ universal.

- Apreender criticamente o significado e a
intencionalidade de mensagens em discursos
variados.

- Produzir textos que revelem a tomada de
consciéncia de diferentes modelos de escrita.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confrontacio de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do
funcionamento da lingua, a partir de situagdes de
uso.

Conteudos:

Processos de Operacionalizacdo:

Diatépica

Funcionamento da Lingua:

- Reconhecer, em  contextos, algumas
particularidades da linguagem de determinadas
regides (variedade portuguesa/variedade brasileira).

Lenda da Guiné-Bissau “ A primeira
viagem a lua e o tambor africano”.
(ndo apresenta actividades).




Diafasica

Comunicagao oral:
- Expressdo verbal em interac¢éo:
¢ Intencionalidade
comunicativa;
e Adequacdo comunicativa.
- Comunicagdo oral regulada por
técnicas:
¢ Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa:
- formas de tratamento;
- registos de lingua.
- Compreensdo de enunciados
orais:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa.

- Produzir discursos variados tendo em conta a
situagdo concreta e os participantes (locutor e
interlocutor).

- Recolher, reproduzir ou recriar producdes do
patrimonio literario oral:
- adivinhas;
- provérbios;
- quadras populares;
- cantares;
- contos tradicionais;
- lendas.
- Confrontar varia¢des linguisticas sociais ou
regionais com formas padronizadas da lingua:
e Reflectir oportunamente sobre variagdes
ou inadequagdes  linguisticas de
ocorréncia frequente.

- Realizar diferentes tipos de escrita com
finalidades ou destinatarios diversos:
- carta;

Conto popular “Os dez andezinhos

da Tia Verde-Agua’recolha de

Teofilo Braga.

Variagdo linguistica (norma culta e

fala popular).

Actividade: Substituir expressdes

populares por expressdes da norma

culta:

Arranjadores;

Apontear;

Limposa;

Féria;

Luzir;

Nao tinha ordem no governo

da casa.

¢ O homem lhe pds as mios e
ia-a tosando.

¢ A boca da noite.

Conto popular “A Bela-Menina”,
recolha de Adolfo Coelho.
Varia¢do linguistica (fala popular e
norma culta).
Actividade:
1.1- Apresentar exemplos
de utilizagdo da fala popular a
nivel do vocabulério (lexical)
e a nivel sintictico
(construgéo da frase).
1.2- Transformar as




- Escrita para apropriagio de
técnicas e modelos:
e Planificaggo do texto:
- intencionalidade
comunicativa;
- adequagdo comunicativa.

Funcionamento da Lingua:

- resumo;
- guido de entrevista (informal).

- Descobrir em textos caracteristicas da situacdo de
comunicag¢do que determinaram a sua produgio:

e Relagdo entre enunciador e destinatario:

idade, habitos culturais, poder,(...);

¢ Finalidade da comunicac3o.
- Agrupar textos, nomeadamente aqueles que sdo
recolhidos e produzidos pelos alunos, de forma a
evidenciar distintas inten¢des comunicativas.

expressdes que escolhidas
usando a norma culta.

Narrativa:  “Papel e  caneta”,
Alexandre Honrado, Uma Chuvada
na Careca.
Adequagdo comunicativa:
Actividade:
- «A “stora” obrigou-nos a
escrever um texto sobre a
felicidade.»

1.1- Indicar as palavras
que deram origem a “stora”;
1.2- Referir o contexto

social em que a palavra ¢
habitualmente utilizada.

Narrativa “O fenémeno”, Catarina
Fonseca, 4 Malta do 2° C.
Actividade:
1- “Téa na fossa, meu...”
“T4 numa pior...”
Indicar verdadeira ou falsa cada uma
destas afirmagdes:
a) A abreviatura do verbo é uma
marca de ignorancia.
b) A abreviatura do verbo esta
relacionada com o uso oral.




c) Estas falas tém como locutor
a professora.
d) Estas falas tém um registo
adequado aos interlocutores.
Caderno do aluno: ficha informativa
sobre: variedades do portugués (
europeia, brasileira, africanas);
variedade linguistica (geogréfica,
social, situacional); normalizag¢do
linguistica: norma culta, fala popular,
caldo ¢ giria; adequagdo discursiva:
uso oral e uso escrito; registo formal
e informal; formas de tratamento.

Narrativa “Comida e Liberdade”, Uni
Orlev, Corre, rapaz, corre!
Adequagdo comunicativa:
Actividade:
1- “O que é a liberdade?”
“E quando ndo hd nenhum
muro e podes andar quanto
quiseres sem que ninguém te
mande parar.”
1.1- Indicar os interlocutores do
dialogo.
1.2- Registar como verdadeira ou
falsa cada uma das respostas:
a) A explicagdo ¢ adequada




Narrativa

porque tem em conta a idade
do outro.

A explicagdo ndo ¢ adequada
porque € muito infantil.

A explicagdo ¢ adequada
porque o registo utilizado ¢
informal.

A explicagdo ¢ adequada
porque  apresenta  como
exemplo uma situagdo que o
outro conhece bem.

O mais adequado seria dizer
que a liberdade ¢ ndo estar
submetido ao poder de um
regime totalitario.

19

A menina Vitéria”,

Armaldo Santos (escritor angolano),

Prosas.

Adequagdo comunicativa:

1-

2.

a)

Identificar o destinatario de
cada discurso.

Associar adequadamente
cada comentario ao
respectivo emissor:

Em vez de ser agressiva e
malcriada, tu devias ter
explicado ao miudo por que é
que ndo podia tratar o
Governador por tu.




b)

A sua atitude em relagdo ao
aluno foi manifestamente
incorrecta. A senhora deveria
ter aproveitado a
oportunidade  para  lhe
explicar as diversas formas
de tratamento, de acordo com
o interlocutor.

c) A “stora” podia ter-lhe

d)

explicado como é que ele
devia dizer, em vez de o
insultar.

Vocé conhece muito pouco da
cultura destes miudos. Ndo
lhe passou pela cabeca que
ele tenha usado essa forma
de tratamento por
desconhecimento e ndo por
tro¢a?
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Dominios

Programa

Manual

Quvir/falar

Ler

Escrever

Funcionamento da Lingua

- Comunicar oralmente tendo em conta a
oportunidade, o tempo disponivel e a situagéo.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confrontag¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Contactar com textos de géneros e temas variados,
da literatura nacional e universal.

- Apreender criticamente o significado e a
intencionalidade de mensagens em discursos
variados.

- Produzir textos que revelem a tomada de
consciéncia de diferentes modelos de escrita.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confronta¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do
funcionamento da lingua, a partir de situagdes de
uso.




Conteudos:

Processos de Operacionaliza¢io:

Diatépica

13

Croénica A altima cronica”,
Fernando Sabino (escritor brasileiro).
1- Substituir palavras em
portugués do Brasil pelas
equivalentes em portugués de
Portugal.
2- “A perspectiva me assusta”,
“Ele se perturba”, “como a se
convencer”. Registar outros

casos de conjugagio
pronominal.
3- Indicar como seria em
portugués de Portugal.

Texto dramatico (excerto): “ Como
um raio de sol”, Erico Verissimo.
Actividade:

Por ser de um autor brasileiro, a pega
Como um Raio de Sol, apresenta
algumas singularidades linguisticas.

1- Registar as nmarcas de
utilizagdo do portugués do
Brasil (variante brasileira);

2- Substituir cada uma das
marcas identificadas, pela sua
equivalente em portugués de
Portugal.




Diafasica

Comunicagao oral:
- Expressdo verbal em interacgdo:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa.
- Comunicacdo oral regulada por
técnicas:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagio comunicativa:
- formas de tratamento;
- registos de lingua.
- Compreensdo de enunciados
orais:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequagdo comunicativa.

- Produzir discursos variados tendo em conta a
situagdo concreta e os participantes (locutor e
interlocutor).

- Recolher, reproduzir ou recriar produgdes do
patrimonio literario oral:

- provérbios;

- quadras populares;

- contos tradicionais;

- lendas.

- Confrontar varia¢des linguisticas sociais ou
regionais com formas padronizadas da lingua:
e Reflectir oportunamente sobre variagdes
ou inadequacdes linguisticas  de
ocorréncia frequente.

- Realizar diferentes tipos de escrita com
finalidades ou destinatarios diversos:
- carta;

Reportagem “Salva-vidas”.
Actividade: “Ha dias em que o
tempo escorrega vagaroso pelas
cadeiras pretas da sala...”’;

“ Uma dentada rdpida no
hamburguer, porque, em dias assim,
que ninguém pense que é possivel
eles sentarem-se no café ou no
restaurante para uma refei¢do
tranquila.”

Referir o registo de lingua usado em
cada um dos excertos transcritos.
Caderno do aluno: registos de lingua
(corrente; familiar; popular:
regionalismos, giria, caldo; cuidado;
literario).

Entrevista a “Sara Tavares”.
Actividade:

“Mi Ma Bé”, o nome do disco de
Sara Tavares, ¢ uma expressdo do
crioulo.

- Ler um texto informativo sobre o
crioulo.

Registos de lingua:
1- Identificar registos e lingua
diferentes.

2- Indicar o “borddo” de cada uma
das definigdes apresentadas.




- Escrita para apropriagdo de
técnicas e modelos:
e Planificacdo do texto:
- intencionalidade
comunicativa;
- adequagdo comunicativa.

Funcionamento da Lingua:

- resumos;
- guido de entrevista (informal).

- Descobrir em textos caracteristicas da situagdo de
comunicagdo que determinaram a sua produgio:

e Relagdo entre enunciador ¢ destinatario:

idade, habitos culturais, poder,(...);

e Finalidade da comunicagdo.
- Modificar textos, fazendo variar a inteng¢do e a
adequacdo comunicativas.
- Reconhecer, pela linguagem, diferentes contextos
de comunicagio (norma/registos).

3- Redigir uma carta familiar.

Narrativa: “A selec¢do”, Uri Orlev, 4
Ilha na Rua dos Passaros.
Adequagdo comunicativa:

1- Verificar se o vocabulario se
adequa ao destinatario.

2- “Eu sabia que ndo estava
exactamente a comunicar
com ele.” Explicar por que
motivo ndo ha, de facto,
“comunicagdo” entre Alex e
Floco.

Narrativa: “O baile”, Alice Vieira,
Valsa a Trés Tempos.
Adequagdo comunicativa:
Actividade:
1- Verificar
utilizada ¢
situagdo.

se a linguagem
adequada a

2- Reconstituir oralmente as
observagdes do Ruca
registadas no décimo quarto e
no penultimo paragrafos,
utilizando um registo
adequado.




Narrativa: “O ripas”, Alexandre
Honrado, Dentro de mim ndo ha
ninguém.

Registos de lingua:

Actividade:

1- Seleccionar do texto palavras
da giria basquetebolista, da
giria estudantil; do caldo do
Ripas.

2- Explicar o significado das
seguintes expressoes:
“Viajantes de partida,
raramente de chegada™;
Deixa que a vida lhe leve.
Nio tem esperanga que a vida
lhe traga.”; “Vai para 14 a
tremer e volta estremecido”.

Poesia de expressdo portuguesa:

“ Anti-holocausto”, Vasco Cabral
(Guiné-Bissau);

“Desabafo”, Vasco Cabral,
“Verdade”, Carlos Drummond de
Andrade (Brasil)

Actividade: Procurar, na biblioteca
da escola, livros de poesia de
autores  africanos de Lingua
Portuguesa ¢ seleccionar poemas
para ler a turma.
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Funcionamento da Lingua

- Comunicar oralmente tendo em conta a
oportunidade, o tempo disponivel e a situagdo.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confronta¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Contactar com textos de géneros e temas variados,
da literatura nacional e universal.

- Apreender criticamente o significado e a
intencionalidade de mensagens em discursos
variados.

- Produzir textos que revelem a tomada de
consciéncia de diferentes modelos de escrita.

- Alargar a competéncia comunicativa pela
confronta¢do de variagdes linguisticas regionais ou
sociais com formas padronizadas da lingua.

- Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do
funcionamento da lingua, a partir de situagdes de
uso.




Conteudos:

Processos de Operacionalizacio:

Diacronica

Arcaismos.

Aspectos semanticos e fonéticos.

- Reconhecer, em contextos, formas lexicais em
desuso.
- Relacionar a origem da lingua com factos
histéricos que a determinaram.
- Descobrir, a partir do contexto, algumas formas
historicas ou recentes de mudanca da lingua
(evolugdo semantica e fonética):

e Observar em palavras que ocorram alguns

processos de evolugdo fonética
(acrescentamen-to, supressdo ¢ mudanga de
fonemas).

Auto da Barca do Inferno
Cena inicial:

1- As palavras auto ¢ acto
provém do mesmo étimo
latino:

actu(m)-------- auto

1.1-  Esclarecer o(s) sentido(s) de
cada uma delas.

1.2-  Explicar por que vias
chegaram elas do latim ao
portugués.

1.3-  Identificar palavras
divergentes e convergentes.

Cena do Fidalgo:
1- A palavra fidalgo evoluiu da
expressao filho de algo.
1.1-  Classificar palavras quanto
ao seu processo de formagio.
2- Consultar a ficha informativa
e classificar os fendémenos
fonéticos que ocorreram nas
seguintes palavras:
1> ai
dolores> doores> dores
manus> maos
flama> chama




Cena do Onzeneiro:
1- Identificar arcaismos.
1.1- Completar um quadro
com arcaismos e as
respectivas formas actuais.

Cena do Parvo:

1- Explicitar o fenémeno de
evolugdo semdntica que a
palavra “parvo” sofreu com o
decorrer do tempo.

(o manual ndo apresenta qualquer

referéncia a linguagem, cabendo

ao professor referir este facto.

Registo popular- caldo)

Cena do Sapateiro:
1- Justificar o uso de expressoes

de caldo pelo Sapateiro.

Cena da Alcoviteira:

1- Indicar o objectivo da fala

desta personagem.
Ficha de auto-avaliagio:

1- Identificar os fendmenos
fonéticos que ocorreram na
evolugio de:

a. lanam> 13

b. credo> creo> creio




c¢. bonam> bda> boa

2- A palavra latina patrem
evoluiu, originando, em
portugués, as palavras padre
e pai.

2.1- Justificar a presenca destes dois
vocabulos na nossa lingua.

2.2- Classificar estas palavras
(divergentes ou convergentes)

Os Lusiadas
Proposigéo:
1- Atentar na forma alevanta.
1.1- Indicar o vocabulo do
portugués actual que lhe
corresponde.
1.2- Referir o fenémeno
fonético que esta na origem
desta evolugéo.

Consilio dos Deuses:

1- A palavra “luzentes” deriva
de luz (do latim Jux, lucis)
Formar uma familia de
palavras.

Batalha de Aljubarrota:
1- “Encobrem no profundo
peito a dor”




A palavra dor provém do étimo

latino dolorem.

1.1- Indicar os fenémenos
fonéticos que se verificaram
na evolugdo da forma latina
para a portuguesa.

Ficha informativa:
Histoéria da Lingua Portuguesa:
A. A origem- o Latim (culto e
vulgar);
B. Influéncias de outros povos
(substratos e superstratos);
C. O verdadeiro nascimento da
Lingua Portuguesa ;
D. Influéncias  posteriores  (
estrangeirismos,
neologismos).

Evolugdo da Lingua Portuguesa:

A. Palavras divergentes e
convergentes; via erudita, via
popular.

B. Evolugio fonética
(fenémenos  fonéticos  de
queda, adigdo e permuta).

C. Evolugio semantica.

Diafasica

Comunicagdo oral:
- Expressdo verbal em interacgao:
¢ Intencionalidade

- Produzir discursos variados tendo em conta a
situagdo concreta e os participantes (locutor e
interlocutor).

- Conto “Dar vista aos cegos”,
Teofilo Braga (rec.)
Actividade: Teofilo Braga ouviu este




comunicativa,
e Adequaciio comunicativa.
- Comunicagdo oral regulada por
técnicas:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequacdo comunicativa:
- formas de tratamento;
- registos de lingua.
- Compreensio de enunciados
orais:
e Intencionalidade
comunicativa;
e Adequacdo comunicativa.

- Escrita para apropriacio de

- Recolher, reproduzir ou recriar produgdes do
patrimonio literario oral:

- provérbios;

- contos tradicionais;

- lendas.
- Confrontar variagdes linguisticas sociais ou
regionais com formas padronizadas da lingua:

e Reflectir oportunamente sobre variagdes

ou inadequagdes  linguisticas  de
ocorréncia frequente.
- Realizar diferentes tipos de escrita com

finalidades ou destinatarios diversos.

conto da boca de alguém do povo e
registou-o por escrito. Assim se
explicam algumas caracteristicas
proprias da oralidade presentes no
conto.

1- “As cousas dispuseram-se _a
seu talante.”

1.1- A locugdo sublinhada
¢ uma expressio popular.
Escolher o seu significado
entre os seguintes:

¢ Conforme o combinado;
Consoante a sua vontade;
Muito a tempo.




técnicas € modelos:
e Planificagio do texto:
- intencionalidade
comunicativa;
- adequacgdo comunicativa.

Funcionamento da Lingua:

- Descobrir em textos caracteristicas da situagdo de
comunicagdo que determinaram a sua produgao:
e Relagio entre enunciador e destinatario:
idade, habitos culturais, poder,(...);
e Finalidade da comunicagdo.
- Modificar textos, fazendo variar a intengdo € a

adequagdo comunicativas.




