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Resumo
Identidade Nacional e Memoria Colectiva em Portugal e na Alemanha -

Um Estudo Comparativo de Manuais de Terceira Classe

Este estudo propde-se fazer uma analise comparativa de dois manuais de leitura do
ensino primario, um em Lingua Portuguesa e o outro em Lingua Alemi. A pesquisa
aponta afinidades e temas comuns na forma como em ambos os livros sdo abordados
elementos representativos da identidade nacional e da memoria colectiva.

O nosso trabalho procura evidenciar, através dos manuais analisados e de uma
fundamentagdo tedrica, a manipulagdo destes conceitos durante o periodo do Estado
Novo e do Terceiro Reich, época a que se reportam os manuais escolares.

A nossa dissertagdo de mestrado insere-se no ambito da Literatura Comparada,
apoiando-se no que diz respeito a sua fundamentagdo tedrica em estudos e autores
trabalhados no contexto das disciplinas de Literatura e Cultura de Massas e de
Literatura Infanto-Juvenil, investigagdes essenciais para estabelecer uma andlise

comparativa entre os dois manuais de leitura do ensino basico.

Abstract
National Identity and Collective Memory in Portugal and in Germany —

A Comparative Study of School books of the Third Grade

This study aims at a comparative analysis of two primary textbooks, one in
Portuguese and the other in German language. The research points out common topics,
affinities as well as a similar approach to representative elements of the National
Identity and the Collective Memory in Portugal and in Germany.

Based on the analysis of the schoolbooks mentioned and supported by a theoretical
ground basis, our work tries to show the manipulation of these concepts during the years
of the Estado Novo and the Third Reich, the period of time in which both schoolbooks
were published and taught.

Our dissertation applies to the study field of Compared Literature, having its theoretical
ground basis on studies and authors referred to in the scope of the disciplines of
Literature and Culture of the Masses as well as Children’s and Youth Literature which
provided us essential knowledge for a comparative analysis of these two primary

schoolbooks.



Prélogo

Julgo pertinente descrever, em tragos largos, o percurso que me levou ao tema da
dissertagdo de mestrado *“ Identidade Nacional ¢ Memoria Colectiva em Portugal e na
Alemanha — Um Estudo Comparativo de Manuais de Terceira Classe”.

O meu interesse por estas temadticas talvez se explique, em parte, pelo facto de ter
iniciado 0s meus primeiros passos enquanto aluna numa escola primaria na Alemanha,
passando pelo segundo e terceiro ciclos nesse pais e depois terminando os estudos
secundarios em Portugal, trajecto que espelha um pouco a ‘hibridez’ da minha formagdo
escolar e até cultural. Por outro lado, a minha escolha profissional, a docéncia, conduz a
um encontro diario com o complexo processo de ensino — aprendizagem, outro campo
de interacgdo e reciprocidade.

Quiga pelas razdes atras explanadas, se torne mais clara a convergéncia dos elementos
“Alemanha — Portugal — Identidade Nacional — Ensino”, como ponto de partida para um
trabalho de caracter comparatista. A lingua e cultura interligam-se continuamente,
criando espagos de identidade alternativos as fronteiras geograficas ou politicas: no caso
germénico estamos perante cinco paises de lingua oficial alemd (Alemanha, Austria,
Suiga, os principados do Liechtenstein e do Luxemburgo) no caso do idioma portugués
incluem-se, para além de Portugal e Brasil, os restantes paises dos PALOP. A hipotese
de problematizar os conceitos de “identidade nacional” e de “memodria colectiva”, a
partir dos textos reunidos em manuais, surgiu como um desafio, volvido algum tempo
do curso de mestrado, principalmente através das disciplinas de Literatura e Cultura de
Massas e de Literatura Infanto-Juvenil. Estas ultimas despoletaram a curiosidade em
procurar documentar, ¢ no admbito das Literatura Comparada, uma outra faceta ou
dimensdo da Literatura (aqui entendida num sentido mais lato), isto €, a manipulagdo de
textos como recurso para um determinado objectivo — a criagdo de uma identidade
nacional.

Apesar de, por um lado, os movimentos juvenis de caracter totalitarista e nacionalista
terem raizes germanicas e, por outro lado, o meu percurso escolar se ter iniciado pela
Alemanha, ao longo da minha dissertagdo, optei por principiar a exposi¢do dos topicos
de enquadramento tedrico pelo lado portugués. Creio, contudo, que esta metodologia
nao desvaloriza o papel essencial da componente alemd neste trabalho, nem lhe retira

alguns momentos de protagonismo ao longo da andlise comparativa.



Por fim, importa salientar um outro aspecto, a meu ver, muito apelativo, sobre as
analises comparatistas que, ao envolverem fontes de diferentes paises e culturas,
estabelecem uma plataforma de didlogo entre os contextos objecto de estudo. Vivemos
na época da Globalizagdo, dominada por todo o tipo de progresso tecnologico. A par
desta evolucdo e devido a ela, julgo fazer todo o sentido procurar as nossas matrizes
identitarias e a sua estrutura, redescobrindo e partilhando a componente humanista que

nos serve de trago de unido.

Dito isto, cumpre-me, em seguida, manifestar o meu agradecimento as minhas
orientadoras Professora Dra. Maria de Fatima Nunes e a Professora Dra. Claudia Sousa
Pereira pelo apoio e orientagdo na realizagdo deste trabalho. Pelos reparos, sugestdes e
rigor cientifico ao longo da pesquisa e construgdo da dissertagcdo, desejo expressar
também o meu reconhecimento pelas palavras de alento e a disponibilidade nos

momentos de hesitagao.

Uma palavra de gratiddao também as minhas amigas:

- a Luisa Limp pela sua disponibilidade e que me enviou, da Alemanha, os livros de que
necessitava, nomeadamente o Livro de Leitura Alemdo, sem o qual este trabalho nao
teria sido possivel;

-a Filipa colega de mestrado;

-2 Susana que me facultou fotografias e outros elementos relativos a Mocidade
Portuguesa;

-a Fatima e ao Sérgio pelo seu apoio na area da Informatica;

-a Nisa que sempre me incentivou ao longo do mestrado, pelas criticas construtivas e
pelo apoio nos momentos mais dificeis;

-a S3o Pires, pelas sugestdes pertinentes no decorrer deste trabalho, pelo estimulo e pela
amizade com que sempre pude contar ao longo deste caminho;

-as minhas colegas de trabalho, pelas palavras de encorajamento neste periodo;

A todos cujos nomes ndo mencionei, mas que, de algum modo, me ajudaram a fazer

este percurso de enriquecimento pessoal e profissional.

Finalmente, aos meus pais a quem dedico este trabalho.

Evora, Julho de 2009
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Introducao

O trabalho que ora apresentamos sob o titulo “Identidade Nacional e Memoria Colectiva em
Portugal — Um Estudo Comparativo de Manuais de Terceira Classe” teve como ponto de
partida o pressuposto de que, em geral, os conteiidos dos livros escolares espelham um
conjunto de saberes e valores considerados fundamentais e que, por este motivo, este
conhecimento deve ser preservado e transmitido as geragdes vindouras. Assumindo esta
afirma¢do como verdadeira, daqui resulta como hipétese provavel que o teor dos manuais
também sofrera alterag¢Ges, ao longo dos tempos, enquanto reflexo das mudangas operadas na
sociedade, na ordem social e nos valores tidos como modelares. Na sequéncia disto, também
as normas para a elabora¢do de manuais talvez ndo se circunscrevam exclusivamente aos
critérios proprios das respectivas disciplinas, submetendo-se, de igual modo, as orientagdes
politicas emanadas das instdncias responsaveis pela educagao.

Através deste trabalho, que se insere no ambito dos Estudos das Literaturas e Poéticas
Comparadas investigamos acerca da possibilidade de existirem tragos comuns — a identidade
nacional € a memoria colectiva — em dois livros escolares aparentemente dispares, pois este
corpus de trabalho € constituido por dois manuais de terceira classe de lingua e nacionalidade
diferentes (um portugués, outro alemdo): — Livro de Leitura da Terceira Classe (1951) e
Deutsches Lesebuch fiir Volksschulen Drittes und Viertes Schuljahr (1939). Ao centrarmos o
nosso trabalho no estudo comparativo dos textos das respectivas selectas de leitura,
pretendemos, em primeiro lugar, identificar as tematicas recorrentes em ambos €, a partir
destas, os elementos potenciais geradores de tragos identitarios supracitados. Numa etapa
posterior, buscamos a presenca de pontos convergentes ou divergentes para, na posse destes
dados, tentar demonstrar a existéncia, ndo sé de uma matriz comum a elaboragdo dos
manuais, como também de mecanismos similares usados com a finalidade de instrumentalizar
os conteudos programaticos para transmissdo de valores de teor nacionalista. O facto de, no
corpus em causa, se tratar de compéndios escolares de um periodo histérico singular para
cada um dos paises — em Portugal, o Estado Novo; na Alemanha, o Terceiro Reich —
coincidindo em ambos os casos com regimes totalitaristas e nacionalistas, parece-nos um
contexto favoravel a esta pesquisa.

No essencial, a nossa investiga¢do comparativa envolve trés passos: o primeiro, identificar e
agrupar os elementos catalisadores da identidade ¢ memoria colectiva; a seguir, verificar a
presenca (ou ndo) de similitudes; por fim, em caso afirmativo, comprovar a existéncia de uma
matriz comum e explicar os seus mecanismos. S6 de referir que, para além do corpus de

trabalho, estes manuais, contém diversos tipos de texto, ¢ desde logo encontram-se mais
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ligados ao campo de investigagdo na area da Literatura (em especial da Literatura Infanto-
Juvenil), mas julgamos necessario usar recursos de outras areas de estudo, nomeadamente da
Historia, para criar um enquadramento cabal, de modo a fundamentar, em termos mais
tedricos, os resultados obtidos a partir do estudo comparativo dos textos e, assim o

esperamos, podermos analisar os conteudos sob uma perspectiva mais aprofundada.

Deste modo, o estudo encontra-se dividido em duas partes distintas mas interligadas: a
primeira é constituida por um enquadramento histérico, em que abordaremos de forma breve
os conceitos de identidade € memoria colectiva enquanto catalisadores ao servigo de uma
ideologia de cariz nacionalista. De seguida, tentaremos resumir as directrizes mais
importantes relativas a ideologia de cada um dos regimes. Importa, no entanto, referir que se
afigura claramente impossivel no 4mbito desta dissertagdo poder aprofundar as multiplas
dimensdes quer do Estado Novo, quer do Terceiro Reich, regimes ja estudados sob diferentes
perspectivas ao longo de iniimeros trabalhos de investiga¢do no decurso das ultimas décadas.
Por conseguinte, restringimos a investigagdo as medidas educativas tomadas pelos
respectivos governos e suas repercussdes no ensino de entdo (como, por exemplo, as
orientagdes para a elaboragdo do material didactico: os manuais de leitura). Faremos, de igual
modo, um breve estudo dos tragos que caracterizaram os movimentos juvenis [(Mocidade
Portuguesa (MP) e Hitlerjugend (HJ)] e que aparecem referenciados nos manuais de leitura.
A razao para integrar este topico no trabalho justifica-se pelo papel desempenhado por estas
organizag¢des na esfera da educagdo, ao exercerem uma acgdo paralela e complementar em
relagdo ao ensino oficial. Pretendemos pesquisar em que medida estes movimentos de jovens
contribuiram para a transmissdo da identidade nacional e para a consolidagdo de uma
memoria colectiva. Por outro lado, desejamos documentar pontos de contacto entre a MP ¢
HJ, o modo como as suas estruturas ¢ direcgdo estavam interligados aos o6rgdos de poder (em
especial com os Ministérios da Educagdo) dos respectivos regimes.

Ressalvamos, contudo, que ¢ sobre os Manuais de Terceira Classe que incide a nossa
investigagdo, pelo que ndo dedicaremos uma atengdo detalhada sobre os movimentos juvenis,
outras variantes de ensino (para além do primario e em relagdo a escolaridade obrigatoria) ou
medidas educativas, que representam em si um sector meritdrio de investigagdo, mas que
extrapolam o campo de investigagdo por nos delimitado.

Na segunda parte do trabalho, centrado na andlise comparatista procuraremos, num primeiro
momento, identificar tematicas e dar conta da forma como as mesmas se encontram

organizados nos manuais. Para além de verificar os elementos ligados a identidade nacional



que, afinal, constituem o nicleo do nosso trabalho, é nosso intuito analisar também de forma
comparatista os restantes conteudos. E do conhecimento comum que existem elementos que
se afirmam pela sua natureza propria no mundo e na vivéncia dos mais jovens, como
tipologias de texto (a poesia, os contos, as fabulas) ou temas como a fauna ou a flora, pelo
que tentaremos confirmar esta hipdtese com base nos manuais em questao.

Relativamente aos elementos mais claramente conotados com a identidade nacional (tais
como bandeira, hinos, a figura do chefe de estado), ¢ nossa expectativa encontrar um forte
paralelismo no que diz respeito aos simbolos nacionais ¢ a abordagem das figuras historicas
nos textos dos respectivos manuais. Pretendemos, através deste estudo, evidenciar a
existéncia de uma certa transversalidade de alguns valores nacionalistas, comprovando,
assim, o pressuposto inicial de que os conteiidos programaticos para o ensino, num maior ou
menor grau, sdo seleccionados e condicionados pelas forgas politicas coevas e pela ideologia

vigente.

No que diz respeito a metodologia seguida, para além do atras referido quanto a divisdo em
dois capitulos, resta acrescentar que, para facilitar a andlise dos manuais, formamos e
anexamos uma tabela de contetidos tematicos para cada um dos livros (sendo a tabela do
manual alem3o traduzida por nds). De igual modo, procuraremos ilustrar os diversos pontos
comparados nos dois manuais através de graficos e percentagens que julgamos ser uteis para
uma melhor visualizagdo dos conteudos. Ndo obstante a inspiragdo para este trabalho partir
da fonte alemd, na exposicdo dos topicos e das andlises comparatistas, partiremos
habitualmente do contexto portugués para o alemido, com excepgdo do topico 1.4., relativo
aos movimentos juvenis, dado nos primeiros tempos a MP ter seguido como exemplo
modelar a HJ, movimento que ja existia a época da fundagdo da MP. Pretendemos, assim,
seguir como critério a ordem cronologica da criagdo destas duas organizagdes.

Julgamos ainda importante referir algumas dificuldades relativamente ao desenvolvimento
deste trabalho. Assim, destacamos o acesso a bibliografia respeitante a componente alema
deste trabalho e nesta area, sublinhamos os contratempos na aquisi¢do do manual alemdo que
constitui um elemento indispensavel ao nosso estudo. Esta situa¢do resultou em parte do facto
de se tratar de um manual ndo disponivel em Portugal e, por ser bastante antigo, também
dificil de obter no pais de origem. Pelo motivo de haver poucas fontes onde conseguir a
bibliografia alema especializada, tornou-se dificil manter um trabalho com um leque de dados
relativamente equilibrado entre a componente portuguesa e a alemd. Dado ndo nos

assumirmos com a mesma autoridade de um tradutor profissional, sentimos algumas duvidas



quanto a tradugdo do texto alemdo, em especial aquele que remetia para um campo mais
literario ou para textos repletos de terminologia especifica de determinadas disciplinas
(Historia, Filosofia).

Esperamos poder provar que os manuais de leitura sdo tal como os manuais de Histéria, as
cangdes para criangas e jovens, a literatura infanto-juvenil de um determinado periodo
histdrico ou as exposigdes comemorativas sdo, entre entre outros exemplos, testemunhos de
um tempo, instrumentos ao servigo dos “discursos de poder”, neles a fungdo de transmitir
valores fundamentais as geragdes vindouras foi manipulada e completamente subvertida de
acordo com os (assim proclamados!) interesses da Nagdo. E nosso objectivo mostrar que ¢
possivel através da leitura, interpretagdo e comparagdo dos exemplos de ‘testemunhos’
supracitados, descobrir uma espécie de matriz comum entre povos aparentemente tdo
diferentes, procurando evidenciar, de igual modo, que as estratégias usadas foram em dado

momento da Histdria transversais — em Portugal e na Alemanha.

Para terminar, julgamos de interesse referir os nomes de Gudrun Wilcke' e Melita
Maschmann® que, em contextos diferentes, de professora e de jornalista respectivamente.
Ambas contribuiram para alertar um publico mais vasto para a eficicia da mensagem de cariz
politico e nacionalista, se habilmente entrelagada noutros textos verbais e icoénicos dos livros
de literatura infanto-juvenil, manuais escolares ou outros suportes destinados aos mais
jovens. Wilcke, enquanto pedagoga, chama a atengdo para a necessidade de se
desconstruirem esses mecanismos de doutrinagdo, fatalmente eficazes para toda uma geragdo
de alemaes.

Pretendemos, pois, ao longo deste trabalho, descodificar e desconstruir os elementos
potenciadores da identidade nacional e da memoéria colectiva, tanto no caso portugués como
alem3o, tendo como ponto de partida o estudo comparado de dois livros escolares do ensino
basico: Livro de Leitura da Terceira Classe € Deutsches Lesebuch fiir Volksschulen Drittes

und Viertes Schuljahr.

" WILCKE, 2005,

Nascida em 1928, foi criada no seio de uma familia nacional socialista, militante entusiasta na BDM (secgdo
feminina da Juventude Hitleriana). Foi docente até 1989 e leccionou doze anos na América do Sul. Publicou a
sua tese de doutoramento “A Literatura Infanto-Juvenil enquanto instrumento de influéncia Ideolégica.”

* MASCHMANN, 1983,

Nasceu em 1918, entrou para a BDM aos quinze anos onde trabalhou sempre na area do jornalismo e da
propaganda. A partir de 1943-45 foi comissaria nacional dos Servigos de Informagdo da BDM a nivel nacional.
Depois de 1945 e internamento para re-educagdo, recomegou a sua vida profissional como jornalista. Publicou a
sua autobiografia sob titulo de Fazit em 1963.



1. Construgdo de uma Identidade Nacional: sua funcao na ideologia nacionalista.

Antes de iniciar o estudo comparativo dos manuais de leitura, procuraremos apresentar de
forma breve algumas interpretagdes do conceito de “identidade nacional”, uma vez que serd o
elemento principal em torno do qual desenvolveremos a nossa andlise comparativa,
representando este, juntamente com os conceitos de nagdo, de patria, de nacionalismo e de
memoria colectiva, entre outros, um conjunto de palavras-chave. A nossa breve exposigao
pretende apenas contextualizar o conceito de “identidade nacional”, ndo se prolongando num
aprofundamento teodrico a que a complexidade do mesmo convidaria.

Procuraremos, assim, um ponto de partida para a definicdo de “identidade”. Para além dos
distintos quadros tedricos ¢ temporais que direccionam a abordagem dessa definigdo, varias
sdo as interrogagdes que se colocam, a saber: como definir um individuo, isto ¢, que tragos
serdo considerados essenciais para o caracterizar da forma mais completa possivel? Ou que
critérios usar para seleccionar os elementos mais significativos?

Em relagdo aos critérios que poderdo ser utilizados para explicitar a identidade de um
individuo, enumeramos, em primeiro lugar, os elementos a nivel biologico, tais como o
género ¢ as caracteristicas fisicas. Avangando para outros tragos distintivos, referem-se
aspectos que vao desde a familia a que pertence ou o espago geografico em que vive, até aos
elementos socid-econdmicos, tais como a profissdo que exerce, a que classe social pertence
ou que religido professa. Ao transferir os mesmos critérios de defini¢do de identidade para
um plano colectivo, estaremos, entdo, ja a designar ‘tipos’ de identidade: de etnia, de classe
ou de religido, por exemplo.

A identidade nacional é, contudo, um conceito mais abrangente que os ‘tipos de identidade’.
Mas, antes de mais, falta esclarecer o que deve ser entendido por ‘nagdo’. Segundo A. Smith,
uma nagdo «pode ser definida como uma determinada populagdo humana, que partilha um
territorio historico, mitos e memorias comuns, uma cultura publica de massas, uma
economia comum e direitos e deveres legais comuns a todos os membros».®> Desde logo,
percebemos a dificuldade em definir a identidade nacional, pois ela resulta do facto de o
conceito de nagdo, englobar, em si, diferentes dimensoes: «civica e territorial» por um lado, e
«étnica e genealdgica» por outro. Assim, do mesmo modo que estas diversas dimensoes
interagem de forma diferente em cada caso, leia-se, em cada nagdo, também o conceito de

identidade nacional, consequentemente, ndo € uma construgdo rigida e pode variar de nagdo

3 SMITH, 1997: 28.
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para nagdo. Outra variavel neste processo de construgdo da identidade nacional pode resultar
na necessidade de uma caracterizagdo por oposi¢do a outras nagdes para, desta forma, se
real¢ar a individualidade e, a0 mesmo tempo, a autonomia.

Smith defende, igualmente, que o papel mais relevante da identidade nacional €, para além
das suas fungdes territoriais € econdmicas, a sua funcgdo politica. Assim o refere: «Mas a
fungdo politica mais proeminente da identidade nacional ¢ talvez a sua legitimagdo de direitos
e deveres comuns de institui¢des legais, que definem o cardcter e os valores peculiares da
nacdo e reflectem os antiquissimos costumes e praticas do povo. O apelo a identidade
nacional tornou-se a principal legitimagdo para a solidariedade e a ordem social .
Segundo este autor, para se levar a cabo esta legitimagao recorre-se a diversos elementos tais
como «tradigdes, simbolos e valores partilhados», visando consolidar, através deles, o
sentimento de «identidade e pertenga comuns».

No seu estudo sobre a construgdo da identidade nacional’, também Luis Cunha salienta a
questdo da necessidade de o regime criar ou recriar uma identidade nacional para, dessa
maneira, legitimar o seu poder. E do senso comum que o individuo é condicionado pelo meio
em que nasce € cresce, no entanto, cabe aos o6rgios do poder transformar um membro da
sociedade em “cidaddo” - alguém que se sente nacional porque comunga dessa identidade
nacional, se revé e identifica com os seus simbolos. Neste processo de socializagdo, o sistema
de ensino (de massas) tem um papel preponderante junto a geragcdo mais jovem: ao longo dos
anos da escolaridade obrigatoria, cabe-lhe garantir a transmissdo de um programa de cultura
homogénea e de valores padronizados.®

Por outro lado, para além da escola, a Historia, a par das tradi¢des e dos costumes da nagdo,
assumem no contexto da construgdo da identidade um papel fundamental, verificando-se, ndo
raras vezes, ‘a manipulagdo de realidades ou verdades num dado periodo histérico’. Desta
forma, a bandeira nacional, o hino, os monumentos, as figuras histéricas, as datas e as
ceriménias comemorativas sdo os elos — elementos simbdlicos — que unem os individuos, que
lhes incutem um sentimento de identidade comum, independentemente da sua classe social.
Ainda segundo Cunha, as institui¢des do poder procuram reforgar a sua legitimidade atraves
do recurso a tais elementos simbdlicos, a0 mesmo tempo que oS usam como meio de
constru¢do da identidade nacional, “moldando-o0s”, se necessario, de acordo com os

objectivos do regime. Neste contexto, a Histéria surge como um instrumento decisivo na

* Smith, 1997: 31.
S CUNHA, 2001.
¢ SMITH, 1997.
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constru¢do da identidade nacional, pois 0 modo como os factos histéricos sdo apresentados, a
maneira como € feita uma descrigdo enaltecedora dos herdis e dos santos da patria,
influenciam a forma como Histéria nacional ¢ interiorizada.”

Nesta reflexdo sobre os elementos simbdlicos, nomeadamente a Histéria € o seu contributo
para a constru¢do da identidade nacional, é necessario reiterar que a importancia nio reside
na narra¢do dos factos histéricos ou das figuras herdicas em si, mas antes, como Luis Cunha
refere, «no sentido por detras destas escolhas». Assim, o regime ndo destaca uma
determinada figura ou episddio da Historia ao acaso, mas antes a selecciona de acordo com os
critérios que servem os seus interesses, elevando o heréi a figura histdrica consoante as
qualidades que o sistema considera modelares € que melhor representam o paradigma de
identidade nacional que pretende construir ou consolidar — numa espécie de ‘efabulag¢do da
identidade nacional’. Segundo o pensamento do autor, outro sinal «do sentido por detras
destas escolhas» resulta de um olhar mais atento, ndo sé para a galeria de santos, herdis,
poetas, escritores, artistas celebrados, mas também para os que ndo foram incluidos no grupo
de figuras canonizadas. Porém a Historia — se por esta entendermos o campo de estudo de
todos os factos que acontecerem num periodo de tempo delimitado — representa uma tarefa
dificilmente exequivel.

Assim, entendemos que o estudo da Histéria serd sempre obrigatoriamente condicionado,
pelo menos, por dois factores: por um lado, a delimitagdo do seu campo de trabalho ou
escolha do seu objecto de estudo; por outro lado, os limites cronoldgicos em que esse estudo
da Histdria é realizado. Na verdade, ao longo das décadas ou até séculos, ¢ a medida que os
drgdos de poder politico de diferente orientagdo ideoldgica se vdo sucedendo, a interpretagdo
da Histdria sofre igualmente uma evolugdo, pois a abordagem dos factos histéricos também
se altera: quer a Historia, quer a identidade nacional, sdo, de acordo com o exposto, um
produto de certo modo datado, resultado de uma convergéncia de factores num dado periodo
histérico. E neste sentido que salientamos o facto de, tanto as presengas como as auséncias de
acontecimentos histéricos ou figuras herodicas, serem reveladores, pois, mais do que
reflectirem a identidade — a ‘alma’ nacional — representam a ideologia (os objectivos
politicos) dos 6rgdos do poder. Sera, portanto, nesta perspectiva que nos interessa analisar os
contetidos dos manuais escolares que seleccionamos — enquanto exemplos dos mecanismos
ao servigo do poder politico de um periodo histérico delimitado.

Resta-nos ainda referir que a distdncia entre as nogdes de “identidade nacional” e

“nacionalismo” no caso especifico dos regimes totalitarios atras apontados — em Portugal, o

7 A propoésito deste assunto e da pedagogia da Histéria vide, também, MATOS, 1990:121-133.
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Estado Novo; na Alemanha, o Terceiro Reich — ¢ ténue, dado que o regime, ao procurar
legitimar o seu poder, fomenta o culto da ideia de nagdo, recorrendo para isso a exaltagdo da
identidade nacional, ou seja, dos tragos considerados caracteristicos.

Tal como refere Antonio Barreto®, «o nacionalismo é sempre a afirmagdo de uma cultura e de
um “ego colectivo”», sendo em simultdneo «sempre um instrumento de poder». Por isso, nos
regimes nacionalistas, verifica-se a necessidade imperiosa de transmitir uma versdo mitica do
passado, prestar culto as figuras herdicas da Histéria nacional, omitindo-se factos e
personalidades que, de algum modo, possam ofuscar o brilho da auto-imagem perfeita da
nag¢do. Uma outra caracteristica da identidade nacional assim forjada prende-se com os tragos
distintivos da nagdo em relagdo a outras nagdes, em que a primeira se destaca por ser superior
e resulta da necessidade de afirmar a sua independéncia e soberania. Por sua vez, o que se
constata é que a exaltagdo da superioridade auto-proclamada dos movimentos nacionalistas
degenera, maioritariamente, em racismo e xenofobia, cujo desfecho, no caso alemao,
constitui um dos mais negros episddios da Historia Mundial. Por outro lado, nos regimes de
cariz nacionalista fomentou-se paralelamente a efabulagdo da identidade nacional, o culto do
“chefe” ou do “lider”, alguém em quem as massas depositam total confianga, uma
personagem a que atribuem poderes quase messidnicos € a quem sentem dever total

obediéncia.

Em suma, ao longo do que atras foi explanado, tentdmos abordar algumas das diferentes
acep¢des dos termos identidade nacional, nagdo e nacionalismo, conscientes de que apenas
afloramos esta tdo rica e multifacetada problematica. Julgamos, contudo, ter atingido o nosso
propdsito: primeiro, demonstrando a complexidade semantica e a respectiva leitura de acordo
com as suas diferentes dimensdes; segundo, clarificando conceitos que serdo instrumentos
fundamentais na interpretagdo do estudo comparativo que constitui a segunda parte deste
trabalho. Todavia, é de referir que, apesar de, no decorrer da nossa pesquisa, nos termos
debrugado sobre alguns estudos com abordagens sobre a diferenciagdo entre os vocabulos
nacionalismo e patriotismo(), ndo aprofundaremos este topico, dado ndo se centrar sobre ele o
nosso trabalho, nem as respectivas conotagdes divergentes serem significativas no dmbito do

estudo comparativo a desenvolver na segunda parte desta dissertagao.

$ BARRETO, 1992:39-40.
° Vide MATOS, 1990: 122-125 e MEDINA, 2000: 81-82.
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1.1. Ideologia e contexto histérico na época do Estado Novo

Se a longevidade fosse o critério usado para comprovar a eficacia da ideologia de um regime,
como sugere Cunha no seu estudo, ' entdo poderiamos assumir que o Estado Novo, que se
estendeu ao longo de quatro décadas, delineou com grande eficiéncia as suas directrizes para
a nagdo. Por tal motivo, importa rever alguns dos mecanismos usados pelo regime para
facilitar a aceitagdo e apropriagdo da ideologia que impds a sociedade portuguesa de entdo,
bem como observar a natureza dos simbolos usados na sua construgao e legitimagao.

Em 1936, no discurso “Grandes Certezas da Revolugdo Nacional”, Salazar proclama:

«Nao discutimos Deus.

Nao discutimos a Patria.
N3io discutimos a autoridade.
Ndo discutimos a familia.

Nio discutimos o trabalho.»'

Em nossa opinido, estas afirmagdes breves, secas, imperativas e incontestaveis, quase que
encerram em si a esséncia da ideologia do Estado Novo. Na verdade, é em torno do
desenvolvimento destas frases-chave, e juntamente com a trilogia da Educagido Nacional —
«Deus, Patria, Familia» - por sucessivas geragdes de alunos bem conhecida, e ainda noutro
plano, com o «Decalogo» (uma espécie de versdo resumo dos dez dogmas basilares da
filosofia do Estado Novo), que se resume o espirito do regime. Em seguida, tentaremos
reproduzir alguns dos tragos principais da ideologia salazarista, sendo que a mesma ja foi
objecto de estudo exaustivo por parte de varios historiadores consultados, nomeadamente por
Fernando Rosas ou Jodo Medina, em cujo trabalho nos apoiamos mais amiude nesta fase da
dissertagao.

Em primeiro lugar, serd importante sublinhar o carcter autoritario do Estado Novo, cujas
directrizes, aqui proferidas por Salazar em tom paternalista, deviam ser cumpridas sem
contestacdo, pois qualquer opinido divergente das verdades do regime seria interpretada como

atitude antinacional (ou antipatridtica).

' CUNHA, 2001:21-22.
'" Adaptagio nossa do discurso “Grandes Certezas da Revolugdo Nacional”, discurso de Salazar em 1936,
in SALAZAR, 2007: 84-86.
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Os termos “Deus, Patria, Familia, Autoridade ¢ Trabalho” constituem, portanto, os pilares
sobre os quais o regime salazarista constroéi a sua mundivisdo dogmadtica e ¢ atraves deles que
exemplifica a sua “ordem natural” indiscutivel. A ordem decrescente desta enumeragdo
parece-nos igualmente significativa, pois a sequéncia encabegada pelo divino (Deus) percorre
o plano politico e social (Patria, Autoridade), para terminar na area mais individual (Familia,
Trabalho), denotando uma hierarquia cuidadosamente planeada onde todos os elementos
encaixam no seu lugar pré-definido. A versdo ainda mais concentrada, a trilogia «Deus,
Pétria, Familia», relaciona-se de imediato, como, alias, Medina refere, com outras de cariz
religioso como a trilogia “Pai, Filho, Espirito Santo”, constituindo um facto curioso mas
demonstrativo de como os dois poderes, o secular e o religioso, se encontravam entrelagados
de forma quase “natural”.

De facto, o Estado Novo, apesar de se proclamar como um estado laico, caracterizou-se pela
sua forte ligagdo a Igreja, a moral, a tradigdo de inspiragdo cristd catolica. No plano politico,
podemos realgar a Concordata de 1940 entre Portugal e o Vaticano, que veio reforgar os lagos
entre a Santa Igreja e o Estado. E, por seu turno, também do conhecimento piblico a amizade
pessoal entre o Chefe de Estado e o Cardeal Patriarca durante os longos anos do regime,
pormenor que, ndo sendo de caracter vinculativo ou cientifico, decerto influiu nas relagdes
entre o Estado e a Igreja portuguesa da época. Para terminar a nossa referéncia ao papel da
religido durante o regime, relembramos o fenémeno religioso do Santuério de Fatima, local
de referéncia em todo o mundo catdlico. Muito embora a sua criagdo fosse anterior a
formagdo do Estado Novo, foi durante este periodo que o centro religioso se desenvolveu,
dando origem a uma outra trilogia que caracterizou o regime salazarista e que os detractores
do Estado Novo designaram ironicamente por trilogia dos «F», ou seja, «Fatima, Futebol e

Fado».

Como j4 referimos anteriormente, uma parte significativa da nogdo de identidade nacional €
construida a partir da Historia, dos feitos herdicos, com base nas tradigdes comuns. Na
ideologia do Estado Novo, a coesdo da nagdo assenta sobre o seu passado glorioso, digno da
maior veneragio, destacando-se nele a época dos Descobrimentos, «manifesto da grandeza da
‘alma nacional’»'>. Ao recriar o passado herdico, uma memoria colectiva que exalta o

sentimento nacionalista, o regime justifica desta forma a subordinag¢do do individuo ao

2 CUNHA, 2001:18.
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colectivo, legitimando a obediéncia do mesmo aos superiores interesses da peitria.13 Um
apontamento retirado de um Manual de Instru¢do Civica ilustra bem como, na escola, bem
cedo, se incute nos jovens este sentido de obediéncia «A nossa Péatria estd acima de todas as
familias porque ¢ a unica unido de todas as familias (...) A Patria é o posto de honra no qual

cada cidaddo sem esquecer o que lhe deve, trabalha para os beneficios da humanidade»'?

O bom funcionamento do Estado e dos seus érgdos representativos, para bem de toda a
sociedade, decorre do principio da autoridade. Em Portugal, na época do Estado Novo, este €
também um dos dogmas fundamentais que percorre todos os sectores da sociedade, tal como
ilustram as frases seguintes destinadas ao ensino: ( ...) na nagdo o chefe é o governo; na
igreja o chefe é o padre; na escola o chefe é o professor;, em casa o chefe ¢ o pai (... .

¢ de maneira eloquente descrevem, o espartilho da Ditadura

Conforme alguns autores
mantinha-se omnipresente durante o regime salazarista, embora envolto num manto de
paternalismo autoritario, tipico de um pais que se auto-descreve como “pais de brandos
costumes”, bem distinto de outros regimes nacionalistas europeus da época, como o proprio
Salazar fez questdo de sublinhar em diversas ocasides.'’ Na Italia fascista de Mussolini ou a
Alemanha nacional-socialista de Hitler, por exemplo, o exercicio da autoridade era levado a

cabo de modo mais agressivo ou até belico.

O quarto pilar da ideologia — a familia — detém igualmente um lugar especial, facto
comprovado no préprio texto da Constitui¢do de 1933, que se refere 3 mesma «como fonte de
conservagdo e desenvolvimento da raga, como base primaria da educagdo, disciplina e
harmonia social, como fundamento de toda a ordem politica pela sua agregagdo e
representagdo na freguesia e no municipio»'®

Tal como na vida publica, também na vida privada, no seio da familia modelar imaginada
pelo regime, dominam a ordem e a autoridade. Existe disciplina e respeito pela hierarquia
natural, ainda muito influenciados pela tradigdo patriarcal e cristd, “em casa o pai € o chefe de

familia”, assim como existe uma clara divisdo na distribui¢do dos papéis sociais: o marido

" Escolhemos propositadamente o termo “Patria” em vez de “Nagdo” para salientar o aspecto afectivo (ilusorio)
com que a ideologia do Estado Novo, personificada na figura de Salazar, cedo se revestiu.

Vide também a propésito do topico “paternalismo” MEDINA, 2000:81-82.

" Excerto de um manual de Instrugio Civica apud MATOS, 1990:124.

"*Escola Portuguesa, n°164, de 16-X11-1936 in MEDINA, 2000:55.

' MEDINA, 2000; CUNHA, 2001; ROSAS, 1996, entre outros.

"7 Vide, in SALAZAR, 2007,

** In MEDINA, 2000:97.
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trabalha fora e sustenta a casa e a esposa ¢ responsavel pelo lar e educagdo dos filhos. Esta
mundivisdo idilica encontra-se sintetizada ao pormenor num dos quadros — quigd o mais
conhecido - da colec¢do “Li¢do de Salazar”, onde, justamente, se reproduz uma familia do
meio rural. O quadro mostra uma cena quotidiana, a hora do regresso do “chefe de familia” a
casa. Desde a decoracdo da habita¢do em que se revéem diversos elementos simbdlicos (altar,
crucifixo, brinquedos adequados, instrumentos agricolas, etc.), passando pelo vestuario (com
destaque para o uniforme da Mocidade Portuguesa usado pelo filho), terminando na calorosa
recep¢do ao pai que aqui € sugerida, tudo converge para a encenagdo da identidade da familia
portuguesa estereotipada, tal como o regime a idealiza. A familia, enquanto nicleo a partir do
qual a sociedade se organiza, ocupa um lugar de relevo na ideologia salazarista, sendo
apontada pelo proprio Presidente do Conselho de Ministros nos seguintes termos: «A familia
faz parte do edificio social formado por grupos naturais necessdrios a vida, dos quais o
primeiro ¢ a familia», ela é a «célula social por exceléncia».'” Recorrendo mais uma vez ao
quadro da «Ligdo de Salazar» constatamos que a familia é como que a sociedade civil em
miniatura, nela se encontrando os mesmos principios: a hierarquia natural, a autoridade
paternalista, o sentido de dever e obediéncia, uma divisdo dos papéis sociais, a subordinagdo
dos interesses individuais de cada um dos membros ao bem da familia enquanto um todo,

entre outros.

1 SALAZAR, 2007.
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1.2. Ideologia e contexto histdrico na época do Terceiro Reich

L Ein Volk, ein Reich, ein Fiihrer*

Sem pretensdo de, neste contexto, podermos ir além de uma exposi¢do breve dos tragos
norteadores da Ideologia Nacional-Socialista alemd e, por essa razdo, este resumo ser
necessariamente incompleto, tentaremos, contudo, reter os pontos mais significantes para em
momento posterior, desenvolvermos a partir deles a analise comparativa.

A semelhanca da triade “Deus, Patria, Familia” no caso portugués, também na Alemanha,
“Ein Volk, ein Reich, ein Fiihrer” reproduz a esséncia da ideologia do regime e sintetiza os
alicerces sobre os quais o partido de Hitler ergueu o seu reino de terror.

A trilogia, aqui usada como um slogan politico, foi escolhida, mais uma vez, como
instrumento poderosamente eficaz na transmissdo de uma mensagem, pois € breve, ritmada e
de facil memorizagdo pelas massas. Quanto ao seu conteudo, quase toda a ideologia gira de
forma obsessiva sobre o “nacionalismo, raga e racismo, misticismo teuténico, fanatismo em
relagdo aos lagos de sangue e ao territorio”.° O regime nacional-socialista fixou a sua ac¢do
de modo persistente na confirmagdo da hegemonia do povo germanico, bem como na
consolidagdo do sentimento de comunidade (Volksgemeinschaft). Por detras do slogan “Ein
Volk, ein Reich, ein Fiihrer” existe todo um arsenal de preconceitos e ‘verdades’ que,
construidas pelos mentores do regime e elevadas a ideologia, conseguiram seduzir €
manipular as massas na Alemanha, despoletando anos depois um conflito que arrastaria a

Europa para a Segunda Guerra Mundial.

Na ideologia hitleriana, as aspira¢des nacional-socialistas tinham por base a ficcionada
pureza e natural superioridade da raca ariana (Herrenvolk). Esta teoria racial, que se
alicergava nos lacos de sangue e nos lagos de familia, deu origem, por exemplo, a uma
pseudo-ciéncia (Rassenkunde) cujo objectivo seria o de documentar cientificamente tal tese,
debrugando-se para isso, de forma detalhada, sobre a descrigdo das caracteristicas
fisiondmicas de cada raga; funcionava igualmente como disciplina obrigatdria nas escolas
para endoutrinamento das camadas mais jovens. Por sua vez, as ambigdes expansionistas do
regime apoiavam-se também numa teoria racial e num apelo a camaradagem € unido entre as

tribos germanicas, pois o povo de raga ariana ndo se circunscrevia ao territério alemao, pelo

2 HAHN, 1998.
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contrario vivia um pouco espalhado por regides dos diversos paises vizinhos, que a doutrina
nacional-socialista denominou de “Volksdeutsche”, ou seja, pertencentes a0 povo ariano € ao
Reich através dos lagos de sangue. Para além disto, e na perspectiva dos mentores da
ideologia nazi, o sentimento de pertenga a Volksgemeinschaft anularia as tradicionais divisdes
entre as diferentes classes sociais.”’

Contudo, o regime ndo se limitou a criar, como fonte de identidade nacional, a pertenga a
uma raga ariana de caracteristicas excepcionais; de facto, a fim de reforgar a coesdo entre as
diferentes classes sociais de alemdes, forjou simultaneamente um inimigo comum pertencente
a uma raga inferior, mas astuto e dissimulado — o povo judeu — enquanto ameaga para o nagao
germanica. E deste modo que os valores ideologicos de “ein Volk” se caracterizam pelo

racismo e anti-semitismo.

A revolugdo nacional-socialista que criou na Alemanha o sonho de um Terceiro Reich
apresentou-se inicialmente, para muitos alemdes, como unica e desesperada saida para o
estado de decadéncia do pais.”’ As causas principais para esta crise remontavam a um
passado recente conturbado, do qual se salientava a derrota sofrida pela Alemanha Imperial
durante a Primeira Guerra Mundial e as restrigdes impostas pelo Tratado de Paz de
Versailles. Na verdade, a instabilidade da economia na década de 20, desde o periodo de
hiper-inflagdo em 1923, até a queda da bolsa de Wall Street em 1929, bem como a elevada
taxa de desemprego, debilitaram também na Alemanha a classe média e a burguesia, cujas
necessidades as reformas politicas da Republica de Weimar ndo conseguiram aliviar. Esta
conjugagdo de factores, na Alemanha (e, afinal, um pouco por toda a Europa da época), ¢
apontada por muitos historiadores como cendrio ideal para a aceitagdo, sem resisténcia, de
um regime totalitario de cariz nacionalista.

Por isso, o regime hitleriano serviu-se do ideal da (auto-proclamada) grandeza e unido do
povo ariano, da exaltagdo da raga germadnica, para através destes elementos legitimar as suas
directrizes nacionalistas e impor a supremacia do colectivo nacional sobre os interesses
individuais. As mudangas a nivel das instituigdes do poder, bem como as medidas
legislativas, ditaram a progressiva mas segura incorporagdo ideoldgica (Gleichschaltung),
ndo so6 a nivel da politica, como também em todas as esferas da vida social alema. A partir do
decretar oficial da “Gleichschaltung”, em 1933 (31 de Margo), deu-se inicio a transformagao

do estado federado (Bundesldnder) em estado centralizado (Zentralstaat), tendo a nova lei

! A tapegaria de Dallinger alude simbolicamente a unido entre as diferentes classes sociais no seio da nova
sociedade nacional-socialista, in BURNS, 1995:108.
2 WILL, 1995.
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atribuido plenos poderes a Reichsregierung (ou seja, os representantes do Partido Nacional-
Socialista) e ao Reichsprasident (Hitler). Em termos politicos e administrativos, estas
mudangas significaram a anulagdo da autonomia dos diversos “Ldnder” (estados) e a sua
submissdo aos superiores interesses nacionais. Deste modo, “ein Reich” sintetiza
simbolicamente os valores nacionalistas inspirados na grandeza da raga ariana e nos herois
germanicos do passado, representando o ideal do Terceiro Reich: uma nagdo una, renovada ¢

de ambigdo imperialista.

No topo da triade alema (“ein Fiihrer”) encontra-se Hitler, dirigente maximo dos destinos do
Reich, figura ao redor da qual a propaganda nazi constroi um culto sem precedentes. Hitler €
idolatrado como o grande salvador da nagdo e € na pessoa do lider do regime que se
concentram todos os poderes de decisdo. Escrita antes de chegar ao poder, a sua obra “Mein
Kampf® é considerada por alguns como uma espécie de ‘testamento politico’. O proprio
regime, através do Ministério da Propaganda, contribui para a mitificagdo do Fiihrer,
alimentando um sentimento nacionalista que (quase) toma o lugar de religido.” Por outro
lado, a veneracdo de que o chefe era objecto revela mais algumas das caracteristicas de
identidade tidas pelos nazis como tipicamente germanicas: o apego a ordem e disciplina, o

sentido de hierarquia e obediéncia.

Anteriormente mencionamos a importancia da identidade nacional, aludimos a alguns dos
mecanismos de manipulagdo na constru¢do da identidade por parte das instituigdes do poder
que, desta forma, visam justificar a sua actuag@o, consolidar o seu poder ou fomentar a
coesdo da nac¢do. No respeitante a ideologia do Terceiro Reich, serd incontorndvel fazer
referéncia a propaganda e a intimidagdo enquanto instrumentos de difusdo da mesma.

Cedo, o Ministério da Propaganda, liderado de forma eximia por Goebbels, se encarregou de
evocar a Historia do povo germdnico, os seus herdis e as tradigdes, para realgar os seus tragos
de grandeza do povo alemdo (Herrenvolk). A radio foi nacionalizada (na época, o meio de
comunicac¢do de massas mais difundido)24 com o intuito de a colocar ao servigo de difusdo da
ideologia e dos programas nacional-socialistas, passando a emitir apenas o que era
considerado verdadeiramente germanico. A lei da Gleichschaltung visava a uniformizagao de
uma comunidade cultural germéanica (Kulturgemeinschaft). Assim, a ideologia impunha-se

também nas diversas areas da cultura (imprensa, radio, musica, cinema). A pretexto de retirar

3 Rever esta tematica in MATOS, 1990:12.
24 A este propésito vide HORKHEIMER e ADORNO apud WILL, 1995:142.
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elementos que comprometessem a superioridade e pureza germanicas, os artistas nao-arianos
foram afastados das suas fun¢des. No campo da literatura, procedeu-se a uma listagem de
obras e autores proibidos e, em Maio de 1933, a queima de milhares de livros em praga
publica mostrava ostensivamente o poder da ideologia nazi.

Na difusdo de elementos simbdlicos e de rituais para exaltagdo do sentimento nacional, o
Ministério da Propaganda desenvolveu varios instrumentos para sedugdo das massas,
organizando pomposas cerimoénias e ciclos comemorativos. Por um lado, criou um calendario
de feriados nacional-socialistas,” datas cuja celebragdo servia como pretexto para grandiosas
encenagdes como, por exemplo, a nivel nacional, o Reichsparteitag (encontro anual do
partido) em Niirnberg ou, a nivel de projecgédo internacional,” os Jogos Olimpicos de Berlim,
em 1936.

Os mentores do regime partiam do pressuposto que “o objectivo prioritario da propaganda era
o saber interpretar as massas € a sua reac¢do de cariz emocional, para, recorrendo a
psicologia mais adequada, chegar até elas e, deste modo, manipular ¢ dominar as
multiddes”.?” Efectivamente, Hitler e os seus partidarios adaptaram os multiplos mecanismos
para difusdo da ideologia nacional-socialista de forma a atingir todas as camadas sociais €
todas as faixas etarias, ndo se coibindo de recorrer a intimidagdo caso a propaganda ndo
revelasse éxito ou surtisse efeito. Assim, o lider do regime manipulou de forma habil os
interesses e receios das diferentes classes sociais, nomeadamente o medo do desemprego e do
regresso as crises econdmicas, para deste modo as controlar. Os judeus € 0s comunistas, entre
outros grupos de cidaddos alemaes, representavam, segundo a ideologia nazi, uma ameaga a
soberania do Reich e, em consequéncia disso, foram declarados inimigos da nagdo e
considerados alvos prioritarios. As campanhas contra os ‘inimigos’ do Estado (quer fossem
reais, quer fossem produto da ideologia do regime),”® orquestradas pela propaganda, visavam
dois objectivos: o primeiro, unir o povo atras de um inimigo comum e, desta forma, atenuar

divisGes sociais existentes que a ideologia (“ein Volk”) pretendia obliterar; o segundo,

2% Calendario Nacional-Socialista: 30.01.- Dia da Tomada do Poder; 16.03.-Dia da Comemoragio dos Herdis;
20.04.- Aniversario do Fiihrer; 01.05.- Dia do Trabalho Nacional; 21.06. Solsticio de Verdo; Dia do Partido do
Reich em Niimberg; inicio de Outubro, Dia de Ac¢do de Gragas na colina de Biickeberg; 09.11- Dia do
Movimento; 21. 12. Solsticio de Inverno (tradugdo nossa) in WENDT, 1995:142.

* Ambas as cerimonias (1938:Reichsparteitag em “Triumph des Williens™; 1938: as Olimpiadas em “Fest der
Schénheit und Fest der Vdlker”) foram filmadas por Leni Riefenstahl, considerada a realizadora preferida do
regime nazi.

Vide, ainda, sobre este assunto WILL, 1995: 118-119.

“"Tradugio (livre nossa) de «Propagaganda ist grundsdtzlich emotional ausgerichtet. Sie muss die gefiihls-
mdfige Vorstellungswelt der grossen Masse begreifend, in psychologisch richtiger Form den Weg zur Auf-
merksamkeit und weiter zum Herzen der breiten Masse finden» apud WENDT, 1995:137-138.

% Sobre este tema vide citagio de ARENDT apud WILL, 1995: 107.
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justificar a necessidade do regime autoritrio, bem como a necessidade de este intervir em
todas as areas da vida social.

Antes de terminar este ponto sobre a ideologia alem3, ndo podemos deixar de mencionar a
criagdo de uma linguagem tipica durante a época do Terceiro Reich, conforme € referido no
estudo de Van der Will. 2 O uso da lingua surge como mais um veiculo de difusdo daquela
ideologia, como mais uma forma de marcar presenga no quotidiano dos individuos, na ansia
de o regime se infiltrar em todas as esferas da vida, traduzindo-se aqui na criagdo de palavras
para exprimir valores ligados a raga ariana ¢ a comunidade germénica, a partir do vocabulo
“Volk”. Sdo exemplos disso, entre outros, Volksgenossen, Volkstum, Volkwerdung, volkhaft,
...; ou ainda, a partir de exemplos para outras areas abarcadas pela ideologia do regime, tais
como rassegemdf, arteigen, arisch, Endlosung, lebensunwertes Leben, etc.’® Algumas destas
palavras ou expressoes cairam em desuso ( Volkwerdung)3 ' com o desaparecimento do regime
que as criou, outras (Endlosung)™ extrapolaram a lingua alemi e tornaram-se sinénimas de
facetas do Nacional-Socialismo.

Em jeito de conclusdo, importa realgar, tal como aponta Wendt, a amplitude do caracter
totalitario do regime nacional-socialista, cuja ideologia do regime impregnava todas as areas
da sociedade e, sempre que possivel, também a organizagdo da vida privada, como, por
exemplo, através dos programas de ocupagdo dos tempos livres ou de férias.”® O Estado é o
Partido Nacional-Socialista, ndo existe espago para a pluralidade: um povo, uma nagdo, um
lider; o culto do lider e da nagdo quase assumem proporgdes de religido; a ideologia permite
apenas uma leitura univoca e intolerante da nagdo porque, ao defender e exaltar a
superioridade germanica, promove a perseguigdo, quer aos grupos exteriores arianos, quer

aos individuos ndo alinhados no compasso ideoldgico do regime.

P WILL, 1995, :142-144.

YEstas expressdes apresentam alguma dificuldade na tradugdo por ndo haver (ndo ter havido) noutras linguas

0 mesmo contexto socio-cultural e histérico e, consequentemente, ndo existirem expressdes equivalentes; Ainda
sobre a temdtica do regime nazi e a criagdo de novos vocabulos remetemos para uma obra do campo da Filosofia
da Linguagem, em que Herder discursa sobre a interac¢do de linguagem ¢ pensamento; in HERDER, 1987

Vide também sobre este tema da linguagem no Terceiro Reich (“Lingua Tertii Imperii”), in HEINEMANN,
1980:25-27.

3 “(o processo de) tornar-se (um) povo, génese de um povo” (tradugdo nossa).

32 «solugdo final” expressdo eufemistica para o Holocausto (tradugdo nossa).

3 Vide também MARQUES; OPITZ; CLARA, 1996.
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1.3. O Ensino como instrumento de divulga¢ao da identidade nacional

1.3.1. A Escola Alema de Lisboa (EAL)

,Der deutschen Jugend zur Lehr, dem Deutschtum zur Ehr** 1930

Julgamos que a referéncia a Escola Alemd de Lisboa tem alguma pertinéncia no dmbito do
nosso estudo, uma vez que, enquanto instituigdo de ensino, conjugava, na época sobre a qual
incide o nosso trabalho, um conjunto de condi¢des verdadeiramente singular. De facto, este
estabelecimento de ensino, de inicio concebido para educar filhos de cidaddos alemdes
residentes no estrangeiro, acabou, enquanto colégio privado, por abrir as suas portas também
a alunos de outras nacionalidades, formando este conjunto de alunos uma pequena elite. A
EAL regia-se pelos principios educativos do seu pais de origem, assim, interessa procurar
averiguar se as medidas educativas estabelecidas para o ensino na Alemanha eram seguidas,
com maior ou menor rigor, na Escola Alema de Lisboa (EAL), e através dos dados existentes
sobre os alunos que frequentavam a EAL, tentar inferir o eventual envolvimento politico
desta institui¢do no que, assim o supomos, seria a reprodugdo, numa escala menor, do que se
passava no contexto da sociedade alema.

Tendo em conta que este topico ndo € o nucleo do nosso trabalho, antes um contributo
ilustrativo do ensino na época, as nossas observagdes visam dar conta de alguns aspectos
paradigmaticos das directrizes educativas aplicadas35, num contexto especial — o ensino
alemdo de cariz nacionalista no estrangeiro, neste caso concreto em Portugal, um pais, a data,

igualmente dominado por um regime nacionalista.

Ao que se sabe, a subida do Partido Nacional-Socialista ao poder, em 1933, rapidamente se
faz sentir também entre os alemdes radicados em Portugal. A “Regido do Estrangeiro” (Gau
Ausland) do partido fora criada com a finalidade de difundir a ideologia nacionalista, assim
como as teorias racistas, entre os cidaddos que viviam além - fronteiras, sendo de interesse
referir que, de acordo com as informagdes registadas no livro comemorativo dos cento ¢

cinquenta anos da AEL, Portugal “foi um dos primeiros paises da Europa Ocidental em que

#Tradugdo (nossa) “Ao ensino dos jovens e a honra do povo alemdo.” Ou numa versdo mais livre “Ensinar a
Jjuventude alemd é honrar a nacdo alema”’, excerto do discurso de A. Baligand, um enviado especial na festa de
inauguragio do novo edificio da EAL, em Palhava, no ano de 1930; in EAL, 1998:61.

3% Informagdes recolhidas in EAL, 1998.
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emergiram grupos locais do partido nazi.”*°. Relativamente ao ensino, as politicas educativas
e aos seus mentores, destacavam-se, no periodo a que nos reportamos, para além do Ministro
da Educacdo (Rust), o dirigente da Juventude Hitleriana (Schirach) e o chefe da organizagdo
do Reich (Ley).

O que se constata € que a partir da implementacdo do regime de Hitler, na Alemanha,
também na EAL, tal como nas escolas em territorio alemdo, ¢ dada maior énfase as
disciplinas de Alemdo, Histéria, Educagdo Fisica e Biologia, com destaque, no caso desta
tiltima, para o estudo das ragas e da hereditariedade. Um apontamento curioso € ilustrativo do
nacionalismo alemdo constitui a substituigdo, apds o inicio da Segunda Guerra Mundial
(seguindo as instrugdes vindas do Reich), da disciplina de Francés pela de Latim. Embora ndo
venha claramente expresso, parece-nos de uma certa evidéncia que o regime alemdo
pretendia “eliminar” quaisquer ligagdes (mesmo que apenas culturais) a Franga, pais inimigo
durante as duas guerras mundiais. Além disto, pensamos poder inferir que a opgdo pela
disciplina de Latim remetia, também, para o estudo das lendas da Antiguidade Classica e do
culto dos herdis tdo ao gosto da ideologia nazi.

Por outro lado, tal como ¢é apontado no livro comemorativo dos cento e cinquenta anos da
EAL, a partir de 1935 “todas as actividades escolares, sobretudo os filmes de propaganda, sdo
dominados pela doutrinagao nazi”.’’ De facto, desde essa altura, as medidas educativas € a
pressdo nacional-socialistas fizeram-se notar, de igual modo, em outros aspectos da vida
escolar, de que sdo referéncia, por exemplo, o pedido de demissdo (na versdo oficial da EAL)
de uma professora ou a saida de alguns alunos de origem judaica, ndo constando, porém,
qualquer elemento comprovativo deste caso nos arquivos da escola. Excepto os testemunhos,
entre si contraditérios, de alunos da época, ndo existem mais dados sobre os motivos da
partida desses estudantes.

Outro aspecto interessante referido no estudo a que nos reportamos, relaciona-se com a
insisténcia na identidade tida como verdadeiramente alemd e no comportamento germanico
adequado. Em 1940, uma aluna ¢ repreendida por, num enquadramento escolar, ter
cumprimentado a professora com um “beijinho”, atitude considerada tipicamente portuguesa
e, por consequéncia, reprovavel numa aluna de origem germanica. A direccdo da escola
censurou este tipo de saudagdo “ndo-alemd” e desaconselhou-a fora do circulo familiar.
Parece-nos interessante salientar que este episddio controverso chegou ao conhecimento das

mais altas instincias alemds em Portugal, isto é, até ao proprio embaixador, servindo-nos este

% EAL, 1998:65.
TEAL, 1998:77.
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incidente, no contexto do nosso trabalho, como testemunho da inflexibilidade da ideologia
germdanica e do seu alcance muito para além das fronteiras geograficas da propria Alemanha.
Acresce referir que os jovens alemdes eram assediados pela ideologia nazi, ndo sé na escola,
como também no espago extra-curricular. Por isso ndo admira que, em Lisboa, os estudantes
da AEL tenham sido incentivados a participar na Juventude Hitleriana (HJ) e, assim, acabou
por ser fundada, em 1935, uma secgdo feminina e outra masculina. Através de testemunhos
escritos, comprova-se a colaboragdo existente entre esta organizagdo e a escola alemad
enquanto institui¢do. Existe também uma alusdo & fundagdo do “Castelo” da Mocidade
Portuguesa (MP) e & nomeagdo do aluno Jodo Bravo como “Chefe do Castelo”. Para além
disto, ha referéncia aos exercicios feitos pela HJ ¢ MP em conjunto, nas tardes de sabado,
descritos como ‘momentos particularmente tocantes’.”®

A semelhanca do que acontecia no seu pais, também em Lisboa os alunos alemaes festejavam
os dias especiais do calendario nacional-socialista, dos quais aparecem mencionados a

celebragdo do aniversario de Hitler (20 de Abril), o dia do Desporto e o Solsticio de Verdo.”

Conforme ja aludimos, o regime alemdo visou dominar, desde cedo, os diversos sectores
germdnicos estratégicos no estrangeiro, nomeadamente na area do ensino, comegando por
tentar conquistar os seus principais actores — o professorado. Esta determinagdo ideoldgica
comprova-se, a nosso ver, pelo facto de o departamento “Regido do Estrangeiro” organizar
palestras para os docentes com a finalidade de os ‘doutrinar’ a nivel politico. Exemplo disto
constitui a deslocagdo de alguns professores da EAL a Madrid, em Dezembro de 1933, para
assistirem a uma ac¢do de formagdo promovida pelo Partido Nacional-Socialista. A doutrina
nazi € a sua fixagdo obsessiva no orgulho nacional e na pureza da raga, bem como na sua
identidade enquanto povo, confirmam-se através de um excerto do relatério sobre essa
viagem que a seguir transcrevemos:

«Neste seminario foi expressamente referido que constitui o dever de uma escola alema no

estrangeiro evitar tudo o que de alguma maneira possa contribuir para uma

*EAL, 1998:67.
* As celebragdes, tal como Cunha aponta no seu estudo (ja anteriormente referido), sio um meio de consolidar
elementos simbdlicos, de (re-) criar uma memoria colectiva partilhada por todos e, deste modo, legitimar o
poder. Na celebragio do aniversario de Hitler, certamente, o objectivo seria criar mais uma ocasido para prestar
culto ao lider, divulgando-se dele uma imagem mitica forjada pela propaganda. Por sua vez, a perfeigdo fisica e
culto do corpo atlético constituiam elementos distintivos da superioridade da raga ariana. Relativamente a
celebragdo do Solsticio, decerto estaria ligado aos antigos rituais germanicos, pré- cristdos.




‘desgermanizagdo’ da escola ou mesmo incentivar qualquer tipo de identificagdo excessiva
com o pais onde estd radicada.»”’

De igual modo, em sintonia com um movimento geral de alinhamento nacional-socialista por
parte da grande maioria dos professores alemdes (refere-se numa percentagem de ades@o ao
NSLB, a federa¢do dos professores, perto dos 90%"*' no territério alemdo), também alguns
docentes da EAL passaram a deslocar-se a Alemanha para frequentarem reunides de
doutrinagdo nazi. Nos anos de 1935 e 1936, o director e os professores da EAL foram,
sucessivamente, prestar juramento ao “Fiihrer e ao Reich”. Por outro lado, a influéncia da
pressdo/repressdo ideoldgica traduz-se também na eventual denuincia de colegas ‘menos
alinhados’ quanto & exaltagdo da superioridade dos valores nazis.

Contudo, todas estas mudangas a nivel do sistema da educagdo tém um fim abrupto quando,
em Maio de 1945, a Alemanha assina a capitulag@o incondicional. Com o fim da guerra ¢ a
derrota do sistema nacional-socialista, a administragdo e professores da EAL, enquanto
apoiantes do regime vencido, sdo forgados a abandonar o ensino, significando isto o
encerramento da institui¢io. Depois de fechada a escola, o edificio e restante patriménio sdo
vendidos em hasta publica, terminando, deste modo inglério, o ciclo da EAL iniciado em
1922. Apds alguns anos de negociagdes, a escola volta a abrir as suas portas no ano lectivo de
1952-1953, mantendo-se em funcionamento ininterrupto até a actualidade.

Numa espécie de conclusdo, consideramos importante realgar a EAL enquanto instituigdo de
ensino com uma existéncia de cerca de cento e cinquenta anos (apesar de algumas
interrupgdes) em Portugal, bem como o seu contributo no panorama do ensino privado do
pais. Dito isto, ¢ de sublinhar que as medidas educativas decretadas no Reich tenham sido
aplicadas nas escolas espalhadas pelo estrangeiro, procurando o regime, através de uma forte
e bem organizada maquina de propaganda, incutir nos responsaveis o fanatismo ideologico
como, alias, ressalta dos documentos em que nos baseamos.*’ Conscientes de que ndo existe
apenas uma leitura possivel relativamente aos factos historicos em geral, parece-nos um
procedimento compreensivel e correcto, procurar ilustrar os mesmos a luz dos
condicionalismos da época, justificando, em parte, o comportamento do corpo docente e da
direc¢do escolar.

Por outro lado, julgamos também importante referir a preocupagdo demonstrada pelo entdo

director escolar em evitar problemas a nivel do bom funcionamento da instituigdo. Para tal,

““EAL, 1998:65

41 Existe entre os estudiosos deste tema a controvérsia relativamente aos motivos que levaram tio grande
nimero a ingressar na federagdo de professores, se 0 medo, se convicgdo ¢ entusiasmo ideologico.

“EAL, 1998
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tentou contornar, a nosso ver, de forma diplomatica, uma maior ingeréncia do partido na vida
escolar, chamando a atengdo para a esfera social portuguesa que condicionava o ambiente de
ensino, bem como para a existéncia de alunos de nacionalidade portuguesa que frequentavam
esta institui¢do e que ndo estariam obrigados a subordinar-se as directrizes nazis vigentes
para os alemies. Tanto quanto nds podemos entender através das informagdes veiculadas, a
actua¢do do director da escola desenvolveu-se no sentido de procurar estabelecer um
equilibrio entre a rigidez do aparelho doutrinario alemdo e a realidade escolar e social da
EAL, ela propria inserida num pais sob um governo de cariz nacionalista € autoritario.

Num apontamento final, sublinhamos o caracter singular desta institui¢io de ensino € o
interesse de englobar este exemplo no nosso trabalho. De facto, em nosso entender, o caso da
EAL permite estabelecer uma ligagdo entre os assuntos abordados nos topicos anteriores
relativos as ideologias dominantes e ao contexto historico em Portugal € na Alemanha,
respectivamente, € o topico sobre o ensino enquanto instrumento ao servi¢o da divulgagdo da
identidade nacional. A Escola Alemi ilustra, em termos praticos, os incidentes do quotidiano
escolar que resultavam das medidas educativas alemds em vigor na época, com a
particularidade de estas se inserirem no espago nacional portugués e serem aplicadas a todos
os alunos frequentadores deste estabelecimento independentemente da sua nacionalidade. A
integra¢do dos alunos da EAL nos movimentos juvenis MP e HJ e o convivio entre ambas, a
nosso ver, com algum interesse, interliga-se com os tdpicos seguintes referentes a estes

movimentos juvenis e a consolidagdo dos ideais nacionalistas.
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1.3.2. Principais medidas educativas durante o Estado Novo

As politicas educativas ao servigo da ideologia ndo se limitaram ao ensino primario, contudo,
relembramos que é sobre o manual de leitura da terceira classe que incide a nossa analise e,
por essa razio, dedicaremos uma atengdo mais detalhada ao ensino primario em Portugal € ao
seu papel na construgdo (e divulga¢do) de uma identidade nacional idealizada. Assim,
optdmos por ndo aprofundar eventuais questdes relativas as medidas educativas de teor
nacionalista respeitantes a outras modalidades de ensino, nomeadamente ao ensino infantil,
ao ensino secundario, ao ensino técnico, ao ensino superior ou até ao ensino privado, dreas
que representam, sem duvida, um campo de investigagdo de grande interesse.

Entremos, pois, num trajecto diacréonico em relagdo a politica educativa seguida pelo regime
do Estado Novo, tentando resumir as medidas mais significativas ao longo dessas quase cinco
décadas. Nas consultas feitas, verificdmos consenso entre os varios estudiosos desta
temética® em relagdo a necessidade de subdividir a politica educativa em varias etapas, ndo
sendo, a nosso ver (e tendo em conta a natureza do nosso trabalho), significativas as ligeiras

diferengas na divisdo proposta por parte dos autores estudados.**

O ensino e a respectiva politica educativa representaram, para a ditadura do Estado Novo,
um campo de vital interesse por diversas razdes: havia que, por um lado, solucionar o grave
problema do analfabetismo em Portugal que rondava os 63% da populagio, “calamidade
sintomatica do atraso do pais, que urgia corrigir; por outro lado, e desde muito cedo, o regime
sentiu a necessidade de implementar a sua ideologia através «da difusdo dos novos valores
nacionalistas e autoritarios».*® De igual modo, Salazar mostrou, durante o tempo que liderou
os destinos da nagdo, uma especial atengdo pelo ensino e sua importancia enquanto “sector
estratégico”47 na constru¢do de uma identidade nacional e nacionalista, facto que se reflecte
nas seguintes palavras:

« (...) representa a primeira grande exigéncia do pais para com a escola. Nio

compreenderiamos — ndo poderiamos admitir — que a escola, divorciada da na¢do, ndo

** Os autores consultados foram ROSAS, 1996; REIS, 1992: BARRETO, MONICA, 1992; CARVALHO, 1986.
Este Gltimo nido estabelece subdivisdes.

Y REIS, 1992, divide em trés fases : 1? 1926-1936; 2* 1936-1948:3* 1948 -1958 ; ROSAS, 1996, divide também
em trés fases: 1* 1930-1936; 2° 1936-1947; 3* 1947- 1960 ; BARRETO, MONICA, 1999, divide em quatro
fases: 1* 1926-1936; 2* 1936-1947:3* 1947-1961;4* 1961-1974.

“ Dados recolhidos in BARRETO, MONICA, 1999.

“ REIS, 1992:271

“TREIS, 1992:271
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estivesse ao servico da nagfio e ndo compreendesse o papel que lhe incumbe neste momento
de renascimento, de educar os portugueses ensinando-os a compreender bem e a trabalhar
bem (...)"*

Noutra passagem, o governante reitera o papel da educagdo na luta (dirlamos quase cruzada)

contra interesses que fossem uma ameaga para a nagdo:.

«( ...) Ndo compreenderiamos — ndo conseguirfamos admitir que a escola portuguesa fosse
neutra neste litigio e ultrapassasse todos os limites permitidos se, abertamente ou na sombra,
através de actos positivos ou por omissdo dos seus deveres, trabalhasse contra Portugal e
ajudasse os inimigos da nossa civilizagdo. T4o longe quanto possamos ir na nossa tolerancia
em relacdo as divergéncias doutrinais que, sobre diferentes pontos, dividem os homens,
somos forcados a dizer que ndo reconhecemos liberdade contra a nagdo, contra o bem
comum, contra a familia, contra a moral. Queremos, pelo contrario, que a familia e a escola
imprimam nas almas em formagéo, de uma forma indelével, esses altos e nobres sentimentos
que caracterizam a nossa civilizagdo e o amor profundo da Péatria, semelhante ao amor

; 49
daqueles que a fizeram e engrandeceram ao longo dos séculos.»

Através destas palavras, o Presidente do Conselho Nacional confirma a sua visdo no que, em
geral, diz respeito a fungdo da escola e da educagdo no Estado Novo. O ensino era totalmente
dominado pelo regime, sendo a sua tarefa a de transmitir conhecimentos cientificos, mas (e
nio menos importante) também a de difundir os valores do regime, «atemporais e
indiscutiveis»’’, entre eles, o da identidade nacional ou da constru¢do da identidade e, deste
modo, legitimar o poder instituido.

Pelo que atras referimos sobre a determinagdo de Salazar, como representante maximo do
poder politico, em controlar a educagdo e, por consequéncia, condicionar a instrugdo de
grande parte da populago, serd de todo o interesse analisar o que foi feito para alcangar este
objectivo. Além de um breve resumo das principais medidas tomadas ao longo das diferentes
fases do ensino no Estado Novo, serd preciso, de igual modo, ter em conta que factores
internos (de entre os mais significativos destacamos o crescimento demografico, a deslocagao

da populagio rural para as cidades do litoral, o desenvolvimento da industria, o inicio da

® SALAZAR, 2007: 58-59.
¥ SALAZAR, 2007:61-62.
0 SERRAO, MARQUES, 1992:456.
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guerra colonial, e até a propria morte de Salazar) ou factores externos (conjuntura econémica
internacional, a Segunda Guerra Mundial, o fim da maioria dos regimes totalitdrios na
Europa, entre outros) igualmente influiram no delinear dos percursos da politica educativa
nacional.

Numa primeira fase (1926 até 1936), o trago dominante apontado pelos historiadores atras
referidos prende-se com a preocupagdo da ditadura em se demarcar do regime anterior ¢
romper com as politicas educativas iniciadas no periodo da Primeira Republica, dando, assim,
os primeiros passos determinados em implementar os valores estruturantes do Estado Novo.
O decretar do fim do sistema de coeducagdo (1926), a redugdo dos anos de escolaridade
obrigatdria, quer no ensino elementar, quer no ensino complementar, foram algumas medidas
exemplificativas desta orientagdo. Por outro lado, reduziu-se a extensdo dos programas de

‘6

ensino ¢ o ensino primdrio fixou-se, sem grande ambigdo, no simples * aprender a ler,
escrever e contar” (Decreto n® 14900 de 26 de Outubro de 1928). De igual modo, o (ainda)
Ministério da Instrugdo optou por extinguir as Escolas Méveis de Alfabetizagdo, criando, em
1928, a Escola Primaria Complementar, para depois a voltar a extinguir em 1932.°

Em relagio aos manuais, foi promulgado o Decreto (7 de Abril de 1932) que visava
esclarecer os novos critérios segundo os quais deviam ser elaborados os livros escolares (com
especial énfase para uma ‘reinterpretagdo’ nacionalista na disciplina de Historia), bem como
a inclusio obrigatdria neles de um conjunto de maximas (publicadas em anexo ao decreto n®
21014 de 19 Margo de 1932) e, por fim, o estabelecimento do livro tnico (11 de Abril de
1936) que, contudo, sé se concretizaria em 1941.

No que diz respeito aos professores, também houve alteragdes significativas no estatuto € na
formagdo dos profissionais do ensino, comecando esta mudanga pela extingdo da Escola
Normal Superior (1926). Com o objectivo de limitar o poder de intervengdo das institui¢des
associativas ligadas ao ensino, o Ministério da Instrugdo procedeu a extingdo de associagoes
como a Unido do Professorado Primario Oficial e da Instituigio do Professorado Primario
Oficial Portugués (1928). Em relagdo a rede escolar a consolidar e a desenvolver, foram
criados os postos escolares (1931) onde as regentes, pessoas recrutadas para desempenhar a
fun¢do do professor, ensinavam os alunos. Esta medida de substituigdo das escolas por postos
escolares ¢ da contratagdo de regentes em vez de professores, pretendia minimizar os efeitos
do encerramento prévio de varias escolas nas terras pequenas, decisdo que, a data, tinha sido

justificada pela inexisténcia de numero significativo de alunos. Na verdade e conforme Maria

51 . . . . - . N .
Como se verifica, algumas medidas educativas ainda sdo anteriores a subida de Salazar ao poder.
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Filomena Moénica também aponta, estas directrizes do Ministério visavam prioritariamente a

reducdo dos custos com a educagdo.

A segunda fase da politica educativa (1936-1947) pautar-se-ia, como € unanime entre os
diversos estudiosos ja supracitados, por um «esforco da construgdo nacionalista da
educagion,”” ou «a edificagio da escola nacionalista»™. Como uma das frentes prioritérias de
batalha no campo do ensino, demarca-se, nesta fase, a transmissdo dos valores do Estado.
Pretende-se incutir nos jovens o amor a nagdo, fazer crescer neles este sentimento o mais
cedo possivel, através da partilha sistematica da identidade nacional e dos seus simbolos.™
Relembramos, neste ponto, a mudanga de nome a nivel institucional de “Ministério da
Instrugdo” para “Ministério da Educagdo” (Base IX da Lei de 11 de Abril de 1936), alteragdo
que, tal como Rosas e Reis, entre outros historiadores, ressalvam, ndo € simplesmente uma
alteragdo de nome, mas também uma mudanga reveladora de uma nova orientagdo educativa.
Assim, verifica-se uma desloca¢do da prioridade de transmitir saberes (ou seja, fornecer
instrugdo) para valorizar, antes de mais, a educagdo da personalidade (o “moldar” do espirito
patridtico com base nos valores tradicionais € morais definidos pelo regime). Como
confirmagio do acima referido, chamamos a atengdo para o texto introdutdrio ao Decreto-Lel
(24 de Novembro de 1936) que regulamenta os curricula, em cujo predmbulo se declara o
seguinte relativamente ao ensino primario: «E a razdo do presente decreto-lei assente na ideia
de que o ensino primario elementar trairia a sua missdo se continuasse a sobrepor um esteril
enciclopedismo, racionalista, fatal para a saude moral e fisica da crianga ao ideal pratico €
cristdo de ensinar bem a ler, escrever € contar, € a exercer as virtudes morais € um vivo amor
a Portugal.»”® De facto, é durante este periodo que se acentua a interferéncia do aparelho do

estado sobre o sistema educativo.

“In BARRETO, MONICA, 1999:593.

%In ROSAS, DE BRITO, 1996:287.

* Vide HITLER, 1998:335, vide também p. 40 desta dissertagdo

Excertos dos discursos de Hitler sobre a fungdo e objectivo do ensino apontam para uma visdo semelhante
como, por exemplo: «No que diz respeito a educagao publica (...) o ensino deverd fornecer ao Estado volkisch
o meio de incrementar o orgulho nacional. Deste ponto de vista devera partir o ensino da Historia universal e
da Histéria geral da civiliza¢do. (...) E necessdrio escolher entre os grandes nomes da historia alemd os que
foram os maiores, e, para que possam tornar-se os pilares de um sentimento nacional inabalavel, fazé-los
regressar d luz do dia e chamar insistentemente a aten¢do da juventude para eles. O ensino, tal como a
educagdo, devem ser sistematicamente orientados segundo esse ponto de vista, de tal forma que o jovem que
deixa a escola ndo se torne pacifista, democrata ou qualquer coisa do género, mas, acima de tudo, um alemao
integral. »

> In BARRETO, MONICA, 1999:637.
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A segunda frente de combate do ensino em Portugal, na época, visava a luta contra o
analfabetismo, prendendo-se a necessidade de rapidamente inverter o numero elevado de
iletrados.’® J4 ministros anteriores tinham tentado implementar medidas visando reduzir este
flagelo social e garantir a instrugdo minima a maioria da populagdo, verificando-se, em 1940,
uma ligeira melhoria, pois a taxa de escolaridade subira de 37%, em 1930, para 58%, em

37 “sacrificou-se a qualidade & quantidade” do ensino

1940. Como alguns estudiosos apontam,
quer a nivel da duragdo da escolaridade obrigatéria, quer na qualidade da formagdo cientifica
e profissional do corpo docente, opgdo justificada pelos reduzidos meios econémicos da
nacdo e um espirito de «realismo pragmatico» predominante nas politicas seguidas.58 A
apertada malha da ideologia, para além de estabelecer gradualmente altera¢des no que
respeitava a formagdo dos professores, iria também definir o perfil desejavel para o candidato
adequado ao cargo de docente, estabelecendo, a partida, critérios subordinados aos valores
nacionalistas de entdo, conforme ilustraremos mais adiante.

Nesta fase, verifica-se igualmente que o regime portugués, a semelhanca de outros regimes
totalitarios europeus (Alemanha, Itdlia), criou associagdes de cariz nacionalista como a
“Mocidade Portuguesa” (1936), a “Obra de Mies pela Educagdo” e a “Junta Nacional de
Educagio”, que passaram a funcionar como apoios importantes e complementares a escola
na divulgagio da identidade nacionalista, resultando desta ac¢do conjunta um
endoutrinamento mais eficaz dirigido a populagdo jovem.

Numa terceira fase (1947-1960), destacam-se os primeiros resultados positivos da politica
educativa seguida a partir da década de trinta com vista & reducdo do analfabetismo ¢ do
absentismo escolar. De acordo com os dados estatisticos, estes objectivos foram, em parte,
atingidos: 40,4% de analfabetos, em 1950, e a redugdo para 32,1%, em 1960.% Registou-se
também um aumento significativo de alunos inscritos no ensino primario, numero que
duplicou em apenas trinta anos (de 1930 a 1960). Outro ponto positivo foi o alargamento da
escolaridade obrigatoria para quatro anos, inicialmente so para o sexo masculino (1956), mais
tarde também para o sexo feminino (1960). Na verdade, depois do final da Segunda Guerra
Mundial, a conjuntura econdmica internacional mudara. Tal como alguns dos investigadores
ja anteriormente mencionados sublinham o Estado Novo foi obrigado a iniciar algumas

reformas educativas visando colmatar as crescentes necessidades sentidas a nivel da

3¢ Vide CARVALHO, 1986: 771-772; 791-793.

7 Vide REIS, 1992; ROSAS, 1996; CARVALHO, 1986;BARRETO, 1999,

¥ ROSAS, 1996:287.

% Ibidem 1996:607-609 Mocidade Portuguesa; 1996:609-611 Mocidade Portuguesa Feminina; 1996:675-676
Obra das Mies para o Ensino Nacional.

% Ibidem 1996:303.
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economia nacional, cujo desenvolvimento dependia de um reforgo ao nivel dos recursos
humanos (mais) qualificados. Assim, pela primeira vez desde ha muito tempo, as medidas
educativas sdo guiadas em fung¢do do desenvolvimento econémico, ao inves de se centrarem
em directrizes de teor ideoldgico, cujos valores ainda insistiam num ruralismo idealizado ¢
anacronico, facto que é importante sublinhar. Em suma, decorrente da necessidade de
«adaptar o sistema educativo as (novas) realidades sociais e econdmicas»,’’ inicia-se também
uma «orientagio educativa que procura favorecer uma mobilidade social controlada».®?

Ainda, com o objectivo de combater a iliteracia, o Ministério da Educagdo iniciou duas
accdes: em 1952, “O Plano de Educagio Popular” (27 de Outubro de 1952) e a “Campanha
Nacional de Educagdo para Adultos”, esta ultima dirigida ao grupo etario entre os 14-35 anos.
Destas iniciativas, sublinha-se como éxito uma grande adesdo por parte dos visados, contudo
os resultados qualitativos (leia-se conclusdo da escolaridade) ndo foram proporcionalmente
positivos, pois apenas um ter¢o dos inicialmente inscritos conclui a instrugdo primaria. O
crescente numero de individuos que se inscreveram nestas campanhas explica-se em parte, ¢
de acordo com a analise proposta por R. Carvalho, % pelo facto de a legislagio habilmente
impor, como condi¢do de acesso as diversas areas da vida social, a obten¢do do diploma da

. ~ . 4
1nstrucao prlmarla.(’

Depois da sumula das principais medidas educativas implementadas durante o Estado Novo,
importa agora analisar algumas questdes relativas ao corpo docente. Os professores foram
actores importantes na divulgagdo da ideologia do Estado Novo, bem como instrumentos na
tarefa de inculcar o sentimento nacionalista ¢ de moldar o espirito dos seus alunos de acordo
com o esteredtipo da identidade nacional predefinido pelo regime.

Logo ap6ds a implementagdo da ditadura, o regime desencadeou politicas cujo objectivo era,
como atrds referimos, a ruptura inequivoca com as doutrinas da Primeira Republica.

Julgamos poder afirmar que, ao longo de todo o periodo do Estado Novo, o corpo docente

' ROSAS, 1996:288.

62 SERRAO, MARQUES, 1992:461.

¢ CARVALHO, 1986:786.

%4 Relativamente 4 quarta fase (1960-1974), dela faremos apenas uma exposigdo sucinta, dado este época ja ndo
ser tio pertinente para o desenvolvimento do nosso trabalho. Este periodo, que coincide com o final do Estado
Novo, revelou-se bastante rico, na medida em que, ainda no final da década de sessenta (mais claramente apds a
morte de Salazar, em 1968), comegaram a promover-se acgdes que rompiam com a tradicional mundivisdo do
regime. Sob orientagdio do Ministro Veiga Simdo (1970-1974), foram tomadas medidas de profunda
reestrutura¢do do sistema educativo que, com o objectivo de subtrair Portugal ao seu tradicional atraso em
relagdo ao resto da Europa, privilegiando, pela primeira vez (segundo os autores consultados), as necessidades
do ensino ¢ do desenvolvimento em detrimento dos interesses dos orgdos de poder (a época, ainda
nacionalistas), agora sim, dando corpo a uma “democratizagdo do ensino”.

Vide, também, anexo 10 (diploma da 4° classe)
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nunca representou um parceiro de didlogo ou de consulta quanto as politicas educativas a
seguir, pelo contrério as diversas medidas legislativas traduzem uma certa desconfianga face
ao poder e a acc¢do dos professores.”” Além disso, essas medidas levadas a cabo pelo regime
evidenciam, ao mesmo tempo, a preocupacio constante em criar mecanismos para disciplinar
e controlar os profissionais da educagdo, conforme a seguir ilustraremos.

Com efeito, desde o inicio, 0 novo regime afirmou a sua posigdo antidemocratica ao extinguir
a Unido do Professorado Primario Oficial e a Instituig¢do do Professorado Primdrio Oficial
Portugués (1928)%, bem como os seus orgdos de imprensa. Em seu lugar, seria criada a
Associagdo de Educadores Portugueses (1931), instituigdo ja em sintonia com 0 novo regime.
O espirito independente e as origens destas instituigdes ainda ligadas a Primeira Republica
representavam um obstaculo para a implementa¢do dos ideais do regime, como decorre de
alguns estudos publicados sobre o tema, entre eles, o de Rémulo de Carvalho.®” De modo a
eliminar possiveis equivocos quanto a subordinagdo de todos a autoridade do Estado e aos
superiores interesses da nagdo, foram publicados diversos decretos e portarias que
regulamentavam minuciosamente tudo o que respeitasse a classe dos professores.

A extingdo, em 1926, da Escola Normal Superior e a criagdo das Escolas Normais Primarias e
posterior substitui¢io pelas Escolas do Magistério Primario (em 1936, também
temporariamente encerrados) revela, a par da redugdo dos curricula, as prioridades do regime
quanto a formagdo cientifica e profissional dos docentes. A desvalorizagdo profissional
instala-se em definitivo com a criagdo, em 1931, dos postos escolares sob orientagdo de
regentes. Para além do ja referido, promove-se (e controla-se) o espirito patridtico no
exercicio da profissdo, critério prioritario em relagdo as aptiddes pedagogicas e didacticas
exigidas aos professores. Assim, o Decreto de 13 de Maio de 1935 visava a exclusdo dos
docentes “ndo adaptados” as fungdes, isto ¢, “ndo alinhados” sob a batuta nacionalista,
legitimando o despedimento por motivos ideologicos. Por sua vez o Decreto - Lei n® 25315,
convergia no mesmo sentido, estabelecendo como obrigatério, no ingresso para a fungdo
publica, a assinatura de uma declara¢do em que o candidato afirmava fidelidade ao regime € o
ndo envolvimento com partidos ou associagdes antipatridticas. Por outro lado, a Portaria n°
9015 (11 de Junho de 1938) definia o perfil do professor, estabelecendo rigidas normas de
conduta que ndo s6 regulamentavam a atitude profissional desejavel, como também se

,

imiscuiam na esfera da vida privada, nomeadamente das professoras do ensino primério. E

' Nota nossa: talvez porque o professorado representasse um grupo que se destacava numa socicdade
predominantemente analfabeta, uma élite com instrugao e, por 1sso, mais dificil de manipular.

% Vide também FELGUEIRAS, 2008.

¢ CARVALHO, 1986.
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disso exemplo a obrigatoriedade de aquelas terem de pedir autorizagdo ao Ministério para
contrair matriménio e de o pretendente em causa ter de provar que possuia um bom
comportamento civil € moral, e que os seus rendimentos estavam “‘em harmonia” com a
remunera¢do da professora — situagdo que nos nossos dias parece algo caricata).®® As
restricdes a autonomia das escolas traduziram-se, entre outras medidas, pela nomeagdo
ministerial do director, assim como pela existéncia de “visitas” dos inspectores escolares que
delimitavam as competéncias dos docentes. Dito isto, serd, no entanto, importante registar
que a figura do professor, era o seu estatuto social, gozou ininterruptamente de grande
prestigio, relembrando, a este propdsito, a maxima salazarista “Na escola o chefe ¢ o
professor.” Encerramos este ponto com uma espécie de “citagdo - sintese” ilustrativa da
posigdo dos docentes na época do Estado Novo:

«...assiste-se & produ¢do de um discurso laudatorio sobre os professores, que ndo se traduz
numa melhoria da sua situagdo socioecondmica»®’

Em suma, podemos concluir que durante os longos anos do Estado Novo, o acesso a
educagdo constituiu, quase sempre, um privilégio alcangavel apenas a um niimero restrito de
pessoas. Apesar de conseguir reduzir a impressionante percentagem de analfabetos das
décadas de trinta e quarenta, as medidas educativas do regime, para atingir essa meta,
sacrificaram a qualidade pela quantidade no ensino. Isto traduziu-se na simplificagdo dos
curricula, quer a nivel do ensino basico, quer na area de formagao de professores. A partir da
década de cinquenta, di-se novo impulso no sentido de melhorar o sistema que deriva das
necessidades de formar mio-de-obra mais qualificada. Por outras palavras, parece-nos que o
regime nunca assumiu a educagdo (ou investiu na instru¢do) como base para progresso da
sociedade e do pais, representando antes mais um factor de despesa para as reduzidas posses
do estado. Assim, quase ‘por tradi¢do’ as respostas em termos educativos chegavam sempre
atrasadas e de modo insuficiente em relagdo as necessidades do pais. Em contrapartida, o
Estado Novo dedicou especial aten¢do ao ensino enquanto meio de difusdo da sua ideologia
centrada na trilogia «Deus, Patria, Familia», acompanhado de um forte controle em relagdo
aos docentes, cujo alinhamento politico se tornou tdo ou mais importante que o desempenho

profissional.

8 REIS, 1992:275 ¢ CARVALHO, 1986:672.
% SERRAO, MARQUES, 1992:500.
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1.3.3. Principais medidas educativas durante o Terceiro Reich

Tanto em Portugal como na Alemanha, também a educagdo e o sistema de ensino foram
objecto de medidas educativas que visavam a implementagdo e divulgagdo dos ideais da
politica vigente, como tentaremos ilustrar.

A educagdo no Terceiro Reich foi, segundo alguns dos autores estudados’’apontam, «anti-
humanista e anti-intelectual, racista e nacionalista». Os jovens deviam ser educados de acordo
com o idedrio nacional-socialista, por conseguinte, o objectivo prioritario consistia em educa-
los para servir a nagio, obedecer sem hesitagio e até sacrificar a sua propria vida em prol do
povo germanico. Assim, os rapazes eram ensinados para serem futuros soldados e as
raparigas eram educadas para o seu papel mais sagrado — o de mies arianas. Sob a maxima
mens sana in corpore sano, enalteciam-se, ao longo de todo o percurso escolar, o exercicio
fisico, em detrimento do intelectual, e a consciéncia da raga como elementos imprescindiveis
na formagdo do carécter dos jovens arianos. Os pilares da educagdo nacional relacionavam-se
essencialmente com a exaltagdo da superioridade da raga ariana e a supremacia da nagao
germanica em relagdo as outras nagdes e aos outros povos. De facto esta prioridade educativa
focada no sentido da comunidade (Volksgemeinschaft) surge, desde muito cedo, claramente

enunciada por Hitler em Mein Kampf:

“(...) a educagfio ¢ a instru¢do devem banir uma por¢do de erros que quase ndo foram tidos
em conta até agora. Antes de mais, é necessario por no mesmo plano a educagdo intelectual
propriamente dita e a educagdo fisica .

«O Estado volkisch™ tera cumprido a sua missdo suprema de instrutor e educador quando
tiver gravado no coragdo da nossa juventude a si confiada o espirito e o sentimento de raga.
Nenhum rapaz ou rapariga abandonara a escola sem o conhecimento perfeito do que séo a
pureza de sangue e a sua necessidade. Serd assim satisfeita a condi¢do preliminar:
conservagio da raga, fundamento do nosso povo e, consequentemente, o posterior

desenvolvimento da civilizagdo.»"

7 KOCH, 1975; KLOSE, 1982; OTTWEILER, 1980; WENDT, 1995

""HITLER, 1998:199

2 O termo volkisch, entre outros, nao é traduzido (correspondera a versdo portuguesa de: do povo, segundo o
povo ou proprio do povo)

" HITLER,1998:336
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«(...) No que concemne a raga, a educagdo encontrara o seu remate no servigo militar. Esse
tempo de servigo deve ser considerado o ultimo estadio da educa¢do normal dada ao povo
alemio (...)»""

A 9 de Maio de 1933, pouco tempo apos a ascensdo de Hitler ao poder em 30 de Janeiro de
1933, o Ministro do Interior (Reichsinnenminister) Wilhelm Frick, dirigindo-se aos Ministros
da Cultura dos diversos Estados (Ldnder), enumera os pontos principais da educagio nacional
socialista, tendo esta como base as areas da Historia, o Ensino das Ragas (Rassenkunde) € a
Educacdo Fisica. A importancia atribuida ao ensino e, desde logo, o estabelecimento de
linhas mestras para a politica educativa, deixavam antever o objectivo de concretizagdo
rapida das intengdes de Hitler relativamente a educagdo, idedrio, de resto, ja conhecido e
preconizado em Mein Kampf. As mudangas no ensino e a instrumentaliza¢do deste ao servigo
da doutrina nacional-socialista assentavam no tripé de Volkstum, Fiihrertum e Rasse - a teoria
racial (Volkstum, povo germanico enquanto povo escolhido, e Rasse, a raga ariana como raga
superior), e no principio do lider forte (£ iihrertum).”

Na abordagem do ensino do Terceiro Reich, Scholtz’® subdivide este periodo em trés fases
distintas, de acordo com a sua leitura relativamente ‘4 escola como factor de afirmagdo do
poder nacional-socialista’. Assim, segundo este autor, na primeira fase, de 1933 a 1935, (a
“Machtergreifung” ou tomada do poder) predomina a preocupagdo ndo s6 com a
centralizagdo do poder (“Gleichschaltung”) do ensino em todo o territério alemdo, mas
também com a propaganda da doutrina nazi através da criagdo dos movimentos e associagdes
juvenis. Na segunda fase, de 1936 a 1940 (Machtentfaltung — desenvolvimento do poder), o
ensino e a escola sdo o espago privilegiado para a socializagdo e propaganda, pretendendo-se
substituir a relagdo pedagdgica existente por um ensino que enraizasse nos jovens o sentido
de honra e obediéncia incondicional. E nesta fase que se consolidam as novas estruturas
escolares e os curricula. Por fim, na fase de 1941 a 1945 (“Machtausweitung ou expansdo do
poder), a educagdo nazi transcende o espago escolar abrangendo, também, outras fungdes a
nivel da sociedade. Neste periodo, a instru¢do nas zonas de guerra era reduzida, ja que, por
sua vez, as escolas serviam como local de recrutamento de soldados, enviados para as frentes
de combate cada vez mais jovens.

Bernard Rust foi, desde a sua nomeagdo em Maio de 1934 até ao final do Terceiro Reich, o
inico Ministro da Educacdo do regime (Reichsminister fiir Wissenschaft, Erziehung und

Volksbildung). Apesar de ter tido um mandato longo, o seu dominio ndo foi de igual modo

" HITLER, 1998:337
* SCHAUSBERGER,1980: 251.
7 SCHOLZ, 1980:32.
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abrangente, pois, de acordo a leitura de Wendt,”” Rust foi sempre refém das lutas de poder
dentro da hierarquia do Partido Nacional Socialista, encontrando-se também em permanente
disputa com o lider da Juventude Hitleriana (HJ), von Schirach, relativamente ao exercicio

efectivo da autoridade dentro das escolas.

Apo6s a subida ao poder, o governo nazi nomeou, em Maio de 1933, uma comissdo especial
constituida por representantes de todos os Ldnder incumbindo-os de elaborar um plano para o
ensino nacional socialista. Este plano visava facilitar, por um lado, a implementagdo eficaz
das mudangas pretendidas a nivel do ensino que, para além de modificagdes nos programas
curriculares € novas disciplinas (de acordo com a ideologia nacional-socialista), implicavam,
de igual modo, alteragdes estruturais e organizacionais. Por outro lado, daria continuidade ao
objectivo de uma centraliza¢do de poderes — a Gleichschaltung — também verificada noutros
sectores da vida publica. A 1 de Maio de 1934, com a assinatura da legislagdo para a
reconstru¢do do Reich e a decorrente criagdo do Ministério da Educagdo, a hegemonia nazi
estabelece-se definitivamente na area do ensino, deixando este de estar sob a al¢ada dos
varios Ldnder, para se reger pelas medidas politicas de unificagdo emanadas do novo

ministério.

Como ponto de partida para a analise das medidas educativas a nivel estrutural, importa
esclarecer que a escolaridade obrigatéria ja existia na Alemanha no periodo da Republica de
Weimar, embora ndo fosse cumprida em todo o territorio. Abrangia oito anos de escolaridade
repartidos entre quatro anos de ensino primario e outros tantos de complementar, sendo a
Volksschule, a variante escolar frequentada pela grande maioria dos alunos.”® A partir de
1934, 0 novo ministério pretende introduzir algumas altera¢gdes ao nivel da escolaridade
obrigatoria, bem como no campo da formagdo profissional ou especializada. Apds alguma
controvérsia, a redugdo do ensino primario obrigatdrio para trés anos, proposta pelo
ministério, acaba por ndo se impor, dada a forte oposigdo da associagdo de professores
nacional socialistas (NSLB - National Sozialistische Lehrer Bund), optando-se, em 1937, por

manter os quatro anos de obrigatoriedade. Na sequéncia desta decisdo, ¢ também oficialmente

7 WENDT: 287.

"M OTTWEILER, 1980:193.

Este autor estima que cerca 90% dos jovens em idade escolar frequentavam a Volksschule (literalmente “escola
do povo”), existindo, contudo, outras variantes como a Mittelschule (ciclo de estudos de 4 anos) e Gymnasium
(licew) / Hohere Schule (Escola Superior, 4 anos).
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regulamentada, em 6 de Julho de 1938, a escolaridade obrigatdria de oito anos, compulsiva
para as criangas a partir do sexto aniversario.

O regime nazi empenhou-se de forma particular no que respeita a obrigatoriedade da
frequéncia de um ensino profissional (Berufsschulpflicht) apés conclusdo dos referidos oito
anos. Esta formagdo era de trés anos, no geral, ou de dois anos, no caso ser uma formagao
agricola. De salientar a importancia desta medida educativa por ter criado uma uniformizagao
neste tipo de ensino que, anteriormente, por influéncias e interesses econémicos regionais,
variava de estado para estado.

Com a criagio da Hauptschule, variante escolar que ndo existia anteriormente, o regime
pretendia, segundo Ottweiler indica, “revolucionar” o ensino e, por outro lado, substituia a ja
existente Mittelschule (ciclo de estudos a seguir ao ensino primario), constituindo uma
alternativa a Volksschule, sobrelotada com jovens. 7% Por outro lado, esta escola era um meio
encontrado pelo regime para combater o abandono escolar de muitos alunos, cerca de 40%,
antes de completar o ensino obrigatdrio (8° ano), sendo ainda importante salientar que a
seleccdo para a Hauptschule (por volta de um tergo da totalidade da populagdo escolar que
frequentava o ensino primario) era feita por indicagdo dos professores, independentemente da
vontade dos discentes ou da deliberagdo dos seus pais. Outro ponto ndo menos importante
sera a delegagdo, nas comunidades e nos municipios, da responsabilidade de garantir esta
variante educativa sempre que existisse um numero minimo (quarenta) de alunos, bem como
o dever de a escola participar ao dirigente local (Kreisleiter) a lista dos seleccionados para
verificagdo. Deste modo, se revela a consolidagdo do dominio do poder politico sobre a
educag;zio.80

Em relagdo & composi¢do da comunidade escolar, ¢ ainda importante fazer referéncia as

medidas xenoéfobas do regime nazi, decorrentes de uma ideologia que defendia a

7 Esta decisio deu corpo ao vigésimo ponto do programa do partido, em que se defendia a igualdade de
oportunidades entre jovens de diferentes classes sociais. Assim, depois dos quatro anos de ensino primario os
alunos seguiam, sem pagar propinas, para a Hauptschule durante outros tantos anos, com a finalidade de
adquirir uma formagdo profissional entre um leque de diversas 4reas possiveis e que variavam desde a do
comércio e industria até as profissdes tidas como mais femininas. Apesar de sé entrar em pleno funcionamento
no ano lectivo de 1942-1943, este tipo de escola, ja em 1939, era considerado, nas directrizes para o ensino, “o
local de formagio do povo alemio”, logo parte “da vida do povo” (Volkslebens) e, por conseguinte, retrato da
sua “unidade”.

% por ndo se reportarem ao ensino basico, objecto do nosso estudo, ndo serdo abordadas com maior detalhe
outras variantes de escola, marcos do ensino no Terceiro Reich, tais como as Adolf-Hitler-Schulen (AHS) ou as
National Politische Anstalten (Napolas), escolas de élite cuja criagdo pelo regime nazi visava a formagdo de
quadros superiores militares e de futuras geragdes de dirigentes do partido. Os critérios de selec¢do para estas
escolas baseavam-se essencialmente na raga, adequacdo fisica e caracter dos candidatos, mais do que nas suas
aptiddes intelectuais.

Um ultimo apontamento diz respeito ao ensino superior cuja “pluralidade exagerada”, herdada da época da
Repuiblica de Weimar, ¢ alvo de simplificagdo e uniformizagao durante o periodo considerado.
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superioridade da raga ariana. Assim, foram introduzidas leis que, de modo progressivo,
limitavam ou excluiam quer alunos, quer professores ndo arianos das escolas e universidades.
Em 1935 os Nirnberger Gesetze, leis racistas, anunciavam a extingdo de leis anteriores
relativamente ao estatuto de igualdade de judeus como cidadaos.

Em 15 Janeiro de 1935, Bernard Rust, o entdo Ministro da Educagio e Formacgado (Erziehung
und Volksbildung), aprova as directrizes para o ensino (da teoria) das ragas (Rassenkunde).
Entre outras medidas aprova-se a redugdo de criangas ndo arianas para 1,5% por turma
(excluindo, por conseguinte, a maioria dos alunos judeus). Em Novembro de 1938, ¢
completada a exclusdo definitiva de criangas judias de escolas alemds, passando estes jovens
a frequentar apenas escolas judaicas. Em 30 de Junho de 1942, decreta-se a extingdo dessas
escolas, bem como a proibigdo terminante de esses jovens frequentarem o ensino; também as
criangas de etnia cigana ou de origens ndo alemas foram impostas limitagdes ou proibigdes da

educacgdo escolar.

No discurso de 9 de Maio de 1935, o entdo Ministro do Interior, Frick, dirigindo-se aos
Ministros da Cultura dos diversos Ldnder, enumera os pontos principais da educagdo
nacional socialista, directrizes que se baseavam essencialmente nas areas da Historia, do
Ensino das Ragas e da Educagdo Fisica, de acordo com o que, anos atras, Hitler tinha
preconizado em Mein Kampf como a verdadeira missdo do ensino:

«No que diz respeito a educagdo publica (...) o ensino devera fornecer ao Estado volkisch o
meio de incrementar o orgulho nacional. Deste ponto de vista devera partir o ensino da
Historia universal e da Histéria geral da civilizagdo. (...) E necessario escolher entre os
grandes nomes da histéria alemd os que foram os maiores, e, para que possam tornar-se 0s
pilares de um sentimento nacional inabalavel, fazé-los regressar a luz do dia e chamar
insistentemente a atengdo da juventude para eles. O ensino, tal como a educagdo, devem ser
sistematicamente orientados segundo esse ponto de vista, de tal forma que o jovem que deixa
a escola ndo se torne pacifista, democrata ou qualquer coisa do género, mas, acima de tudo,
um alemio integral.»®’

O Ministério do Interior publica, em 22 de Julho de 1933, com aplicagdo imediata, as
directrizes gerais para o ensino da disciplina de Historia, agora de acordo os principios
ideoldgicos nacional-socialistas.Um par de anos mais tarde, com o Decreto de 10 de Abril de
1937, terminam as medidas educativas de origem regional, passando para o Ministério da

Educagdo todo o poder decisorio, nomeadamente no que respeitasse a adaptagdo dos

8 HITLER, 1998:335
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curricula 3 ideologia nacional-socialista, com especial destaque para as disciplinas de
Historia, Alemdo e Teoria das Racas (Rassenkunde). Pretendia-se que, nas aulas, ndo se
transmitissem aos jovens alemdes apenas conhecimentos, mas também orgulho na sua
comunidade, no seu povo, na patria e no lider (Fiihrer). Por fim, a 15 de Dezembro de 1939
seriam aprovadas as normas que regulamentavam todo o ensino primdrio (Volksschulen),
dando-se igualmente por concluidas as medidas para elaboragdo de manuais Unicos para
todos os niveis escolares.®

Contudo, apenas no lectivo 1942-1943 ¢ declarado como findo todo o processo que visava
unificar a educagdo escolar no Reich mas, devido a guerra que dilacera o pais ¢ a pesada
derrota e consequente capitulagdo em 1945, a ‘revolugdo do ensino’ ndo chega a ser posta em
pratica na sua totalidade.

Dito isto, analisemos com algum pormenor as regras que orientavam o ensino das disciplinas
chave, comegando pela disciplina de Histéria. Segundo um dos mais aclamados tedricos do
ensino nacional socialista, nomeadamente no que respeita a organizagdo de aulas e de
manuais de Historia, Dietrich Klagges83 , as aulas desta disciplina deviam ter como objectivo
principal o suscitar nos alunos o ‘entusiasmo pelo movimento nazi’, ‘simples factos e
conhecimentos — a objectividade — devia dar lugar & importancia da acgdo’. Dito de outra
forma, apenas as figuras e os episodios da Historia que tivessem sido relevantes para o
desenvolvimento da patria alema e, por conseguinte, para o Nacional Socialismo, deviam ser
incluidos como contetidos programaticos. Todo o ensino da Histdria deveria orientar-se pelas,
maximas estabelecidas por Klagges, a saber:

«l. A vida ¢ luta.

2. Nos ndo somos nada sem o Fiihrer.

3. O teu povo € o teu futuro.

4. Os camaradas do povo sdo (também) camaradas (com quem partilhas o) do destino.

5. O teu sangue ¢ o teu bem mais valioso».**

Estes principios espelham a visio do mundo de acordo com a perspectiva nazi, destacando-se

a convicgdo de que ndo existe igualdade entre os povos mas antes uma hierarquia, em que

%2 A implementagio do manual unico, apesar de regulamentada e iniciada, ndo chegou a concretizar-se na
pratica em todo o territorio, apontando os estudiosos como motivo o inicio da guerra que remeteu os assuntos
ligados a educagdo para um plano secundario.

* SCHAUSBERGER, 1980:255.

% Tradugio nossa de :“1. Das Leben ist Kampf. 2. Wir sind nichts ohne den Fihrer. 3. Dein Volk ist deine
Zukunft. 4. Volksgenossen sind Schicksalsgenossen. 5. “Dein Blut, dein hochstes Gut.” in SCHAUSBERGER,
1980:256.
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domina a raga superior — a ra¢a ariana. De resto, pertencer a ela ¢ uma questdo de destino. A
questdo da raga, por seu turno, assume ser, para este tedrico, uma das chaves para a Historia
Mundial. Assim, Historia e Raga encontravam-se entrelagadas, de forma inseparavel. Esta
matéria é abordada com uma insisténcia obsessiva pelos Nacional Socialistas que impdem o
ensino desta disciplina logo a partir do primeiro ano do ensino primdrio, através de uma
selecgdo criteriosa de exemplos, destacando-se neles a figura do heréi: herdis da patria, da
Guerra Mundial, das lendas ancestrais, do movimento nazi ou, até, o her6i do quotidiano.

De igual modo, na disciplina de Alemdo, a literatura escolhida devia exemplificar os lagos
que uniam todo o povo germanico, recorrendo-se para tal objectivo ao ensino dos classicos ¢
da mitologia, interpretados nas aulas segundo o idedrio nazi. Como Koch®® salienta, o uso dos
cldssicos era um recurso, uma forma de contornar a ndo existéncia de conteudos de cariz
nacional socialista na literatura de lingua alema.®®

Na disciplina de Geografia, as tematicas abordadas relacionavam-se, de igual modo, com a
raga ariana e o seu espago vital (Lebensraum), estudavam-se os movimentos demograficos ao
longo dos tempos e aludia-se a necessidade da expansdo racica (e comunidades alemds alem
fronteiras - Auslandsdeutschtum), a importancia dos territérios coloniais, mentalizando os
alunos para a necessidade natural de futuras incursdes em territorios exteriores as fronteiras
alemds, em suma, preparando as geragdes mais jovens para a politica externa programada por
Hitler.

A Biologia era também uma das disciplinas estruturantes, dado ser no seu ambito que se
explanava a teoria da raga e da hereditariedade, tal como era defendida por Hitler.
Klose®'refere que “pseudo-peritos”, defensores da ideologia nazi, ‘promoveram a doutrina
sobre a raga e pureza da raga a verdade cientifica’ para legitimagdo do regime.

Outro dos pilares na educagdo era constituido pela Educagdo Fisica, como apontdmos no
inicio deste topico. De facto, a destreza fisica e o culto do corpo foram bastante valorizados,
o que se traduziu na obrigatoriedade desta disciplina, com aulas diarias, perfazendo estas um
total de sete horas por semana. A importancia atribuida pelo proprio Fiihrer ao exercicio

fisico justifica a criagdo de actividades de cariz desportivo desenvolvidas nas escolas ou nos

“*KOCH, 1975:261.

% No entanto, ¢ possivel identificar alguns autores em cujas obras (anterior a chegada de Hitler ao poder)
transparecem ja alguns dos futuros ideais nacional socialistas, assim como ha escritores, filosofos e outros
tedricos que inspiraram o ideario nazi. Ha ainda outros autores, de cuja obra ou ideias os detentores do poder
politico se apropriam indevidamente para tentar legitimar as suas doutrinas.

Por outro lado, existem estudos sobre autores tidos como “protegidos” e “defensores” deste regime cujas obras
reproduzem de forma modelar os ideais politicos da época, contudo, nunca alcangando, posteriormente, estatuto
de verdadeiro valor literario. Ver também WILCKE, 2005; WUCHERPFENNIG, 1997; CAEMMERER,
DELABAR, 1996, entre outros.

" KLOSE, 1982:209.
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grupos da Juventude Hitleriana; explica, também, o destaque dado aos campeonatos de
desporto regionais, distritais e nacionais. A insisténcia na boa preparacio fisica, segundo a
maxima latina, mens sana in corpore sano, era tal que até estavam regulamentadas as
possiveis admoestagdes, mesmo a nivel da progressdo de estudos, no caso de inadaptagdo do
aluno aos exercicios fisicos exigidos. Klose® ressalva que, no entanto, os professores, tanto
quanto ¢é conhecido, nunca aplicaram estas regulamentagdes na sua pratica lectiva.®

A omnipresencga da ideologia nacional socialista era visivel mesmo em disciplinas que, pela
sua objectividade, lhe estariam, aparentemente, imunes, como seria o caso da matematica.
Contudo, nos enunciados dos problemas desta disciplina recorria-se a exemplos que
mencionavam judeus, deficientes e criminosos, reduzindo-os a equagdes relacionadas com
gastos para a sociedade, conotando estes grupos minoritarios como fardo para a comunidade

- . . .y . . . 0
e, por consequéncia, indesejaveis na sociedade ariana.’

Depois de referirmos as medidas educativas mais relevantes no periodo nacional socialista
quer a nivel de mudangas estruturais ¢ administrativas, quer a nivel de contetidos dos
curricula, resta-nos ainda abordar as principais mudangas verificadas no que diz respeito ao
professorado. Neste dmbito, merecem-nos particular aten¢do a seleccdo e formagdo dos
docentes, bem como os critérios que definiam o perfil do professor modelo. Por tltimo,
importa relatar as repercussoes das medidas educativas, ndo s6 sobre a ac¢do dos docentes,
como implicitamente sobre a qualidade do ensino no seu todo.

Refira-se que a publicagio da Lei da Restauragdo da Fungdo Publica (Gesetz der
Wiederherstellung des Berufbeamtentums), em 7 de Abril de 1933, revela, de forma clara, a
politica anti-semita tragada pelo regime, pois esta lei implica o despedimento dos docentes
judeus de todos os estabelecimentos de ensino, desde o basico ao superior. Como Koch
evidencia, neste primeiro ano de ditadura nazi foram despedidos cerca de 14,3 % do corpo

docente, sendo que, entre estes, se encontravam alguns docentes universitarios galardoados

** KLOSE, 1982:209.

¥ KOCH, 1975:246.

Houve, inicialmente, a vontade de introduzir exercicios paramilitares e desporto militarizado nas escolas, assim
como se planeava uma maior colaboragdo entre as unidades da HJ e os oficiais do exército. Contudo, tais planos
nio se desenvolveram como previsto, dada a incompatibilidade pessoal entre os dois lideres de cada um dos
lados: Rommel (exército alemio) ¢ Schirach (HJ).

** KOCH, 1975:262.

Exemplos ilustrativos de exercicios de matematica de forte teor ideolégico (tradugdo nossa): «Um deficiente
mental custa a sociedade 4 Reichsmark por dia, um aleijado ou mutilado custa 5,50 Reichsmark ¢ um criminoso
preso 3,50Reichsmark. Estimativas referem que, dentro das fronteiras do Reich, cerca de 300.000 pessoas sdo
alimentadas em instituigdes publicas. Quantos subsidios para o casamento, de respectivamente 1000 Reichsmark
por casal, podiam ser concedidos anualmente com as verbas dispendidas com as instituigdes publicas?» ou
«Quantos fithos ¢ que uma familia tem de ter para assegurar a subsisténcia numérica do povo alemao?».
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1. Dito isto, facilmente se compreende a repercussio de tal medida

com o prémio Nobe
politica em relagdo a qualidade do ensino nestas instituigdes.

O regime revelou, desde cedo, a sua determinagdo em reformular gradualmente a area da
formagdo de professores, iniciando este percurso com a alteragdo oficial (através do decreto
de 6 de Maio de 1933) do nome das Academias Pedagdgicas (Pddagogische Akademien) para
Escolas Superiores de Formagdo de Professores (Hochschulen fiir Lehrerbildung). No
entanto, o acesso as mesmas ¢ a dura¢do do curso mantiveram-se inalterados. Até 1937, o
ministério procede a uma reformulagdo gradual da formagdo de professores. Na verdade, o
que se pretende é suprimir o espirito cientifico, democratico e liberal que predominara
anteriormente no referente a formagao dos professores.

As mudangas centram-se na criagdo de novas disciplinas (ligadas a teoria da raga, por
exemplo) e na primazia dada as qualidades e caracter indispensaveis ao perfil do ‘novo
educador,” tais como sentimento patridtico, entusiasmo pela doutrina nacional socialista,
adequagdo fisica e origem comprovadamente ariana. Em pouco tempo, a reforma da
formagio de docentes passou a ser também fortemente influenciada pela HJ que em conjunto
com o Ministério da Educagdo (e, por vezes, esgrimindo poderes) delineavam o perfil do
novo professor politico, incumbido de representar, numa pessoa so, a imagem de professor e
de Fiihrer da HJ.

Esta mudanga de ideologia espelha-se, de igual modo, na terminologia usada. Assim, A
NSDL, a associagdo de professores, edita a revista “Der deutsche Erzieher” (o Educador
alemio), substituindo-se intencionalmente a denominagdo Lehrer (professor) por Erzieher
(educador).

Devido a crescente falta de professores, mais notdria a partir de 1938, alguns mentores do
partido (Goebbels, Géring, Bormann, entre outros), conseguiram, aos poucos, fazer vingar a
ideia que a caréncia de professores seria solucionada com a simplificagdo da formagdo dos
docentes. Deste modo, em 1940, foi decretada a extingdo das Escolas Superiores de
Formagdo de Professores e, em seu lugar, em 1941, surgiram as Instituigdes para Formagdo

de Professores (Lehrerbildungsanstalten).”” Paralelamente & convicgdo defendida pela élite

' KOCH, 1975:265-266.

*? KLOSE, 1992:202.

Este autor enuncia alguns exemplos relativos a carreira e formagao dos professores: em termos comparativos a
formagdo do professor até 1918 percorria as seguintes fases: os 8 anos de ensino obrigatorio (Volksschule), e
posteriormente de estudos pedagogicos e didacticos, sendo de 3 anos a Prdparandenanstalt (Instituto
Preparatorio) e 3 anos de Lehrerseminar (Magistério). Por fim e com a grave caréncia de docentes, os
candidatos a professores eram os alunos finalistas da Hauptschule (com 14 anos de idade) que concorriam a um
lugar nas Institui¢des para Formagio de Professores (Lehrerbildungsanstalten), podendo propor-se a exame logo
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nazi de que um professor primario ndo necessitaria de uma formagao superior, esta profissdo
passa a surgir também como uma boa alternativa de emprego para os milhares de antigos
oficiais menos graduados (Unteroffiziere).

Assim, os candidatos a professores passaram a ser seleccionados entre os melhores alunos
finalistas do ensino obrigatorio (relembramos que este era de oito anos) que, depois de mais
cinco anos de formagdo para a docéncia, eram enviados para as escolas. Decorrente das
politicas educativas atras descritas, a qualidade do ensino piorou significativamente, segundo
Ottweiler refere, a tal ponto que alguns membros do partido nacional-socialista apelaram
(sem sucesso) a inversdo da mesma.

Também Koch” refere as habilitagdes dos docentes como factor da decadéncia do ensino,
pois enquanto, entre 1918 e 1939, cerca de 30% dos professores tinha um grau académico,
em 1939 havia apenas 10% e, em 1941, ja s6 5%. No que diz respeito a falta de professores, a
titulo exemplificativo, menciona-se que, em 1943, por cada 100 professores necessarios,
existiam em média cerca de 35.

No que diz respeito as corporagdes profissionais, revela-se interessante a fundagdo da
associagdo de professores nacional-socialistas (NSLB - Nationalsozialistischer Lehrerbund)
em 1927, anterior portanto a subida de Hitler ao poder. Foi, no entanto, s6 apds a
consolidagdo do regime que o nimero de professores a aderir a esta federagdo aumentou
significativamente, atingindo 90% de toda a classe docente (a eventual analise dos motivos
que levaram a esta adesdo tdo expressiva seria outro ponto de interesse!). Em igual periodo
estes numeros contrastavam se comparados com a filiagdo noutras associagdes profissionais,
ou as de cariz religioso, que foram gradualmente proibidas e os seus elementos vigiados e
perseguidos pelas forgas da ditadura germanica.

Tendo em linha de conta os tragos orientadores do ideario nacional socialista, as relagdes
entre o estado totalitario e as duas confissdes mais representativas na Alemanha, a Igreja
Protestante (com as suas diversas ramificagdes) ¢ a Igreja Catolica, foram marcadas por fortes
conflitos de interesses. Na verdade, apesar da Concordata assinada entre o Reich € o
Vaticano, em 1933, e os acordos entre o estado alemfo e a Igreja Protestante, na pratica
Hitler colocou a ideologia nazi acima das confissdes religiosas, as quais, perante a

demonstragdo de for¢a bruta e militarizada, acabaram por ceder. O Decreto de Janeiro de

aos 19 anos, isto €, concluir a formagdo para professor, por vezes, até mesmo antes de entrar para o servigo
militar.

> KOCH, 1975:264.

E evidente que o recrutamento dos professores durante a guerra foi também uma das razdes que levou a esta
manifesta falta de docentes.
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1938 separa definitivamente a administragdo escolar da administragdo clerical, extinguindo-
se as escolas confessionais em todo o Reich. A maxima «Volksrecht bricht Kirchrecht» (O
direito do povo sobrepde-se ao direito da Igreja)” resume de forma contundente as relagdes
entre Hitler e os representantes religiosos. Outro exemplo ilustrativo prende-se com a
obrigatoriedade da saudagdo germanica (Hitlergruf) entre professores e alunos, até nas aulas
de Religido e Moral, demonstrando a omnipresenga da doutrina nazi na sociedade.”

Em alguns estudos’® realizados sobre tematica do ensino durante o Terceiro Reich surge, de
forma recorrente, a questdo sobre a colaboragdo (voluntaria ou imposta) dos professores com
o regime e, por consequéncia, o tentar determinar o grau de responsabilidade imputdvel a
actuagdo dos docentes, enquanto elos fundamentais para uma eficaz transmissdo da doutrina
nazi e condugdo politica dos jovens.

Alguns autores’’ defendem que, exceptuando os elementos nacional socialistas convictos e
pertencentes as estruturas do partido, que executavam as ordens superiores com zelo, a maior
parte do corpo docente se vergou as ordens superiores, de uma forma resignada ou por recear
o despedimento. A adesdo em massa dos professores 8 NSLB, apds 1933, ¢ interpretada mais
como uma reac¢do de temor a represalias do que de genuina manifestagdo de entusiasmo.
Impotentes perante as medidas educativas e a crescente desautorizagdo dos professores,
condicionados face a propaganda sobre ‘revolugdo no ensino’, os docentes limitaram-se a
reproduzir os conteudos programaticos a luz da doutrina nazi, tal como lhes era exigido e
muitas vezes contra principios cientificos, nomeadamente na disciplina de Biologia
(relembremos, a titulo de exemplo, a auto-proclamada superioridade da raga ariana). Em
outras areas, como na disciplina de Alemdo, em que eram obrigatérias as composi¢gdes com
temas do ideario nazi, contornavam-se tais imposigdes cumprindo as tarefas compulsivas com
a maior brevidade possivel e refugiando-se, de seguida, em temas mais neutros como, neste
exemplo, nos grandes classicos da literatura.

A constante interferéncia da ideologia do regime na implementacdo do sistema de ensino ou,
por outras palavras, o ensino prioritariamente como instrumento de divulgagdo da doutrina
nacional socialista evidenciando uma clara tendéncia anti-intelectual, tal como aludimos no

inicio deste tdpico, deu os seus frutos. Apesar de os nazis exercerem o seu poder durante um

% KLOSE, 1982:208.

9% Rever também, sobre esta tematica, o ponto 1.3.1. A Escola Alema de Lisboa (EAL).
% KOCH, 1975; KLOSE, 1982; OTTWEILER, 1980.

7 KOCH, 1975:253; WENDT, 1995:300; KLOSE, 1982:211.
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periodo relativamente curto — apenas doze anos — as medidas educativas contribuiram, como
alguns estudiosos sublinham, para um impressionante decréscimo da qualidade do ensino.”®
A filosofia educacional nazi estava, no seu todo, condicionada por dois aspectos: o primeiro
relacionava-se com a superioridade da raga ariana e, por conseguinte, também a superioridade
do intelecto da raga ariana. Por sua vez, o culto do corpo superior e saudavel era obtido
através do exercicio fisico. O segundo aspecto prendia-se com a tarefa imperiosa de o estado
salvaguardar toda a autoridade para o bem da comunidade e preservagdo da raga superior.
Estes pressupostos explicam a necessidade de instrumentalizar o ensino para fins de
doutrinagdo, justificam a urgéncia de formar ‘o novo educador’ para, desta forma, divulgar e
impor, através dele, a ideologia aos mais jovens, de modo a “educi-los” para se tornarem
membros “perfeitos” da comunidade e, deste modo, perpetuar um determinado sistema
politico.

No entanto, em termos do objectivo proposto de ‘revolucionar o ensino do pais’, o ministério
de Rust fracassou (em especial, se nos referirmos a qualidade do ensino): no que diz respeito
as mudangas estruturais, a rede de novas variantes de escola ndo teve tempo de vingar nos
escassos seis anos de paz deste regime. Exemplo disto sdo as AH Schulen, Napolas e,
sobretudo, as Hauptschulen — marca revoluciondria do novo ensino alemio’ — que nio se
chegaram a implementar em todo o territorio por, uma vez iniciada a guerra, faltarem infra-
estruturas e docentes. Por outro lado, visando a uniformizagdo do ensino em todos os Ldnder,
criaram-se inumeras directrizes que definiam, em detalhe, os conteudos, objectivos,
metodologias e planos de aula para sua consecugdo. Esta regulamentagio era de tal modo
exaustiva que estrangulava qualquer tentativa de pretensdo com vista a autonomia ou
criatividade por parte de escolas e docentes, ndo mencionando, também, a desautorizagdo dos
educadores € a constante ingeréncia da HJ no espago escolar, as frequentes solicitagdes feitas
a estabelecimentos de ensino ¢ aos professores para tarefas extracurriculares que incluiam
trabalho de voluntariado. Durante a guerra, o regime esperava que os docentes, como prova
de patriotismo, se envolvessem como oficiais na reserva.

Em suma, a imposi¢do da ideologia nacional socialista ao ensino nio resultou numa melhoria
para a educagdo. Na verdade, o declinio na qualidade da educagdo j4 se instalara ha algum
tempo — sendo mesmo desde o inicio do regime nazi, pelas razdes enunciadas ao longo deste
topico. Por fim, os anos de guerra agravaram a situagdo existente — a de um sistema de ensino

em colapso eminente — nao sendo, contudo, a sua causa.

% OTTWEILER, 1980:202.
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1.3.4.0 Estado Novo e do Terceiro Reich - Analise comparativa das medidas educativas

Apos uma breve exposi¢do das medidas educativas implementados nos dois paises, Portugal
¢ Alemanha, ao longo do periodo temporal que delimitdmos, julgamos necessario, neste
estudo comparativo, examinar ¢ sintetizar os multiplos (a nosso ver) pontos de contacto. Na
segunda parte deste trabalho, ¢ dado que a dissertagdo se insere no dmbito dos Estudos das
Literaturas ¢ Poéticas Comparadas, procuraremos ilustrar através de exemplos de textos
paradigmaticos dos manuais em analise, uma outra dimensdo da escrita: constatar o modo
como, no contexto dos livros escolares, a arte da palavra foi usada de forma habil visando a
criagdo da identidade nacional.

Retomemos, no entanto, o breve resumo das afinidades detectadas a nivel das medidas
educativas em cada um dos regimes analisados. Uma das semelhangas notdrias foi, a partida,
a especial aten¢@o dedicada ao ensino, um sector-chave instrumentalizado pelo poder politico
com a finalidade de legitimar e difundir as respectivas ideologias. Em ambos os casos, como
atras referimos, houve a preocupacdo de deixar a marca do regime ou, por outras palavras,
‘revolucionar o ensino’. Para tal consecu¢@o, impunha-se a ruptura com os principios
orientadores do sistema educativo imediatamente anterior € suas tendéncias democraticas (no
caso alemdo, a Republica de Weimar; no caso portugués, a Primeira Republica). Ainda
comum aos dois paises era o dominio da educagdo nacionalista dos jovens para se tornarem
futuros elementos zelosos € cumpridores submissos das ideologias dos respectivos regimes. A
preocupagdo com a instrugdo surge apenas em segundo plano e quase sempre ligada a
necessidade de desenvolvimento econémico e interesses estratégicos de entdo. Por isso a
escola deixa de ser o centro por exceléncia para transmissdo de saberes, abandonando um
pouco o seu espirito cientifico e intelectual, para desempenhar um papel de educagdo mais
pragmatica ao servigo do desenvolvimento do caricter dos jovens, sempre de acordo com as
doutrinas nacionalistas.

Curiosamente, a preocupagdo por marcar a diferenga evidencia-se em ambos os casos pela
imposi¢do de uma terminologia propria, verificando-se, por exemplo, a alteragdo das
designagdes (Ministério da Instrugdo passa a Ministério da Educagdo e professor a educador).
Para além destas medidas de teor mais simbdlico, efectuam-se mudangas estruturais.

A Alemanha ndo se debatia com o grave problema de analfabetismo como Portugal,
(relembremos que o ensino obrigatodrio, a data, era de oito anos nesse pais € de quatro anos
em Portugal). Contudo, ¢ embora em niveis diferentes, a preocupagdo (comum aos dois

paises) dirigia-se ao nimero de alunos que ndo completava a escolaridade obrigatéria.
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Ambos os regimes usaram medidas correctivas para esta situagdo. Do lado alemio, criaram-
se outras variantes de escolas que constituissem uma alternativa (Hauptschule, AHS, entre
outras); do lado portugués, reduziu-se a duragdo do ensino obrigatdrio.

No que diz respeito as disciplinas e aos conteudos programaticos, verificdmos que ambos os
regimes deram destaque aquelas que levavam mais facilmente a exaltagdo do sentimento
patridtico, ou seja, as disciplinas de Historia e de lingua materna. Sublinhamos que, a este
respeito, as orientagdes para a sua leccionagdo se revelaram muito préximas: a fungdo do
professor, neste contexto, seria a de evidenciar o caracter herdico das figuras nacionais da
Historia e sublimar o espirito de missdo imperialista do respectivo pais. O caso germanico
diferencia-se do luso no aspecto da teoria das ragas que, na Alemanha, deu origem a uma
deturpagdo da verdade cientifica na disciplina de Biologia e criagdo de uma nova disciplina
designada por Estudo das Ragas (Rassenkunde). Acrescentemos ainda que o relevo dado as
diferentes disciplinas era visivel pelo nimero de aulas semanais atribuidas.

Em ambos os paises houve a determinagdo de centralizar € uniformizar os diversos aspectos
do ensino. Um exemplo disto foi a criagdo dos manuais unicos, cujos critérios de elaboragdo
foram minuciosamente definidos pelo Ministério da Educagdo. Por seu turno, na Alemanha
proibem-se as revistas das associagdes escolares, substituindo-as por edi¢des politizadas €
fomentaram-se, tal como em Portugal, as publicagdes dos movimentos juvenis HJ e MP.
Outros aspectos desta centralizagdo evidenciam-se na legislagdo que regulamenta, como atrds
enunciamos, todas as areas do ensino, deixando pouco espago de autonomia. A escolha dos
directores por parte do ministério ou a verificagdo do cumprimento das disposigdes atraves da
figura do inspector espelham, de igual modo, esta politica.

Também o espago da escola sofreu alteragdes, tanto nos estabelecimentos de ensino alemaes
como portugueses. Comuns a ambos sdo os simbolos nacionais, tal como a bandeira € a
imagem do lider. A filiagdo dos estudantes em movimentos de educagdo partidaria (MP; HJ)
torna-se obrigatdria, abolindo-se outras associagdes estudantis pré-existentes, bem como os
seus emblemas. A nivel nacional, o resultado destas medidas foi uma empobrecedora
uniformizagdo do espago escolar e a repressdo de tradigdes académicas de algumas
instituigoes.

Em relagdo aos professores, podemos verificar que as medidas tomadas ndo divergiram
muito. De facto, houve, em ambos os regimes, a preocupagdo de proceder a alteragdes no que
respeita & formagdo dos professores, fossem estas a nivel estrutural (tempo de formagdo,
deslocalizag¢do das instituigdes) ou ideoldgico. Em qualquer um dos casos, procurava-se

moldar o professor de acordo com o perfil reformulado e de acordo com a ideologia vigente:
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entusiasmo e alinhamento politico passam a ser elementos tdo (ou mais) crediveis como (do
que) os conhecimentos cientifico - pedagdgicos. Por outro lado, os dois regimes optaram por
diminuir o tempo de formagdo dos professores e, até, reduzir alguns dos critérios para
ingresso na profissdo docente, de modo a colmatar a crescente falta de profissionais do
ensino. Disto sdo exemplo, em Portugal, as Regentes Escolares e, na Alemanha, a
possibilidade de oficiais do exército menos graduados exercerem esta profissdo.

Na sequéncia do ideario dos regimes, as diversas associagdes de professores foram proibidas
ou rebaptizadas de modo a serem integradas no novo sistema de ensino. No caso portugues, a
Unido do Professorado Primario Oficial e a Instituigdo do Professorado Primdrio Oficial
Portugués foram transformadas em Associa¢do de Educadores Portugueses. No caso alemao,
as diversas associacOes deram lugar a Federagdo de Professores Nacional-Socialistas
(NSLB). Em ambos os paises, existem publicagdes univocas, iinicas (como o manual Unico),
dirigidas a classe docente.

Relativamente a questdo da autoridade, os dois regimes convergem no que diz respeito a
disciplina e a obediéncia enquanto virtudes imprescindiveis ao bom funcionamento de uma
sociedade hierarquizada. Em Portugal, divulgam-se as maximas “Na nag¢do o chefe é o
governo, na Igreja o chefe é o padre; na escola, o chefe é o professor; em casa, o chefe é o
pai.”,'®° reproduzindo o principio de autoridade nio contestada. No ambito da educagio (na
escola € no seio da familia), omitem-se quaisquer referéncias a outro tipo de doutrinagdo,
embora a MP ja existisse. Na Alemanha, a fungdo de instruir € educar reparte-se pela escola
(ensinar e educar jovens a ser bons patriotas), pela HJ, a quem incube a responsabilidade da
educacdo partidaria e, por fim, pela familia a quem cabe criar os jovens. Decorrente do que
atrds mencionamos, apercebemo-nos de uma maior interferéncia do Estado até nas
competéncias modelares da familia que, de modo gradual, é substituida pela HJ. Outro
exemplo da desautorizagdo parental revela-se na substituicdo das Associagdes de Pais €
Representantes dos Pais nas escolas (Elternbeirat) por um novo organismo denominado de
Comunidade Escolar (Schulgemeinde).

Os movimentos juvenis (HJ e MP), como meios de complementar a formagao e consciéncia
politica dos adolescentes, foram comuns nos regimes totalitarios estudados. Contudo, a HJ
desempenhou um papel muito mais interveniente ¢ mobilizado que a MP, sobretudo a nivel
do ensino, mas também na organizagdo dos tempos livres, como no préximo topico

verificaremos.

"% Vide ponto 1.1. Ideologia e contexto histdrico do Estado Novo, p.16
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Por fim, resta apontar para a existéncia, quer em terras lusas, quer em territério germanico, de
grupos ndo alinhados, dos quais, porventura, se destacard o movimento estudantil alemao
denominado “Rosa Branca” (Die Weifle Rose), e em Portugal, o Movimento dos Estudantes
Catolicos.

Em suma, podemos, até este ponto do trabalho, concluir que, apesar de algumas diferengas a
nivel politico e ideoldgico entre ambos os regimes autoritarios, existem linhas orientadoras
transversais aos dois paises, verificam-se pontos de contacto notdveis no que se refere as
politicas educativas. Estes traduzem-se em directrizes para as diversas areas-chave que
constituem o ensino de cada um dos paises e que, como tentamos demonstrar, sdo usadas em

beneficio do poder politico vigente.
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1.4. A Juventude Hitleriana e a Mocidade Portuguesa: Consolida¢ao de ideais
nacionalistas

A Juventude Hitleriana

Na Alemanha, a Juventude Hitleriana (Hitlerjugend, HJ) ja existia enquanto movimento
organizado e politizado de jovens (Jugendbewegung) mesmo antes da subida de Hitler ao
poder, em 1933. Na verdade, este grupo, fundado em 1926, abrangia também jovens de

varios niveis de ensino: HJ, BDM (a Bund Deutscher Mddel, a sec¢do feminina), NS

101 102

Schiilerbund, Deutsche Jungvolk'”'. Até 1932, segundo o estudioso Stachura ~°, Hitler ndo
atribui demasiada importancia a este movimento, apesar de estes jovens se terem empenhado
nas elei¢Oes anteriores, tendo-se evidenciado pela sua natureza rude e conflituosa. Por outro
lado, eram notdrias algumas dificuldades a nivel da organizagdo e lideranga que necessitavam
ser revistas, facto que aconteceu logo apos a conquista do poder pelo Partido Nacional
Socialista (NSDAP), passando a estrutura da HJ, agora hierarquizada, a ser conduzida por
Baldur von Schirach (o Jugendfiihrer, isto é, lider da juventude).

Em pouco tempo, este movimento, sedento de poder, empenhou-se em trés frentes: na
organizagio interna, escolhendo e formando os lideres para os diversos niveis da estrutura; na
expansio do numero de filiados por forma a abranger toda a juventude alemd; e ainda
iniciando a difusdo da ideologia nacional socialista. Nos primeiros dois anos, a HJ conseguiu,
de modo gradual e persistente, eliminar outras organizagdes juvenis independentes, quer
incorporando essas associagdes e seus filiados, quer perseguindo os movimentos
independentes.'® Assim sendo, nio admira que, em 1935, a HJ ja contasse com seis milhdes
de associados! No ano de 1936, procede-se, pela primeira vez, a inscri¢gdo obrigatdria na HJ
de todos os jovens de dez anos de idade. No entanto, o decreto que estabeleceria esta filiagdo
com caracter obrigatorio sé seria homologado mais tarde, em 1939. Dado o seu crescimento €
ascendente sobre os jovens alemies, verifica-se a necessidade, por parte da HJ, de criar uma

uniformizagdo nos regulamentos, assim como uma reestruturagdo interna que culmina na

nomeagdo de Schirach para Reichsjugendfiihrer, sendo a estrutura da HJ oficialmente

' KLOSE,1982:285.

'92 STACHURA, 1980.

' STACHURA, 1980:98.

O autor refere que, apos 1934, para além da omnipresente HJ, restavam apenas as associagdes catolicas e as
filiagGes judaicas.
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4 Esta promogdo coloca Schirach hierarquicamente

equiparada, a uma Reichsbehdrde
apenas dependente de Hitler e permite a organizagdo outros beneficios a nivel do
financiamento.

Em relagdo aos objectivos que moviam a Juventude Hitleriana e o papel que o partido lhe
destinara, uma das maximas nazis citada por Wendt era a «Wer die Jugend hat, hat die
Zukunft»105 . O Nacional Socialismo, enquanto regime totalitario, assumiu como tarefa
prioritaria a educagdo das geragdes mais jovens visando fortalecer o poder, assegurando
através da orientagdo ideoldgica da juventude a continuidade do dominio politico. Assim,
dotou de autoridade este movimento para, juntamente com a escola e a familia, ser um dos
pilares da educagdo. A HJ competia transmitir a instrugio politica e ideoldgica, como
complemento a educagdo escolar. Por outro lado, devia colaborar na construgdo ¢
desenvolvimento do novo sistema de ensino germanico, tarefa que, segundo a maioria dos

® executou com excessivo zelo, ao interferir e desrespeitar quer a escola

estudiosos,IO
enquanto institui¢do, quer os professores. Este movimento devia alcangar todas as areas e
actividades dos jovens a que a escola ndo conseguia chegar e, deste modo, inculcar nos
adolescentes os valores considerados tipicamente germanicos tais como a obediéncia,
lealdade, disciplina ou espirito de sacrificio.'” Em suma, prepara-los para, no futuro,
garantirem a preservagdo do Terceiro Reich, seus principios nazis € o culto do Fiihrer.

No que diz respeito ao modo de actuar da HJ, Stachura ¢ Wendt, entre outros, realgam a
manipulagdo do tradicional conflito entre gera¢des para fins politicos. Desde os primérdios
da sua existéncia, aquando das campanhas de mobilizagdo para as eleigdes, que este grupo
nazi contrapunha a “nova gera¢do”, os nacional socialistas, a “velha geragdo”, a gerac¢do da
Republica de Weimar.'® Os argumentos a favor da ruptura com o passado e a necessidade de
iniciar a renovagdo conquistavam os jovens mas, por outro lado, a juventude deixava-se
mobilizar de forma ingénua pela convic¢do de fazer parte de um grupo eleito, testemunhas €
protagonistas de um processo que levaria a Alemanha rumo a um periodo 4ureo, tudo isto

pormenorizadamente orquestrado em torno do culto do lider.

104 KLOSE, 1982:64 «Chef einer ‘Obersten Reichsbehdrde’ und dem Fiihrer direkt unterstellt» (Tradugdo nossa:
chefe de uma repartigdo superior do Reich e directamente subordinado ao Fiihrer).

19 WENDT, 1995:282 «Quem tem a juventude, tem o futuro».

1% KOCH, 1975; KLOSE, 1982; STACHURA, 1980; SCHAUSBERGER, 1980; WENDT, 1995.

97 Sendo as qualidades muito conhecidas através a trilogia «tiichtig, tapfer,treun(diligente, corajoso e leal).

"% WENDT, 1995:283.

O autor remete para o duplo sentido da designagdo “jovem geragdo”, dada a idade dos principais lideres do
partido nazi quando chegaram ao poder: Hitler, 43 anos; Hep, 38 anos; Goebbels 35 anos; Schirach, 25 anos!
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Os jovens filiados na HJ encontravam-se agrupados por idades e separados segundo o sexo
(rapazes HJ e raparigas BDM), numa estrutura cuidadosamente hierarquizada. 19Ag
actividades desenvolvidas pela HJ visavam, por um lado, seduzir ¢ conquistar o espirito dos
jovens filiados mas, por outro lado, destinavam-se sempre a incutir a educagdo nacional
socialista, 4 cabega da qual estavam as actividades de caracter paramilitar. Os populares
acampamentos da Juventude Hitleriana proporcionavam oportunidade de desenvolver o
aspecto fisico, bem como o de potenciar o espirito de grupo entre os jovens, através de
actividades que iam desde os jogos, a exercicios fisicos e, até, a musica, com cangoes cujas
letras denotavam um forte pendor nacionalista. Sera ainda de salientar que, para além dos
encontros de caracter comemorativo (em desfiles, nos feriados nacionais, no aniversario de
Hitler), existiam ainda as reunides regulares entre os diversos (sub-) grupos em todo o
territorio alemdo, dos quais se destacavam os Heimabende, encontros semanais ao fim da
tarde ou ao serdo, para ensino doutrinirio. Com o decorrer do tempo, a maquina de
propaganda foi desenvolvendo meios mais sofisticados e apelativos também para os jovens.
Além de uma rede bem estruturada de escritos panfletarios, existiam pequenos cadernos
praticos que abordavam as tematicas nazis mais importantes e que eram lidos nessas ocasides.
Na altura, existia uma larga variedade de publica¢Ges dirigidas especificamente a diferentes
subgrupos da Juventude Hitleriana. ''® Competia ao lider hierdrquico do grupo local
organizar as reunides, tarefa que ndo era demasiado exigente, tendo em conta que os Varios
passos das sessdes (leitura, musica, topicos para debate de acordo com a faixa etdria dos
jovens) tinham sido fixados, a priori e a nivel nacional, pela estrutura da HJ. Outra
possibilidade para dinamizar os Heimabende (serdes caseiros) surgiu com o programa
semanal de radio “Stunde der Deutschen Nation” (“A hora da nagdo alem3”) que se tornou
muito popular, ndo s6 entre os mais jovens, mas cuja emissdo, em horario nobre, foi
interrompida com o inicio da guerra. Em 1934, as aulas foram abolidas ao sdbado para dar
lugar ao Staatsjugendtag (dia da juventude do estado), de modo a que este dia fosse
completamente dedicado as actividades promovidas pela HJ.

Apesar da acgdo da Juventude Hitleriana se destinar, de forma prioritdria, a complementar a
educagdo dos jovens, como atras referimos, o relacionamento entre o Ministério da Educagédo

e esta organizagdo foi sempre de luta de poder em vez de colaboragdo, desde o topo, com

1% Vide Anexo 8 - Estrutura Comparativa: Juventude Hitleriana ¢ Mocidade Portuguesa

Por HJ deve entender-se, neste topico, todo o conjunto de jovens filiados, independentemente da subdivisio de
acordo com o sexo ou a idade.

"9 Exemplos de publicagdes: Der Pimpf, Das deutsche Midel, Junge Welt, Die Hitlerjugend, Das junge
Deutschland e Wille und Macht.
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Rust (Ministro da Educagio) e Schirach (HJ), até as bases, entre os docentes € os membros da
HJ. Na verdade, desde o inicio que a organizagdo juvenil se envolveu em conflitos com as
institui¢des escolares e os professores, estes conotados com o regime anterior e, portanto,
considerados como obsoletos. Em termos de educagio, os objectivos da HJ e os das escolas
pareciam divergir, salientando-se, mais uma vez, a atitude anti-intelectual da organiza¢do
juvenil.' 'O movimento nazi explorou, também neste contexto, a estratégia do conflito entre
as geragles, desta feita entre docentes e alunos. A desautorizagdo professores foi em
crescendo devido ao cada vez maior poder dos alunos filiados na HJ (no inicio do periodo do
Nacional Socialismo, na maioria das vezes, até com a conivéncia dos docentes filiados na
NSLB).'"? Esta era visivel na interferéncia impune na vida escolar sendo que, deste modo,
simbolos, jornais ou associagdes escolares foram abolidos e substituidos pelos da HJ. Durante
o tempo lectivo, as ac¢des relacionadas com o movimento juvenil passaram a ter prioridade
sobre as tarefas escolares, razdo pela qual os professores eram aconselhados a entrar ‘no
espirito nacional socialista’ para serem sucedidos. Desde os contetidos curriculares, passando
pelos trabalhos de casa e, até, a atribuigdo das classificagdes e transi¢do de ano, tudo foi
objecto de intromissdo por parte da juventude nazi. Uma afirmag¢do de poder da HJ € do seu
lider, Schirach, traduziu-se na colocagido de, pelo menos, um professor representante da HJ
em cada escola, abrindo caminho ao novo perfil do professor ideal, o ‘professor e lider’
(Lehrer und Fiihrer).

Stachura'“resume os efeitos da intervengdo da HJ no ensino afirmando que “a educagdo
passou a ser uma espécie de pseudonimo para a divulga¢do eficaz da mundivisdo de Hitler”.
Das consequéncias graves de tal facto, o autor destaca a destruigdo do sector da educagdo
tradicional, gragas a uma atitude agressiva e anti-intelectual continuada por parte do regime €
suas organizagdes, tornando-se um campo cada vez menos apelativo para os profissionais do

€nsino.

" «Fiir uns ist das Gefiihl mehr als der Verstand. Ein Arbeiterjunge, dessen Herz heif} fiir unsern Fiihrer

schldgt, ist fiir Deutschland wesentlicher als ein hochgebildeter Asthet, der jede Regung seines schwdchlichen
Gefiihls mit verstandesmdpfigen Uberlegungen bekdmpft» (Tradugdo nossa: Para nds, o sentimento é mais que a
razdo. Um rapaz da classe trabalhadora cujo coragio bate forte pelo nosso lider é mais essencial a Alemanha que
um esteta muito culto que combate cada movimento do seu fraco sentimento com reflexdes segundo o sua
razdo). Schirach, 1934, p. 130 apud HEINEMANN, 1980:97.

"2 Um dos primeiros decretos assinados por Rust, o Ministro da Educagio, anula os castigos por acgdes
praticadas no 4mbito do movimento nacional socialista, entre 1925 e 1933. Tal representa um exemplo da
desautorizagdo dos professores a nivel das instancias superiores, revelando um ministro fraco frente a autoridade
¢ interesses politicos da HJ.

' STACHURA, 1980:108-109.
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Por fim, resta fazer referéncia ao poder persuasivo da Juventude Hitleriana em termos da
actividade de doutrinagdo junto dos adolescentes.''* Entre outros, Wendt refere que o grau de
influéncia do idedrio nazi nos jovens dependia em parte do seu contexto familiar e social, isto
é, da orientagdo politica dos pais € do seu nivel de instrugdo. Sublinha-se também, como
factor relevante, a idade dos filiados, sendo que os mais velhos tinham vivido o desencanto
da Reptiblica de Weimar enquanto os mais novos apenas conheciam a Alemanha sob dominio
nazi. Em ambos os casos, a guerra € o desmoronar do Terceiro Reich permitiram, por fim,
desmascarar o (por alguns ja ha muito tempo intuido) vazio ideoldgico, a estagnagdo do
regime e a forma como a HJ manipulara o sentimento patridtico e abusara do idealismo dos

jovens. '

A Mocidade Portuguesa

Em oposi¢do a sua congénere alema, o movimento dos jovens portugueses teve a sua origem
por ordenagdo superior. De facto, a Mocidade Portuguesa (MP) surgiu ‘em 1936, em
cumprimento da Base XI da Lei n° 1941, de 19 de Abril de 1936"''°. Anteriormente, ja
tinham existido algumas tentativas, sem sucesso duradouro, para constituir uma organizagao
de jovens portugueses ligada ao regime, tal como, em 1933, a Liga da Mocidade Portuguesa
ou, em 1934, a Accdo Escolar Vanguarda.

Os autores consultados''” apontam como elemento impulsionador desta estrutura a existéncia
de organizagdes juvenis noutros paises europeus como a Alemanha, a Itdlia ou Espanha,
dominados por regimes de cariz totalitario. De entre estes movimentos, destaca-se a
Juventude Hitleriana como modelo mais proximo da futura Mocidade Portuguesa. O papel
desta organizagdo relativamente a juventude e a sua ligagdo ao poder politico eram, segundo
0 Ministério da Educagdo Nacional, os de «uma organizagdo nacional e pré-militar que
estimule o desenvolvimento integral da sua capacidade fisica, a formagdo de caricter e a
devogdo a Patria e a coloque em condigdes de poder concorrer eficazmente para a sua

118 . . . -
defesa».”~ Por outras palavras, pretendia-se criar um organismo que transmitisse 0s

""“Aos tragos de caracter “tiichtig, tapfer, treu” (traducdo nossa: diligente, corajoso, leal) exaltados por Hitler

como tipicamente arianos € a que todos os jovens da HJ deviam aspirar, a época, alguns criticos da ideologia
racista do regime ¢ da HJ contrapunham para o movimento juvenil a adjectivacdo depreciativa “Jugend
b*:blond, blaudugig, blod” (tradugdo nossa - juventude b* loura, de olhos azuis ¢ estipida).

¥ Tornou-se famosa a expressio “verfiihrt, verraten und verlassen” (“seduzidos, traidos e abandonados™) para
descrever o sentimento dos soldados, ainda muito jovens, enviados para a frente de combate ja no final da
guerra. Estes tinham sido adolescentes no periodo nazi e educados/manipulados segundo os valores da HJ.

"'* BARRETO, 1999: 607.

""BARRETO, 1999; LEAL, 1993; ROSAS, 1996; PIMENTEL, 2008; VIEIRA, 2008.

""" MEDINA, 1993: 243 b) Histéria de Portugal, vol. XIV.
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principios ideoldgicos do Estado Novo aos jovens, ndo sé no espago escolar, como também
através da ocupagdo dos tempos livres, com actividades de caracter civico e pré-militar que
ajudassem a promover o sentimento patridtico e, em ultima analise, enraizar o mais possivel a
ideologia do regime na geragdo mais jovem. A Junta Nacional de Educagdo seria o 6rgio
responsavel para gerir quaisquer assuntos relacionados com a MP e a educagdo. Dito isto, de
imediato se estabelecem paralelos entre a organizagdo lusa e a HJ atras descrita. Tal como na
Alemanha, também em Portugal, a integragdo dos jovens no respectivo movimento era
obrigatoria (dos sete aos catorze anos). A estrutura da MP caracterizava-se, como a sua
homologa alemd, por uma forte hierarquia, ao topo da qual se encontrava o Comissario
Nacional.''"” Entende-se, no geral, a Hitlerjugend ¢ a Mocidade Portuguesa como
denominagdo para todo o conjunto de subgrupos que formavam estes dois movimentos.
Contudo, ndo podemos esquecer os movimentos femininos, até pelo papel importante que
desempenharam. No caso germéanico, em 1930, deu-se a criagdo oficial da ala feminina da HJ
— a Bund Deutscher Mddel (BDM), organizada a partir de outros grupos formados por jovens
raparigas na década de 1920 e que passou a ser integrada na HJ, em 1931. No caso portugués,
a fundacdo da Mocidade Portuguesa Feminina (MPF) acontece em 1937, um ano apos a
criagdo da MP com o decreto-lei 28262 de 8 de Dezembro de 1937, sob organizagdo e
direc¢ao da Obra de Maes pela Educagdo Nacional (OMEN).

Tendo em consideragdo a longa e duradoura presenga da MP (1936-1974) na sociedade
portuguesa, ¢ para facilitar o estudo da evolugdo deste organismo, varios autores' >
subdividem a existéncia da MP em trés fases distintas'?!. Na primeira fase, destaca-se a
necessidade de afirmagdo deste novo movimento no contexto das instituigdes
tradicionalmente ligadas a educagdo, quer a nive] nacional, quer a nivel internacional. Como
exemplo da vontade de o seu perimetro de influéncia abranger a totalidade dos jovens, €
estabelecida a obrigatoriedade de inscricdo nesta organizagdo (bem como a contribui¢do
financeira no acto da matricula), a que se segue, em 1939, a expansdo da MP também para o
territorio ultramarino. Em 1940, a atribui¢do do Palacio da Independéncia para sua sede
sublinha a importancia dada pelo estado a este movimento que, ja em 1939, tinha organizado

o seu [ Congresso Nacional. A nivel internacional, os autores citados realgam, nesta fase da

119 . . . . .
Vide Anexo 8 A Estrutura Comparativa: Juventude Hitleriana e Mocidade Portuguesa.

120 BARRETO, 1999; MEDINA, 1993; VIEIRA, 2008.

"I A divisio destas trés fases nem sempre coincide, existindo por parte dos diversos autores leituras diferentes,
embora ndo muito distantes. MEDINA, 1993: primeira fase 1936-1940; segunda fase 1940-1966 (subdivisdo
1940-1944;1945-1949;1950-1966); terceira fase 1966-1974.

BARRETO, 1999: Fase de expansio e consolidacido de 1936-1945; fase de redefinicdo de 1945-1966; fase de
declinio de 1966-1974.
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MP, a sua maior proximidade a HJ do que a organizagdes de jovens de outros paises
totalitaristas, existindo referéncia a diversos episddios que, alegadamente, comprovam esta
afinidade.'” De facto, houve alguns encontros, intercambios e estigios organizados entre a
MP e a HJ, indicadores de uma tendéncia germanéfila nos primeiros anos do movimento que
também se caracterizaram por uma orientagdo mais militarista nas actividades desenvolvidas
ainda sob orientagdo do primeiro Comissario Nacional, Nobre Guedes. Por seu turno, o seu
sucessor, Marcello Caetano (Comissario Nacional de 1940-44), teve, segundo Ernesto Castro
Leal,'?® uma acgdo determinante no desenvolvimento desta organizagdo, impondo uma maior
preocupagdo com a doutrina e a pedagogia no seio do movimento, e redireccionando a
propensdo militarista para uma maior proximidade ao escutismo. Estas opgdes na MP
revelam, de igual modo, um certo recuar das posi¢des nacionalistas mais extremadas, tipicas
da HJ, procurando-se prudéncia, em consondncia, alids, com a posig¢do de neutralidade do
governo portugués neste periodo de guerra.

Relativamente a segunda fase, quer optemos pela divisdo proposta por Barreto ou pela de
Castro Leal, comum a ambas as interpretagdes surge o ponto de viragem para a MP, facto
desencadeado pelo fim da guerra e as derrotas da Itdlia e da Alemanha, os grandes
inspiradores deste movimento da juventude. O novo contexto politico-social permite o
questionamento e alguma critica face a obrigatoriedade dos jovens integrarem a MP ¢ a
respectiva quotizagdo, tema que durante o II Congresso Nacional (em 1956) continuava a
causar polémica. Logo no inicio da década de 1950, um deputado monérquico pedia a
Assembleia Nacional esclarecimento sobre o financiamento e despesas quer da MP quer da
MPF, ao mesmo tempo que questionava a falta de apoio a outras organizagdes independentes
como, por exemplo, o Corpo Nacional de Escutas. Em suma, as sucessivas interrogagoes ao
movimento juvenil e seu modo de actuar, juntamente com a certeza da necessidade de
reorganizagdo, levariam ao caminho para a reestruturagdo da MP, nos ultimos anos da década
de 1960.

Na ultima fase da MP, nem mesmo as celebragdes dos vinte e cinco anos da organizagdo (em
1963) conseguiam escamotear o crescente desfasamento do movimento em relagdo a nova

realidade social. Ao longo dos anos sessenta, a expansdo do sistema de ensino, por um lado, e

122 A titulo de exemplo, mencione-se que o primeiro acto publico da MP foi uma delegagdo enviada aos Jogos
Olimpicos de Berlim, em 1936, em que um curioso acaso, descrito por Armando Bacelar “Como se criou em
Berlim o Uniforme da MP” (BACELAR, 1993:257-258), revela a ‘inspiragdo germdnica’ dos uniformes da MP.
Vide também o ponto 1.3.1 sobre a relagdo entre HJ e MP na Escola Alem3 em Lisboa. Na nossa perspectiva,
outro elemento a ter em consideragio no desenvolvimento das relagdes luso — germdnicas a nivel escolar e de
movimentos juvenis, seriam os intercimbios e actividades desenvolvidas pela EAL, embora a um nivel muito
circunscrito.

' Vide LEAL, 1993:241-256.
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as mudancas a nivel da economia € do mercado de trabalho, por outro, exigiam uma
reformulag¢do da politica educacional e, por consequéncia, actualizagdes na estrutura e
fungdes da MP. Em 1964, surgiu um primeiro sinal com a criagdo da Subsecretaria de Estado
da Juventude e Desportos pelo Ministro da Educa¢do, Galvdo Teles, que na pratica, iria
abranger areas ainda no dominio da MP. O Decreto-Lei 47311 de 12 de Novembro de 1966
redefine as actividades circum - escolares ¢ os centros da MP transformam-se em Centros de
Actividades Circum Escolares (CACE). Por seu turno, a milicia na MP tornava-se facultativa,
abandonando, deste modo, a sua dimensdo militarista. Nos liceus, a extingdo da
obrigatoriedade de integragdo na MP representa mais um passo, até que, por fim, o Ministro
da Educagdo Veiga Simio decreta o regime voluntario desta organizagdo, em 1971. Em 1974,
a MP e a MPF, organismos criados pelo Estado Novo, seriam extintos apds a Revolugdo de
Abril.

Dito isto, sera ainda importante fazer um breve apontamento relacionado com as actividades
desenvolvidas quer pela MP, quer pela MPF, ao longo das décadas da sua existéncia. Na
verdade, verificou-se um ponto de viragem na MP no que diz respeito a abordagem e forma
de difundir o idedrio nacionalista junto dos jovens. Numa primeira fase, a organizagdo
portuguesa é fortemente influenciada pela HJ, movimento modelar e seu cariz paramilitar.
Neste periodo, ¢ dado grande destaque as actividades desportivas e de preparagdo fisica, o
que se traduz na importancia atribuida a organizagdo de desfiles € acampamentos. Depois do
final da guerra e alteragdo das for¢as geo-politicas, os dirigentes da MP procuram demarcar-
se das afinidades com os grupos alemies cujo modelo de nacionalismo fracassara em toda a
linha. Embora ndo menos vigilante e defensora dos ideais nacionalistas, a organizagdo
portuguesa, apesar de continuar a dominar sobre as acgdes escolares, procura outras vias para
exaltar o patriotismo. Para tal, recorre a actividades relacionadas com as areas artisticas,
recreativas ou centradas no desporto e no escutismo. No caso particular da MPF, tenta-se
moldar a mulher ideal portuguesa através do ensino de areas como a Economia Doméstica, a
Puericultura, a Costura e Corte, a Culinaria e a Arte no Lar, entre outras. Apesar deste esforgo
de adaptagdo, de usar novos meios, como a Banda Desenhada dirigida aos escaldes mais
novos (ou, no caso da MPF, as revistas femininas de lavores), para diversificar as formas de
comunicagdo e, assim, cativar novos publicos, a Mocidade Portuguesa ndo consegue
acompanhar a evolugdo dos tempos. Tal como Barreto frisa, «caracteristica comum das trés
fases da evolugdo é a sua relagdo pouco pacifica com a sociedade em que se englobava»124

acabando a MP por resistir até quase ao final do Estado Novo, em grande parte, sendo

124 BARRETO, 1999:608.
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totalmente, gragas a filiagdo obrigatoria dos jovens, imposi¢do que condenava este

movimento a uma existéncia pouco entusiasmada e pouco entusiasmante.
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1.4.1. Afinidades e Divergéncias

De acordo com os elementos explanados no tdpico anterior (1.4.), afigura-se-nos util
proceder a uma comparagdo entre as duas organizagdes, destacando as similitudes, bem como
as principais diferengas. A abordagem quer das afinidades, quer das divergéncias, podera
permitir uma melhor compreensdo do papel destes movimentos altamente politizados na
educacdo da juventude no periodo historico que delimitdmos.

Em primeiro lugar, reportamo-nos a estrutura e organizagdo da HJ e da MP, cujas
semelhangas passamos a salientar. Trata-se, em ambos os casos, de organizagdes fortemente
hierarquizadas, constituidas por “células” com um numero pré-definido de elementos
coordenados por um comandante. Por sua vez, estd também regulamentado de que forma
estas células formam grupos maiores, num encadeamento ascendente, no topo do qual se
encontra a figura poderosa do seu representante oficial (Reichsjugendfiihrer € Comissario
Nacional, respectivamente). Outro ponto comum a estruturagdo prende-se com os critérios de
agrupamento dos adolescentes, feito de acordo com a idade e sexo dos jovens, criando dois
grandes grupos (HJ e BDM; MP e MPF) que, por sua vez, se subdividem em escaldes

- 5
etarios. 12

Sera de salientar neste contexto que, em ambos os paises, a filiagdo no movimento
juvenil era obrigatéria. Para o bom funcionamento deste tipo de estrutura, valores como a
disciplina e a obediéncia foram fundamentais. Tanto a HJ como a MP usufruiram de uma
ligacdo privilegiada aos respectivos Ministérios da Educagdo, pois os dois regimes
totalitaristas em questdo assumiam a educacdo como tripartida entre a familia, a escola € o
movimento juvenil ao qual era incumbida a fungdo de educar os seus elementos segundo a
ideologia do poder politico vigente. Concluimos deste modo que, na sua esséncia, o0s
principios de estruturagdo sdo muito semelhantes, o que nio € estranho se considerarmos que,
no caso portugués, alguns dos primeiros elementos do Comissariado Nacional se deslocaram
a Alemanha para estudar a HJ enquanto exemplo modelar.

Contudo, apesar das grandes semelhangas a nivel da organizacdo, a génese dos movimentos
em cada um dos paises foi diferente. Tal como referimos no topico anterior, a HJ ja existia
(embora de forma menos organizada) antes da subida de Hitler ao poder, tendo “conquistado”
o0 seu espaco politico e dado provas da sua lealdade ao Fiihrer. Em Portugal, ¢ o regime que,

inspirado nos movimentos existentes na Europa, cria por decreto a MP.

15 Vide Anexo 8 - Estrutura Comparativa da Juventude Hitleriana e Mocidade Portuguesa.
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Em relagdo a colaboragdo entre os movimentos juvenis e os respectivos Ministérios da
Educagdo e ao poder das organizagdes dos jovens no contexto escolar, evidenciam-se claras
divergéncias. Na Alemanha, existiu sempre um ambiente de luta pelo poder entre o lider da
HJ e o Ministro da Educagdo, como atras referimos, competi¢do em parte devido ao factod e
o representante maximo da HJ ndo estar hierarquicamente subordinado ao Ministério da
Educagdo. Na pratica, este estatuto especial da HJ, cujo lider, o Reichsjugendfiihrer, s6 tinha
de prestar contas a Hitler, criara dois 6rgdos dirigentes (HJ e Ministério da Educagdo) para o
mesmo grupo de destinatarios (jovens alemaes), resultando disto uma conflitualidade latente.
De facto, o movimento alemédo desafiava a autoridade dos professores e tentava, sempre que
possivel, impor o seu poder dentro do sistema e espago escolar, subordinando tarefas
escolares as actividades da HJ. Ja no caso portugués, pelo contrario, o relacionamento foi
sempre mais pacifico quer a nivel dos 6rgdos de decisdo (competia ao Secretario Geral do
Ministério da Educagdo desempenhar o cargo de Comissario Nacional da MP, ndo existindo,
assim, davidas quanto a sua subordinag¢do ao respectivo ministro), quer nas escolas, onde se
mostrava respeito pela figura do professor (“Na escola o chefe € o professor”). Por seu turno,
o regime nazi foi considerado como tendo uma orientagdo anti-intelectual, razdo que explica
a conivéncia do poder com as actuagdes da HJ em relagdo ao sistema de ensino e seus
representantes. Em Portugal, a época, a preocupagdo do governo prendia-se com a elevada
taxa de analfabetismo que urgia combater para que o pais se pudesse aproximar dos restantes
paises europeus. Se, por um lado, ndo se desvalorizava o saber, por outro também era verdade
que se apoiava mais um certo imobilismo social que um “excesso de estudos” podia
atrapalhar.

No ambito da divulgagdo da ideologia do regime encontramos a segunda grande afinidade
entre os dois casos em analise. Na verdade, tanto Hitler como Salazar perceberam que, para a
continuidade do poder, era necessario divulgar a ideologia do regime e persuadir os
destinatdrios da exceléncia dos seus principios. Para consecugdo deste objectivo
propagandistico, os movimentos HJ e MP apresentavam-se como instrumento privilegiado
para chegar aos jovens fora do espago escolar, visto que eram um meio para, através de
actividades e ocupagdo total dos jovens, os introduzir nos valores nacionalistas e lhes moldar
o caracter. Relembremos que, apesar de algumas diferencas em termos de idedrio, ambos os
movimentos (embora, no caso portugués, isso fosse mais visivel nos primeiros anos,
diluindo-se essa faceta com o tempo) foram orientados segundo uma ldégica paramilitar cujo
objectivo ultimo seria a preparagdo (fisica e mental) dos jovens para um cenario de guerra

(em Portugal, a manuten¢do das colonias ultramarinas; na Alemanha a conquista do «espago
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vital» iniciado com a anexagdo da Austria e invasdo de outros paises vizinhos). Sera de notar
que ambas as organizagdes serviam quase como um campo de recrutamento de futuros
soldados escolhidos entre os elementos que mais se destacavam no grupo € a quem, no ¢aso
alemado, se facilitava o ingresso em academias militares.

Na sequéncia do que aqui foi mencionado no dmbito da divulgagdo do idedrio dos regimes,
salientamos, de igual modo, a sintonia mutua no que diz respeito a educagdo do sexo
feminino sempre que possivel separado do grupo masculino, quer nas escolas, quer no
movimento juvenil. E assim, embora a propaganda enaltega o nobre papel da mulher
enquanto esposa e mde, o lugar dela é subalterno e esta confinado a esfera do lar. Todas as
actividades quer da BDM quer da MPF convergem no sentido de preparar as jovens para
estes desempenhos sociais ou tarefas relacionadas com tais dreas e, por conseguinte,
consideradas femininas (enfermagem, por exemplo). Por outro lado, as raparigas eram
educadas para servir como retaguarda de apoio aos grupos paramilitares masculinos. Na
MPF, por exemplo, a partir dos vinte e um anos, podiam integrar o Corpo de Servigo
Nacional, organizagdo destinada a apoiar a Legido Portuguesa.

Sobre os aspectos divergentes ao tipo de educagdo que estas organizagdes transmitiam aos
jovens, julgamos interessante notar que, em Portugal, sempre se respeitou o espago religioso,
sob o lema «Deus, Patria, Familia», € nas escolas coabitavam os simbolos religiosos com os
do movimento juvenil. Pode dizer-se que, depois da Concordata com o Vaticano (1940), a
influéncia da religido catdlica tera aumentado, na escola € nos movimentos de jovens, facto
que se traduziu, por exemplo, nas actividades organizadas pela MP e MPF. Na Alemanha,
pelo contrario, o regime de Hitler tentou neutralizar e até eliminar organizagdes religiosas. A
Concordata com o Vaticano (em 1933) e os diversos acordos estabelecidos posteriormente
com a Igreja Protestante ndo foram cumpridos pelo regime nazi por este considerar que os
interesses do povo germanico (leia-se do “regime nazi”) estariam acima das conveniéncias
das confissdes religiosas. Por outro lado, alguns dos principios nacional socialistas, como a
no¢do da superioridade da raga ariana, entravam em contradigdo com a crenga religiosa e,
como tal, o regime tentou enfraquecer o poder da Igreja e reacender um certo neopaganismo,
para cujo efeito aboliu alguns feriados religiosos e reintroduziu outros dias de celebragdo
relacionados com velhos cultos pagdos, no novo calendario nacional socialista.'?

Por fim, surge a questdo polémica sobre a verdadeira influéncia destes movimentos, neste
caso concreto, a HJ e a MP, sobre o mundo juvenil de entdo. Desde logo, o tempo de

existéncia de cada uma das organizagdes em estudo indicia necessariamente diferengas:

126 Vide topico 1.2. Ideologia e Contexto Histérico no Terceiro Reich.

63



afinal, a MP ‘sobreviveu’ quase trinta anos mais em relagdo a sua congénere alema. Contudo,
nesses anos que se seguiram ao final da Segunda Guerra Mundial, o movimento portugués
perdeu muito do seu fulgor inicial e, como apresentdmos no topico anterior, ndo recuperou,
por um lado, do esvaziamento ideoldgico provocado pelas alteragdes politicas resultantes da
transformagdo dos regimes totalitarios europeus em governos democraticos €, por outro, nao
conseguiu sintonizar-se com as mudangas sociais provocadas pela evolugdo do contexto
econdmico a partir do pds-guerra.

No caso germanico, em que os acontecimentos se condensaram em apenas uma duzia de anos
de existéncia do Terceiro Reich, varios testemunhos'?’ atestam o seu entusiasmo inicial e
total empenho nos ideais nazis, a0 mesmo tempo que confirmam o crescente desapontamento,
pois a disciplina e as actividades incessantes nesta organizagdo ndo conseguiam disfargar a
rigidez e as limitagdes ideoldgicas do aparelho da HJ. Nem sempre os jovens assimilavam as
mensagens transmitidas quer nos manuais escolares, quer nas publicagdes periddicas da HJ
(ou da MP) por, ja na altura, os considerarem exagerados, € logo, pouco verosimeis. Outros
relatos contam como os alunos alemaes tentavam criar espagos de liberdade tirando proveito
da conflitualidade entre a direcgdo das escolas e os lideres locais da HJ. Por sua vez, a
filiagdo obrigatdria (quer em Portugal, quer na Alemanha) retirava qualquer possibilidade de
opgdo, temendo-se represalias para os ndo integrados nestes grupos. O periodo de guerra foi
decisivo para revelar a falta de congruéncia entre os principios nazis e a realidade,
conduzindo grande parte de uma geragdo alemi a um sentimento de vazio interior, ou pior, a
uma frente de combate para lutar numa guerra ja perdida.

Em suma, de acordo com os estudos feitos, podemos constatar que em ambos os paises a
influéncia dos movimentos juvenis dependeu em parte do contexto social, cultural e
econdémico dos jovens, bem como da orientagdo politica na familia, isto, apesar de todas as
diligéncias propagandisticas dos aparelhos da HJ e da MP. No caso portugués, houve,
contudo, outros condicionalismos que contribuiram para uma menor abrangéncia do
movimento juvenil. Segundo Irene Pimentel destaca'’®, a implementagio da MP e, em
especial, a da MPF, ndo correspondeu a expectativa do regime. Na verdade, apenas os alunos
em idade escolar estavam sujeitos a filiagdo imposta no movimento juvenil e dado que a

. . , . . . . ... 129 .
escolaridade obrigatéria se resumiu, durante muito tempo, ao ensino primario °°, muitos

17 Gudrun Wilcke, Melita Maschmann, Sophie e Irene Scholl, entre outros.

% PIMENTEL, 2007:227-231.

YA Escolaridade obrigatoria aumentou em 1956 para quatro anos (sé para o sexo masculino!). Até essa data,
limitava-se a apenas trés anos de ensino primario, muito abaixo do ensino obrigatdrio alemao.

Sera ainda de sublinhar, a nivel da instrugdo basica, as grandes diferengas entre os centos urbanos e as zonas
mais pobres, no interior de Portugal.
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jovens ficavam fora da esfera de influéncia da MP. Tal contrariedade era menor na
Alemanha, onde a escolaridade obrigatéria era de oito anos, sendo, por consequéncia, mais
facil a HJ “controlar” os jovens até um periodo mais tardio da adolescéncia.

O papel dos professores também foi referido como determinante, mencionando-se casos de
docentes que se comportavam de forma inqualificavel na denuincia e persegui¢do dos jovens
ndo alinhados nos movimentos mas também existindo relatos sobre professores que, ndo
obstante a sua propria falta de liberdade de acgdo, ajudaram a atenuar a rigidez doutrinaria e o

ambiente ditatorial naquele periodo.
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2. Estudo comparativo dos Manuais de Leitura: organizacio e distribui¢io tematicas

Antes do inicio da analise comparativa, julgamos pertinente esclarecer os critérios que
levaram & escolha dos dois manuais de leitura que constituem o nosso corpus de trabalho. O
primeiro dos manuais é o Livro de Leitura da 3“ classe, livro unico, que serviu de compéndio
a varias geragdes de alunos em territério portugués; o segundo, Deutsches Lesebuch fiir
Volksschulen 3.und 4. Schuljahr, foi guia dos alunos alemdes durante o periodo nacional-
socialista.

Embora os manuais ndo tenham sido publicados em anos muito proximos — a primeira edi¢do
do portugués data de 1951 e a edigdo do alemdo ¢ um pouco anterior a 1939, estamos
convictos de que o distanciamento temporal ndo comprometeu o objectivo deste estudo
comparativo, o qual se centra no reconhecimento e comparagdo de possiveis elementos
geradores de uma identidade nacional. Tendo em conta que o Regime Nacional-Socialista
alemio durou apenas doze (mas terriveis) anos e que o Estado Novo se estendeu ao longo de
mais de quatro décadas, ndo seria possivel orientar esta andlise por um critério rigorosamente
cronolégico. Na verdade, embora cada um dos manuais tenha sido usado em décadas
diferentes, ambos os livros correspondem, de facto, a um periodo em que governos de cariz
ditatorial se encontravam no auge do poder nos respectivos paises. Assim, procuramos, em
ambos 0s manuais, elementos, alguns mais explicitos, outros menos, que convergem para a
caracterizagdo de uma identidade nacional, forjada de acordo com a ideologia totalitarista
vigente na €poca a que nos reportamos.

De igual modo, parece-nos importante relembrar que a escolaridade obrigatoria, circunstancia
que também influenciou a escolha do corpus do nosso trabalho, ndo ultrapassava, no caso
portugués, a terceira classe, enquanto no contexto alemao ja abrangia oito anos de frequéncia,
aspecto referido anteriormente."° Por outro lado, a dificuldade em encontrar um manual de
leitura de ensino bésico, editado ha tantos anos atras num pais estrangeiro, limitou a nossa
escolha aos manuais ainda existentes e disponiveis; neste caso concreto, o livro possivel foi o

Deutsches Lesebuch fiir Volksschulen 3.und 4. Schuljahr.

% Vide pontos 1.3.1 Principais medidas educativas do Estado Novo e 1.3.2. Principais medidas educativas do
Terceiro Reich.

66



Sem duvida que a andlise de cada um dos manuais seria mais completa e elucidativa se
houvesse a possibilidade de, para além dos livros de lingua materna, ter acesso aos restantes
manuais escolares da terceira classe da mesma época (pensamos, sobretudo, no caso alemio).
Por um lado, poder-se-ia aferir se alguns dos temas quase esquecidos no livro de leitura
alemdo — por exemplo, os monumentos ou as figuras mais marcantes da Histéria e Cultura da
Alemanha — sdo, de facto, deliberadamente omitidos ou se a sua inser¢do se tornava
redundante no livro de leitura porque ja teriam um lugar de destaque nos manuais de Historia.
De igual modo, podemos langar a hipdtese de a inclusdo de algumas tematicas no livro de
leitura portugués, como é o caso de alguns textos relacionados com a drea das Ciéncias
Naturais, da Educag¢do Civica ou até da Educagdo Moral e Religiosa, se poder dever ao facto
de se pretender concentrar num sé manual diversos conteudos considerados essenciais para a
terceira classe — o tltimo ano do ensino obrigatorio'’.

A inclusdo de outras 4reas de estudo, caso da Aritmética ou da Educacdo Moral e Religiosa,
nos manuais de leitura ja fora também critério adoptado para os livros tnicos da primeira €
segunda classes. Na verdade, julgamos que o factor econdmico serd uma justificagdo possivel
para esta concentragdo de matérias num sé livro. Os fracos recursos da maioria da populagdo
portuguesa, para quem a compra de um manual ja representava uma grande despesa, levaria a
que, a par com a baixa literacia, em muitos casos o livro escolar — o manual Unico — fosse,

quiga, o unico livro lido em muitos lares.

Logo & partida, e numa abordagem apenas factual dos elementos que caracterizam os dois
manuais, constatimos que apenas o livro alemdo fornece informagdo detalhada quanto a
proveniéncia dos textos e ilustragdes, existindo para tal efeito trés indices no final do livro:
dois dizem respeito aos autores dos textos, sendo um organizado segundo a ordem
cronoldgica dos textos no livro € o outro ordenado alfabeticamente por autores. O terceiro
indice d4 a conhecer o autor € o titulo das ilustra¢des, bem como informagao adicional sobre
a proveniéncia da obra/ilustragdo ¢ se eventualmente se trata de uma ilustragdo original
encomendada de proposito para este manual.

No caso do manual portugués, ndo existe qualquer tipo de indice e, relativamente a criagdo

dos textos, apenas os poemas e as quadras tém autor identificado. De igual modo, ndo

13'Relembremos que, no Estado Novo, as medidas educativas se caracterizaram, entre outras, pela simplificagao
dos programas de ensino € redugdo do tempo da escolaridade obrigatoria. Deste modo, o Ministério da
Educagdo visava poder abranger um maior nimero de alunos e consequentemente, reduzir a taxa de
analfabetismo.

Vide também topico 1.3.1 Principais medidas educativas do Estado Novo.
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em especial quando relacionada com a esfera da familia ou com temas do meio rural. Por
outro lado, as referéncias cristds sdo transmitidas ao longo de todo o livro através das
ilustragdes (bandeira nacional, monumentos, caravelas, escudos) que incluem simbolos

religiosos.

No livro de leitura alemio, os textos relacionados com a religido surgem ligados a quadra
festiva do Natal, destacando-se entre estes “A Oragdo do Menino ao Sagrado Cristo” e
“Antes do Natal”, ambos em verso. Os restantes, “O Pai Natal” e “A Antevéspera de Natal”,
concentram-se nas tradi¢des natalicias. Existem ainda “A Lenda da Ferradura” de teor
moralizante, e poemas de contetido religioso relacionados com a lavoura, como sejam
“Cangdo do camponés durante a sementeira”, “O Lavrador ¢ o seu Filho”; assinala-se
também um pedido de béngdo e protecgdo divina em “A inscri¢do na casa” e “Pedido de
Béngdo dos Carpinteiros”. Embora ndo directamente ligados a doutrina cristd, alguns textos,
como ¢é o caso de “(Se) Algo de errado fizeste”, remetem para uma intengdo moralizante. Ndo
existem ilustragdes ou simbolos religiosos ao longo do manual. Decorrente do acima
mencionado e tal como ja tinha sido enunciado anteriormente a propdsito dos tragos mais
significativos da ideologia nacional-socialista, confirmamos que, no manual, a temadtica
religiosa tem uma expressdo reduzida, ocupando uma lugar secundario enquanto elemento
gerador de uma identidade germanica. Apesar de julgarmos que este ponto ndo constitui a
razdo decisiva no facto de a religido desempenhar, ou ndo, um elemento importante na
criagdo da identidade nacional (no caso germanico), relembramos que a Fé dominante na
Alemanha era o Protestantismo, por oposi¢do a Portugal onde predominava o Catolicismo.
Como ¢ sabido, embora de raiz cristd comum, cada uma destas vertentes expressa-s¢ em
tradigdes e vivéncias religiosas diferentes. Por fim, ndo podemos esquecer que, de acordo
com os principios preconizados por Hitler, tudo estava subordinado aos supremos interesses
da nacgdo, incluindo a crenga religiosa, ndo admira, pois, que se tentasse neutralizar a
influéncia da religido. No caso concreto do manual, os textos remetem para as tradigdes
religiosas mais populares (o Natal), sem que exista uma abordagem a um nivel mais espiritual

ou doutrinario como acontece no manual portugués.

Escola e Movimentos Juvenis

No manual alem3o, de entre um universo de cento e noventa textos ndo se encontra um que se

relacione directamente com o quotidiano escolar ou as aulas (!). Os poucos textos que aludem
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a escola — “A tarde de quarta-feira”, “Preocupacdes de mae” e “O Pai Natal” — contém
apenas referéncias em torno da mesma, tais como a alegria de uma tarde livre de aulas, a
preocupacdo de preparar o farnel escolar para os petizes ou a questdo de se saber se as
criangas cumpriram com as suas obrigagdes na escola ao longo do ano (para merecer prenda
de Natal). A razdo desta quase auséncia do tema “escola” no manual de leitura merece, a
nosso ver, alguma reflexao.

Por oposigdo, o manual portugués apresenta varios textos relacionados quer com a escola e as
aulas, quer com a importancia da escola enquanto local de transmissdo de conhecimentos ¢ de
preparagdo para vida adulta. Destacam-se: “A Felicidade pelo Estudo”, “Na Escola”, “ Os
Astros”, “Na Aula de Trabalhos Femininos”, “No fim da aula” ¢ ainda, de forma indirecta, o
texto “O Jorge”.

Sobre as organizag¢Ges juvenis surgem destacados, no manual alemao, pequenos episodios
que exaltam as experiéncias da HJ (Hitlerjugend) e do Jungvolk, sendo exemplo disto textos
como “Cang¢do do Jungfolk”, “Nao foi em vio”, “Camaradagem”, “A festa de Solsticio de
Verdo” e “O Fiihrer fala a Juventude Alema”.

Em contrapartida, a existéncia da MP (Mocidade Portuguesa) no livro portugués ¢ assinalada
apenas através das imagens e simbolos numa das contracapas do manual, ndo se
mencionando a organizagdo, nem actividades ai desenvolvidas.

Em suma, se, por um lado, o manual alemio pouco menciona a vida escolar, por outro lado,
evidencia, no capitulo “Camaradas e Heréis”, episodios (supracitados) de experi€ncias
vividas pelos jovens alemaies pertencentes a HJ. Assim, podemos concluir que o papel de
formagdo do cidaddo ariano, segundo o que acima relatdmos, se transfere, em grande parte,
para a HJ, apagando-se quase na totalidade o prestigio da figura do professor como educador
e, por essa razio, interveniente directo no processo da formagdo da personalidade e da
identidade dos jovens. Dos trés pilares considerados fundamentais para a educagdo da
juventude, a escola a familia ¢ a HJ, ¢ esta Gltima a destacada, de forma notdria, no manual
surgindo logo nos primeiros textos."*® Ainda a proposito da fungao social da HJ, ressalve-se
que, nos textos seleccionados, esta surge como meio privilegiado através do qual o Fiihrer
comunica directamente com os jovens eleitos, incutindo nas camadas mais jovens os valores
nacional-socialistas, tais como o amor ¢ a entrega total a patria, o sentido de dever e

obediéncia como garante do futuro glorioso do Reich.

¢ Vide também topico 1.4. A Juventude Hitleriana.
Relembramos, neste ponto, uma das maximas desta organizagao juvenil “educacdo da juventude pela juventude”
(Erziehung der Jugend durch die [Hitler-] Jugend).
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Por seu turno, no manual de terceira classe portugués, a escola ¢ apresentada como um local
agradavel, um ambiente de harmonia idealizada, onde os alunos se esforgam por ser
estudiosos, obedientes, disciplinados, dvidos de saber. Na sala de aula e dado que ndo existia
co-educagdo, os professores ou as professoras, parecem quase uma extensdo da figura
parental. Segundo a maxima “Na escola o chefe ¢ o professor”, constréi-se a imagem do
professor ou professora pincelada em tons de autoridade, de paternalismo ou de candura

maternal.
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2.2. Afinidades: Tematicas comuns e temas ausentes

2.2.1. Tematicas ausentes: centros urbanos, industrializacao, anti-semitismo, racismo,
colonias

Apds leitura mais detalhada dos variados textos, depois de conferirmos que temas eram
abordados em cada um dos manuais, de que modo estes podiam ser agrupados e relacionados,
a fim de facilitar uma analise comparativa, verificamos afinidades na abordagem de vdrias
tematicas, bem como coincidéncia na exclusdo de certos topicos.

Com efeito, a familia, o meio rural, contos, lendas, simbolos nacionais, entre outros,
constituem temas comuns que analisaremos mais adiante.”’ Por outro lado, nio podemos
deixar de registar a omissdo de outros conteudos que, a nosso ver, seriam de igual pertinéncia
para a formagdo da personalidade dos alunos do ensino primario.

Assim, em ambos os manuais, é notoria a auséncia de referéncias, por exemplo, as grandes
cidades, ao meio urbano, as industrias ou a0 mundo tecnoldgico. Supomos que esta omissdo
ndo sera ocasional. No que respeita 8 Alemanha, ja a época era um pais industrializado, com
varias cidades de grande dimensdo, destacando-se a capital, Berlim, com uma populagdo que
rondava os trés milhdes de habitantes. Esta realidade alemi da década de trinta do século
passado (época em que o manual foi produzido) contrasta largamente com a focalizagdo
sobre o meio rural apresentada pelo livro de leitura. Na verdade, nele sdo descritos quase
exclusivamente ambientes bucolicos, excepgio feita para o texto “Michel compra carvdo” em
que o protagonista da histéria vive no quarto andar de um prédio, 0 que nos remete
presumivelmente para um contexto urbano. De igual modo, ndo hé referéncias a industria ou
a meios de transporte que ndo os locomovidos por animais. Outros topicos como o Mar do
Norte e o Mar Biltico, as actividades piscatérias ou a importincia do comércio maritimo €
fluvial também ndo surgem mencionados em qualquer texto.

Quanto ao manual portugués, a semelhanca do seu homologo alemdo, nele ndo aparecem
textos ligados aos grandes centros urbanos, como Lisboa e Porto, ou referéncias a actividades
ligadas a industria. No compéndio de estudo luso, também se d4 primazia a um ambiente
rural, desta feita completamente idealizado e arcaico, sem que a tecnologia domine'®, o

quotidiano agricola. Contudo, excepgdo & regra e contrariando a tendéncia geral para a

7 Vide subtema 2.1.2. Temas Comuns e ponto 2.2. Elementos geradores de uma Identidade Nacional

¥ Vide Temas Comuns, O Meio Rural

Nos manuais, em especial no portugués, narram-se apenas episoédios do quotidiano rural em que se destaca o
lado positivo da vida no campo. O Gnico aspecto menos agradavel parece ser o trabalho arduo, mas até esse é
atenuado pelo “privilégio” de se estar no meio da natureza.
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omissdo de contetdos relacionados com tematicas como a industria ou o progresso
tecnologico, surge o texto “O Automével, O Trem, O Avido”, um relato sobre a evolugdo nos
meios de transporte. Em “Os Rios de Portugal”, ficamos a conhecer a crescente importancia
dos cursos de agua, sua importancia para a industria (¢ das poucas vezes em que se tal
menciona!) bem como o contributo das barragens para a produgdo de electricidade.

Em jeito de balango, podemos talvez aventar a hipdtese de que um dos motivos para a
escolha de textos de cariz bucdlico, em detrimento de outros temas mais actuais para a €época
em questdo, fosse o de preservar a ideia de um espago rural idilico, ber¢o das tradigdes ¢ da
identidade, uma certa visio romdintica do Homem integrado harmonicamente no espago
natural. Por outro lado, esta espécie de “cristalizagdo” num tempo e num espago idealizados
teria sempre a vantagem de uma aparente neutralidade politica, apresentando, alem do mais,
um elemento simbodlico gerador de um sentimento de ligagdo e pertenga ou, por outras
palavras, um elemento cuja fun¢do fosse a recriar um ambiente evocador de um certo
sentimento identitario.

Outra explicagdo possivel para o predominio de temdticas ligadas ao meio rural ¢ em
detrimento da industria ou do mar, no caso especifico do manual aleméo, pode advir do facto
de este ser o livro de leitura concebido para o Estado de Baden-Wiirttenberg. O facto de este
territério alemio se situar longe da costa maritima alemd e se caracterizar por zonas
maioritariamente agricolas e florestais tera, a nosso ver, influenciado a selecgdo dos textos,
procurando-se temas de interesse regional. Ndo obstante a escolha de alguns escritos de

r : ~ 2 2% - 9 13 : . k] 4
caracter mais local, de que sdo exemplo O pardal de Ulm ,” “Como surgiu a rosquilha’ 140,

141 o “Provérbios de Schwaben”, na sua globalidade o livro de leitura

“Dois tipos de reldgio
demonstra, na nossa opinido, uma estruturagdo em sintonia com os principios educativos do

regime de Hitler.

Ainda no que concemne ao livro de leitura alemdo, constatamos que varios textos que se
relacionam com o slogan Nacional-Socialista «Ein Volk, Ein Reich, Ein Fiihrer»,
nomeadamente os que se referem ao Fiihrer ¢ ao culto do lider, tais como “Dos Tempos de
Juventude de Hitler” ou “O Fiihrer fala a Juventude Alema”. De igual modo, aparecem textos
de pendor moralizante, alguns enaltecendo as virtudes e o comportamento do povo alemao,

outros em que se apontam defeitos de caracter que conduzem, de forma incontornavel a

'%Uma das cidades histéricas de Baden-Wiirttenberg.

1 Rosquilha ou “Bretzel”, uma especialidade de pastelaria muito conhecida e apreciada.

! Texto em que se destacam as qualidades, os tragos caracteristicos dos suabios (populagio de Schwaben): a
sua calma e ponderagao.
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algum tipo de puni¢do. Sdo disso exemplo titulos como “O Ramo da Cerejeira” ou “O
Sapateiro no Pico do Rochedo™'*.

Como ja referido, um dos principios basilares do Regime Nacional-Socialista assentava sobre
a teoria racista da supremacia da raga ariana, o Herrenvolk'®. Paralelamente, o governo de
Hitler desenvolveu um programa de intensa perseguigdo ao povo Judeu, processo que
culminou na tragédia do Holocausto. Contudo, o manual de lingua alemd ndo contém textos
que incitem directamente contra os judeus, facto que nos parece um dado muito significativo

e digno de registo, sabendo-se que, durante o periodo do Terceiro Reich, diversos autores de

. . . . . . 44 g «
literatura infanto-juvenil escreveram obras claramente anti-semitas. 144 Apenas as historias “O

35145 35146

bergo d4 e a cova tira”'® ¢ “O ourigo junto a cerca” * espelham uma atitude preconceituosa
que, a nosso ver, induzem de forma velada a xenofobia. No primeiro texto, a moral da
histéria revela que as origens sdo determinantes ¢ que nenhuma reeducagdo ou atitude bem
intencionada pode corrigir o que “nasceu torto”. No segundo, insinua-se que um grupo de
ciganos nomadas é responsavel pelo desaparecimento dos ourigos numa dada localidade.
Cria-se o esteredtipo do cigano cruel e dissimulado, manipulando-se no jovem leitor a
imediata empatia para com os animais (neste caso, os ourigos) visando fomentar um
sentimento de desconfianca e repudio em relagdo a etnia cigana. Neste caso, a insinuagdo

torna-se tdo ou mais eficaz que uma acusagio directa.

A propésito de tematicas ndo abordadas nos manuais, resta-nos ainda apontar, no que
concerne ao livro portugués, a auséncia de textos relativos aos povos nativos, costumes ¢
tradi¢des das coldnias portuguesas. Na verdade, a unica referéncia por nos detectada aparece
na primeira ilustragdo, no inicio do manual. Dois individuos nativos, talvez africanos,
vestidos com trajes tipicos, estdo perante um missionario que lhes mostra a cruz de Cristo. A
cena parece apontar para a submissdo desses povos, ou ¢é, tdo s, uma referéncia clara a
evangelizagdo que acompanha a expansdo maritima portuguesa € testemunha a “vocagdo

universalista e missionaria” do povo luso que levou a criagdo do Império Portugués.

142 . . . , . . N - . .
No primeiro exemplo, um jovem é repreendido por ter mentido & mae. No segundo exemplo, um sapateiro ¢

castigado pela sua fanfarronice e falta de respeito as autoridades locais.

' Vide topico 1.2. Ideologia do Terceiro Reich.

"““In WILCKE, 2005:52 e 2005:88-89 ein SCHULZE, 1996:208-209.

15 «Angeboren bleibt unverloren” no original, narra a histéria da adopgdo de um lobito por parte de um
lavrador, julgando este que com uma educagdo adequada o lobito se comportaria como um cdo. Apesar da
aparente conversdo, o lobo, ja adulto, dominado pelos seus instintos originais, destr6i o rebanho do seu dono ¢
tem de ser abatido.

%6 A historia descreve a relagdo entre a familia de um pastor e dois ouri¢os que eles encontram junto a uma
cerca, perto de casa. Ao longo de um ano, protegem e assistem com alegria a multiplicagdo dos ourigos com os
quais estabelecem amizade. Os inocentes ourigos desaparecem para sempre, no dia em que ciganos, acampados
nas imediagdes, vasculham todos os arbustos e cercas.
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Tendo em conta a importincia dos descobrimentos na Histéria de Portugal, a vocagdo
imperialista sempre relembrada nos discursos politicos do Estado Novo e a “Exposi¢éo do
Mundo Portuguds”, de 1940,'*" poder-se-ia esperar que o compéndio incluisse alguma
informagio sobre os povos dessas coldnias portuguesas e o seu quotidiano a época (década de
quarenta e cinquenta). Na verdade, o que surge neste dmbito sdo as figuras da Historia da
patria, com destaque para titulos como “O Infante D. Henrique”, “Vasco da Gama”, “Pedro

Alvares Cabral”, “Afonso de Albuquerque” e “Portugal ¢ Grande”.

47 CUNHA: 2001.
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figuras cujo heroismo ndo decorre da sua posi¢do social, mas das suas atitudes de coragem e
de abnegagdo enquanto pessoas singulares, tais como acontece em “O estribeiro Froben”, que
oferece a sua vida pelo seu principe, em “O pequeno salvador”, um jovem que salva o seu
amigo do afogamento, ou em “O aprendiz de alfaiate de Krippstedt”, um jovem conhecido
pelas suas diabruras que se transforma em her6éi ao conseguir domar as chamas que
ameagavam consumir a torre da igreja. “Um episddio da juventude de Schlageter” constitui
também uma histéria relacionada com um adolescente (Albert Schlageter) que ajuda a salvar
uma casa do fogo e destrui¢do, para depois prosseguir o seu caminho, mantendo siléncio
sobre a sua ac¢do valorosa até que um acaso da a conhecer a todos o feito do jovem heréi.'>?
Para além das figuras protagonistas da Historia ou dos heréis do quotidiano, os textos do livro
remetem para os herdis das lendas e contos. De entre estes, destaca-se a lenda de Siegfried,
uma das personagens de culto de O Anel dos Nibelungos, mas também se mencionam outras
lendas nérdicas, caso de “Como Thor ludibriou o ando Allwik™.

Daqui se conclui que a imagem do herdi germanico ndo estd tdo frequentemente ligada a
figura dos monarcas como no caso portugués. Uma possivel justificagdo para este facto pode,
assim o cremos, residir nas caracteristicas da propria Histéria da Alemanha, unificada apenas
em 1871 sob Bismarck e, até entdo, um conjunto de principados independentes.

Por outro lado, ndo existem referéncias a monumentos em particular, como sejam castelos,
palacios ou catedrais, existindo somente algumas gravuras de localidades identificadas, uma
da cidade de Sigmaringen, outra da povoagao rural de Kirchheim, um campo junto do (ou do
que parece ser) Castelo de Hohenstaufen'** e ainda de “Schwarzwald” (Floresta Negra).'>
Apesar de ndo configurar no manual alemdo um numero elevado de textos relativos a Histéria
da Alemanha ou a monumentos, a elaboragdo da identidade nacional é construida recorrendo
a outros elementos identitarios, tais como as virtudes e o caracter apontados como
tipicamente germanicos. Isso sucede, por exemplo, em “Conselho Alemdo”, uma exortagdo
aos jovens. Neste ambito, a selecgdo de alguns textos parece-nos de particular significado
ideologico, como exemplifica uma lenda recolhida pelos Irmdos Grimm, nomeadamente em

“O Conde Ludwig constréi uma muralha”, narrativa sobre o Imperador Friedrich Rotbart

(Frederico Barba Ruiva) que, durante uma visita a Naumburg comenta com o seu anfitrido a

'*> Mais tarde Schlageter tornar-se-ia famoso enquanto militar destemido na Primeira Guerra Mundial e

posteriormente pela sua luta em defesa do povo alemdo durante a ocupagdo francesa do Ruhr. Foi simbolo do
her6i nacional muito celebrado durante o regime nacional-socialista.

1% As ruinas do Castelo Hohenstaufen foram declaradas monumento nacional em 1871. Na [dade Média, varias
figuras ilustres provinham da casa Staufer, destacando-se, entre eles, Friedrich Barbarossa. Durante o Regime
Nazi iniciaram-se campanhas arqueoldgicas no local do antigo castelo. Hohenstaufen foi um dos nomes usados
para baptizar uma das unidades de Panzer SS', na Segunda Guerra Mundial.

133 Todos os locais remetem para o estado de Baden-Wiirttenberg.
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falta de seguranga do local, pois o palacio e parte do castelo ndo dispdem de uma muralha.
Aquele aposta com o real convidado que serd capaz de erguer a mais resistente muralha no
prazo de trés dias. Passado esse tempo, o Conde Ludwig, o anfitrido, convida o imperador a
inspeccionar a muralha que, para espanto e admiragdo deste, era uma larga ‘muralha’
humana, um exército constituido por fileiras de homens fiéis ao conde. Parece-nos possivel
apontar, a partir desta narrativa, para um enaltecimento do sentimento de unido e fidelidade
do povo em volta do seu lider, neste caso particular, do Conde Ludwig. No entanto, este
episodio, a nosso ver, integra-se com facilidade na ideologia nacional-socialista, segundo a
qual o povo age enquanto colectivo, sempre poderoso quando unido na defesa da nagdo € na
lealdade ao seu Fiihrer, um grupo disposto a sacrificar-se até ao fim. Mencionamos ainda esta
narrativa por entendermos que se interliga a tematica dos monumentos e a sua importancia
enquanto simbolos nacionais — pois nesta histéria o verdadeiro ‘monumento’, a ‘muralha’ do
castelo, € o proprio povo!

Numa ultima parte deste ponto sobre os elementos potenciais geradores da identidade
nacional, resta pronunciarmo-nos sobre as tematicas (quase que nos atrevemos a afirmar
‘ostensivamente’) comuns: a exaltagdo da bandeira enquanto simbolo da nagdo, o culto do
lider (mais notdrio no caso alemdo), as estruturas militares, paramilitares ou de organizagao
do Estado (leia-se regime nacionalista).

Assim, no que diz respeito a bandeira nacional, “A bandeira desaparecida” narra, em tom
emotivo e nacionalista, um episodio da Primeira Guerra Mundial, em que os soldados
alemies, vencidos, regressam do campo de batalha, lastimando o desaparecimento da sua
bandeira nacional. Anos mais tarde, um agricultor francés, ao lavrar o campo, descobre os
restos mortais de um soldado desconhecido que, pressentindo a morte e a aproximagdo do
inimigo (francés), protegera a sua bandeira (alemd) com o proprio corpo. Outro exemplo da
exaltagdo da bandeira verifica-se em “Nio foi em va0”, onde se descrevem as marchas da
Juventude Hitleriana (HJ) e a comogdo de um antigo combatente, cego em consequéncia da
sua participagdo na guerra, que, embora nido podendo ja ver a bandeira, pressente a sua

~ o ~ ~ . B 1
passagem pelas aclamagdes euforicas e saudagdo alema feitas pelas pessoas a sua volta. >

'% O amor a bandeira nacional era de tal modo incutido nos jovens (como, por exemplo, através da saudagio
diaria a bandeira e o cantar do hino nacional) que, tal como Gudrun Wilcke testemunha no seu livro, * seria
impensavel fazer qualquer tipo de brincadeira ou cometer alguma falta de respeito em relagdo a bandeira, nem
que se tratasse da bandeira inimiga” in WILCKE, 2005:31.

No ambito das actividades paramilitares, relembremos ndo s6 o simbolismo centrado na bandeira nacional
(durante o Terceiro Reich, a bandeira com a cruz suéstica), mas também o hastear da bandeira, os desfiles da HJ,
ou a figura do porta-bandeira.
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No manual portugués, o texto “As cores da nossa bandeira” explica as alteragdes na bandeira
nacional ao longo dos tempos € ao mesmo tempo que aclama este simbolo nacional, exorta
como dever de qualquer ‘bom’ portugués o respeito e veneragdo do distintivo nacional.
Embora nio se encontrem mais escritos sobre a bandeira, existem ao longo do manual
ilustragdes — na capa, na contracapa, na primeira pagina do manual, ou ainda em imagens
dispersas que mostram os simbolos nacionais gravados nos cruzeiros de pedra ou
representados nas velas das naus lusas — que relembram a par e passo a insignia portuguesa.
Em nenhum dos manuais encontramos a letra do hino nacional, todavia existe, no caso
portugués, referéncia a Porfuguesa em O hino”; no congénere alemdo encontra-se “A
cangdo do Jungvolk™ que, a nosso ver, funcionaria para os jovens nacionalistas da época

como 0 ‘seu’ hino.

Tracos distintivos e caracteristicas identitarias

Relativamente a outras exposigdes sobre as caracteristicas da ‘alma nacional’, apresentam-se
os textos “O povo portugués”, que sintetiza em breves linhas os esteredtipos portugueses de
norte a sul do pais, e “O reldgio da saudade”, em que se da realce, em tom emotivo, ao tdo
divulgado cliché portugués — a saudade. De igual modo, existe uma preocupagdo em marcar a
ideia do Império Portugués — a grandeza de Portugal e as suas coldnias, facto ja aludido em
“A patria” e reiterado no texto “Portugal é grande” que, para melhor visualizagdo do descrito,
¢ apresentado juntamente com um mapa mundial. Finalmente, a ideia de império e sua
unidade sdo de novo retomadas em “O governo da na¢do”. No livro alemdo, ndo sdo feitas
referéncias ao Grande Império Alemdo (Grofdeutschland) e aos planos expansionistas do
regime hitleriano.

Assim, a referéncia mais explicita que encontramos no manual reporta-se ao texto “Dos
tempos de juventude de Hitler” que termina com a frase «No seu (de Hitler) jovem coragdo
despertava o anseio por uma grande nagdo que englobasse todos os Alemides.»' A ideia da
dimensdo étnica e da raga ariana, no povo alemio, é revelada no texto em verso “A terra dos
antepassados”, € que é, na nossa perspectiva, um dos textos mais imbuidos de ideologia
nacional-socialista €, porventura, menos adequado do ponto de vista pedagogico para a faixa

etaria a que, supostamente, era dirigido."®® De facto, fazia apelo a forte ligagdo do povo a

""Tradugio nossa do original “Aus Hitlers Jugendzeit” : « In seinem jungen Herzen erwachte die Sehnsucht
nach einem grofen Reiche, das alle Deutschen umschliefit»

'8 Salientamos este aspecto, embora saibamos que na época os conceitos pedagogicos seriam diferentes. O
aluno seria visto como “um pequeno adulto”. Recordemo-nos, também da elevada taxa de mio-de-obra infantil
¢ das responsabilidades dos jovens em contribuir para o sustento da familia.
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ocupagdo do territério enquanto direito inato e incitando, a defesa dessa terra como dever
moral perante os antepassados. No entanto, instilar estes valores o mais cedo possivel nos
jovens coragdes, era uma forma, de, no futuro, poder mais facilmente manipular as suas
mentes. Este texto ¢ ainda acompanhado de uma ilustragdo, a nosso ver, de cariz
eminentemente propagandistico, em que se apresentam diversas personagens cujos trajes
regionais remetem para uma pluralidade de origens. Contudo, as pessoas representadas
parecem unidas como uma grande familia sob dois simbolos: um deles, a bandeira sudstica e
a saudagdo alemd que todos fazem; por outro lado, um conjunto de elementos onde se
destacam frutos, flores, coroas de flores e até um galo. Naturalmente, estes reportam-se ao
ambiente rural, a terra ¢ a lavoura — tema que serviu de mote para este texto de cunho

nacionalista. '*°

Educacio civica

Para além destes contetidos, existe, no caso portugués, um outro conjunto de textos também
na linha de exaltagdo patridtica dos enunciados ja citados. Sdo eles “A patria” € “O que nos
dizem os monumentos” que direccionam a atengdo do leitor para temas relacionados com a
organiza¢do do Estado e que nds agrupamos sob o subtitulo de «Educagdo Civica». Deste sdo
exemplo “As contribuig¢des”, “O dia de eleigdes”'®, “O Estado Novo”,“O chefe de Estado” e
“O governo da nac¢do”. No nosso entender, mais uma vez, estas tematicas estariam longe da
esfera de compreensdo ou de interesse dos alunos que frequentavam a instrugdo primdria,
isto, pelo menos segundo a perspectiva dos nossos dias. Contudo, a €poca, as concepgoes
pedagégicas usadas entenderiam os jovens, a sua maturidade e o seu papel dentro da
sociedade de forma diferente. Por outro lado, a terceira classe constituia o ultimo ano da
escolaridade obrigatdria, quer para o estudante jovem, quer para o aluno adulto. O manual
representava, por isso, um instrumento privilegiado para divulgar saberes tidos como
essenciais para a formagdo civica. Assim, mesmo que a imaturidade dos jovens de oito ou
nove anos de idade nd3o permitisse apreender esta tematica na sua totalidade, aprendiam a

familiarizar-se com determinado tipo de organizagdo de Estado. ol

1 Vide Anexo S,referente a imagem da p.100

"0 Algumas décadas volvidas e vivendo-se agora em Portugal num regime democratico, a inclusio deste tema
durante a vigéncia do Estado Novo tem algum interesse, por se saber que, a data da edigdo do manual, isto ¢,
durante o Estado Novo, apenas um grupo restrito de cidadaos tinha direito ao voto.

! vide ponto1.3.1 Principais medidas educativas do Estado Novo;

Nio esquegamos que o manual foi editado em 1951 e, em 1952/1953, deu-se inicio a primeira grande campanha
de alfabetizagdo de adultos. Com o objectivo de combater a iliteracia, o Ministério da Educagdo langou, em
1952, “O Plano de educagdo Popular” e a “Campanha Nacional de Educagao para Adultos”, esta Gltima dirigida
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No que diz respeito ao manual alemao, constatimos uma tendéncia mais acentuada para
narrativas com um contexto bélico (entre outros “Ndo foi em vado”, “Os Suecos em
Dinkelsbiih]”,”O estribeiro Froben”, “A can¢do do Soldado”, “O velho granadeiro”, “ O
provérbio de Temeswar”, “O mestre Ullrath”, “A lenda do Castelo de Hohenstaufen”, “As
mulheres de Weinsberg”, “Inimigos perigosos”, “Hannes-Jakob de Hoppach™). Nas narrativas
atras referenciadas, existe quase sempre uma intengdo moralizante, quer apresentando a
recompensa pelas virtudes, quer o castigo pelo comportamento incorrecto. Por outro lado,
estas historias servem para evidenciar o caracter modelar de coragem, disciplina, altruismo e
patriotismo de que é feito o herdi germanico (segundo a ideologia nazi), caracteristicas
decisivas quer para a vitéria do povo alemdo, quer para mostrar como a astucia pode vencer a
forca bruta do inimigo (note-se que estes tragos de personalidade serdo usados como meio de
instilar nos leitores um modelo de comportamento de acordo com os principios nacional-
socialistas). Em ambas as situagdes apontadas, a tenra idade ou a origem social (baixa) dos
protagonistas em nada influencia a sua grandeza de caracter e seu estatuto de heroi
germanico, criando-se a ideia que ninguém ¢é demasiado jovem ou demasiado humilde para

se sacrificar pelo bem da nagdo.

Movimentos juvenis

Finalmente, cumpre ainda fazer alusdo ao culto do lider, no livro de leitura alem3, onde Hitler
surge como protagonista em varios textos, sempre refor¢ando a ideia da sua forte ligagdo a
juventude, continuamente reafirmando o papel decisivo dos ‘seus’ jovens na construgdo ¢

defesa do grande Reich alemdo.'?

A camaradagem e o sentimento de grupo, fortalecidos no
espago comunitdrio e proporcionados pelas actividades orquestradas pela HJ, foram
conquistando as jovens geragdes, de modo gradual e, para eles, de forma quase imperceptivel,
seduzindo-os para a causa nacional-socialista.'® O manual alemio espelha a importincia
atribuida a HJ ao incluir nas suas primeiras paginas diversos textos relacionados com esta

organizagdo, como sejam “A cangdo do Jungvolk”, “Discurso de Hitler aos jovens”, “Nao foi

em vio”, “Camaradagem” (que relata um episddio de solidariedade demonstrada entre

ao grupo etdrio entre os 14-35 anos. Contudo, ressalvamos que ndo conseguimos confirmar se o manual

utilizado era 0 mesmo — o livro Unico.

162 N . [ < . . « . . .
Manual alemao, p.9 (curiosamente esta pagina ndo ¢ assinalada numericamente) “Denn ithr meine Jungen, thr

seid die lebenden Garanten Deutschlands, ihr seid das lebende Deutschland der Zukunft” (Porque vds meus

rapazes sois o garante vivo da Alemanha, vds sois a Alemanha viva do futuro).

'Y In WILCKE, 2005: 40-45.
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membros da HJ) e “Solsticio de Verdo” (que descreve uma das grandes celebragdes da HJ de
acordo com o calendario nacional-socialista.)

Por contraste, no livro de leitura de instrugdo primaria portugués, as alusdes & Mocidade
Portuguesa (MP), também ela inicialmente inspirada na HJ, limitam-se, como ja foi referido,
as ilustracdes. Julgamos que o distanciamento temporal, bem como os acontecimentos
historicos entretanto ocorridos (a Segunda Guerra Mundial e a derrota total da Alemanha),
possam ser apontados como provéaveis razdes para uma atitude diferenciada na inclusdo de
elementos da MP no manual, nio se podendo afirmar com isto que houve igualmente uma
grande mudanga em relagio a estas organizagdes estudantis fortemente tuteladas pelo regime

politico.

Para finalizar este ponto sobre os diversos elementos catalisadores da identidade nacional,
tentaremos sintetizar os principais temas veiculados nos manuais que permitem ao leitor uma
recriac¢do (e interiorizagdo!) dos tragos identitarios nacionais.

Assim, no caso do manual portugués, destaca-se a importancia dos textos relacionados com
os protagonistas dos momentos chave da Historia de Portugal (a sua fundagdo, o periodo das
descobertas maritimas e as coldnias ultramarinas), bem como o interesse pelas descrigdoes dos
varios monumentos que existem em Portugal Continental. Tanto uns como outros apontam,
como Cunha refere, para «a evocagdo de um passado exemplar» e, a0 mesmo tempo,
relativamente ao Império Portugués, para «uma vocagdo de universalismo cristion'®.
Decorrente do que foi dito, nas geragdes de alunos portugueses certamente ficaria gravada a
ideia da patria como uma ancestral nagdo de longos séculos de existéncia e de fronteiras
continentais definidas, cujas regides (do Minho ao Algarve) e suas gentes se conheciam bem
através das imagens estereotipadas fornecidas pelo manual. No caso do livro de instrugdo
primaria alemdo, julgamos poder afirmar que a énfase ndo se centra em torno de figuras
histdricas, embora ambos os manuais recorram com frequéncia a episddios de tempos
medievais, mas focaliza, em vez disso, a ideia da grande Alemanha — O Terceiro Reich —

-~ . 1 . . . . . 1. .
como uma nagdo ‘jovem’'®. A ideologia do regime nacional-socialista assenta sobre a teoria

1% CUNHA, 2001:77- 79 .

'*KOCH, 1975.

A expressio ‘jovem’, no contexto do regime hitleriano, ndo estava restrita & definicio de idade, ou
exclusivamente relacionada com a importancia e atengdo dadas as camadas jovens das fileiras da HJ. Este termo
estava conotado com o ‘novo’ alinhamento politico das pessoas que, de modo entusiasmado, acolhiam os
slogans e as ‘verdades’ habilmente difundidas pela maquina de propaganda do regime. O espirito jovem cra
aquele que abragava uma nova era de (prometida) prosperidade do povo germénico. A ideia de ‘jovem’ afirma-
se em oposi¢do ao ‘velho’ da Republica de Weimar e da sua ideologia politica.

Vide também o topico 1.4. A Juventude Hitleriana.
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da raca ariana, proclamada por Hitler como raga superior (Herrenvolk). Por outras palavras, o
povo germanico constitui a pedra angular daquilo que se entendia (ou os Nacional-Socialistas
entendiam!) por nagdo. Consequentemente, o que sobressai com mais significado € a
componente étnica €, em menor grau, a Historia ou até o territério partilhado ao longo dos
séculos. Por certo a imagem mais marcante que os jovens alunos alemdes retinham, em
termos de identidade nacional, seria a da pertenga a um povo germanico, de caracteristicas
especiais (de que as lendas e tradi¢des davam testemunho), ou seja, a ideia de uma nagdo que,
apesar de constituida por pessoas provenientes de diversas regides, estava unida pelo mesmo
sangue ariano e pelo mesmo sentimento mistico que os levava, tal como a HJ, a seguir, sob a

mesma bandeira, o Fiihrer.

92













































diferentes. Este & o caso, entre outros, de “O rei D. Dinis”, cujo titulo aparece em letra gotica
ou em “A vocagio da cerejeira”, em que este parece manuscrito.

Depois de descrever alguns elementos relativos a ilustragdo que consideramos mais
significativos, em cada um dos manuais analisados, importa relacionar eventuais temas
comuns € a sua relevancia para a constru¢do da identidade nacional. Tanto num como noutro
livro as ilustragdes sdo exemplos paradigmaticos do recurso a ilustragdo e a gravura como
meio ao servi¢o da transmissdo da ideologia do regime.

Assim, verificamos um forte paralelismo em relagdo aos temas mais destacados ao longo dos
manuais: em primeiro lugar, o elevado nimero de imagens (em ambos livros) ligados ao
meio rural, ao trabalho do campo e a diversos animais. Em segundo, as imagens relacionadas
com os simbolos nacionais cujos elementos pictéricos foram, certamente, planeados ao
minimo detalhe. Referimo-nos a exemplos como a capa do livro portugués, as paginas que
ligam a capa ao livro e ainda a ilustragdo da primeira pagina do livro, entre outras. No caso
alem3io, salientamos, de igual modo, a imagem da primeira pagina do livro (o cavaleiro com
simbolos nacional-socialistas), do jovem da HJ, bem como as ilustragdes (também ja
mencionadas) do ‘camponés-soldado’ e da imagem dos camponeses a fazerem a saudag@o
alemi. Curiosamente, enquanto no manual portugués o lider da nagdo — Salazar — ¢
representado com algum destaque, ndo existe uma tnica imagem de Hitler no livro de leitura
alemao.

Embora nio tenhamos estudado com maior detalhe todos os temas que sdo trabalhados nos
dois manuais, pensamos ser oportuno ressalvar algumas ideias que consideramos
fundamentais. Em primeiro lugar, é possivel constatar que, a partir de um segundo olhar para
os textos dos manuais escolares, estes nos revelam muito mais do que efectivamente ai esta
escrito (ou desenhado); em segundo lugar, que os seus contetidos e sua apresentagdo (embora
através de diferentes técnicas de expressdo plastica e de correntes artisticas distintas) sdo
instrumentalizados para a criagio de uma determinada mundividéncia, transmissdo de valores
e construgido de memérias colectivas que, deste modo, elaboram os tragos de uma identidade
colectiva, na mente dos jovens, evoluindo posteriormente para a constru¢do de uma ideia de

identidade nacional.
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Conclusao

Foi nosso proposito, através deste estudo, procurar demonstrar a existéncia de elementos
potenciais geradores da identidade nacional e da memoria colectiva nos dois manuais de
ensino priméario — Livro de Leitura da Terceira Classe e Deutsches Lesebuch fiir
Volksschulen Drittes und Viertes Schuljahr — que nos serviram de corpus para este trabalho.
O objectivo desta pesquisa foi provar a existéncia de pontos de contacto entre os manuais em
causa, nio obstante os livros escolares serem provenientes de paises diferentes, como € o caso
de Portugal e da Alemanha, com lingua e cultura distintas. Tentdmos, ao mesmo tempo,
identificar a presenga de uma matriz comum subjacente a sua elaboragdo que fosse, por
consequéncia, reveladora dos modos de construgdo da identidade nacional em conformidade

com a ideologia defendida pelos 6rgdos do poder de uma determinada época.

Numa primeira parte da investigagdo, tentdmos, através de um breve enquadramento
histérico, destacar os tragos fundamentais da ideologia politica de cada um dos regimes, o
Estado Novo (1926-1974) e o Terceiro Reich (1933-1945) respectivamente. Decorrente desta
contextualizagdo evidenciaram-se, desde logo, muitos pontos comuns a nivel da ideologia
nacionalista, embora também se constatassem algumas diferengas. De igual modo,
elaboramos um resumo das principais medidas a nivel da educagdo em ambos os paises. Este
conhecimento permitiu entender e comparar, de forma mais completa, as politicas educativas
encetadas, na época, em cada um dos paises e até que ponto estas espelhavam a idedrio do
regime nacionalista e totalitarista.

No ambito deste trabalho, pretendemos demonstrar que as diferengas 6bvias, em termos de
duragio de cada um dos regimes ou da sua localizagdo geografica e Historia, ndo
constituiram obstaculos impeditivos a uma analise comparatista. A nosso ver, importava, em
cada um dos casos pesquisados, ‘desconstruir’ os elementos simbolicos usados num
encadeamento bem planeado € que convergem para a criagdo ou recriagdo da identidade
nacional, para a ‘efabula¢do’ de uma memoria colectiva cujo propdsito ndo € o da fidelidade
aos factos histdricos, mas antes a sua manipulagio de acordo com os objectivos da ideologia
vigente.

Nesta primeira parte do nosso estudo, mencionamos alguns mecanismos através dos quais se
apelava ao sentimento patridtico e se exaltavam os valores nacionais. Entre outras

manifestagdes, destaca-se a comemoragido de datas historicas, o celebrar de centenarios ¢ a
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mobilizagdo de concentragdes religiosas Estas ac¢Bes eram desencadeadas visando

consolidar uma certa visdo do que é (ou devia ser) a cultura nacional.

No entanto, para além dos recursos acima referidos, é o ensino que constitui um dos meios
mais significativos para a divulgagio dos valores que norteiam a vida em sociedade. A nosso
ver, seria errado condenar, em si, estes objectivos de transmissdo de saberes, valores e de
salvaguarda de uma memoria colectiva, dado que tudo isto é necessario numa sociedade
organizada. Porém, a importancia da educagdo torna-se ainda mais perceptivel, quando esta ¢
manipulada ou até intencionalmente subvertida pelos érgios do poder. No caso dos regimes
sobre os quais incidiu o nosso campo de pesquisa, as semelhangas nos mecanismos de
controlo do ensino e as medidas educativas tomadas mostraram maiores afinidades do que
noés inicialmente esperavamos.

Assim, enumeramos as diversas medidas comuns nos dois paises em questdo tais como: a
redugio dos programas na maioria das disciplinas ¢ do tempo de aprendizagem (na
Alemanha, em relagfo a transi¢do de um tipo de escola para outro; em Portugal tal sucede em
termos de diminui¢io de anos na escolaridade obrigatoria). Também os conteudos das
disciplinas, como é o caso da Histéria e da lingua materna, sdo manipulados de modo a
espelhar os valores do regime, criando-se algumas disciplinas novas (no caso portugués, a
Educagio Civica; no caso alemio, o Estudo das Ragas (Rassenkunde) sendo que a disciplina
de Educacio Fisica é atribuido um papel fundamental, passando a constar diariamente no
horério escolar). Paralelamente & alteragdo dos curricula, fomenta-se nos dois paises o ensino
tecnolégico e, em terras lusas, sdo criados programas especiais dirigidos aos adultos para
combater o analfabetismo.

Além do ja referido, sdo tomadas medidas que geram profundas alteragdes a nivel do
professorado e da organizagdo das escolas. Em ambos os paises ¢ alterado o curriculo e a
formagdo profissional dos docentes, em geral reduzindo esse tempo de formagio ou os pre-
requisitos para ingressar nos estudos. De igual modo, a avaliagdo dos professores passa a
incluir aspectos de cariz politico para além do saber cientifico dos mesmos. Isto para ndo
mencionar no caso especifico alemdo, a expulsdo dos estabelecimentos de ensino de todos os
docentes de origem judaica, bem como a gradual restrigdo da frequéncia (que terminou em
exclusdo) de alunos judeus nas escolas germanicas (até em escolas alemis fora do territorio
do Terceiro Reich, como foi o caso da EAL). Por outro lado, verifica-se que, em ambos os

paises, o poder decisério passou a estar fortemente centralizado através de uma

18 Vide MINEIRO, 2004 : 56-57
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hierarquizagdo das estruturas: em Portugal, pela nomeagdo ministerial dos directores e dos
reitores; na Alemanha, pelo ingresso compulsivo na organizagdo nacional-socialista do
professorado (Deutscher Lehrerbund), 4 qual pertenciam cerca de noventa por cento dos
docentes, numeros representativos do alcance do poder totalitarista do Reich.

Parece-nos igualmente significativa a criagdo, nos dois paises, de movimentos juvenis para
educagdio das geragdes mais novas, a HJ e a MP: na Alemanha assumidamente politizadas,
enquanto em Portugal a MP e MPF (estruturas criadas pelo Ministério da Educagéo e
inspiradas no modelo alemdo), se tentavam apresentar como movimentos menos envolvidos
com o poder do Estado Novo, em especial depois da derrota germanica, no final da Segunda
Guerra Mundial. Conforme tentamos ilustrar, em ambos os paises, estas estruturas tinham
como tarefa formar o caracter dos jovens, de modo a completar a doutrinag@o nacionalista nas
areas ndo abrangidas pelo ensino escolar e dar aos adolescentes, a0 mesmo tempo, uma
formagdo paramilitar. Apesar de a MP se manter muito tempo ap6s a extingdo da sua
congénere alemd, em 1945, a evolugdo do movimento juvenil luso ficou aquém das mudangas
necessarias ditadas pelo natural progresso ocorrido na sociedade ao longo do tempo (1936-
1974) e, em consequéncia, esgotada a mensagem nacionalista do regime, a MP foi perdendo
dinamismo e carisma. Entre outros dos miltiplos pontos comuns, destacdmos a filiagdo
obrigatéria dos alunos em idade escolar, de modo a abranger a totalidade dos jovens, a
hierarquiza¢do dentro da estrutura e a separagdo rigida dos papéis sociais para os rapazes e
para as raparigas.

Das poucas divergéncias detectadas a nivel da educagdo e dos movimentos juvenis, salienta-
se o papel da religido. Pois, enquanto o Fiihrer tentou reduzir ou até extinguir a influéncia das
Igrejas (catolica e protestante) e das suas organizagdes juvenis, apesar da Concordata de 1933
assinada por si e pelo Papa, Salazar aceitou o papel da Igreja Catélica, na sociedade e na

educacio, colaboragfo selada através da Concordata de 1940, entre Portugal e o Vaticano.

Numa segunda parte do nosso trabalho, fizemos um levantamento minucioso dos textos'®
dos manuais que nos permitisse agrupa-los por temas, de modo a facilitar a analise e posterior
comparagio. Para além de abordarmos os textos sob a perspectiva dos seus eventuais
conteudos geradores da ‘identidade nacional’ e da ‘memoéria colectiva’, conforme nos
tinhamos proposto no inicio desta investigagdo, procurdmos razdes explicativas para
determinada organizagdo tematica e sequéncia dos textos. A andlise comparativa dos livros

escolares permitiu detectar que os mecanismos subjacentes a sua organizagdo se assemelham

1857 . . .
Vide anexos com as tabelas de contetdos dos respectivos manuais
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nos pontos essenciais, ou seja, que em ambos é visivel o recurso a textos (a narrativas, a
poemas, a fabulas ¢ a contos tradicionais, entre outros), em nosso entender, numa ordem
hierarquizada, como forma de reprodugio de temas e valores nacionalistas. Por outras
palavras, o herdi, seja ele figura da Histéria ou elemento do povo, é sempre apresentado com
as qualidades que se pretendem modelares. Os monumentos, a paisagem e, sobretudo, o meio
rural idilico constituem referéncias que apelam ao sentimento de pertenca e incentivam, tal
como a bravura dos antepassados, ao dever de protecgdo e defesa desse mesmo territorio.
Igualmente em ambos esta presente o sentido de missdo: no caso germanico, a conquista do
Lebensraum (espago vital) é justificada pela superioridade da raga ariana; no caso portugués,
a grandeza do passado histérico legitima a preservagdo do dominio sobre as colonias
ultramarinas, ‘heranga’ do antigo Império portugués.

Para além disto, assistimos, em ambos os manuais, a uma tipificagdo dos papéis sociais,
nomeadamente numa hierarquizagdo que se inicia no seio familiar e se estende por toda a
organizagdo da estrutura social. Assim, quer o papel da mulher, quer o do homem (ou mesmo
o do rapaz e o da rapariga), encontram-se definidos e com eles um conjunto de valores
morais. Destes destacariamos a lealdade, humildade e submissio, a nosso ver, as qualidades a
desenvolver, o mais precocemente possivel, nos jovens, no sentido de os educar para serem
elementos obedientes e fiéis ao regime.

Nos dois paises cedo se percebeu que manipular a massa juvenil significaria garantir a
perpetuagio do poder e, por essa razdo, para além da instituigdo escola, onde se controlavam
as mentes dos jovens, criaram-se as organizagdes para os jovens, estendendo-se a influéncia
totalitarista também a esfera dos tempos livres. O espago concedido aos movimentos juvenis
varia nos manuais analisados pois, enquanto no livro portugués a referéncia 8 MP ¢ feita
apenas de modo implicito, através de imagens apelativas, ndo existindo nenhum texto sobre
este agrupamento juvenil, o manual aleméo inclui uma abordagem mais directa (quer atraves
de textos, quer através de imagens), num tom quase de exaltagdo solene (excerto do discurso
de Hitler 3 HI) ou recorrendo a poemas e a narragdo de experiéncias de camaradagem. A
escolha de uma presenga menos manifesta da MP no livro parece-nos coerente com as
medidas educativas em vigor a época da primeira edi¢do do manual, em 1951. Relembremos
que o militantismo entusiasmado do movimento portugués se alterou, de forma significativa,

apos a estrondosa derrota do regime nazi e de todas as suas estruturas.

No que diz respeito aos elementos nacionalistas ligados & sublimagdo da bandeira e ao culto

do lider, verificamos que, no caso portugués, estes surgem de forma mais explicita, factual e,
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a nosso ver, num tom mais paternalista. O livro alemdo caracteriza-se pela repeti¢do de
tematicas que incitam ao espirito de bravura e do sacrificio do elemento individual pela sua

comunidade.

Em suma, julgamos poder afirmar que as afinidades que um primeiro olhar sobre os manuais
revela ndo sfo apenas fruto de conceitos pedagdgicos vigentes em determinado periodo
histérico. Da mesma forma a existéncia de coincidéncias no modo de sublimar o sentimento
patriético nos textos analisados ndo surge por acaso, facto que o estudo do contexto historico
e politico da época em causa confirmou.

A linha diviséria entre a criagio de denominadores comuns de uma sociedade com intuitos
educativos — e que, afinal, constituem a memoria colectiva de um povo ou de um pais — € o
uso (ou abuso) desses elementos com a finalidade de manipular as massas nem sempre €
muito clara, j4 que nos regimes totalitirios este tipo de objecgdo de consciéncia ndo tem
lugar. Decorre do que atrds referimos que o ensino, cuja importincia e necessidade € algo de
incontornavel em qualquer sociedade, pode ser transformado num instrumento perigoso de
doutrinagdo, convertendo-se intencionalmente a ‘educagdo’ em ‘manipulagdo’ de toda uma
geragio, alvo ficil pela sua imaturidade ¢ menor capacidade para exercer um espirito critico
face & propaganda do regime. Em suma, o ensino subdividia-se em dois conceitos distintos
mas complementares: de um lado, o de “instruir” e transmitir conhecimentos reservado as
elites; do outro lado, o de “educar” dirigido as massas, ao povo, para quem se considerava ser
suficiente saber ler, escrever e fazer contas. Tal como em Portugal, também na Alemanha
nazi, se assistiu a uma desvalorizagio do ensino e até a implementagdo de uma politica
educativa de caracteristicas anti-intelectuais decorrente da convicgdo do Fiihrer que defendia

18 Assim, em ambos os

que «o excesso de intelectualidade criava pacifistas e cobardes».
paises a educagio foi instrumentalizada para “normalizar” os futuros cidaddos, mantendo-os

se ndo entusiastas, pelo menos submissos a ideologia instalada.

Por fim, relembrando a complexidade do tema e os diversos tépicos abordados neste trabalho,
parece-nos evidente que muitos caminhos de pesquisa ficaram por explorar, podendo, assim,
ser retomados como futuros campos de investigagdo. A metodologia comparatista, no nosso
caso concreto, inserida no ambito das Literaturas ¢ Poéticas Comparadas, permitiu analisar e

contrapor os conceitos de identidade nacional e memoria colectiva a partir de contextos (o

1 , . e . . . .
8 Rever topico 1.3 Principais medidas educativas durante o Terceiro Reich

112



portugués € o alemdo) diferentes e, tal como fora nosso objectivo, cristalizar os pontos de
afinidade entre as duas obras (leia-se manuais escolares).

Desde logo, e a partir da amostra de textos compilados nos manuais, fica o interesse em
explorar esta mesma tematica da identidade nacional em algumas obras (ou outras tematicas)
infanto-juvenis mais paradigmaticas do mesmo periodo histérico em Portugal € na Alemanha.
O tipo de propaganda usado no seio da MP e HJ, representam também uma possibilidade de
investigagdo, partindo das letras das cangGes tipicas, percorrendo as publicagdes periodicas
infanto-juvenis até 4 Banda Desenhada, entdo editadas, para estes movimentos de jovens.187
A Escola Alem3 de Lisboa, mencionada neste estudo pelo seu cardcter singular no contexto

do ensino — uma espécie de ponte entre o contexto germanico e o portugués — seria um

excelente desafio para um case-study sobre a identidade nacional a nivel do ensino.

Na verdade, julgamos que as tematicas da génese da identidade nacional e da memdria
colectiva, constituem um tépico apaixonante, intemporal e quiga inesgotavel se atendermos a
sua importincia na forma como estes elementos se encontram interligados a Historia, a
Literatura e 4 Cultura, ao longo dos tempos. Como exemplo, observemos a época actual, a era
da Globalizagdo: nos paises do chamado mundo ocidental, com destaque para os paises
membros da Unido Europeia, as sociedades tendem a tornar-se cada vez mais multirraciais e
multiculturais, em resultado da crescente facilidade de comunicagdo e de deslocagdo tipicas
da economia global. Este fendmeno social caracteriza-se por uma comunidade em evolugdo
que ir4, a partir de uma amalgama de identidades iniciais, (re-)criar uma nova memoria

colectiva.

187 WILCKE, 2005 representa um trabalho de investigagdo nesta area, do lado alemdo.
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Anexo 1

1. Indice do Manual Portugués - Tabela de Contetidos

Pagina Tema / Titulo Autor

Figuras da Historia Portugal

19 D. Afonso Henriques
45 Rei D. Dinis
54 Laranjeira de Santa Isabel (lenda)
61 Deuladeu Martins
69 O Alcaide do castelo de Faria
75 D. Jodo I e o Condestavel
95 O infante D. Henrique
107 O Infante Santo
125 Vasco da Gama
141 Pedro Alvares Cabral
143 Afonso de Albuquerque
153 Camoes

Tematica relacionada com
Historia de Portugal - Ideia
de Patria - Identidade

Nacional
5
27 Patria
63 Conquista de Lisboa (em
91 VErso)
121 O Povo Portugués
147 Conquistas e Descobrimentos
157 A morte da princesa
159 O Relodgio da saudade
161 O significado da nossa
179 bandeira
A Restauragao
O Estado Novo
AS CORES DA BANDEIRA
NACIONAL
Educacio Civica
123 As contribuigdes
150 O dia das Eleigoes
174 O Chefe do Estado
175 Contra — Almirante

AMERICO TOMAZ




Presidente da Republica

176 O Governo da Nagdo
177 SALAZAR Presidente do
Conselho
179 AS CORES DA BANDEIRA
NACIONAL
Textos sobre os Monumentos
13 Castelo de Guimardes
25 Castelo de Sdo Jorge
29 Mosteiro de Alcobaga
37 O que dizem os nossos
monumentos
79 A Batalha
131 Os Jer6nimos
165 O Terreiro do Pago ¢ os seus
monumentos
Textos sobre Geografia de
Portugal
17 Portugal ¢ grande
23 Serras de Portugal
35 Rios de Portugal
44 A Serra da Estrela
51 O Tejo, o Douro, o Guadiana | (Lenda)
106 O Mar
Textos sobre a Familia
9 Os anos da mae
11 A Joaninha
43 Orgulho de Mae
111 Luar de Agosto
113 A Lareira Afonso Lopes Vieira
133 A Trovoada I
136 A Trovoada II
163 Cangdo da Mie Augusto Gil
181 O bom filho
Textos sobre a Escola
6 A Felicidade pelo Estudo
22 O Jorge




24 Na escola Adolfo Portela
109 Os Astros
149 Na aula de trabalhos femininos
167 No fim da aula
Textos sobre o0 Meio Rural
7 Aldeias
12 A vida do campo
15 As mondas
39 Os Rebanhos
56 As regas
57 Os ceifeiros
73 As vindimas
97 A vocagdo da cerejeira Guerra Junqueiro
103 A Azeitona
114 Serdes na Aldeia
145 Os bois teimosos
Tematica das Ciéncias
Naturais/ Meio Fisico
33 O Automovel, O Trem, O
32 Avido
55 O estado dos Corpos
65 De que se faz o vestuario
66 Cuidemos do nosso corpo
81 A higiene da casa
83 A terra e as Aguas
88 A Queima das Geadas
89 Agua Doce e Agua Salgada
90 A Alimentagdo
A Acgdo do Calor sobre os
127 Corpos
Nuvens, Nevoeiros, neve e
115 granizo
As estagdes do ano
99
171 Os movimentos da Terra
Fases da Lua
Textos com e sobre Animais
10 A Raposa
16 O Lobo
53 A libelinha e as folhas do

iii



nenufar

58 A raposa ¢ as uvas Bocage
119 O Cavalo e o Ledo (da tradicdo popular,
adaptado)
e Poesia/ Versos
8 Crepusculo A. Correia de Oliveira
14 Jesus e a Tempestade Maria de Carvalho
21 A borboleta Lopes Vieira
30 Meu pai (prosa poética) D. Luisa Vilhena
31 Portugal A. Correia de Oliveira
41 O cdo Lopes Vieira
49 A Bela Infanta (romance popular,
59 O gato adaptagdo)
67 Destino da Arvore Lopes Vieira
71 A gata e a boneca Maria Lucia
74 Terra da Pétria Acécio de Paiva
77 Os passarinhos Adolfo Portela
84 A rainha e sua escrava Infanta | Lopes Vieira
93 Vozes de animais (romance popular,
101 A casa do Lavrador adaptagdo)
105 A Oliveira Pedro Dinis
108 A vida Anténio Correia de Oliveira
128 Trovas Afonso Lopes Vieira
138 O Lavrador ¢ a Arada Jodo de Deus
156 A barca bela A. Correia de Oliveira
118 Cangdo da candeia acesa (da tradigdo popular)
151 Cangdo do Linho (popular)
155 Cangdo da Rola A. Correia de Oliveira
163 Cangdo da Mie Afonso Lopes Vieira
169 Os bois Afonso Lopes Vieira
172 A agucena Augusto Gil
173 A neve Afonso Lopes Vieira
180 A Procissdo Adolfo Portela
182 Quadra Augusto Gil
Adolfo Portela
Pe. Moreira das Neves
¢ Quadras/cantigas
populares
20 Quadra (4 Patria) A. Correia de Oliveira
46 Quadra (sol) A. Correia de Oliveira
76 Quadra (moralizante) A. Correia de Oliveira
96 Quadra (musica) A. Correia de Oliveira
98 Quadra (moralizante; | Anénimo
100 religioso) Anénimo
120 Quadra (moralizante) Anénimo
122 Quadra; provérbio Pe. Moreira das Neves
142 Quadra (religioso) Pe. Moreira das Neves




158
162
164
168

18
140

Quadra (nacionalista)
Cantigas populares
Quadra (nacionalista)
Quadra (religiosa)
Quadra (Aveiro)

e Adivinhas /Provérbios

Adivinha tradicional
Provérbio

Anoénimo
A. Correia de Oliveira

47
62
129

Textos de cariz moralizante

Bom Conselho
Caridade
A sentenga de Salomao

187

187

188

189

190

191

192

193

193

195

Capitulo sobre Doutrina
Crista

e Nascimento, infancia ,
vida oculta de Jesus
Cristo
I- A Anunciagdo

II- A Mae de Deus

I1I- O nascimpnto de Jesus e
QUESTIONARIO

IV- Os pastores e os Magos
V- A apresentagdo no templo

VI- A vida ogulta e
QUESTIONARIO

e Vida publica de Jesus
Cristo

I- O Baptismo de Jesus Cristo
e

QUESTIONARIO

II- Jesus é o Filho de Deus

Nota introdutéria, fazendo
ligacdo aos contetudos
religiosos no livro da
Segunda Classe

1 S . , .
a) A organizagdo dos conteidos por temas ¢ de autoria nossa.
b)O uso de letra maitscula ou minuscula nos titulos estd conforme o original no livro de leitura.




198

200

203

203

205

207

207

208

208

211

211

212

Acto de Fé
Acto de Esperanga
Acto de Caridade

III -Ligdes do Divino Mestre
A CARIDADE e
QUESTIONARIO

O VALOR DA ALMA E SEU
DESTINO ¢
QUESTIONARIO

IV O amor de Deus

O Perddo dos pecados e
QUESTIONARIO

O ALIMENTO DA ALMA e
QUESTIONARIO

e Vida gloriosa de Nosso
Senhor Jesus Cristo

I- A Ressureigdo
II- A Ascensdo

O Espirito Santo e
QUESTIONARIO

e Paixdo e morte de Jesus
Cristo

I- O mistério da Redeng¢ado

II- O sacriﬁci’o da Missa e
QUESTIONARIO'

Vi



Anexo 2

Indice do Manual Alemio - Tabela de Contetdos

Deutsches Lesebuch fiir Volksschulen 3. und 4. Schuljahr (3* ed.) 1939, Stuttgart

Paginas
(269) Titulo Original em Alemio Traducao Tema
/textos
(190)
Textos:39
Z:;::fﬁ Kameraden und Helden Camaradas e Heroéis Conteudos
5* Gebet Oragao Imagem e poema a patria/povo/Fiihrer
6 Deutscher Rat Conselho Alemao Virtudes germénicas
6 Aus Hitlers Jugendzeit Dos tempos de juventude de Hitler Identidade do povo alemdo (varias
nagoes)
7* Lied des Deutschen Jungvolks Cangdo do “Jungvolk” alemao (juventude Patria, HJ e Jungfolk- futuro da nagao
hitleriana) Letra da cangdo
8 Nicht umsonst Nio foi em vao Herdis da guerra; 1*° guerrra mundial,
bandeira
9 Denn ihr meine Jungen..... Porque vos, meus rapazes...... Excerto de discurso de Hitler a HJ
10 Koénig Olafs Briider Os irmaos do rei Olaf Virtudes; capacidade de lideranga
H* Siegfrieds Schwert A espada de Siegfried lenda, imaginario medieval
12 Der hdmeme Siegfried:wie Siegfried | Siegfried torna-se invulneravel; como Siegfried | Lenda medieval (Anel dos Nibelungos)
Kriemhilden suchte; wie Siegfried den | procurou Kriemhild; como Siegfried venceu o
Riesen besiegte; wie der Riese wegen | gigante; como o gigante morreu devido a sua
seiner Treulosigkeit getotet ward; wie | infidelidade; como Siegfried lutou contra o
Siegfried gegen den Drachen kidmpfte Dragio
19 Sechse kommen durch die ganze Welt Seis passeiam pelo mundo Conto
24 Mirchen vom Fiirchtenlernen Contos do aprender a ter medo Contos de Grimm
32 Das tapfere Schneiderlein O alfaiate corajoso Contos de Grimm
39* Der Schneiderjunge von Krippstedt O aprendiz de alfaiate de Krippstedt Aprendiz torna-se herdi

vii




41 Schnelle Knechte Os servos (criados) despachados Conto, rabula? (lavrador vs diabo)
esperteza

42 Der Teufel in der Nuss O diabo dentro da noz Conto, rabula? (lavrador vs diabo)
esperteza

43 Der Bauer und der Teufel O lavrador e o diabo Contos Grimm

43 Die gesottenen Eier Os ovos cozidos Historia popular

45 Landgraf Ludwig baut eine Mauer O conde Ludwig constrdéi uma muralha Contos de Grimm

46 Die Schweden in Dinkelsbiihl Os Suecos em Dinkelsbiihl Um episddio da Guerra dos 30 anos

47 Stallmeister Froben O estribeiro Froben Episdodio da Batalha de Fehrberin,
heroismo

47 Es war nicht das meinige Nao era meu Episddio de guerra; esperteza

48 Rittmeister Kurzhagen Capitdo de cavalaria Kurzhagen Episodio militar; virtudes; (bom filho)

49* Mittwochnachmittag A tarde de quarta-feira Poema; herdi da guerra e criangas

50 Kindesdank Agradecimento de (uma) crianga Friedrich da Prissia; virtudes (episédio
entre o rei € o lavrador)

51 Der kleine Lebensretter O pequeno salvador Jovem herdis (salvar do afogamento)

52 Ein Erlebnis aus Schlageters Jugend Um episddio do tempo da juventude de Jovem heroi (salvar do fogo)

Schlageter

52 Kameradschaft Camaradagem HJ camaradagem, lagos de unido,
virtudes

54 Sonnenwendfeier Festa de solsticio Celebragdo da HJ

55 Ein Baum in der groBen Stadt Uma arvore na grande cidade Boa acgdo, virtude

56 Das Soldatenpferd O cavalo do exército — O cavalo-soldado Comportamento exemplar (do cavalo)

58* Soldatenlied (A) Cangdo do soldado Poema

58 Der Vater erzahlt ein Kriegserlebnis O pai conta um episddio da guerra Episddio da 1* Guerra Mundial

60 Die verlorene Fahne A Bandeira desaparecida Herdi da guerra, simbologia da bandeira
nacional

60* Der alte Grenadier O velho granadeiro Poema

61 Meister Ullrath Mestre Ullrath Homenagem a um soldado morto em
combate

62

Der Fiihrer spricht zur deutschen Jugend

O “Fiihrer” fala a juventude alema

Virtudes germanicas: obediéncia e

viii




honra. Juventude ¢ o futuro do povo
alemao (missdo)

62* Deutscher Spruch aus Temeswar Provérbio alemdo de Temeswar Virtudes: tenacidade e fidelidade

63 Hilf mit am Winterhilfswerk! Colaborem com a obra de assisténcia de Imagem e slogan: participar e ajudar é
Inverno um dever moral

64

Sparsamkeit ist nicht Geiz

Moderagdo ndo € avareza

Virtudes: poupar para partilhar




Textos:67

Verso:37 Daheim und Draufen Em casa e la fora Conteudos

Prosa: 30

65 Die sieben Stibe As sete varas Rabula? Unidade faz a for¢a

65 Der Kirschzweig O ramo da cerejeira Hist6ria moralizante (roubo, mentira)

66 Marianne und der Schimmel Marianne e o cavalo branco Quotidiano,amizade, crian¢a-animais

67* Hast Schlechtes du getan... (Se) Algo de errado fizeste.... Virtudes,

67* Der Hahn O galo Vaidade,

68 Das Kélbchen O vitelinho Nascimento do vitelo-

70* ‘s Kitzle O cabritinho Amizade crianga-animais

70* Friihlingsmahnung Adverténcia da primavera Respeito para com a natureza-
moralizante

71 Morgenlied Cancdo da manhd Dar os bons-dias

71> Wiegenlied Cangdo de embalar Cangdo de embalar

72* Muttersorgen Preocupacdes de mie Louvor & mie

72 Die Rechnung A conta Familia (mae -filho)

73 Sprichwérter Provérbios Familia, unido, nagdo

73 Mutterliebe Amor de mie Familia, sacrificio, morte herbica
(animais)

74 Der alte GroBvater und der Enkel O velho avo e o neto Familia, hierarquia, dever (Grimm)

74 Was Grofmutter oft sagt O que avo diz muitas vezes Provérbios populares -conselho a
virtude

75* Kniereiterliedchen Pequena Cangdo do “cavaleiro de colo” Lenga-lenga infantil

75* Heilspruch Béngdo Béngao

76 Wie Thor den Zwerg Allwik liberlistete Como Thor ludibriou o ando Allwig Lenda nordica

77 Das bucklichte Minnlein O homenzinho corcunda Poema, sobre um duende

78 Das Hirsekorn A semente de milho miudo Conto

80 Die drei Briider Os trés irmaos Contos de Grimm (unido familiar)

82 Der Spritzenkonig O rei das mangueiras Episédios de infancia

84 Vor dem Kiichenschrank Frente ao armario da cozinha Historias de animais




86* Aus der Kindheit Da infincia Amizade crianga — animais
88 Wer hingt der Katze die Schelle um? Quem coloca o guiso na gata? Historias de animais
89* Spitzbuben Malandrecos* Sobre animais
89 Vom Storch und der Maus Da cegonha e do rato Fébula
90 Der alte Sultan O velho sultdo Fabula (fidelidade)
92* Hausinschrift A inscrigdo na casa Provérbio religioso
92 Der Zwerg und die Gerstendhre O anio e a espiga de cevada conto moralizante, duendes
97* Lied des Landmanns beim Séen A cang¢do do camponés durante a A vida no campo
Sementeira
97* Vor dem Emtefest Antes da festa das Colheitas*** As colheitas - vida do campo
99* Bauernspruch Provérbio do lavrador Versos moralizantes
99* Alter Spruch Provérbio /ditado antigo Versos moralizante
99* Der Viter Land A terra dos antepassados Patria, antepassados, defesa da patria
101* Die beiden Pfliige Os dois arados Vida do campo, virtude do trabalho
101 Der gestiefelte Kater O Gato das Botas Contos de Grimm
105* Schnauz und Miez Tareco e Miau Poema para criangas sobre animais
106* Des Mondes Reisegesellen Os companheiros de viagem da lua A lua e as estrelas
106 Die sieben Raben Os sete corvos Contos de Grimm
108 Das Waldhaus A casa da floresta Contos de Grimm
113 Marchen von der Unke Contos do sapo Contos de Grimm
114 Die drei Burschen und der Riese Os trés mogos e o gigante Conto (militar)
116* Wie es im Land der Riesen zugeht O que acontece na terra dos gigantes Em verso (popular)
116* Wie es im Lande der Zwerge ist Como ¢ a terra dos andes Em verso (popular)
117 Rumpelstilzchen Rumpelstilzchen Contos de Grimm
119* Schneewittchen Branca de Neve Em dialogo para representagdo
124 Michel kauft Kohlen Michel compra carvdo Histéria moralizante; respeitar
trabalho dos outros
125* Spar! Poupa! Conselho
125 Winters Ankunft A chegada do Inverno Poema
126 Allerlei Lustiges Viarias coisas divertidas Familia, jogos
127* Schlittenfahrt Viagem de trend Em verso
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127*

Die Blumen im Winter

As flores no Inverno

Natureza no Inverno

128* Das Meislein O melrozinho Em verso Melro no Inverno

128* Vor Weihnachten Antes do Natal Prendas de Natal

128* Vorweihnacht Antevéspera de Natal Arvore de Natal

128 Der Schlitten O trend Familia, noite de Natal, prendas

134* Knecht Ruprecht O Pai Natal Dialogo entre o Pai Natal o pai

136 Die Tiere im Walde Os animais na floresta Uma arvore de Natal na floresta; festa
da familia

138* Gebet eines Knaben an den heiligen Christ | Orag¢@o de um menino ao sagrado Cristo Oragdo de Natal (em verso)

138* Der Winter O Inverno Paisagem/natureza no Inverno

140* Ritsel Adivinha Sobre o gelo

141 Der Arme und der Reiche O pobre € 0 rico Contos de Grimm (moralizante)

144> Legende vom Hufeisen A lenda da ferradura Histéria moralizante (pecado da
preguica)

146* Das Schlaraffenland O pais das delicias Os valores/virtudes subvertidas

148* Ritsel Adivinhas Varias adivinhas

xii




Textos:34

Verso:17 In Feld und Flur No Campo e na Lavoura Conteudos

Prosa:17

150* Das Liedlein vom Kirschbaum Pequena cangdo da cerejeira Natureza; religiosidade

151 ,.Mattheis, warum tust du so?* ,,Mattheis, porque ages assim?‘ Vida do campo; necessidade do
sacrificio para futuro bem

152 Der Fuchs und die Weintrauben A raposa € as uvas Fabula

152 Der Vogelsprache kund (entender) A linguagem das aves Historia criangas-animais; liberdade

153* Es fing ein Knab ein Vogelein Um rapaz apanhou um passarinho Poema, cangdo(?) Animais — criangas

154 Der Zaunkonig und der Bér A carriga € 0 urso Contos de Grimm

157* Kuckuk O cuco natureza

157* Ritsel Adivinha adivinha

157 Lowenzahnchens Reise A viagem do dentinho-de-ledo Natureza

159 In der Friihe Pela manhi cedo Natureza, nascer do dia

159 Vom Wolfund Limmlein Do lobo e do borreguinho Animais, fabula?

159 Der Lowe und die Maus O ledo e o rato Fabula

160 Vom Hund im Wasser Do cdo na agua Animais, historia moralizante

160 Angeboren bleibt unverloren “o bergo da e a cova tira” Animais: exemplo da influéncia das
origens

161 Das Abenteuer im Walde A aventura na floresta Histodria: insectos

164* Die Kréte O sapo Auto-caracterizagdo

165 Die Eichel und der Kiirbis A bolota e a cabaga Natureza, hist. moralizante

166* Das Ahrenfeld O campo de espigas Natureza

167* Der Bauer und sein Kind O lavrador ¢ o seu filho A ceara; hist. moralizante ; religioso

168* Bauernregel A regra do lavrador Sabedoria popular- o campo

168* Stadt und Land Cidade e campo Ditos populares

168* Gefunden Encontrado Natureza

169 Der Hase und der Igel A lebre e o ouri¢o Fabula

172* Sprichworter Provérbios Provérbios moralizantes

172 Der arme Miillerbursch und das Kitzchen | O pobre aprendiz de moleiro e o gatinho Contos de Grimm

175* Einkehr

Repouso

Episodio bucdlico

xiii




175* Herbst Outono Outono no campo

177* Der Apfel am Baum A magi na arvore Comendo a maga

177 Wiegenlied im Herbst Cangdo de embalar de Outono Cangao, natureza

179 Der Zaunigel O ourigo junto a cerca*** Historia de uma familia de ourigos;
ciganos

186* Die Géste der Buche Os convidados da faia Natureza

186* Liigenmaérchen Contos de mentiras Historias impossiveis com animais

187* Das Hislein A lebrezinha animais

188 Der Wolf und der Mensch O lobo e 0 homem Contos (fabulas) de Grimm

189 Der Frosch und der Ochse A rdeoboi rabula

xiv




Textos:50

Verso:8 Aus deutschen Gauen Das Regioes Alemis Conteuados
Prosa 42
190* E Hausle am Necker* A casinha junto ao (rio) Neckar Casa/paisagem idilica

190* Des Knaben Berglied A cang¢ido da montanha do rapaz Paisagem; natureza na montanha

192 Sage von der Burg Hohenstaufen A lenda do castelo Hohenstaufen Lenda medieval; castelo; cerco

195 Die Weiber von Weinsberg As mulheres de Weinsberg Coragem feminina; textos de Grimm

195 Der Schuster auf der Felsnadel O sapateiro no pico do rochedo Historia; castigo para vaidade,
maledicéncia

196 Das wilde Heer bei Winterhausen O exército selvagem perto de Winterhausen Episédio estranho numa barcaga (ferry)

197 Ein schweres Raitsel Uma adivinha dificil Transporte do lobo, da cabra e da
hortalica

197 Wie die Brezel entstanden ist Como “nasceu” a rosquilha (Brezel) Origem de um bolo tipico

198 Der Ulmer Spatz O pardal de Ulm A ave da exemplo de como construir

200* Zimmerspruch Pedido de béng¢do dos carpinteiros Béngdo para a casa em construc¢do

201 Die Griindung des Klosters Maulbronn A fundag¢do do convento Maulbronn Construgdo do mosteiro, astucia dos
monges

201 Der biose Knappe von Wildenstein O mau escudeiro de Wildenstein Vinganga e maldigdo

202 Die Sibylle auf der Teck(?) A Sibila em Teck Lenda

204 Eine leicht gewonnene Wette Uma aposta facilmente ganha Aposta ganha pelo mais fraco através da
astucia

205 Gefidhrliche Feinde Inimigos perigosos Colheita tradicional amedronta soldados
1nimigos

206* Schwibische Heimspriiche Provérbios de Schwaben Provérbios moralizantes
(trabalho,honradez, dificuldades)

208 Das Nebelménnchen O homenzinho do nevoeiro Histéria medieval (honra, palavra)

209 Das Holzweiblein A mulherzinha de madeira Conto; (partilha,bondade)

210 Das Hornberger Schiefen A salva de tiros em Hornberg Uma recepgdo falhada

211 Zweierlei Uhren Dois tipos de relogio Histéria moralizante; defeitos e
qualidades

213 Der Holldnder-Michel O Michel holandés Lenda do madeireiro Michel

XV




216*

Vom Baumlein, das andere Blatter hat
gewollt

Da pequena arvore que queria (ter) outras
folhas

Texto moralizante (insatisfagao)

218 Das Riesenspielzeug O brinquedo do gigante Contos de Grimm

219 Der Steinerne Mann zu Augsburg O homem de pedra de Augsburg O padeiro — heréi de Augsburg

220 Die Kinder zu Hameln As criangas de Hameln Contos de Grimm

221* Die Heinzelmannchen Os Heinzelminnchen (os duendes) A curiosidade arruina colaboragdo entre
os humanos e os duendes

224 Der Hannes-Jacob von Hoppach Hannes-Jacob de Hoppach Lenda medieval; cerco; resisténcia e
astucia

226 Seltsamer Spazierritt Estranho passeio a cavalo O velho, o rapaz e o burro; histéria
moralizante

227 Bessere beizeiten! Antes que seja tarde! (Corrige a tempo) Moralizante: tudo feito a seu tempo
poupa dissabores

227 Das seltsame Rezept A receita estranha Episédio divertido (criatividade)

228 Die beiden Fuhrleute Os dois cocheiros Episodio divertido entre dois cocheiros
(teimosia)

228 Das Mittagessen im Hof O almogo no patio Asticia vence arrogancia

229 Das Unglaubliche O incrivel Lavrador vence o nobre pela astucia

230 Der wilde Mann O homem selvagem (e ndo € mentira?) Lengalenga

231 Die drei Diebe Os trés ladrdes Histéria (amizade entre ladroes; os maus
acabam mal)

234* Der Fuchs und der Igel A raposa e 0 ourigo Animais

234 Die Hasenjagd zu Wasser Caga a lebre sobre as dguas Lebre vence lavrador pela astucia

236 Das Gegengeschenk A prenda em troca Simplicidade e lealdade —ganancia

237 Der Schmied zu Jiiterborg O ferreiro de Jiiterbog Ferreiro engana a morte e o diabo

239 Hans im Gliick “Jodo cheio de sorte” Contos de Grimm

244* Sprichworter Provérbios (preguica — trabalho)

244 Frau Holle und der treue Eckart Frau Holle e o fiel Eckart Contos de Grimm

245 Vom Holunder Do sabugueiro Lenda

246 Frau Hutt Frau Hiitt Lendas de Grimm (profanagdo e

XVi




castigo)

246 Der ewige Jager O eterno cagador Lendas de Grimm
247 Riibezahl Riibezahl Histdrias do espirito da montanha
252 Eulenspiegel Eulenspiegel (O Bobo) Historias medievais
256 Von den Schildbiirgern Dos cidadios de Schilda Historias de nonsense
259 Miinchhausen (O Bardo de) Miinchhausen Aventuras
265 Tischchen deck dich, Goldesel und “Toalha pde-te mesa”, “o burro de ouro” e “pau Contos de Grimm®”
Kniippel aus dem Sack! —sai-do-saco”!

2 2) O asterisco junto ao numero da pagina assinala os textos em verso.
b)A tradugdo para o Portugués foi feita para este trabalho e ¢ uma adaptagdo nossa.
¢) A descrigdo/resumo feita na ultima coluna destina-se a facilitar o agrupar dos textos de acordo com sub-temas.
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ANEXO 9
Divisdes / Agrupamentos nos Movimentos Juvenis (MP; HJ)

Portugal - Divisao da MP/MPF

Constitui¢do dos grupos

Provincias
Regides (/Alas)
Falanges 2 Bandeiras e um comandante
Bandeiras 12 Castelos e um comandante
Castelos 5 Quinas ¢ um comandante
Quinas 5 Elementos e um chefe
Alemanha - Divisao da HJ /BDM
Constituicao dos grupos
Deutches | Hitlerjugend Jungmadel Bund
Jungvolk Deutscher
Maidel
Gebiet (regido) Obergau (regido) Constituido por 20
Bannen/Untergauen
Bann (estandarte) Untergau (subregido)) Constituido por4 a 6
Stimme/Madelringe/....
Jungstamm Stamm Jungmaddelring Midelring 4 grupos da divisdo imediatamente
(jovens (quadros) (circulo de jovens | (circulo de abaixo, por exemplo, 1 Stamm
quadros) raparigas) raparigas) agrupa por 4 Gefolgschaften/....;
1Jungmédelring por 4
Jungmiédelgruppen
Fahnlein Gefolgschaft Jungmidelgruppe | Midelgruppe Constituido por 4
(bandeirinha) | (partidarios) (grupo de jovens (grupo de Scharen/Midelscharerny/...
raparigas) raparigas)
Jungzug Schar Jungmédelschar Midelschar Constituido por 4
(pelotdo (bando) (bando de jovens (bando de Kameradschaften/Midelschaften/. ..
jovem) raparigas) raparigas)
Jungschaft Kameradschaft | Jungmidelschaft Midelschaft Constituida por 10 raparigas
(jovem (esquadra) (jovem mocidade) | (mocidade)
esquadra)
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Anexo 10

Diploma de Quarta Classe (Documento auténtico)

£S5 Sk

oe HABILITAGAO o EXAME oe 4. CLASSE
ENSINO F’F\’IMARIO

( m@a@w qUCsi%ny

I e WLl \etadi

£} Slho de , . ; )
?1- ; aascido om ......... ds de 49, natara! da frs-
'j% gussia d, , concelhod.

C _ , concluin as provas de exame de 4.° classe do

easino primério em _. de dei9...¢

R ) M@‘:m)

T

- T #oaab i1l o IIIUHIJ n RN N T N e e N R R T um.muww !
— == Preco 1850 Modelo n.* 388 (Exelusivo {a Imprepsa Kaotopal {e Listes)
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