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Resumo

Este estudo visa descrever e analisar comparativamente as estratégias de leitura
desenvolvidas por um grupo de educadoras a trabalhar em estabelecimento educativos, nos
quais esta a ser desenvolvido o Plano Nacional de Leitura e por outro grupo no qual ndo estd
implementado este projecto. Para o efeito realizamos um estudo de caso em quatro salas do
ensino pré-escolar frequentadas por criangas de cinco anos de idade.

Neste estudo, foram utilizadas varias técnicas e instrumentos de recolha de dados. Assim
sendo, realizimos entrevistas as educadoras, observagdo naturalista as mesmas a lerem historias
As criangas, aplicdmos questionarios a nivel nacional e também aplicdmos inquéritos as criangas
dos grupos destas educadoras, com o objectivo de detectarmos quais as suas atitudes perante a
leitura de historias.

Os resultados mostram-nos que apesar de existirem nos estabelecimentos onde se encontra
a decorrer o Plano Nacional de Leitura mais livros e equipamento informatico que naqueles
aonde este projecto ainda n3o foi implementado isso ndo é sinénimo de mais e melhores

praticas nem melhores resultados na promogéo da literacia junto das criangas.



Abstract

The National Reading Project: More and Better Literacy?

This Study is a comparative analysis of the literacy strategies employed by two groups of
teachers; one that follows the National Reading Project and another one that does not. The case
study was conducted in four preschool classrooms with five-year old children.

Several data collection techniques were used; teacher interviews, naturalistic observations in
the classrooms during read-aloud, teacher questionnaires, and student questionnaires to describe
Literacy beliefs and practices.

The results show that, even though there are more books and e-learning resources in
classrooms where the National Reading Project is implemented, this does not translate into more

and better Literacy practices or in better promotion of reading attitudes in children.
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Resumo

Este estudo visa descrever e analisar comparativamente as estratégias de leitura
desenvolvidas por um grupo de educadoras a trabalhar em estabelecimento educativos, nos
quais estd a ser desenvolvido o Plano Nacional de Leitura e por outro grupo no qual ndo esta
implementado este projecto. Para o efeito realizamos um estudo de caso em quatro salas do

ensino pré-escolar frequentadas por criangas de cinco anos de idade.

Neste estudo, foram utilizadas vdrias técnicas e instrumentos de recolha de dados. Assim
sendo, realizdmos entrevistas as educadoras, observagdo naturalista as mesmas a lerem histdrias
as criancas, aplicdmos questiondrios a nivel nacional e também aplicdmos inquéritos as criangas
dos grupos destas educadoras, com o objectivo de detectarmos quais as suas atitudes perante a

leitura de histdrias.

Os resultados mostram-nos que apesar de existirem nos estabelecimentos onde se encontra
a decorrer o Plano Nacional de Leitura mais livros e equipamento informdtico que naqueles
aonde este projecto ainda ndo foi implementado isso ndo é sinonimo de mais e melhores

praticas nem melhores resultados na promogao da literacia junto das criangas.

se



Abstract

The National Reading Project: More and Better Literacy?

This Study is a comparative analysis of the literacy strategies employed by two groups of
teachers; one that follows the National Reading Project and another one that does not. The case

study was conducted in four preschool classrooms with five-year old children.

several data collection techniques were used; teacher interviews, naturalistic observations in
the classrooms during read-aloud, teacher questionnaires, and student questionnaires to describe

Literacy beliefs and practices.

The results show that, even though there are more books and e-learning resources in
classrooms where the National Reading Project is implemented, this does not translate into more

and better Literacy practices or in better promotion of reading attitudes in children.
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I — Introducgdo

“Uma Investigagdo é, por defini¢do, algo

que se procura. E um caminhar para um melhor
conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas
as hesitagdes, desvios e incertezas que isso implica.”

(Quivy e Campenhoudt, 1998)

A grande atracgfio que sinto pelo livro foi, e tem sido para mim, um factor de elevada
motivagdio no meu dia-a-dia na minha acgfo pedagogica, enquanto educadora de Infancia.
Deste modo n#o foi dificil ter decidido realizar a minha tese de Mestrado subordinada ao tema:
Plano Nacional da Leitura: Mais e Melhor Literacia. Uma vez que reflecte uma das minhas
preocupagdes enquanto educadora de Infancia.

No desempenho da minha profissdo, inicialmente como educadora de Infincia, €
actualmente como coordenadora de um estabelecimento de Inféncia, tenho constatado que as
criangas, desde muito pequenas, experimentam formas de leitura e de escrita ndo formais que
contribuem para o enriquecimento do seu imaginario. Tenho vivenciado o prazer que estas
sentem quando ouvem contar ou ler uma histéria ou quando folheiam um livro, reinventando
as historias através da leitura das imagens.

Contudo, foi com alguma indignago que recebi a noticia de que os resultados globais
de estudos nacionais e internacionais realizados nas ultimas décadas demonstraram que, no
que diz respeito ao dominio da leitura, a situacfo de Portugal € grave, revelando baixos niveis
de literacia, significativamente inferiores & média europeia, tanto na populagio adulta, como

entre criangas e jovens em idade escolar.



Segundo Costa, A., Pegado, E,, Avila, P.(2008) “Uma pesquisa Internacional, dirigida
aos jovens de 15 anos, o PISA' (Programme for Internacional Student Assessment), tem
permitido avaliar as competéncias dos jovens em leitura, matemética e ciéncias. Nas trés fases
ja concluidas (2000, 2003 e 2006), os resultados mostram que os alunos portugueses possuem
niveis inferiores 4 média dos Paises da OCDE. Em relag8o a literacia da leitura, embora as
diferengas nfio sejam tdo acentuadas como acontece com a populacio adulta (OCDE, 2001,
2004, 2007). No conjunto, os estudos internacionais sobre as competéncias dos jovens e dos
adultos vem alertar para os problemas que a sociedade portuguesa enfrenta nos dominios da
literatura e literacia” (p.12).

Numa tentativa de inverter esta situagdo o governo Portugués aprovou o PNL?, tendo
como objectivos a promogdo da leitura na sociedade portuguesa e a elevagio dos niveis de
literacia na sua populagfo. Teve como ponto de partida a constatagio dos défices persistentes
no nosso pais a este respeito e o reconhecimento da importncia crescente e a presenga que a
leitura e a literacia adquiriram no mundo actual.

Aprovado em Julho de 2006 (na resolugsio do Concelho de Ministros n° 86/2006, de
12 de Julho de 2006), O PNL concretiza um processo que ja tinha sido iniciado algum tempo
atrds. J4 em Dezembro de 2005, em despacho conjunto da Presidéncia do Conselho de
Ministros e Ministério da Educagdo e da Cultura®, se manifestava a intengdo de criar um PNL
para dar resposta aos preocupantes baixos niveis de literacia da populagdo portuguesa,
particularmente dos jovens em idade escolar.

A Ministra da Cultura da altura, Dr.? Isabel Pires de Lima, na apresentagdo do PNL,
referiu que O Plano Nacional de Leitura é um projecto a escala nacional onde ninguém fica

de fora: dirige-se a todas as idades, extravasa os contextos convencionais de leitura. Ou seja,

! Programme for International Student Assessment

2 Plano Nacional de Leitura

3 Resoluggio do Concelho de Ministros

* Despacho Conjunto n° 1081/2005, publicado a 22 de Dezembro de 2005.



esta de acordo com a teoria de Luis Barbosa, (2006) que na sua obra a “Escola sensivel e
transformacionista - Uma organizagio educativa para o futuro”, refere a formagéo ao longo da
vida como Transversalidade Educativa. Segundo este autor “este ¢ um conceito novo
introduzido nos programas da formagdo de educadores e professores com o qual pretendemos
trabalhar a ideia de que o Sistema Educativo tem de ser pensado como um longo processo em
que a influéncia da ac¢fio educativa sobre os seres humanos comega, quando estes, ainda de
tenra idade entram para a Creche e deixa de ser exercida sobre muitos deles quando obtém um
curso superior” (p.27).

Em suma, a implementagio do PNL constituiu uma resposta institucional a
preocupagio dos governantes portugueses em relagdo aos baixos niveis de literacia da
populacio portuguesa em geral. A preocupagdo atrds referida materializou-se na
implementagiio de um conjunto de medidas destinadas a promover o desenvolvimento de
competéncias nos dominios da leitura e da escrita, designadamente entre a populagéo escolar.

Ao nivel do ensino pré-escolar, o PNL centra grande parte dos seus esforgos na
criagdo de um ambiente propicio a leitura por parte das instituicdes e das praticas dos seus
educadores. A motivagdio para a leitura estd patente nos diversos objectivos do PNL. Em
particular em levar autores e ilustradores & escola, dotar as escolas de livros, promover a
leitura a par das criangas com as familias. Procurando assim contribuir para o
desenvolvimento do gosto pela leitura e de habitos de leitura nos mais jovens.

Assim sendo, parece-nos interessante saber se as instituigdes, educadoras e criangas
que beneficiam da aplicagdo do PNL atingem estes objectivos de uma forma melhor do que
outros intervenientes em processos educativos que ndo fazem parte do PNL. Mais
especificamente este estudo procura verificar se a implementagéo do PNL conduz, de facto, a

mais ¢ melhor Literacia.



II — Fundamentacdo Tedrica

2.1. Definigdo de Conceitos
2.1.1.Conceito de Literacia

Segundo Delgado Martins, Ramatho, e Costa (2000), o conceito de literacia tem sido
ao longo dos tempos, objecto de algumas controvérsias e divergentes Opticas. Assim e porque
ndo existe um conceito unico, é pertinente conhecer algumas teorias a ele subjacentes e que
tem vindo a ser alteradas ao longo dos tempos. Assim sendo, o termo literacia corresponde a
uma traduciio da palavra em inglés “literacy”. Depreende-se a partir daqui que foi
inicialmente usado em paises anglo-sax6nicos (p.13).

Apesar de a literacia corresponder a um campo de investigagdo recente (metade do Sec.
XX) alguns tebricos procuraram ja delimitar cientificamente o seu conceito.

Assim, uma leitura atenta do dicionario de Lingua Portuguesa da editorial noticias,
permitiu-nos verificar que o termo literacia est4 associado a palavras como literato ou letrado
que, apontam para o sentido de conhecimento literario e /ou daquele que “por habito cultiva a
literatura™ (p.896). No diciondrio de Oxford a palavra literacy indica “being literate” ¢
“Jiterate” diz-se significar “ able to read and write” (p.386). Analisando a palavra literacy no
dicionario de inglés portugués da Porto Editora encontramos o sentido descrito pelo do
Oxford: “capacidade de ler e escrever [...] (p.481).”

Existe visivelmente uma discordincia seméntica sobre este termo entre o dicionario na
lingua portuguesa e os da lingua inglesa: no dicionério da lingua portuguesa literacia ¢
aproximada ao conhecimento literdrio e das letras enquanto na lingua inglesa esta associado a
habilidade de ler e escrever. Este ultimo sentido, como adiante veremos, estd mais préximo do
de alfabetizagfio. Enquanto o primeiro estd associado a drea da literatura. Isto significa que

ambos os sentidos niio convergem para a defini¢éo de literacia.



Segundo Sim-Sim (1989), o conceito “de literacia [€] entendido como a capacidade de
utilizar todas as formas de material escrito requeridos pela sociedade e usados pelos
individuos que a integram” (p.7). Benavente (1996) define “literacia como a capacidade de
processamento de informag#io escrita na vida quotidiana “ (p.4). Segundo Martins (2000)
“literacia ¢é a capacidade de utilizag3o da lingua escrita” (p.5).

Ainda numa outra perspectiva, Candeias (2000), analisando a proposta de Benavente
(1996), sugere existir imprecisdo no conceito de literacia. O que deve ficar convencionado ¢
que existe uma indiscutivel diferenga entre a vulgar capacidade de ler e escrever € 0 uso
dessas capacidades para um determinado fim da vida didria. Martins (2000) salienta que “a
palavra literacia tem vindo a ser utilizada para revestir um novo conceito acerca das
capacidades de leitura e de escrita” (p.13). Refere-se a0 uso da leitura e da escrita para um
contexto especifico do quotidiano e ndo apenas a descodificagio da linguagem escrita.

Outro aspecto particular da literacia prende-se com as aptiddes da linguagem escrita
incluidas na literacia estarem dispostas num continuo que segundo Sim-Sim (1989), “ podem
ir desde a identificagfio de sinais graficos de uso quotidiano a decifragio de textos filoséficos
e literarios” (p.7). Martins (2000), ao sugerir que “a literacia designa um conhecimento
processual em aberto” (p.13), pretende também reforgar a ideia das habilidades da linguagem
escrita da literacia ndo se apresentarem formatadas de forma estanque, pelo contrario
permitem a manipulagio de material escrito diverso em qualquer fase da vida adulta.

A origem deste novo campo de investigagdo deveu-se, segundo Benavente (1996), a
constataco da existéncia, nos paises ditos desenvolvidos e modernizados, de elevados indices
de populagdio que nfo tinham obtido os saberes da linguagem escrita. Foi com base nestas
situagdes que paises como Estados Unidos, Canada e Franga, segundo Benavente (1996)
“verificaram a existéncia de percentagens significativas da sua popula¢do com dificuldades da

utilizagdio de material escrito, apesar de possuirem escolaridade obrigatéria significativamente



longas” (p.3). A questdio tendia pois a verificar se os individuos que ja tinham adquirido a
escolaridade obrigatéria, conseguiam usar ou ndo o material escrito na sua vida quotidiana.
Martins (2000) refere ainda que “a populagdo adulta pode ter frequentado s6 o 1° ciclo,0 1°¢
0 2°, 0 secundério ou mesmo o ensino superior. O que estd em causa € a capacidade destes
individuos, de ler e escrever, na sua vida didria, privada, social e profissional” (p.14).

Pessanha (2001) define literacia como “ Conceito lato de leitura, correspondendo a
capacidade emergente de decifragio de codigos que se deparam, no dia-a-dia, aos individuos
envolvidos num contexto dominado por esses codigos, neste caso o texto impresso. Em Inglés
literacy event” (p.19).

O que sobressai destas explicagdes nfo € apenas a vcompeténcia de ler e escrever
conforme se enuncia no dicionario de Oxford, mas sobretudo a habilidade de usar, processar
ou utilizar a informagdio da linguagem escrita para um determinado objectivo da vida
quotidiana.

Em sintese entende-se por literacia a capacidade de cada individuo compreender e usar
a informagdio escrita contida em varios materiais impressos de modo a atingir os seus
objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos e potencialidades ¢ a participar
activamente na sociedade. A defini¢do de literacia vai para além da mera compreensdo e
descodificagiio de textos, para incluir um conjunto de capacidades de processamento de
informagdio que os adultos usam na resolugdo de tarefas associadas com o trabalho, a vida

pessoal e os contextos sociais.



2.1.2.Conceito de Motivagio

Tal como acontece com o conceito de literacia o conceito de motivagdo também
suscita vérias defini¢Ges e perspectivas.

Bergamini (1997) diz que “motivagio ¢ definida como uma inclinagfo para a acgdo
que tem origem num motivo. Complementa argumentando que “a motivag&o, portanto, nasce
somente das necessidades humanas e niio daquelas coisas que satisfazem essas necessidades”
(p.15).

Também Aguiar (1997) salienta que “a motivagio ¢ resultante de pulsdes internas, de

desejos, de necessidades individuais que cada pessoa, como ser Gnico, busca concretizar. O
meio externo, as organizagdes nio sdo origem da motivagdo. A organizagio, enquanto meio
social, poder4 facilitar ou barrar a realizagdo dos desejos e a satisfagio das necessidades”
(p.270). Percebe-se, entfio, que este conceito de motivagdo tem origem no individuo, por
outras palavras o ser humano somente se sentird motivado a partir do momento em que
houver uma razfio, um objectivo, um fim a ser atingido.
Segundo Arends (1999) “a motivagdo é um conceito bastante abstracto que ndo € facil de
definir. Ela ¢ interior  pessoa € portanto nfo pode ser observada. Apesar disso, os professores
experientes conhecem a importdncia da motivagiio e sabem que ela € uma das forgas
importantes que orientam as ac¢des dos alunos. Trés grandes ideias orientam o pensamento
contemporaneo acerca da motivagdo. Cada uma delas pode ser traduzida em estratégias
praticas a serem consideradas pelos professores” (p.122).

Ainda Arends (1999) refere que segundo a teoria da hierarquia das necessidades,
desenvolvida nos anos 50 e 60 (Atkinson, 1958; McClelland, 1958; Atkinson e Feather, 1966),
defendem que as pessoas sdo motivadas para agir e investir energia na prossecugdo de trés
fins: sucesso, afiliagfio e influéncia. Segundo estes o desejo de sucesso € evidente quando os

alunos se esforcam para aprender um determinado assunto, ou quando se empenham em



atingir os objectivos de um professor. (...); ii) os motivos afiliativos tornam-se importantes
quando os alunos e professores valorizam o apoio € a amizade dos seus pares. A motivagdo
para a influéncia pode ser vista naqueles alunos que se esforcam para ter um maior controlo
sobre a sua propria aprendizagem (...); iii) os sentimentos de auto-estima dos alunos estdo
relacionados com os sentimentos que tem sobre a sua competéncia, afiliagio e influéncia.
Quando estes estados emocionais sio frustrados pelas actividades numa sala de aula ou na
escola, os alunos podem vir a estar menos envolvidos na escola” (pp.122-123).

McClelland et al. (1958) referem que “A motivagdo para o sucesso ou a «inten¢do de
aprender» do aluno ¢ o aspecto mais importante desta teoria da motivagio para o ensino na
sala de aula e tem sido o centro de atengdo de outros tedricos e investigadores que
aperfeigoaram e alargaram algumas das ideias originais de e seus colega” (pp. 122-123).

Assim sendo, podemos dizer que a motivagdo ¢ um dos factores mais relevantes para a
promogdo de hébitos de leitura que consequentemente desenvolvem a compreensio e o prazer
de ler. Segundo Guthrie e Humenick (2004) a motivagfo para a leitura pode ser definida como
um “empenho cognitivo com o objectivo de ler para aprender ¢ para desenvolver a

experiéncia estética” (p.329).



2.1.3. Conceito de Leitura a Par

No ambito do projecto de promogdo da leitura em familia, o Plano Nacional de Leitura
langou, no ano lectivo de 2007-2008, uma proposta para a Educagio pré-escolar, publica e
privada, designada “ Leitura em vai e vem”.

A Leitura a par, consiste numa estratégia promovida pelo Plano Nacional de Leitura —
Rede de Bibliotecas Escolares em articulagdo com outros servigos do Ministério da Educag@o,
através de programas de incentivo e apoio 2 leitura em tempo livre, em contexto familiar. S&o
promovidas iniciativas com o objectivo de incentivarem a participagio dos pais como agentes
fundamentais no processo de desenvolvimento de competéncias de leitura e do gosto pela
leitura por parte dos alunos.

Estes programas sdo direccionados para instituigdes publicas e privadas que
promovem a animagdo de leitura para criangas ou jovens em contexto familiar ou em tempo
livre. Sendo os responsiveis por estas acgdes as Associagdes de Pais/ Educadores de
Infincia/Responsaveis por Bibliotecas e Animadores, em parceria com a CONFAPE 3
(Associagdo de Pais), API/APP, Cémaras Municipais, Juntas de Freguesia, Bibliotecas
publicas, Instituicées de Formagao, Institui¢des Culturais, Imprensa regional, Radios locais e
Patrocinadores.

As estratégias utilizadas s3o as seguintes: i) Organizagdo do servico de empréstimo
domiciliario, centrado na biblioteca escolar; ii) incentivo & participagdo das familias em
actividades de leitura a Par realizada em casa.

“A leitura a Par é uma técnica de envolvimento dos pais no desenvolvimento da leitura
dos filhos, em cooperagdo com os educadores e professores (...) pretende-se criar um espago

regular de interacgdo entre pais e filhos ao nivel da leitura em condigdes emocionais

5 Associagdes de Pais. Instituicdes de Formag3o/Institui¢des culturais. Imprensa regional/ Radios locais.

Patrocinadores...



agradaveis e facilitadoras, funcionando os pais como modeladores dos comportamentos de
leitor mais adequados e optimizadores de compreensdo dos conteudos dos textos. O papel dos
pais na aprendizagem da leitura é de extrema importancia, pois eles influenciam a leitura dos
seus filhos, quer queiram ou ndo, tenham ou nio consciéncia disso. Pais que léem
regularmente, e tem livros, revistas e jornais por toda a casa, demonstram automaticamente a
importancia da leitura aos seus filhos. Os pais podem participar mais activamente na leitura
dos seus filhos, lendo regularmente histérias e falando sobre elas.” In,

http://salaazul. bloguepessoal.com/10678/A-Leitura-a-Par/
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2.2 - Prdticas de Promocdo de Leitura — A Construgdo do Projecto de Leitor

Alguns Autores (Downing, 1987; Ferreiro e Teberosky, 1979 & Vigotsky, 1998)
citado em Martins e Santos, 2005; referem que “As criangas antes de aprenderem
formalmente a ler e escrever, tem conhecimentos e representagdes sobre a linguagem escrita
que dependem das experiéncias sociais em que estas tém ocasifo de participar” (p.59).

Vigotsky (1997) “denominou de pré-historia da linguagem escrita aos conhecimentos
e representagdes que as criangas adquirem antes da aprendizagem propriamente dita da leitura
e escrita” (p.39). Segundo este autor estes conhecimentos variam em fungio da qualidade, da
frequéncia e do valor das actividades de leitura e escrita desenvolvidas pelos que colaboram
mais directamente com as criangas. Os educadores de infincia, uma vez que s&o
impulsionadores e mediadores de experiéncias significativas de aprendizagem, tém um papel
predominante a este respeito.

Nesta linha de pensamento, Martins e Niza (1998) “sugerem um conjunto de
principios orientadores nos quais os educadores fundamentam a sua acgio pedagégica, junto
das criangas. Estes principios baseiam-se no respeito pela linguagem das criangas que deve
ser ponto de partida na selecgdo das praticas e estratégias utilizadas pelas educadoras com o
objectivo de promogdo da leitura e escrita. Ndo € demais referir que os educadores, como
modelos de leitor e de escritor, desempenham um papel muito importante na aquisi¢do da
literacia pelas criangas, alterando de acordo com a variedade de materiais utilizados, tipo de
textos lidos as mesmas, na gestdo dos espagos, tempos e formas de organizagfo que permitam
experiéncias de leitura e escrita individuais, em pequeno grupo e colectivas, assim como, no
envolvimento da familia e comunidade nestas aprendizagens” (pp.59-60).

Estes principios podem espelhar-se numa enorme diversidade de actividades nos
dominios da leitura e escrita nas quais as criangas possam ser desafiadas a participar. O tipo

de actividades propostas por estas docentes tem como objectivo desenvolver estas
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competéncias, junto das criangas sendo também um factor importante na aquisi¢do e
desenvolvimento das mesmas.

Também a forma como o ambiente pedagdgico se encontra organizado constitui um
factor favoravel, na medida em que as criangas possam alargar as suas hip6tese sobre o
sistema de escrita assim como a sua competéncia na utilizagfo real da riqueza comunicativa
da lingua escrita, nas suas diferentes modalidades sendo fundamental para que se diminuam
as desigualdades sociais e para que todas as criangas possam expandir as suas competéncias
de leitura e escrita.

A varivel contexto, segundo Giasson (2000), “contribui de forma significativa para o
projecto de leitor. O contexto engloba as condigdes nas quais se encontra o leitor (com as suas
estruturas ¢ processos) quando entra em contacto com um texto. E possivel distinguir trés
tipos de contextos: os contextos fisico, psicologico e social. O contexto fisico esté relacionado
com as condi¢Bes materiais existentes no local onde o leitor 1&; ou seja com o nivel de ruido, a
temperatura ambiente, a qualidade dos textos. O contexto psicologico tem a ver com o
interesse do leitor pelo texto que tem para ler, com a motivagdo propriamente dita, e ainda
com a intengdo de leitura. Como contexto social entende-se todas as formas de interac¢do que
possam existir entre o leitor € 0 meio que os rodeja: familia, escola, pares... € o tipo de
experiéncias que estes tém possibilidade de vivenciar” (pp.40-42).

Para além dos contextos, Giasson (2000) referiu que “os conhecimentos que o leitor
possui sobre a lingua ser-lhe-80 de grande utilidade na compreensdo da leitura. Segundo esta
autora existem quatro conhecimentos sobre a lingua que a crianga desenvolve de modo natural
no seu meio familiar, mesmo antes de abordar a aprendizagem da leitura e sdo eles: os
conhecimentos fonolégicos, conhecimentos sinticticos, conhecimentos semaénticos € 0s

conhecimentos pragmaticos. O conjunto destes conhecimentos sobre a lingua oral, ird permitir
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ao jovem leitor levantar hipéteses sobre a relagdo entre oral e escrito e, por outro lado sobre o
sentido do texto” (pp.26-27).

A descoberta pela crianca de que através do acto de ler pode conhecer historias
fantasticas, perceber melhor a vastiddo de escritos que vé na rua e em todo o lado e a relagéo
entre as diferentes formas de ler constitui um passo importante para o desenvolvimento da sua
aprendizagem.

Assim, a descoberta pela crianga da funcionalidade da leitura e do seu potencial,
enquanto ferramenta privilegiada da comunicagdo, deve comegar muito cedo. Neves e Martins
(1994), referiram que “As criangas tomam assim consciéncia da variabilidade de objectos e da
sua relagio com as diferentes formas de ler, construindo desde cedo um projecto pessoal de
leitor” (p.70).

A crianga ao longo do seu crescimento vai-se familiarizando com a linguagem escrita
que a rodeia construindo sobre ela representagdes, de acordo com as possibilidades que lhe
forem proporcionadas para interagir com o texto escrito.

E fundamental que a crianga se familiarize com o material escrito, o mais cedo
possivel, desenvolvendo actividades que a ajudem a perceber a natureza e a fungéo da leitura.
E essencial que nfio nos esquegamos que as criangas constroem ideias sobre o sistema da
escrita antes de entrarem para a escola e tém niveis de contacto e relagdes com a escrita € com
a leitura muito diversos, dependendo do meio onde crescem e das oportunidades que vao
tendo ao longo do seu crescimento.

Assim, é reconhecido por muitos que a maioria das criangas quando véo para o ensino
basico ndo partem todas do mesmo nivel de conhecimento. No entanto, € necesséario dar a
todos a oportunidade de desenvolver capacidades de leitura e escrita que fagam sentido € que

sejam valorizadas por cada uma em particular.
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Tal como referem Martins e Niza (1998) “Ao educador compete criar, planificar,
inventar situagdes e actividades para que as criangas adquiram conhecimentos acerca da
linguagem escrita” (p.93). Este profissional de educagdo n3o ensina, mas motiva, potencializa
as experiéncias das criangas no mundo da literacia.

Uma crianca que tenha construido o seu “projecto pessoal de leitor”, estara a partida,
muito mais motivada do que outra que ndo reconheca na aprendizagem da leitura e da escrita
qualquer beneficio.

Segundo Costa, Pegado e Avila, (2008), citado em Neves, Lima e Borges, (2007), no
projecto de avaliagdo do Plano Nacional de Leitura, “O langamento do Plano Nacional de
Leitura teve como principal justificagio a necessidade de desenvolver as competéncias de
literacia e os habitos de leitura da populagio portuguesa, em particular dos mais jovens. Estes
sdo, alids, em termos gerais os objectivos de outros planos equivalentes, que nos ultimos anos,
tem vindo a ser concebidos e desenvolvidos noutros paises” (p.9).

Atendendo a que este estudo ¢ dirigido a literacia emergente das criangas em idade
pré-escolar, passamos a apresentar no quadro 1 o programa tragado pelo Plano Nacional de

Leitura, em Portugal para este nivel etario, subordinado ao tema: “Estd na hora dos livros”.
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Programa do PNL para o pré-escolar subordinado ao Tema: “Estd na hora dos Livros”

N T )

edo | Areade ~ Publico Alvo Actividades
a)Promdvér 5 lelmra,assummdo-a como
stina hora |Jardins-de- Criangas que 1) Momentos de leitura diéria, factor de desenvolvimento individual e de
os Livros Infancia frequentam os jogos e outras actividades lidicas | progresso colectivo;
Jardins-de- que impliquem o contacto com os | b)Criar um ambiente favoravel a leitura;
infincia livros ¢)Inventariar e valorizar praticas

2) Encontro com escritores €
ilustradores

3) Organizagfo de feiras do livro,
concursos e actividades centradas
em historias

4) Envolvimento dos pais e de
voluntérios da comunidade em

actividades de Promog&o da leitura

pedagdgicas e outras actividades que
estimulem o prazer de ler entre criangas,
jovens e adultos;

d) Criar instrumentos que permitam definir
metas cada vez mais precisas para o
desenvolvimento da leitura;

e)Enriquecer as competéncias dos actores
sociais, desenvolvendo a acgdo de
professores e de mediadores de leitura,
formais e informais;

f)Consolidar e ampliar o papel da Rede de
Bibliotecas Publicas e da Rede de
Bibliotecas Escolares no desenvolvimento
de habitos de leitura;

g) Atingir resultados gradualmente

Mais favoraveis em estudos nacionais

e internacionais de avaliagdo

de literacia.

Quadro 1

Plano Nacional de Leitura (2007) Recuperado a 31 de Outubro de 2007, de

http://www.portugal.gov.pt/Portal/PT/Governos/Governos Constitucionais/ GC17
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2.3 - Concepgdes sobre a Leitura / Escrita

As criangas em idade pré-escolar elaboram e reelaboram hip6teses relativas a
situages de leitura e de escrita. Alguns autores, como Ferreiro e Teberosky (1980) e Martins
(1996), dedicaram-se ao estudo das concepgdes precoces sobre a linguagem escrita. Nestas
investigacBes foram referidos e identificados diferentes niveis conceptuais na apropriagdo da
leitura e da escrita. Esta aprendizagem ¢é considerada um periodo de estruturagéo,
correspondendo os niveis de conceptualizagio a periodos organizacionais. Longe de ser um
processo imediato, h4 uma série de etapas antes de uma alfabetizagdo efectiva.

Segundo Sim-Sim (1998) “A consciéncia de que as palavras contém silabas e
fonemas ¢ a base da passagem das actividades linguisticas de cariz primario, falar e ouvir
falar, para actividades secundérias, como é o caso da leitura e da escrita” (p.234). Sim-Sim
(2004) referiu ainda que a consciéncia fonolégica estd “directamente relacionada com a
aprendizagem da leitura” (p.24). Segundo Freitas, Alves e Costa (2007) a consciéncia
fonologica ¢ entendida como “a capacidade de explicitamente identificar e manipular as
unidades do oral” (p.11). Assim sendo, o conhecimento fonologico consiste no conhecimento
da estrutura fonética da lingua, ou seja na capacidade do individuo em ser capaz de realizar
uma anélise explicita do discurso em unidades fonéticas (fonemas e morfemas).

Para além do conhecimento fonologico, temos ainda o conhecimento sintictico que
também segundo Sim-Sim (1998) “diz respeito, exactamente ao dominio das regras e padroes
que definem as condig¢es de organizagdo e de combinagio das palavras de modo a formarem
frases. E o conhecimento de tais regras que faz de cada falante alguém capaz de compreender
e produzir uma infinidade de frases nunca antes pronunciadas ou ouvidas” (p.145). Ou seja,

ter conhecimento das regras sintacticas da lingua.
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Também o conhecimento seméntico ou consciéncia seméntica, consiste no
conhecimento das regras e das realidades seméanticas da lingua ou seja julgar anomalias com
correcgdo eventual; dar sin6nimos; detectar ambiguidades e duplos sentidos.

E por ultimo temos ainda o conhecimento pragmético que segundo Morris, (1946),
citado por Lyons, (1977) consiste na “relagdo dos signos com os interpretadores”, ou ainda,
“o estudo da origem, utilizag3o e efeitos dos signos no interior do comportamento em que
ocorrem” (p.99); por outras palavras quando a crianga sabe o que dizer, como dizer ¢ a quem
dizer, ja tem o conhecimento pragmatico adquirido.

Fernandes (2004, 2005), citado em Ferreira e Fernandes (2007), defende a introdugdo
de medidas de instrugdo na educagdo pré-escolar, relacionado com o desenvolvimento
fonolégico, sintactico, semintico e pragmatico uma vez que estes potenciam o
desenvolvimento de literacia ¢ numeracia, em paralelo com o conhecimento de processos
precoces que envolvem estas competéncias (p.21).

Anderson (1985), refere que “a luz dos conhecimentos actuais, néio se pode pensar que
existe uma etapa simples e Unica que uma vez transposta, permitiria imediatamente a crianga
saber ler. Tornar-se leitor é um percurso que inclui vérias etapas. Também n@io podemos
esperar que se descubra um dia uma estratégia particular do ensino da leitura que assegure um
processo rapido a todos os alunos. Um ensino de qualidade deve integrar vérios elementos.
Melhorar um s6 elemento constituiria apenas um progresso mitigado. Para um avango
consideravel neste dominio, ¢ indispensavel que varios elementos sejam coincidentes” (citado
em Giasson, 2000, p.14).

Ao interrogarmo-nos sobre o que € ler, vém-nos a memoria vivéncias tidas como a
leitura ao longo da vida e, cada um de nos, de acordo com a sua experiéncia tem diferentes
conceitos de leitura. Esta questdo que a partida nos parece simples, deixa-nos muitas vezes

perplexos e com dificuldade em responder sem ambiguidades.
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Actualmente, as questes da leitura e da escrita ocupam um lugar de destaque, entre
outros objectivos de estudo de interesse pela humanidade. Passaram a ser preocupagédo de
certos investigadores que tentam compreender, cada vez melhor, as varias componentes a elas
associadas. Encaradas como um processo complexo e pluridimensional ndo cabem numa
unica defini¢do. Na literatura consultada encontramos uma enorme diversidade de defini¢des
de leitura embora tenhamos encontrado em todas elas a ideia, mais ou menos subjacente,
como algo que o adulto ensina a crianga.

Perante a questdio “O que € ler?” Froissart (1976), faz notar que “todos nos sabemos,
quase intuitivamente, reconhecer alguém que saiba ler. No entanto, se olharmos a nossa volta
¢ procuramos o significado do termo ler no dicionario, ou procurar-mos obras especializadas
na matéria, verificamos com espanto, a diversidade de conceitos inexistentes (...)” (citado em
Gongalves, 1996, p.22).

Durante muitos anos, considerou-se que o acto de ler se resumia i capacidade de
descodificar simbolos impressos, dando-lhes significado. O leitor era considerado um simples
receptor da informagdio contida nas mensagens escritas. Martins (1994) referiu que se
“pensava que a leitura se apoiava essencialmente na analise auditiva € visual € que um dos
elementos fundamentais para a aprendizagem da leitura era o desenvolvimento sensorial €
motor” (p.25).

Nesta concepgdo estava implicito que o leitor, para compreender um texto, precisava
apenas de conhecer os sinais graficos, saber a sua correspondéncia com os sons que lhes estfio
associados, ser capaz de dizer em voz alta ou mentalmente e apreender o significado da
mensagem.

Actualmente, segundo Lopes e Antunes (2000), “a leitura é considerada como sendo

uma habilidade complexa e dificil, passando por varias fases de desenvolvimento” que
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requerem o esforgo combinado de uma série de operagdes e de um conjunto de conhecimentos
que actuam de maneira sinergética” (p.51).

Segundo Fonseca (1999) “a leitura é um processo cognitivo em que, a0 mesmo tempo
que se 1€, 'se da um duplo reconhecimento: um auditivo e outro significado ou seméntico” que
exige do sujeito” determinadas capacidades e operagbes cognitivas, que condicionam o nivel
de compreensgo da mensagem” (citado em Lopes e Antunes, 2000, p.51).

Também de acordo com vérias investigagdes recentes sobre a aprendizagem da leitura,
ensinar todas as criangas a ler ndo é tarefa facil (...). Ha contudo, um consenso geral sobre os
aspectos chave que confluem para o sucesso das aprendizagens, € sobre aspectos
determinantes em diferentes fases da aprendizagem da leitura Ehri (2004).

“Em geral considera-se que durante uma primeira fase de aprendizagem,
correspondente aos dois primeiros anos de escolaridade, as criangas aprendem a ler e que
subsequentemente, 1éem para aprender. Enquanto, numa primeira fase, a aprendizagem deve
incidir sobre os mecanismos de descodificagdo das representagdes graficas, numa segunda
fase deve assumir maior importéncia na extracg¢éo do significado de material escrito” (citado
em Aragjo, 2007, p.9).

Segundo Ehri (2004) “também € consensual a ideia que a automatiza¢io do processo
de descodificagdio deve ser objecto de ensino explicito e que o ensino da leitura deve
contemplar o desenvolvimento da fluéncia, e o conhecimento do vocabulario e dos varios
processos de compreensio” (citado em Araujo, 2005, p.9).

Fernandes (2005) refere que “os modelos curriculares em Jardim-de-infancia tém sido
desenvolvidos a volta de dois p6los: por um lado modelos mais académicos e centrados na
aprendizagem, e por outros modelos curriculares activos e interactivos mais centrados no

desenvolvimento, de forte inspiragdo construtivista” (p.20). Os modelos centrados na
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aprendizagem tém-se desenvolvido em torno da necessidade de desenvolver a mestria da
crianga nas questdes de literacia € numeracia.

Katz e Chard (2000) referem que a vertente instrutivista “coloca a criangca como
dependente do adulto para desenvolver a aprendizagem. Por outro lado, a perspectiva
construtivista com métodos interactivos coloca a crianga como construtor activo da sua
propria aprendizagem. Assim sendo, o grande objectivo de um curriculo construtivista serd o
de oferecer oportunidades de exploragdo, descoberta e construgfio de conhecimento. A falta de
niveis de autonomia nas criangas em idade pré-escolar, associada & natureza do conhecimento
que devera desenvolver-se no ambito da literacia (altamente culturalizado e marcado por
principios e conven¢des ndo decorrentes da experiéncia oral), tem estado no centro das
criticas aos modelos construtivistas” (citado em Ferreira e Fernandes, 2007, p.21).

Autores como Cuetos (1994), Garcia (1995) e Citoler (1997), referem que “a leitura,
numa perspectiva cognitiva, é considerada uma actividade complexa, composta por processos
psicoldgicos que conduzem o leitor & compreensdo de um texto. Neste processo, que €
iniciado com um estimulo visual € possivel, identificar quatro grandes mo6dulos: perceptivo,
1éxico, semantico e sintactico” (citado em Lopes e Antunes, 2000, p.51).

Segundo Sequeira (1989), numa perspectiva psicolinguistica, a leitura “ ¢ um processo
activo auto-dirigido, por um leitor que extrai do texto um significado que foi previamente
codificado por um emissor” (citado em Lopes e Antunes, 2000, p.52).

Como agentes educativos, no nosso percurso profissional constatamos muitas vezes
que algumas criangas utilizam a linguagem escrita sem dificuldades, contudo também
encontramos outras que se deparam muitas vezes, com obstaculos que dificilmente
conseguirdo ultrapassar. Dai ser importante intervir atempadamente de forma eficaz, para que

possamos garantir o sucesso de todos.
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Através da utilizagfio de estratégias como: registo de actividades, utilizag8o de quadros
de presenga e outros materiais escritos, as criangas tém oportunidade de observar que € o texto
e nfio a imagem, que transporta a informagio; O texto possui uma estrutura visual (inicia-se
no topo da péagina, desenvolve-se da esquerda para a direita e continua na pagina seguinte). A
exploragdio de actividades de escrita promove a conceptualizagio de elementos como: palavra;
espago; linha; pégina; capitulo ilustragdo. Também Gnu, Simmons ¢ Kameenui (1998),
Martins (2000), ¢ Fernandes (2004), também defendem que “estas oportunidades se
desenvolvem em simultdneo com a sensibilidade fonoldgica e do conhecimento de letras
através de hipotese ortograficas” (citado em Ferreira e Fernandes, 2007, p.22).

Também ¢ importante referir que as criangas que chegam as escolas vém de familias
distintas, tanto a nivel econémico e social, como a nivel cultural. No que respeita aos
estimulos ligados & leitura e escrita, também eles sofrem variagdes, em qualidade e em
numero, consoante o meio em que vivemos. N&o nos cabe aqui julgar quais s3o os ambientes
mais favordveis, mas se tivermos em conta que o sujeito se constréi, enquanto leitor, em
interacco com os seus pares € com o0s contextos que o rodeiam, talvez possamos
compreender os problemas e ajudar a ultrapassa-los.

Segundo Giasson (1993), “a variavel leitor compreende as estruturas cognitivas do
sujeito (conhecimentos e atitudes) e os processos que se utiliza (habilidade a que se recorre)”
(citado em Lopes e Santos, 2000, p.52).

De acordo com o que foi referido, pensamos que as criangas com vivéncias familiares
ricas em actividades relacionadas com a linguagem oral e escrita estario mais bem preparadas
para desenvolver o seu projecto de leitor.

Também em relagdo a escola se considera que os ambientes mais propiciadores de préticas de
leitura, sdo aqueles nos quais os professores fazem uso do material escrito com os seus alunos, ndo s6
pela aprendizagem dos conteidos programaticos, assim como através de praticas menos formais, lendo

nas aulas, falando de livros, contando histdrias que levem as criangas a sentir desejo de ler. Jolibert
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(1989) refere-se a pratica da leitura da seguninte forma: “Ler ¢ ler escritos auténticos que véo do nome
de uma rua escrita num cartaz a um livro, passando por um anuncio, uma embalagem, um jornal, um
folheto, etc., em situagdes de vida” a sério, como dizem as criangas. “E a ler de verdade, desde o inicio,
que se aprende a ler e ndo aprendendo a ler primeiro (...)” (p.20).

Autores como (Kozol, 1991; Marvin ¢ Mirenda, 1993; Gottlieb ¢ Wishner, 1994; Lonigan,
Anthony, Dyer & Samwel, 1999), no que diz respeito as criangas provenientes de familias
desfavorecidas, apontam para uma maior dificuldade de adaptagio das criangas a escolaridade
obrigatodria, referindo também que as suas familias valorizam menos os aspectos de literacia. Também
Payne, Whitehurst ¢ Angell, (1994), defendem que as familias de meios desfavorecidos oferecem
menos oportunidades para desenvolver actividades que promovam a literacia, o que pode ter efeitos
significativos no desenvolvimento da linguagem da crianga e no posterior processo de aquisi¢do da
leitura.

Segundo Giasson (1993, 2000), refere que para além da variavel leitor de que ja
falamos h4 ainda a ter em conta as variaveis texto e contexto:

“A variavel texto refere-se ao material a ler e engloba trés aspectos: intengdo do autor,
estrutura do texto e o seu contetido; o contexto tem a ver com os aspectos que ndo fazem parte
do texto mas que também podem influir na sua compreens@o, a saber: o contexto psicologico,
(intengdo de leitura, interesse pelo texto...) o contexto social € o contexto fisico” (citado em
Lopes e Antunes, 2000, p.52).

Em nossa opinifio, o interesse das criangas estd bastante relacionado com o tipo de
textos que lhes sdo proporcionados e com os contextos que envolvem as relagdes com a
leitura. Deste modo, admitimos que as atitudes e as estratégias de leitura, desenvolvidas pelos
professores, tém forte influéncia na criago e desenvolvimento do gosto de ler. Paixdo (1995),
na sua intervengdo no Conselho Nacional de Educagdo, salienta que “ é muito dificil ter

apeténcia da leitura quando, no percurso escolar, se acumulam experiéncias negativas, défices
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de compreensio” (p.57). O projecto de leitor é construido através da descoberta, da
participag#o activa e da procura de sentido do texto escrito.

Actualmente, encaram-se as dificuldades na leitura € na escrita como fortes
obstaculos ao sucesso no percurso escolar, uma vez que as competéncias a esse nivel, sdo
fundamentais para a aprendizagem em geral. Santos (2000) refere-se a este assunto da
seguinte forma: “(...) no dmbito da educagdo (concretamente, da educagfio escolar), o
dominio da leitura é imprescindivel, pois “ € a chave para o resto do curriculo” € um elemento
fundamental para desenvolver a autonomia na aprendizagem. As criangas com dificuldades de
leitura e de escrita encontram-se sempre em desvantagem em todas as areas curriculares”
(p-83).

Como ja foi referido anteriormente, sabemos que ler ¢ fundamentalmente um acto
cognitivo. A compreensdo da tarefa de ler, do que se 1€ e dos seus objectivos € determinante.
Ler nfo € descobrir o som do que estid escrito, mas sim captar o significado, procurar
activamente o sentido do texto. E a capacidade para usarmos a lingua escrita para obter e
transmitir sentido 0 que define o que é a literacia no contexto do mundo actual, onde a
necessidade de recorrer constantemente a linguagem escrita € uma realidade. A literacia tem
implicagdes a nivel cultural, pessoal e educativo.

Estudos realizados em Portugal por Freitas e Santos (1992) e Algada (1994),
revelaram que a Leitura estava em 4° e 3° lugares, respectivamente, comparada com outras
actividades, como ver televisdo, conversar com amigos, etc.

Contudo, com o evoluir dos meios colocados a disposi¢do das criangas, € natural que a
leitura ocupe um espago ainda mais reduzido nas suas vidas, uma vez que a oferta de novas
tecnologias € cada vez mais diversificada. Devemos ter uma atitude critica em relagio a

exposi¢io excessiva das criangas a esses meios € ao consumo dos mesmos.
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E essencial que se consiga associar a leitura a outros media, nfio lutando contra eles,
mas sim retirando o melhor partido que se for capaz, pois Freitas e Santos (1992), referem que
“ler e ver televisdo ndo se excluem mutuamente, antes se podem potenciar” (citado em Santos,
2000, p.84).

Segundo Santos (2000), todas estas formas de comunicar estdo muito dependentes da
linguagem escrita. Este autor refere que, “apesar da proliferagdo dos meios audiovisuais, ler
continua a ser uma pratica indispensavel. Se é certo que esses veiculos de comunicagéo,
constituem fortes solicitagdes para os jovens, eles ndo devem ser encarados como rivais da
leitura, podendo, inclusivamente, ser utilizados para os levar a ler” (p.86).

Para além das concepgdes sobre a leitura, temos ainda a ter em conta as concepgdes
que a crianga possui em relagdo a linguagem escrita. Assim, segundo Ferreiro ¢ Teberosky
(1979), Teale e Subzy (1986), Ferreiro ¢ Palacio (1987), Marthew (1993), Alves Martins
(1996,1999), Alves Martins e Niza (1998) Chauveau, Rémond, Regovasreiro (1988, 2002) e
Chauveau (2000), é importante salientar que “para que as crian¢as desenvolvam as suas
concepgdes sobre a linguagem escrita, ¢ importante que ponham hipéteses sobre o escrito que
as rodeia, sobre as suas fungdes, as suas caracteristicas formais, as suas relagdes com a
linguagem oral” (citado em Martins e Santos, 2005, p.60).

No que se refere a funcionalidade da linguagem escrita ¢ indispensavel que as criangas
utilizem e vejam utilizar a linguagem escrita em situagdes diversificadas; edifiquem um
projecto pessoal de leitor/escritor, ou seja atribuam significado a sua aprendizagem da
linguagem escrita; percebam que a diferentes tipos de suporte equivale diferentes contetidos
de escrita.

Em relagéio as caracteristicas formais da linguagem escrita é importante que as
criangas se familiarizem com as caracteristicas formais do acto de leitura, com as diferengas

existentes entre, por exemplo, entre olhar e ler; ponham hipétese sobre as caracteristicas

24



formais que um material grafico deve ter para poder ser lido, como por exemplo, se a
quantidade e a variedade de caracteres, que orientam a forma como muitas criangas
organizam o universo grafico, sdo ou nfio condi¢des para que um material possa ser lido;
conhegam as caracteristicas e conven¢des do universo grafico, por exemplo, aprendam a
diferengar texto, de imagem, letras de niimeros e de sinais de pontuag#o, assim como a
direccionalidade da leitura e da escrita (da esquerda para a direita € de cima para baixo).

Compreendam os termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita, como, por
exemplo, letra, nimero, palavra, frase, linha, titulo e autor de um texto;

Aprendam a utilizar as regras convencionais de escrita, como por exemplo, a
linearidade, a uni direccionalidade € a presenga de espago em branco entre palavras.

No que diz respeito as relagbes da linguagem escrita com a linguagem oral é
importante que as criangas: Compreendam que as unidades do oral que sdio codificadas na
escrita sdo os fonemas e que compreendam que a um tempo na fala corresponde um espago na
escrita. Entendam que tudo o que se diz se pode escrever e ainda que percebam que o

pensamento daquilo que se quer comunicar € anterior a escrita.




2.4. Desenvolvimento da Linguagem

“Tal como as aves tém asas, o0 homem tem linguagem.

As asas ddo a ave a aptiddo especifica para voar A linguagem
faz com que a inteligéncia e as paixdes humanas adquiram

as caracteristicas peculiares da razdo e do sentimento”.

(Lewes, 1979) (citado em Sim — Sim, 1998)

Sim-Sim (1995), refere que “desenvolver as capacidades de comunicag#o na lingua de
escolarizagdo (lingua padrfio), pode ajudar a diminuir as dificuldades na aprendizagem da
leitura e, consequentemente, diminuir o insucesso escolar. Dai que os educadores de Inféncia
tenham um papel muito importante a desempenhar nesta area, promovendo a melhoria da
competéncia comunicativa das criangas. As competéncias linguisticas necessarias ao
desenvolvimento da linguagem s#io: consciéncia fonoldgica, consciéncia lexical e a
consciéncia morfolégica. Estas competéncias devem ocorrer muito antes do inicio do ensino
formal da leitura” (pp. 220- 222).

Quando a crianga chega ao Jardim-de-inféncia, a palavra, falada ou escrita, deve ser
trabalhada de uma forma ladica e educativa, para que constitua uma fonte de prazer e de
habitos necessarios a0 bom desempenho escolar no futuro. O educador deve proporcionar
momentos facilitadores de conversa, para contar ou ler histdrias as criangas, onde se valorize
o bom desempenho na promog¢io da autoconfianga.

Nas Orientagdes Curriculares para a Educagdio Pré-escolar, faz-se referéncia aos
contos, colocando-os num lugar importante entre as vérias actividades a desenvolver pelas
criangas. “Na educagdo pré-escolar, as histérias lidas ou contadas pela educadora, recontadas

e inventadas pelas criancas de memoria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o
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texto narrativo, que além de outras formas de exploragdio por exemplo a dramatizagdo),
suscitam o desejo de aprender a ler (...)” (p.70).

E importante nfio esquecer, que antes de aprendermos a ler, escrever, compreender €
interpretar um texto, é necessario que saibamos falar, sendo que a fala humana consiste na
linguagem.

Burns (1999), citado em Ferreira e Fernandes (2007), refere que “ para a emergéncia
de uma competéncia literacia é necessario assegurar que se reinem oportunidades de
desenvolver uma linguagem oral competente, incluindo o conhecimento fonolégico da lingua,
o conhecimento de principios sobre o impresso, o reconhecimento das letras, a consciéncia de
regras de escrita e, motivagio para a leitura” (p.20).

Os diferentes usos de linguagem que a crianga experimenta dependem da orientagéo
que o adulto da as actividades linguisticas. Segundo Fernandes (2004, 2005), “Sera
importante perceber até que ponto a crianga pode experimentar o uso da linguagem para
narrar acontecimentos reais ou imaginados, exprimir desejos e sentimentos, dar instru¢des ou
manter relagdes durante a idade pré-escolar. Nos casos de privagio da experiéncia linguistica
pelo meio social, o projecto educativo deverd compreender medidas de exploragéo de usos
diversos da linguagem oral. A par das experiéncias com o escrito ou sobre a escrita a
sensibilidade fonol6gica e o conhecimento das relacdes entre a oralidade e a escrita,
desempenham um papel importante na futura aquisi¢do da leitura e da escrita” (citado em
Ferreira e Fernandes, 2007, p.22).

A vertente social da linguagem € um dos aspectos sempre presentes nas abordagens
feitas ao problema. Segundo Labov “E uma forma de comportamento usado pelos seres
humanos num contexto social para comunicarem entre si necessidades, ideias e emogdes”
(citado em Sim-Sim, 1989, p.21). A propria ideia de sociedade leva-nos a nogdo de

comunidade linguistica aceite por um grupo de individuos que partilha a mesma lingua, ou
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seja, 0 mesmo sistema composto de sinais arbitrarios que se regulam por um dado nimero de
leis de combinagdes, dando origem a um significado comum.

Estudos realizados por diversos investigadores mostram-nos como os factores
bioldgicos ¢ ambientais se tornam determinantes no processo de aquisi¢do da linguagem.
Costa e Santos (2003) referem que “nalgumas correntes teéricas, concebe-se a aquisi¢do da
lingua como um fenémeno decorrente da evolugdo psicologica das criangas. Neste sentido,
aprender a falar sera um fenomeno dependente da aprendizagem ou maturagio de outros
processos cognitivos, ndo fazendo sentido falar-se da aquisi¢o da lingua independentemente
da aquisi¢#o de outras capacidades cognitivas” (p.17).

O linguista Chomsky defende que a teoria conhecida por inatista consiste na ideia de
que “As criancas nascem com faculdades mentais dedicadas especificamente ao
desenvolvimento da linguagem. De acordo com a teoria inatista a tarefa da crianga ndo €
apenas imitar o que ouve, mas sim a de desenvolver a sua faculdade em fun¢éio do ambiente
que a rodeia” (citado em Costa e Santos, 2003, p.18). Deste modo, o ambiente criado na
educagdo pré-escolar assume um papel crucial no desenvolvimento da linguagem de qualquer

crianga.
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2.5.Emergéncia da Leitura e da Escrita no Pré-escolar

“A aprendizagem escolar nunca parte do zero.
Toda a aprendizagem da crianga na escola
tem uma pré-aprendizagem”.

Vigotsky (1977)

Segundo Martins (2000), “(...) as criangas antes da entrada para a escola, tém todo um
conjunto de ideias sobre a leitura e a escrita, mesmo que ndo tenham sido claramente
ensinadas a esse respeito. Essas ideias nascem da interac¢do que t€m com pessoas que léem e
que escrevem, como os pais € os educadores” (p.4).

Também Martins e Santos (2005), referem que “as criangas antes de aprenderem
formalmente a ler e escrever, t€m conhecimentos e representa¢des sobre a linguagem escrita
que dependem das experiéncias sociais em que t€ém ocasido de participar” (p.59).

Nesta linha de pensamento, Martins ¢ Niza (1998) “propSem um conjunto de
principios orientadores da acgdo pedagogica dos educadores. Tais principios apontam para um
respeito pela linguagem das criangas que deve ser ponto de partida para o trabalho sobre a
linguagem escrita, para a valorizagdo das suas descobertas e das suas tentativas de leitura e
escrita, para o papel dos educadores enquanto modelos de leitor ¢ de escritor, para
diversificagéo dos matérias e dos tipos de textos lidos e escrito, para a gestdo dos espagos,
tempos e formas de organizag8io que permitam experiencias de leitura e de escrita individuais,
em pequeno grupo € colectividades e ainda para o envolvimento da familia e da comunidade
nestas aprendizagens” (citado em GEDEI, 2005, p.60).

Actualmente sabemos que a aventura de ler comega muito cedo. A este respeito, Traga
(1992) considera que “a leitura € uma aprendizagem social que ultrapassa o quadro escolar,

comegando muito antes da entrada na escola. A leitura comega antes da leitura. A crianga 1€ o
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mundo que a rodeia muito antes de ler um livro. O mundo é um livro aberto. L& o sorriso da
mde que se debruga no bergo, 1€ a natureza, 1€ a cor e a forma dos objectos que lhe séo
familiares” (p.75).

O desejo da descoberta estimula a leitura. Se as criangas percebem desde muito cedo
que os segredos guardados nos livros podem ser desvendados, sempre que desejarem,
possivelmente tornar-se-3o leitores, nfio pela obrigagdo mas pelo prazer que descobrem nessa
pratica. A leitura, muito antes de se apresentar como um acto formal e complexo, deve fazer
parte da vida das criangas muito pequenas, conquistando-as através do apelo que lhes faz o
imaginario e pelos momentos de afectividade que lhes proporciona, tendo os pais, educadores
ou outros familiares e amigos por mediadores.

Aprender a ler e a escrever, apesar de ser considerada uma tarefa escolar, ndo o ¢
unicamente. Muito antes do ensino formal ja a crianga elaborou hipéteses sobre o
funcionamento da linguagem escrita. Algumas crian¢as inseridas em meios menos
estimulantes, tém um caminho mais longo a percorrer no sentido da apropriacdo efectiva desta
aprendizagem. Estas criangas a quem nunca foi lida uma histéria, que ndo possuem livros, que
nunca viram os pais interessados na leitura de um livro, estio, claramente, em desvantagem.
Quanto mais rico e estimulante for o meio, mais oportunidades a crianga terd de experimentar
actividades, materiais e experiéncias conducentes a situagdes de aprendizagem.

A constatag@io de que muitas crian¢as aprendem a ler e a escrever antes do ensino
formal, suscitou o desenvolvimento de vérias investigagdes sobre as concepgdes precoces da
linguagem escrita. Foi neste contexto que surgiram outras perspectivas que valorizam a
necessidade de considerar a linguagem como um instrumento social e cultural. Estas
perspectivas tém como base a concepgdio de leitura e escrita como acto cognitivo e,

estabelecem um paralelismo entre linguagem escrita e linguagem oral. A aprendizagem ocorre
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naturalmente, 4 medida que as criangas constroem e definem as suas hipoteses sobre a escrita
a sua volta e sobre as interacgdes estabelecidas, nesta area, com adultos significativos.

Inicialmente, a leitura era caracterizada como uma operagfio perceptiva, meramente
mecénica. Sob estes pretextos a leitura e a escrita estiveram excluidas dos programas de
educagio pré-escolar. A unica fungdo do Pré-escolar era trabalhar o desenvolvimento de
algumas competéncias consideradas como pré — requisitos para a aprendizagem da leitura ¢ da
escrita.

Mata (1997) refere que “entre estas competéncias encontravam-se a discriminagio
auditiva, discriminagfo visual, desenvolvimento motor, nomeadamente, no que diz respeito a
motricidade fina e 4 coordenagio 6culo-motora, todas elas com actividades muito especificas
para facilitar o desenvolvimento, por exemplo, identificagdo de sons, identificagéo de cores,
formas e figuras semelhantes, recortes, picotagem, entrelagamento, grafismos, vérias fichas e
colorir figuras” (p.268).

Estas concep¢les envolvem o exercicio de uma pratica pedagégica, totalmente
diferente das actuais. Mata (1997) afirma que “as criangas aprendem a ler, escrever, falar,
ouvir e pensar tendo oportunidades reais de ler, escrever, falar, ouvir e pensar em oposi¢do a
realizagio de exercicios que envolvam assinalar, circundar ou sublinhar” (p.269).

O Jardim-de-infancia em vez de esperar que a crianga atinja uma «maturidade» para a
leitura e escrita, deve continuar o percurso iniciado em casa. Segundo Martins (1996), os
educadores devem diminuir as diferengas entre as criangas que, no seu ambiente familiar, t€ém
contacto com a leitura e as que néo tém ninguém que lhes sirva de modelo, como leitor. Estes
tém de estar atentos as formas de pensar das criangas, porque s6 assim poderdo agir naquilo
que a psicologia chama de “zona de desenvolvimento potencial” (Vigotsky, 1991). Ou seja,

levar a crianga a ir mais longe do que seria capaz de fazer se estiver sozinha.
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As novas perspectivas originam responsabilidades acrescidas ao educador. Segundo as
Orientagdes Curriculares Ministério da Educagdo (1997), “Cabe ao educador, proporcionar o
contacto com diversos tipos de texto escrito que leva a crianga a compreender a necessidade e
as fungdes da escrita, favorecendo a emergéncia do codigo escrito. A forma como o educador
utiliza e se relaciona com a escrita é fundamental para incentivar as criangas a interessarem-se
e a evoluirem neste dominio” (p.71).

Riley (2004) refere que “Gragas a estudos efectuados, existe um conjunto cada vez
maior de dados que demonstram que as crian¢as armazenam uma quantidade impressionante
de conhecimentos acerca da literacia antes de iniciarem a escolaridade formal. Este trabalho
fascinante revela os conhecimentos que as criangas desenvolvem, de forma causal e natural,
aproximadamente a partir dos seis meses, por viverem num mundo, no qual a escrita abunda.
Frequentemente, esta aprendizagem ¢ mais claramente demonstrada através da escrita das
criangas ou de anotagdes e rabiscos. O papel do adulto nos contextos de educagio de Infancia
¢ tirar partido desta aprendizagem inicial, avaliar as criangas que estdo ao seu cuidado, o
estadio que cada crianga alcancgou e estar consciente da aprendizagem que tem de ocorrer para
que elas progridam na direc¢do de uma literacia convencional” (pp.47-48).

Assim, o desenvolvimento de competéncias de literacia aparece associado a um

desenvolvimento precoce das mesmas, levando a que o papel da casa e do Jardim-de-infincia seja

preponderante nesse processo.
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III - Metodologia

O presente capitulo é destinado & metodologia de investigagdo utilizada e tem como
objectivo descrever todo o processo e procedimentos metodologicos seguidos, durante o
trabalho de investigagdo. As intengdes do estudo, as questdes de investigagdo, as opgdes
metodolégicas, as escolhas, razdes, € critérios, a escolha da amostra e os procedimentos de

recolha e de analise dos dados serdio pontos a abordar ao longo deste capitulo.

3.1. Questées de Investigacdo

Este projecto de investigagdo incidiu na 4rea da educagfio de Infincia e pretende
descrever as préticas educativas desenvolvidas pelos educadores de infincia no sentido de
despertar o interesse pela palavra escrita e pela leitura, em particular, nas criangas em idade
pré-escolar.

Com este estudo pretendemos identificar € descrever as diferengas entre as préticas das
educadoras de infancia que fazem parte do Plano Nacional de Leitura e das que néo trabalham
de acordo com os objectivos e estratégias definidas no Plano.

Assim, temos como objectivo principal aferir até que ponto o recentemente
implementado Plano promove mais e melhor literacia. Para efectuarmos esta aferigdo
descreveremos a forma como os educadores de infincia promovem momentos de leitura € o
modo como a forma de trabalhar dos educadores se relaciona com as atitudes das criangas

face a leitura e ao seu interesse pelo codigo escrito.

33



3.2. Opgées Metodologicas

Face ao enquadramento tedrico ja efectuado e a contextualizagdio da problematica
procede-se de seguida a defini¢@io de alguns procedimentos e perspectivas metodologicas, que
na sua globalidade pretendem operacionalizar e enquadrar o trabalho de investigagdo proposto
neste projecto. Como referem Quivy e Campenhoudt (1988), “importa acima de tudo, que o
investigador seja capaz de conceber e de pdr em pratica um dispositivo para a elucidag@o do
real (...) isto € um método de trabalho (...) nfo como uma simples soma de técnicas (...) mas
como um percurso global de espirito que exige ser reinventado para cada trabalho” (p.13).

Tendo como objectivo o entendimento de uma determinada situagdo num dado
contexto, e de acordo com as caracteristicas especificas do presente estudo, decidimo-nos por
uma metodologia que combinasse propriedades pertencentes & abordagem de caracter
qualitativo e quantitativo Bogdan e Biklen (1994), Miles e Huberman (2003). Embora alguns
autores como Branam (1992), evidenciem as dificuldades da aplicagdo conjunta dos dois
métodos referindo a natureza distinta das duas abordagens, outros hi que sugerem a
combinagéio das duas vertentes sempre que seja oportuno e adequado para compreender e
explicar ou aprofundar a realidade em estudo Patton (2002), Miles ¢ Huberman (2003),
Serrano (2004), Lincoln e Cuba (2006). Neste sentido, Patton (2002), considerou que a
combinagdo das abordagens quantitativa e qualitativa poderd ser benéfica, uma vez que
possibilita a utilizagdo de diferentes métodos ou dados através da triangulagdo, permitindo
uma melhor compreensio dos fendmenos em estudo a0 mesmo tempo que permite a aquisi¢éo
de resultados mais seguros Reichard e Cook (1986).

Assim, para além da pergunta de partida, que se procurou que fosse em simultineo
“clara, exequivel e pertinente” Quivy e Campenhoudt (1988, p.44), sdo ainda referidos os
objectivos de estudo, a descrigdo das técnicas da recolha de dados, assim como a apresentagéo

de uma sintese sobre a investigagdo qualitativa e quantitativa e algumas questdes que se

34



colocam ao investigador no interior desta abordagem. S3o ainda descritos os instrumentos de
recolha de dados.

Face 2 problemaitica j4 identificada, decidimo-nos pela metodologia de estudo de caso,
cada vez mais usada no dmbito das ciéncias sociais € humanas como procedimento de analise
da realidade Serrano (2004) e Yin (2005). Embora nio haja consenso na literatura
relativamente a definicio de estudo de caso, alguns autores como (Cohen, Mamion e
Morrison, 2000; Stake, 2000 & Yin, 2005), sdo uninimes ao considerarem que se trata de
uma investiga¢io de pequena escala sobre fenémenos ou situagdes que se procuram estudar
em profundidade no seu ambiente natural. Yin (2005) define estudo de caso como uma
“investiga¢io empirica que estuda um fenémeno contemporineo dentro do contexto de vida
real, especialmente quando as fronteiras entre o fenomeno e o contexto nio sdo absolutamente
evidentes” (p.19).

Alguns autores Patton (2002) e Yin (2005) mencionam frequentemente as limitagdes
relacionadas do estudo de caso, relacionadas com a subjectividade do investigador € com a
autenticidade e rigor dos resultados. No entanto (Patton, 2002; Yin 2005; Denzin, 1978 &
Stake 2005), consideram que uma forma de reduzir as limitagdes de um estudo de caso €
através da triangulagfo de dados, A triangulagio possibilita a aplicagio de multiplas fontes de
recolha de dados, tais como entrevistas, questionarios, observagdes ¢ andlise documental,
desde que sejam adequadas e permitam o estudo de caso no seu todo Yin (2005).

A metodologia do estudo de caso implica que o investigador esteja totalmente
envolvido no campo de acgdo em que se desenvolve o estudo Bogdan e Taylor, (1986) e, uma
vez que este ndo pode ser separado dos fendmenos que observa e relata, ¢ importante reduzir a
subjectividade do investigador pela exactiddo das conclusdes, uma vez que estas t€m que

traduzir com precisdo a realidade investigada Yin (1994) e Stake (2005). Fortalece esta ideia
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mencionando uma vez mais a importincia da triangulagio metodol6gica para a fiabilidade do
estudo.

Bogdan e Biken (1994) mencionam que “os dados carregam o peso de qualquer
interpretagio™ (p.67). Assim, a recolha de miitiplos dados que sustentassem a credibilidade
do nosso estudo e que ndo possibilitasse que o envolvimento dd investigador pudesse enviesar
o conhecimento e a interpretagio da realidade foi uma preocupagio da nossa investigagio. Por
essa razio recorremos a técnica da triangulag3o de dados, aconselhada por diversos autores
(Patton, 2002; Yin, 2005 & Stake, 2005) que consiste na aplicagfio de uma diversidade de
fontes num mesmo estudo. Para estudarmos se o PNL promove mais e¢ melhor literacia
utilizamos a observagdo naturalista das educadoras a lerem e contarem histérias as criangas,
nas salas de actividades, fizemos entrevistas e aplicamos questionarios as educadoras € as
criangas para podermos aferir quais as suas atitudes face a leitura.

Com este estudo pretendemos saber se 0 PNL, promove mais e melhor literacia, dai
ser inevitdvel que realizdssemos um estudo comparativo entre um grupo de educadoras que
estdo a trabalhar de acordo com as orienta¢des do PNL e outro grupo de educadoras que ndo
se encontram integradas no PNL. Estas tltimas nfo estdo “obrigadas” ao cumprimento de um
programa, na situago de leitura e exploragio das historias de varios livros.

No quadro 2 apresentamos, uma sintese da metodologia utilizada neste estudo.
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3.6. Instrumentos de Recolha e Andlise de Dados Utilizados
3.6.1. Entrevistas realizadas as Educadoras

Realizdmos quatro entrevistas semi-directivas as quatro educadoras que fazem parte
da amostra do nosso estudo. A escolha deste método para a recolha de dados prendeu-se com
o facto de nos permitir obter dados mais profundos, nomeadamente sobre opinides, conceitos
e pontos de vista das educadoras em estudo, assim como um “ grau de profundidade dos
«outros» elementos de analise recolhidos” Quivy e Campenhoudt (1992, p.195).

O guifio da entrevista (ver anexol) foi concebido pela investigadora a partir dos
objectivos do Plano Nacional de Leitura e das grelhas de avaliagdo de Santos e Martins, (2005)
e validado pela Dr.? Luisa Aradjo, Doutora em Ciéncias da Educaggo.

As entrevistas foram gravadas em 4udio para posterior transcri¢io e andlise de
conteido nos respectivos Jardins-de-infincia das educadoras, sem que tenham sido
interrompidas. Uma foi gravada na biblioteca do estabelecimento, outra na sala de actividades
da respectiva educadora e as outras duas no gabinete da coordenadora.

A entrevista é um instrumento de exceléncia escolhido em estudos na drea das ciéncias
da educagdo pela anilise indutiva de discurso que propicia, na medida em que como referem
Quivy e Campenhoudt (1992) “permite recolher os testemunhos e as interpretagdes dos
interlocutores, respeitando os seus proprios quadros de referéncia” (p.195). Também
Richardson (1999) refere que “ O que ¢ necessario ¢ uma abordagem reflexiva que leva em
linha de conta a relagdio social entre investigadores e seus informantes, e a natureza construida
da entrevista de investigagdo” (p.14). Assim, competéncias de observagdo, criatividade,
intui¢do e escuta empatica devem estar presentes na investigagdo sustentada em entrevistas
semi-estruturadas.

Contrariamente ao que acontece nas entrevistas de tipo estruturado, em que a

imposigdo de um guifio rigido ndo permite tio claramente a flexibilidade necesséaria a um
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aprofundamento do pensamento do sujeito avaliado, a entrevista semi-estruturada dé espago a
uma gestiio male4vel e portanto mais individualizada e detalhada das questdes e respostas. Da
mesma forma, possibilita uma relagéio mais envolvida e € mais proxima de uma conversa de
tipo naturalista, onde se pretende fazer sobressair as ideias e reflexdes do entrevistado sobre o
tema em estudo.

Para dar continuidade a investigagdo, sentimos necessidade de executar um
planeamento cuidadoso da entrevista, onde constassem 0s procedimentos adequados, de modo
a formar quadros de referéncia para a sua realizagdo. A partir da definigéo clara e rigorosa dos
objectivos construimos o guidio da entrevista com perguntas adequadas as metas que
pretendemos atingir. Procedemos 4 realizago de trés entrevistas exploratorias, realizadas de 5
a 10 de Maio de 2008. A analise destas entrevistas conduziu-nos a reformulagdo de algumas
questdes ¢ a redacgdo do guido definitivo adoptado (ver anexo 1) (Guido de entrevista).

Antecedendo o inicio da entrevista, informamos as participantes sobre o objectivo
deste estudo, comprometendo-nos ao maior sigilo e ética profissional em relagdo a0 mesmo.

As entrevistas decorreram entre o dia 24 de Junho e o dia 4 de Setembro de 2008.
Procurdmos conciliar a disponibilidade das educadoras, respeitando o tempo destinado a
duragdo das entrevistas, utilizando como material de suporte um gravador. Apos o registo e
transcrigio integral dos relatos verbais, o seu conteiido foi confirmado pelos entrevistados,
tudo o que foi dito foi categorizado de acordo com o guido da entrevista. As categorias €
subcategorias do guifio foram feitas com base nas grelhas de avaliagdo elaboradas por Santos

e Martins (2005) e os objectivos do PNL.

3.6.2. Questiondrios realizados a nivel nacional s Educadoras
Propondo-nos caracterizar as praticas da educadoras de Infincia que fazem parte do

PNL, comparativamente com as que néio fazem parte do PNL, em relagéio a promogéo de mais
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e melhor literacia nas criangas em idade pré-escolar. Neste sentido, foi utilizado, entre outros
instrumentos de recolha de dados, o questionario. Apenas através da utilizagdo de
questionarios € possivel interrogar um elevado numero de pessoas (como no caso deste estudo
comparativo entre as educadoras que fazem parte do PNL e as que ndo estdo integradas neste
projecto a nivel nacional). No entanto, esta técnica apresenta diferentes limitagdes,
nomeadamente o risco de superficialidade das respostas. O questionario tinha como objectivo
conhecer as actividades/ estratégias que os educadores de Infancia desenvolvem com as
criangas com vista & promogdo de mais e melhor literacia e procurou-se que desse uma Viséo
em contexto de Jardim-de-infincia a nivel nacional.

O questiondrio aplicado neste estudo a sessenta educadoras de Infincia, trinta que
fazem parte do PNL e a outras trinta que néo fazem parte do PNL, foi realizado com base nas
grelhas de avaliag@o das praticas de leitura e da escrita em Jardim de Inféncia de Santos e
Martins (2005), (ver anexo 2).

Principalmente constituido por perguntas fechadas, o questiondrio foi inicialmente
enviado em Maio de 2008 para as educadoras. Foram enviados duzentos € cinquenta e cinco,
a nivel nacional para as educadoras que fazem parte do PNL, (por conseguinte da Rede
Publica), via internet e quarenta € cinco, via correio interno da Santa Casa da Misericordia de
Oeiras, para as educadoras que estfio a trabalhar nas salas do pré-escolar
desta Instituigio. Destes questionarios apenas nos foi devolvido um, da rede publica e trinta e
quatro da Santa Casa da Misericordia de Oeiras. Segundo Moreira (2004), “trezentos
questiondrios ¢ o nimero minimo aplicavel a estudos como 0 nosso” (p.78). Este autor refere
ainda que numa amostra semelhante a nossa a taxa de retorno aceitével € de sessenta € cinco
questionarios. No nosso caso, estivemos, no inicio algo distantes de alcangar este nimero uma

vez s6 recebemos um da rede publica e trinta e cinco da SCMO".

10 ganta Casa da Misericordia de Oeiras
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Uma vez que ndo recebemos respostas das colegas da rede publica a investigadora
deslocou-se a alguns Jardins-de-infincia da rede Publica, dos concelhos de Oeiras, Cascais,
Odivelas, Canegas, Loures ¢ Amadora e desta forma conseguimos a devolugdo de um total de

60 dos questionarios necessarios ao nosso estudo em Novembro de 2008.

3.6.3. Questiondrios as Criancas — Teste Paws

Para além dos questionarios realizados as educadoras a nivel nacional foram também
realizados questionarios as criangas das quatro educadoras que fazem parte da amostra do
nosso estudo com o objectivo de identificarmos as atitudes destas face a leitura de histrias no
contexto da sala de actividades e de acordo com os objectivos do PNL.

Este questionario foi aplicado a 78 criancas ¢ foi realizado a partir do teste Paws,
concebido por Dennis (1989) da Wichita State University. Este questionario foi adaptado as
criangas em idade pré-escolar e aos objectivos do PNL pela Professora Doutora Luisa Araujo.

Os dados recolhidos foram processados e analisados estatisticamente através de
técnicas descritivas e, com o objectivo de apurar a existéncia ou ndo de diferencas
significativas entre as atitudes das criangas face a leitura, foi aplicado o teste t-Student para
duas amostras com variancias iguais, considerando um nivel de significincia estatistica de
95% (p <0,005). Este teste foi inicialmente, aplicado ao primeiro sub-total de cada conjunto
das variaveis: A/B, A/C, A/D, B/C, B/D E C/D das respostas referentes a leitura recreativa.
Seguidamente aplicamos o teste t-Student ao segundo sub-total das respostas referentes a
leitura direccionada para o projecto do Plano Nacional/ vertente do pré-escolar. E por fim
aplicamos novamente 0 mesmo teste ao total das respostas referentes a leitura recreativa € a
leitura direccionada para os objectivos do Plano Nacional/ vertente do pré-escolar.

Assim, apos a aplicagio e analise dos resultados, do teste t-Student como podemos

observar no Quadro 13, obtivemos os seguintes resultados:
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Valores significativos nos primeiros sub-totais (leitura recreativa) das combinagdes
A/C, B/C e B/D; valores significativos nos segundos sub-totais (vertente objectivos do PNL)
das combinagdes A/C e A/D e ainda valores significativos nos totais das combinagdes A/B,
A/C e A/D (Leitura recreativa + Leitura vertente PNL).

No estudo realizado nos EUA em 1989, foi também utilizado o Cronbach’s Alpha, um
teste estatistico desenvolvido inicialmente para medir a consisténcia interna da escala de
atitude (Cronbach, 1951). Foi calculado a cada nivel de ano escolar para ambas as sub-escalas
e para o total. Estes coeficientes foram de 74 a 89 pontos. Neste estudo a excepgdo de dois, 0s
coeficientes era, 80 ou acima. Estes eram da escala recreativa no 1° € 2° ano. O que veio
confirmar que a estabilidade da atitude em relagdo a leitura lidica das criangas mais novas,
cresce com a sua habilidade de descodificagio ¢ com a familiaridade de leitura como

passatempo.
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3.6.4. Observagées Naturalistas

Com o objectivo de compreendemos se o que as educadoras dizem fazer nas
entrevistas e nos questionarios estd em consonincia com o que realmente fazem nas suas
salas de actividades com as criangas efectuimos observagdes naturalistas, as quatro
educadoras de Infincia que fazem parte da nossa amostra durante a leitura de historias as
criangas. Assim sendo, efectudmos vinte e quatro observagdes; seis a cada educadora que
decorreram entre o dia 16 de Maio até 30 de Novembro de 2008 (ver quadro 3).
Procedemos & gravagdo audio, tendo sido posteriormente transcrito na integra e efectuada a
analise de contetido aos dados recolhidos, durante as observagdes. Estas incidiram na
leitura de varias historias de diversos autores e com temas variadas. Alguns dos livros lidos
as criangas eram recomendados pelo Plano Nacional de Leitura, outros ndo, (ver quadro 4).

Para realizar esta observagdo utilizimos as grelhas de observagdo das praticas
pedagogicas no dominio da leitura e da escrita em contexto de jardim-de-infancia de
Santos e Martins (2005). Esta grelha de observagio tem um total de 60 itens e estd dividida
em trés grandes dominios: projecto pedagégico; organizacdo e gestdo do espago fisico da

sala e da rotina diaria e ainda, praticas de leitura e de escrita (ver anexo 3).
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5.2. Identificar os instrumentos de suporte, utilizados pelas educadoras para a
promogdo da literacia junto das criangas — Interpretagdo dos dados obtidos a partir
das entrevistas realizadas as quatro educadoras (em estudo) comparativamente com

os resultados obtidos nos questiondrios a nivel nacional.

Através da analise realizada as entrevistas efectuadas s quatro educadoras em estudo,
concluimos que as quatro docentes que constituem a amostra deste estudo afirmaram que t€m
um projecto pedagogico escrito e que neste estdo incluidos os objectivos para os dominios da
linguagem oral e escrita.

Também 100% das educadoras que fazem parte do PNL dizem que o seu projecto
pedagégico tem objectivos para os dominios da linguagem oral e escrita. E100% das
educadoras que ndo fazem parte do PNL também dizem que o projecto pedagégico contém
objectivos para os dominios da linguagem oral e escrita. Comparando os dados obtidos nas
entrevistas com os dados dos questionarios, os resultados a nivel nacional, foram ligeiramente
inferiores, nas educadoras que ndo fazem parte do PNL ou seja 90% sendo de 100% nas
educadoras do PNL que afirmaram que tém um projecto pedagogico escrito.

87%das educadoras do PNL a nivel nacional referem que o seu projecto pedagégico
inclui objectivos para o dominio da linguagem oral, as educadoras que néio fazem parte do
PNL e com um a frequéncia ligeiramente superior ou seja, 90%, dizem que os seus projectos
pedagégicos incluem objectivos para o dominio da linguagem oral.

Em relagdo ao projecto incluir objectivos para o dominio da linguagem escrita,
também a semelhanga dos objectivos para o dominio da linguagem oral, nos questionarios a
nivel nacional os valores continuam a ser mais baixos ou seja: 93% para as educadoras do
PNL e 90% para as educadoras que ndo fazem parte do PNL.

Em sintese, em relagdo a utilizagdo de instrumentos de suporte utilizados pelas

educadoras de infincia que se encontram integradas no PNL comparativamente com as
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educadoras que n3o fazem parte do PNL ndo ha diferengas significativas entre os dois grupos
de educadoras; uma vez que os dois grupos de educadoras tém projectos pedagégicos escritos,
com objectivos estabelecidos para os dominios da linguagem oral e escrita.

Também &, importante referir que comparativamente as respostas dadas pelas quatro
educadoras nas entrevistas, com as respostas dadas pelas educadoras que responderam aos
questionarios realizados a nivel nacional, obtivemos resultados ligeiramente mais baixos, nas

respostas das educadoras que fazem parte do PNL a nivel nacional.

5.3. Identificar e comparar o tipo de estratégias que as educadoras do PNL
desenvolvem junto das criancas com as utilizadas pelas educadoras que nao fazem
parte do PNL com o objectivo de promoverem o desenvolvimento da literacia junto
das criancas — Interpretacdo dos dados obtidos a partir das observagées naturalistas
efectuadas as educadoras a contarem historias as criangas, das entrevistas e dos

questiondrios realizados as educadoras a nivel nacional.

Apés a andlise de contetido realizada as observagdes naturalista realizadas as quatro
educadoras de infincia na hora do conto junto dos seus respectivos grupos de criangas
concluimos que as estratégias utilizadas pelas educadoras, no momento da apresentagdo do
livro as criangas foram, as seguintes:

S3o as educadoras que nio fazem parte do PNL que apresentam resultados claramente
superiores comparativamente com as educadoras que fazem parte do PNL em relagdo as
estratégias: “Mostra a capa do livro as criangas”, “Diz o titulo da histéria”, “ Diz o nome do
autor”, “Clarifica o titulo” e ainda no item “Faz uma pequena introdugfo & histéria”. Como
podemos observar na Figura 33.

Em relagdo as estratégias observadas durante a leitura da histéria, como podemos

observar na Figura 34, apenas no item “Solicita respostas relativamente ao vocabulario”,
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podemos observar que a frequéncia ¢ mais elevada no grupo das educadoras do PNL. Nos
restantes itens como: “Acrescenta informagdo através dos elementos do livro”, “Recordagdo
do que foi lido e explicado através de leading”, “A palavra texto faz parte do léxico do
educador”, “A educadora refere junto das criangas os locais aonde podemos encontrar livros”
a frequéncia é mais elevada no grupo das educadoras que nio estéo integradas no PNL.

Podemos ainda observar na Figura 35 que, em relagfo aos itens “ A palavra texto faz
parte do Iéxico do educador, junto das criangas”, assim como a palavra “ilustragéio” e ainda,
“ O educador refere os locais aonde podemos encontrar livros.” As educadoras que nio fazem
parte do PNL apresentam valores claramente superiores em relago as educadoras do PNL
que nunca se referiram em relagdo a estes itens

Como podemos observar na Figura 36 em relagdo aos itens: “ Pede a opinido das
criangas sobre a historia que acabaram de ouvir”, a frequéncia ¢ claramente superior nas
educadoras que nfio fazem parte do PNL, comparativamente com as educadoras que fazem
parte do PNL. O mesmo acontecendo em relagdio ao item “ Pede a opinido das criangas sobre
a histéria qué acabaram de ouvir”

Também podemos observar na Figura 37, quais as actividades solicitadas pelas
educadoras as criangas depois de lhes contarem ou lerem as histérias: Assim podemos
concluir que em relagfio a “situagdes de vida pratica” as educadoras do PNL, registam uma
frequéncia claramente superior ao das educadoras que néo fazem parte do projecto do PNL.

Em relago a “leitura”, a frequéncia é nula nos dois grupos de educadoras. O que ¢ de
esperar, atendendo a que as criangas do pré-escolar ainda nfio 1éem o texto. No entanto, 1éem a
imagem e, em relag#o a este item, ndo ficou claro se as educadoras dos dois grupos solicitam

as criangas a leitura das imagens ou seja a leitura da ilustragfo do livro.
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Em relagfio a escrita e desenho, podemos observar o seguinte: a frequéncia € nula no
grupo das educadoras do PNL sendo de 8% no grupo das educadoras que ndo fazem parte do
PNL. Também em relac3o a este item, ndo € espectavel que as criangas escrevam, nesta idade.

Por fim, podemos ainda observar na Figura 37 que, em relagdo as educadoras
promoverem junto das criangas actividades de expressdo plastica, a frequéncia também ¢ mais
elevada no grupo da educadoras que nio fazem parte do PNL do que no grupo das que estéo
integradas no PNL, ou seja: € 25%, € 8% nas docentes do PNL.

Concluimos também através da observag@o naturalista realizadas as educadoras a
lerem histérias as criangas, como podemos observar no quadro (5) e na Figura (39) que a
educadora A do PNL coloca menos perguntas as criangas. Por outro lado a educadora D, que
ndo faz parte do PNL colocou um nimero mais elevado de questdes em relagdo as outras trés
educadoras observadas.

Ou seja, a educadora A colocou durante as 6 observagdes 51 perguntas as criangas,
sendo 19 de interpretacdo e 15 de expansdo de ideias, apenas numa pediu a opinido em
relagdo a histéria que acabaram de ouvir;

A educadora B colocou 96 perguntas as criangas, durante as seis observagdes, sendo
que colocou 52 de interpretagdo, 21 relacionando o tema com as experiéncias das criangas, 11
para recordagdo do que foi lido e explicado e nunca pediu a opinidio as criangas acerca da
histdoria que acabaram de ouvir;

A educadora C colocou 91 questSes as criangas durante as 6 observagdes, ou seja: 28
perguntas de interpreta¢do, 25 para recordagfio sobre o que foi lido e explicado, 17 perguntas
relacionadas com o vocabulario, 11 perguntas relacionando o texto com as experiéncias das
criangas ¢ fez ainda 8 perguntas nas quais pede a opinido acerca da historia que acabaram de

ouvir;
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E a educadora D colocou 128 perguntas as criangas, sendo que 45 foram de
interpretagdo, 30 para expansdo de ideias; 28 de leading, 4 perguntas relacionadas com o
vocabulério e duas para recordago do que foi lido. No entanto, nunca pediu a opinido as
criangas sobre a histéria que acabaram de ouvir.

Em sintese, como podemos observar na descri¢io que acabamos de apresentar, em
relagdio as estratégias utilizadas pelas educadoras quando 1éem historias as crianas, podemos
constatar através das analise de contetido efectuada as observagdes naturalistas que as
educadoras que ndo fazem parte do PNL apresentam resultados claramente superiores em
relagiio as educadoras que se encontram integradas no Plano Nacional de Leitura no que se
concerne a colocagdo de perguntas as criangas, durante e depois da leitura da histéria.

Em relagio as educadoras terem um momento na sua rotina didria, na qual privilegiam
actividades especificas relacionadas com a leitura e escrita através da andlise quantitativa
realizada aos questionarios a nivel nacional, podemos constatar que as educadoras do PNL
(97%) e ligeiramente abaixo com 83% as educadoras que néo estdo integras do PNL tém um
momento na sua rotina diaria que no qual privilegiam actividades especificas relacionadas
com a leitura e escrita. Contudo, nas observagdes naturalistas a investigadora constatou que
todas as educadoras em estudo tinham um momento na sua rotina didria, durante o qual
privilegiam actividades especificas relacionadas com a leitura e escrita. A investigadora
também apurou que as duas educadoras que ndio fazem parte do PNL realizavam o momento
de promogdo da leitura/escrita no periodo da manhd. E que das educadoras que estdo
integradas no PNL uma realizava actividades relacionadas com a leitura/escrita também no
inicio da manhi e outra no inicio da tarde.

Por outro lado, 70%das educadoras do PNL referiram que aproveitam os “tempos
mortos” para promover a leitura e escrita e com uma frequéncia de mais 10%, temos as

educadoras que ndo estio integradas no PNL ou seja com 80%.
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Em relagio aos registos escritos, através da andlise de conteido das entrevistas
realizadas as educadoras concluimos que: 100% das educadoras que fazem parte do PNL e
que fazem parte deste estudo, dizem que nas suas salas de actividades existem locais proprios
para afixar os registos escritos. E 100% das educadoras que ndo fazem parte do PNL dizem
que existem locais proprios para fixar os registos escritos nas suas salas de actividades. A
nivel nacional obtivemos os mesmos resultados, ou seja, em 100% dos estabelecimentos da
nossa amostra existem nas salas locais proprios para afixar os registos escritos.

Quanto aos locais para afixar os registos escritos, obtivemos através da analise dos
dados dos question4rios a nivel nacional o seguinte: 100% (PNL) e 100% (N/PNL) utilizam
placares; 23,33% (PNL) e com uma frequéncia claramente mais baixa, ou seja 7% (N/PNL)
temos a utiliza¢do de cavaletes; 60%(PNL) e com 30% (N/PNL) utilizam também as costas
dos armaérios e finalmente com 23% (PNL) e com uma frequéncia claramente superior ou seja
97% (N/PNL) utilizam biombos para afixar os registos escritos.

Tanto as educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL como as educadoras que
nio fazem parte do estudo, dizem que nas suas salas de actividades os registos escritos estdo
ao alcance visual das criangas (100% das educadoras). A investigadora também pode apurar
nas observagdes naturalistas que este item se confirma, uma vez que em todas as salas
observadas os registos escritos se encontram ao alcance visual das criangas.

100% das educadoras entrevistadas independentemente de fazer ou ndo parte do Plano
Nacional de Leitura afirmaram que na sala existem materiais que permitem utilizar as
competéncias da leitura e da escrita das criangas a partir da evocagdo de experi€ncias passadas.

Também 100% das educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL afirmaram que
fazem o registo escrito de situagbes e experiéncias vividas pelas criangas. Em situagdo
homologa temos também 100%das educadoras que nio fazem parte do PNL que também

afirmaram que fazem o registo escrito de situagGes e experiéncias vividas pelas criangas.
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Comparativamente a nivel nacional, obtivemos resultados ligeiramente mais baixos ou
seja: PNL (97%) e N/PNL (87%). Sendo que no grupo das educadoras que se encontram
integras no PNL 93% utilizam imagens e no grupo que ndo estd integrado no PNL e 87%
afirnaram que também utilizam imagens para fazer o registo escrito de situagdes e
experiéncias vividas pelas criangas;

Quanto A utilizagdo de objectos familiares, nos registos escritos, no PNL temos 80%
das educadoras e ligeiramente abaixo com 67% as educadoras que niio estdo integradas no
PNL.

Temos ainda, as educadoras do PNL que também utilizam outros materiais, para 0s
registos escritos com uma frequéncia de 66% apresentando um valor claramente inferior em
relagdo a este item, as educadoras que nio fazem parte do PNL registando-se neste grupo
apenas uma frequéncia de 33%.

Em relagdo a utilizagdo de outros materiais, utilizados nos registos escritos,
comparativamente temos em relagio, aos materiais de leitura para as educadoras do PNL
(97%) e para o outro grupo 87%;

Em relagdo a utilizagdo de materiais para escrever como (lapis, canetas, papel...)
temos uma frequéncia de 100% para as educadoras do PNL assim como para as educadoras
que ndo estdo integradas no PNL;

Quanto 2 utilizagdo de etiquetas de diversos tamanhos, temos uma frequéncia de 60%
PNL e 53% para as educadoras que ndo estdo integradas no PNL;

Relativamente, a utilizagdo de folhas de registos, registimos uma frequéncia de 93%

(PNL) e ligeiramente abaixo com 70% as educadoras que nio fazem parte do PNL.
50%das educadoras que fazem parte do PNL afirmaram que registam de forma
convencional a escrita das criangas. Em situagdo homdloga, 50%das educadoras que néo

fazem parte do PNL referiram que também registam de forma convencional a escrita das
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criangas. Através dos dados obtidos a partir da andlise dos questionarios, constatamos que a
nivel nacional, obtivemos valores ligeiramente superiores ou seja: 57%(PNL) e 53% (N/PNL).

Através da analise dos questionarios aplicados as educadoras a nivel nacional
podemos constatar que 76,66% (PNL) e 43,33% (N/PNL) responderam que os registos
escritos sd0 muitas vezes, utilizados espontaneamente pelas criangas.

100% das educadoras entrevistadas independentes de estarem ou ndo integradas no
PNL dizem que nas suas salas existem quadros para tarefas especiais.

Quanto ao tipo de quadros mais utilizados em cada grupo de educadoras em estudo,
através da andlise dos dados dos questiondrios realizados a nivel nacional, chegamos a
seguinte conclusdo: Quadro das presengas 100% (PNL) e 90% (N/PNL); quadro do tempo
77% (PNL) e 40% (N/PNL); aniversarios das criangas 97% (PNL) e 100% (N/PNL);
planifica¢do de tarefas/trabalho 77% PNL) e 57% (N/PNL); avalia¢do das tarefas 47% (PNL)
e 13% (N/PNL).

Em sintese, em relagdo ao tipo de quadros utilizados por cada grupo de educadoras,
podemos concluir que as educadoras do PNL de um modo geral apresentam valores
superiores em relagfo aos tipos de quadro utilizados, com excep¢éio dos quadros para registo
dos aniversarios que surge com um valor ligeiramente superiores no grupo de educadoras que
ndo fazem parte do PNL.

100% das educadoras que fazem parte do PNL afirmam que existe na sua sala de
actividades cadernos onde sio compiladas as produgdes escritas das criangas. E5S0% das
educadoras que ndio fazem parte do PNL referiram que também existem nas suas salas,
cadernos onde sfo compiladas as produgdes escritas das criangas. Enquanto as restantes 50%
das educadoras que ndo fazem parte do PNL mas que fazem parte deste estudo, afirmam que
n#o existe na sua sala de actividades, cadernos onde sdo compiladas as produgdes escritas das

criangas. A nivel nacional obtivemos valores mais baixos ou seja 67% (PNL) e 37% (N/PNL).
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100% das educadoras que fazem parte do PNL independentemente, de fazerem ou ndo
parte do PNL dizem que realizam com as criangas, jogos que apelam a uma reflexdo sobre a
linguagem oral.

Sendo que, 53% das educadoras do PNL dizem que questionam as criangas
relativamente aquilo que leram e apenas 17% das educadoras que néo fazem parte do PNL
afirmaram que também questionam as criangas relativamente ao que acabaram de ler.

Quanto as educadoras confrontarem a leitura efectuadas pelas criangas (leitura de
imagens) com a sua prépria leitura, obtivemos os seguintes resultados 23% das educadoras do
PNL responderam que sim € 57% das educadoras que nio fazem parte do PNL, também
referiram que confrontam a leitura das criangas com a sua propria leitura.

Em situagdo homoéloga 100%das educadoras entrevistadas, independentemente de
fazerem ou niio parte do PNL afirmaram que quando as criangas querem escrever uma letra
palavra ou frases, apoiam a ideia, facilitando-lhes os materiais.

50% das educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL e que fazem parte deste
estudo, disseram que pedem as criangas que ja tem algum conhecimento acerca da escrita para
ajudarem as que tém mais dificuldades. As restantes 50% dizem que as vezes pedem as
criangas que ja tem algum conhecimento acerca da escrita para ajudar as outras. Por outro
lado 50% das educadoras que ndo fazem parte do PNL afirmaram que néio pedem as criangas
que ja tem algum conhecimento acerca da escrita para ajudar as que ainda ndo tém.
Comparativamente, a nivel nacional obtivemos valores significativamente mais elevados com
uma diferenga de mais de 50% do que foi registado nas entrevistas, ou seja 83% (PNL) e 80%
(N/PNL).

50% das educadoras entrevistas, que fazem parte do PNL dizem que realizam

actividades de compreensio de textos. As restantes 50% afirmam que ndo realizam
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actividades de compreensdo de textos. Comparativamente, 100% das educadoras que ndo
fazem parte do PNL dizem que realizam actividades de compreensdo de textos.

50% das educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL dizem que fazem com as
criangas jogos que apelam a uma reflex@o sobre a linguagem escrita. E50%das educadoras
que fazem parte do PNL afirmaram que ndo fazem com as criangas jogos que apelam a uma
reflexdio sobre a linguagem escrita. Comparativamente 100% das educadoras que ndo fazem
parte do PNL, referiram que também fazem com as criangas jogos que apelam a uma reflexdo
sobre a linguagem escrita.

100% das educadoras entrevistadas independentemente, de fazerem ou nfio parte do
PNL dizem que reléem, para as criangas os registos escritos elaborados em voz alta.
Comparativamente, a nivel nacional podemos concluir através da analise dos questionarios
que 80% das educadoras do PNL e 83% das educadoras que no fazem parte do PNL dizem
que léem o que escrevem para as criangas. Em sintese os valores registados a nivel nacional
sdo ligeiramente inferiores em relagdio aos valores presenciados nas educadoras que foram
observadas.

50% das educadoras que fazem parte do PNL dizem que realizam com as criangas:
actividades de reescrita de historias, ou outros relatos. Sendo que as restantes 50% afirmam
que nio realizam actividades de reescrita de historias, ou outros relatos. Comparativamente
100% das educadoras que ndo fazem parte do PNL, afirmam que realizam actividades de
reescrita de historias, ou outros relatos. Contudo, podemos também concluir através da analise
dos questionarios de que 93% das educadoras do PNL e 66% das que ndo estiio integradas no
PNL afirmaram que escrevem e léem de modo a que as criangas as vejam. Em sintese,
comparativamente obtivemos valores claramente superiores a nivel nacional em relagdo as

quatro educadoras observadas.
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100% das educadoras entrevistadas independentemente de fazerem ou ndo parte do
PNL afirmaram que estimulam as criangas a ditarem-lhe histérias ou outros relatos.

Também 100%das educadoras entrevistadas independentemente de fazerem ou nfo
parte do PNL disseram que respondem aos interesses individuais das criangas (em relagdo a
sons, letras e palavras). A nivel nacional 83% do PNL e 100% das educadoras que néio fazem
parte do PNL ou seja, nas educadoras do PNL a este nivel foi ligeiramente mais baixa.

100% das educadoras que responderam aos questionarios e que fazem parte do PNL
referiram que apoiam as criangas, em relagdio a escrita, facilitando-lhes os materiais e
ligeiramente abaixo com 90% responderam afirmativamente as educadoras que néo fazem
parte do PNL.

Também através da analise dos dados efectuados aos questionarios a nivel nacional
concluimos que 93% (PNL) e 67% (N/PNL) das educadoras responderam que ajudam as
criangas a procurar palavras nos elementos impressos existentes na sala.

Em relagfio as educadoras afirmarem nos questionarios a nivel nacional, que ajudam a
crianga a escrever, soletrando a palavra, obtivemos 0s seguintes resultados: 57% (PNL) e com
uma frequéncia claramente superior com 77% temos as educadoras que ndo fazem parte do
PNL.

100% das educadoras entrevistadas, independentemente de fazerem ou ndo parte do
PNL referiram que convidam as criangas a escreverem o seu proprio nome nos trabathos que
realizam.

Também 100% das educadoras entrevistadas, independentemente de fazerem ou néo
parte do PNL afirmaram que utilizam materiais trazidos de casa, pelas criangas relacionados

com a leitura e a escrita.
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E ainda 100% das educadoras entrevistadas independentemente que fazem parte ou
ndo do PNL disseram que exploram os materiais existentes no meio relacionados com a
leitura e com a escrita.

50% das educadoras que fazem parte do PNL afirmaram que ja foram com as suas
criangas a uma biblioteca. E também em situagiio homéloga 50% das educadoras que nfo se
encontram integradas no PNL afirmaram que também j4 foram com as suas criangas a uma
biblioteca.

100% das educadoras entrevistadas, independentemente de estarem ou nfo integradas
no PNL disseram que léem, o que escrevem para as criangas. Comparativamente, a nivel
nacional, obtivemos os seguintes resultados: 80% (PNL) e 83% (N/PNL), tendo — se registado
a este nivel, valores ligeiramente mais baixos, nos dois grupos de educadoras.

50%das educadoras que estfio integradas no PNL afirmaram, que quando léem o que
escrevem, em frente das criangas, seguem a orientagdo da leitura com o dedo. E o dobro das
educadoras (100%) que ndo fazem parte do PNL referiram, que quando léem o que
escreveram seguem a orientagdo da leitura com o dedo. Através da andlise dos questionarios
realizados a nivel nacional, podemos constatar que 90% das educadoras do PNL quando léem
0 que escrevem seguem a orientagdo da leitura com o dedo, e 73% do grupo que ndo fazem
parte do Plano Nacional de Leitura, ou seja, também a este nivel, registou-se uma frequéncia
ligeiramente mais baixa.

50% das educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL disseram que quando
escrevem, junto das criangas, explicam-lhes para quem escrevem. E100% das educadoras que
ndo fazem parte do PNL também afirmaram que quando escrevem junto das criangas, também
lhes explicam para quem escrevem.

50% das educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL referiram que ja

participaram na realizagfio de alguma feira do livro. E também 50% das educadoras que ndo
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fazem parte do PNL disseram que ja participaram na realizagdio de mostras de livros. Sendo
que 100% das educadoras que ndo estdo integradas no PNL referiram na entrevista que nunca
participaram em nenhuma feira do livro.

50% das educadoras entrevistadas que fazem parte do PNL afirmaram que ja
realizaram feiras do livro, avaliaram a adesdo dos pais a feira do livro, como algo, que para
eles tinha pouca importancia, porque compravam os livros aos filhos, s6 para que estes os
“deixassem em paz”.

50% das educadoras entrevistadas que ndo fazem parte do PNL e que foram
entrevistadas, disseram que nunca realizaram nenhuma exposi¢io do livro infantil. E 100%
das educadoras que foram entrevistadas disseram que nunca realizaram nenhuma exposi¢do
do livro infantil.

50% das educadoras entrevistadas, do PNL disseram que ja proporcionaram o
encontro das suas criangas com escritores. E as restantes 50% que integram o PNL afirmaram
que nunca promoveram o encontro das suas criangas com escritores.

Por outro lado 50% das educadoras entrevistadas do PNL disseram que ja
proporcionaram o encontro das suas criangas com ilustradores. Sendo que as restantes 50%
afirmaram que nunca proporcionaram o encontro das suas criangas com ilustradores.

Em relagfio ao grupo de educadoras que ndo fazem parte do PNL 50% disseram que ja
proporcionaram o encontro das suas criangas com escritores. E 50% afirmaram que ja tinham
proporcionado o encontro das suas criangas com ilustradores.

100% das educadoras entrevistadas independentemente, de estarem ou nfo integradas
no PNL dizem que ja promoveram o envolvimento dos pais, em actividades relacionadas com
os livros.

100% das educadoras do PNL afirmaram que n3o promoveram o envolvimento da

comunidade em actividades relacionadas com os livros. E 50% das educadoras que niio fazem
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parte do PNL afirmaram que ja promoveram o envolvimento dos pais, em actividades
relacionadas com os livros As restantes 50% que nio estdo integrada no PNL referiram que
nunca promoveram o envolvimento da comunidade em actividades relacionadas com os livros.

50% das educadoras do PNL dizem que propdem uma actividade relacionada com a
leitura do conto. E 50% das educadoras que niio fazem parte do PNL dizem que s6 as vezes €
que pedem as criangas para realizarem uma actividade especifica relacionada com a leitura do
conto que acabaram de ouvir.

Também em situagio homoéloga temos 100% das educadoras entrevistadas
independentemente, de fazerem ou ndo parte do PNL disseram que confrontaram a escrita das
criancas com a sua propria escrita. A nivel nacional através da andlise dos questionarios
aplicados as educadoras 27% das educadoras do PNL dizem que confrontam a escrita das
criangas com a sua, sendo que com uma frequéncia ligeiramente abaixo ou seja com 20%
temos as educadoras que nio fazem parte do PNL.

50% das educadoras do PNL afirmaram nas entrevistas, que confrontam a leitura da
crian¢a com a sua propria leitura. E com o dobro da frequéncia ou seja, 100% das educadoras
que ndo fazem parte do PNL dizem que também confrontam a leitura das criangas com a sua.

Em sintese através da descrigio que acabamos de expor, podemos concluir que as
respostas obtidas através da anslise qualitativa realizada as entrevistas e da andlise
quantitativa realizada aos questionarios as educadoras que fazem parte do PNL apresentam
em relagio a maioria das estratégias valores iguais ou ligeiramente superiores do que as
educadoras que ndo fazem parte do PNL. Por outro lado nas observagdes naturalistas,
obtivemos valores claramente superiores nas educadoras que ndo estdo integradas no PNL e

inferiores nas educadoras que fazem parte do PNL

129



Podemos entfio concluir que existem diferencas significativas entre os dois grupos de
educadoras em estudo em relagfio as estratégias utilizadas, para a promogdo de mais e melhor

literacia junto das criangas.

5.4. Comparar o ambiente educativo, tipo de material, qualidade e a
quantidade utilizado por cada grupo de educadoras — Interpretagdo dos dados
obtidos a partir das entrevistas realizadas as quatro educadoras em estudo e dos
questiondrios realizados a nivel nacional as educadoras de Infancia e das
observagdes naturalistas.

100% das educadoras entrevistadas independentemente de fazerem ou n#o parte do
PNL afirmaram que no estabelecimento aonde trabalham existe uma area de biblioteca/leitura.
Nas observagdes naturalistas realizadas as quatro salas de actividades, a investigadora pode
observar que nas quatro salas (das educadoras em estudo) existe uma érea de biblioteca/leitura.
Em relagfio aos resultados obtidos nos questionarios a nivel nacional, os resultados sdo iguais
para as educadoras do PNL, ou seja de 100% e ligeiramente abaixo com 87% as educadoras
que ndo estdo no PNL.

Também em situagio homéloga independentemente, de estarem ou ndo integradas no
PNL 100% das educadoras entrevistadas, que fazem parte deste estudo disseram que nas suas
salas existem areas com o objectivo da promogdo da leitura e da escrita, nas criangas. Nas
observagdes naturalistas realizadas, a investigadora constatou que em todas as salas, existem
areas especificas para a promogdo da leitura e da escrita, para além da 4rea da biblioteca/
leitura. A investigadora pode constatar que nas salas da rede publica (plano nacional de leitura)
para além da é4rea da escrita, existe ainda a area da informatica, aonde para além de existir um
computador e uma impressora, existe também um quadro interactivo por sala, que ¢ utilizado

pelas criangas e pelas respectivas educadoras.
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100% das educadoras entrevistadas do PNL dizem que existe no estabelecimento
aonde trabalham uma biblioteca, organizada. E50% das educadoras que nfo fazem parte do
PNL também afirmaram que existe no estabelecimento aonde trabalham uma biblioteca
organizada.

Nas observages naturalistas, a investigadora pode constatar que no estabelecimento
aonde trabalham as duas educadoras do PNL existe uma biblioteca, muito bem organizada na
qual as criangas requisitam livros semanalmente para levarem para casa e lerem a par, com as
suas familias. Por outro lado nos estabelecimentos aonde se encontram a trabalhar as
educadoras que ndio estdo integradas mo PNL num existe uma biblioteca para todo o
estabelecimento, mas a educadora utilizou sempre livros seus trazidos de sua casa. Em relagdo
a outra educadora (esta da SCMO") neste estabelecimento ndo existe uma biblioteca comum
para todo o estabelecimento, e também nesta sala a educadora utiliza livros seus e alguns que
estdo na area dos livros.

100% das educadoras do PNL dizem que na biblioteca do estabelecimento existe uma
grande variedade de livros. E 50% das educadoras que nio fazem parte do PNL também
afirmaram que na biblioteca do Jardim-de-inféncia existe uma grande variedade de livros. As
restantes 50% que nio estdo integradas no PNL dizem que nfio existe uma grande variedade
de livros na area da leitura. A nivel nacional em relagdio ao tipo de livros que existem nas
bibliotecas, nos dois grupos de educadoras estas afirmam que possuem uma grande variedade.
No entanto quanto as quantidades, verificamos algumas diferengas mais significativas tais
como: livros de poesia, nas salas das educadoras do PNL (73%), € nas salas das educadoras
que ndo fazem parte do PNL (63%). O tipo de livros que surge com maior quantidade nos

dois grupos é: os livros de historias com 100% para o PNL e 97% para o outro grupo. Os

15 Santa Casa da Misericérdia de Qeiras
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livros tematicos, também se destacam por existirem com maior frequéncia nos dois tipos de
estabelecimentos, ou seja 87% (PNL) e 93% (N/PNL).

100% das educadoras entrevistadas independentemente, de fazerem ou ndo parte do
PNL dizem que na biblioteca do estabelecimento existe um espago comodo para as criangas
lerem e folhearem livros.

Nas observagdes naturalistas, a investigadora pode constatar que nos estabelecimentos
das educadoras do PNL assim como no estabelecimento da educadora que nfio est4 integrada
no PNL mas que referiu que no estabelecimento aonde trabalha existe uma biblioteca, existe
de facto uma biblioteca. Contudo, a investigadora também constatou que em todas as salas
independentemente, de terem ou ndo uma biblioteca organizada as criangas tém um espago
cémodo para ler e folhear livros. Através dos questionarios a nivel nacional obtivemos
resultados iguais em relagio aos jardins-de-infdncia do PNL e ligeiramente abaixo nos que
N/PNL, ou seja 90% respectivamente.

100%das educadoras entrevistadas independentemente, de fazerem ou ndo parte do
PNL dizem que as criangas acedem facilmente aos livros. Através da observac#o naturalista a
investigadora constatou que os livros estio realmente ao alcance das criangas confirmando o
que as educadoras disseram nas entrevistas.

A nivel nacional, através da andlise dos questionarios concluimos que 100% das
educadoras independentemente, de estarem ou ndo integradas no PNL afirmam que na
biblioteca existe uma grande diversidade de tipos de livros. Nas observagdes naturalistas, a
investigadora constatou que no estabelecimento do PNL ha realmente uma grande variedade
de livros, assim como no estabelecimento da educadora que nfio estd integrada no PNL
contudo, em relagdo a4 educadora que referiu que nfo existe biblioteca no estabelecimento

(SCMO), existe pouca variedade e quantidade e os livros ndo se encontram organizados e
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catalogados, sendo que muitos dos livros sdo trazidos de casa pela propria educadora (Ver
Figura 32).

50%das educadoras do PNL dizem que os materiais de leitura e de escrita podem ser
levados para qualquer 4rea da sala. E50%das educadoras que nio fazem partes do PNL dizem
que os materiais de leitura e de escrita podem ser levados para qualquer area da sala. Por
outro lado 50% das educadoras que ndo fazem parte do PNL dizem que nio se pretende que a
sala se torne num espago de matéria todos baralhados. Em sintese através da observagdo
naturalistas, pudemos constatar que todas as educadoras permitem que as criangas levem os
livros para areas como: mesas de trabalho, casinha das bonecas, mas que n&o permitem que os
levem para o recreio, garagem...A nivel nacional também em relagéo a este item obtivemos
resultados ligeiramente mais baixos, nos dois grupos de estabelecimentos ou seja: 20% (PNL)
€ 43% (N/PNL).

100% das educadoras entrevistas entrevistadas independentemente, de fazerem ou néo
parte do PNL dizem que a biblioteca ¢é escolhida livremente pelas criangas.
Comparativamente, a nivel nacional obtivemos resultados iguais para os estabelecimentos do
PNL ou seja, 100% e ligeiramente inferior, para os estabelecimentos N/PNL ou seja, 97%
respectivamente.

50% das educadoras entrevistas € observadas do PNL dizem que as vezes € a
educadora que escolhe quem vai para a biblioteca. E 100% das educadoras, que nfio fazem
parte do PNL afirmaram que as educadoras também podem sugerir a ida das criangas para a
biblioteca. Nas observagdes naturalistas, a investigadora nunca viu nenhuma educadora
sugerir s criancas para irem para a rea da leitura/ biblioteca, esta area foi sempre escolhida
livremente pelas criangas, como todas as outras areas que existem nas salas. A nivel nacional,

através da andlise dos dados dos questionarios constatamos o seguinte em relagdo “a serem
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também as educadoras a sugerir a ida das criangas para a biblioteca”: nas educadoras dos PNL
73% e nas educadoras que nio fazem parte do PNL 77%.

Através das entrevistas podemos constatar que 100% das educadoras que fazem parte
do PNL dizem que tem computadores nas salas de actividades. E 50 % das educadoras que
ndo se encontram integradas no PNL afirmaram que também tém computadores nas suas salas
de actividades. As restantes 50% das educadoras que ndo fazem parte do PNL dizem que ndo
tam computadores na sala, mas que algumas criangas tém informética como actividade — extra.
Nas observagdes naturalistas a investigadora pude confirmar o que as educadoras disseram
nas entrevistas, em relagfio 4 existéncia de computadores. Contudo, numa das salas do grupo
de educadoras que niio fazem parte do PNL apesar de 14 estar um computador, este nunca foi
utilizado pelas criangas, nem pela educadora. Através da analise dos dados, dos questionarios
ou seja, a nivel nacional obtivemos valores ligeiramente inferiores, 80% (PNL) e 13%
(N/PNL).

Também, 100%das educadoras observadas e entrevistadas do PNL dizem que sdo elas
que organizam a ida das criangas para o computador, uma vez que a maioria das criancas quer
ir sempre para essa drea. Nas observagdes naturalistas, a investigadora pode constatar que em
relagdo 4 ida das criangas para o computador sdo as educadoras que ajudam as criangas na
escolha desta area. Em relagfio a este item, a nivel nacional também sdo as educadoras do
PNL que, referem com uma frequéncia mais elevada que so as criancas a escolher, quando
querem ir para o computador, ou seja 87% (PNL) e 13% (N/PNL). Quanto a ser sugerida pelo
educador também ¢é mais vezes sugerida pelo educador nos estabelecimentos do PNL (63%)
enquanto nos estabelecimentos que ndo fazem parte do N/PNL apenas 10% afirmam que so
elas que sugerem a ida das criangas para o computador.

50%das educadoras do PNL dizem que os materiais da sala estdo etiquetados. E as

restantes 50% disseram que as vezes os materiais estfio etiquetados, outras néo. Por outro lado
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também 50% das educadoras que ndo fazem parte do PNL dizem que s6 alguns materiais
estio etiquetados. Nas observagdes naturalistas, a investigadora constatou que sO uma
educadora do PNL coloca etiquetas nos materiais. Em relagio as educadoras que ndo fazem
parte do Plano colocam etiquetas em alguns materiais existentes na sala, mas nfo o fazem de
forma sistematizada.

A nivel nacional, quanto ao modo como estio etiquetados os materiais, podemos
concluir através da analise dos questionarios que 70% (PNL) e ligeiramente abaixo com 63%
das educadoras que nfio fazem parte do PNL, tem os materiais etiquetados de forma clara;
37% (PNL) e com 33% (N/PNL) destes dois grupos de educadoras, afirmaram que tém os
materiais etiquetados com letras apenas; 70% (PNL) e com 60% (N/PNL) destes dois grupos
de educadoras afirmaram que tém os materiais etiquetados com letras e imagens; Apenas com
imagens temos 13% (PNL) e ligeiramente acima com 17% (N /PNL); Com objectos concretos
temos 20% nos dois grupos de educadoras e finalmente com objectos concretos e letras
obtivemos 33% (PNL) e claramente abaixo com 20% (N/PNL).

50% das educadoras entrevistadas do PNL disseram que quando colocam etiquetas nos
materiais associam a palavra a imagem. E 50% das educadoras que ndo fazem parte do PNL
afirmaram que as etiquetas a partir dos quatro anos de idade, ja aparecem com palavras, até ai
s6 com cores. Sendo que as restantes educadoras que nio fazem parte do PNL e que foram
entrevistadas afirmaram que uns materiais estfio etiquetados com letras e outros com letras e
imagens.

Em sintese através dos dados recolhidos e apresentados podemos concluir que as
educadoras do PNL, tem mais material disponivel e sobretudo equipamento informatico do

que as educadoras que nfo estdo no Plano Nacional de Leitura.
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5.5. Comparar as atitudes das criangas (dos dois grupos de educadoras) face
a leitura de historias — Interpretacdo dos dados obtidos através da aplica¢io dos
questiondrios sobre as atitudes das criancas, face a leitura e das observacies
naturalistas.

Apés a observagdo e analise do quadro n° 14, podemos concluir que em relagdo a
leitura recreativa no grupo das criangas das educadoras do PNL a questdo com pontuagio
mais baixa, foi a questio 9 ou seja: “Como te sentes quando vais a uma livraria?” Educadora
A (46 pontos) e a Educadora B (65 Pontos);

No grupo das criangas das educadoras do PNL as questdes com pontuagio mais
elevada foram a questdio 4 ou seja: “Como te sentes quando passas o teu tempo livre a ler ou
ver um livro?” Educadora B (82 pontos) E a questio 5 “Como te sentes quando recebes um
livro de presente?” Educadora A (59 pontos);

Ainda em relacfio & leitura recreativa, no grupo das criangas das educadoras que ndo
fazem parte do PN L a questdo com pontuagdo mais baixa, foi a questdo 8 ou seja: “Como te
sentes quando 1és ou vés um livro em vez de brincares?” Educadora C (52 pontos) e
Educadora D (59 pontos);

No grupo das criangas das educadoras que néo fazem parte do PNL a questio com
pontuagio mais elevada, foi a questdo 1 ou seja: “Como te sentes, quando vés ou te léem um
livro, num dia de chuva?” Educadora C (78 pontos) e Educadora D (77 pontos);

No grupo das criangas das educadoras do PNL, a questdo mais pontuada, foi a questdo
14, ou seja: “Como é que te sentes quando aprendes coisas novas num livro que a tua
educadora 18?” Educadora A (72 pontos) E a questdo 12 “Como te sentes quando a tua
educadora te 1€ livros?” Educadora B (72 pontos);

Em relagdo ao grupo das criancas das educadoras que ndo fazem parte do Plano

Nacional de Leitura a questio com pontuagdo mais baixa, foi a questfio 18 ou seja: “Como te

136



sentes quando escritores ou ilustradores vém a tua escola falar de livros?” Educadora C (15
pontos) e Educadora D (0 pontos);

E finalmente, no grupo das criancas das educadoras que n3o fazem parte do Plano
Nacional de Leitura a questfio com pontua¢do mais elevada foi a questdo 15 ou seja: “Como te
sentes quando sabes que ¢ altura da tua educadora comegar a ler?”” Educadora D (80 pontos) e

16 “Como te sentes quando a tua educadora 1€ todos os dia.” Educadora C (77 pontos).
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5.6. Limitagoes do estudo

Analisando de forma retrospectiva € reflexiva o modo como este estudo foi
implementado em quatro salas, de trés Jardins-de-infancia, contudo achamos pertinente
distinguir algumas limitages a ele intrinsecas, das quais destacamos o seguinte: Inicialmente
a opgio metodolégica escolhida. A metodologia de estudo de caso por nds escolhida, apesar
de apresentar multiplas vantagens num estudo como o nosso, apresenta também algumas
limitagdes que na opinidio de alguns autores Patton (2002) e Yin (2005) se prendem com a
subjectividade do investigador € a validade e rigor dos resultados. Assim, tendo consciéncia
das limitagdes existentes e como forma de diminuir o enviesamento dos resultados, e tornar o
estudo viavel e o mais fidvel possivel, utilizimos a triangulagio dos dados Stake (2005),
usando multiplas fontes de recolha de dados que nos permitissem traduzir com rigor e
exactiddo a realidade investigada.

Os miultiplos instrumentos de recolha de dados de que nos socorremos para o
desenvolvimento do presente estudo poderdo ser vistos como uma restri¢io na medida em que
estdo sujeitos a uma interpretagdo por parte do investigador acerca das representagdes,
conceitos € praticas dos educadores em estudo, o que por si s6 ja constitui uma informag&o
subjectiva. O facto de termos utilizado instrumentos ja validados que foram adaptados ao
nosso estudo, podera constituir outra limitagio do mesmo. Assim, aplicimos um questionério
a 78 criangas que foi inicialmente, aplicado nos Estados Unidos da América, em 1989 com o
objectivo de avaliar as atitudes das criangas face & leitura. Importa referir que o estudo
realizado nos EUA, foi dirigido a criangas em idade escolar, pelo que foi necessario refazer e
adaptar de modo a que no nosso estudo pudesse avaliar as atitudes de criangas de cinco anos
de idade, face a leitura de histdrias.

Também em virtude das criangas que constituiam a amostra do nosso estudo, terem

que ter 5 anos de idade porque as educadoras da rede piblica aonde foram realizados os

138



estudos, s6 recebem criangas com 5 anos de idade, constituiu também uma limitagio a este
estudo, uma vez que o intervalo de tempo em que decorreu a investigago foi muito reduzido
assim, os questionarios foram aplicados s6 uma vez as criangas, dai que ndo tenham sido
realizados pré-testes e pos-testes, como seria desejavel numa investigagdo deste tipo. Contudo,
realizamos um estudo comparativo entre as respostas dadas pelas criangas das quatro
educadoras que constituiam a amostra do mesmo, duas do PNL e outras duas das educadoras
que nio fazem parte do PNL.

Também o facto das duas educadoras da rede publica; ou seja as que estdo integradas
no PNL trabalharem no mesmo estabelecimento de infincia poderia constituir uma limitagdo,
mas atendendo a que as duas docentes, tinham estado a trabalhar nos anos anteriores em
estabelecimentos diferentes (mas também estes integrados no PNL) embora tivessem o
mesmo tipo de material, influenciou a utilizagdo de estratégias diferentes, por parte das duas
educadoras, tendo esta realidade sido observada e constatada nas observagdes naturalistas
realizadas nas seis sessOes realizadas a cada uma.

Um outro constrangimento que tivemos durante a realizagio deste estudo foi em
relagdo 2 dificuldade que tivemos em arranjarmos educadoras voluntdrias da rede publica
(educadoras integradas no PNL) para responderem ao questionario aplicado a nivel nacional.
Inicialmente, enviamos duzentos € cinquenta e cinco questionarios, a nivel nacional para as
educadoras que fazem parte do PNL (por conseguinte da Rede Publica), via internet e
quarenta e cinco, via correio interno da SCMO, para as educadoras que estdo a trabalhar nas
salas do pré-escolar, desta instituigdo. Destes questionarios apenas nos foram devolvidos: um,
da rede publica e trinta e quatro SCMO. Segundo Moreira (2004) “Trezentos questionarios
sd0 o numero minimo aplicivel a estudos” como o nosso. Este autor refere que “numa

amostra semelhante a nossa a taxa de retorno aceitavel é de sessenta e cinco questionarios, ou
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seja de vinte e cinco por cento” (p.78). No nosso caso, estivemos muito distantes de alcangar
este niimero uma vez s6 recebemos, um da rede piblica e trinta e cinco da SCMO.

Para ultrapassar este constrangimento, uma vez que ndo recebemos respostas das
colegas da rede publica a investigadora foi pessoalmente a alguns Jardins-de-infancia da rede
publica, dos concelhos de: Oeiras, Cascais, Odivelas, Canegas, Loures e Amadora e desta
forma conseguimos a devolugdo de um total de 60 dos questionarios necessirios ao nosso
estudo em Novembro de 2008, tendo deste modo sido ultrapassado este constrangimento.

Também em relagdio as educadoras que ndo fazem parte do Plano Nacional de Leitura,
e que participaram neste estudo, foram seleccionadas as educadoras da Santa Casa da
Misericordia de Oeiras, tendo esta sido uma amostra por conveniéncia, que de acordo com a
opinifio de Carmo e Ferreira, (1998) “utiliza-se um grupo de individuos que esteja disponivel
ou um grupo de voluntarios” (p.197). No nosso estudo, para além de se ter tratado de um
grupo de docentes, disponiveis e voluntarias, contribuiu também para que pudéssemos
efectuar uma avalia¢o a forma como estd a ser promovida a literacia nos estabelecimentos
pertencentes a esta Instituigio. O que sem qualquer davida, podera vir a ser uma mais-valia
para a mesma, que tem actualmente sob a sua tutela 16 estabelecimentos de Infancia, no
concelho de Oeiras. Assim, a SCMO podera a partir dos resultados obtidos, neste estudo tirar
as suas conclusdes e promover a organizagdo de bibliotecas em todos os estabelecimentos sob
a sua gestio, com livros de qualidade assim como com equipamento informatico.

Para finalizar, importa referir que n3o sabemos se os factores, enunciados
influenciaram ou ndo os resultados obtidos neste estudo, uma vez que séo apenas percepgdes
do envolvimento do investigador, na realidade em estudo, o que se encaixa dentro dos limites

de um estudo de caso, no qual este se encontra inserido.
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Apesar das caracteristicas do Plano Nacional de Leitura variarem de pais, para pais,
em todos eles ha uma preocupagdo social comum, que consiste na promogéo de mais € melhor
literatura e literacia, junto das suas populag¢des.

E importante referir que estas preocupagdes surgem em sociedades aonde a leitura e a
literacia j& fazem parte do quotidiano da maioria da sua populagdo. Com efeito € ao contrario
do que se possa pensar, as sociedades contempordneas incluindo a portuguesa, ndo
apresentam indices de pratica de leitura e competéncia mais reduzidos do que os registados
nos periodos anteriores. Se fizermos uma analise retrospectiva a populagdo alfabetizada e
escolarizada, podemos concluir que esta tem vindo a aumentar significativamente.

A forte presenca da leitura e da escrita no quotidiano tem vindo a ser destacada
nalguns estudos que evidenciam o alargamento sem precedentes, destas préticas e sobretudo,
as diferentes formas que elas podem assumir. (Bartom e Hamiltom, 1998; Baudelot, Cartier e
Detrez, 2000; Lahire, 1993, 2003, 2004; Papen, 2005 & Bartom, 2007).

Um dos problemas das sociedades actuais, profundamente marcadas pela informagédo €
pelo conhecimento, é a existéncia de segmentos da populagdo, cujos habitos de leitura e
competéncias de literacia sdo reduzidos face ao que seria desejavel, E por outro lado a
coexisténcia do alargamento progressivo daqueles que dominam a leitura € a utilizam em
diversos contextos da vida provocando grandes desigualdades sociais neste dominio.

Segundo Costa, A. et al. (2008) “ Com o objectivo de se avaliar, qual o grau de
desigualdades nestes dominios, ha semelhanga de pesquisas realizadas nos finais dos anos 70
nos E U A e Canad4, nos anos 90 o IALSm, foram realizados em 22 paises, onde Portugal se
encontra incluido (OCDE e Statistics Canad4, 2000). O conceito fundamental que orientou

este trabalho foi precisamente o conceito de literacia com o qual se procurou dar conta da

16 International Adult Literacy Survey

17 Organizagio para a Cooperagiio ¢ Desenvolvimento Econémico
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capacidade efectiva de utilizagdo da informagfo escrita na vida quotidiana. Trata-se, portanto,
de uma abordagem que remete para as praticas de leitura dos individuos e que incide na sua
capacidade de interpretagio e utilizagdo da informacdo escrita. A metodologia adoptada
permitiu avaliar através de uma prova, as competéncias de literacia da popula¢do adulta. Em
Portugal, foi ainda conduzido, um estudo nacional, dirigido a avaliagdo da literacia nos
adultos. Benavente, Rosa, Costa, Avila (1996), Costa e Avila (1998). Os resultados de ambas
as investigagdes, muito semelhantes ao nivel da concepgdo tedrica e metodolégica, apenas
com algumas diferencas em relagdo a sua operacionalizagdo Carey, Bridgwood, Thomas e
Avila (2000) e Avila, (2008), revelaram que quase 80%dos portugueses adultos nfio possuiam
os niveis considerados minimos de acordo com os padrdes estabelecidos nas pesquisas
internacionais, para fazer face aos desafios e exigéncias das sociedades actuais, Avila (2008).
Nestes estudos entre muitos outros aspectos foi investigada a relagéo entre escolaridade e
literacia, tendo-se chegado a conclusio de que apesar, como seria de esperar, a niveis de
instrucdo elevados podem revelar competéncias de literacia abaixo do que seria previsivel e
vice-versa. Desta investigagdo conclui-se que a literacia s6 € desenvolvida e actualizada
através da pratica, ou seja, que s6 a existéncia de habitos de leitura quotidianas, pode
assegurar a manuten¢fo, ou mesmo o desenvolvimento das competéncias de literacia” (p.11).
No presente estudo que acabamos de realizar procuramos saber se nos Jardins-de-
infancia aonde o PNL foi implementado pelo governo portugués, se esta a promover mais ¢
melhor literacia? do que nos estabelecimentos aonde este ainda ndo se encontra

implementado.

5.7. Sintese resumo dos resultados/ Recomendacées finais

Atendendo a que o PNL foi langado em Portugal em Julho de 2006 quando iniciamos

este estudo pretendiamos descrever o impacto que o PNL provocou nos estabelecimentos
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aonde estivesse implementado este projecto se estaria a ser promovida mais e melhor literacia
uma vez que o seu objectivo consiste na promogdo de mais e melhor literatura e literacia,
junto da populagéo portuguesa.

Neste estudo, podemos concluir que as educadoras do PNL dispdem de mais material
(livros e equipamento), nos Jardins-de-infancia, do que as educadoras que est3o a trabalhar
em estabelecimentos aonde ainda ndo estd implementado este programa Por exemplo nos
estabelecimentos, aonde foi realizado o nosso estudo o estabelecimento aonde esta
implementado o PNL, possui uma biblioteca com 341 livros a maioria seleccionados de
acordo com as orientagBes do PNL e os estabelecimentos que nio fazem parte do PNL, num a
educadora da nossa amostra tem apenas 70 livros na sala, (alguns trazido de sua casa uns
fazem parte do Plano Nacional de Leitura e outros nfo) e a outra educadora 120 livros, a
maioria destes livros sdo trazidos de casa, sendo que também esta escolhe livros para ler as
suas criangas de acordo com o que esta acha serem adequados para cada idade, ndo pondo de
parte o facto de alguns livros estarem recomendados pelo PNL.

Para além da quantidade de livros ser mais elevada nos estabelecimentos onde esta
implementado o plano, também pudemos concluir que nestes estabelecimentos, hd mais
computadores do que nos estabelecimentos, aonde ndo estd implementado ou seja; nas
entrevistas efectuadas as educadoras em estudo obtivemos os seguintes resultados: 100% das
salas do PNL tem um computador, uma impressora € um quadro interactivo na sala. Nas salas
das educadoras que ndo fazem parte do PNL numa sala havia um computador, que ndo era
utilizado nem pelas criangas, nem pela educadora € na outra nfo havia nenhum computador
(no entanto esta educadora referiu que algumas das criangas do seu grupo tinham informatica
como actividade -extra) Educadora D “ (...) ndio mas as criangas do grupo de 21, nove t€m a
actividade de informatica”. Também pudemos confirmar esta tendéncia através dos

questionarios realizados a nivel nacional, como podemos observar da figura 8 deste estudo, de
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que a quantidade de salas com computadores € claramente mais elevada nos Jardins de
Infincia do PNL 80% do que nos estabelecimentos que nfo estdo integrados no PNL com
13%.

Assim sendo, podemos concluir que uma vez que as criangas que frequentam os
estabelecimentos integrados no PNL (rede publica) possuem mais livros e equipamento
informatico do que as criangas que se encontram a frequentar os estabelecimentos aonde ainda
ndo estd implementado este projecto, foi visivel nesta investigago que o primeiro grupo de
criangas possui mais autonomia na gestio do espago e na escolha dos livros.

Assim como, uma vez que nas salas das educadoras do PNL, ha mais momentos de
leitura e mais livros consequentemente as educadoras nfo sentem necessidade que em todas
as ocasifes apOs a leitura de historias, tenham que solicitar as criangas a realizagio de
actividades especificas relacionadas com a leitura do conto.

Contudo, em relagdo as praticas das quatro educadoras que fazem parte da amostra do
nosso estudo, € o grupo das educadoras que no fazem parte do PNL que apresentam valores
claramente superiores em relagdo as educadoras que fazem parte do PNL. No entanto, através
da analise dos resultados obtidos nos questionarios realizados a nivel nacional, as educadoras
do PNL apresentam valores ligeiramente mais elevados, ndo sendo no entanto muito
significativos, o que nos leva a inferir que as educadoras nem sempre fazem como dizem.

Apds termos chegado a estas conclusdes parece-nos pertinente levantar algumas
questdes como:

e Porqué que apesar das duas educadoras que fazem parte do Plano Nacional de Leitura
trabalharem no mesmo estabelecimento, e disporem do mesmo tipo de material
obtivemos resultados claramente diferentes em relagdo as suas praticas apresentando
valores significativamente, diferentes em relagdo as atitudes das criangas face a leitura

de historias?
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e Porqué que ao contrario do que seria espectavel é nos estabelecimentos que nio fazem
parte do PNL que as educadoras proporcionam mais actividades/ estratégias que
promovem mais ¢ melhor literacia?

Para tentar compreender estes fendmenos, tentamos analisar algumas questes como:

e O percurso profissional de cada educadora, que faz parte da amostra do nosso estudo
desde a sua formagdo até a actualidade.

e H4 quantos anos estavam a trabalhar com estes grupos concretos de criangas?

Assim, através das entrevistas realizadas as quatro educadoras podemos tirar algumas
conclusbes acerca destas questSes que nos parecem ser importantes para compreendermos
estes fendmenos, como por exemplo:

Apesar das quatro educadoras terem efectuado a sua formagdo inicial na Escola
Superior de Educagdio Maria Ulrich as duas educadoras que estdo integradas no PNL antes de
iniciarem o curso de educadoras de Infincia nunca tinham trabalhado com criangas, tendo
realizado o seu curso em regime diurno. Ao contrario as duas educadoras que néo fazem parte
do plano, antes de iniciarem o curso ja tinha trabalho como auxiliares de educagdo e
realizaram os cursos em regime pés-laboral.

Uma das educadoras que fazem parte do Plano, mais concretamente a educadora A,
durante o seu percurso profissional esteve durante 10 anos responsavel por um departamento
de uma autarquia, ligado a educagdo, nfio estando no entanto, a trabalhar directamente com
um grupo de criangas.

Um outro aspecto que nos parece importante referir é que as educadoras que fazem
parte do PNL trabalharam com este grupo de criangas apenas e s6 durante o ano em que foi
efectuado este estudo; pelo contrario as duas educadoras que ndo fazem parte do PNL
estavam a trabalhar com estas criangas desde os trés meses, até aos 5 anos de idade, o que nos

parece ter sido um dos factores que contribuiu para os resultados obtidos no estudo em
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relagfio as estratégias utilizadas pelas quatro educadoras, antes, durante e depois de lerem as
historias as criangas;

Assim, para sabermos se as nossas conclusdes em relagdo ao que supomos ter
influenciado os resultados do nosso estudo, parece-nos pertinente numa futura investigagdo
aferir se o facto das educadoras da rede publica (uma vez que neste momento o PNL, s6
abrange estes estabelecimentos) so receberem criangas em idade pré-escolar, pode ser um
factor determinante em relagiio aos baixos resultados obtidos na promogéo de mais ¢ melhor
literacia junto das criangas se nfo seria importante que estes estabelecimentos recebessem as

criangas, antes dos 5 anos.
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VI — Consideracoes Finais

“ Uma exposigdo sobre uma pesquisa é, com efeito,

o contrario de um show, de uma exibigdo na qual se
procura ser visto e mostrar o que se vale. E um discurso
em que a gente se expde, no qual se correm riscos.
Quanto mais a gente se expde, mais possibilidades
existem de tirar proveito das discussoes..."”

(Pierre Bourdieu, 1989)

A presente investigagdo teve como ponto de partida tentar saber se 0 Plano Nacional
de Leitura promove mais e melhor literacia nas criangas que dele beneficiam. Neste estudo
tentamos compreender 0 modo como as educadoras de infancia que se encontram integradas
no PNL comparativamente com as educadoras que ainda néo se encontram integradas neste
projecto, privilegiam praticas educativas que contribuem para o desenvolvimento de
competéncias literacias nas criangas. Assim sendo, nas considerag3es finais ndo nos podemos
alhear dos objectivos e pressupostos que fundamentaram este estudo e lhes deram sentido, do
modo como este define o que considera relevante, dos procedimentos usados, dos sujeitos
escolhidos, dos contextos da investigagdo e ainda dos instrumentos materiais e conceptuais de
que se serviu.

Assim, em relagdo a identificagio de instrumentos de suporte, utilizados por cada
grupo de educadoras (em estudo) podemos concluir que ndo existem diferengas significativas
tanto ao nivel das educadoras observadas assim como a nivel nacional em relagido a estas

terem projectos pedagégicos escritos, 0 mesmo se tendo verificado relativamente, aos itens
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referentes aos projectos pedagdgicos contemplarem planificagdes e objectivos para promogdo
de competéncias literacias nas criangas.

Quanto a identifica¢do e comparagfo do tipo de estratégias utilizadas pelas educadoras
do PNL (actualmente so6 rede publica) e pelas educadoras que ndo fazem parte do PNL (neste
estudo apenas IPSS) que desenvolvem junto das criangas, com o objectivo de promoverem o
desenvolvimento da literacia junto destas, podemos concluir que em relagdo aos dados
obtidos nas entrevistas realizadas as quatro educadoras observadas assim como aos dados
obtidos nos questiondrios a nivel nacional de um modo geral as educadoras do PNL
apresentam valores ligeiramente superiores em relagio as que ndo fazem parte do PNL.
Contudo, nas observagdes naturalistas realizadas aos dois grupos de educadoras podemos
constatar que as educadoras que nio fazem parte do PNL apresentam resultados claramente
superiores em relagio as que estdo integradas no PNL.

Em relagfo ao tipo de material e quantidade utilizado por cada grupo de educadoras,
podemos concluir através dos questionarios realizados a nivel nacional e ainda através das
entrevistas e observagGes naturalistas que sdo as educadoras que se encontram integradas no
PNL que tem mais quantidade de material, sobretudo livros € computadores nas suas salas de
actividades.

E para finalizar a analise dos objectivos propostos nesta investigacdo resta-nos referir
e comparar as atitudes das criangas (dos dois grupos de educadoras) face a leitura de historias.
E importante referir que para este objectivo apenas temos dados relacionados com as criangas
das educadoras que foram observadas. Assim sendo, também podemos concluir que, de um
modo geral, foram as criangas das educadoras que ndo fazem parte do PNL que apresentaram
resultados significativamente superiores em relagdo as criangas das docentes integradas no

PNL no que se refere a leitura recreativa e a vertente do Plano Nacional de Leitura.
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Apbs a realizagio deste estudo, constatamos que apesar dos estabelecimentos aonde
esta implementado o PNL estarem mais bem apetrechados do que os Jardins — de — Infincia
que ainda n3o se encontram integrados no PNL, em relagfio a quantidade de livros e material
informatico, concluimos que nem sempre estar integrado no PNL, ¢ sinénimo de se estar a
promover mais e melhor literacia. Esta afirmagfio, vem no seguimento de termos verificado
nesta investigagio que as educadoras que ndo fazem parte do PNL realizam estratégias em
maior quantidade e diversidade do que as que estfo integradas no PNL.

Assim, ap6s a interpretagdo dos resultados obtidos neste estudo, parece-nos pertinente
efectuar uma reflexdo sobre os mesmos e ainda sobre as razdes que motivaram ou nio estes
mesmos resultados. Assim sendo, parece-nos relevante referir que para além de se ter material
que foi o que constatamos nesta investigagio é fundamental que as criangas e respectivas
educadoras estejam motivadas para aprender e ensinar a ler e escrever.

Ainda em relagdo ao material existente em maior quantidade e diversidade nos
estabelecimentos do PNL, estamos de acordo com Alarcdo (2001) que considera que a escola
deveria dar oportunidade, a todos os alunos de poderem usufruir de “ um apetrechamento
aliciante, um ambiente convidativo e uma animag¢o permanente da biblioteca, bem como uma
programacdo e avaliagdo constante das actividades da biblioteca de turma, dos jornais de
parede, dos jornais escolares, dos clubes de leituras, “ sobretudo, em todas as aulas de todas as
disciplinas, o entusiasmo do professor enquanto medidor de leituras” (p.14-15).

Contudo, consideramos de grande importincia a motivagdo para desenvolver as
competéncias literacias nas criangas. Assim sendo, os Jardins-de-infincia sfo locais de
exceléncia para o desenvolvimento da literacia nas criancas em idade pré-escolar.
Consequentemente, as educadoras de infancia tem um papel muito importante em relagéo a
motivag¢do das criangas para a leitura, que se podem traduzir na proposta de uma enorme

diversidade de actividades nos dominios da leitura e escrita nas quais as criangas possam Ser
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desafiadas a participar. O tipo de actividades propostas por estas docentes tem como objectivo
desenvolver estas competéncias, junto das criangas sendo também um factor importante na
aquisi¢do e desenvolvimento das mesmas. Concordamos com Araujo (2007) quando diz que
s6 num ambiente que proporciona um envolvimento activo com a leitura, que leva os alunos a
ler muito e ouvir ler e a formular questdes e discutir possiveis respostas podemos ajudar os
alunos a reflectir sobre o significado de material escrito € a compreender melhor o que 1€éem”
(p-16).

Contudo, parece-nos pertinente nfo terminar a apresentagio desta tese, sem primeiro
referir quais os beneficios que esta investigagio trouxe para a carreira profissional da
investigadora. Assim parece-nos importante mencionar que um dos contributos desta
investigagdo, foi o facto de durante a realizagfo das visitas para observagio naturalista as duas
salas das educadoras do PNL, a investigadora ter observado e apreendido como organizar uma
biblioteca, de modo a que as criangas pudessem beneficiar deste material no Jardim de
Infincia e ainda promover a leitura a par das criangas com as suas familias, através da
requisi¢do de livros na biblioteca do Jardim de — Infancia.

Assim, no estabelecimento aonde a investigadora é coordenadora, durante o periodo
da realizagdo desta investigag@o, em paralelo com a mesma, foi realizado € desenvolvido um
projecto educativo subordinado ao tema “Literatura & Literacia”. Durante a realizagdo deste
projecto entre outras estratégias:

e Foi concebido e desenvolvido um projecto educativo, no qual estavam definidos
objectivos para a promogdo da literacia nas criangas. Neste projecto apela-se a
importincia de um trabalho de parceria do Jardim de — infincia com as familias. A
familia é fundamental, como um pilar para o sucesso educativo dos alunos. A
participagdo dos pais na leitura a Par com os seus filhos pode contribuir no processo

de desenvolvimento de mais e melhor literacia nestes.
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Foi organizada uma biblioteca que tem neste momento 315 livros;

Os livros foram devidamente catalogados de acordo com o tipo de livros ai existentes;
Foi efectuada uma base de dados na qual constam todos os livros existentes no
estabelecimento;

Foi promovida a leitura a Par entre as criangas e respectivas familias. Sendo que a
leitura a Par consiste na promogio de iniciativas com o objectivo de incentivarem a
participagdo dos pais como agentes fundamentais no processo de desenvolvimento de
competéncias de leitura e do gosto pela leitura por parte dos alunos.

Com o objectivo de prover a leitura a Par as criangas a partir dos 3 anos de idade com
a ajuda das educadoras requisitam semanalmente, um livro que vai acompanhado com
uma ficha aonde com a ajuda dos pais é efectuado o registo sobre a histéria lida em
casa;

Para além da organizagio da biblioteca e da sua dinamizag8o, no dia 12 de Maio de
2009 tiveram a visita do escritor e ilustrador Pedro Leitdo, que para além de ter ido
contar historias as criangas, realizou também uma sessdo de autégrafos.

E para terminar este estudo, n3o podemos deixar de referir que no dia 10 de Agosto de
2009, ja apés ter terminado esta pesquisa a investigadora na qualidade de
coordenadora de uma estabelecimento da Santa Casa da Misericérdia de Oeiras (uma
IPSS) recebeu um oficio do Plano Nacional de Leitura a informar que estio abertas as
inscrigdes para o Plano Nacional de Leitura de 24 de Julho a 30 de Setembro para o
proximo ano lectivo 2009/2010. Assim sendo, a partir do proximo ano lectivo as IPSS,
vio poder estar integradas no PNL. O que num futuro préximo poderemos ver
alterados os resultados obtidos nesta investigag&o, uma vez que os estabelecimentos da
Santa Casa da Misericordia de Oeiras, (IPSS) fizeram parte da amostra deste estudo

representando as educadoras que nfio faziam parte do PNL e que responderam aos
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questionarios. Este grupo de educadoras através das respostas dadas nos questionarios
apresentou valores claramente inferiores em relagdo aos estabelecimentos que ja

estavam integrados no PNL, no que se refere a material (livros e material informatico).

Assim, ap6s a realizagdo deste estudo, podemos concluir que apesar de ndo podermos
afirmar que estar integrado no PNL € sinénimo de se estar a promover mais e melhor literacia,
estamos certas de que o PNL poderda ser uma mais valia, na medida em que os
estabelecimentos que se encontram integrados no plano, podem beneficiar de apoio técnico e
material, ao contrario do que acontece com os estabelecimentos que ndo se encontram ainda

integrados neste projecto.
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GUIAO DE ENTREVISTA

Tema: Plano Nacional de Leitura/ Mais e Melhor Literacia?

Entrevistadas: Quatro educadoras de Infincia, duas s3o docentes num Jardim-de-infincia, da
rede publica no qual estd implementado o Plano Nacional de Leitura (PNL). As outras duas
educadoras s3o docentes em dois Jardins-de-infincia de estabelecimentos denominados por

IPSS, nos quais ndo estd implementado o PNL.

Objectivo Geral: Saber se o Plano Nacional de Leitura, promove mais e melhor literacia?

Questdes Auxiliares:

Saber se os educadores de Infincia, que fazem parte deste estudo, promovem
momentos de leitura didria, jogos e outras actividades lidicas que impliquem o

contacto com o livro?

e Saber se os educadores de Infancia que, fazem parte deste estudo, ja proporcionaram

o encontro das criangas com escritores ¢ ilustradores?

e Saber se os educadores de Infincia que, fazem parte deste estudo, ja participaram na

organizacdo de feiras do livro, concursos e actividades centradas em histdrias?

e  Saber se os educadores de Infincia que, fazem parte deste estudo, promovem o

envolvimento dos pais e outros voluntirios da comunidade em actividades de

promogdo da leitura?
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Designagéio do Blocos Objectivos Especificos Formulario de Questdes Observagdes
Teméticos
Bloco A Fazer o acordo com a(o) 1-Informar a educadora(o) sobre o nosso trabalho de Hé que responder de modo preciso, breve e
entrevistada(o) investigagéo. esclarecedor a todas as perguntas da
Legitimagéo

2-Agradcer a ajuda da educadora(o), explicando a importancia

da sua ajuda para o sucesso do trabalho.

3-Integrar a educadora(o) na situagio de membro da equipa
de investigag8o, comprometendo-se a divulgar-lhe os

resultados da investigago no final do trabalho.

4-Perguntar se a Instituig8o onde exerce fungdes, faz parte do

Projecto do Plano Nacional de Leitura.

5-Se respondeu sim:

Tem conhecimento das actividades propostas pelo P. N. L.

entrevistada, sem desvio dos objectivos

especificos do bloco.

Quadro 1
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Designacgéo do Blocos Objectivos Especificos Formulario de Questbes Observagdes
Teméticos
Bloco B 1 Caracterizar sucintamente a 1- Localizagfio da Instituig8o; suporte juridico, populagio

Percurso profissional da educadora

instituic8io onde a educadora
entrevistada desenvolve a sua

actividade.

2- Conhecer o0 seu percurso desde a
sua profissionalizagfio, anos de
servigo, experiéncias vividas,
diferentes contextos de trabalho,

fungbes desempenhadas).

3-Fungdes que desempenha

actualmente dentro da instituigio

abrangida, numero de valéncias que a constituem.

2-Qual a escola onde se formou?

3- Ha quantos anos desempenha as fungdes de educadora?

4- Quais as Instituicbes onde ja trabalhou e em que vaiéncias?

Quadro 2
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Formulario de Questdes

Designacéo do Blocos Objectivos Especificos Observagses
Teméticos
Saber se no projecto Pedagégico, da
Instituig8o onde trabalha, estéo
Bloco C L 1-A instituig8o onde trabalha tem projecto Pedagégico?
expressos, os objectivos para o
dominio da linguagem oral e escrita. 2-0O Projecto pedagdégico inclui objectivos para o dominio da
linguagem, oral e escrita?
Projecto Pedagégico

2.1- Quais?

3-0O Projecto Pedagégico inclui planificagbes especificas no

dominio da linguagem oral e escrita?

3.2-A Planificag8o é: Semanal, Quinzenal, Mensal ou Trimestral.

4- Na planificagdo vem explicitos objectivos para o

desenvolvimento da linguagem oral?

Na planificagéo vem explicitos objectivos para o

desenvolvimento da linguagem escrita?

Quadro 3
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Designacgio do Blocos Temaéticos

Objectivos Especificos

Formulério de Questdes

Observagles

Bloco D

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia:
Reflex&o sobre a linguagem oral e

escrita

Saber se a educadora, faz com as
criangas actividades que apelam a
uma reflex&o sobre a linguagem

oral e escrita

1- Faz com as criangas jogos que apelam a uma reflexfio sobre

a linguagem oral

. Palavras

. Palavras

. Palavras

2-Faz com as criangas jogos que apelam a uma reflex&o sobre a

linguagem escrita?

. Palavras

. Palavras

¢ Palavras

que comegam da mesma maneira

acabadas da mesma maneira

com sons trocados

que comegam da mesma maneira

acabadas da mesma maneira

cuja escrita & semelhante

‘Quadro 4
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Designacéo do Blocos Objectivos Especificos Formulario de Questdes Observagdes
Tematicos
Saber se a educadora, faz com as 3-Regista por escrito situages, experiéncias vividas pela
criangas actividades que apelam a crianga? Quais?
Bloco D

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia:

Reflex&o sobre a linguagem oral e

uma reflex&o sobre a linguagem oral e

escrita

4-Reié os registos elaborados em voz alta? Porqué?

5-Realiza actividades de compreensfo de textos? Porqué?

6- Realiza actividades de reescrita de histérias ou outros

relatos? Porque?

7-Estimla as criangas a ditarem-lhe histérias ou outros relatos?

8-Responde aos interesses individuais das criangas

escrita
e Som
e Letra
e Palavras
Quadro 5§
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Designagiio do Biocos Teméticos Objectivos Especificos Formulario de Questdes Observagbes
4-Existem na sala locais préprios para afixar os registos
escritos?
Bloco D . Placares
. Cavaletes
Saber se a educadora utiliza os
registos escritos como uma das ¢ Costas dos ammarios
. Biombos
Estratégias para promover o
. 5-Os locais para afixar os materiais

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia:

Registos escritos

desenvolvimento da literacia.

Est#o ao alcance visual das criangas?

8-Situam-se ao nivel dos olhos?

7-Os registos velhos s#o substituidos frequentemente?
7.1-Com que frequéncia?

8-Os registos afixados s#o utilizados espontaneamente pelas
criangas?

9-Existe na sala quadros para tarefas especiais?
Quais?

10-Existe na sala cadernos onde s3o compiladas as produgdes
escritas das criang¢as?

Quadro 6
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Designagéo do Blocos Tematicos

Objectivos Especificos

Formuléario de Questbes

Observagdes

Bloco D

Estratégias que promovem o desenvolvimento
da literacia:

Reflexao sobre a linguagem oral e escrita

Saber se os educadores de Infancia que, com
as criangas actividades que apelam a uma
reflexdo sobre a linguagem oral e escrita

9- Convida as criangas a escreverem o seu
nome nos trabalhos que realiza?

10- Promove situagbes onde as criangas
possam escrever como souberem?

11-Utiliza e explora materiais trazidos de casa,
relacionados com a leitura e a escrita?

11.1- Como?

12- Utiliza e explora materiais existentes no
meio, relacionados com a leitura e escrita?

12.1- Como?

13-Utiliza com as criangas terminologias
préprias da escrita como. S#o letras, sé&o
sons?

14- Escreve e |& de modo a que as criangas
vejam?

15- Escreve e |& para si prépria?
16- L& o que escreve?

17- Quando 1€ o que escreve, segue a
orientagio da leitura com o dedo?

18- Quando escreve junto das criangas
explica-lhes para quem escreve?

Quadro 7

172




Designagdo do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formulario de Questbes

Observagdes

Bloco D

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia: Reflex&o

sobre a linguagem oral e escrita

Saber se a educadora, faz com
as criangas actividades que
apelam a uma reflexfio sobre a

linguagem oral e escrita

18- Quando as criangas querem escrever uma letra, palavra ou
frase apoia a ideia e facilita-lhes os materiais?

20- Como? Apoia a crianga a procurar palavras nos elementos
impressos existentes na sala?

¢ Ajuda a crianga a escrever soletrando a palavra?

.Pede as criangas que jé tém algum conhecimento acerca da

escrita para ajudarem os que estéio a comegar?

21-Quando as criangas escrevem espontaneamente,
questiona-as em relagfo ao que escreveram?

22- Regista de forma convencional a escrita das criangas?
23- Confronta a escrita da crianga com a sua escrita?

24-Quando as criangas léem espontaneamente questiona-as
relativamente aquilo que leram?

25-Confronta a leitura da crianga com a sua leitura?

Quadro 8
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Designagéo do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formuilério de Questdes

Observagdes

Bloco E

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia:

Feiras do livro, exposicbes,
CONCUrsos...

Saber se os educadores de
Infancia que, fazem parte deste
estudo, ja participaram na
organizagfo de feiras do livro,
concursos e actividades centradas
em histérias?

1-Jé participou na organizagfo de alguma feira do livro?
1.1-Onde?

1.2- Como avalia a ades&o das pessoas que visitaram a feira (8)
do livro que realizou?

2-J4 realizou alguma exposigio do livro infantil?
2.1-Como é que a organizou?
2.2-Qual a adesdo de visitantes?

2.3-Quem visitou a exposigéo?

3-J4 promoveu a participagdo das criangas com que ja
trabalhou ou trabalha em concursos e actividades centradas nas
histérias?

3.1-Se respondeu sim: Quais?

Quadro 9
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Designagéo do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formulario de Questdes

Observagbes

Bloco F

Estratégias que promovem o

desenvolvimento da literacia:

Envolvimento dos pais e da

comunidade.

Saber se as educadoras de

Infancias que, fazem parte deste
estudo, promovem o envolvimento
dos pais e outros voluntarios da
comunidade em actividades de

promog&o da leitura

1-Ja promoveu 0 envolvimento dos pais/encarregados de

educagfo, em actividades relacionadas com os livros?

1.1- Se respondeu sim, explicite de que modo.

2- Ja promoveu o envolvimento da comunidade local, em

actividades relacionadas com os livios?

2.1-Se respondeu sim, explicite de que modo.

Quadro 10
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Designag#io do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formulério de Questdes

Observagdes

Bloco G

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia: Encontro

com ilustradores e escritores

Saber se os educadores de
Infancia que, fazem parte deste
estudo, ja proporcionaram o
encontro das criangas com

escritores e ilustradores?

1-Enquanto educador(a) de Infancia, ja proporcionou o encontro

das criangas, com escritores?

1.1-Com Quais?

2-Enquanto educador(a) de Infancia, ja proporcionou 0 encontro

das criangas, com ilustradores?

2.1- Com Quais?

Quadro 11
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Designacéo do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formulério de Questdes

Observagdes

Bloco G

Estratégias que promovem o
desenvolvimento da literacia: Encontro

com ilustradores e escritores

Saber se os educadores de
Infancia que, fazem parte deste
estudo, ja proporcionaram o
encontro das criangas com

escritores e ilustradores?

1-Enquanto educador(a) de Infancia, j& proporcionou o encontro

das crian¢as, com escritores?

1.1-Com Quais?

2-Enquanto educador(a) de Infancia, ja proporcionou o encontro

das criangas, com ilustradores?

2.1- Com Quais

Quadro 12
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Designagéo do Blocos Tematicos

Objectivos Especificos

Formulério de Questbes

Observagdes

Bloco H

Organizagfo e gestdo: do espago
fisico do estabelecimento de Infancia/
sala

Saber quais 0s espagos
existentes no estabelecimento,
que promovem 0
desenvolvimento da literacia. E

como se encontram organizados.

1-Na sala existe uma area de Biblioteca/leitura?

1- Se respondeu n&o, diga-me por favor. Esta area existe
incorporada noutra area da sala

2.1 Qual
2.2- Como esté organizada?

3-Que tipo de livros existe na drea da Biblioteca /Leitura?

. Enciclopédias

. Dicionarios

. Listas de palavras

J Livros teméticos

. Livros de Historias

J Livros de Poesia

. Outros materiais’ Quais explicitem

4-As criangas acedem faciimente aos

Livros?

Quadro 13
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Designac¢&o do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formulario de Questdes

Observagbes

Bloco H

Organizagéo e gestdo: do espago
fisico do estabelecimento de Infancia/

sala

Saber quais 0s espagos
existentes no estabelecimento,
que promovem o
desenvolvimento da literacia. E

como se encontram organizados.

5- As criangas tém um espago cémodo para ler ou folhear livrog?

6-Podem levar os materiais de Leitura/ escrita para qualquer 4rea
da sala?

7- A érea da Biblioteca/ Leitura é utilizada quando?

8-Escolhida livremente pela crianga?

. Sempre

. Muitas vezes,
. Poucas vezes,
. Nunca

9-Sugerida pelo educador?

. Sempre

. Muitas vezes,
. Poucas vezes,
. Nunca

10-O educador propde uma actividade especifica?

Quadro 14
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Designac#o do Blocos Teméticos

Objectivos Especificos

Formulério de Questdes

Observagbes

Bioco H

Organizagéo e gestdo: do espago
fisico do estabelecimento de Infancia/
sala

Saber quais os espagos
existentes no estabelecimento,
que promovem o
desenvolvimento da literacia. E

como se encontram organizados.

11-Quais as outras areas de trabalho relacionadas com a leitura e
escrita que existem na sala?

12- Quais 0s materiais de leitura utilizados?
13-Exite maquina de escrever ou computador na sala?

13.1-As Criangas escolhem liviemente a sua ida & méaquina de
escrever /computador?

e  Sempre
¢  Muitas vezes,
o  Poucas vezes,

13.2- A Educadora sugere &s criangas para irem trabalhar com a
maéquina de escrever /computador

13.3- A Educadora propbe uma actividade especifica as
criangas?

Quadrol5s
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Designac#o do Blocos Tematicos

Objectivos Especificos

Formulério de Questdes

Observagdes

Bloco |

Organizag&o e gestdo do espago fisico
da sala e rotina diéria

Saber se existe na sala materiais que permitam a

utilizag8o de competéncias relacionadas com a leitura e

escrita das criangas

1- Existe na sala materiais que
permitam utilizar as competéncias de
leitura e de escrita das criangas a
partir da evocagéio de experiéncias

passadas?
1.1- Quais?
. Fotografias
. Objectos familiares
. Imagens
o Qutros

2-Este materiais sdo utilizados para
descrever Situagbes/acontecimentos...?

Quadrol6
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Designac#o do Blocos Tematicos

Objectivos Especificos

Formularo de Questdes

Observagdes

Bloco 1

Organizagéo e gest&o do espago
fisico da sala e rotina diaria

Saber se existe na sala materiais que permitam a

utilizagéio de competéncias relacioriadas com a leitura e

escrita das criangas

3-Os materiais que existem na sala estédo
etiquetados?

De forma clara

Apenas com letras
Com letras e imagens
Apenas com imagens
Com objectos concretos

Com objectos concretos e letras

4-Qual o tipo de letra utilizada na sala?

Bem definida e clara
Letra maidscula
Letra minuscula
Letra de imprensa
Letra cursiva

Uma mistura de tipos de letras

Quadrol7
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Questionarios realizados as 60 educadoras de

infincia, a nivel nacional

Questionarios realizados a sessenta educadoras de Infancia. Trinta educadoras sdo docentes
que esto a trabalhar em estabelecimentos da rede publica, nos quais esta implementado o
PNL. As restantes trinta educadoras so docentes de estabelecimentos da Santa Casa da
Misericordia de Oeiras (IPSS), aonde ainda ndo est4 implementado o Plano Nacional de

Leitura.
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UNIVERSIDADE DE EVORA/INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS

MESTRADO “A CRIANCA EM DIFERENTES CONTEXTOS EDUCATIVOS”
Cara colega:

Chamo-me Maria de Lurdes Paralta Ladeira e encontro-me a frequentar o Mestrado “A Crianga em
Diferentes Contextos Educativos, ministrado pela Universidade de Evora em parceria com o Instituto
Superior de Educagdo e Ciéncias. Pretendo realizar a minha Tese de Mestrado subordinada ao tema

« Plano Nacional de Leitura/Mais e Melhor Literacia? Sob a orientago da Professora Doutora Luisa

Paula de Sousa Lobo Borges de Aratjo
A grande atracgio que sinto pelo livro foi, e tem sido para mim, um factor de elevada
motivagdo no meu dia a dia, na minha acgio pedagogica, enquanto educadora de Infancia. No
meu percurso académico realizei vérios trabalhos relacionados com os livros como:
e Dissertagio de fim de curso, do Curso Superior de Educagéo de Infincia na
Escola Superior de Educagsio Maria Ulrich subordinada ao tema: “O Papel do
livro no Jardim-de-infancia”.
e Tese de Licenciatura com Especializagio em Orientagfio Educativa na
Universidade Catélica Portuguesa, subordinada ao tema “Desenvolvimento da

Linguagem /Emergéncia da Leitura e da Escrita no Pré-escolar.
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e Deste modo nio foi dificil ter decidido realizar a minha tese de Mestrado
subordinada ao tema: Plano Nacional da Leitura/Mais e Melhor Literacia?

No desempenho da minha profissdo, enquanto educadora de Infancia, tenho
constatado que as criangas, desde muito pequenas, experimentam formas de leitura e de
escrita ndo formais que contribuem para o enriquecimento do seu imaginario. Tenho
vivenciado o prazer que estas sentem quando ouvem contar ou ler uma histéria ou quando
folheiam um livro, reinventando as historias através da leitura das imagens.

Assim sendo, parece-me interessante saber se as criancas que beneficiam da aplicagéo
do Plano Nacional de Leitura, conseguem adquirir mais e melhores competéncias ao nivel da

literacia do que aquelas que néo sdo abrangidas pelo mesmo.

Para realizar esta investigagfio necessito de aplicar o questionario que passo a

apresentar

Com os nossos agradecimentos

A Orientadora da Tese

,LL%@«Z:J\J Nt

Lisboa, 9 de Maio de 2008
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Assinale com um X, nos locais correspondentes a sua pratica pedagégica, em relagio ao

desenvolvimento da literacia

1- Tem um projecto pedagogico escrito? Sim

Quadro N° 46

1.1- Se ndo tem projecto pedagdgico, em que baseia o seu trabalho?

2- O seu projecto pedagogico inclui objectivos para o dominio da linguagem

Sim

Néo

2.1-Oral

2.2Escrita

Quais?
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3- O projecto pedagégico inclui planificagdes especficas

Sim

N2o
4- Na sala existe uma 4rea da Biblioteca/Leitura Sim
Néo
- A planificagdo ¢é:
Semanal Quinzenal Mensal Trimestral
3.2- Na planificago vém explicitos objectivos para o desenvolvimento da linguagem:
Sim Nao

3.2.1-Orat

3.2.2 Escrita
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5- Que tipo de livros existe na area da biblioteca/leitura?

Sim

Néo

5.1- Enciclopédias

5.2-Dicionéarios

5.3-Listas de palavras

5.4-Livros Teméticos

5.5- Livros de historias

5.6-Livros de poesia

5.7-Outros materiais

6- Na 4rea da Biblioteca/leitura as criancas

Sim

Nao

6.2 Tém um espago cémodo para ler ou folhear livros

6.3- As criangas podem levar os materiais de leitura/escrita, para qualquer drea?

Quais?
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7- Quando € como, é que & escothida a 4rea da Biblioteca/Leitura:

Sim

Nio

7.1- Escolhida livremente pelas criangas

7.2- Sugerida pelo educador

7.3-0 educadores propem uma actividade especifica

8-Que tipo de matérias existem na sala:

Sim

Nio

Quais

8.1- Materiais de leitura

8.2-Utensilios e materiais para escrever (lapis, canetas, papel...)

8.3-Etiquetas de diversos tamanhos

8.4-Folhas de registo

8.5- Outros
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9- Na sala existe maquina de escrever ou computador Sim
Nio
9.1- Quando é que é utilizada a maquina de escrever ou o computador?
Sim Nio
9.2- Escolhida liviemente pela crianga
9.3 Sugerido (s) pelo educador
9 4- O educador propde uma actividade especifica
10- Que material utiliza que permitam utilizar as competéncias de leitura e de escrita da crianga a partir da
evocagio de experiéncias passadas Sim Nio

10.1- Fotografias

10.2- Objectos familiares

10.3— Imagens

10.4- Outros
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11-Os materiais sio utilizados para:

Sim

Nio

11.1-Descrever:situagdes/acontecimentos/objectos /oralmente pela crianca

11.2-Descrever situagbes/acontecimentos/objectos/ oralmente pelo educador

11.3-Descrever:situagdes/acontecimentos/objectos./ Por escrito pela crian¢a

11.4- Descrever situagdies/acontecimentos/objectos/ por escrito pelo educador

12- Existem locais proprios para afixar registos escritos:

Sim

Néo

12.1Placards

12.2Cavaletes

12.3Costas dos armérios

12.4Biombos
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13- Os locais para afixar os materiais estio ao alcance visual das criangas8siyuando-se ao nivel | Sim

dos seus othos ou mais em baixo)

Nao

14- Os registos velhos so substituidos, frequentemente? Sim

Néo

Diariamente

Semanalmente

14.1- Se respondeu sim, com que frequéncia?

Mensalmente
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15-Os registos afixados s#o utilizados espontaneamente

pelas criangas:

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

16- Que tipo de quadros existem na sala?

Sim

Nao

Presengas

Planificacdo de tarefas/trabalho

Avaliagfo de tarefas/trabatho

Aniversarios

Qutros, Quais?

17-Existem cadernos onde sfio compiladas as produgdes escritas pelas criancas?

Sim

Néo
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18-Como é que os materiais estfio etiquetados?

Sim

Néo

18.1- De forma clara

18.2-com letras apenas

18.3-com letras ¢ imagens

18.4- Com imagens apenas

18.5-com objectos concretos

18.6- Com objectos concretos ¢ letras
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19-A letra utilizada ¢:

Sim

Néo

19.1-Bem definido e clara

19.2-Letra maiiscula

19.3- Letra mindscula

19.4-Letra de imprensa

19.5-Letra cursivo

19.6- Uma mistura de tipos de letras

20- Os registos escritos existentes sdo feitos:

Sim

Néo

20.1- Pelo adulto

20.2- Pela crianga

21- Os tempos mortos sdo aproveitados para promover a Jeitura/escrita?

olfifi
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22- Existe um momento de rotina diéria, no qual privilegia actividades especificas de leitura € ou escrita
Sim
Né&o
23 - Quando utiliza a escrita: Sim Nso

23.] Especifica terminologias proprias da escrita, como por exemplo:

“S#o0 nimeros, letras™?

23 .2- Escreve ¢ 1é de modo que as criangas vejam?

23.3- Escreve e 1@ para si proprio?

23.4-L& o que escreve?

23.5- Quando 1@ o que escreve segue a orientagdo da leitura com o dedo?

197




24- Quando as criangas querem escrever uma letra, palavra ou frase:
Sim Nzo

24.1- Apoia a ideia e facilita os materiais necessarios?

24.2- Ajuda a crianca a procurar a ou as palavras nos elementos impressos existentes na sala?

24.3- Ajuda a crianga a escrever soletrando a palavra?

24.4-Pede as criangas que j& tem alguns conhecimentos acerca da escrita para ajudarem as que estio a comegar?

25- Quando as criangas escrevem espontaneamente:
Sim Néo

25.1- Questiona-as relativamente aquilo que escreve?

25.2- Regista de forma convencional a escrita da crianga?

25.3-Confronta a escrita da crianga com a sua?

26- Quando as criangas léem espontaneamente
Sim Néo

26.1-Questiona-as relativamente aquilo que leram?

26.2- Confronta a leitura da crianga com a sua leitura?

Martins, M. & Santos, A. (2005). Avaliagdo das préticas de leitura e de escrita em jardim-de-
infancia. Infdncia e Educagdo, 7, 59-69

198



ANEXO 3

199



GRELHAS PARA OBSERVAR OS COMPORTAMENTOS (DAS PRATICAS) DAS 4

EDUCADORAS A LEREM HISTORIAS AS CRIANCAS

CATEGORIAS

COMPORTAMENTOS

Apresentagiio do Livro

1-Mostra a capa

2-Diz o titulo da histéria
3-Diz o nome do autor
4-Clarifica o titulo

5-Faz uma pequena introdugdo a histéria

Leitura da Histéria

Acrescenta informagdo sobre a forma do texto:
1-Clarifica o vocabulério;
2- Expande Ideias
Solicita respostas das criangas relativamente:
3-Vocabulério
4-Expansdo de ideias
5-Recordagdo imediata do que foi lido e explicado, através de:
6-Leading'®

7-Questdes

13 D4 uma pista através de uma palavra/frase que inicia sem a acabar, de forma a serem as

criangas a termina-la (Gover & Englert) In Viana F. Martins, E. (2005)

200



CATEGORIAS

COMPORTAMENTOS

Animagcio da Histéria

Tipos de actividades desenvolvidos pelas criangas com orientacdo do
professor/educador:

1-Escrita e desenho

2-Leitura

3-Perguntas de interpretagdo

4-Recordago de informag@o

5-Reconto

CATEGORIAS

COMPORTAMENTOS

Tlustragédo

Mostra as imagens:

1-em simultineo com a leitura

2-depois da leitura

3-Comenta descreve a imagem:

4- Sem relacionar com a histéria

5-Explicita elementos comuns s narrativas: utilizando o livro como exemplo
Relaciona as imagens com acontecimentos da histéria:

6- Comenta

7-Recorda

8-Vocabulario:

Solicita respostas das criangas relativamente a expans3o de ideias através de:
9- Leading

10-questdes

11-Recordagio do que foi lido e explicado




CATEGORIAS COMPORTAMENTOS

Conclus3o da Historia Comenta/ Expande Ideias:

1-Explora o tema/ ideia principal

2-Relaciona o Tema com as experiéncias das criangas.
Solicita respostas das criangas no sentido de
3-Explorar o tema/ ideia principal

4-Relaciona o tema com as experiéncias das criangas

Viana, F. L., Coquet, E., & Martins, M. (2006). Leitura, literatura infantil e ilustragdo.

Coimbra: Livraria Almedina.
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ANEXO 4
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Questiondrio sobre atitudes das criancas face a leitura

Questiondrio realizado as criangas, utilizando o teste: PAWS

www.professorgarfield.org .Survey designed by Dennis J. Wichita State University.

Adaptado aos objectivos do Plano Nacional de Leitura, para a vertente do Pré-escolar, pela

Professora Doutora Luisa Araijo (2008).
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ISEC

UNIVERSIDADE DE EVORA/INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS

MESTRADO “A CRIANCA EM DIFERENTES CONTEXTOS EDUCATIVOS”
Exmo. Encarregado de Educag¢@io do menino+a) ...................
Chamo-me Maria de Lurdes Paralta Ladeira e encontro-me a frequentar o Mestrado
“A Crianga em Diferentes Contextos Educativos, ministrado pela Universidade de Evora em
parceria com o Instituto Superior de Educagdo e Ciéncias. Pretendo realizar a minha Tese de
Mestrado subordinada ao tema “ Plano Nacional de Leitura/Mais e Melhor Literacia? Sob a
orientagdo da Professora Doutora Luisa Paula de Sousa Lobo Borges de Araijo
A grande atracgdo que sinto pelo livro foi, e tem sido para mim, um factor de elevada
motivagdo no meu dia a dia, na minha acgio pedagdgica, enquanto educadora de Infincia. No
meu percurso académico realizei vérios trabalhos relacionados com os livros como:
e Dissertagdo de fim de curso, do Curso Superior de Educaggo de Infincia na
Escola Superior de Educag@o Maria Ulrich subordinada ao tema: “Q Papel do
livro no Jardim-de-inféincia”.
e Tese de Licenciatura com Especializagdo em Orientagdio Educativa na
Universidade Catolica Portuguesa, subordinada ao tema “Desenvolvimento da
Linguagem /Emergeéncia da Leitura e da Escrita no Pré-escolar.
e Deste modo nio foi dificil ter decidido realizar a minha tese de Mestrado

subordinada ao tema: Plano Nacional da Leitura/Mais e Melhor Literacia?
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Assim sendo, parece-me interessante saber se as criangas que beneficiam da aplicagdo
do Plano Nacional de Leitura, conseguem adquirir mais e melhores competéncias ao nivel da
literacia do que aquelas que nfo sdo abrangidas pelo mesmo.

Para realizar esta investigagdo necessito de aplicar o seguinte questionario a um grupo
de criangas, com idades compreendidas entre os 4 € os 5 anos de idade, com o objectivo de

identificar qual o seu grau de motivagio em relagdo a literacia.

Questiondrio realizado as criangas, utilizando o teste: PAWS — www.professorgarfield.org

Survey designed by Dennis J. Wichita State University.
Com os nossos agradecimento

A Orientadora da Tese A Investigadora

s ADJ\J NJ%&QDA‘«»

Autorizo que 0 MeU fIIRO(@).....uovvnirniiniiiiiiriii i seja
submetido ao questionario acima referido, para a realizagdo da Tese de Mestrado, subordinada
ao tema: Plano Nacional de Leitura/Mais e Melhor Literacia?

O Encarregado de

.
Educacéo g T L R R R

......

Lisboa, 19 de Maio de 2008
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Questiondrio sabre Atitudes das Criangas Face a Leitura

1-Como te sentes quando vés ou te léem um livro num dia de chuva?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente

2-Como te sentes quando podes escolher ler ou ver um livro na escola?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente

207



3-Como te sentes quando vés um livro para te entreteres?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente

4 - Como te sentes quando recebes um livro de presente?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 1a muito Furioso
Contente
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5-Como te sentes quando passas o teu tempo livre a ler ou a2 ver um livro?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 1a muito Furioso
Contente

6-Como te sentes quando tens um livro novo para ler ou ver?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente
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7-Como te sentes quando Iés ou vés um livro durante as férias?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente

8-Como te sentes quando lés ou vés um livro em vez de brincares?

Muito contente Assim/Assim N30 esta 1a muito Furioso
Contente
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9-Como te sentes quando vais a uma livraria?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente

10-Como te sentes quando tens livros diferentes para ler ou para ver?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente
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11-Como é que te sentes quando a tua educadora te faz perguntas sobre os

livros que 1€?

Muito contente Assim/Assim N3o esta 14 muito Furioso
Contente

12-Como é que te sentes quando a tua educadora I€ livros?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente
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13-Como te sentes quando tens tempo livre na escola para ler ou ver um

livro?

Muito contente Assim/Assim N3o esta 14 muito Furioso
Contente

14-Como é que te sentes quando aprendes coisas novas num livro que a tua

educadora 1€?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente

213



15-Como te sentes quando sabes que ¢ altura de a tua educadora comegar a

ler?

Muito contente Assim/Assim Ni3o esta 14 muito Furioso
Contente

16-Como te sentes quando a tua educadora I€ todos os dias?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente
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17-Como te sentes quando a tua educadora organiza actividades ligadas as

histérias que 1€?

Muito contente Assim/Assim N3io esta 14 muito Furioso
Contente

18-Como te sentes quando escritores ou ilustradores vém a tua escola falar

de livros?

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito Furioso
Contente
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19-Como te sentes quando podes escolher livros na tua sala ou na

Biblioteca da escola

Muito contente Assim/Assim Nio est4 14 muito
Furioso
Contente

20-Como te sentes quando alguns pais ou pessoas da comunidade vém

a tua escola ler livros ou fazer actividades ou jogos ligados a histérias

Muito contente Assim/Assim Nio esta 14 muito
Furioso
Contente
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