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Relatério da Préatica de Ensino Supervisionada relativo ao ano letivo de 2014/2015
na Escola Basica 2, 3 e Secundaria Cunha Rivara, em Arraiolos

Resumo

O presente relatorio é fruto da Pratica de Ensino Supervisionada, realizada no
ano letivo 2014/2015 na Escola Bésica 2, 3 com Ensino Secundario Cunha Rivara, no
ambito do Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundéario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundéario, sob a orientacdo do
Professor Doutor Anténio Ricardo Mira. Esta fase pratica do mestrado assume-se como
momento charneira na formacgdo de futuros professores, porquanto representa o espago
ideal para aferir e testar métodos e técnicas aplicaveis aos processos de
ensino/aprendizagem. Nesse sentido, e partindo do pressuposto de que o aluno deve ser
o0 ator principal ao longo deste processo, este relatorio assume uma funcdo descritiva,
mas, em simultaneo, outra dimenséo, tdo ou mais importante, no dominio da reflexéo e
da interiorizacdo de préaticas pedagdgico-didaticas e de comportamentos relacionais,
assumidos durante este processo. Assim, desenvolve-se em cinco componentes, que se
complementam: preparacdo cientifica, pedagdgica e didatica; planificacdo e conducéo
de aulas e avaliacdo de aprendizagens; analise da pratica de ensino; participacdo na

escola e desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: formacdo; ensino; aprendizagem; aluno; prética;, reflexdo;

comportamentos relacionais; processo.
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Report of Supervised Teaching Practice for the academic year 2014/2015 at the

Secondary and 3° Cycle Cunha Rivara School in Arraiolos

Abstract

This report is the result of Supervised Teaching Practice, held in the school year
2014/2015 at the Basic and Secondary School 2, 3 “Cunha Rivara”, within the Master
degree: “Teaching Portuguese in the 3rd cycle of Basic Education and Secondary
Education and Spanish in basic and secondary education”, under the guidance of
Professor Ricardo Antonio Mira. This practice of master stage is assumed as a key
moment in the training of future teachers, because it is the ideal place and moment to
measure and test methods and techniques applicable to teaching / learning processes.
Accordingly, and assuming that the student must be the main actor throughout this
process, this report takes a descriptive function, but at the same time, another
dimension, equally important in the field of reflection and practices internalization,
pedagogical-didactic and relational behaviors made during this process. Thus it
develops into five components, which complement each other: scientific, pedagogical
and didactic preparation; planning and conducting classes and learning evaluation;

analysis of the teaching practice; participation in school and professional development.

Keywords: training; teaching; learning; student; practice; reflection; relational

behaviors; process.
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Introducao

O presente relatorio visa expor, reflexivamente, o trabalho desenvolvido ao
longo da Prética de Ensino Supervisionada, realizada no ano letivo 2014/2015, na
Escola Basica 2, 3, com Ensino Secundario Cunha Rivara, no &mbito do Mestrado em
Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario e de Espanhol
nos Ensinos Béasico e Secundario, sob a orientacdo do Professor Doutor Anténio
Ricardo Mira.

Pensar a educagdo, pensar 0 ensino e 0s processos de ensino/aprendizagem, na
atualidade, ndo é tarefa facil, face aos desafios permanentes de uma sociedade em
constante mudanca. Ha que equacionar uma série ilimitada de recursos, de
intervenientes e, acima de tudo, de processos que permitam chegar mais além, que
permitam atingir os objetivos da educacdo na sua plenitude: uma educagdo para 0s
conhecimentos tedricos e praticos e, acima de tudo uma educacdo que transforme
criancas e jovens em plenos cidaddos, em direitos e em deveres. Assim, pretendemos
ndo apenas relatar a descricdo desta experiéncia, mas sim apresentar uma perspetiva de

andlise e de reflexdo do decorrer da nossa PES.

Numa primeira parte iremos proceder a analise dos diplomas legais que
enformam o desempenho docente bem como dos programas orientadores que estiveram
na base da nossa preparacdo cientifica, técnica e pedagdgica, permitindo-nos, desta
forma, uma primeira aproximacao a realidade do professor de Portugués e de Espanhol,
uma vez que foi através da andlise e reflexdo em torno destes documentos que

interiorizamos os conteudos a ser trabalhados nos diferentes niveis de ensino.

Posteriormente, na segunda parte, abordaremos a planificacdo e conducédo de
aulas e também a avaliacdo das aprendizagens. Neste capitulo, procedemos a
explanacdo da perspetiva educativa adotada, dos métodos e estratégias utilizados para
conseguirmos passar a mensagem aos alunos e da atitude e comportamentos que
privilegiamos de forma a tornar o ambiente educativo o mais produtivo possivel, no

dominio do relacionamento pedagdgico que conseguimos estabelecer.

Xl



Na terceira parte, assumiremos um olhar mais incisivo sobre a nossa prética,
apontando o que de melhor fizemos e também aquilo que nos correu menos bem, mas

que tomamos consciéncia de que temos que melhorar.

Contudo, como ser professor ndo se pode limitar ao facto de ir a escola dar as
aulas que nos competem, na quarta parte deste relatério, iremos dar conta da nossa
participacdo nas atividades da escola e de toda a comunidade escolar, de maneira a
melhor nos integrarmos e nos sentirmos parte dessa grande familia formada por todos 0s

atores envolvidos no ensino e na aprendizagem.

Finalizando toda esta analise e reflexdo, terminamos fazendo um enquadramento
do nosso desenvolvimento profissional que contribuiu para 0 nosso desempenho ao
longo da PES e também de outras atividades neste dominio em que nos envolvemos no

decorrer da mesma.

Xl
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Preparacao cientifica, pedagogica e didatica.

Nunca foi facil definir um conceito quando o mesmo abarca diferentes esferas,
permitindo um olhar e uma acecdo mutaveis, dependendo da perspetiva que no
momento se assemelha como a mais favoravel a observacdo. Olhar para a profissdo do
professor e conseguir delinear uma percecdo que, simultaneamente, abarque todas as
competéncias esperadas deste profissional, permite, antes de mais, perceber que, mais
do que uma profissdo, mais do que um oficio, estamos perante uma arte e, como todas
as artes, esta também exige talento, vocacdo, dedicacdo e trabalho arduo, que ndo se
pode esgotar na lecionagdo de contelidos programaticos. Ser professor é, acima de tudo,
relacionar-se, saber relacionar-se. N&o basta o saber-saber, ha que saber-ser e que saber-
estar. Ainda que o talento e a vocacdo ndo possam ser ensinados, como em qualquer
outra arte, ha, contudo, um vasto leque de técnicas, de estratégias e de competéncias que
devem fazer parte da formacdo inicial de professores, tal como sustentado no artigo
Formacdo de professores, leitura e praticas em contexto de supervisdo (Balca &
Figueiredo, 2012). O texto em causa, tratando da préatica supervisionada de ensino,
aborda, inevitavelmente, a problematica relacionada com as competéncias, deveres e
saberes do profissional e da docéncia. Concordamos, em absoluto, com Fonte, citado
por Balca e Figueiredo (2012), quando colocam as questdes “O que é um professor
competente? De que conhecimentos necessita? Que capacidades deve ter — na esfera
cognitiva, afectiva e social?”. Concordamos, acima de tudo, por estas serem questdes
muito dificeis de responder, pelo menos em termos praticos, uma vez que além de todos
os fatores elencados, ha que equacionar outros constrangimentos, exteriores ao
professor, que contribuem para a definicdo do mesmo, tais como o0 meio sociocultural
onde a atividade é desempenhada ou, mais especificamente, o grupo de aprendentes que
tem pela frente, o que nos levaria a considerar, ainda, outras competéncias intrinsecas ao
professor, mais profundas, que Ihe permitem a adaptacdo aos diversos contextos em que
atua, de modo a melhor poder enfrentar os novos desafios, e 0 constante reajuste, a uma
realidade em plena mutacdo. Neste sentido, a pratica supervisionada assume um papel

‘6

anda mais preponderante, uma vez que, tal como as autoras sustentam, “... constitui

uma interacdo entre professores orientadores e alunos ou candidatos a
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professor...”(p.42), conduzindo a um desenvolvimento mais lato de capacidades e
competéncias que lhe permitirdo experienciar metodologias e apreender formas de
trabalhar, com vista a correcdo antecipada de erros que poderiam vir a cometer no
futuro, ja como profissionais, contrariamente ao que se passou CONNOSCO, N0 Primeiro
ano em que fomos professor (sem qualquer profissionalizagcdo no ensino) e que, mais
tarde, viemos a reconhecer que haviamos sido péssimo profissional, ndo por nao
dominarmos os conteddos a ensinar, mas por nao sabermos como atuar face a uma
turma de adolescentes, visto ndo termos tido, previamente, qualquer treino neste
dominio. Assim, este primeiro ano funcionou como pratica, mas a Unica supervisdo que
tinhamos era a nossa capacidade reflexiva que nos permitiu corrigir os erros cometidos,

ndo os repetindo nos anos seguintes.

Atualmente, o exercicio da profissdo docente esta devidamente enquadrado, em
termos legais, pelo Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro (posteriormente alterado
pelo Decreto-Lei n.° 79/2014 de 14 de maio e pelo Decreto-Lei 176/2014 de 12 de
dezembro, que introduz o Inglés com carater obrigatério no 1.° ciclo), definindo as
condicdes necessarias para o0 exercicio da docéncia nos ensinos basico e secundério, o
que faz com que sejam estabelecidas normas e regras para entrar na carreira, mormente
a obrigatoriedade de incluir um percurso de formacéo inicial de professores. Este
percurso formativo deve, de acordo com Alarcdo et al, (citado por Balca & Figueiredo,
2012, 2012), incidir, ndo so sobre a componente especifica da area, como também sobre
0 educador, isto é, “...a sua atividade tem de assentar numa sélida formacéo cultural,
pessoal e social.”(p.43), ou seja, uma formacdo mais holistica do ser humano, uma vez
que “ser professor implica lidar com pessoas (professores) que trabalham em
organizacdes (escolas) com outras pessoas (alunos), para conseguir que estas pessoas
aprendam algo (se eduquem).”(p.43). E a este tipo de formagio que Alarcdo et al
(citado por Balca & Figueiredo, 2012) se referem, quando defendem que a competéncia
do professor se constréi por meio da integracdo dos diferentes saberes: académico,
pratico e transversal, representando a préatica de ensino supervisionada o0 momento ideal
para que esta construcdo se inicie, lancando os alicerces no terreno proficuo, que o

candidato representa, erigindo, assim, bases sélidas para o0 seu pleno

Carlos Antonio Godinho Colaco
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(auto)desenvolvimento, enquanto professor, nas diversas ace¢des que esta profissao

assume, mormente no dominio dos profissionais de desenvolvimento humano.

No que concerne ao professor de Lingua Portuguesa, € uma atividade que se
encontra regulada por um conjunto de documentos e diplomas legais, organizados
hierarquicamente, nomeadamente a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), 0s
Programas de Lingua Portuguesa dos ensinos Basico e Secundario e as Metas
Curriculares do Portugués — Ensino Bésico 1.°, 2.° e 3.° Ciclo, também j& disponiveis
para o ensino secundario. A LBSE contempla os principios que devem enformar todo o

processo de ensino/aprendizagem.

Outro documento a ter em conta pelo profissional da educacdo é o Programa de
Lingua Portuguesa — Plano e Organizagédo do Ensino — Aprendizagem — Ensino Basico
3.° Ciclo, que, na sua esséncia, organiza os conteddos em quatro dominios:
comunicagéo oral; leitura; escrita e funcionamento da lingua — anélise e reflexdo. Esta
organizacgdo pretende, devido a natureza globalizante das atividades de lingua, interligar
0s conteudos, colocando-0s numa perspetiva funcional, uma vez que estes ndo podem

ser encarados como unidades estanques.

Ao nivel do 3.° Ciclo do Ensino Basico, o respetivo Programa de Portugués do
Ensino Basico (PPEB), em vigor aquando da realizacdo da nossa Pratica de Ensino
supervisionada, iniciou vigéncia em 2009 e veio substituir o, até entdo, vigente,
correspondendo, assim, a uma necessidade que visa dar resposta aos constantes desafios
reivindicados por uma sociedade em permanente mudanca, imposta por diversos
quadrantes, principalmente no que diz respeito as linguas, ja que estas sdo sistemas
abertos, logo, mutaveis. Se a lingua altera, sem duvida que os métodos e técnicas de
ensino dessa mesma lingua também tém que estar em constante atualizacdo, dai a
necessidade de revisdo dos curriculos que prevejam o que ensinar € como ensinar. Ao
nivel do ensino do Portugués, o novo Programa veicula uma progressdo na
aprendizagem que se desenvolve ao longo dos diferentes anos e ciclos de aprendizagem,
privilegiando a articulacdo entre as distintas competéncias, promovendo uma
aprendizagem em espiral que permite aos alunos, além de adquirir novos

conhecimentos, integrar as novas aprendizagens com as anteriormente realizadas,

Carlos Antonio Godinho Colaco
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aprofundando, deste modo, o seu conhecimento sobre a lingua materna. Outro enfoque
do novo curriculo recai sobre o aprender com autonomia, prevendo métodos de estudo
que transmitam aos alunos uma atitude mais critica e um espirito mais analitico em
relacdo aos conteldos que vdo aprendendo, 0 que se revela ser uma mais-valia
inestimavel na concecdo do aluno enquanto cidaddo pleno que observa, analisa e age
sobre a sociedade que integra e, neste dominio, as competéncias linguisticas e
comunicacionais adquiridas na escola revelam-se a arma mais poderosa com a qual
podemos dotar os novos cidaddos do amanhd, preparando-os para o exercicio da
cidadania (apontando para o conhecimento translinguistio, tal como definido no PPEB,
(p. 13). Neste sentido, os novos programas contemplam o desenvolvimento de
competéncias, ainda que Ihe deem outro nome, uma vez que privilegiam o saber em
acdo, o ‘“‘saber fazer”, que passa por aprender a fazer esquemas, resumos, anotagoes,
pesquisas, entre outras competéncias. Assim, tal como o Programa prevé, é de
primordial importancia capacitar os alunos com estratégias que lhes permitam aceder ao
dominio das técnicas de leitura e de escrita, entendendo ser esta a via de acesso
privilegiado ao saber, incluindo a cultura. Neste sentido, os conteidos surgem
apresentados, no decorrer dos diferentes anos letivos, de forma encadeada e crescente,
ao nivel da complexidade, pressupondo-se que ja apreenderam os contetdos anteriores,
por forma a integrar os seguintes, encontrando-se o Programa estruturado em funcéo de
um tronco partilnado pelos trés ciclos de estudo, proporcionando uma aprendizagem
articulada que veicula o desenvolvimento de competéncias ao nivel comunicacional. Em
funcdo disto, o PPEB da primazia a valorizacdo das competéncias especificas do
portugués, direcionando-se para o Ciclo completo de estudos, e ndo apenas para 0 ano
de escolaridade que o aluno estd a frequentar. Este enfoque vem fazer com que o
Programa aponte para os resultados esperados no final de cada ciclo em relagéo a leitura
e a escrita, 0 que acaba por representar uma valorizacdo do Conhecimento Explicito da
Lingua, influindo, inevitavelmente, no dominio da oralidade, mormente sobre a
compreensdo oral, competéncia indispensavel na apreensdo e construcdo de

conhecimento.

No que concerne a terminologia e a organizacdo, o Programa de Portugués do

Ensino Basico apresenta-se dividido em Descritores de Desempenho e Conteddos,

Carlos Antonio Godinho Colaco
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acompanhados por notas explicativas, e sugestivas, apresentando algumas obras, textos
e autores que poderdo ser trabalhados nas aulas sobre os diferentes temas. De modo
mais esquematico, estes pretendem abarcar as competéncias de: Compreensdo e
Expressdo orais; Leitura; Escrita e Conhecimento Explicito da lingua, onde séao
englobados temas como gramatica, fonologia, sintaxe, léxico, semantica, distribuidas
pelos planos discursivo e da representacdo gréafica e ortogréfica.

No que diz respeito a fundamentacdo tedrica do programa, consideramos que a
intengdo que lhe subjaz é bastante notoria, tanto na forma como nos conceitos
utilizados, dando coeréncia a um todo que se apresenta dividido em partes, mas que no
essencial se estrutura como se fosse uma espiral, prevendo perfis de saida que se
coadunam com as competéncias previstas ao longo de todo o Programa, no sentido do
dominio do Portugués em todas as esferas de vida, levando o aluno a construir
estratégias comunicacionais que lhe permitam interagir (escutar, ler, falar escrever),

tendo o professor como ancora, como facilitador de todo este processo.

Sob o ponto de vista da importancia deste documento para a prética letiva do
professor, 0 mesmo representa, em conjunto com as Metas Curriculares do Portugués,
uma baliza e as linhas que apontam ao professor que o caminho a seguir e 0 ponto de
chegada, contemplando os conhecimentos, competéncias e capacidades que o professor
deve trabalhar para que o aluno corresponda ao perfil de saida no final de cada ciclo de
estudos. Assim, o Programa orienta a pratica letiva, competindo ao professor a gestdo
do curriculo, passando para este 0 6nus da gestao e da planificacdo da sua préatica letiva,
tendo sempre como objetivo a aquisicdo e avaliacdo dos conhecimentos apontados
como sendo essenciais. O professor devera, pois, adaptar a forma de trabalho dos
contedos a cada grupo para que todos os alunos consigam desenvolver as
competéncias previstas, motivando e orientando para 0 sucesso, nem que seja por meio

de trabalho quase individual.

Em 2012 surgem as Metas Curriculares do Portugués (MCP), que passaremos a
designar apenas como Metas, para contrapor o modelo de aprendizagem com base em
competéncias, uma vez que este modelo ndo da importancia a transmissdo de

conhecimentos, memorizacdo e automatismo, como estava anteriormente definido no
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Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Neste sentido, as Metas pretendem trazer luz,
definindo, quais 0s conhecimentos e capacidades que os alunos devem cumprir em cada
disciplina e ano de escolaridade. As Metas vém, entdo, definir os conteddos
fundamentais a ser ensinados, bem como a sua sequéncia e organizacdo hierarquica.
Assim, as Metas acabam por complementar o Programa, dado que estdo direcionadas
aos padrdes e niveis de desempenho que os alunos deverdo atingir, o que, de certa

forma, vai avaliar o cumprimento dos objetivos propostos.

As Metas para 0 3.° Ciclo estdo desenhadas em torno das dimensdes Oralidade,
Leitura, Escrita, Gramética e Educacdo Literaria, que surgem por meio de objetivos e
descritores de desempenho articulados entre si e de ciclo para ciclo, correspondendo a
organizacdo sequencial e hierarquica a que as proprias Metas aludem (p.4), que, no
entanto, ndo podem ser interpretados como sendo conteudos livres e absolutamente
independentes, compartimentados e estanque entre si, mas sim como partes de um todo
que se interligam e se complementam. Assim, a Leitura caracteriza-se por “Ler em voz
alta, Interpretar e Apreciar textos criticamente”. A Escrita representa uma meta de
ensino/ aprendizagem, cujos descritores implicam quatro etapas: planificacdo, redacéo,
revisdo e difuséo de textos escritos. Por sua vez, a Oralidade relaciona-se diretamente
com a competéncia comunicacional, representando um dos aspetos de maior relevo no
ensino das linguas, suportada na interpretacéo, registo e participacdo e na producédo de

textos orais.

Em relacdo ao Programa, as Metas avancam com a novidade relativa a Educacgéo
Literaria, que veio concatenar os diversos descritores que estavam dispersos pelo meio
dos outros dominios. Desta forma, a literatura deixa de ser personagem secundaria,
passando a representar um papel de destaque no ambito do ensino da cultura, dos
valores e das tradigdes. Esta importancia da Literatura enquanto veiculo de transmissédo
mais abrangente assume-se como sendo uma mais-valia para o desenvolvimento integral
do aluno, uma vez que assimila, em simultaneo, outros valores nacionais,
imprescindiveis para que se possa falar em aprendizagem plena de uma lingua, que
surge, nas Metas, complementada pela Gramatica, que se assume como um dos
dominios, com descritores proprios que antes estavam contemplados no dominio

Conhecimento Explicito da Lingua. A Gramatica acaba por ser também uma ponte entre
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os restantes dominios, ja que esta dimensdo surge introduzida pela frase “O ensino de
contetdos gramaticais assenta na instrucdo formal e deve ser desencadeado a partir de
situagdes de producdo oral e escrita ou de textos orais e escritos” (Metas Curriculares do
Portugués, 2012), estabelecendo um elo que une a Gramaética a Oralidade, a Leitura, a
Escrita e a Educacdo Literaria, em todos 0s anos e niveis de escolaridade, apresentando
0 Portugués de uma forma holistica e ndo como partes soltas e independentes umas das

outras.

Face ao exposto, consideramos que as implicacOes das propostas do documento
em analise, ao nivel das concecfes tedricas nele implicitas, visam dar resposta a
necessidade de gestdo e planeamento da atividade curricular, procurando impulsionar a
melhoria da monitorizacdo e avaliacdo das aprendizagens, por meio da concegdo de
referentes para cada disciplina, nos diferentes anos e niveis de ensino, assentes em
competéncias a desenvolver e no desempenho esperado dos alunos. Sem divida que o
modelo preconizado pelas Metas Curriculares se centra na memorizacdo e
automatizacdo de conhecimentos, destacando o professor enquanto mediador e

fornecedor desses mesmos saberes.

Ao nivel das praticas letivas, as Metas Curriculares do Portugués vém
uniformizar os modos de ensinar a lingua, assumindo-se como um forte orientador da
planificacdo e organizacdo da pratica do professor de portugués, que devera centrar-se
em torno do desempenho mesuravel dos alunos, baseando-se em descritores que

pretendem descrever e enformar o modelo de aluno do Portugués.

Apos a andlise destes dois importantes documentos orientadores da lecionagédo
do Portugués, cumpre concluir que, se por um lado eles balizam a pratica do professor,
orientando-o, por outro lado, tornam-no refém de um modelo, obrigando-o a seguir pelo
caminho previsto, sem lhe deixar muita margem de manobra para escolher a melhor
forma de levar os seus alunos ao destino pretendido. Sem divida que o ensino do
Portugués é de importancia primordial, uma vez que é também através da lingua que o
aluno perceciona e se relaciona com o mundo. Ademais, a lingua representa um fator de
identidade com a cultura, a tradicdo e a prépria literatura que, também, se ensina nesta

disciplina. Portanto, o ensino do Portugués assume-se como elemento transversal a todo
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0 curriculo (desde o ensino pré-primario até ao secundario), promovendo as
competéncias linguisticas, metalinguisticas e comunicacionais, representando muito
mais do que a apreensdo de técnicas de leitura, de interpretacdo, de escrita ou de
gramatica, que eram lecionadas como partes e que passam a sé-lo como um todo

indivisivel e coerente.

A par com a importancia da disciplina de portugués, cabe também realcar o
destaque e a responsabilidade do professor, j& que é ele o mediador destas
aprendizagens, devendo apresentar-se como dominando a lingua materna e
demonstrando aos alunos a mais-valia que esse conhecimento implica, na sua relacdo
com 0 mundo e com os outros. A preponderancia da lingua no processo de se tornar
cidaddo, de fazer convergir conhecimentos e apropriar-se deles, convertendo-se em
senhor do mundo em que habita, devera nortear as aprendizagens dos alunos, cabendo
ao professor de Portugués demonstra-lhes esse processo e auxilia-los no

desenvolvimento pleno das competéncias relacionadas com a lingua.

Partimos agora para uma analise descritiva e, sobretudo, comparativa e reflexiva
em torno do Programa de Portugués para os 10.°, 11.° e 12.° anos, para 0s Cursos
Cientifico-Humanisticos e cursos Tecnologicos, 2001/ 2002 e o Programa e Metas
Curriculares de Portugués para o Ensino Secundario, de 2014. Os dois documentos em
questdo surgem, cada um a sua vez (vindo o segundo substituir o primeiro), com o
intuito de enformar e dar coeréncia ao ensino da lingua materna, o Portugués, de
maneira a uniformizar praticas, metodologias, processos e conteudos. A questdo central
passa por saber se aquilo que é defendido € passivel de exequibilidade no dia-a-dia do

ensino do portugués, no terreno.

O programa da disciplina de Portugués (2001-2002) reflete um conjunto de
tendéncias internacionais de transformacdo nas politicas de ensino-aprendizagem das
linguas de escolarizacdo. Apresenta uma concecdo mais complexa da disciplina, visivel
na diferenciacdo e estruturacdo dos seus varios dominios verbais; uma maior
especificacdo das metas no ambito de cada dominio; a deslocacdo de uma concecdo
mais normativa da educacdo linguistica para uma concecdo mais desenvolvimentista,

em que o conceito de competéncia comunicativa se revela central; e a redefinicdo dos
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nacleos estruturantes da disciplina, que acompanham a deriva dos objetivos de
conhecimento para os objetivos de capacidades e que se traduzem numa invasao, ainda
que timida, do dominio da “literatura” pelo da “leitura” (Castro, 2005). Estas tendéncias
de reconceptualizacdo da area do Portugués na escolaridade secundaria ndo apenas
configuram uma transformagdo significativa relativamente ao discurso oficial
antecedente, como em relacdo as praticas de ensino-aprendizagem mais divulgadas nas
escolas que se orientavam sobretudo para a transmissdo de informacdo relativa a
producdo literaria portuguesa (textos literarios mais relevantes, respetivos contextos de
producdo, vida e obra dos seus autores); valorizavam as atividades de leitura
(particularmente de texto literario) e escrita, sobre as de compreensdo e producdo oral
(dadas como adquiridas a entrada na escolaridade secundaria) ou de anélise e reflexao
linguistica; delimitavam as praticas de producdo escrita dos alunos, assumindo-as
auxiliares da compreensdo de textos literarios, e fundamentalmente ao servi¢co da
avaliacdo sumativa, ndo do aperfeicoamento de competéncias de producéo escrita.

A Oralidade (que se divide em compreensdo e em expressao) surge €Omo
dominio privilegiado, uma vez que, tal como é salientado na introducédo do documento,
saber ouvir, compreender e expressar-se se apresentam como condic¢do primordial do
agir comum, contribuindo para a prossecucdo daquilo que é defendido no Programa:
“desenvolver a cidadania plena e promover competéncias”. Este modelo de concecao
curricular, baseado no entendimento da educacdo como um processo de transformacao
dos padrBes do comportamento humano revelou-se, inevitavelmente, pouco eficaz, uma
vez que os problemas educacionais dizem respeito a individuos e ndo podem, nem
devem, ser encarados numa perspetiva mecanicista, porquanto ndo atende as
idiossincrasias individuais de cada aluno, ainda que possamos concordar com o facto de
que a lingua materna se assume, sem duvida, como elemento conetor fundamental entre
0 aluno e os processos de ensino/ aprendizagem, bem como deste com a sociedade em
geral, assumindo-se ainda como veiculo prioritario na aquisicdo da heranca cultural e
literdria de cada comunidade, preparando os jovens para uma plena integracdo na vida
sociocultural e profissional.

Acima de tudo, a ideia central destes Programas (2001-2002), e fim altimo, é o
desenvolvimento de uma consciéncia metalinguistica, por meio de uma aprendizagem e

sistematizacdo de conhecimentos, obedecendo a cinco dominios de abrangéncia:
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Compreenséo Oral; Expressdo Oral; Expressdo Escrita; Leitura; e Funcionamento da
Lingua. Assim, todos estes dominios devem ser tomados em consideracdo na avaliagdo
da disciplina, recorrendo a procedimentos formais e informais adequados. Ainda que a
Expresséo Escrita seja focada em diversos pontos, nas finalidades do Programa a
producdo escrita ndo merece referéncia, ao passo que nos Objetivos Gerais surge um
objetivo que visa “Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo com
as finalidades e situagdes de comunicacdo.”(p.7).

De realcar também o enfoque dado as novas tecnologias, mormente quando o
documento defende que os alunos devem utilizar métodos e técnicas de pesquisa,
registo e tratamento de informacéo.

Quanto a operacionalizacdo das competéncias visada, o Programa prevé
processos relativos apenas a compreensdo e a expressao, tanto orais como escritas, 0
que pressupde o dominio de outras competéncias mais relacionadas com o campo
gramatical, portanto, de funcionamento da lingua, ja que para bem compreender e para
bem se expressar € condicdo essencial um aprofundado conhecimento linguistico, uma
vez que ndo podemos dissociar estas duas competéncias: linguistica e comunicacional.
Com esse intuito, é dada uma forte prevaléncia a leitura, enquanto metodo de contacto
com léxico, estruturas linguisticas, significados literais e inferenciais, introduzindo a
ideia de Contrato de Leitura, entre 0 aluno e o professor.

Apos as orientacdes gerais do Programa, os contelidos, 0s objetivos a atingir (e
como os atingir), os metodos e técnicas sugeridas, bem como o0s recursos e
operacionalizacdo de todo o documento, podemos concluir que o espaco para a
criatividade pedagdgica e procura de novas solucGes pelo professor € demasiado
reduzida, o que nos leva a considerar que estaremos perante um ensino mecanizado,
onde tudo ja estd previsto e decidido, a priori, fazendo do professor um mero

instrumento, tal como defende Carlos Ceia (2008):

“O professor de Portugués passou a ser oficialmente um apresentador de noticias
sobre factos literarios passados, limitando-se a mostrar aos seus discipulos a
parte luminosa das obras exemplares na exacta medida em que essa mesma luz

Ihe foi transmitida livrescamente por manuais cada vez mais normativos...”
(p-2)
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Contudo, parece-nos que o documento seu sucessor, o Programa e Metas
Curriculares de Portugués para o Ensino Secundéario, consegue reduzir ainda mais essa
“liberdade” de que gozava o professor, reduzindo-lhe o curto espaco de manobra que
tinha, impondo-lhe caminhos mais retos e mais estreitos para conduzir os seus alunos a
outra margem (leia-se, aos exames nacionais), ndo contemplando os problemas reais,
aqueles mais complexos, que se predem com a pratica e que vdo muito além dos

pressupostos implicitos nos programas.

Da leitura do documento, Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Secundario, apreendemos uma certa tentativa de coeréncia entre ambos, 0 que
seria de esperar, de acordo com a contemporaneidade dos mesmos. Ha uma centralidade
dos mesmos em torno do texto complexo por exceléncia, o literario, que surge como
elemento privilegiado para o trabalho a desenvolver nos diferentes dominios
compreendidos: Oralidade (Compreensdo e Expressdo); Leitura; Escrita; Educagéo
Literaria (que vem substituir o dominio Funcionamento da Lingua); e Gramatica. Os
documentos apresentam articulacao entre os diferentes dominios, o que € salutar, ja que
0 Programa prevé o que se deve trabalhar e as Metas aquilo que é suposto ser o
resultado desse trabalho, ainda que estas Metas apresentadas nao representem tanto um
ponto de chegada, assumindo-se, outrossim, como um documento de referéncia para
todos os processos avaliativos, ainda que sem apontar para niveis de desempenho a
atingir. Esta (des)articulacdo sobressai, por exemplo, na relagéo entre as atividades e 0s
descritores de desempenho, ja que os contetdos programaticos(assim como o0s tempos
letivos) sdo notoriamente insuficientes para conseguir atingir a imensiddo de descritores
de desempenho contemplados nas Metas. Também se pode verificar alguma confusao
entre 0s préprios Descritores de Desempenho (que afinal ja estavam previstos em
programas anteriores, so que se chamavam Objetivos Especificos e, mais tarde, Critérios
de Avaliacdo), por exemplo, a Meta 3 da Oralidade, 012 (p.52): 3. Planificar
intervencdes orais. - 1. Planificar o texto oral elaborando um plano de suporte, com
topicos, argumentos e respetivos exemplos, € mais especifica do que o critério de
avaliacdo do Programa anterior, que era realizar operacgdes de planificacdo. Contudo,

apenas vai ao encontro dos géneros textuais previstos na Expressdo Oral do 12.° ano;
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mas ndo se adequa ao desempenho previsto em Educagdo Literaria EL12 (p. 54): 15.
Apreciar obras literarias, ponto 4: Fazer apresentacfes orais (5 a 7 minutos) sobre
obras, partes de obras ou topicos do Programa. Contrapondo estes dois exemplos,
somos colocados entre dois descritores que se deveriam complementar mas que néo dao
orientacdo de como o fazer. Isto é, tanto a Oralidade como a Educacdo Literaria
apontam para a expressdo oral (neste dois exemplos), no entanto, os dois pontos
apresentados ndo mostram coeréncia, uma vez que o primeiro aponta para a planificagdo
(contemplada na expressao oral), apesar de este exercicio poder ser enquadrado em
ambos dominios. Posto isto, e atendendo a avaliacdo, coloca-se a questdo: Se o aluno
fizer uma apresentacdo oral devidamente planificada, utilizando um plano de suporte
com topicos, argumentos e exemplos, e essa apresentacdo for sobre obras, partes de
obras ou topicos do Programa, o professor devera fazer “dois-em-um” e avaliar os dois
dominios, apesar dos tempos previstos ndo coincidirem? Por outro lado, os descritores
de desempenho do dominio da Educacdo Literaria ndo referem se as atividades
propostas sao orais ou por escrito.

Esta centralidade no texto literario surge fortemente fundamentada em literatura
estrangeira, de modo a justificar esta op¢do na conce¢do dos documentos, baseando-se,
ainda, em fatores de complexidade textual, em exemplos e caracteristicas de textos
complexos, alicercada num paradigma de complexidade crescente para dar lugar ao
treino de competéncias que conduzam a uma tomada de consciéncia das diferencas de
complexidade de pensamento existentes entre formas de compreensdo literal e de
compreensdo inferencial. Assim, ha a preocupacdo com a valorizacdo do texto literario
(apesar de anteriormente o texto complexo vir exemplificado com outro tipo de textos),
procurando fazer centrar o estudo do texto em torno de operagdes cognitivas complexas
que permitam, ao mesmo tempo, a reflexdo sobre o texto e a fruicdo da leitura. Ainda
que concordando com o facto de que esta é uma atividade que da azo a interacdo entre
diversos fatores (tematicos, linguisticos, estruturais, relativos ao contexto de producéo e
as disposicdes do leitor, principalmente no que se refere a competéncia leitora), temos
que discordar que esta op¢do pelo texto claramente literario, de organizacao diacronica,
para adquirir um conhecimento histérico da sua producdo e das suas caracteristicas,
conduza a uma maior competéncia de leitura, isto €, de inferir sentidos, ou de expressao

oral e escrita. Com todos os seus defeitos, o programa do secundario, aplicado
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anteriormente, estabelecendo a diferenca entre contetidos declarativos e processuais,
procurava, neste Ultimo, definir exatamente como deveria o aluno desenvolver a sua
competéncia de compreensio/expressdo oral, escrita e de leitura. E muito importante ter
a consciéncia das diferentes fases e estratégias de producéo de um texto: a planificacéo,
a execucdo e a (auto-) avaliagdo sdo essenciais para que o aluno progrida. Ndo basta
referir apenas que os textos serdo progressivamente mais complexos e que é necessario
treinar para chegar a um raciocinio abstrato. E muito discutivel que as cantigas de
amigo, estudadas no 10° ano, sejam mais simples do que os textos poéticos do século
XX, cuja leitura se propde dois anos mais tarde, no 12° ano. A mais-valia dos programas
vigentes até entdo era que introduziam como contetdos a aprendizagem processual, 0
que acontece também nos programas de “Lengua y literatura”, em Espanha.

No que concerne ao Dominio da Escrita, consideramos que 0 presente programa
ndo incentiva a criatividade dos alunos, nem permite ao professor incutir-lhes esse
saber-fazer, dado que restringe a producdo escrita a sintese (10.° ano), exposi¢édo (10.°,
11.° e 12.° anos), apreciacdo critica (também nos 3 anos) e s6 nos 11.° e 12.° ano
avancam para a elaboracdo de textos e artigos de opinido, obedecendo aos mesmos
conteddos enunciados para o dominio da Leitura.

Por outro lado, problematizamos a gestdo de tempos atribuidos aos dominios da
oralidade, da escrita e da gramatica, bem como o peso relativo atribuido a estes ultimos,
que ficam (no conjunto e sempre) com um valor total aproximado ao da educacao
literaria - alias, a constatacéo de que os tempos desta ultima mais os da avalia¢do formal
sdo um total sempre superior a soma dos da compreensao e expressdo oral, da leitura, da
escrita e da gramatica € reveladora do desequilibrio e dos dilemas que antevemos nas
praticas de ensino-aprendizagem: entre o trabalho com processos e (sub)competéncias
associadas aos diferentes dominios contemplados (necessariamente morosas e de
verificacdo lenta, quanto a apropriacdo, demonstracdo e avaliacdo de resultados) e o
cumprimento de um conjunto de leituras (maioritariamente integrais, de complexidade
consideravel e de construcdo interpretativa densa, na referencialidade historico-cultural,

simbdlica, estética e intemporal implicada).

Relativamente a Gramatica, que surge como que semeada em noite de vendaval,

parece-nos incompreensivel a prioridade e a progressao (quase inexistentes, em termos
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praticos) dos aspetos gramaticais contemplados nos descritores das metas - por
exemplo, como se as questdes semanticas pudessem ser perifericamente relegadas para
0 12° ano e, por exemplo, as questdes aspetuais (pelos vistos sé as gramaticais) possam
ser tratadas num sé tempo; como se ndo houvesse pragmatica funcional implicada nas
I6gicas inferidas na producdo e na rececdo dos textos propostos para o 10° e 11° anos;
como se a referéncia deitica pudesse ser alocada apenas num 11° ano, por contraposicao
a conduzida para o 12° -, para ndo nos referirmos concretamente & auséncia de
mecanismos sintaticos mais complexos explorados pelos textos e pelos discursos
(literérios ou ndo), pelas praticas tradicionais dos exames e com necessidade de
consciencializacdo e explicitacdo Obvias (inversdes, elipses, construgdes finitas e nao
finitas de sujeitos / complementos, processos combinatérios de coordenagdo e
subordinacdo, so para mencionar alguns dos mais frequentes). Consideramos ser mesmo
esta a maior lacuna, a par com proposta de divisdo dos tempos letivos, uma vez que sem
trabalhar o conhecimento explicito do funcionamento da lingua, dificilmente alguém se
pode tornar um bom falante ou um bom entendedor, porque muitas vezes meia palavra
ndo basta, contactar com estes elementos apenas por meio dos textos literarios nao sera

certamente suficiente.

Ao estabelecer um céanone literario escolar também se impdem procedimentos
metodologicos e didaticos explicativos desses autores e textos escolhidos, assim como
de suportes tedricos e criticos que 0s representam e que se tornam responsaveis pela
transmissdo dos valores da lingua, da cultura e da literatura de uma nacéo. Assim, ao
deixar nas maos do professor do ensino secundario a metodologia (Ministério da
Educacdo, 2014, p.33), estabelece-se uma discrepancia relativamente ao ensino basico,
pois neste nivel a planificacdo é orientada a partir das metas curriculares que sdo
sustentadas pelas teorias cognitivistas e que veiculam, entre outros, a importancia da
compreensdo mediante uma perspetiva progressiva que assenta na consolidacdo de
conhecimentos ao longo do ensino basico. Esta é a condicdo para que o aluno possa
progredir e aprofundar os conhecimentos, como € sabido desde os desenvolvimentos na
Teoria De Desenvolvimento Proximal, de Vygotsky (2001). No entanto, parece que
nem todos sabemos que para consolidar é preciso tempo para cumprir varias etapas que

cada dominio exige. Porém, a extensdo do corpus literario inflexivel dificilmente
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deixara espaco para aulas muito diferenciadas e, portanto, minimamente adequadas as
necessidades e interesses dos muito heterogéneos alunos da escolaridade obrigatoria.
Predominardo as aulas expositivas em que o professor apresenta o conhecimento sobre

literatura a memorizar e a reproduzir.

Em suma, e respondendo a questdo que colocdmos, ndo nos parece que seja
facilmente exequivel, em termos préticos, tudo o que surge defendido na teoria, porque
dar aulas ndo é o mesmo que ensinar e o professor precisa de espaco para gerir 0s
contetdos, bem como de liberdade para conduzir os seus alunos. Ademais, este parece-
nos um programa desenhado para um tipo de aluno ideal e homogéneo, o que em nada
corresponde a realidade do ensino em Portugal, uma vez que alargando o ensino
obrigatério até ao 12.° ano, a heterogeneidade e a diversidade de idiossincrasias que
caracterizam o0s alunos do nosso pais € cada vez maior, aumentado também a
diversidade de solicitagdes a que o professor tem que dar resposta, ndo dispondo nem de
espaco nem de tempo que Ihe permitam atender as distintas particularidades de cada um.
O documento datado de 2014 representa um evidente retrocesso face ao equacionado e
explicitado no programa de Portugués anteriormente em curso (com conhecimentos
processuais e declarativos orientados para a ativagdo de competéncias e sub-
competéncias de lingua articulaveis com diferentes e amplas realizagdes), uma vez que,
aléem de condicionar ainda mais a pratica pedagdgica substitui o dominio do
Funcionamento da Lingua, em prol da Educacdo Literaria, que até entdo era trabalhada
nos outros dominios. Por fim, parece-nos importante salientar que, ainda que o
documento defenda que a Gramatica deve ser primordialmente abordada nas producdes
textuais dos alunos, ndo vemos como pode um professor, numa turma com uma média
de 28 alunos, corrigir e explicar individualmente todas a regras e fun¢bes gramaticais

inerentes ao Portugués.

Quando pensamos no ensino de uma lingua estrangeira é impossivel nédo
fazermos primeiro uma abordagem ao Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR), que surge da necessidade de uniformizar o ensino e aprendizagem das
linguas estrangeiras em territério da Unido Europeia, dando resposta ao objetivo geral
do Conselho da Europa, o qual foi definido nas Recomendacdes R 18 e R 6 do

Conselho de Ministros, que visa “... conseguir uma maior unidade entre todos 0s seus
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membros” (Conselho da Europa, 2001, p.20). Neste sentido, este documento vai elencar
os objetivos e finalidades da politica linguistica do Conselho da Europa, enquadrando os
mesmos nos contextos politico e econdmico e introduzindo importantes conceitos que
nos permitem compreender a necessidade da existéncia de um documento desta
envergadura, como sejam os de plurilinguismo e sua relacdo com o multiculturalismo
que se vive na europa. O capitulo 2 explana e justifica a abordagem adotada na
elaboracdo do QECR (Conselho da Europa, 2001), tomando como base a andlise da
lingua em termos das estratégias adotadas pelos aprendentes com vista a ativagcdo de
competéncias no dominio das linguas, apontando parametros de descricdo da utilizacdo
da lingua e da capacidade do utilizador/ aprendente para a utilizar. Os niveis comuns de
referéncia séo apresentados no terceiro capitulo, descrevendo niveis de éxito, segundo
descritores apropriados, que contribuem para a definicdo de pardmetros enformadores
da progressé@o na aprendizagem. No capitulo 4 séo expostas, de maneira pormenorizada,
as categorias que permitem descrever a utilizagdo da lingua pelo aprendente/ utilizador.
As competéncias gerais e comunicativas do utilizador/ aprendente surgem escaladas no
capitulo 5, sendo divididas nos diversos tipos de conhecimento abrangidos: o
conhecimento declarativo (conhecimento do mundo, conhecimento sociocultural e a
consciéncia intercultural), as capacidades e competéncias de realizacdo (tais como
capacidades praticas e a competéncia de realizacdo ou as capacidades interculturais e a
competéncia de realizacdo), a competéncia existencial (que abarca conceitos como
atitudes, motivacdes, valores, crencas, estilos cognitivos ou tracos de personalidade), a
competéncia de aprendizagem (considerada enquanto capacidade para observar e
participar em novas experiéncias, nomeando as diferentes componentes que a integram).
O capitulo 6, apos apresentar algumas consideracbes acerca dos objetivos da
aprendizagem, versa a questdo da aprendizagem e ensino das linguas, aportando
questdes que levem a reflexdo sobre o papel dos intervenientes neste mesmo processo; 0
aprendente, o professor e as autoridades educativas. O papel das tarefas no ensino das
linguas surge no capitulo 7, onde as mesmas sao descritas apontando para consideracdes
e fatores a levar em conta aquando da execucdo destas. A competéncia plurilingue e
pluricultural, que abordaremos de forma incisiva mais adiante, é explorada no capitulo

8, enquadrada no tema da diversificacdo linguistica e curriculo. O Gltimo capitulo, 0 9.°,
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do corpo deste trabalho dedica-se a enunciar as diferentes componentes e acecdes a

serem consideradas aquando da avaliag&o.

Ao debrucarmo-nos sobre 0 QECR (Conselho da Europa, 2001) torna-se
inevitavel separa-lo do Portfolio Europeu das Linguas, ja que ambos prefiguram bases
fundamentais que se conjugam no sentido da harmonizacdo dos processos de ensino/
aprendizagem das linguas estrangeiras, patriménio da Unido Europeia, essenciais para
que se consiga alcancar uma harmonizacdo do ensino e da aprendizagem das linguas
vivas na Europa, ja que o segundo nos é apresentado como sendo o instrumento de
aplicacdo dos principios do primeiro, sendo apontado como instrumento de
autoavaliacdo, no qual cada aprende procede aos registos de todas as aprendizagens que
realiza, no dominio das linguas. Este documento assume a forma de um passaporte de
linguas que traga um perfil de aprendizagem e niveis alcangados nas diferentes linguas,
visando facilitar uma mais rapida e facil avaliacdo do nivel de proficiéncia de
determinada lingua em qualquer pais europeu, uma vez que visa a uniformizacdo de
objetivos, conteddos, materiais e formas de avaliacdo e metodologias, a luz dos

principios orientadores do QECR (Conselho da Europa, 2001).

N&o pretendendo conceber uma receita infalivel no dominio do ensino/
aprendizagem, o QECR (Conselho da Europa, 2001) pretende, outrossim, fomentar uma
reflexdo que conduza ao surgimento de questdes que permitam a cada um encontrar as
suas proprias respostas. Este principio leva a que o documento néo estabeleca objetivos
(enquanto metas) que cada um deve atingir, tampouco as metodologias que deve

utilizar.

Os dois principios que estiveram na base do QECR (Conselho da Europa, 2001)
elucidam-nos sobre o intuito da sua génese, permitindo-nos uma abordagem enformada,
mas ndo rigida, ja que nos coloca no ponto de partida para a sua analise. Assim o
primeiro principio orientador visa encorajar todos os envolvidos na area das linguas
vivas, tanto quem ensina como quem aprende, levando-os a refletir sobre diversas
questdes que o mesmo elenca e que se relacionam, no fundo, com a importancia que
representa, para a comunicacdo entre cidadaos europeus, a aprendizagem de uma lingua

estrangeira e de que forma se processa essa mesma aprendizagem. O segundo principio
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orientador segue 0 mesmo caminho, pretendendo auxiliar a desocultacdo de expetativas
dos aprendentes. O QECR (Conselho da Europa, 2001) assume-se, acima de tudo, néo
como um ponto de chegada, mas sim como um ponto de partida, cujo caminho se vai

construindo através da experiéncia e da experimentacao

O QECR (Conselho da Europa, 2001) visa, sobretudo, desenvolver a qualidade
da comunicacdo entre europeus de diferentes contextos linguisticos e culturais, de
maneira a promover a mobilidade através da amplificacdo da compreensdo reciproca e
do consequente refor¢co da colaboragdo. Em suma, este documento procura emparelhar o
desenvolvimento da competéncia comunicacional com o desenvolvimento da
competéncia linguistica, de maneira a que o cidaddo europeu se torne cada vez mais
independente e interventivo na comunidade que integra, 0 que se traduz numa

verdadeira educagédo para a cidadania. Como defende Morote (2004):

El modelo que propone el Marco se basa en un enfoque centrado en la accion
que considera a los usuarios de la lengua, como agentes sociales, es decir,
miembros de una sociedad que tiene tareas que llevar a cabo en un entorno
especifico. Este enfoque centrado en la accion reflexiona sobre la importancia
de los factores linglisticos y extralinguisticos de la comunicacion y de las
caracteristicas y competencias individuales de quienes participan en diversas

interacciones. (p.19)

Estes fundamentos desaguam numa finalidade que se prende com a dicotomia
tracada entre plurilinguismo e multilinguismo que caracterizam uma Europa cada vez
mais multicultural. O QECR (Conselho da Europa, 2001) estabelece a distingdo entre
plurilinguismo e multilinguismo, entendendo-se o primeiro como sendo o conhecimento
de um certo numero de linguas, enquanto o segundo diz respeito a diversificacdo da
oferta de linguas numa escola ou num sistema de ensino especificos, incentivando os
alunos a aprender mais do que uma lingua estrangeira. Neste sentido, Morote (2004) diz

que:

Uno de los pricipales objectivos de su politica linguistica es el interés por
fomentar el plurilinguismo, a diferencia del concepto de multilinguismo;

mientras este Gltimo se limita al conocimento de varias lenguas o a la

18
Carlos Antonio Godinho Colaco



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

coexisténcia de distintas lenguas en una sociedad determinada, la idea de
plurilinguismo pone énfasis en que, a medida que se va ampliando la experiencia
linguistica de una persona, los conocimientos linguisticos, que se adquiere no se
incorporan a la mente en compartimentos estancos separados, sino que van
consolidando un modo de competencia constituida por la compleja red de
relaciones que se establecen entre los conocimientos linguisticos y las
experiencias linguisticas y culturales que esa persona va adquiriendo

gradualmente. (p.18).

Na sequéncia desta competéncia plurilingue somos conduzidos ao dominio
pluricultural, entendida como a realizacdo dos individuos em diferentes linguas,
proprias de distintas culturas “a capacidade para utilizar as linguas para comunicar na
interacdo cultural, na qual o individuo, na sua qualidade de ator social, possui
proficiéncia em varias linguas, em diferentes niveis, bem como experiéncia de varias
culturas” (Conselho da Europa, 2001). Deste modo, chega-se a acecdo da competéncia
plurilingue e pluricultural entendidas como uma Gnica competéncia complexa a qual o
utilizador pode recorrer. Estes conceitos vém trazer uma nova abordagem a finalidade
do estudo das linguas, passando a ser preponderantes em todo o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, ao invés do que vinha acontecendo que era um
processo assente na dicotomia equilibrada entre o par habitual L1/L2. Tende, ainda, a
“considerar que o individuo ndo possui uma gama de competéncias distintas e separadas
para comunicar consoante as linguas que conhece, mas sim, uma competéncia
plurilingue e pluricultural, que engloba o conjunto do repertério linguistico de que
dispde;” (Conselho da Europa, 2001, p. 231). Este conceito vai também realcar as
dimensdes pluriculturais sem a necessidade de estabelecer uma ligacdo entre o
desenvolvimento de capacidades de relacionamento (sociais) com outras culturas e o
desenvolvimento da proficiéncia de comunicacdo em lingua. Desta forma, o QECR
(Conselho da Europa, 2001) adota uma metodologia e abordagem centradas na acéo,
onde o aprendente, enquanto ator social, esta no centro de todo o processo. E através da
sua acdo, comunicacdo e realizacdo de distintas tarefas que o utilizador/aprendente ira

comunicar e cumprir tarefas em determinadas circunstancias ambientais reais, fazendo
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sobressair a importancia das competéncias comunicativas em lingua, entendendo a

comunicagdo enquanto aspeto e objetivo essencial do utilizador/aprendente.

De acordo com QECR (Conselho da Europa, 2001), a aprendizagem e uso de
uma lingua implica o recurso a competéncias gerais e competéncias comunicativas em
lingua, essenciais para o desempenho de tarefas comunicativas a realizar. Neste sentido,
devemos entender as competéncias comunicativas em lingua como sendo aquelas que
permitem a um individuo agir utilizando especificamente os meios linguisticos,
socorrendo-se das diferentes componentes que constituem esta competéncia: as
componentes linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas. Ao abordar as componentes
e competéncias comunicativas especificas, tem que considerar, obrigatoriamente,
também as componentes gerais de cada individuo que incluem: o saber declarativo
(saber); a competéncia de realizacao (saber-fazer); a competéncia existencial (saber-ser
e saber-estar) e a competéncia de aprendizagem (saber-aprender), porquanto ser
impossivel ndo atender as idiossincrasias distintivas de cada individuo, uma vez que séo
estas particularidades que predizem a forma como o individuo ird aprender uma lingua e
a sua propria forma de comunicar. Posto isto, sera condi¢do sine qua non que todos 0s
tracos individuais de cada aprendente de uma lingua estrangeira devam ser considerados
ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem das linguas, assim como, 0
conhecimento declarativo (saber) que possui do mundo, que implica a abrangéncia do
conhecimento sociocultural e da consciéncia intercultural “O ensino das linguas
segundas ou estrangeiras tem, muitas vezes, assumido que os aprendentes ja adquiriram
um conhecimento do mundo suficiente para essa finalidade” (QECR - Conselho da
Europa, 2001, p. 147).

Tal como € assumido no proprio texto, um dos objetivos do QECR (Conselho da
Europa, 2001) é auxiliar os parceiros institucionais a descreverem 0s niveis de
proficiéncia em LE. Com este fim, surge a desconstrucdo dos Niveis de Comuns de
Referéncia, em 6 patamares diferentes: Nivel de Iniciacdo; Nivel Elementar; Nivel
Limiar; Nivel Vantagem; Nivel Autonomia; e Nivel Mestria (Conselho da Europa,
2001, pp. 47-48). A proficiéncia em LE aparece entdo por meio de seis niveis de
referéncia que sdo depois traduzidos, ao nivel do utilizador, em Utilizador Proficiente
(C2 e C1); Utilizador Independente (B2 e B1); e Utilizador Elementar (A2 e Al)

20
Carlos Antonio Godinho Colaco



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

(Conselho da Europa, 2001, p.49). Segundo a justificacdo que o0 QECR (Conselho da
Europa, 2001) apresenta para os descritores exemplificativos, os trés quadros que
apresentam os Niveis Comuns de Referéncia encontram-se resumidos a partir de um
banco de “descritores exemplificativos” “E capaz de ...”, o que dispensa a existéncia de
descritores para todas as subcategorias de todos os niveis. Quanto a dimenséo
horizontal, a proficiéncia em LE é descrita através de pardmetros comunicativos em
lingua. Analisando as duas dimens@es (horizontal e vertical), verificamos que o0 QECR
(Conselho da Europa, 2001) estabelece descritores especificos ao uso e dominio da LE,
que se encontram agrupados nos seguintes dominios: Compreender (oralidade e leitura),
falar (interacdo oral e producdo oral) e escrever, sendo que dentro de cada um destes
dominios o aprendente se pode situar nos diferentes niveis de proficiéncia (Al, A2, B1,
B2, C1 e C2), introduzidos sempre pelo descritor “Sou capaz de”. Parece-nos
importante, neste ponto, realcar que 0 QECR (Conselho da Europa, 2001) estabelece a
distincdo entre a defini¢do de proficiéncia e a avaliacdo de graus de éxito, dado que uma
escala de proficiéncia define uma serie de patamares ascendentes que podem cobrir toda
a extensdo concetual de proficiéncia relevante para o sector ou instituicdo em causa,

enquanto os graus de éxito podem dizer respeito a um objeto ou nivel especificos.

No que diz respeito as competéncias comunicativas da lingua, o QECR
(Conselho da Europa, 2001) distingue entre competéncias linguisticas (aspetos
especificos da lingua que se distribuem pelas competéncias lexical, gramatical,
semantica, fonoldgica, ortografica e ortoépica), competéncia sociolinguistica
(marcadores linguisticos de relacBes sociais, as regras de delicadeza, as expressdes de
sabedoria popular, as diferencas de registo, os dialetos e os sotaques) e as competéncias
pragmaticas (que incluem as competéncias discursiva, entendida como sendo a
capacidade que o utilizador possui para organizar sequéncias de frases, e funcional,
relacionada com o discurso falado e dos textos escritos na comunicacdo para fins

funcionais especificos) (Conselho da Europa, 2001).

No dominio das atividades e estratégias comunicativas, 0 QECR (Conselho da
Europa, 2001) estabelece que os utilizadores se terdo que empenhar em atividades
comunicativas em lingua e construir estratégias de comunicacdo, conscientes de que

muitas destas atividades, como a conversacao e a correspondéncia sdo interativas, isto é,
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0s seus participantes alternam entre os papéis de produtor e de recetor. Neste dominio,
surgem elencadas diversas atividades e estratégias que dizem respeito aos diferentes
ambitos, tanto de producdo oral e escrita, como de compreensdo oral e escrita, de

rececdo audiovisual e de interacdo oral e escrita.

Com respeito a avaliacdo, 0 QECR (Conselho da Europa, 2001) apresenta-nos
varias reflex6es sobre o processo ensino-aprendizagem de uma lingua e a sua avaliacdo,
contudo, como ¢ afirmado no proprio texto, este ndo pretende prescrever ou recomendar
um determinado método, mas sim apresentar algumas opcdes e levar o utilizador a

refletir sobre a sua pratica e a escolher a mais adequada aos seus alunos.

Considerando a dissecagdo do QECR (Conselho da Europa, 2001) e levando em
linha de conta a pratica de ensino supervisionada, mais concretamente as atividades de
ensino relacionadas com a lingua estrangeira (LE), consideramos que toda a préatica
letiva assenta nos pressupostos enunciados neste documento regulador. Assim, 0 QECR
(Conselho da Europa, 2001) fornece pistas que auxiliam o processo de ensino-
aprendizagem, funcionando como suporte aos documentos nacionais que regem este
processo, nomeadamente o Programa e Organizacdo Curricular do Espanhol, ou seja
quer direta ou indiretamente, 0 QECR (Conselho da Europa, 2001) funciona como
regulador do processo de ensino-aprendizagem, orientando a prética letiva por meio de
sugestdes de trabalho que conduzem a uma uniformizagdo, sem, no entanto, prescrever
receitas ou métodos. Isto quer dizer que o professor tem alguma liberdade na escolha
daquele que lhe parece ser o melhor caminho para levar os seus alunos a cumprir 0s
descritores previstos nos documentos reguladores. Apesar do QECR (Conselho da
Europa, 2001) elencar, de forma exaustiva, toda uma pandplia de estratégias, atividades,
descritores, niveis de proficiéncia, orientacdes de avaliacdo, sentimos que falha no
dominio da operacionalizacdo da avaliacdo dos mesmos, uma vez que nao estabelece
uma ponderacdo da importancia que as diferentes competéncias devem assumir no
momento da avaliacdo. Quando nos foi pedido, pela Professora cooperante da disciplina
de Espanhol, que procedéssemos a correcdo e avaliacdo das producdes escritas dos
alunos do 10.° ano, tivemos alguma dificuldade em estabelecer os critérios de avaliacéo,
principalmente ao nivel do Que avaliar?, Como avaliar? e depois de encontrar as

respostas depardmos-mos com outra questdo, a qual apenas conseguimos resolver com a
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ajuda da professora, relacionada com a ponderacdo de cada um dos itens de avaliagéo.
Ou seja, s6 com recurso a experiéncia da orientadora cooperante conseguimos encontrar
uma solucéo para este problema. Contudo esta é a nossa solugdo, que pode ser bastante
diferente da de qualquer outro colega com critérios e itens completamente dispares, o
que poderd conduzir a iniquidade da avaliacdo entre todos os aprendentes de uma
mesma lingua estrangeira, dependendo da percecdo de cada professor. Assim,
conseguimos chegar a uma grelha de avaliagdo que nos parece ser aquela que vai mais
ao encontro das competéncias e descritores abordados no QECR (Conselho da Europa,
2001) (Apéndice A).

As linhas orientadoras do Programa e Organizagdo Curricular do Espanhol do 3°
ciclo do Ensino Basico (POCE), enquadradas nos principios enunciados na LBSE,
fazem sobressair trés dominios de destaque na promoc¢édo da educacdo: a educacional, a
individual e a social. Estes dominios conduzem a sete objetivos gerais preconizados no
Programa do Ensino Baésico, sendo que dois estdo formulados tendo em vista o
Desenvolvimento de Aptidoes “Utilizar estratégias que permitam responder as
necessidades de comunicagdo, no caso em que 0s seus conhecimentos linguisticos e/ou
seu uso da lingua sejam deficientes” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 9); “Aprofundar
0 conhecimento da sua propria realidade sociocultural através do confronto com aspetos
da cultura e da civiliza¢do dos povos de expressdo espanhola” (Ministério da Educacéo,
1997, p. 9). Trés destes objetivos estdo vocacionados para a Apropriacdo de Atitudes e
Valores, valorizando “a lingua espanhola em relagdo as demais linguas faladas no
mundo e as vantagens que proporciona o seu conhecimento” (Ministério da Educacao,
1997, p. 9); desenvolvendo a sua “capacidade de iniciativa, 0 poder de decisdo, 0
sentido da responsabilidade e da autonomia” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 9); e
progredindo “na construcdo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito
critico, a confiangca em si préprio e nos outros e atitudes de sociabilidade, de tolerancia e
de cooperacao” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 9). Os outros dois objetivos prendem-
se com a Aquisicdo de Conhecimentos relativos a compreensdo e a producdo de textos

orais e escritos.

O programa distingue seis finalidades, duas delas dizendo respeito a aspetos de

plurilinguismo e pluriculturalismo, tal como preconizado no QECR (Conselho da
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Europa, 2001), outras duas relacionadas com a importancia da competéncia
comunicativa e ainda outras duas respeitantes a questdes transversais, relacionadas com
a aprendizagem dos alunos, tais como a autoconfianca, a responsabilidade, a autonomia,

0 gosto pela atualizagcdo de conhecimentos e pela aprendizagem.

Atendendo os documentos referidos, podemos afirmar que o nivel de enunciacéo
das finalidades para o Ensino Bésico do Espanhol é similar uma vez que a atuacdo do
aluno, intrinsecamente relacionada com 0s seus recursos cognitivos, volitivos e afetivos,
se tornou no principal nlcleo de interesse, sendo a finalidade primordial do processo de

ensino-aprendizagem tornar o aluno competente e proficiente em lingua espanhola.

No POCE, os contetdos sdo trabalhados a partir de seis dominios: Compreenséao
Oral, Expressédo Oral, Compreensao Escrita, Expressdo Escrita, Reflexdo sobre a Lingua

e a sua Aprendizagem, e Aspetos Socioculturais (Ministério da Educacéo, 1997).

Os primeiros quatro dominios apontam para o desenvolvimento dos mesmos
conteidos (Atos de fala de uso frequente na interacdo quotidiana; Elementos que
configuram a situacdo de comunicag¢do: nimero e tipo de interlocutores, momento e
lugar de comunicagdo, tema...; O discurso: adequagdo ao contexto, elementos de
coesdo, pressuposicdes; Estrutura da frase; e Vocabulario relativo aos temas mais
comuns), adaptando-os a sua especificidade, estabelecendo procedimentos e atitudes
distintas. O dominio de Reflexdo sobre a Lingua e a sua Aprendizagem da primazia ao
conhecimento da gramatica. A apresentacdo dos conteldos nocio-funcionais e
gramaticais é feita para cada um dos anos, sendo postos em comparacdo. O ultimo

dominio enumerado é atinente aos aspetos sociais e culturais da lingua.

Relativamente a distribuicdo dos contetudos pelos trés niveis do 3.° ciclo,
podemos verificar através dos Anexos (referentes aos contetdos) que a complexidade
dos mesmos aumenta do 7.° para o 9.° ano, 0 que, ao ser apresentado numa tabela
conjunta, facilita a compreensdo por parte do professor que mais facilmente consegue
definir objetivos e critérios para os distintos niveis que leciona, ainda que esta divisdo
dos contetidos pelos dominios a partir de um critério analitico de organizacdo, possa, a
primeira vista, dar a sensacdo de existir a repeticdo de conteidos, como se se tratasse

sempre do mesmo, independentemente do dominio, como se cada dominio ndo tivesse
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as suas caracteristicas préprias. No entanto, e ainda que se repitam, é facil entender que
a abordagem deve ser distinta, de acordo com o dominio que se pretende trabalhar,
podendo, inclusive através de uma mesma atividade trabalhar determinado conteudo a
luz dos diferentes dominios, permitindo aos alunos mobilizar conhecimentos entre estes
mesmos dominios. Tudo depende da forma como o professor apresenta e aborda aquele
tema/ conteldo.

O Programa apresenta ainda OrientacGes Metodoldgicas que alinham, sem serem
estanque, o trabalho do professor, uma vez que sdo sugeridos métodos e estratégias de
trabalno que podem conduzir a eficacia do processo ensino-aprendizagem,
enquadrando-se, assim, na linha preconizada pelo QECR (Conselho da Europa, 2001),

denotando uma forte articulagéo entre os dois documentos.

Relativamente a avaliagdo, o Programa d& especial enfoque a avaliagédo
formativa, dado esta centrar-se nas capacidades dos alunos. E ainda destacada a
perspetiva individualizadora da avaliacdo de maneira a atender as necessidades de cada
aluno, tendo em conta 0 dominio dos conhecimentos e o das atitudes e valores. Devido
ao seu caracter sistematico e continuo, € preponderante que se fagam pausas para se
percecionar o resultado do que se estd a fazer, desenvolvendo atitudes de auto e
heteroavaliacdo. E vista como orientadora das opgdes curriculares ou vocacionais dos

alunos ou também do seu insucesso.

Tal como QECR (Conselho da Europa, 2001), também o POCE se assume

flexivel:

ndo se apresenta como um conjunto de contedos a aprender, mas antes pretende
ser instrumento regulador da pratica educativa, contendo flexibilidade e abertura
que permitam corresponder as necessidades e interesses dos alunos e as
condicdes em que decorra a pratica pedagogica. (Ministério da Educacdo, 1997,
p. 6)

25
Carlos Antonio Godinho Colaco



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Planificacao e conducao de aulas e avaliacao
de aprendizagens.

Sempre que iniciamos uma nova etapa nas nossas vidas, ha um misto de
sentimentos, por vezes antagonicos, que se apoderam de nds, gerando uma nova e
diferente energia que compete a cada um gerir da melhor forma. No nosso caso,
procuramos utilizar essa energia de modo propulsor e de maneira positiva, de forma a
esta nos propulsione para a frente, em direcdo ao cumprimento dos nossos objetivos. Foi
0 que aconteceu desde o inicio da nossa Préatica Pedagdgica Supervisionada em que a
ansiedade, a curiosidade e até mesmo o temor, se misturavam e caminhavam de maos
dadas, como € natural sempre que encetamos um novo projeto. Assim, vivemos 0
momento da primeira reunido com uma energia renovada, com vontade de avangarmos
para a escola, inteirando-nos do novo espago que iriamos percorrer ao longo do ano
letivo, bem como dos passos que iriamos dar, das expetativas que recaiam sobre nds e
daquelas que ndés mesmos haviamos construido sobre este momento. Apds a realizacao
da reunido geral de todos os estudantes a iniciar Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
com e os orientadores cooperantes, realizada no dia 19 de setembro de 2014 e presidida
pelo Professor Doutor Antonio Ricardo Mira, em reunido posterior com as orientadoras
cooperantes, ficAmos a conhecer as turmas que iriamos acompanhar ao longo do ano.
Deste modo, iriamos realizar a PES com 0 8° A, 0 10° A/B,09°B e 0 11° A a
Espanhol e a Portugués, respetivamente, tendo sido elaborado 0 nosso horario para todo
0 ano letivo (Apéndice B). Posteriormente, a nossa pratica letiva teve inicio no dia 24 de
setembro de 2014. Nesse dia, reunimos com as orientadoras cooperantes, Dr.2 Sandra
Quaresma e Dr.2 Mafalda Andrade, de portugués e espanhol, respetivamente. O intuito
desta primeira reunido foi o de nos serem transmitidas orientacGes gerais sobre o
esperado de nds neste ano de PES e também com a intencdo de tratar da nossa
integracdo na escola e na comunidade escolar. No que concerne a integracdo na escola,
a mesma representou, apenas, N0 OSSO caso, a assun¢do de um papel distinto, uma vez
que ja nos encontravamos a trabalhar na escola, mais concretamente como Técnico de
Orientacdo, Reconhecimento e Validacdo de Competéncias, do Centro para a

Qualificacdo e o Ensino Profissional, do mesmo agrupamento, desde o ano letivo
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anterior. A fase de integracdo esteve, assim, facilitada, uma vez que ja conheciamos
parte do corpo docente e ndo docente do agrupamento, bem como o0s principais
documentos orientadores do mesmo, nomeadamente o Regulamento Interno, o Projeto
Educativo, ambos para o quadriénio 2013/2017, e o plano anual de atividades,
2014/2015.

A primeira fase da PES envolveu a nossa assisténcia as aulas das orientadoras
cooperantes, das 4 turmas que iriamos acompanhar. Esta foi uma parte muito
importante, uma vez que, além de podermos aferir métodos e técnicas pedagdgicos,
também nos permitia ficar a conhecer melhor as turmas, os pontos fortes e fracos de
cada aluno, enfim, as idiossincrasias de cada um, em particular, e de cada turma no
geral. Este conhecimento seria primordial para quando fosse a nossa vez de assumir o
comando. Apesar de conhecermos alguns tipos de grelha de observacéo, optamos por
ndo seguir qualquer tipo de grelha, dado que as mesmas nos poderiam conduzir a uma
observacdo demasiado dirigida para o preenchimento das grelhas, mais do que dividir
essa atencdo por todos os componentes de uma aula, pela espontaneidade. Assim, o
nosso método de assisténcia baseou-se num Diario de Bordo, que era um caderno
dividido por cores, em que cada cor correspondia uma turma e, ai, anotdvamos tudo
aquilo que pudéssemos ir observando e contribuisse para o melhor conhecimento de
cada realidade, desde métodos e técnicas utilizadas pelas professoras para chegar aos
alunos, para os conduzir na sua aprendizagem, ensinando, além dos conteudos
programaticos, a aprender a aprender. Por outro lado, estes nossos apontamentos
também nos permitiam ir conhecendo, cada vez melhor, as turmas com iriamos
trabalhar, uma vez que iamos anotando comportamentos, atitudes e maneiras de ser e de

estar dos nossos futuros alunos.

A assisténcia as aulas das Orientadoras Cooperantes representou uma maneira de
apreender as distintas tarefas que sdo exigidas a um professor dentro da sala de aula, ao
mesmo tempo que treinavamos as nossas capacidades de observacdo. Através da
observacdo destas aulas foi possivel verificar que as professoras, sem adotar um estilo
comunicacional autoritario, mas sim assertivo, conseguiam conduzir qualquer uma das

aulas de uma forma pedagogicamente correta, mostrando-se atentas a todas as situagdes,
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auxiliando e apoiando os alunos e ao mesmo tempo repreendendo-os e levando-os a

alterar comportamentos considerados incorretos.

Na assisténcia as aulas, procuramos dedicar particular atencdo a comunicagao
em sala de aula, uma vez que esta esta relacionada com uma competéncia inata aos
alunos, e ao professor, como € 6bvio. No entanto, as mensagens que saiam do ambito da
disciplina podem ser um entrave a correta progressdao na aprendizagem, bem como
dificultar a tarefa do professor na explanacdo dos contetdos que deve lecionar. Assim,
assume uma grande importancia, para nés, tentar compreender como € que se processam
as comunicagdes em contexto de sala de aula, de maneira a que possamos utilizar as
conclusdes a que chegarmos na nossa atividade docente futura, para que possamos ser
melhor profissionais, uma vez que nos podera fornecer importantes ferramentas de

trabalho, as quais possamos recorrer quando sentirmos essa necessidade.

Ainda que a observacdo ndo seja 0 Unico meio disponivel para a analise de
contextos educativos, esta representa, sem ddvida, um meio privilegiado para recolher
matéria-prima que nos permita conhecer e estudar o ambiente escolar, nas suas mais
diversas acec¢des, tornando-se na principal fonte de regulacao da atividade do professor
e dos alunos. Como refere Estrela, (como citado em Dias, C. & Morais, J.,2004, p.49)
“[...] a observa¢do do professor ¢ o seu principal meio - se ndo o Unico — de
conhecimento do aluno, meio esse que devera ser a principal fonte de regulacdo da
atividade do professor e dos alunos, constituindo a base da avaliagdo de diagndstico e

formac¢do.”

Segundo Hamilton & Delamont (como citado em Estrela, 1994), os métodos
mais frequentes na investigacdo e formacdo de professores sdo, principalmente, a
investigacdo antropoldgica e a observacdo de interacdes, o que nos levou a optar pelo
segundo método, uma vez que nos pareceu ser aquele que, face as nossas parcas
competéncias neste dominio, nos seria de utilizacdo mais facilitada, ainda que este
método possa apresentar falhas, tais como ignorar o contexto da acdo, ndo registar
dados ambientais, ndo descrever 0s observados enquanto pessoas, excluir as intencdes e
finalidades, ndo considerar o ponto de vista do observado, utilizar categorias mal

definidas que podem distorcer a realidade e ser aplicado a periodos curtos de
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observacdo (Hamilton & Delamont, 1974). No entanto, este método também demonstra
revestir-se de bastantes potencialidades, ja que permite uma aplicacdo extensiva, o
recurso a instrumentos de registo faceis de manejar, pela obtencdo de dados passiveis de
tratamento estatistico (que nao é, de todo, a nossa intencdo) e pela compreensdo das
normas de funcionamento de determinada aula. Assim, este método permite-nos
recolher dados reais, empiricos, que nos facultardo uma andlise critica e posterior
reflexdo sobre o funcionamento da aula com os atores que n6s mesmos iremos trabalhar

mais tarde.

Desde o primeiro momento que construimos, desde logo, uma estratégia de
observacao, exigivel aquando da pratica, segundo Estrela (1994), adequada ao meio e
aos objetivos que pretendiamos atingir. Procedemos a uma observacéo colocando-nos,
inicialmente, no papel de observadores ndo participantes, porquanto estavamos
distanciados dos observados e ndo faziamos parte integrante das vidas destes, passando
gradualmente, a observadores participantes, porquanto a nossa aceitacdo e integracao
nos grupos de trabalho foi sendo aceite. Quanto a forma da observacéo, a mesma pode
ser classificada como sendo transversal (em oposicdo a observacdo longitudinal), uma
vez que 0 nosso objetivo foi estabelecer um quadro suficientemente representativo dos
comportamentos dos diversos intervenientes, durante um determinado periodo de tempo
e em determinada situacéo relativamente circunscrita. Esta foi ainda caraterizada por um
grau de inferéncia fraco dos observadores, registamos apenas aquilo que observavamos,
e por anotacdo imediata, ja que registavamos 0s aspetos inerentes ao desenvolvimento

da aula, a medida que os mesmos ocorriam.

A metodologia utilizada seguiu o modelo “observagdo de classes”, preconizado
por Estrela (1994), consistindo numa observacao naturalista efetuada longitudinalmente,
ao longo de todo o ano letivo, por forma a, como defende Estrela (1994), esta
observagdo nos ajudasse a “reconhecer e identificar fendémenos; apreender relagdes
sequenciais e causais; ser sensivel as reacdes dos alunos; por problemas e verificar
solucdes; reconhecer objetivamente a informacdo, organiza-la e interpreta-la; situar-se

criticamente face aos modelos existentes; realizar a sintese entre teoria e pratica” (p.58).
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Deste modo, aprendemos a eleger metodologias e formas de nos acercarmos,
tanto ao nosso publico como as matérias que iriamos abordar, uma vez que as técnicas
se multiplicam e os modelos seguem 0 mesmo caminho, desenvolvendo-se no sentido
de fazer face aos novos desafios, permitindo o ensino diferenciado e adaptado a
distintos publicos, quer se fale em educacdo de criangas, de jovens, ou mesmo de
adultos.

Assim, esta fase contribuiu para a nossa tomada de consciéncia daquilo que deve
ser um professor: muito mais do que um transmissor de contetdos, muito mais do que
dominar as matérias que ensina, ele deve ser um artifice da relacdo e da comunicacéo,
porque sO assim estara mais perto do seu publico, sé assim conseguiré chegar aos alunos

e tornar-se num facilitador de aprendizagens.

A problemética do ensino/ aprendizagem nédo é nova. Ja o pensador grego Esopo
dizia que ninguém é tdo grande que ndo possa aprender, nem tdo pequeno que nao possa
ensinar. Ora, isto significa que os processos de ensino/aprendizagem sao dindmicos, ou
seja, ndo sdo parados, tampouco unidirecionais, tomando como ponto de partida o
significado de ensinar, com o sentido de instruir e aprender enquanto organizacdo de
conhecimento. Assim, tanto aprendemos a ensinar como ensinamos a aprender.
Pensamos que este € um dos grandes desafios que se apresenta ao professor atual: se,
por um lado, ele tem que ensinar os alunos a aprender; por outro, ele proprio tem que
estar constantemente a aprender a ensinar. Se isto ndo se verificar, corre o sério risco de
ficar perdido em processos arcaicos e em conhecimentos ultrapassados, principalmente

no dominio das linguas, que sdo sistemas em constante evolucao.

De acordo com uma abordagem socio-humanista, a escola deve representar um
espaco onde a crianca se possa desenvolver em todo o seu esplendor, mediante
autonomia e responsabilizacdo, uma vez que o individuo é visto como o principal
elaborador do seu prdprio conhecimento, centrado no desenvolvimento da sua
personalidade e na sua capacidade de atuar como pessoa integrada. Segundo esta
abordagem, o processo de Ensino/ Aprendizagem diz respeito a uma situacdo de ensino-
aprendizagem que devera procurar a superacdo da relacdo opressor-oprimido,

estabelecendo uma relacdo horizontal entre os intervenientes (contrariamente a outras
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abordagens que concebem a relacdo vertical entre professor e aluno), ao invés de se
basear uma estrutura de pensar do oprimido, condicionada pela contradicdo vivida na
situacdo concreta e existencial em que o oprimido se forma, resultando consequéncias
tais como: ser ideal € ser mais homem; atitude fatalista; atitude de auto desvalorizagéo;
e 0 medo da liberdade ou a submissdo do oprimido (Mizukami, 1986). De facto, esta
abordagem concebe a relacdo horizontal professor-aluno, implicando o professor
empenhado na pratica transformadora que procurara desmitificar e questionar, em

conjunto com o aluno.

Esta foi, sem duvida, a perspetiva que nos norteou ao longo das aulas que
conduzimos durante a PES: procurar tornar os alunos atores principais no seu préprio
projeto de aprendizagem. Conscientes de que a fase inicial de cada aula representa o
momento charneira para captar a atencdo dos alunos para o0s assuntos a serem
trabalhados ao longo da licdo, sempre tivemos uma preocupagdo constante em motivar
os alunos desde o inicio da aula. Neste sentido, recorremos a uma criatividade constante
gue nos permitisse encontrar estratégias e recursos distintos que nos facultassem uma
motivacdo inicial que conquistasse 0s alunos e 0s trouxesse para 0 nosso campo. Foi o
que aconteceu com a primeira aula de espanhol que lecionamos ao 8.° A, a qual era
sobre gramatica, mais concretamente as perifrases verbais com valor de futuro (ir + a +
infinitivo) e em que utilizamos como estratégia de motivacdo um video com a cangéo
“Vamos a Reciclar”, que tem uma letra facil de interpretar e que fica no ouvido, levando
os alunos a cantar o refrdo em coro, como, de facto, sucedeu nesta aula. Desta forma,
levamos os alunos a repetir diversas vezes perifrases verbais, o que facilitou que os
proprios chegassem a regra gramatical, de uma forma simples, rapida e animada, sem
ter que recorrer a técnicas expositivas que, principalmente em alunos destas idades,
iriam fazer com que 0s mesmos ndo se apropriassem das regras de maneira tdo facil e
involuntaria, o que vai ao encontro da teoria cognitiva, mais concretamente, a0 processo
de assimilacdo. O processamento da informacdo ou teoria cognitiva aborda o estudo da
mente e da inteligéncia em termos de representa¢des mentais e dos “processos centrais”
do sujeito, ambos dificilmente observaveis. Nesta teoria, 0 conhecimento consiste em

integrar e processar as informacdes.
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Segundo Mizukami (1986), uma abordagem cognitiva envolve varios aspetos,
tais como: estudar cientificamente a aprendizagem, como sendo um produto do
ambiente das pessoas ou de fatores que lhes séo externos. Estuda-se como as pessoas
lidam com os estimulos ambientais, organizam dados, sentem e resolvem problemas,
adquirem conceitos e empregam simbolos, constituindo, assim, a investigacdo como um
todo. Piaget define a inteligéncia como a adaptacdo que tem como caracteristica o
equilibrio entre o organismo e 0 meio, que resulta na interacdo entre o processo de
assimilacdo e acomodacdo, que é o motor da aprendizagem. O processo de assimilacdo
consiste numa mudanga quantitativa no sujeito, mediante a incorporagdo de elementos
que vém do meio para as suas estruturas mentais ja existentes, o que resulta no seu
desenvolvimento intelectual. O processo de acomodagdo, consiste numa mudanca
qualitativa na estrutura intelectual (esquema) do sujeito pelas quais se adapta ao meio.
Ele cria novas estruturas, ou altera as ja existentes, em funcdo das caracteristicas de
novas situacdes. A assimilacdo e a acomodacdo juntas, justificam a adaptacdo. As
estruturas do conhecimento sdo como 0s esquemas, vao-se tornando mais complexos
sobre o efeito combinado dos mecanismos da assimilagdo e acomodacéo.

Ainda de acordo com Mizukami (1986), que se baseia nas ideias de Piaget, 0
ensino numa concecao cognitivista, que procura desenvolver a inteligéncia, devera, em
primeiro lugar, priorizar as atividades do sujeito considerando-o inserido numa situacao
social. A concecdo piagetiana de aprendizagem tem carater de abertura e comporta
possibilidades de novas indagacdes, assim como toda a sua teoria e epistemologia
genética. A aprendizagem consiste em associar 0 objeto a esquemas mentais. O aluno
aprende dependendo da esquematizacdo presente, do estagio e da forma de
relacionamento atual com o meio. Como consequéncia, 0 ensino deve assumir varias
formas durante o seu desenvolvimento. Assim, a aprendizagem ocorre com base em
tentativa e erro, através da pesquisa feita pelo aluno, eliminando-se as formulas,
nomenclaturas, definicdes, etc. O aluno parte das suas préprias descobertas e ird
compreender o objetivo principal do ensino, que Sdo 0S processos e ndo 0s produtos de
aprendizagem. A aprendizagem sO ocorre a partir do momento em que o aluno elabora o
seu proprio conhecimento, o que aconteceu no exemplo dado anteriormente, relativo as
perifrases com valor de futuro. O ensino deve levar progressivamente ao

desenvolvimento de operacOes, evitando a formagdo de habitos, que constituem a
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fixagdo de uma forma de acdo, sem reversibilidade e associatividade. O
desenvolvimento passaria pelos mecanismos gerais do ato de pensar e conhecer,
inerente a inteligéncia. O ensino dos factos deve ser substituido pelo ensino de relacées,
desenvolvendo a inteligéncia, uma vez que a inteligéncia é um mecanismo de fazer
relacbes. Nessa abordagem, o ensino deve estar baseado em proposi¢des de problemas.
E necessario, entdo, que se considere o “aprender a aprender” (Mizukami, 1986, p.77).
Cabe ao aluno encontrar a solugéo dos problemas que Ihes séo apresentados.

Neste sentido, podemos abordar também a primeira aula sobre Os Maias, que
leciondmos ao 11.° A, em que utilizdmos como estimulo inicial, a audicdo do poema de
Bernardo de Passos, Noivado do Sepulcro, tendo em vista a contextualizacdo da obra
que iamos iniciar a estudar. Dado que os alunos tinham acabado de estudar a obra Frei
Luis de Sousa, do romantismo, comegamos por os levar a recordar as caracteristicas do
romantismo e introduzimos o poema Noivado do Sepulcro com a intencdo de lhes
mostrar a exacerbacdo dessas mesmas caracteristicas e, desta forma, justificar a
necessidade, sentida na altura, de os autores cortarem radicalmente com aquela corrente
literaria, dando origem ao realismo, corrente em que se enquadra a obra que iriamos
comegar a estudar. A nossa intengéo foi recorrer aos conhecimentos ja adquiridos pelos
alunos, para 0s conduzir aos novos conhecimentos que iriam ser introduzidos, numa
clara acecdo do processo de acomodacdo, levando a que os alunos aprendessem
mediante a associa¢do deste novo objeto de estudo a esquemas mentais ja existentes.

Esta estratégia foi ainda seguida ao longo da segunda aula que leciondmos sobre
a mesma obra, analisando a sua agéo, que iniciamos apresentando o trailer do filme Os
Maias, recentemente estreado nos cinemas nacionais, por forma a fazer uma abordagem
mediante uma linguagem bastante familiar a todos os aluno, o cinema. Posteriormente,
pedimos a alguns alunos que fossem analisando excertos da obra que nos permitissem
enquadrar a acdo da mesma e que, posteriormente, sintetizamos numa ficha informativa
(Apéndice C), onde apresentamos trés esquemas (um abordando o esquema global,
outro que estabelecia o paralelismo entre as acGes secundaria e primaria e um ultimo
representativo do entrosar dos capitulos principais) que apresentassem toda a estrutura
da obra como um todo coerente e inteligivel para os nossos alunos.

A nossa intencdo, ao longo das aulas que lecionamos, foi sempre a de captar a

atencdo dos nossos alunos, porquanto ser este o principal meio de chegar até eles, de os
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conquistar para o processo de aprendizagem de que eles eram os préprios protagonistas,
sabendo de antemdo que a Educagdo pode ser considerada, numa perspetiva ampla,
como um somatorio de influéncias e inter-relagBes sociais que convergem para a
formacdo de tragos de um sujeito, no que se refere a sua personalidade, valores e
conhecimento. De certa forma, estamos sempre a aprender, quer estejamos numa
instituicdo social especialmente dedicada a este fim — como a escola — ou ndo. Pode
considerar-se que a aprendizagem é uma capacidade que ocorre desde o nascimento e
no decorrer da vida de cada pessoa. Ao longo dos tempos, o processo de aprendizagem
tem sido abordado a partir de diferentes perspetivas, dando, por isso mesmo, origem a
diferentes teorias de aprendizagem. O leque de teorias inicia-se com aquelas que se
reportam a linha dos comportamentalistas (Pavlov, Thorndike, Watson e Skinner),
passando pelas cognitivistas e pelas construtivistas. No entanto, na nossa PES, optdmos
por uma metodologia cognitiva, pelas razdes antes apontadas. Assim, para Moreira
(1999), as primeiras teorias cognitivas da aprendizagem apropriam-se de uma otica
ainda bastante behaviorista, mas ocupam-se muito mais das variaveis intervenientes, do
género das cognicOes e intengdes, dos chamados processos mentais superiores, do que
do estimulo e resposta.

Segundo Paul Mussen,

“A cognigdo ¢ um conceito amplo e abrangente que se refere as atividades mentais
envolvidas na aquisicdo, processamento, organizacdo e uso do conhecimento. Os
processos principais envolvidos no termo cognicdo incluem detetar, interpretar,
classificar e recordar informacdo; avaliar ideias; inferir principios e deduzir
regras; imaginar possibilidades; gerar estratégias; fantasiar e sonhar.”

Mussen et al. (como citado em Andalécio & Souza, 2008, p. 73).

Pode dizer-se, entdo, que a cognicao envolve varios processos mentais: a atencéo,
a percecdo, a memdria, 0 raciocinio, 0 juizo, o pensamento, a imaginacgéo e o discurso.

A atencdo pode ser definida como uma “abertura seletiva para uma pequena
porcdo de fenbmenos sensoriais que se impdem” (Davidoff, como citado em

Andalécio & Souza, 2008, p.73). Segundo Andalécio e Souza (2008), como hd uma
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enorme quantidade de estimulos disponiveis para 0s seres humanos e outros animais,
durante o estado de vigilia, para que o organismo nao seja sobrecarregado, é necessario
escolher quais destes estimulos serdo realmente percebidos, papel que cabe a atencéo.
Segundo os psicélogos da Gestalt (incluindo Koffa, Kohler e Wertheimer), dentro de
um determinado campo de estimulos, a nossa atencdo dirige-se para um foco, que eles
denominaram Figura, enquanto o restante funciona como fundo para essa figura, de
forma intercambidvel. A atencdo pode ser involuntaria (determinada por estimulos
externos) ou voluntéria (conduzida pela inten¢do do sujeito). Foi neste sentido, e tendo
em atencao estes fatores, que sempre pretendemos captar a aten¢do dos alunos por meio
de estimulos externos que seduzissem esta sua capacidade de forma involuntaria.

A melhor maneira de conseguirmos captar a atencao €, sem duvida, conseguindo
motivar os alunos, predispd-los para o tempo de aula, aliciando-os, conquistando-os e
isto sO se consegue se formos ao encontro dos seus interesses e necessidades. Para
compreender o comportamento humano, € fundamental conhecer a motivacdo humana.
O conceito de motivacdo tem vindo a ser utilizado em diferentes sentidos: em geral,
pretende significar o impulso que faz com que a pessoa atue de determinada maneira,
isto €, da origem a um comportamento especifico. Este impulso para a acdo pode ser
provocado por um estimulo externo (motivacdo extrinseca), que provem do meio
ambiente, ou gerado internamente (motivacdo intrinseca) por processos mentais do
individuo. Neste ultimo caso, a motivacao esta relacionada com o sistema cognitivo do
individuo. Cognicdo, ou conhecimento, representam o que as pessoas sabem acerca de
si mesmas e do ambiente que as rodeia. O sistema cognitivo de cada pessoa inclui 0s
seus valores pessoais e esta profundamente influenciado pelo seu ambiente fisico e
social, pela sua estrutura fisiologica e pelas suas necessidades e experiéncias anteriores.
Consequentemente, todos os atos do individuo sdo guiados pela sua cognicédo, pelo que

sente, pensa e cré.

De acordo com Woolfolk (2007), a motivacdo é entendida como um estado
interno que desperta, dirige e mantém o comportamento, envolvendo, frequentemente, a
escolha, a duracdo, a intensidade, a persisténcia e a resposta emocional. A motivacao
pode ser vista como tragos ou caracteristicas estaveis dos individuos ou, por outro lado,

como um estado temporario que flutua em resposta a estados interiores ou do ambiente.
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Voltando aos conceitos de motivagdo extrinseca e intrinseca, importa referir que a
motivacdo extrinseca esta relacionada com fatores externos, tais como um sistema de
recompensas e de castigos ou a participagdo em determinada atividade baseada em
possiveis ganhos e ndo no interesse da atividade em si e que a motivacao intrinseca, tem
a ver com atividades que sdo, por si sd gratificantes ou com o prazer proveniente de
uma tarefa (Woolfolk, 2007).

A motivacdo, relativamente a aprendizagem, prende-se com as diferentes formas,
os diferentes caminhos que os alunos seguem para atingir 0s objetivos académicos que
Ihes sdo propostos. Alguns alunos procuram aumentar a sua competéncia (objetivos de
aprendizagem) enquanto outros estdo preocupados com a demonstracdo de niveis de
capacidades superior (objetivos de realizacdo/ desempenho). As diferentes necessidades
e motivacdes devem, segundo Woolfolk (2007), ir ao encontro das que necessidades de
um nivel mais baixo, proporcionando um ambiente de aprendizagem seguro; certificar-
se que as tarefas oferecem um sentido de realizacdo; considerar que 0s estudantes
precisam desenvolver relacfes positivas com 0s seus pares; que o0s professores devem
fazer com que os estudantes se sintam seguros, competentes e cuidados e ter em atencao
que os estudantes devem sentir-se Unicos. Relativamente a Teoria das Atribuicdes,
também focada por Wollfolk (2007), esta defende que as justificacdes e as desculpas
influenciam a motivacdo. Esta influéncia seria provocada de acordo com trés dimensdes
(Woolfolk, 2007): locus; estabilidade e responsabilidade. A autora refere que o locus
interno esta relacionado com a confianca e a autoestima, ou com a perda desta, que 0s
estudantes com locus de controle interno se sentem responsaveis pelo seu sucesso
através das suas capacidades e do seu esforco e que os estudantes com locus de controle
externo preferem trabalhar em situagdes regidas pela sorte. Relativamente a
estabilidade, esta pode apresentar dimensfes estaveis ou instaveis e esta relacionada
com perspetivas de futuro, isto é, se o sucesso for atribuido aos fatores estaveis, 0s
resultados passados vao afetar as expectativas no futuro e, por outro lado, se 0 sucesso
for atribuido a fatores instaveis, a expectativa é que o futuro sera diferente do passado.
A responsabilidade tem a ver com o facto de que se o estudante pensar que pode
controlar as causas do sucesso, a responsabilidade esta relacionada com uma reacao

emocional, isto €, se a atribuicdo for de que 0 sucesso ou 0 insucesso estiverem
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relacionados com fatores controlaveis, o resultado serd um sentimento de orgulho ou de
vergonha, enquanto que, se o resultado for atribuido a fatores incontrolaveis, este sera
entendido como sendo fruto da sorte.

A motivacdo nos alunos estad diretamente relacionada com objetivos que
promovam sentimentos de pertenca que, ndo existindo, o aluno ndo se sentird motivado,
nem disponivel, para aprender. Quer isto dizer que as pessoas sO se motivam para
determinadas tarefas ou objetivos caso se sintam envolvidas e desafiadas para a
satisfacdo de uma necessidade. A motivagdo pode ainda ser influenciada por seis
processos distintos (Alderman, 2004): direcdo da atencdo e acdo para um alvo
intencional, o que leva a que a pessoa se concentre na tarefa e retina esforcos para
atingir o objetivo; mobilizacdo do esfor¢co proporcional a dificuldade da tarefa;
promogc&o da persisténcia ao longo do tempo; fornecimento de uma raz&o para continuar
a trabalhar, ainda que a atividade ndo esteja a correr bem; promocdo do
desenvolvimento de estratégias criativas para os atingir; fornecimento de um ponto de
referéncia que da informacéo sobre a qualidade do desempenho. Posto isto, devemos
salientar que a intervencdo do professor, nos processos motivacionais, devera passar

pelo trabalho continuo com o objetivo de que esta passe a ser intrinseca.

Ao ser-nos proposta a lecionacdo da unidade completa sobre desportos, na
disciplina de espanhol, do manual em uso, tivemos que pensar em estratégias que nos
permitissem abordar os conteudos, gramaticais e lexicais de uma forma integrada e que
os alunos estivessem intrinsecamente motivados para esta aprendizagem. Deste modo,
informamos os alunos desde o inicio de que a avaliacdo final seria feita, ndo por um
teste escrito, mas sim por meio de jogos que os préprios alunos iriam conceber, com a
intencdo de Ihes despertar a curiosidade para algo novo e que implicaria 0 seu empenho.
A motivacao inicial para esta unidade representou o primeiro passo para a conquista, e
consequente motivacao, dos alunos do 10.° A/B. Na primeira aula aparecemos na sala
de aula vestindo um fato de treino, algo absolutamente fora do normal, carregando um
saco de desporto que continha uma bola de futebol. Antes de introduzir o tema, pedimos
aos alunos gue nos explicassem, em espanhol, como se marcava um penalti, dando-nos
sugestdes e orientacdes nesse sentido. Desta forma, conseguimos p6r os alunos a utilizar

o imperativo (contetdo gramatical subjacente a unidade de estudo em causa) e quando
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Ihes perguntdmos qual o tema que iriamos estudar, a resposta foi unanime: os desportos.
Posteriormente, informamos a turma de que a avaliacdo seria feita de uma forma
diferente, que ndo iriamos utilizar um teste escrito, mas sim avaliar a unidade atraves de
jogos que eles proprios iriam conceber e pdr em prética, num ambiente fora da sala de
aula, em que os alunos tinham que completar as diferentes provas em equipa, em que sé
poderiam falar em espanhol e que a avaliagdo iria incidir sobre a maneira como se
exprimem, sobre a utilizacdo correta do vocabulario e da gramética, sobre a pronincia e
sobre a expressdo. Foi 0 que aconteceu na Ultima aula prevista para trabalhar esta
unidade tematica. A avaliacao foi feita enquanto os alunos completavam as provas e nos
famos anotando o desempenho de cada um numa grelha de avaliagdo (Apéndice D) que
nos permitia aferir a aquisi¢do de vocabulario e das regras de utilizagcdo do imperativo e,

ao mesmo tempo, a expressao oral dos alunos na lingua espanhola.

De forma a podermos fazer o paralelo entre as matérias previstas nos diferentes
Programas, abordados na primeira deste relatorio, e os manuais adotados na escola, a
Dr.2 Sandra Quaresma facultou-nos as planificacGes anuais, ja elaboradas e aprovadas
para 0 ano letivo em causa, tanto para o 9.°B, como para 11.°A (Anexos A e B,
respetivamente). No respeitante a disciplina de Espanhol, a Dr.2 Mafalda Andrade
encarregou-nos de adaptarmos as planificacdes que haviam transitado do ano anterior.
Assim, procedemos a organizacdo das planificaces de espanhol do 8.°A e do 10.° A/B

(anexos C e D, respetivamente), seguindo as indicac6es da Orientadora Cooperante.

No que concerne a preparacao das aulas, procuramos sempre uma estratégia que
nos permitisse, a0 mesmo tempo, seguir as planificacdes a médio e longo prazo,
programando cada aula de acordo modelos de planos (Anexos E e F) que nos foram
facultados, logo de inicio, pelo Orientador, Prof. Doutor Antdnio Ricardo Mira. O
modelo identificado como Anexo E foi utilizado nos planos de aula da disciplina de
espanhol (e traduzido para as aulas de Portugués do 11.°A), obedecendo as orientacGes
recebidas, por forma a conseguirmos delinear da melhor maneira possivel tudo o que
iria acontecer nas nossas aulas, desde o inicio até ao final, com o intuito de reduzir ao
maximo os imprevistos e a necessidade de improvisacdo, que pode pér em causa 0
desempenho de professores sem experiéncia consolidada, como era 0 nosso caso. Deste

modo, 0s nossos planos de aula (Apéndice E), além da identificacdo da turma, da

38
Carlos Antonio Godinho Colaco



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

unidade didatica e da data e hora, contemplavam o acolhimento dos alunos que, no
Nosso caso, comegava mesmo antes da entrada dos alunos na sala de aula, uma vez que
abriamos a porta e 0s convidavamos a entrar, sorrindo e saudando-os desde 0 momento
que entravam na sala. De seguida, nos preliminares iniciais, informavamos os alunos
sobre o material necessario para a aula em questdo e pediamos a um aluno que fosse ao
quadro e procedesse a abertura da licdo. Consideramos que este era um passo
importante da nossa aula, na medida em que a partir daqui os alunos sabiam aquilo que

iria ser necessario para que a sua aprendizagem se realizasse.

Na parte da motivacdo remota iamos agarrar naquilo que tinha sido avancado
como motivacdo para a aula atual, enquanto na motivacdo para a aula seguinte
recorriamos a estratégias que despertassem a curiosidade dos alunos para o que iria ser
abordado. No caso da motivacéo inicial, mormente aquando da preparacédo psicoldgica,
procurdvamos, como ja explicamos anteriormente, ser bastante criativos de modo a
apelar a atencdo dos alunos, levando-os a colaborar e a sentirem-se interessados ao
longo de toda a aula. Na preparacdo pedagogica, tinhamos o cuidado de procurar
elencar os conhecimentos prévios necessarios para que 0s alunos conseguissem
apreender os conteudos que iriamos trabalhar. A motivacdo inicial de cada aula
representava, para nés, 0 momento em que conquistdvamos os alunos, uma vez que a
motivacdo determinara, em grande parte, o grau de envolvimento do aluno. O aluno s
se envolve ativamente naquilo que é verdadeiramente significativo para si, naquilo que
contribua para que ele possa completar uma tarefa, um desafio. Deste modo, as nossas
motivacOes iniciais apresentavam-se, na sua maioria, como desafios para os alunos, com
a intencdo dos conduzir a uma aprendizagem mais involuntaria e mais proficua.
Sabemos que s6 pode haver aprendizagem significativa se, entre outros fatores, o aluno
quiser aprender. Para tal, compete-nos a nos, agentes educativos, organizar e orientar o
processo educativo de modo a dar ao aluno um motivo para ele querer aprender. No
caso das aulas de espanhol, faziamos com o que os alunos comecassem a usar este

idioma logo nesta fase da aula, uma vez que

“Los primeros cinco minutos de una sesidn son basicos para motivar a los

alumnos y conducir la sesién para que llegue a buen fin. EI momento de dar
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comienzo a una clase es el méas propicio para empezar a usar la lengua meta en

situacion real®

(Caballero de Rodas et al, 2010, 196).

Por outro lado, a questdo da preparacdo pedagdgica prende-se com a teoria da
aprendizagem cognitiva, que ja explicamos anteriormente, j& que a aprendizagem é
muito mais significativa & medida que o novo contedo € incorporado as estruturas de
conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu
conhecimento prévio. De contrario, ela torna-se mecanica ou repetitiva, uma vez que se
produziu menos essa incorporacao e atribuicdo de significado, e 0 novo contelddo passa
a ser armazenado isoladamente ou por meio de associacOes arbitrarias na estrutura
cognitiva, fazendo com que muitas vezes os alunos apenas fixem estes conteudos até ao
momento de avaliacdo e depois 0s apaguem da sua memoria.

Assim, esta fase da aula representa como porta de entrada para a aula
propriamente dita e nela verificamos dois momentos: o primeiro mais relacionado com
o0 lado formal da aula e com a dindmica a implementar na mesma; o segundo onde se
verifica a implementacdo de estratégias e atividades, conhecidas por atividades de
motivacdo, em que procuravamos fazer com que a motivacdo extrinseca (aprovar a
disciplina) dos nossos alunos passasse a motivagdo intrinseca (isto € interessante, quero
saber como é).

Contemplavamos, ainda, nestes planos, as competéncias que iriam ser
desenvolvidas, por meio de que conteudos (tematicos, gramaticais e
discursivo/funcionais) o seriam, bem como os indicadores de aprendizagem que iriam
ser utilizados e a forma como se procederia a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos,
tanto os critérios de avaliacdo, como os instrumentos, ou meios, que seriam aplicados.
Com o intuito de que ndo houvesse lugar a qualquer falha da nossa parte, procediamos
também a descricdo pormenorizada de toda a aula, passo por passo, desde o inicio até ao
final, referindo técnicas, procedimentos e encadeamento de situacbes que nos
permitissem levar 0s nossos alunos a aprender e a gerar novo conhecimento. Para além
de informacBes bibliograficas e de materiais didaticos, os nossos planos de aula
contemplavam ainda o sumario possivel, que reservdvamos sempre para o fim da aula e

que era escrito no quadro, por um aluno, com a ajuda da restante turma. Procurdvamos
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que 0 momento do sumario correspondesse a mais um instrumento pedagdgico-didatico,
uma vez que permitia aos alunos recordarem o que tinha sido trabalhado na aula,

distinguindo

“...entre informacdo essencial e acessoOria; sequenciacdo e construgdo de
saberes; passagem da inducdo (construcdo de saberes na aula) a dedugdo (ponto
de partida, e até pré-requisito, para novos saberes); sistematizacdo da informacgéo
e dos saberes; promocdo das aprendizagens; prossecucdo das competéncias
essenciais relativas a area do saber; desbloqueio da capacidade comunicativa e

auxiliar ativo e estruturante da memoria.”
Mira & Silva, 2007, p.298.

Em simultaneo, e também como defendem Mira & Silva (2007), promoviamos,
ainda, o desenvolvimento da expressao escrita, dado que o sumario era constituido por

frases completas, e ndo por palavras-chave soltas, permitindo:

“O desenvolvimento de estratégias de escritas; desenvolvimento de
competéncias de escrita; transferéncia de conteddos veiculados pela linguagem
verbal oral para a linguagem verbal escrita; oportunidade de
producdo/composicdo de textos em linguagem verbal escrita; estimulacdo da
capacidade de escrita selectiva; sintese/resumo escrito de informacdo e de

conhecimentos.”
Mira & Silva, 2007, p.298.

Da mesma forma, esta estratégia de sumario, conduz ao desenvolvimento de

determinados desempenhos e valores, tais como:

“Auxiliar da estruturagdo do pensamento; suscitacdo da capacidade de
questionacdo, interiorizacdo e consciencializacao; exercitacdo da capacidade de
sintese e registo; preparacdo para desafios e exigéncias futuras; incuticdo de
valores como: espirito de participacdo, aceitacdo do pensamento outro, producdo
de consensos, convergéncia e interaccdo de pontos de vista; instigacdo do
sentido de ordem, disciplina, boa gestdo do tempo e promocdo da autonomia do

aluno (tantas vezes limitada e impedida, ao longo das aulas.”
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Mira & Silva, 2007, p.298.

De acordo com o explanado, os nossos planos de aula representavam um projeto,
um desenho completo daquilo que seria a aula que nos propinhamos a lecionar, uma
vez que neles se incluia os “objectivos; selecciony y organizacion de los materiales
docentes; actividades requeridas por el método; cometidos y responsabilidades de los
alunos; cometidos y responsabilidades de los professores; cometido y funcion de los
materiales docentes” Sanchez Lobato & Santos Gargallo, 2004, p.667.

Por seu lado, o modelo de plano, identificado como Anexo F, corresponde aquele
que utilizdmos para as aulas de Portugués do 9.°B. A diferenca, em relacdo ao modelo
anteriormente explanado, reside no facto de estar concebido de acordo com as metas de
aprendizagem para o 3.° ciclo, na disciplina de Portugués. Assim, neste modelo, estdo
ja contemplados os dominios de referéncia, 0s objetivos e o0s descritores de
desempenho (Apéndice F).

Posteriormente a elaboracdo do plano de aula, 0 mesmo era discutido e aprovado
pela respetiva Orientadora Cooperante nas reuniées que mantinhamos duas vezes por
semana, a quarta e a quinta feiras. Depois de aprovado, envidvamos o plano de aula
para 0 nosso Orientador, Professor Doutor Antonio Ricardo Mira, para a Orientadora
Cooperante respetiva e também para os colegas em PES, para que todos soubéssemos,
de antemdo, o que iria ser abordado por cada um, de que maneira e que materiais
seriam utilizados.

Desde o inicio que procuramos sempre selecionar tarefas distintas a serem
realizadas nas nossas aulas, que se adaptassem as matérias em causa, as turmas e a
prossecucao de objetivos bem claros, como aconteceu na nossa primeira aula lecionada
a turma do 10.° A/B, sobre o “Dia de todos los Santos” ou “Dia de Muertos”,
consoante estejamos em Espanha ou no México, respetivamente, em que pretendiamos
que os alunos elaborassem cartazes alusivos as diferentes formas de comemorar este
dia e, neste sentido, elaboramos uma ficha de trabalho (Apéndice G) com imagens e
palavras que retratassem as diferentes formas de encarar esta efeméride. O que
pretendemos, neste caso, foi desenvolver o trabalho por tarefas (forma de trabalho
ideal, segundo o programa em vigor para este nivel de ensino), que conduzisse 0s

alunos a elaboracao dos diferentes cartazes. Comecaram por distinguir entre palavras
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que se adaptassem as imagens referentes aos dois paises, elaborando, posteriormente,
uma lista para cada um e finalmente passariam esse trabalho para folhas de cartolina
(tamanho A2), a fim de ilustrar o placard “Rincon del Espafiol”. Apds a introdugdo a
temética, feita pelo professor, os alunos juntaram-se em duas equipas e foram
desenvolvendo as diferentes tarefas até chegarem ao produto final, contando com o
nosso auxilio, sempre que necessario.

Outra preocupagdo que tivemos, também, sempre presente foi a de procurar
diferentes materiais que los levassem a auxiliar os nossos alunos. Tanto na criatividade
dos momentos iniciais de cada aula, em que pretendiamos captar a atencdo e o
interesse dos alunos, como nas fichas de trabalho e de consolidacdo de conhecimentos
que produziamos, ou adaptdvamos, para todas as aulas em que julgavamos que seria
necessario, como, por exemplo, aconteceu com a aula do 8.°’A em que trabalhamos o
pretérito indefinido e considerdmos que o manual em uso ndo abordava o tema de
forma completa. Criamos uma ficha informativa que melhor servisse o0s interesses dos
alunos (Apéndice H).

A necessidade que fomos sentindo por criar diferentes materiais e recurso a
diferentes meios (videos, fotografias, ou apresentacdes eletronicas), além de servirem
para aliciar os alunos, também tinham a funcdo de nos permitir descolar do manual da
disciplina, alocando as novas tecnologias aos interesses do processo
ensino/aprendizagem, de maneira a nos auxiliarem a levar o barco a bom porto,
entenda-se, conduzir os nossos alunos a aprendizagem das diferentes matérias
trabalhadas.

Voltamos a frisar os momentos iniciais de cada aula, porquanto serem estes 0
melhor auxiliar a criar o ambiente em sala de aula que pretendiamos imprimir nas
nossas classes: um ambiente de aprendizagem descontraido e proficuo, pautado por um
estilo comunicacional que conduzisse ao entendimento professor/alunos, com recurso a
permanente negociacdo entre ambos. Assim, apesar dos esfor¢os do professor, o
ambiente educativo nem sempre se mantém “‘pacifico” e propicio a aprendizagem,
porque “a existéncia do conflito ¢ inevitavel” (Vieira, 2000, p.70). No entanto, ndo ¢
pelo facto de sermos diferentes e de o conflito ser inevitdvel que devemos cruzar os

bracos e esperar que a situacdo se resolva por si. Perante situacdes de conflito, o
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professor deve, como forma de restaurar a ordem, recorrer a negociacéo, que implica o
envolvimento dos alunos e segundo M. J. Chalvin (citado em Vieira, 2000, p. 71) com a
finalidade de “obter a adesdo dos alunos e restaurar a ordem social”. O professor,
segundo Vieira (2000), ¢ um lider no contexto sala de aula e, como tal, devera
influenciar os seus alunos para que estes se interessem pela escola, mais propriamente,
pelo aprender (atraves de resultados escolares satisfatorios) e demonstrem
comportamentos apropriados ao contexto. No contexto de sala de aula, a relacéo entre
professor e alunos deve ser pautada pela capacidade de comunicagdo e de relagdo de
ambas as partes. Torna-se, assim, cada vez mais necessario, face a situacdo atual, um
esforco de reflexdo acerca dos processos comunicacionais dado que os métodos
tradicionais de transmissdo de conhecimento comegam a demonstrar-se inadequados. Os
professores, como lideres que sdo, devem munir-se de uma série de estratégias para
lidar com esta situacdo e, desta forma, fazer face a ansiedade e stress provocadas pelas
situagdes de conflitualidade na sala de aula. Assim, é essencial clarificar os objetivos e,
acima de tudo, assegurar o dialogo, para prevenir conflitos ou até mesmo situacoes de
indisciplina. No que diz respeito a capacidade de negociacdo, o professor deve
aprimorar a capacidade de ouvir, ou melhor ainda de escutar. Ao dar voz e ao ouvir
aquilo que sdo as necessidades, os desejos, as preocupacdes dos alunos, o professor
aproxima-se destes e envolve-os na resolucdo dos conflitos. Esta capacidade implica
segundo (Vieira, 2000, p.17) ... estar disponivel, colocar-se no lugar do outro, mostrar
interesse pelo outro, eliminar juizos imediatos e utilizar a reformulacdo para evitar
interferéncias na comunicacdo, bem como estar atento a comunicacdo nao-verbal e

resistir ao efeito de Halo”.

Em termos comunicacionais podemos falar do comportamento passivo, agressivo,
assertivo e manipulador. N&do serd no entanto, muito dificil, face as possibilidades,
perceber que o professor que adota um comportamento assertivo perante situacdes de
conflito obtém maiores beneficios pois, ao utilizar a negociacdo como estratégia,
envolve os alunos na resolucdo do conflito e obtém a consideracdo e o reconhecimento
dos seus alunos, sendo que a assertividade se caracteriza por um comportamento que
“ndo ¢ mais do que ser directo, honesto e respeitoso ao interagir com os outros” (Lloyd,

1993 citado por Vieira, 2000, p. 50). Michelson, Sugai, Wood y Kardin (citados em
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Sanchez et al, 1997, p.175) definem como assertiva aquela conduta que ¢ “justa, directa
(...) que reconhece os direitos dos outros, sem os violar, e que busca solugdes

mutuamente satisfatorias. Ser assertivo

“...¢ ser capaz de exprimir a sua personalidade sem suscitar hostilidades naqueles
que o rodeiam, ¢é saber dizer “ndo” sem se sentir culpado, é ter confianga em si e
saber tomar decisdes dificeis, é saber desenvolver comunicagdes honestas e
abertas num clima de inovacdo e tolerancia face aos desacordos que surgem no

dia-a-dia”.
(Chalvin 1989, citado em Vieira, 2000, p. 51).

Deste modo, o professor deve seguir dois principios para conseguir gerir
eficazmente o “clima” da sala de aula: exibir confianca (saber decidir, transmitir
seguranca aos seus alunos) e exercer influéncia (ajudar os seus alunos a desenvolverem-
se), isto &, ser assertivo. O professor passivo passa a mensagem, para 0s seus alunos,
demonstrando-se demasiado tolerante, permissivo, tendo dificuldade em se fazer ouvir e

mostrando a sua falta de autoridade (“laissez-faire”).

O professor dever tentar, sempre que possivel, valorizar os aspetos positivos
(Vieira, 2000, p.31) ou seja, deve de “elogiar os seus alunos pois essa atitude ajuda a
alimentar a autoestima da pessoa, reforcando a sua auto confianga” (Vieira, 2000, p.
64), evitando, assim, situacdes de conflito. Além disso, ndo devemos ser pretensiosos ao
ponto de tentar resolver todos os conflitos com recurso a assertividade, para isso basta
gue nos consciencializemos de que todos os estilos comunicacionais podem ser usados,

desde que moderadamente.

Neste dominio da relacdo professor/aluno, ndo tivemos problemas de
relacionamento, afirmando-nos como dinamizadores das aulas que leciondmos, obtendo
sempre, da parte dos nossos alunos, um clima de colaboracdo e de interesse pelas
matérias trabalhadas. A Unica situacdo em que sentimos que isto ndo foi conseguido
aconteceu numa aula ao 8.°A, em que, face ao comportamento desestabilizador de um
aluno, pedimos ao aluno que ele mudasse de lugar e o comportamento dele até ao final
foi de permanente desafio a autoridade do professor. Isto aconteceu porque o

desenvolvimento humano é gradual e € impulsionado por diferentes motores que
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promovem esse mesmo desenvolvimento. Desde a mais tenra idade que as criancas
testam os seus limites e os do meio a sua volta, desafiando, experimentado e aferindo
até onde podem e os deixam ir. Em contexto de sala de aula, ha alunos que transportam
este tipo de comportamento na sua relagdo com os pares e com o0s préprios professores,
comportamentos estes que podem assumir diversas formas, mas que sdo sempre uma
fonte de desequilibrio e de dificuldades de aprendizagem. Assim, o professor deve
desenvolver estratégias que permitam a prevencao dos comportamentos desafiantes, por
um lado, e por outro, que levem a erradicacdo dos ja manifestados. Antes que um
professor possa comecar a encontrar maneiras de prevenir e intervir em certos tipos de
comportamentos, ele também deve estar apto a analisar e descrever cuidadosamente a
atitude do aluno. Na analise comportamental, ha quatro fun¢des comuns: busca por
atencdo, fuga de algo, possessdo de item tangivel ou busca sensorial. Apds determinar a
funcéo, o educador pode prevenir que ocorra um comportamento através do suprimento
da funcéo. Por exemplo, se o aluno adora fazer os outros rir e esta sendo frequentemente
reprimido por se levantar sem permisséo ou conversar quando ndo deve, a ele podera ser
dada uma obrigacdo de ajuda ao professor. Assim, o estudante recebera a atencdo que
procura, mas de uma forma mais apropriada. Existem duas estratégias simples que a
maioria dos professores utiliza diariamente sem sequer se aperceberem. Elas sdo o
controlo de proximidade e o ignorar planeado. O controlo de proximidade permite que o
educador use 0 seu corpo para prevenir a ocorréncia de comportamentos desafiantes.
Esta relacionado com a deslocacao do professor para perto do estudante que esta a fazer
barulho, mas sem realmente chamar a sua atencdo para 0 mau comportamento. O
professor também pode colocar a mao sobre o ombro do aluno, enquanto passa
discutindo a matéria da aula. Isso ira funcionar como uma chamada de atencédo para que
0 aluno esteja atento a aula. O ignorar planeado consiste em simplesmente ignorar o
comportamento com o qual o aluno esta tentando chamar atencdo, o que ndo podera ser
feito no caso de o aluno estar interferindo na aprendizagem, violando regras ou
colocando-se em situacGes de risco, para si ou para 0s outros. Ainda que tenhamos
conseguido sempre colocar estas premissas em pratica, na aula em causa tivemos
dificuldade em lidar com aquele aluno, quer fosse pela sua atitude, quer fosse mesmo
por estarmos numa situacdo de stress acrescido, devido ao nosso estado emocional

daquele dia.
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Os problemas que se colocam aos professores no exercicio da sua atividade
profissional sdo os mais variados e de distinta indole, contudo, consideramos que,
devido a sua complexidade e diferentes formas de se manifestar, a indisciplina € um
problema que a todos deve preocupar. A indisciplina embora pareca um tema recente é
tdo antiga como a prépria escola. A indisciplina inclui as questdes da liberdade dos
alunos e da autoridade dos professores, mas ndo se esgota nelas. Muitas vezes o
professor acaba tdo envolvido na manutengdo da ordem que ndo tem tempo para
ensinar, ou os alunos acabam téo envolvidos no jogo que a sua energia é canalizada no
sentido de testarem constantemente os limites (Damido, 1997). Devemos assim,
entender a disciplina ndo no sentido conformista, da obediéncia cega a regras
estereotipadas, definidas por outrem, por temor a puni¢fes, mas sim, no sentido
construtivista da aquisicdo progressiva de uma postura autbnoma e responsavel
favoravel a relacdo consigo e com outros. Implementar a disciplina significa
desenvolver a auto-orientacdo em situagdes relacionais. Ou seja, 0s professores deverdo
procurar que os alunos caminhem de um estado de disciplina heterénoma (em que
consentem reger-se por principios impostos por outrem) para um estado de disciplina
autonoma (em que reconhecem e aceitam como seus, certos principios de
conveniéncia). Para isso, € preciso que a escola funcione como um todo, com coeréncias
de atuacdo. E preciso tentar compreender o contexto escolar e recorrer a estratégias de
intervencdo tendo em conta o desenvolvimento dos alunos, os comportamentos e a
circunstancia em que ocorrem e a capacidade de o professor para as gerir. Sera, no
entanto, importante que todos percebamos que substituir 0s comportamentos
indesejaveis pelos desejaveis, € um processo bastante moroso, dificil e que envolve a

responsabilizacdo de todos os agentes educativos.

A vivéncia frequente de situacdes de indisciplina é causadora de dificuldades
pessoais, que perturbam e alteram o bem-estar psicologico destes agentes educativos.
No limiar do problema que nos propomos tratar, surge, em primeira linha, o facto de a
indisciplina (ou, melhor dizendo, indisciplinas) acarretar uma relacdo pedagdgica
desajustada: o professor, ante uma situacdo de indisciplina, localizada ou generalizada,
passara mais tempo a tentar controlar comportamentos do que, propriamente, a fazer

aquilo que é suposto fazer: ensinar. E foi exatamente o que sentimos que nos aconteceu
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nessa aula: dedicamos mais atengdo ao tentar controlar o aluno, que viamos como
sabotador da nossa aula, do que prosseguir com a lecionagdo de contetudos da forma

como haviamos previsto.

Posto isto, reconhecemos que é imprescindivel que o professor seja espontaneo,
seja genuinamente ele mesmo, e aceite 0os alunos tal como eles sdo (tentando,
obviamente, em conjunto, operar a mudanca necessaria: 0 caminhar para uma realizacdo
mais ampla), tomando uma atitude de dialogo, que pode ajudar a prevenir o
aparecimento dos atos indisciplinados. E ainda, na nossa 6tica, importante reconhecer
que o elogio e a modelagdo, constituem elementos chave para a diminuicdo dos
comportamentos ndo desejados, bem como a centracdo nos aspetos positivos do
comportamento em detrimento dos negativos (reforco), pois reproducdes seguidas de
reforco sdo facilitadoras, enquanto reproducdes seguidas de punicéo sdo dificultadoras
(Gongalves, 1999, p. 95). Neste caso, o aluno adotou um comportamento ndo-
cooperante e dificultador da atividade do professor por ndo concordar com a punicao
aplicada ao comportamento falador que estava a ter. Ainda que discordando com a
pratica de mandar os alunos para fora da sala de aula, neste caso, somos obrigados a
concordar com a opinido da Dr.? Mafalda Andrade, que a apontava como melhor
solugdo. Ao inves de pedir ao aluno para ir para outra mesa, deveriamos té-lo expulso
da sala, por forma a manter um bom clima de trabalho que permitisse conduzir a aula de
acordo com o planeado. Em virtude do sucedido, fomos obrigados a reformular o plano
de aula, uma vez que a deficiente gestdo do tempo ndo nos permitiu 0 cumprimento do
plano previamente delineado, fazendo com que precisassemos de mais uma aula para

lecionar completamente a unidade que nos estava atribuida.

Dessa feita, € importante promover-se 0 modelo de escola democratica, que possa
salvaguardar o encontro entre igualdade, diversidade e liberdade, compreendendo que a
melhor forma de transformar o mundo é transformarmo-nos a nds proprios. Abrimo-nos
a relacdo com o outro, o que sempre procuramos fazer nas nossas aulas quer por meio
da eficiente gestdo das comunicacGes quer através da gestdo do espaco da sala de aula,
deslocando-nos por entre os alunos e mostrando sempre um espirito de abertura e de
didlogo com eles. Com esta estratégia de trabalho, conseguimos que os alunos

participassem de forma ativa e voluntaria nas atividades propostas, tornando-se autores
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da sua propria aprendizagem, tendo-nos como mediadores e dinamizadores desse
processo.

Por forma a melhor controlar o desenvolvimento de atividades, utilizavamos nas
nossas aulas diferentes grelhas (Apéndice I) que nos permitiam aferir a realizagdo de
trabalhos de casa e a utilizacdo do material necessario. Chegado o momento de
avaliarmos a apreensdo de novos conhecimentos, optamos por utilizar, no caso do
Espanhol, testes que permitissem aferir a compreensdo oral, a expressédo oral (como
referido na avaliagdo do 10.° A/B), a compreensdo escrita e a producdo escrita, 0 que
resultou num teste completo, que aplicamos ao 8.°A (Apéndice J). Esta avaliacdo foi a
Unica avaliagdo formal aplicada a turma no 2.° periodo, o que levou a que na reunido de
avaliagdo desse periodo a Orientadora Mafalda Andrade nos desse a palavra para falar
da avaliacdo da turma na disciplina de Espanhol.

No caso da disciplina de Portugués, participAmos na avaliacdo do 9.°B por meio
da realizacdo de uma ficha de avaliacdo da gramatica que lecionamos (Apéndice K) e de
outra ficha de educacdo literaria sobre Os Lusiadas (Apéndice L). Em relacdo ao 11.° A,
aplicamos uma ficha de avaliacdo sobre subordinacdo (Apéndice M), uma vez que
fomos nos a lecionar esta unidade de gramatica, e também o teste de avaliacdo da obra
Os Maias (Apéndice N).
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Analise da pratica de ensino

A fase da PES foi, desde o inicio, um momento bastante aguardado, se bem que
0s sentimentos inerentes a esta fase se pautassem por certa dicotomia entre a ansiedade
de fazer e 0 medo por ndo fazer bem. Ansiedade por p6r em pratica todas as
aprendizagens que vinhamos fazendo e, a0 mesmo tempo, receio por ndo o fazermos da
forma mais correta, receio de sermos traidos pelo nervosismo, que sempre esta presente
quando vivemos situacdes em que sabemos estarmos em permanente avaliacdo. O inicio
da PES, no nosso caso, foi, sobretudo, impulsionado pelo desejo de fazer, de aprender a

sermos melhores e nos tornarmos em verdadeiros professores.

Com o objetivo de aprendermos a ser melhores professores, sempre procuramos
seguir as orienta¢des dos nossos Orientadores, tanto da Universidade de Evora como do
Agrupamento de Escolas de Arraiolos. Neste sentido, a fase de observagéo das aulas das
Orientadoras Cooperantes tornou-se uma ferramenta de aprendizagem de importancia
primordial, porquanto a experiéncia, enquanto professoras, e o conhecimento das turmas
que acompanhavamos representavam a melhor forma de ndés mesmos nos

desenvolvermos e prepararmos para ensinar os contetdos que nos seriam atribuidos.

Pelo que ja foi refletido neste relatorio, e muitas outras situacdes que aqui ndo
cabem, podemos considerar que a nossa prestacdo foi bastante positiva, uma vez que, de
um modo geral, conseguimos chegar aos alunos, o que se refletiu nas avaliacGes obtidas
e também nas nossas constatacdes ao longo das aulas que ministramos. Aquilo em que
termos que melhorar, sem davida, é na seguranca transmitida em relacdo aos contedos
a lecionar e sobretudo na gestdo do tempo ao longo da aula. Cremos acreditar que as
situacOes, como a descrita aquando do aluno do 8.°A perturbou a aula, seréo, no futuro,
facilmente resolvidas, dado que ja as poderemos analisar a luz de experiéncias passadas
e optar por uma melhor solucdo. Uma situacdo que temos que avaliar negativamente, foi
0 que aconteceu na Ultima aula de Portugués que leciondmos ao 11.°A, sobre o poema
de Cesario Verde, “O sentimento dum ocidental” (terceira e quarta partes). Para esta
aula, preparamos tudo ao pormenor, desde a entrada dos alunos na sala até a decoragédo
da mesma com imagens alusivas ao poema em causa. Contudo, o nervosismo que

sentiamos era tal que, além de termos pedido aos alunos que observassem as imagens,
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no inicio da aula, ao longo da mesma, nos esquecemos completamente de tragar as
analogias entre as estrofes do poema e cada uma das imagens que estavam afixadas na
parede. A preparacao e planificacdo da aula estavam ao pormenor, contudo, falhdmos na

execugdo da mesma, muito provavelmente por estarmos em situagéo de avaliacao.

Na disciplina de Espanhol, podemos considerar que os objetivos foram sendo
conseguidos, uma vez que, ao longo das aulas, fomos trabalhando os diversos
contetdos, sempre falando espanhol e levando os alunos a participar, recorrendo
também a lingua espanhola, o que se refletiu nos diversos momentos de avaliacdo a que
0s mesmos foram sendo submetidos ao longo do ano letivo. No caso do 8.°A, turma a
qual realizdmos a avaliacdo da unidade completa que lecionamos, a média das notas
obtidas foi de 60,68%, correspondendo a nota mais baixa a 38,75% e a mais alta a
89,1% (Apéndice O).

No que diz respeito a disciplina de Portugués, consideramos que, de um modo
geral, conseguimos atingir os objetivos, o que exigiu de ndés muito trabalho na
preparacdo das aulas lecionadas, principalmente as aulas sobre literatura, em que nos
tinhamos que prevenir, de antemao, para perguntas inesperadas que 0s alunos pudessem
colocar, isto é, ndo nos bastava conhecer a obra em questdo, havia que beber toda a
informacao disponivel sobre a mesma: de enquadramento, de interpretacéo e diferentes
pontos de vista sobre a mesma. Pensamos que também foi bastante positivo o facto de
termos organizado uma aula com o 9.°B, em que conviddmos a Prof.2 Isabel Bravo a
estar presente para apresentar o seu livro, recém editado, “Amali e Abdul” (que veio a
ser adotado como integrante do Plano Nacional de Leitura), para que os alunos tivessem

contacto com o conto, a partir do ponto de vista do autor.

Em termos de relacdo pedagdgica, podemos estar felizes por sempre termos
conseguido criar um ambiente de aprendizagem em que os alunos se sentiam a vontade
para participar, desenvolvendo, desta forma, as suas competéncias nos dominios da
oralidade e também de outros conhecimentos que 0s mesmos ndo se sentiam coibidos
em nos expor. Procurdmos gerir estas participacdes no sentido de regrar aqueles que
queriam responder sempre a tudo e opinar sobre tudo e, a0 mesmo tempo, incentivar 0s

alunos mais reservados, para que ndo se sentissem intimados em participar ativamente
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nas aulas. Em suma, procuramos estabelecer uma relacdo aberta baseada na confianca

mutua e nas palavras de incentivo e encorajadoras.

Avaliando a nossa préatica enquanto um todo, ficAmos satisfeitos com o trabalho
realizado, mas, a0 mesmo tempo, cientes que ainda temos muito a desenvolver, muitas
técnicas e metodologias a melhorar e muito a aprender. Para que tal aconteca, basta
querer e ter a humildade de reconhecermos que nunca saberemos tudo, que nunca
seremos perfeitos, mas que, sem divida, se perseguirmos essa perfeicdo, ficaremos cada

vez mais perto de a atingir.
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Participacao na escola

Como j& referimos anteriormente, realizamos a PES na Escola EB 2/3 e
Secundéria Cunha Rivara, sede do Agrupamento de Escolas de Arraiolos, com pouco
mais de 400 alunos, e, apesar de ja conhecermos a comunidade escolar, em virtude do
trabalho desenvolvido nesta escola no ano letivo anterior, procuramos conhecer melhor
a estruturacdo da mesma ao nivel da componente pedagdgica, nomeadamente atores e
6rgdos especificos desta area. Deste modo, ficAmos a saber que, além do Conselho
Geral, da Direcdo e do Conselho Pedagdgico, o Agrupamento também esté constituido
por diversas estruturas intermédias, nomeadamente o Conselho de Docentes Pré-escolar,
0 Conselho de Docentes do 1° Ciclo, os Coordenadores de estabelecimento 1° Ciclo, os
Coordenadores de Ciclo, os Coordenadores de Diretores de Turma, os Coordenadores
de Departamento Curricular, a Coordenagdo dos Cursos Vocacionais e do Curso
Profissional, o Nucleo de Necessidades Educativas Especiais e os diferentes projetos em

vigor e respetivos coordenadores.

Relativamente a realidade socioecondémica da comunidade em que escola se
insere, esta ja era do nosso conhecimento, uma vez que enquanto Técnico de Orientacdo
do Centro para Qualificacdo e o Ensino Profissional, da escola, tivemos a oportunidade
de contactar com diferentes estruturas e associacfes sedeadas no conselho de Arraiolos,

bem como com a populacdo em geral.

De maneira a melhor nos contextualizarmos sobre todas as competéncias
inerentes a profissdo docente, tanto as Orientadoras Cooperantes como nods achamos
pertinente que as acompanhassemos em todos os conselhos de turma e também nas

reunides de departamento e de grupo, tanto do grupo 300 como do 350.

A nossa participacdo nos conselhos de turma justificava-se pela pertinéncia que
tem para todos os professores, principalmente para nos, devido a nossa inexperiéncia na
profissdo, uma vez que estes momentos se revestem de grande importancia, porquanto
ser neles que todos os professores da turma, o aluno delegado da turma e o representante
dos pais e encarregados de educacao, sob a presidéncia do diretor de turma, procuram

articular as atividades dos professores da turma com as dos conselhos de grupo,
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subgrupo, disciplina ou especialidade, designadamente no que se refere ao planeamento
e coordenacdo de atividades interdisciplinares a nivel de turma. Ao conselho de turma
compete ainda: dar parecer sobre todas as questdes de natureza pedagdgica e disciplinar
que a turma digam respeito; Analisar, em colaboracdo com o conselho de diretores de
turma, os problemas de integracdo dos alunos e o relacionamento entre professores e
alunos da turma; colaborar nas a¢des que favorecam a inter-relacdo da escola com a
comunidade; aprovar as propostas de avaliacdo do rendimento escolar apresentadas por
cada professor de turma nas reunides de avaliacdo, a realizar no final de cada periodo
letivo e de acordo com os critérios estabelecidos pelo conselho pedagdgico. Por sua vez,
quando o conselho de turma se reunir por questdes de natureza disciplinar é presidido
por um membro da direcdo da escola, sendo convocados, também, além do delegado da
turma, outro representante dos alunos da turma e um representante da associacéo de pais
e encarregados de educacdo ou, se esta ndo existir, um representante dos pais e
encarregados de educacdo dos alunos da turma. Contudo, ndo pode ser convocado como
representante dos alunos o presumivel autor da infracdo disciplinar em apreco. Quando
0 conselho de turma se reunir para tratar de assuntos relacionados com exames e
avaliacdo final de cada periodo escolar, o delegado dos alunos ndo participara ou, ainda
que participe, como chegou a acontecer em algumas das reuniées em que participAmos,
quando se ia discutir cada aluno, individualmente, pedia-se ao seu representante e ao
representante dos pais e encarregados de educacao que abandonasse a reunido. Quanto
ao momento de realizacdo, o conselho de turma reine-se no inicio do ano letivo e, pelo
menos, uma vez por periodo ou, extraordinariamente, sempre que um motivo de
natureza pedagdgica ou disciplinar o justifique. Relativamente aos professores
convocados, as faltas dadas pelos professores membros do conselho de turma equivalem
a dois tempos letivos. Ora, por todos estes motivos, tornava-se imperativa a nossa
participacdo nestas reunides, uma vez que estas sdo competéncias que ndo nos foram
incutidas ao longo da nossa preparacdo para ser professores, ndo tivemos nenhuma
disciplina que abarcasse esta transversalidade da profissdo docente, logo, s6 ao estar em

contacto com a escola conseguimos aprofundar esta faceta da carreira docente.

Pelos mesmos motivos, auséncia desta componente ao longo da formacdo no

mestrado, a nossa participacdo nas reunifes de departamento e de grupo também se
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revestiam de extrema importancia dado que os conselhos departamentais e de grupo tém
como atribuicdo colaborar com o conselho pedagdgico na construcdo do projeto
educativo da escola e na elaboracdo e execucdo do plano de formacdo dos professores
da escola e do grupo disciplinar. Deverdo também elaborar os estudos e ou pareceres no
que se refere a programas, métodos, organizacdo curricular e processos e critérios de
avaliacdo de docentes e discentes; apoiar os professores em profissionalizacdo,
nomeadamente na partilha de experiéncias e recursos de formacdo; colaborar na
inventariacdo das necessidades em equipamento e material didatico e promover a
interdisciplinaridade, assim como o intercdmbio de recursos pedagdgicos e materiais
com outras escolas; planificar as atividades letivas e ndo letivas. A seu turno, o delegado
deverd ser um professor portador de habilitagdo propria, de preferéncia
profissionalizado, escolhido pela sua competéncia cientifica e pedagogica, bem como
pela sua capacidade de relacionamento e lideranga, tendo como atribuicbes a
representacdo dos respetivos professores no conselho pedagodgico, atuando como
transmissor entre este 6rgdo e o grupo; a orientacdo e coordenacdo pedagogica dos
professores do grupo, tendo em vista a sua formacdo continua. O delegado de grupo
deve, ainda, propor a direcéo, de entre os professores do grupo, quem deve assumir a
direcdo das instalacdes proprias ou adstritas ao respetivo grupo, subgrupo, disciplina ou
especialidade, sempre que se justifique, no ambito da qual compete: organizar o
inventario do material existente nas instalacdes e zelar pela sua conservacéo; planificar
o0 modo de utilizacdo das instalacbes e propor a aquisicdio de novo material e
equipamento, ouvidos os professores do grupo, subgrupo, disciplina ou especialidade;
elaborar o relatorio a apresentar, no final de cada ano letivo, ao conselho pedagogico.
No ambito da sua funcdo, compete ao delegado, como orientador e coordenador da
atuacdo pedagogica dos professores do grupo, estimular a criacdo de condicGes que
favorecam a formacdo continua e apoiar os professores menos experientes, como era o
nosso caso, sendo que neste ano letivo tinhamos como coordenadora de departamento a
Dr.2 Sandra Quaresma, que era a nossa Orientadora Cooperante para a area do

portugués.

Além de todos os motivos, ja enunciados e que contribuiam para a nossa

construcdo enquanto professores, destacamos a importancia que estes momentos
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assumiam ao nivel da avaliagdo, tanto nos conselhos de turma como nos conselhos de
grupo, porquanto ser um dos pontos mais dificeis de trabalhar, devido a sua génese
subjetiva, principalmente quando essa avaliacdo se baseia em testes:

“Sendo o teste um objecto construido, as divergéncias existentes comprovam
que a avaliacdo é um processo intrinsecamente subjectivo, que faz parte de uma
pratica da davida” (Pacheco, 1998, 114).

Alguns efeitos podem explicar as divergéncias que tornam o acto de avaliar

numa accao subjectiva:

a) Efeito de ordem: tendéncia para os primeiros testes, num lote de correccao,

serem sobreavaliados e os ultimos subavaliados.

b) Efeito de assimilagdo: tendéncia para atribuir a mesma nota ao aluno de

acordo com os desempenhos anteriormente obtidos.

c) Efeito de origem: tendéncia para o teste ser julgado em referéncia ao estatuto

escolar e social do aluno.

d) Efeito de halo: tendéncia para o teste ser julgado em funcdo da imagem do
aluno (atitudes, comportamentos, participacdo...) e dos aspectos formais e

técnicos do proprio teste (apresentacdo, grafia...).

e) Efeito de contraste: tendéncia para os testes extremos (negativos e positivos)
servirem de ancora a correccdo, influenciando, assim, a percep¢do dos

professores.”

Noizet & Caverni, 1983; Hadji, 1994; Amigues & ZerbatoPoudou, 1996, citado
em Pacheco, 1998, p.114.

Nestes momentos tivemos oportunidade de aferir como procedem os professores
de modo a encontrarem estratégias que permitam, na impossibilidade de a eliminar,
reduzir ao maximo esta subjetividade, o que apenas pode ser conseguido por meio da
formulacdo de critérios especificos que conduzam a uma avaliacdo o mais objetiva

possivel.

56
Carlos Antonio Godinho Colaco



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

A nossa primeira participagdo mais abrangente, fora da sala de aula, foi a
dinamizagdo do espago “Ricon del Espanol”, logo no inicio da PES, uma vez que
realizamos, com os alunos do 10.° A/B, cartazes alusivos as diferentes maneiras como
0s espanhdis e 0s mexicanos convivem com a ideia da morte, mais concretamente com
0 Dia de Todos os Santos. Esses cartazes apresentavam palavras referentes aos
sentimentos associados a esta data e também imagens representativas de como estes

dois povos se relacionam com as comemoragdes deste dia.

No ambito da PES, procurdmos também tornarmo-nos mais ativos na
comunidade escolar, participando na visita de estudo dos alunos do 7.° ano a Mérida e
aceitando o convite do professor Luis Serra para estarmos presente numa aula de
psicologia do 12.° ano, a fim de darmos 0 nosso testemunho sobre percursos de vida e
possibilidades de formacdo superior, com o intuito de esclarecer os alunos, que se

encontravam ainda um pouco confusos sobre 0 percurso a seguir.

Apesar de termos sido dispensados pelas orientadoras de estarmos presentes em
todas as aulas em que os alunos estivessem a fazer apresentacfes orais, achdmos
importante participar em todas e, através destas, detetdmos que muitos alunos tinham
dificuldade a estar perante a turma a fazer apresentacdes orais. Assim, julgamos que as
nossas formacdes em comunicacdo e em psicologia poderiam ser uma mais-valia e
propusemos a professora Sandra Quaresma que organizassemos e dinamizassemos um
workshop sobre dicdo e apresentacdo oral, com o que ela concordou. Neste sentido,
entregdmos uma folha (Apéndice P) a cada diretor de turma, para que recolhessem
inscrices dos alunos das suas direces de turma a fim de aferirmos se valeria a pena
avancar com o workshop. Posto isto, avangdmos com a realizacdo da atividade no
altimo dia de aulas do 2.° periodo, dia 19 de Marco, que, de acordo com a opinido dos
participantes, consideramos ter sido bastante proveitoso, mormente nas técnicas de
dicdo e de comunicacdo que lhes proporcionassem maior conforto aquando da

apresentacdo de trabalhos orais.

Todas estas atividades extra aulas em que participAmos nos proporcionaram uma

maneira diferente de contactarmos com a escola e com os diferentes intervenientes na
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comunidade o que, sem duvida, nos enriqueceu bastante tanto a nivel pessoal como

profissional, permitindo-nos uma visdo mais holistica da arte de ser professor.
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Desenvolvimento profissional

Ser professor foi algo que surgiu na nossa vida sem ser planeado, ou melhor
dizendo, dar aulas, uma vez que na nossa experiéncia inicial ndo tinhamos bem a nocao
do que é ser professor. Tinhamos 19 anos e acabados de terminar o 12.° ano quando
fomos para uma escola dar aulas pela 1.2 vez. Nesse ano tivemos uma turma de 7.° ano,
2 de nono, uma do 3.° ano noturno (equivalente ao 9.° ano), a inglés, e mais uma turma
de 5.° ano, a portugués. Foi um ano muito dificil para nés porque ndo tivemos qualquer
preparacdo técnico-pedagdgica, ndo tinhamos os conhecimentos cientificos adequados
e, acima de tudo, ndo tinhamos a maturidade necessaria para lidar da melhor forma com
criancas e adolescentes. No entanto, conseguimos seguir o manual e trabalhar os
conteddos necessarios, ainda que isso nao fizesse de nds professores. Esta experiéncia
inicial, que durou trés anos letivos, terminou no ano letivo 1993/1994, permite-nos
estabelecer um ponto de partida no nosso crescimento na atividade docente e leva-nos a
considerar que tivermos uma evolucdo bastante acentuada, comparando com 0 nosso
desempenho na PES. Para que isto possa ter acontecido, comegamos por destacar, por
um lado, a nossa formagdo em Linguas, Literaturas e Culturas que nos proporcionou 0s
conhecimentos cientificos necessarios ao ensino das linguas portuguesa e espanhola, por
outro a nossa formacéo anterior em psicologia, que representa uma mais-valia na forma
como nos relacionamos com 0s nossos alunos e que serviu também como ancora para 0s

conhecimentos didatico-pedagdgicos que aprofundamos ao longo do mestrado.

Por outro lado, todas as formacgdes que viemos realizando ao longo do nosso
percurso de vida, bem como as diferentes experiéncias profissionais, mormente aquelas
que se desenvolveram no dominio da educacdo e formacdo de adultos, contribuiram
para 0 nosso crescimento pessoal e profissional, o que, sem duvida, se refletiu no nosso
desempenho na PES. Das formacdes, podemos destacar todas as que, de uma forma ou
de outra, contribuiram para que nos trondssemos melhores profissionais,
nomeadamente, por ordem cronologica decrescente: Eurointegration, Social
Development and Institutional Partnership, Governing Methods and Tools, cuja
principal ténica incidia sobre identificacdo e acdo sobre potenciais fontes de conflito.

Competéncias como Mediador. Reconhecimento do valor da educacdo ndo-formal e
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promocao da participacdo ativa dos jovens na cidadania; Il Jornadas Técnicas CQEP,
versando as distintas possibilidades de Orientagdo segundo diferentes percursos
escolares; Programacdo Neurolinguistica (PNL) aplicada a Formacao, que nos permitiu
0 desenvolvimento de competéncias comunicacionais mais aprofundadas; Il e 1V
Seminéarios Novas Oportunidades — O Desafio da aprendizagem ao Longo da Vida, cujo
objetivo foi o desenvolvimento de competéncias na desconstrucdo de histérias de vida, a
luz do Referencial de Competéncias do nivel béasico da Agéncia Nacional para a
Qualificagdo; participacdo na conferéncia Life Design Counseling Using the Narrative
Paradigm, com Marck Savickas, sobre como conduzir histdrias de vida de modo a
ressaltar as competéncias adquiridas ao longo da vida; Certificagdo de Formadores em
Igualdade de Oportunidades (90 horas), permitindo o desenvolvimento de
conhecimentos alargados e especificos no dominio da igualdade de oportunidades,
conhecimentos, técnicas e estratégias pedagogicas nas tematicas da igualdade de
oportunidades entre mulheres e homens e a aplicacdo de metodologias de formacdo em
igualdade de oportunidades e operacionalizacdo de instrumentos de avaliagdo na
matéria; Preparar, Animar e Avaliar uma Acdo Formativa (60 horas), que nos ensinou
como preparar uma acdo de formacdo, identificar e selecionar os principais métodos
pedagdgicos, sabendo utilizar 0os mais coerentes, animar uma acdo de formacdo e
controlar a eficidcia pedagdgica da formacdo e Formacdo Pedagogica Inicial de
Formadores (111 horas) que nos levou a adquirir competéncias no dominio pedagogico/
didatico, sendo capaz de situar o papel do formador no sistema de Formacéo, levando-
nos a planificar e preparar as sessdes de formacdo e a conduzir/mediar 0 processo de
formacao/aprendizagem em grupos de formacédo, gerindo a progressao na aprendizagem
dos formandos, avaliando a eficiéncia e eficacia da formacdo e permitindo-nos a

autoavaliacdo, face ao perfil de competéncias desejado.

Dos cargos e funcdes desempenhadas ao longo da vida, e que contribuiram para
0 nosso desempenho na PES, destacamos acima de tudo aqueles que se referem ao
desenvolvimento de competéncias no dominio da educacdo e da relacdo com o outro.
Neste ponto, ndo podemos deixar de referir as 3450 horas de formacdo ministrada a
publicos dos mais diferenciados, desde ativos empregados a jovens a procura do 1.°

emprego, ou mesmo a publicos desfavorecidos, beneficiarios do Rendimento Social de
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Insercdo, ou ainda a formandos detentores de formacdo académica superior. Com todos
estes publicos aprendemos a desenvolver distintas estratégias e métodos que lhes
permitissem a aprendizagem de novos contedos e de novas competéncias. Devido a
diversidade de puablicos com que ja trabalhdmos, também tivemos que desenvolver
estratégias no dominio do saber-estar que nos permitissem estabelecer uma relacdo
proficua com todos os formandos. Ainda neste &mbito, salientamos o papel de Mediador
Pessoal e Social de Educagdo e Formacdo de Adultos, que desempenhamos em duas
instituicbes, primeiro na Escola Nacional de Bombeiros e, posteriormente, na
Academus, Consultadoria, Formacao e Investigacdo, Lda. Esta foi uma fungdo que nos
levou a trabalhar competéncias de gestdo da formacdo e também de relagdo, tanto com
formandos como formadores. Eramos o elo que fazia a ponte e, como tal, tinhamos a
responsabilidade de prever e amenizar possiveis fontes de conflito, bem como mediar a

relacdo entre todos os intervenientes no processo formativo.

Desta forma, podemos afirmar que toda a nossa experiéncia de vida anterior nos
conduziu ao longo da PES, levando-nos a equacionar novos conhecimentos, novas
praticas e novas formas dos diferentes saberes inerentes a cada um de nés. Contudo,
temos perfeita consciéncia de que a nossa aprendizagem nunca esta realizada em pleno,
gue 0 conhecimento estd em constante construcdo e, por isso, ndo podemos estagnar,
ficar parados no tempo. Temos que estar em constante aprendizagem e renovacéo de
conhecimentos e de praticas. Acima de tudo, temos que interiorizar a ideia de que
pensar que se sabe tudo € o primeiro passo para morrer ignorante. Deste modo, temos
que investir permanentemente na nossa formacgdo, temos que continuar a aprender a
aprender e a aprender a ensinar. Neste sentido, durante a PES participdmos numa
formacdo dinamizada pelo formador Anténio Vilas-Boas, dirigida aos docentes do
Departamento de Linguas da nossa escola, realizada no dia 14 de janeiro de 2015, entre
as 15 e as 18 horas, de acordo com o programa definido (Anexo G) e com a
disponibilidade de lugares existentes. Esta formacéo revestiu-se de grande importancia
para 0 nosso desenvolvimento profissional uma vez que abordava o novo programa de
portugués, e as respetivas metas curriculares, que, por conseguinte, nds ndao tivemos
oportunidade de abordar ao longo da nossa PES devido a ndo se encontrar ainda em

vigor. Neste sentido, a formacdo em causa representou uma oportunidade de aferir a
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abordagem a ser realizada futuramente, dado que o plano da sessdo estava orientado no
sentido de: o0 novo programa e as metas curriculares: uma visdo geral — leitura, educagéo
literaria, escrita, oralidade e gramatica; uma didatica comum; a expressao escrita no 10°
ano: a sintese, o texto de apreciacdo critica e a exposi¢ao sobre um tema; apresentagdo
do ensino processual destes trés tipos de texto, didatica - exemplos praticos,
planificacdo e revisdo dos textos; elaboracdo em conjunto de uma sintese e gramatica,
mais precisamente sintaxe — 10° ano, o complemento do nome, o complemento do
adjetivo, o predicativo do complemento direto e sugestdes didaticas praticas para o seu
ensino. Esta foi uma excelente forma de nos prepararmos para, futuramente, podermos
abordar esta tematica, uma vez que aprendemos com exemplos praticos e pudemos
colocar questbes e davidas e, assim, aprofundarmos 0s nossos conhecimentos com

aqueles que ja tém pratica neste dominio.

No dominio do desenvolvimento profissional, ndo podemos deixar de referir a
nossa PES, uma vez que esta, até a0 momento, representou 0 nosso maior esforco na
prossecucdo do desejo de ser professor, permitindo-nos aprender, crescer e tornarmo-
nos melhor a cada aula lecionada, a cada conquista alcancada. A PES deu-nos a hipdtese
de colocar em pratica a teoria que vinhamos adquirindo e, sobretudo, aplicar e replicar
métodos e técnicas de ensino conducentes a aprendizagem. Contudo, ndo podemos
deixar de refletir sobre 0 modelo de PES atual e o anterior modelo, que vigorou até
2003, em que os professores estagiarios tinham turmas atribuidas ao longo de todo o
ano letivo. Se, por um lado, no atual modelo contamos com a ajuda das Orientadoras
Cooperantes, 0 que é uma grande mais-valia no processo de aprender a ensinar, por
outro tem a desvantagem de, como acontecia no anterior modelo, podermos estabelecer
uma verdadeira relacdo pedagdgica professor/aluno, uma vez que apenas lecionamos
aulas avulso a alunos que ndo eram nossos, que nos eram emprestados pelas
Orientadoras Cooperantes. Podemos mesmo afirmar que, por vezes, nos chegadvamos a
sentir como que intrusos na relacdo pedagdgica entre estas professoras e 0s alunos das
turmas que acompanhavamos, embora nunca tivéssemos sentido qualquer tipo de
animosidade por parte dos alunos. Muito pelo contrario, foram sempre colaborantes
connosco, demostrando interesse pelas técnicas que aplicavamos e pelas aulas que

ministravamos, participando e interagindo com os professores em PES.
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Conclusao

Ao longo deste ano letivo, ndo temos qualquer davida de que aprendemos muito
sobre a préatica pedagogica e sobre todos os trdmites inerentes a atividade docente. No
entanto, temos plena consciéncia de que muito nos falta ainda aprender. Tal como
escreveu Anténio Machado, no poema que citdmos no inicio deste relatério, 0 nosso
caminho ndo esta ainda desenhado, somos nés mesmos que o iremos trilhar e temos
plena consciéncia de que a PES representa um primeiro passo, um ensaio para
comegarmos a caminhar e aos poucos irmos abrindo o caminho que nos conduzira, que
nos levard ao outro lado da margem. Contudo, este primeiro passo permitiu-nos a
assuncao de metodos, de préticas e da importancia que a relacdo pedagdgica assume nos
processos de aprendizagem porque, afinal, 0 mais importante ndo é tanto aquilo que o
professor ensina, mas, sobretudo, aquilo que o aluno aprende. Também a redacéo deste
relatorio se assume, por si s6, como mais um instrumento de aprendizagem, porquanto
nos obriga a refletir e a criticar e, desta forma, a interiorizar onde estivemos bem e onde
temos que melhorar, em que aspetos tivemos um desempenho de professor e em quais
temos que investir, de maneira a que nos tornemos professore por completo e por

inteiro.

Em suma, aprendemos, sobretudo, que ndo ha professores perfeitos, que ndo ha
alunos perfeitos, que ndo had metodos perfeitos, mas que se, no nosso dia-a-dia,
procurarmos a perfeicdo, mesmo sabendo que nunca a atingiremos, ficaremos cada dia
mais proximos, mais perto de um ideal daquilo que devem ser 0s processos de ensino e
de aprendizagem. Para que tal aconteca, sO temos que investir, permanentemente,

continuar a aprender a ensinar e a ensinar a aprender.
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Apéndices:
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Apéndice A — Grelha de avaliagdo da producéo escrita do 10.° A/B
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Nome

Num.

Turma

Contetdo — 120 (60% / 200%)

Forma — 80 (40% / 200%)

Respeito pelo tema - 80

Estrutura - 40

Corregdo linguistica - 80

Total

Tema
20

Vantagens
30

Desvantagens
30

Introduga
10

Desenvolvi.
20

Conclusdo
10

Ortograﬁa1
20

Sintaxe
20

Semantica
20

Acentua.

10

Pontua.
10

200

Avaliacao das produgoes escritas — Espanhol

1 7. Yo , . .
Desconta 0,5 no Basico e 1 no secundario. Se o erro repete no mesmo texto, s6 se desconta uma vez. Nunca se pode descontar mais do que vale cada item.

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Apéndice B — Horério da PES.

Ano Letivo: 2014/2015
Agrupamento de Escolas de Arraiolos

segunda terca quarta quinta sexta
08:20 R
92 B Portugués
09:05
10:05 o
92 B Portugués 82 A Espanhol
11:35
11:45 .
112 A Portugués | 102 A e B Espanhol 102 A e B Espanhol
13:15
14:25 92 B
° ° a
15:55 82 A Espanhol 112 A Portugués Portugués
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Apéndice C - Ficha informativa sobre Os Maias

Portugués

11.2A 2014/2015

Os Maias - Estrutura global

Os Maias — Histéria da familia

Novela Romance
Afonso
A‘"ﬂ--_' . = ———-..._"___‘
Casamento Encontros = Catéstrofe
Y Y
Pedro + Maria Monforte Carlos + Maria Eduarda
e 4 o N
) y ~ “\\ // x‘\.\ ////‘ ~ /’/.-- --.._‘\\ //, -~
/ Chise \ / Jantarno \ / Corridano \ /  Sarauda \ ___.f/ Passeio
_ bailes | [ Hotel Central |/ Hipédromo |/  Trindade |/ pela Baixa
| Vidasocial /| Polticae | Sere /\ Oratéia /| Simbologiz
/. caultura / \ arecer / /\_ Fim da aczo
\\~ S/ \.\ / o P / AN / AN §

. - — -

Sociedade Lisboeta — “Episédios da vida romantica”

VALERIO, Elisa, 2007. Para uma Leitura de “Os Maias” de Ega de Queirds. Lisboa: Presenca (4. =
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Estrutura paralela da acao secunddria e da ac3o principal

Pedro
a. Vida dissoluta.

b. Encontro fortuito com Maria Monforte.
| s

Paixdto

]

c. Pedro procura um encontro com Maria
Monforte.

d. Encontro através de Alencar/Melo.

} Elemento de oposicgo: a negreiré
4 (oposicao real de Afonso). |

e. Encontros e casamento.

f. Vida de casados: viagem ao estrangeiro, vida
social em Arroios, nascimento dos filhos.

g. Retardamento do encontro com Afonso.
' Elemento desencadeador do drama: 4
o napolitano. |

ki ]

h. Infidelidade e fuga de Maria Monforte —
reagdes de Pedro.

r
|

| O Drama

i. Regresso de Pedro ao Ramalhete, didlogo
com Afonso e suicidio de Pedro.

l. Motivagao para a morte de Afonso.

Carlos
a. Vida dissoluta.

b. Encontro fortuito com Maria Eduarda.

‘ Paixao |

c. Carlos procura um encontro com Maria
Eduarda.

d. Encontro através de Ddmaso (indireto).
[ Elemento de oposi¢go: a amante
| (oposicdo potencial de Afonso).

e. Encontros e relagoes.

f. Vida de relagoes: viagem ao estrangeiro e
casamento adiados, vida social na Toca.

g. Retardamento por causa de Afonso.
‘ Elemento desencadeador da tragédia:
‘ Guimaraes.

h. Descoberta do incesto — rea¢des de
Carlos.

A iminéncia da Tragéaa [

i. Encontro de Carlos com Afonso, mudo, sem
didlogo e motivagao para o suicfdio de Carlos.

j- Morte de Afonso.

GANDRA, Maria Anténio, e OLIVEIRA, Lufs Amaro de, 1997.
Caderno para uma diregdo de leitura de Os Maias. Porto: Porto Editora

Corrida de Cavalos

Jantar no
Hotel Central

Cap. X

Cap. VI

Sarau do
Trindade

Jantar em casa
dos Gouvarinho

Cap. Xl Cap. XVI

Carlos vé M2 Eduarda Carlos vai Inicio e desenrolar Separagao
M2 Eduarda cumprimenta a casa de da relagiio de. Carlos e
Carlos M? Eduarda Carlos / M2 Eduarda M? Eduarda
a seu pedido
Cap. VI Cap. X Cap. XI Cap. Xl a XVI Cap. XVII
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Apéndice D - Avaliagéo da producéo oral.

AVALIACAO DA PRODUGAO ORAL

PROFESSOR: Carlos Colago

ANO / TURMA: 10.2 A/B

DATA: 17/03/2015

Exprime-se de Utiliza Pronuncia E expressivo/a
forma corretamente corretamente AVALIACAO
organizada vocabulario e GLOBAL
gramatica
1. l1S{B|MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
2. l1S{B|{MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
3. l1S{B|{MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
4, l1S{B|{MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
5. l1S{B|MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
6. l1S{B|MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
7. l1S{B|{MB]lI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
8. l1S{B|{MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
9. l1S{B|MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
12. l1S{B|MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
11. l1S{B|{MBlI|S|[B|MBJI|S|[B|MB|]I|S]|B]|MB
12. l{S|{B|MBJI|[S|B|MBJI|[S|B|MB]I|[S]|B]|MB
13. l{S|{B|MBJI|[S|B|MBJI|[S|B|MB]I|[S]|B]|MB
14. l{S|{B|MBJI|[S|B|MBJI|[S|B|MB]I|[S]|B]|MB
| - Insuficiente S —Suficiente B-Bom  MB - Muito Bom
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Apéndice E — Plano de aula.
UNIVERSIDADE DE EVORA

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola B 2,3/S Cunha Rivara de Arraiolos

Ao lectivo: 2014 /2015

PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espafiol Nivel: B1.2 Afo:10 Clase:AyB

Unidad Tematica: Imperativo

Unidad Didactica: 7 — Practicando Deporte

Estudiante: Carlos Colaco

Tiempo de duracién: 90 minutos

ACOGIDA El profesor va a saludar al alumnado esperandoles en la puerta.
PRELIMINARES Informar al alumnado el material necesario para la clase y la importancia
INICIALES de su participacion y atencion. Destacara aun la importancia de que hablen
espafiol. Apertura de la leccion.
Se informd a los alumnos que irian a impartir
Para esta clase
MOTIVACION clases los profesores en practicas.
REMOTA Se dice al alumnado que en la préxima clase
Para la préxima clase
dird como se ira realizar el juego de evaluacion.

Recordar a los alumnos las dos unidades

MOTIVACION INICIAL Preparacion Psicologica | §jgscticas trabajadas anteriormente: Por tu

Salud y Sabores hispanos. Preguntar
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“?Ademas de una alimentacién equilibrada,
que otros cuidados debo de tener para
mantener la vitalidad y la salud?”,
conduciendo al alumnado para que lleguen al
deporte. Enseguida, sacard de una pelota de
fatbol y pedird a uno de los alumnos (de los
jugadores de futbol) para que le va dando las
instrucciones para anotar un penalti,

haciéndole utilizar el imperativo.

Preparacién

Pedagégica

El conocimiento de verbos, sobre todo del
presente del subjuntivo, trabajado con la

profesora Isabel.

Carlos Antonio Godinho Colaco
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CONTENIDOS
COMPETENCIAS/ INDICADORES DE
DISCURSIVOS/ EVALUACION
DESTREZAS TEMATICOS GRAMATICALES APRENDIZAJE
FUNCIONALES
Comprension Escrita Los Deportes Imperativo Expresar opinidn sobre Participaen la Criterios:

Comprension Oral

Interaccion Oral

deportes y aconsejar

practicas deportivas.

Dar/ seguir

instrucciones.

discusion.
Conjuga los verbos
Construye frases

Completa los ejercicios
del cuaderno de
actividades, usando el

imperativo.

Observacion directa de las
actividades propuestas 'y
del interés y empefio de los

alumnos

Comportamiento
adecuado y respeto por

las normas del aula

Medios/Instrumentos
Evaluacion directa no

sistematizada

Carlos Anténio Godinho Colaco
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MATERIALES DIDACTICOS

https://www.youtube.com/watch?v=FKg8o2JrlJw

DESCRIPCION DE LA CLASE

En la acogida el profesor va a saludar al alumnado esperdndoles en la puerta.

Después informara al alumnado el material necesario para la clase y la importancia de su
participacidn y atencion. Destacard aun la importancia de que hablen espaiol para que puedan

ganar el juego, que sera la evaluacion de la Unidad.

Enseguida, va a recordar a los alumnos las dos unidades didacticas trabajadas anteriormente:
Por tu Salud y Sabores hispanos. Preguntara “?Ademads de una alimentacion equilibrada, que
otros cuidados debo de tener para mantener la vitalidad y la salud?”, conduciendo al
alumnado para que lleguen al deporte. Enseguida, sacard de una pelota de futbol y pedird a
uno de los alumnos (de los jugadores de futbol) para que le va dando las instrucciones para

anotar un penalti, haciéndole utilizar el imperativo.

Después de terminada la primera actividad, el profesor exhibira el video “IHaz Deporte!”, que
va sobre consejos para mantener la buena forma fisica, utilizando el imperativo. De los verbos
presentados, el profesor escribird en la pizarra “Patina” y “Corre”, conjugando, el imperativo,
enseguida las otras personas de los mismos verbos y escribiendo el verbo en infinitivo por
encima y subrayando las terminaciones en otro color. Enseguida exhibira una presentacién con
imagenes de otros deportes para que adquieran mas vocabulario, entrenando oralmente el
imperativo en las distintas personas, pidiendo a los alumnos que van sugiriendo cada uno de
los deportes a un compafiero, a dos o mas, al profesor y a los profesores e a todo el grupo. De
estos deportes afiadird en la pizarra “Esgrima”, aportando, asi, todas las conjugaciones
regulares, procediendo con este verbo de la misma manera que habia hecho con las demas
conjugaciones, haciendo con que sean los alumnos a llegar a la regla de la formacién del

imperativo de los verbos regulares..

Enseguida preguntara al alumnado que aconsejaban las chicas en el final del video “!Haz
deporte!”. De esta manera, se introduciran los verbos irregulares. Tras esto pedird a los

alumnos que abran el libro en la pagina 190 para que lean, uno de cada vez para la clase, los
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verbos irregulares de los recuadros.

La ultima actividad serd recordar el presente del subjuntivo, ensefiado por la profesora Isabel.
Ahi el profesor pedird a los alumnos que aconsejen alguna (s) persona (s) a que no hagan

determinado deporte, llegando asi al imperativo negativo.

La clase terminara con el profesor pidiendo que los alumnos hagan como deber de casa los
ejercicios de la pagina 42 del cuaderno de actividades y escribiendo, con la ayuda de los

alumnos, los contenidos en la pizarra.

SUMARIO PREVISTO

Hoy hemos aprendido el imperativo de los verbos y algliin vocabulario sobre deportes.

OBSERVACIONES

BIBLIOGRAFIA

WEBGRAFIA:

https://www.youtube.com/watch?v=FKg8o2JrlJw
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Apéndice F — Plano da aula do 9.°B, sobre o Adamastor

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCAGCAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola: Escola B 2,3/S Cunha Rivara de Arraiolos
Ano letivo: 2014/2015

PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Portugués Nivel: ___ Ano: 9.2 Turma: B

Unidade Tematica: Os Lusiadas

Unidade Didactica: ““Adamastor”

Fstudantes:

Tempo de duragido: 90 minutos

O professor ird receber os alunos a entrada da sala.

ACOLHIMENTO

A aula iniciara com o professor dando informacao aos alunos sobre o tema da
aula e o material necessario para a mesma, reforcando que tudo o que for

PRELIMINARES INICIAIS
escrito no quadro tera que ser copiado para os cadernos, tal como a

interpretacdo das estancias que forem trabalhadas.
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Para As aulas anteriores sobre Os Lusiadas.
- esta aula
MOTIVACAO
Para Reforgar a importancia deste episédio para a compreensdo do
REMOTA
L. significado da viagem e da grandiosidade que o poeta dedicou
a préxima
aos portugueses.
aula
Preparagdo | Visualizacdo de um video sobre a representacdo do poema de
MOTIVACAO Psicolégica | Fernando Pessoa O Mostrengo.
Preparagao | Conhecimento sobre o desenrolar da obra até a estancia atual.
INICIAL
Pedagdgica

Carlos Antonio Godinho Colaco
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METAS CURRICULARES
ESTRATEGIAS
. i ESTRATEGIAS DE TRABALHO DE
DOMINIOS DE PROGRAMATICOS
R OBJETIVOS DE
DESEMPENHO
Canto V — Adamastor, Visao geral do Canto V —integragdo Observagao
do episddio no Canto. direta.
Ler e interpretar textos est. 50-60
literarios Compreensao da leitura do episddio || Respostas as
Ler textos literdrios “Adamastor” (partes 5 e 6) seguindo || perguntas
portugueses e estrangeiros, a estruturagdo apresentada no formuladas.
de diferentes épocas manual.
e de géneros diversos. Partindo do texto, recuperagao de
|dentiﬁcar temaS, ideias conhecimentos |ingu|’stico_
Analisar relacses principais, pontos de vista e gramaticais sobre fungdes sintaticas.
) ) ¢ universos de
intertextuais. e
referéncia, justificando.
Leitura Compreender a Reconhecer e caracterizar
obra como um elementos constitutivos da
todo. narrativa
(estrutura; acdo e episddios;
Gramatica personagens, narrador da
1.% e 3.% pessoa;
contextos espacial e
temporal).
Analisar o ponto de vista das
diferentes personagens.
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Reconhecer a forma como o
texto esta estruturado,
atribuindo titulos

a partes e a subpartes.

- Identificar e reconhecer o
valor dos recursos
expressivos ja estudados.

Carlos Antonio Godinho Colaco
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MATERIAIS DIDACTICOS

Manual da disciplina, video, computador e videoprojector.

DESCRIGAO DA AULA

O professor iniciard a aula com a corregdo do trabalho de casa pedido na aula anterior (interpretagdo do
texto e corre¢do das respostas), verificando e anotando informagdo relativa a cada aluno sobre a

concretizagao da tarefa.

De maneira a motivar os alunos para a analise das Ultimas estancias deste episddio, o professor exibira
um video dedicado a representa¢dao dramatica do poema de Fernando Pessoa O Mostrengo, tragando
um paralelismo entre este texto e o episdédio do Adamastor, aproveitando esta ocasido para trabalhar a
recuperacao dos conteudos da aula anterior a fim de localizar os alunos para que melhor consigam

compreender as estancias a trabalhar na presente aula.

Em seguida o professor pedird aos alunos que abram o manual na pagina 202, iniciando a leitura e
interpretacao das estrofes 50 a 59, fazendo pausas no final de cada verso para explicar o significado de
cada um, reiterando que escrevam no caderno, ou no livro, o significado de cada verso e os recursos

estilisticos identificados.

Ap0s a descodificacdo das estrofes, o professor pedird aos alunos que respondam a sequéncia de leitura
apresentada na mesma pagina. A mesma forma de trabalhar serd adotada para o ultimo ponto do

episodio, a estancia 60.

Depois de realizada a atividade de leitura proposta na pagina 204, os alunos deverdo, em jeito de

conclusdo, completar o quadro relativo a Visdo Geral do Episddio, apresentado na mesma pagina.

Ao chegar ao limite da aula, proceder-se-d ao resumo de todo o episédio, focando o seu inicio,

desenvolvimento e conclusdo por meio de uma ficha informativa que o professor distribui aos alunos.

A aula terminara com o registo do sumario da mesma.
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SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Na aula de hoje terminamos a leitura e andlise do episddio do Adamastor, Canto 5 de Os

Lusiadas.
OBSERVAGOES
BIBLIOGRAFIA
Manual
WEBGRAFIA:

HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=FORSM-OFIQK
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Apéndice G — Ficha de trabalho Unidade 2 “Tiempo de Fiesta”.

1092 curso 2014/2015

Ficha de trabajo 1 Unidad 2 “Tiempo de fiesta”

EL dia de Los muertos
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EL dia de todos Los Santos

Actividad I. Vamos a ver como se celebra en México y en Espafia el Dia de los
muertos o Dia de todos los Santos. Relaciona las palabras con las imagenes.

Lapidas Cementerio AGUA comida favorita

Craneos de azucar objetos personales
Alegria visita de los espiritus de los muertos

Tristeza fotogratia
Dia para recordar a nuestros seres velas

FLORES

Altares Huesos de Santos Danza de los viejitos

PAN DE MUERTOS Calabaza Musica solemne
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Actividad 2: Ahora que has relacionado las palabras con las imagenes, escribe cémo
crees que se celebra esta fiesta en México y en Espatia.

México Espafia
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Los dias uno y dos de noviembre se celebra en México la Fiesta de los Muertos,
una de las mas importantes del afio. Curiosamente, no son unos dias tristes, sino
muy alegres. Ello es debido a la especial relacidon que el mexicano tiene con la
muerte, una relacidon natural en la que la idea de la muerte no causa el miedo que
produce en otros paises. En muchos lugares de México, esos dias los muertos
reciben la bienvenida al mundo de los vivos y muchos familiares van a los
cementerios a comer y a llevar a los muertos las cosas que mas les gustaban
cuando estaban vivos. Hay personas que incluso organizan conciertos ante la
tumba. Y en las casas se hacen altares en torno al retrato del difunto.

La flor tipica de esa fiesta es la Caléndula, que segun los mexicanos provocan la
alegria de los muertos. No son pocas las personal que las utilizan para hacer un
camino desde la tumba hasta sus casas. También son tipicas las calacas, craneos
de azucar o chocolate, muy decorados, que se regalan y llevan el nombre de la
persona a la que van destinados. Esos dias podemos ver, ademas, figuras de
papel-cartdn, azucar, etc. Que representan a los muertos realizando actividades
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Apéndice H - Ficha informativa “El pretérito indefinido”.

,' - GOVERNO DE
%~ PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

DIRECAO GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES - DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO ALENTEJO
135525 - AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ARRAIOLOS
ESCOLA BASICA DE 22 E 32 CICLOS COM SECUNDARIO CUNHA RIVARA DE ARRAIOLOS

82 curso 2014/2015
Ficha informativa 2 - El pretérito Indefinido Unidad 4 —Buen
Viaje

El pretérito indefinido se refiere a acciones cerradas, terminadas en el pasado o a acciones Unicas
en el pasado.

Se utiliza con marcadores temporales como “anoche”, “ayer”, “anteayer”, “la semana
pasada”, “el mes pasado”, “el afio pasado”.

1) Los verbos regulares

Pronombres/verbos Amar Comer Salir
Yo Amé Comi Sali
Tu Amaste Comiste Saliste
El/ Ella/Usted Amé Comié Salié
Nosotros(as) Amamos Comimos Salimos
Vosotros(as) Amasteis Comisteis Salisteis
Ellos/Ellas/Ustedes Amaron Comieron Salieron

2) Los verbos irregulares
*Los verbos irregulares pierden la " de la tercera persona del singular.

2.1) Verbos irregulares por el aparecimiento de una “u”.

Pronombres/verbos Andar otros verbos

Yo Anduve Caber - yo cupe
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Tu Anduviste Estar - yo estuve
El/ Ella/Usted Anduvo Poder - yo pude
Nosotros(as) Anduvimos Poner - yo puse
Vosotros(as) Anduvisteis Saber - yo supe
Ellos/Ellas/Ustedes Anduvieron Tener - yo tuve
Haber — yo hube

2.2.) Verbos irregulares por el aparecimiento de una “i”.

Pronombres/verbos Venir otros verbos
Yo Vine Convenir — yo convine
Tu Viniste Hacer - yo hice
El/ Ella/Usted Vino Querer - yo quise
Nosotros(as) Vinimos
Vosotros(as) Vinisteis
Ellos/Ellas/Ustedes Vinieron

2.3) Verbos irregulares por el aparecimiento de una “j”.

Pronombres/verbos Conducir otros verbos
Yo Conduje Decir - yo dije
Tu Conduijiste Deducir - yo deduje
El/ Ella/Usted Condujo Producir — yo produje
Nosotros(as) Condujimos Reducir - yo reduje
Vosotros(as) Condujisteis Traducir — yo traduje
Ellos/Ellas/Ustedes Condujeron Traer —yo traje
Distraer — yo distraje
Y todos los verbos terminados
en “cir’ y en “-aer”.
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*Esta irregularidad hace con que los verbos pierdan la “i” en la tercera persona del singular y del
plural.
1.4) Los verbos que en el presente tienen la irregularidad e>i, también cambian en el pretérito
indefinido, pero solamente en la tercera persona del singular y del plural.

Pronombres/verbos Servir otros verbos
Yo Servi Despedir
Tu Serviste Corregir
El/ Ella/Usted Sirvié Medir
Nosotros(as) Servimos Pedir
Vosotros(as) Servisteis Repetir
Ellos/Ellas/Ustedes Sirvieron Reir
Vestir

3) Verbos que cambian la ortografia y que no son irregulares.

Pronombres/verbos Caer Sacar
Yo Cai Saqué
Tu Caiste Sacaste
El/ Ella/Usted Cayd Sach
Nosotros(as) Caimos Sacamos
Vosotros(as) Caisteis Sacasteis
Ellos/Ellas/Ustedes Cayeron Sacaron
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Apéndice | — Grelhas de observacao diaria.

s GOVERNO DE
A PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

DIRECAO GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES - DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO ALENTEJO
135525 - AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ARRAIOLOS
ESCOLA BASICA DE 22 E 32 CICLOS COM SECUNDARIO CUNHA RIVARA DE ARRAIOLOS

ANO LETIVO 2014/ 2015 DISCIPLINA: Espanhol
PROFESSOR: Carlos Colago ANO / TURMA: 8.2 A
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MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

ey %)) GOVERNO DE
& ? PORTUGAL

DIRECAO GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES - DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO ALENTEJO
135525 - AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ARRAIOLOS
ESCOLA BASICA DE 22 E 32 CICLOS COM SECUNDARIO CUNHA RIVARA DE ARRAIOLOS

ANO LETIVO 2014/ 2015 DISCIPLINA: Espanhol
PROFESSOR: Carlos Colago ANO / TURMA: 8.2 A

Trabalho de casa
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Apéndice J — Teste de avaliacdo do 8.°A

Examen de Espafiol — 8° curso

enero de 2015

Nombre: NUmero: Grupo:
Calificacion: % (__JExcelente [_]Satisfaz Bastante ~ (_]Satisfaz =~ (__)Né&o Satisfaz
Encargado de Educacion: Profesor:

PARTE A

COMPRENSION AUDITIVA

1. Escuchala noticia y di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o
falsas (F).

ATERRIZAJE DE EMERGENCIA EN EL PRAT

a. Un avion tuvo problemas durante el despegue. v FO
b. El avion aterrizo en el aeropuerto de Madrid. v FO
c. En este vuelo viajaban méas de 170 pasajeros. v FO
d. En esta operacion no hubo heridos. v FO
e. Esta compafiia aérea suma varios incidentes de este género. v FO
f. El pasado dia 13, hubo fuertes turbulencias, pero ningun avion hizo v FO

un aterrizaje de emergencia.
g. El dia 7 de septiembre, un avion hizo un aterrizaje de emergencia en v FO

Gran Canaria.

h. Segun los pasajeros, en este vuelo no habia mascaras de oxigeno v FO
suficientes.
i. Los pasajeros que viajaban en el vuelo de Roma sintieron fuertes v FO

dolores de cabeza.
j- Segun el Presidente de la compafiia aérea, los aviones respetan las v FO

medidas de seguridad.
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2. Escribe el nombre de los siguientes medios de transporte, antecedido de la

preposicién correcta.

3. Completa los dialogos con las palabras del recuadro.

maleta  vuelta puerta andén

pasillo facturar preferente destino

a. En la estacion de trenes

b. En el aeropuerto

— Buenas tardes. ¢ A qué hora sale el préximo

tren para Vigo?
— A las 16:30.

— Queria un billete de ida y * ,

por favor.

— ¢En clase turista o 2 ?

— Turista.

— ¢ Prefiere ® o ventanilla?

— Ventanilla.
— Son 25,60€.
— Aqui tiene el dinero.

— Aqui esta el billete. El tren sale del
4
7.

— Gracias.

— Buenos dias. ¢A qué ® vaa

viajar?

— A Roma.

¢,Puedo ver su DNI?

Si, claro. Aqui lo tiene.

Gracias. ¢ Tiene equipaje para
6 ?

— Si, tengo esta ’

— Puede ponerla en la cinta transportadora.

— Aqui esta su tarjeta de embarque. Tiene que
dirigirse a la ®
15, alas 11:25.

de embarque

Carlos Antonio Godinho Colaco
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PARTE B

Lee el siguiente texto.

10

15

20

25

30

35

Por fin, el calendario marca el dia 7 de julio; me A
despierto a las 9 de la mafiana, algo nerviosa,
para terminar mi mochila y dirigirme al
aeropuerto para encontrarme por fin con Fer,
Mario, Pra y Esti. jjNos vamos de viaje!!
Termino la mochila y me dirijo, como he dicho,
al aeropuerto.

iComo odio volar! Pero las ganas de empezar el viaje que tanto habiamos planeado eran
mas grandes que el panico de subirme en ese péjaro infernal.

A las 16:00 mas o menos, y después de encontrar la puerta de embarque, estamos ya dentro
del avién; si todo va bien, en un par de horas estaremos aterrizando en Paris...

Las 16:35 y parece que el avion no se mueve. Pasan 5 minutos. 10 minutos mas. Media hora.
Me entretengo molestando a Pra con mi miedo al avién y haciendo fotos a las maniobras y a
la ventanilla.

El piloto nos pide disculpas continuamente, es lo Unico que llego a entender. “Apologize”, “Be
patient”. Los sonidos de aviso no cesan y cada cinco minutos el piloto nos ruega “Be patient”,
la espera empieza a hacerse insoportable.

Pasa el tiempo y seguimos parados, dentro del avion. Un nuevo aviso llama nuestra atencion:
“Estaremos parados entre 10 y 50 minutos”. ¢ Disculpa? ;50 minutos? Ah, no, pero
tranquilidad... Aunque estoy segura de que tienen una bodega repleta de refrigerios, nos
invitan a un vaso de agua. De hecho las azafatas parecen mas preocupadas por la cantidad
de hielo que ponen en nuestros vasos de agua, que en buscar una solucion al problema.
Recuerdo que en estos momentos mi miedo a volar comenzé a alcanzar limites
insospechados. En la cabina del piloto habia 3 0 4 ingenieros que parecian bastante
confusos. En la puerta abierta del avién se apoyaba una sefiora. Dos asientos por delante del
mio un hombre nos comunica que no volamos por el fallo o falta de una pieza “sin
importancia”.

Resignados, esperamos, esperamos, esperamos... Al final, de nada nos vale esperar y nos
bajan del avién, hacia el aeropuerto de nuevo.

Finalmente, y después de tener que esperar que alguien nos explicara que iba a pasar con
nosotros, y de volver a pasar por todo el control del aeropuerto, la cola en la puerta de
embarque, etc, etc, aproximadamente 4 horas y 40 minutos mas tarde, montamos en otro
avion, y por fin despegamos hacia Paris... Sigo odiando volar.

El vuelo es tranquilo y corto. Al llegar, mi mochila no se ha extraviado. Cansados, pero felices
por estar por lo menos cerca de Paris, cogemos un autobuls que nos cuesta mas que el billete
de avion y tarda casi igual que este (1h 30 m) para llegar a Paris, donde nos esperan Ana e
Ivan. Llegamos unas 6 horas mas tarde de lo esperado, cogemos un bus atestado de gente
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hasta nuestro albergue en La Bastille y, muertos de hambre, nos comemos un kebab con una

sospechosa salsa que me revolvio el estomago durante dos dias.

Elena

adaptado de Internet

1. Di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a. La accién se desarrolla en verano.

b. Elena termina de preparar el equipaje en el mismo dia de su salida.

c. Los encargados de atender a los pasajeros reparten refrescos antes
de despegar el avion.

d. El avién tuvo que esperar porque habia mucho trafico aéreo.

e. Elena y sus amigos protestaron por lo que estaba ocurriendo.

f. A los pasajeros los cambian de avion pasadas varias horas por
problemas técnicos.

g. El viaje en autobus a Paris es mas caro que el billete de avion.

h. A pesar de los problemas iniciales, a su llegada a Paris todo sale

bien.

2. Completa las siguientes frases con informacién del texto.

vd FO
vd FO
vd FO
v FO
v FO
v FO
vd FO
vd FO

a. A pesar del miedo de viajar en avién, Elena se sinti6 feliz al llegar al aeropuerto.

¢ Por qué?

b. ¢ Cual fue el motivo del retraso?

c. ¢ Coémo reaccionaron Elena y sus amigos ante esta situacion?

d. ¢ Qué ocurrié cuando los cuatro amigos llegaron a Paris?

Carlos Antonio Godinho Colaco
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PARTE C

1. Completa el texto con el verbo en la forma correcta del pretérito indefinido.

El perro viajero

Todos los humanos de espiritu viajero hemos
sofiado con sobrevolar el Cafién del Colorado, subir
a la Torre Eiffel en Paris, fotografiarnos en la Estatua
de la Libertad... Pues este suefio lo *

(poder) vivir, con sus propias cuatro patas, Oscar, el

perro viajero mas famoso del mundo.

Oscar 2 (ser) rescatado de un refugio canino de Sudafrica por Joanne

Lefson. En mayo de 2009, Joanne y su marido 3 (decidir) emprender un viaje

alrededor del mundo para mostrar que se puede dar la vuelta al mundo acompafiado de un

perro. Para realizar este proyecto, Joanne * (vender) su casa 'y
5

(donar) parte del dinero a mas de 50 asociaciones protectoras de animales

dedicadas a rescatar perros abandonados.

6

Oscar (estar) en Las Vegas, ’ (subir) al Machu Picchu en

Perq, 8 (caminar) bajo el sol abrasador de Egipto y ° (dar) un

paseo a lomos de un elefante en Tailandia.

Desafortunadamente, Oscar *° (morir) en 2013 en un accidente de coche.

PARTE D

1. Escribe un texto sobre un paseo que hayas dado y que te haya gustado.
SAddnde fuiste? ¢ Como fuiste? ¢Con quién fuiste? ¢Qué viste? ¢Qué hiciste?
(60-80 palabras)

iSuerte!
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Apéndice K — Ficha de gramética do 9.°B.

Portugués, 9.°B

Nome: n.c:

Classificagéo:

Ficha de Gramatica

I — Identifica os fendmenos fonéticos/fonoldgicos presentes nas seguintes
palavras:

a) hua > ua > uma >

b) sojugado > sobjugado > subjugado

c) color > coor > cor

d) sinti > senti

e) clamare > clamar > chamar

Il — Identifica o processo morfolégico que deu origem a cada uma das
seguintes palavras:

a) Sortudo
b) Anoitecer
c) Fura-vidas
d) Impossibilidade
e) Psicologia
f) Lusodescendente
g) Fimde ano
h) Impossibilidade
1) Agramatical
J) Autoestrada
K) Luso-brasileiro
I) Via Léactea
m) Hidrofilia

99
Carlos Antonio Godinho Colaco



39

40

Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015

Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Apéndice L — Ficha de Educacao Literaria do 9.°B.

Nome:

n.c:

Classificagéo:

Portugués, 9.° B

Ficha de Avaliagdo - Educacédo Literaria

L& as seguintes estancias, retiradas da obra Os Lusiadas, de Luis de Camdes:

«N&o acabava?, quando Ua figura

Se nos mostra no ar, robusta e valida®,
De disforme e grandissima estatura;

O rosto carregado, a barba esqualida’,
Os olhos encovados, e a postura®
Medonha e ma e a cor terrena e pélida;
Cheios de terra e crespos® os cabelos,
A boca negra, os dentes amarelos.

«Tao grande era de membros que bem posso
Certificar-te que este era o segundo

De Rodes estranhissimo Colosso,

Que um dos sete milagres’ foi do mundo.
Cum tom de voz nos fala, horrendo e grosso,
Que pareceu sair do mar profundo.
Arrepiam-se as carnes e o cabelo,

A mi e a todos, so de ouvi-lo e vé-lo!

22 3inda {Vasco da Gama] ndo tinha acabado (de

falar);

* Cheia de forga, vigorosa;

4 Suja;

> Aspeto;

6 Revoltos, desordenados;

7 Referéncia, por comparag3o, ao Colosso de
Rodes, uma das sete maravilhas (= «milagres») da
Antiguidade;

Carlos Antonio Godinho Colaco

«E disse: - «O gente ousada, mais que quantas
No mundo cometeram grandes cousas, a1
Tu, que por guerras cruas, tais e tantas,

E por trabalhos vaos nunca repousas,

Pois 0s vedados términos quebrantas®

E navegar meus longos® mares ousas,

Que eu tanto tempo ha ja que guardo e tenho,
Nunca arados de'® estranho ou préprio lenho™!;

«Pois vens ver os segredos escondidos
Da natureza e do himido elemento®?,

A nenhum grande humano concedidos
De nobre ou de imortal merecimento,
Ouve os danos® de mi que apercebidos
Estdo™ a teu sobejo atrevimento,

Por todo o largo mar e pola terra

Que inda has-de sojugar com dura guerra.

42

8 .. ape
Ultrapassas os limites proibidos dos mares;
9 .
Longinquos, remotos;
10
Por;
11
Nunca navegados por qualquer barco —
associacdo de «lenho», madeira, aos barcos —
feitos de madeira;
12 4 ;.
A Agua, um dos quatro elementos na Grécia
antiga; os eram a Terra, o Fogo e 0 Ar;
13 .
Grandes perigos e desgracas;
14 . . ~ ~
«de mi que apercebidos / estdo» - que estdo
preparados por mim;
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1. Localiza o episodio, no que diz respeito as estruturas externa e interna e plano.

2. Atenta nas estrofes 39 e 40.

2.1 Faz a caracterizacdo fisica e psicoldgica do gigante.
2.2 Identifica os recursos estilisticos assinalados a negrito.
2.3 Explica de que forma esses recursos contribuem para salientar a grandiosidade do

Adamastor.

3 Debruca-te, agora, sobre as estrofes 41 e 42:

3.1 Identifica quem fala e qual o destinatario das suas palavras.
3.2 Explica a metafora presente nos versos 6 a 8 da estrofe 41.
3.3 Seleciona, nestas estrofes, os vocabulos que melhor caracterizam a atitude de desafio dos

Portugueses.

Avancando na leitura da obra, chegamos a outro ponto importante da mesma:

80

Vendo Vasco da Gama que téo perto
Do fim de seu desejo se perdia,
Vendo ora 0 mar até o Inferno aberto,
Ora com nova faria ao Céu subia,
Confuso de temor, da vida incerto,
Onde nenhum remédio Ihe valia,
Chama aquele remeédio santo e forte
Que o impossibil pode, desta sorte:

81

«Divina Guarda, angélica, celeste,
Que os céus, 0 mar e terra senhoreias:
Tu, que a todo Israel refugio deste
Por metade das aguas Eritreias;

Tu, que livraste Paulo e defendeste
Das Sirtes arenosas e ondas feias,

E guardaste, cos filhos, o segundo
Povoador do alagado e vacuo mundo:

82

«Se tenho novos modos perigosos
Doutra Cila e Caribdis ja passados,
Outras Sirtes e baxos arenosos,
Outros Acroceraunios infamados;
No fim de tantos casos trabalhosos,
Porque somos de Ti desamparados,
Se este nosso trabalho nao te ofende,
Mas antes teu servico so pretende?

83

«Oh! ditosos aqueles que puderam
Entre as agudas lancas Africanas
Morrer, enquanto fortes sustiveram

A santa Fé nas terras Mauritanas;

De quem feitos ilustres se souberam,
De quem ficam memérias soberanas,
De quem se ganha a vida com perdé-la,
Doce fazendo a morte as honras dela!»

1.1. Indica o episddio a que pertencem as estancias acima apresentadas.
1.2. Localiza o episodio no que diz respeito a estrutura externa, interna e plano.

Carlos Antonio Godinho Colaco

101


http://www.alvarenga.net/canto6.htm#81
http://www.alvarenga.net/canto6.htm#81
http://www.alvarenga.net/canto6.htm#82
http://www.alvarenga.net/canto6.htm#82
http://www.alvarenga.net/canto6.htm#83
http://www.alvarenga.net/canto6.htm#83

Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

1.3. Identifica as razdes que levaram Vasco da Gama a invocar a “Divina
Guarda”.

1.4. Indica os recursos estilisticos presentes no primeiro verso da esténcia 81 e
explica a sua expressividade.

1.5. Explica o sentido dos seguintes versos: “No fim de tantos casos trabalhosos,/
Porque somos de Ti desamparados/ Se este nosso trabalho néo te ofende,/ Mas
antes teu servico s pretende?”

1.6. Os versos 5,6 e 7 da estancia 81 apresentam uma semelhanca que se traduz
num recurso estilistico. Indica-o e explica a sua expressividade.

1.7. Na estancia 83 (v8) é-nos dito que “se ganha a vida com perdé-la”, explica
0 sentido dessa afirmacao.
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Apéndice M — Ficha de trabalho sobre subordinagéo do 11.°A.

Portugués

11.2B 2014/2015

Ficha de trabalho sobre subordinagao

1. Divide e classifica as seguintes oragdes:

a) Ele canta duas horas diarias para que possa participar no "idolos"..
Oracgdo subordinada adverbial temporal finita.

b) Vio Eusébio quando visitei o Estadio da Luz.
Oracgdo subordinada adverbial temporal finita.

¢) Ao chegar a escola, encontrei a Sofia.
Oracgdo subordinada adverbial temporal ndo finita infinitiva.

d) E preciso que chegues a tempo.
Oracdo subordinada substantiva completiva finita.

e) Os alunos que estudam obtém bons resultados.
Oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva finita

f) Os finalistas, cantando com alegria, entraram no autocarro.
Oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa ndo finita gerundiva.

g) Dado que tinha frio, vesti o casaco.
Oracao subordinada adverbial causal finita.

h) Embora tivesse estudado, o Raul reprovou no exame.
Oracao subordinada adverbial concessiva finita.
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i) Foram ao cinema para ver um filme novo.
Oracdo subordinada adverbial final ndo finita infinitiva.

j)  Osalunos, que estavam distraidos, ndo perceberam a matéria.
Oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa finita.

k) O Rui agitava os bragos, como pedindo socorro.
Oracdo subordinada adverbial comparativa nao finita gerundiva.

[) O professor pediu aos alunos para fazerem o TPC.
Oragdo subordinada substantiva completiva ndo finita infinitiva.

m) Chegado a escola, dirigi-me para a sala.
Oracgdo subordinada adverbial temporal ndo finita participal.

2. Das oragGes anteriores, escolhe trés que sejam orag¢des subordinadas finitas e constroéi
uma oragao subordinada n3o finita infinitiva, outra ndo finita gerundiva e outra ndo
finita participal, dividindo e classificando cada uma delas.
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Apéndice N — Teste de avaliagdo sobre Os Maias, 11.°A.

Nome: n.c:

Classificagéo: Portugués, 11.° A

Teste de Avaliacao
I

1. Lé atentamente 0 excerto que se apresenta em seguida, respondendo, de forma
bem estruturada, as perguntas que Ihe seguem:

- V. Ex.2 desculpe! Exclamou o demagogo esbaforido. Mas vi-o descer, queria dar-lhe
duas palavras, e como me vou embora amanha...

- Perfeitamente... O Cruges, vai andando, ja te apanho!

O maestro estacionou a esquina do Chiado. O Sr. Guimarées pedia de novo desculpa.
De resto eram duas curtas palavras...

- V. Ex.? segundo me disseram, é o grande amigo do Sr. Carlos da Maia... Sdo como
irmaos...

- Sim, muito amigos...

A rua estava deserta, com alguns garotos apenas a porta alumiada da Trindade. Na
noite escura a alta fachada do Alianca langava sobre eles uma sombra maior. Todavia o
Sr. Guimaré&es baixou a voz cautelosa:

- Aqui esta 0 que é... V. Ex.2 sabe, ou talvez ndo saiba, que eu fui em Paris intimo da
mée do Sr. Carlos da Maia... V. Ex.2 tem pressa, e ndo vem agora a proposito essa
historia. Basta dizer que aqui ha anos ela entregou-me, para eu guardar, um cofre que,
segundo dizia continha papéis importantes... Depois naturalmente, ambos tivemos
muitas outras coisas em que pensar, oS anos correram, ela morreu. Numa palavra,
porque V. Ex.2 estd com pressa: eu conservo ainda em meu poder esse depdsito, e
trouxe-o por acaso quando vim agora a Portugal por negdcios da heranca de meu
irmdo... Ora hoje justamente, ali no teatro, comecei a reflectir que o melhor era entrega-
lo & familia...

O Cruges mexeu-se impaciente:

- Ainda te demoras?

- Um instante! gritou Ega, ja interessado por aqueles papéis e pelo cofre. - Vai
andando.

Entdo o Sr. Guimardes, a pressa, resumiu o pedido. Como sabia a intimidade do Sr.
Jodo da Ega e de Carlos da Maia, lembrara-se de Ihe entregar o cofrezinho para que ele
0 restituisse a familia...

- Perfeitamente! acudiu Ega. Eu estou mesmo em casa dos Maias, no Ramalhete.
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- Ah, muito bem! Entdo V. Ex.2 manda um criado de confianca amanh& busca-lo... Eu
estou no Hotel de Paris, no Pelourinho. Ou melhor ainda: levo-lho eu, ndo me d&
incomodo nenhum, apesar de ser dia de partida...

- N&o, ndo, eu mando um criado! insistiu 0 Ega estendendo a m&o ao democrata.

Ele estreitou-lha com calor.

- Muito agradecido a V. Ex.2l Eu junto-lhe entdo um bilhete e V. Ex.2 entrega-o da
minha parte ao Carlos da Maia, ou a irmé.

Ega teve um movimento de espanto:

- Airmal... A que irma?

O Sr. Guimaraes considerou Ega também com assombro. E abandonando-lhe
lentamente a mao:

- A que irma!? A irma dele, a unica que tem, a Maria!

Cruges, que batia as solas no lajedo, enfastiado gritou da esquina:

- Bem, eu vou andando para o Grémio.

- Até logo!

O Sr. Guimardes, no entanto, passava 0s dedos calcados de pelica preta pelos longos
fios da barba, fitando o Ega, num esfor¢o de penetracdo. E quando Ega lhe travou do
braco, pedindo-lhe para conversarem um pouco até ao Loreto, 0 democrata deu os
primeiros passos com uma lentidéo desconfiada.

- Eu parece-me, dizia o Ega sorrindo, mas nervoso, que nés estamos aqui a enrodilhar-
nos num equivoco... Eu conhe¢o o Maia desde pequeno, vivo até agora em casa dele,
posso afiancar-lhe que ndo tem irma nenhuma...

Entdo o Sr. Guimardes comecou a rosnar umas desculpas embrulhadas que mais
enervavam, torturavam o Ega. O Sr. Guimardes imaginava que ndo era segredo, que
todas essas coisas da irma estavam esquecidas, desde que houvera reconciliacdo...

- Como vi, ainda ndo ha muitos dias, o Sr. Carlos da Maia com a irméd e com V. Ex.2 na
mesma carruagem, no cais do Sodré...

- O qué! Aquela senhora! A que ia na carruagem?

- Sim! exclamou o Sr. Guimaraes irritado, farto enfim dessa confusdo em que se
debatiam. Aquela mesma, a Maria Eduarda Monforte, ou a Maria Eduarda Maia, como
quiser, que eu conheci de pequena, com quem andei muitas vezes ao colo, que fugiu
com o Mac-Gren, que esteve depois com a besta do Castro Gomes... Essa mesma!

Era ao meio do Loreto sob o lampido de gas. E o Sr. Guimardes de repente estacou,
vendo os olhos do Ega esgazearem-se de horror, uma terrivel palidez cobrir-lhe a face.

- V. Ex.2 ndo sabia nada disto?

Ega respirou fortemente, arredando o chapéu da testa sem responder. Entdo o outro,
embacado, terminou por encolher os ombros. Bem, via que tinha feito uma tolice! A
gente nunca se devia intrometer nos negécios alheios! Mas acabou-se! Imaginasse o Sr.
Ega que aquilo fora um pesadelo, depois da versalhada do sarau! Pedia desculpa
sinceramente - e desejava ao Sr. Jodo da Ega muitissimo boas noites.

Ega, como a um clardo de relampago, entrevira toda a catastrofe: e agarrou avidamente
0 braco do Sr. Guimardes, num terror que ele abalasse, desaparecesse, levando para
sempre 0 seu testemunho, esses papéis, o cofre da Monforte, e com eles a certeza - a

106
Carlos Antonio Godinho Colaco



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

certeza por que agora ansiava. E através do Loreto, vagamente, foi balbuciando,
justificando a sua emocgéo, para tranquilizar o homem, poder lentamente arrancar-lhe as
coisas que soubesse, as provas, a verdade inteira.

1.1 Situa o excerto transcrito na estrutura interna do romance.

1.2 De forma sucinta, refere o assunto do excerto (entre 60 e 80 palavras).

1.3 Partindo do excerto, procede a caracterizacdo do Ega.

1.4 Descreve a evolugdo do comportamento de Ega durante o didlogo com o Sr.
Guimaraes.

1.5 Explicita a expressdo “...entrevira toda a catastrofe...”(linha 69).

1.6 Identifica e refere a expressividade da figura de estilo, assinalada a negrito, na linha
47.

1.7 Identifica trés recursos estilisticos, caracteristicos da prosa queirosiana, sendo que
um deles tera que ser Discurso Indireto Livre. Justifica a sua utilizagéo.

Lé o texto seguinte. Em caso de necessidade, consulta o glossario apresentado a
seguir ao texto.

Como sucede com todo o escritor genial, a grandeza da obra de Eca corresponde ao
triunfo de um ponto de vista. No seu caso, € o olhar obliquo sobre a realidade, a troga
avassaladora dos segmentos do tempo e do Mundo que lhe coube testemunhar e viver,
cruzados com a emocao das experiéncias abismais que aprendeu com 0s Romanticos,
associado sem duvida ao mistério da sua prépria pessoa, que lhe conferiram um
caracter inconfundivel como criador de grande dimenséo.

Pelo menos foi assim que eu aprendi a estima-lo e a [é-lo na
adolescéncia, quando Os Maias e A Correspondéncia de Fradique Mendes
significavam tudo o que poderia haver de mais moderno, mais urbano e mais
sofisticado, escrito em lingua portuguesa. Pelo menos € assim que o entendo sempre
que la regresso e encontro erguido no ar todo o final do século XIX, esse tempo
hiperbdlico e desastrado que ele interpretou a rir, até hoje, como ninguém.

Mas se € verdade que Eca continua atual, e Portugal em muitos dos seus tracos
sociolégicos continua gueirosiano, parece-me desajustado que se continue a divulgar a
ideia de que a sua prosa e 0S seus tipos constituem uma espécie de bitola
geneticamente inultrapassavel. O canone, por mais que o0 seja, ndo pode ser tomado
como uma medida parada. E inquestionavel que Eca ultrapassou de longe a Escola
Realista, onde mal cabia, e chegou mesmo a pressentir o Modernismo que iria estilhacar
muito em breve o conceito da criagdo como reproducdo da realidade. Nao viveu,
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porém, e infelizmente, a deflagracdo extraordinéria operada no seio das certezas e dos
objetos, decomposigdo dos seres visiveis e invisiveis que viria a produzir as grandes
experiéncias literarias do século XX. As literaturas, e em especial a ficcdo que se lhe
seguiu, tornar-se-iam bem mais complexas, e também mais dificeis de apreender e
aceitar, enquanto espelho da vida. A partir de entdo, a ficcdo passou a ser o espelho
duma outra vida bem mais labil e inapreensivel. A narrativa incorporou os residuos
das aparéncias e 0 seu consumo transformou-se, naturalmente, em atos de muito
menor docilidade. E por isso que, para além do culto que a obra de Eca
legitimamente merece, por mérito proprio e grandeza genuina, se deve reconhecer,
para sermos justos, que muita da admiracdo totalitaria que Eca desencadeia nasce
porventura duma espécie de preguica e lentiddo em entender, ainda nos nossos dias, a
linguagem diferente daqueles que Ihe sucederam. O que ndo parece vir a proposito,
embora venha. Como um dia veremos.

Lidia Jorge, «Sobre Eca de Queirds», Camdes, n.° 9-10, abril-setembro de 2000, p. 108
glossario

canone (linha 16) — conjunto de autores e de obras literarias considerados modelares
num determinado periodo histérico.

labil (linha 25) — variavel, instavel.

1. Para responder a cada um dos itens de 1.1. a 1.7., seleciona a opcdo correta.

Escreve, na folha de respostas, o nimero de cada item e a letra que identifica a
opcdo escolhida.

1.1. Desde as primeiras leituras realizadas na adolescéncia, a admiracdo da autora pela
obra de Eca

(A) mudou consideravelmente.
(B) tornou-se inultrapassavel.
(C) mantém-se inalterada.

(D) cresceu significativamente.

1.2. Segundo a autora, depois de Eca, a literatura

(A) passou a integrar o real de forma mais complexa.
(B) continuou a retratar os tipos e 0s ambientes queirosianos.
(C) integrou, sem ruturas, a heranca de correntes literarias anteriores.

(D) comecou a basear-se na ciéncia, espelhando a sociedade do século XX.
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1.3. Aoracdo «Ecaultrapassou de longe a Escola Realista (...)» (linha 18) , do ponto
de vista do valor aspetual, expressa:

(A) valor imperfetivo
(B) valor iterativo.
(C) valor perfetivo.

(D) valor genérico.

1.4. Na frase «A narrativa incorporou os residuos das aparéncias» (linhas 25 e 26),
os elementos destacados a negrito desempenham a funcao sintéatica de:

(A) complemento obliquo.
(B) complemento direto.
(C) sujeito.

(D) modificador.

1.5. A palavra «geneticamente» (linha 16) pertence a classe:

(A) dos advérbios.
(B) dos nomes.
(C) dos adjetivos.

(D) dos pronomes.

1.6. Na expressdo «se deve reconhecer» (linha 26), apresenta-se uma

(A) obrigacéo.
(B) permissao.
(C) possibilidade.
(D) probabilidade.

1.7. A forma verbal destacada «coube» (linha) encontra-se:

(A) no Futuro do Conjuntivo.
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(B) no Pretérito Perfeito do Indicativo.
(C) no Condicional Simples.

(D) no Pretérito Mais-Que-Perfeito do Indicativo.

2. Responde aos itens apresentados.

2.1. Identifica a funcdo sintatica desempenhada pela palavra «queirosiano» (linha
14).

2.2. Classifica a oracdo «onde mal cabia» (linha 18).

2.3. Classifica o ato ilocutério presente em «Como um dia veremos.» (linha 32).

2.4. Indica a forma verbal assinalada a negrito na seguinte frase «As literaturas, e
em especial a ficcdo que se lhe seguiu, tornar-se-iam bem mais complexas (...) »
(linhas 22 e 23).

2.5. Divide e classifica a seguinte frase: “Como sucede com todo o escritor genial, a
grandeza da obra de Eca corresponde ao triunfo de um ponto de vista.”

« (...) Que diabo, 0 movel deve estar em harmonia com a ideia e o sentir do homem
que o usal»
Os Maias, Eca de Queiros (capitulo VI)

Num texto bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de trezentas
palavras, desenvolve uma reflexdo sobre a afirmacdo apresentada, utilizando, para o
efeito, dois dos espacos fisicos estudados na obra Os Maias.
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Apéndice O — Gréafico com as notas do teste do 8.°A.

Notas do teste do 8.°A
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Apéndice P — Proposta de atividade.

Proposta de atividade
Workshop

Tema: Técnicas de comunicacdo oral (verbal e ndo-verbal)

Publico-alvo: Alunos do 3.2 ciclo e secundario da Escola B 2,3/S Cunha Rivara de
Arraiolos

Objetivos: Trabalhar técnicas facilitadoras da interacao oral conducentes a melhoria da
performance na apresentacdo de trabalhos em publico.

Data de realizacdo: 19 de Marco de 2015.
Dinamizador: Carlos Colaco

Ano: Turma: Diretor de Turma:

Nome Numero 10:00 as | 11:45 as
11:35%* 13:15*

* Escolher um das sessoes.
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Anexos
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Anexo A - Planificagéo anual 9.°B.

Sequéncia didética:

1. Textos ndo literarios

Dominios Descritores de desempenho Conteuidos | Recursos Processos e m.strix JICHEECS
avaliagdo
|nterpretar discursos orais com diferentes graus Escuta / visionamento ativo ® Ficheiro video Teste de compreensdo oral
~ de formalidade e complexidade. para apreensdo de sentidos  gryyWWNTANR  (LPP Pde 40)
E globais e pormenores “Dicas d ,
= -|dentificar o tema e explicitar o assunto. (Manual, pag. 22) Dicas e surf
o (2,49 min)
’g - Identificar os tépicos.
8 - Distinguir informacdo objetiva e informacgao subjetiva.
o
o
0 g Consolidar processos de registo e tratamento de informacao.
<D( OB Identificar ideias-chave.
o - Reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.
-
é Produzir textos orais corretos, usando vocabulério e Falar para apresentar e Grelha de Planificagao
o) estruturas gramaticais diversificados e recorrendo a justificar pontos de vista autoavaliacdo Execugao
_— - - ~ — - - (Manual, pag. 31) (Manual, pag. 33) Avaliagdo
' mecanismos de organizacdo e de coesdo discursiva.
o
= - Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tépicos a seguir na apresentagdo.
lg Grelha de
g - Utilizar informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados heteroavaliacio
55_ obtidos em diferentes fontes, citando-as. (Manual, pag. 33)
X N = . : . .
Il -Usara palavra com fluéncia e corregdo, utilizando recursos verbais e ndo verbais

com um grau de complexidade adequado ao tema e as situagdes de comunicagdo.

- Diversificar o vocabuldrio e as estruturas utilizadas no discurso.
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Ler textos diversos.

- Ler textos narrativos, textos expositivos, textos de opinido, textos
argumentativos, textos cientificos, criticas, recensdes de livros, comentarios,
entrevistas.

Interpretar textos de diferentes tipologias e graus de
complexidade.

- Identificar temas e ideias principais.

- Identificar pontos de vista e universos de referéncia.

- Identificar causas e efeitos.

- Distinguir factos de opinides.

- Fazer dedugdes e inferéncias.

- Analisar relagdes intratextuais.

- Reconhecer a forma como o texto esta estruturado (diferentes partes).

- Detetar elementos do texto que contribuem para a construgdo da
continuidade e da progressdo tematica e que conferem coeréncia e coesdo
ao texto.

- Explicitar o sentido global do texto.

- Identificar recursos estilisticos.

Utilizar procedimentos adequados a organizacao e
tratamento da informacao.

- Identificar ideias-chave.
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Textos ndo literarios

Texto informativo

Texto expositivo

Reportagem

Crénica

Entrevista

Recensdo

Texto cientifico

Questionarios de resposta

aberta e de resposta fechada

(escolha multipla e verdadeiro/
e Texto 1 falso)
“Goa — um rubi com
brilho lusitano”
(Manual, pag. 14) Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 38-39)

20 AULA DIGITAL

Teste interativo
Textos ndo literarios

® Texto 2

“D. Henrique e a
aventura oceanica”
(Manual, pag. 18)

2) AULADIGITAL

PowePoint
Texto expositivo Testes de avaliagdo modelo
GAVE

-‘Texto 3 (LPP, pégs. 52-62)
“A procura da onda

perfeita”

(Manual, pag. 22)

* Texto 4
“Mar e mar”
(Manual, pag. 26)

* Texto 5
“Portugal sempre
esteve virado para
o mar”

(Manual, pag. 28)

* Texto 6

“Reedicdo de A
Campanha do Argus
recorda a pesca do
bacalhau”

(Manual, pag. 34)

e Texto 7
“0O celacanto”
(Manual, pag. 36)
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Processos e

Dominios Descritores de desempenho Contetidos Recursos instrumentos de
avaliagdo
Planificar a escrita de textos. Escrever para comentar * Atividade de escrita Planificagdo
uma opinido (Manual, pag. 16)

- Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto ja adquiridos. Textualizagdo

Redigir textos com coeréncia e correcao linguistica.

Revisdo
- Ordenar e hierarquizar a informagao, tendo em vista a continuidade de
sentido, o Escrever um texto « Oficina de escrita Grelha de avaliagio da
a progressdo tematica e a coeréncia global do texto. expositivo (Manual, pag. 19) expresso escrita

Escrever textos expositivos. (LPP, pag. 28)

e Atividade de escrita
- Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo Escrever para exprimir e (Manual, pag. 25) Grelha de avaliagdo da
professor. defender uma opinido expressao escrita
¢ Atividade de escrita
Escrever para apresentar e (Manual, pag. 33)
- Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posicao; a justificar pontos de vista
apresentagdo
de razdes que a justifiquem, com argumentos que diminuam a forga das
ideias
contrarias; e uma conclusdo coerente.

Escrever textos argumentativos.

opoLad T

- Escrever textos de argumentagdo contrdria a outros propostos pelo
professor.

Escrever textos diversos

- Escrever comentarios subordinados a tépicos fornecidos.

Rever os textos escritos.

- Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos
de
revisdo de texto ja adquiridos.
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Conhecer classes de palavras.

- Integrar as palavras nas classes a que pertencem.

Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do
portugués.

- Aplicar as regras de utilizagdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal.

Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do
portugués.

- Sistematizar as regras de utilizagdo do pronome pessoal em adjacéncia
verbal
em todas as situagdes.

- Consolidar o conhecimento de todas as fungdes sintaticas.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Classes de palavras
Conjungdes e locugbes
subordinativas concessivas;
Lugar dos pronomes
pessoais atonos na frase

Fungdes sintaticas:
Sujeito (subentendido e
indeterminado);
Fungdes sintaticas

Subordinagdo:
Oragdo subordinada
adverbial concessiva
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¢ Atividades (Manual, pags. 17,
24,
25, 31, 35)

e SistematizagGes (Manual,
Anexo
informativo, pags. 270, 276, 277)

e Fichas (Caderno de Atividades,
pags. 28, 38, 49, 53)

® Animagdes

20 AULADIGITAL

Gramaticas:

- Formagdo de palavras:
derivagdo e

composigdo

- Fungdes sintaticas

- Tipos de sujeito: subentendido
e

indeterminado

- Oragdo subordinada adverbial
concessiva

Exercicios de tipologia
variada. Questdes
abertas e fechadas
(perguntas de
associagdo,

de completamento de
frases, de resposta de
escolha multipla e de
verdadeiro/falso)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 38-39)

20 AULA DIGITAL

Teste interativo
Textos ndo literarios
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Dominios

Sequéncia didética:

2. Textos literarios: narrativas e cronicas

Descritores de desempenho

Interpretar discursos orais com diferentes graus de
formalidade e complexidade.

- Identificar o tema e explicitar o assunto.

- Identificar os topicos.

- Distinguir informacdo objetiva e informacgao subjetiva.
Consolidar processos de registo e tratamento de
informacao.

- Identificar ideias-chave.

- Reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

Produzir textos orais corretos, usando vocabulario e

estruturas gramaticais diversificados e recorrendo a
mecanismos de organizacao e de coesao discursiva.

- Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tépicos a seguir na
apresentagdo.

- Utilizar informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou

dados obtidos em diferentes fontes, citando-as.

- Usar a palavra com fluéncia e corregao, utilizando recursos verbais e ndo
verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as situagdes de

comunicagdo.

- Diversificar o vocabuldrio e as estruturas utilizadas no discurso.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015

Contetidos

Escuta / visionamento ativo
para apreensdo de sentidos
globais e pormenores
(Manual, pag. 69)

Escuta / visionamento ativo
para apreensdo de sentidos
globais e pormenores
(Manual, pag. 85)

Falar para comentar
opinides

Falar para expressar
opinides justificadas

Recursos

e Ficheiro dudio
CD &udio

20 AULA DIGITAL

“Biobibliografia de Gabriel Garcia

Marquez”

* Video

20 AULA DIGITAL

“Aparatoso acidente de transito no

Porto”

¢ Atividade de expressao oral
(Manual, pag. 57)

¢ Atividade de expressao oral
(Manual, pag. 86)

Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Processos e instrumentos
de avaliagdo

Teste de compreensdao
oral
(LPP, pags. 42-43)

Planificagdo
Execugdo
Avaliagdo

Grelhas de avaliagdo
da expressdo oral
(LPP, pag. 35)

20 AULA DIGITAL
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Dominios

Leitura / Educacao literaria

Descritores de desempenho

Interpretar textos de diferentes tipologias e graus de
complexidade.

- Identificar causas e efeitos.

- Distinguir factos de opinides.
- Fazer dedugdes e inferéncias.
- Analisar relagGes intratextuais.

- Detetar elementos do texto que contribuem para a construgdo da
continuidade e da progressdo tematica e que conferem coeréncia e coesdo
ao texto.

- Explicitar o sentido global do texto.

Ler e interpretar textos literarios.

1. Ler textos literdrios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e
de géneros diversos.

2. Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

4. Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.

5. Reconhecer a forma como o texto estd estruturado, atribuindo titulos a
partes e a subpartes.

7. Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos (simbolo e
sinédoque).

8. Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Conteudos

Textos literarios
A aia

de Eca de Queirds
Narrativa de autor
portugués

A galinha
de Vergilio Ferreira
Narrativa de autor
portugués

A sesta de terga-feira

de Gabriel Garcia Marquez
Narrativa de autor
estrangeiro

Histéria comum

de Machado de Assis
Conto de autor de pais de
lingua oficial portuguesa

Peregrinagdo

de Ferndo Mendes Pinto
de Aquilino Ribeiro

Textos de literatura juvenil

Histéria sem palavras
de Maria Judite de Carvalho
Croénica

A consequéncia dos
semdforos

de Antdnio Lobo Antunes
Cronica

Recursos

Texto integral 1
(Manual, pag. 42)

e Texto integral 2
(Manual, pag. 49)

o Texto integral 3
(Manual, pag. 59)

e Texto integral 4
(Manual, pag. 70)

® Texto 5 (excertos)
(Manual, pags. 76 e 78)

e Texto integral 6
(Manual, pag. 80)

e Texto integral 7
(Manual, pag. 82)

Processos e instrumentos
de avaliagdo

Questionarios de
resposta aberta e
de resposta fechada
(escolha mdltipla e
verdadeiro/falso)

Rubrica «Tornar-me
Leitor»

PNL

(Manual, pags. 88-89)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 90-91)

Teste interativo
Textos literarios:
narrativas e cronicas

Testes de avaliagdo

modelo GAVE
(LPP, pags. 63-72)
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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Processos e instrumentos

Dominios Descritores de desempenho Contetdos Recursos

de avaliagdo
Planificar a escrita de textos. Comentério * Escrever para comentar Planificagdo,
Manual, pag. 48 Textualizacdo
- Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto ja adquiridos. ( pg. 48) Revis3o ¢
Redigir textos com coeréncia e correcdo linguistica. Texto argumentativo E Oficina de escrita L
screver para expressar opiniées
- Ordenar e hierarquizar a informagao, tendo em vista a continuidade de fundamentadas
sentido, a progressdo temdtica e a coeréncia global do texto. (Manual, pag. 55)

Escrever textos expositivos. « Laboratério de texto

- Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo (Manual, pag. 69) !\;
professor. o
© i o imir obinid (9]
E Escrever textos argumentativos. Texto de opinido (l\;:?‘rue:l'e:og;rgle)xpnmw opinioes g~
Lﬁ - Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posigdo; a 8‘
apresentagdo de razdes que a justifiquem, com argumentos que diminuam Texto argumentativo e Escrever para expressar opinides
a forga das ideias contrarias; e uma conclusdo coerente. Justificadas

- Escrever textos de argumentag3o contraria a outros propostos pelo (Manual, pag. 87)

professor. .
¢ Laboratério de texto

Escrever textos diversos (Manual, pag. 87)

- Escrever comentarios subordinados a topicos fornecidos.

Rever os textos escritos.

- Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de
revisdo de texto ja adquiridos.
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Descritores de desempenho

Dominios

Conhecer classes de palavras.

- Integrar as palavras nas classes a que pertencem.

Analisar e estruturar unidades sintaticas.

- Transformar frases ativas em frases passivas e vice-versa
(consolidagdo).

- Transformar discurso direto em indireto e vice-versa (todas
as situagoes).

Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe
do portugués.

- Aplicar as regras de utilizagdo do pronome pessoal em
adjacéncia verbal.

Gramaética

Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe
do portugués.

- Sistematizar as regras de utilizagdo do pronome pessoal
em adjacéncia verbal em todas as situagdes.

- Consolidar o conhecimento de todas as fungdes sintaticas.

- Dividir e classificar oragdes.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Conteudos

Locugdes prepositivas
Locugdes adverbiais

Frase ativa e frase passiva
Discurso direto e discurso indireto
Complemento direto e
modificador [GV] desempenhado

por oragdes

Modificador de nome apositivo e
restritivo

Subordinagdo

Oragdes subordinadas adverbiais
comparativas

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Recursos

e Atividades
(Manual, pags. 48, 57, 66, 67, 68, 73,
74,77,79, 84)

e Sistematizagdes
(Manual, Anexo informativo, pags.
267,276, 278, 279, 282)

e Fichas
(Caderno de Atividades, pags. 16, 25,
60, 62, 42, 48, 53)

¢ Animagdes

20 AULA DIGITAL

Gramaticas

- Recursos expressivos

- OragBes subordinadas adverbiais
comparativas

- Fungdes sintaticas

- Discurso direto e discurso indireto
- Advérbio

Processos e instrumentos de
avaliagdo

Exercicios de tipologia variada.
Questdes abertas e fechadas
(perguntas de associagdo, de
completamento de frases, de
resposta de escolha mdltipla e de
verdadeiro/falso)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 90-91)

2) AULADIGITAL

Teste interativo
Textos literarios:
narrativas e cronicas
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Dominios

ORA LIDADE

Compreenséo oral

Expresséo oral

Sequéncia didética:

3. Teatro de Gil Vicente. Auto da Barca do Inferno

Descritores de desempenho

Interpretar discursos orais com diferentes graus de
formalidade e complexidade.

- Identificar o tema e explicitar o assunto.

- Identificar os topicos.

- Distinguir informacdo objetiva e informacgao subjetiva.
Consolidar processos de registo e tratamento de
informacao.

- Identificar ideias-chave.

- Reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

Produzir textos orais corretos, usando vocabulario e

estruturas gramaticais diversificados e recorrendo a
mecanismos de organizagao e de coesdo discursiva.

- Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tépicos a seguir na
apresentagdo.

- Utilizar informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados

obtidos em diferentes fontes, citando-as.

- Usar a palavra com fluéncia e corregdo, utilizando recursos verbais e ndo
verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as situagdes de

comunicagao.

- Diversificar o vocabuldrio e as estruturas utilizadas no discurso.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Contetdos

Escutar e visionar para
apreender sentidos
globais e pormenores
(Manual, pag. 110)

Escutar e visionar para
apreender sentidos
globais e pormenores
(Manual, pag. 121)

Escutar e visionar para
apreender sentidos
globais e pormenores
(Manual, pag. 136)

Falar para argumentar

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015

Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Recursos

¢ Video

20 AULA DIGITAL

“O Diabo explicado”

¢ Video

20 AULA DIGITAL

“Sapateiro artesanal”

¢ Video
“Muitos Portugueses tragcam retrato
negro da justiga”

¢ Atividade de expressdo oral
(Manual, pag. 137)

Processos e instrumentos

de avaliagdo

Teste de compreensdo
oral (LPP, pags. 44-45)

Planificagdo
Execugdo
Avaliagdo

Grelha de avaliagdo da
expressao oral

(LPP, pag. 37)

20 AULA DIGITAL
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Dominios

Leitura / Educacao literaria

Descritores de desempenho

Interpretar textos de diferentes tipologias e graus de
complexidade.

- Identificar causas e efeitos.

- Distinguir factos de opinides.
- Fazer dedugdes e inferéncias.
- Analisar relagGes intratextuais.

- Detetar elementos do texto que contribuem para a construgdo da continuidade
e da progressdo tematica e que conferem coeréncia e coesdo ao texto.

- Explicitar o sentido global do texto.

Ler e interpretar textos literarios.

- Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de
géneros diversos.

- Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,
justificando.

- Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.

- Reconhecer a forma como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes
e a subpartes.

- Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja estudados e, ainda,
dos seguintes: anafora, simbolo, alegoria e sinédoque.

- Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance,
conto, crénica, soneto, texto dramatico).

Reconhecer a variagao da lingua.
- Identificar, em textos escritos, a variagdo nos planos fonoldgico, lexical e
sintatico.

- Distinguir contextos histéricos e geograficos em que ocorrem diferentes
variedades do portugués.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Contetidos

Auto da Barca do
Inferno

Cenal -0 Diaboe o
Companheiro

Cena Il - O Fidalgo
Dom Anrique

Cena lll - O Onzeneiro

Cena IV - O Parvo
Joane

Cena V — O Sapateiro
Joanantdo

Cena VI - O Frade
Cena VIl -A
Alcouviteira Brisida
Vaz

Cena VIIl - O Judeu
CenasIXeX-0
Corregedor e o
Procurador

Cena XI — O Enforcado

Cena Xll — Os Quatro
Cavaleiros

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

e Atividades de compreensdo de leitura

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

(Manual, pag.

Recursos

100)

103)

111)

115)

118)

122)

125)

130)

132)

139)

142)

Processos e instrumentos

de avaliagdo

Questionarios de
resposta aberta e
de resposta fechada
(escolha mdltipla e
verdadeiro/falso)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 148-149)

20 AULA DIGITAL

Teste interativo
Auto da Barca do Inferno
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Dominios

Sequéncia didética:
3. Teatro de Gil Vicente. Auto da Barca do Inferno

Descritores de desempenho

Planificar a escrita de textos.

- Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto ja adquiridos.

Redigir textos com coeréncia e corregao linguistica.

- Ordenar e hierarquizar a informagao, tendo em vista a continuidade de sentido,
a progressdo tematica e a coeréncia global do texto.

Escrever textos expositivos.

- Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo professor.

Escrever textos argumentativos.

- Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posigdo; a
apresentagdo de razGes que a justifiquem, com argumentos que diminuam a
forga das ideias contrarias; e uma conclusdo coerente.

- Escrever textos de argumentagdo contrdria a outros propostos pelo professor.

Escrever textos diversos

- Escrever comentarios subordinados a topicos fornecidos.

Rever os textos escritos.

- Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de
revisdo de texto ja adquiridos.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Escrever para apreciar
criticamente

Escrever para contra-
-argumentar

Escrever para
argumentar sobre a
atualidade do Auto da
Barca do Inferno
(Texto argumentativo)

Os processos de
construgdo do comico
no Auto da Barca do
Inferno,

(Texto expositivo)

Recursos

e Atividade de escrita
(Manual, pag. 124)

* Oficina de escrita
(Manual, pag. 128)

e Atividade de escrita
(Manual, pag. 138)

* Oficina de escrita
(Manual, pag. 144)

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Processos e instrumentos

de avaliagdo

Grelhas de avaliagdo
da planificagdo,
textualizagdo e revisdo
(LPP, pags. 29 e 30)
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Descritores de desempenho

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015

Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Contelidos, recursos e processos e instrumentos de avaliagdo

Dominios |

o
=
&
S
IS
| .
O

Explicitar aspetos da fonologia do portugués.

- Identificar processos fonoldgicos de insergdo (prétese, epéntese e paragoge),
supressdo (aférese, sincope e apécope) e alteragdo de segmentos (redugdo
vocdlica, assimilagdo, dissimilagdo, metatese).

Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do portugués.

- Sistematizar as regras de utilizagdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal
em todas as situagdes.

- Consolidar o conhecimento de todas as fungdes sintaticas.
- Identificar oragdes substantivas relativas.

- Dividir e classificar oragdes.

Reconhecer propriedades das palavras e formas de
organizacao do Iéxico.

- Identificar neologismos e arcaismos.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Processos fonologicos
de insergdo, supressao
e alteracdo de
segmentos

Fungdes sintaticas
(consolidagdo)

Oragdes subordinadas
substantivas relativas

Arcaismos e
neologismos

e Atividades
(Manual, pags. 102, 108, 113, 114, 117,
124,128, 135, 141, 143)

e Sistematizagdes
(Manual, Anexo informativo, pags. 266,
275, 276, 279)

e Fichas
(Caderno de Atividades, pags. 5, 11-28,
30, 54)

¢ Animagdes

Gramaticas:

- Tipos de sujeito: subentendido e
indeterminado

- Arcaismos e neologismos

- Fungdes sintaticas

- Processos fonoldgicos de insergdo,
supressdo e alteragdo de segmentos
- Palavras derivadas: valores de sufixos e
de prefixos

- Formagao de palavras: derivagdo e
composi¢do

Exercicios de
tipologia variada.
Questdes abertas e
fechadas (perguntas
de associagdo, de
completamento de
frases, de resposta de
escolha multipla e de
verdadeiro/falso)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 148-149)

20 AULA DIGITAL

Teste interativo
Auto da Barca do Inferno

0poIad 42

125



Sequéncia didética:

4. Os Lusiadas de Luis de Camoes

Dominios Descritores de desempenho

Contetidos

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Processos e
Recursos instrumentos de
avaliagdo

Interpretar discursos orais com diferentes graus
de formalidade e complexidade.

- Identificar o tema e explicitar o assunto.

- Identificar os topicos.

- Distinguir informacdo objetiva e informacgao subjetiva.

Consolidar processos de registo e tratamento de

ORA LIDADE

informacao.

- Identificar ideias-chave.

Compreensao oral

- Reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Escutar e visionar para
apreensdo de sentidos
globais e pormenores

Escutar para apreens&o
de sentidos globais e
pormenores

Teste de compreensdo
e Link Internet (video) oral
(LPP, pag. 46)
“Circum-navegagdo do navio-escola Sagres”
(Manual, pag. 194)

0poLIad o'

e Ficheiro audio

CD audio

“Histdria Tragico-maritima
(Manual, pag. 200)
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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Produzir textos orais corretos, usando vocabuldrio Falar para expor * Atividade de expressdo oral Grelhas para avaliagdo
e estruturas gramaticais diversificados e acontecimentos (3 a5 minutos) da Planificagdo e da

- . ~ (Manual, pag. 188) Execugdo da produgdo e
recorrendo a mecanismos de organizacao e de interacio oral

coesdo discursiva. (LPP, pags. 38-39)

- Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tdpicos a seguir na

apresentagdo.
P ¢ Falar para argumentar e Atividade de expressdo oral

- Utilizar informagédo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais e contra-argumentar (3 a 5 minutos)
ou dados obtidos em diferentes fontes, citando-as. (Debate) (Manual, pag. 224)

- Usar a palavra com fluéncia e corregdo, utilizando recursos verbais
e ndo verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as
situagdes de comunicagdo.

- Diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso.

Participar oportuna e construtivamente em
situacoes de interacao oral.

1. Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interagao.
2. Estabelecer relagdes com outros conhecimentos.
3. Debater e justificar ideias e opinides.

4. Considerar pontos de vista contrarios e reformular posi¢des.
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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Interpretar textos de diferentes tipologias e graus
de complexidade.

- Reconhecer e usar em contexto vocabulos classicos, léxico
especializado e vocabulario diferenciado da esfera da escrita.

- Identificar causas e efeitos.

- Distinguir factos de opinides.

- Fazer dedugdes e inferéncias.
- Analisar relagGes intratextuais.

- Detetar elementos do texto que contribuem para a construgdo da
continuidade e da progressdo tematica e que conferem coeréncia e
coesdo ao texto.

- Explicitar o sentido global do texto.

Ler e interpretar textos literarios.

- Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas
e de géneros diversos.

- Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

- Reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa
(estrutura; agdo e episddios; personagens, narrador da 1.° e 3. pessoa;
contextos espacial e temporal).

- Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.
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- Reconhecer a forma como o texto esta estruturado, atribuindo titulos
a partes e a subpartes.

- Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja estudados
e, ainda, dos seguintes: anafora, simbolo, alegoria e sinédoque.

- Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia,
romance, conto, cronica, soneto, texto dramatico).

Reconhecer a variacdo da lingua.

- Identificar, em textos escritos, a variagdo nos planos fonoldgico,
lexical e sintético.

- Distinguir contextos histéricos e geograficos em que ocorrem
diferentes variedades do portugués.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Os Lusiadas
de Luis de Camdes

Canto | — Proposicao,
est. 1-3

Canto | — Consilio dos
Deuses, est. 19-41

Canto Ill — Inés de Castro,
est. 118-135

Canto IV — Despedidas de
Belém, est. 84-93

Canto V — Adamastor,
est. 37-60

Canto VI —Tempestade
e chegada a india, est.
70-94

Canto IX — A llha dos
Amores |, est. 18-29

Canto IX — A llha dos
Amores Il, est.75-84

Canto X — Tétis despede-
-se dos portugueses, est.
142-144

Canto X — Lamentag0es,
exortagdo a D. Sebastido
e referéncia a futuras
gldrias, est. 145-146 e
154-156

e Atividades de leitura

(Manual, pags. 161, 164, 166-173, 176-183,
190-193, 196-204, 206-212, 215-218, 221-
-225,227-228)

Questionarios de
resposta aberta e
de resposta fechada
(escolha multipla e
verdadeiro/falso)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 148-149)

20 AULA DIGITAL

Teste interativo
Os Lusiadas
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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Sequéncia didética:
4. Os Lusiadas de Luis de Camoes

., Processos e instrumentos
Contetidos Recursos

Dominios Descritores de desempenho

Escrita

Planificar a escrita de textos.

- Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto ja adquiridos.

Redigir textos com coeréncia e corre¢ao
linguistica.

- Ordenar e hierarquizar a informagéo, tendo em vista a continuidade de
sentido, a progressdo temdtica e a coeréncia global do texto.

Escrever textos expositivos.

- Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo
professor.

Escrever textos argumentativos.

- Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posigdo;
a apresentagdo de razbes que a justifiguem, com argumentos que
diminuam a forga das ideias contrdrias; e uma conclusdo coerente.

- Escrever textos de argumentagdo contrdria a outros propostos pelo
professor.

Escrever textos diversos

- Escrever comentarios subordinados a tépicos fornecidos.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Atividade de laboratério
de texto

Escrever texto expositivo

Escrever para expressar
opinides fundamentadas

Escrever para expressar
opinides fundamentadas

Escrever para
argumentar

Escrever para comentar
uma afirmagéo

¢ Laboratdrio de texto
(Manual, pag. 174)

e Oficina de escrita
(Manual, pag. 187)

e Oficina de escrita
(Manual, pag. 188)

¢ Atividade de escrita
(Manual, pag. 194)

e Oficina de escrita
(Manual, pag. 220)

* Comentdrio
(Manual, pag. 224)

de avaliagdo

Grelhas de avaliagdo
da planificagdo,
textualizagdo e revisdo
(LPP, pag. 31)
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Processos e

Dominios Descritores de desempenho Conteudos Recursos instrumentos de
avaliagdo
Explicitar aspetos fundamentais da morfologia. Formaggo de palavras * Atividades Exercicios de
si . drées de 50 d | | . derivaca (consolidagdo) (Manual, pags. 163, 165, 172, 174, 182, 201, tipologia variada.
- Sistematizar padr&es de formagdo de palavras complexas: derivagao 216, 223) Questdes abertas e

(afixal e ndo afixal) e composicdo. fechadas (perguntas

Explicitar aspetos da fonologia do portugués. * Sistematizagbes o de associacdo, de
anual, Anexo informativo, pégs. , - completamento de
(M I, A fi t 267, 276-278) let to d
- Identificar processos fonoldgicos de insergdo (prétese, epéntese frases, de resposta de
e paragoge), supre~ss§o (e'lf_érese, §inFop? e a.péico.pe)~e alteralgéo de « Fichas escolha multipla e de _0‘-;
- segmentos (redugdo vocalica, assimilagdo, dissimilagdo, metatese). (Caderno de Atividades, pags. 7, 39-52, 51-58) verdadeiro/falso) -
o .. . . @
= =
\c"-s' Exphcnta:' aspetos fundamentais da sintaxe do Fungdes sintaticas * Animagdes Teste de verificagdo de o
= ortugues. (consolidagdo) 20 AULA DIGITAL conhecimentos 8—
© - Sistematizar as regras de utilizagio do pronome pessoal em Gramaticas: (Manual, pags. 230-231)
Q) adjacéncia verbal em todas as situagdes. Coordenagdo e - As rimas e o esquema rimatico em Os
- Consolidar o conhecimento de todas as fungdes sintaticas. subord{naga:o Lusiadas i . N 2 AULA DIGTAL
(consolidagdo) - Que: pronome relativo ou conjungdo Teste interativo
- Identificar oragdes substantivas relativas. subordinativa causal? Poesia lirica
- Dividir e classificar oragdes. Lugar do pronome - OragGes subordinadas adverbiais
pessoal 4tono na frase - As conjung0es coordenativas e as oragles
coordenadas

- Algumas fungdes sintaticas internas
ao Grupo Verbal: complemento direto,
complemento indireto e complemento obliquo
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Sequéncia didética:
5. Poesia lirica

Processos e

Dominios Descritores de desempenho Conteudos Recursos instrumentos de
avaliagdo
Interpretar discursos orais com diferentes graus Escutar para aprender * Ficheiro dudio Teste de
de formalidade e complexidade. sentidos globais e compreensdo
pormenores Poema «Receita de Ano Novo» de Carlos oral
- Identificar o tema e explicitar o assunto. Drummond de Andrade (LPP, pags. 48-49)
- Identificar os tépicos. (Manual, pag. 256)

- Distinguir informacdo objetiva e informacgao subjetiva.

Consolidar processos de registo e tratamento de
informacao.

- Identificar ideias-chave.

- Reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

ORA LIDADE
Compreensao oral

Reconhecer a varia¢ao da lingua.

1. Identificar, em textos orais, a variagdo nos planos fonoldgico, lexical
e sintatico.

2. Distinguir contextos geograficos em que ocorrem diferentes
variedades do portugués.
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Produzir textos orais corretos, usando vocabulario

e estruturas gramaticais diversificados e e
. . ~ Planificacdo

recorrendo a mecanismos de organizacao e de Execucio

coesdo discursiva. Avaliagdo

- Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tdpicos a seguir na
apresentagdo.

- Utilizar informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais
ou dados obtidos em diferentes fontes, citando-as.

- Usar a palavra com fluéncia e corregdo, utilizando recursos verbais
e ndo verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as
situagdes de comunicagdo.

- Diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso.
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Ler em voz alta.

- Ler expressivamente em voz alta textos variados, apds preparagdo da
leitura.

Ler e interpretar textos literarios.

- Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes
épocas e de géneros diversos.

- Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

- Sistematizar elementos constitutivos da poesia lirica (estrofe, verso,
refrdo, rima, esquema rimatico).

- Reconhecer a forma como o texto esta estruturado, atribuindo titulos
a partes e a subpartes.

- Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja
estudados e, ainda, dos seguintes: anafora, simbolo, alegoria e
sinédoque.

- Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia,
romance, conto, crdnica, soneto, texto dramatico).

1. «Mar portugués» de Fernando Pessoa
2. «O Mostrengo» de Fernando Pessoa

3. «Luis, o poeta, salva a nado o poema»
de Almada Negreiros

4. «Camdes e a tenga» de Sophia de Mello
Breyner Andresen

5. «[Porque]» de Sophia de Mello Breyner
Andresen

6. «[Se estou s6, ndo quero estar]»
de Fernando Pessoa

7. «[O sino da minha aldeia]»
de Fernando Pessoa

8. «[Floriram por engano as rosas bravas]»
de Camilo Pessanha

9. «Quasi» de Mario de Sa-Carneiro

10. «E tudo era possivel» de Rui Belo
11. «Algumas proposigdes com passaros
e arvores que o poeta remata com uma
referéncia ao coragdo» de Rui Belo

12. «Uma pequena luz» de Jorge de Sena

13. «Vilancete castelhano de Gil Vicente»
de Carlos de Oliveira

14. «Contas» de Nuno Judice
15. [Aquela nuvem] de José Gomes Ferreira

16. «Receita de Ano Novo» de Carlos
Drummond de Andrade

Leitura expressiva de
poemas

Compreensdo de leitura de
poemas diversos

Questiondrios de resposta
aberta e de resposta
fechada (escolha multipla
e verdadeiro/falso)

Teste de verificagdo de
conhecimentos
(Manual, pags. 258-259)

20 AULADIGITAL

Teste interativo
Poesia lirica

Dominios
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instrumentos de

avaliagdo

Escrita

Planificar a escrita de textos.

- Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto ja adquiridos.

Redigir textos com coeréncia e corre¢ao
linguistica.

- Ordenar e hierarquizar a informagao, tendo em vista a continuidade
de sentido, a progressdo tematica e a coeréncia global do texto.

Escrever textos expositivos.

- Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas
pelo professor.

Escrever textos argumentativos.

- Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posigdo;
a apresentagdo de razGes que a justifiqguem, com argumentos que
diminuam a forga das ideias contrdrias; e uma conclusdo coerente.

- Escrever textos de argumentagdo contraria a outros propostos
pelo professor.

Escrever textos diversos

- Escrever comentarios subordinados a topicos fornecidos.

Carlos Antonio Godinho Colaco

Escrever para fruigdo
estética

Escrever um poema de
forma ludica

Escrever um poema de
forma ludica

Escrever um comentdrio
pessoal

Reescrever um poema

Escrever um comentdrio
critico

Poemas recriados
(LPP, pags. 33-34)

e Atividade de escrita de um poema
(Manual, pag. 234)

e Atividade de escrita de um poema
(Manual, pag. 236)

e Atividade de escrita de um poema
(Manual, pag. 241)

e Comentdrio
(Manual, pag. 246)

¢ Reescrita de poema
(Manual, pag. 247)

e Comentdrio
(Manual, pag. 248)

134



Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada — 2014/2015
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Processos e

Dominios Descritores de desempenho Conteudos Recursos instrumentos de
avaliagdo
Conhecer classes de palavras. Classes de palavras * Atividades Exercicios de tipologia
(consolidagdo) (Manual, pags. 236, 243, 245, 249, 251, 253, variada. Questdes abertas
- Integrar as palavras nas classes a que pertencem. 255) e fechadas ( R
perguntas
Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do Fungdes sintaticas . . de associagdo, de
" (consolidagdo) e SistematizagOes completamento de frases,
portugues. (Manual, Anexo informativo, pags. 267, 274, de resposta escolha
- Sistematizar as regras de utilizagdo do pronome pessoal em Coordenagdo e 277-278, 279, 280) multipla e de verdadeiro/ w
adjacéncia verbal em todas as situagdes. subordinagdo falso) ‘o
8 - Consolidar o conhecimento de todas as fungdes sintaticas. (consolidagdo) * Fichas B N C-l?
b= - N . . (Caderno de Atividades, pags. 11-28, 39-48, Teste de verificagdo de =,
N - Identificar oragdes substantivas relativas. 51, 53-58) conhecimentos 8.
% - Dividir e classificar oragdes. (Manual, pags. 258-259) o
— ¢ Animagdes
O
Gramaticas: Teste interativo
- Recursos expressivos Poesia lirica

- Discurso direto e discurso indireto

- Fungdes sintaticas

- Tipos de sujeito: subentendido e
indeterminado

- Variedades do portugués: portugués europeu
e portugués do Brasil
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Anexo B - Planificacdo anual do 11°A.

ESCOLA EB/SECUNDARIA DE CUNHA RIVARA

Gestao do Programa da disciplina de Portugués

11.° ANO

2013-2014

Planificacao de sequéncias de ensino e de aprendizagem

Docente: Maria Paula Morgado Sande
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Calendarizacao:

Aulas previstas por
periodo

Turmas Periodo  Periodo
11.°A 27 24 13 64

1° ano, turma A

Atividades de 1
apresentacgao aula
Diagnosticode | 2-3
competéncias | aulas
Lecionagao do Lecionacgéo do Lecionacdo do
Programa da
e Programa da Programa da
disciplina: A R
sequancias 1.2 disciplina: disciplina:
e :? ’ 17 sequéncias 3e | 18-19 sequéncia 5 10
; aulas 4 aulas + aulas
: + Desenvolvimen
Desenvolvimen . :
: Desenvolvimen to de projetos
to de projetos :
to de projetos de turma
de turma
de turma
Avaliagéo 45 Avaliacéo 45 Avaliagéo 2
aulas aulas aulas
2 2 2
= Auto e 1 kil Auto e 1 =l Auto e 1
Pl coavaliagdo aula PSS coavaliagéo aula Pl coavaliagédo aula
© © =]
N=t = =
o o o
o Total 27 e Total 24 B Total 13
- o o
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Sequéncias de ensino-aprendizagem

Diagnéstico de competéncias (leitura de texto literario e de texto nao literario;
funcionamento da lingua; escrita; compreensao e expressao oral)

Sequéncia n.° 1: Artigos cientificos e técnicos, Comunicado, Reclamagéo /
Protesto

Sequéncia n.° 2: Sermio (leitura literaria: Sermao aos Peixes, de Padre Anténio
Vieira), exposicao, outros textos expositivo-argumentativos

Sequéncia n.° 3 (inicio): Texto dramatico (leitura literaria: Frei Luis de Sousa,
de Almeida Garrett), textos argumentativos,
expositivo-argumentativos e resumo

Periodos

Aulas

1.°

Previstas

27

Sequéncia n.° 3 (continuagio): Texto dramatico (leitura literaria: Frei Luis de
Sousa, de Almeida Garrett), textos argumentativos,
expositivo-argumentativos e resumo

Sequéncia n.° 4: Romance (leitura literaria: A Reliquia, de Ega de Queirés),
sintese

2.°

Previstas

24

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Previstas

n . 1]
Sequenma Nn.° 5: Textos liricos (poemas selecionados de Cesario Verde), 3.
editorial, artigos de apreciagao critica, textos publicitarios 13

LEVANTAMENTO DOS CONTEUDOS DECLARATIVOS:

COMPREENSAO/EXPRESSAO ORAL:

o Situagdo comunicativa: estatuto e relagdo entre os interlocutores;
contexto

o .Intencionalidade comunicativa

Relag&o entre o locutor € 0 enunciado

o Formas adequadas a situago e intencionalidade
comunicativas

(0]

o Elementos linguisticos e nao linguisticos da comunicagéo oral

Textos:

o Compreensdo
- Publicidade

— Debate
— Discurso politico

o Producao
— Textos de apreciagao critica

— Debate (participagéo)

— Textos publicitarios
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- Exposigéo

ESCRITA:

Situagdo comunicativa: estatuto e relagao entre os interlocutores; contexto
Intencionalidade comunicativa

Relag&o entre o locutor e 0 enunciado

Formas adequadas a situagéo e intencionalidade comunicativas

O O O O

Textos:

Comunicado

Reclamagéo/Protesto

Resumo de texto expositivo/argumentativo
Sintese de texto expositivo/argumentativo
Textos de apreciagéo critica

Textos expressivos e criativos

Textos expositivo-argumentativos

O O O O O 0O O

LEITURA:

o Overbale o visual
—aimagem na publicidade, no desenho humoristico e na ilustragao

- fungbes argumentativa e critica

Textos:

o Textos informativos diversos e os seguintes dos dominios transacional e educativo:

— artigos cientificos e técnicos
- comunicado

- reclamagao

— protesto

o Textos dos media:
— artigos de apreciagao critica (sociedade, economia,

politica, cultura)

— publicidade

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Textos argumentativos:
— discurso politico

— leitura literaria: Serméo de Santo Anténio aos Peixes, Pe Antonio Vieira (excertos)
Textos de teatro:
— leitura literaria: Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett (leitura integral)

Textos narrativos e descritivos:
— leitura literaria: um romance de Ega de Queirds (leitura integral)

Textos liricos:
— leitura literaria: poesia de Cesario Verde

FUNCIONAMENTO DA LINGUA:

Processos fonologicos

Insergao, supressao e alteracdo de segmentos

Significagéo lexical

Neologia

Estruturas lexicais

Expressdes nominais

Valor dos adjetivos

Valor das oragoes relativas

Valores referenciais

Tempo, aspeto e modalidade

Interacao discursiva - forga ilocutéria

Processos interpretativos inferenciais
v’ pressuposi¢éo
v implicitagdo conversacional
v’ figuras

v’ Paratextos

v" Tipologia textual

AV N N N N N N N N Y SN

| INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO
M AlAGe

O
O

o Questionarios

Formativa, sumativa o Testes objetivos (escolha mdltipla,

Formal, informal verdadeiro/falso, associacao...)

o Testes ndo objetivos (interpretacdo de textos)

o Projetos individuais de leitura

o Producdes textuais (em regime de trabalho
individual e em trabalho de pares, em contexto de
Oficina de Escrita)

o Listas de verificacéo e grelhas de observagéo

o Observacao direta
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Escola Basica 2,3/ES Cunha Rivara

Espanhol 82 ano (2013/2014)

Planificagdo a Longo Prazo — Anual

M Educacas

Competéncias Competéncias Especificas/metas Contetidos . L
Gerai e N (Talae Atividades Recursos Avaliagao
erais inais A2.1 (Q ) Tematicos Comunicativos Gramaticais
Mobilizar saberes | Compreensao oral: Unidade Morfossintacticos: Discriminagdo Manual escolar | Assiduidade
culturais, cientificos ) . Didatica 0: - “Mafiana 2"
L A2.1 (QECRL) O aluno identifica fonética (oral)
e tecnolégicos, . Buen
palavras-chave e frases simples | —
para compreender | o jjtere o sentido geral em | [EEresso. 0. Pontualidade
a realidade e para | mensagens e textos simples e *Espanha . Livros de
abordar situagdes e | curtos (anuncios publicos, P - Comunicar no contexto Realizacio de | diversas
problemas do | mensagens telefénicas, | *gspanhol da sala de aula. tematicas Observacio direta
quotidiano. publicidade,  cancdes, clips, questionarios (oral ¢
entre outros) reIauopadosL com o | - Falsos e escrita): *Participagdo
meio envolvente, situagdes do | amigos.
quotidiano e experiéncias . Gramaticas *Interesse
Usar pessoais, sempre que sejam pergunta —res-
adequadamente articulados de forma clara e ) posta; *Motivacdo
linguagens das | pausada. Unidade 1. Dicionarios * 5
diferentes areas do Didatica 1: " - . Interagdo
b ltural | COmpreensdo escrita: * presente do verdadeiro - falso;
saber cultural, iTe conoces *Comportamento
cientifico e | A2.1 (QECRL) O aluno identifica
142
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Competéncias Competéncias Especificas/metas Contetdos . L
Gerai finais A2.1 (QECRL Atividades Recursos Avaliagdo
erats Ll A2a 0 2 ) Tematicos Comunicativos Gramaticais
tecnoldgico para se | palavras-chave e frases simples | bien? 1. indicativo. *escolha maltipla. Prontuario

expressar. e infere o sentido geral em o ) ortografico
mensagens e textos simples e *Caraterizacga - Descrever alguém; * Verbos gustar Trabalhos de casa
curtos (cartas e mensagens, | o .
folhetos, publicidade, catalogos, - Exprimir gostos; molestar. .
U li - : Exercicios de cloze | Reyi
sar Inguas | receitas, ementas, artigos de . . evistas
. . - Exprimir sentimentos. . Trabalhos de aula
estrangeiras para | jornal, banda desenhada, entre Unidad 2. (oral e escrita)
comunicar outros), relacionados com o | -ndade
meio envolvente, situacdes do | Didatica2: En
adequadamente - / G es contacto: *Futuro simples. Jornais .
em situagbes do QUotldl_ano e experiencias | contacto: Competéncia
- essoais, sempre que sejam lineuistica:
uotidiano e para | P o _ * A i . * = oo - inguistica:
: robriacio pde constituidos essencialmente por | ~AMigos 2. Convidar. Oragdes condicionais | Exercicios de
propriag frases simples e vocabulario . i iac3 [ Filmes Compreensdo/pro
inf ~ *Telemével Acei reais. associagdo (oral e
Informacgao. familiar. ceitar/  recusar  um . ducdo oral e
convite. « ) escrita) escrita
Ouvir/ ver/ ler textos orais, Possessivos.
Adotar audiovisuais e escritos de natureza | ynpidade Combinar um encontro. Cds de Musica
. especifica adequados ao idatica 3: o 3.
metodologias P ’ 'ed 80| Didatica 3: Falar de agdes futuras. Tarefa final
ersonalizadas  de desenvolvimento intelectual, sécio | con los Indicagio de arefatina
g afetivo e linguistico do aluno. amigos Exprimir probabilidade. * Perifrases verbais. e Fichas
trabalho e de : itinerarios num | | ; "
: informativas e
aprendizagem " - NP
Tempos ir a + infinitivo. maba oral e :
adequadas a res. p ( de trabalho Testfa eNFlcha de
objetivos visados. Interagdo oral ’ * estar / llevar + escrita) avaliagdo
: *Desporto;
A2.1 (QECRL) O aluno interage ’ ivi A
(Q ) g 3. Descrever atividades. gerdndio. Testes de
em conversas curtas, bem *Cinema 0
estruturadas e ligadas a ’ Exprimir desejos. A avaliacdo
situacdes familiares. Pede e da . Ordenagdo de
Pesquisar i 5 inic
CI' , |nformagoe§ e troca opinioes . , o o gravuras, de falas
selecionar e | sobre o meio envolvente, Unidade Pretérito indefinido. Computador
organizar situagdes do quotidiano e Didatica 4: de didlogos, de
informacio  para experiéncias pessoais, tendo em
143
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Competéncias Competéncias Especificas/metas Contetdos . L.
Gerai e o (aIRE Atividades Recursos Avaliagdo
erais inais A2.1 (Q ) Tematicos Comunicativos Gramaticais
transformar em | conta o discurso do interlocutor iBuen Viaje! * Orag0es adverbiais. estrofes de cangdes
conhecimento e respeitando os principios de I .
mobilizavel. delicadeza. Pronuncia, *Meios de (oral e escrita) Videoprojector
geralmente, de forma transporte:
compreensivel, um repertorio
limitado de expressdes e de *Viagens. 4. Pronomes pessoais Tela
Adotar estratégias | frases, mobilizando estruturas ) P Realizagcdo de
adequadas a | gramaticais elementares. “*padi ; P
resolucio i Pedir/ daNr informagoes fichas, testes,

. | Interagdo escrita: numa estagdo. . . :
problemas e a § 5. exercicios (oral e Material audio-
tomada de | A2.1 (QECRL) O aluno escreve * Pedir/ dar informagGes escrita) visual
decisoes. cartas e mensagens simples e Unidad num aeroporto. * Indefinidos.

curtas (50-60 palavras). Pede e nidade . indi
dé informagdes sobre o meio Didatica 5: Pt'erguntar/ indicar um | « pretérito imperfeito. Quadro
) o envolvente e situacGes do Buena trajeto.
Realizar atividades | ;otidiano e experiéncias — * Contraste pretérito | Articulagdo de
de forma : : estancia: *Contar no passado P
pessoais. Respeita as ===
, . . . . . frases ou de partes .
auténoma, convengdes textuais e *Casa: imperfeito/ preterido Giz
responsavel e | sociolinguisticas das mensagens ’ indefinido de frases (escrita)
criativa. e cartas, adequando-as ao *Alojamento; | 5.
destinatario. Utiliza vocabulario A q
elementar e frases simples, *Moveis; *Descrever no passado. 6. pagador
articulando as ideias com Completamento de
Cooperar COM | conectores basicos de *Objetos. * Falar de a¢des habituais | * Grau superlativo. P
outros em tarefas e | coordenacdo e subordinacéo. no passado. frases (escrita) Material
projetos comuns. * Imperativo Afi
Ouvir/falar/ler/escrever em dad * Fazer uma reserva. P esferografico
situagdes de comunicagdo U_m rade . afirmativo e negativo.
- Didatica 6: * Fazer uma reclamagao.
i especifica. Transformagdo de
Relacionar Las compras ¢ Cartolinas
harmoniosamente frases (escrita)
0 corpo com o
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Competéncias Competéncias Especificas/metas Contetdos Atividad R Avaliaca
. .. ividades ecursos valiagdo
Gerais finais A2.1 (QECRL) Tematicos Comunicativos Gramaticais
espaco, numa | Produgdo oral: *Comérecio; Internet
erspetiva pessoal )
persp P A2.1 (QECRL) O aluno exprime- | *Lojas, 2 Resumo (oral e
se, de forma simples, em | produtos; )
monologos curtos preparados 6. . o escrita) Humanos
previamente. Descreve o meio | *Materiaise | ) Preterito perfecto.
envolvente e situagdes do | formas. Descrever um objeto.
uotidiano; conta experiéncias * Contraste pretérito
gessoais el acontecimerpw)tos reais * Dar conselhos. P
ou imaginarios, presentes ou . * Fazer uma reclamacéi. perfecto / pretérito Leitura (oral e
passados e exprime opiniges, | Unidade indefinido. escrita)
gostos e preferéncias. Usa um | Didéatica 7:

repertorio limitado de
expressoes e de frases,
mobilizando estruturas
gramaticais elementares.
Pronuncia de forma

suficientemente clara para ser
entendido.

Produgdo escrita:

- A2.1 (QECRL) O aluno escreve
textos simples e curtos (50-60
palavras). Descreve situacdes do
quotidiano; conta experiéncias
pessoais e acontecimentos reais
ou imaginarios, presentes ou
passados e exprime opinides,
gostos e preferéncias. Respeita
as convengoes textuais e utiliza
vocabulario elementar e frases
simples, articulando as ideias

Periodista por
un dia.

* Programas
de televisdo;

* Jornal

Unidade
Didarica 8:

iQué rico!
*Alimentacdo;

*Alimentos,

7.

* Fazer perguntas.

* Contar no passado.

* Marcadores

Temporales.

* Interrogativos

* Pronomes pessoais

C.D.eC.l
* PreposicGes.

* Apdcope de

adjetivos.

DramatizagOes

(oral)

Visualizacdo de
filmes, séries e
videos

Audicdo de Mdsicas
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Competéncias Competéncias Especificas/metas Contetdos Atividades Recursos Avaliagio
Gerais finais A2.1 (QECRL) Tematicos Comunicativos Gramaticais
com conectores bdasicos de | bebidas. Realizacdo de
coordenacgado e subordinagdo.
* Pratos; trabalhos

Falar/escrever textos escritos/orais,
correspondendo a necessidades
especificas de comunicagao.

Aprender a aprender:

Participar de forma consciente e
auténoma na construcdo de uma
competéncia plurilingue e
pluricultural;

Utilizar estratégias de apropriacdo
da lingua espanhola enquanto
instrumento de comunicagao;
Utilizar estratégias de apropriacdo
do sistema da lingua espanhola;
Adotar estratégias e procedimentos
adequados as necessidades da sua
propria aprendizagem.

*Quantidades
e embalagens;

* Utensilios de
cozinha.

Unidade
Didatica 9:

Sentirse bien.

* Saude e
bem-estar;

* Problemas;

* Conselhos.

Unidade
Didatica 10:

Muchos

8.

*Dizer os ingredientes de
um prato.

* Dizer onde esta um
objeto.

* Exprimir quantidade.

* Presente do

conjuntivo.

* Deber / Hay que.

10.

* Condicional.

* Uso dos

determinantes.

* Acentuacdo.

individuais, a pares

e em grupo

Reagdes
espontaneas a
situagbes de aula

(oral)

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Competéncias Competéncias Especificas/metas Contetdos . L.
Gerai e o (aIRE Atividades Recursos Avaliagdo
erais inais A2.1 (Q ) Tematicos Comunicativos Gramaticais
lugares. * Falar de problemas de
] saude.
* Paisagens;

* Dar conselhos.
* Lugares da

cidade. * Exprimir necessidades.

10.
* Descrever um lugar.

* Exprimir preferéncia.
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Anexo D — Planificacdo anual dos 10.° A e B.

Escola Basica 2,3/S Cunha Rivara

M Educacas

Espanhol 102 ano (2014/2015)

Planificagdo a Longo Prazo — Anual

Competéncias Competéncias Contetidos . o
) e Atividades Recursos Avaliagao
Gerais Especificas Tematicos Linguisticos
Mobilizar saberes | Compreender: Unidades Didaticas Morfossintacticos Discriminagdo Manual escolar Assiduidade
culturais, owvir/ /0 fonética (oral) “Endirecto.com4”
cientificos e UYIF ver. t.er t(.-:'XtOS
tecnoldgicos, para orais, audiovisuais e | ’ )
) ’ escritos de natureza Cultura e lingua 1. Nome o . . Pontualidade
compreender  a especifica, adequados espanhola Realizagdo  de | Livros de diversas
realidade e para a0 des’envolvimento questionarios tematicas
abordar situagdes I ita). .
¢ intelectual sécio- 2. Adjectivo (oral e escrita): Observagdo directa
e problemas  do fecti i istico do | Personalidades
quotidiano. atectivo e lingulstico do s *pergunta- - *Participagdo
aluno. hispanicas resposta; Gramaticas
3. Artigo *Interesse
Interagir: *verdadeiro-
Usar . . " . S * ivaca
4 4 ) Ouvir/falar/ler/escrever | Biografias falso; Dicionarios Motivacdo
adequadamente . ~
em situagbes de i * 3
linguagens das S ¢ 4. Indefinidos *ascolha Interaccdo
) ) comunicagdo multipla
diferentes areas do especifica ] . o *Comportamento
saber cultural P ’ Tecnologia Prontudrio
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Competéncias Competéncias Contedidos . .
Gerai E ifi Atividades Recursos Avaliagao
erais Speciticas Tematicos Linguisticos
cientifico e | Produzir: 5. Possessivos ortografico
tecnoldgico para se .
expressar Falar/escrever textos | Futuro Exercicios de Trabalhos de casa
' escritos/orais, . cloze (oral e ]
correspondendo a 6. Demonstrativos escrita) Revistas
Usar linguas necessidades Satde Trabalhos de aula
] g especificas de
estrangeiras para N ; .
comuniar comunicagao. 7. Numerais Exercicios de Jornais
adequadamente Alimentacdo associagdo  (oral Competéncia
em situagdes do . e escrita) . linguistica:
L Saber Aprender: 8. Interrogatlvos Filmes
quotidiano e para Compreensdo/producio
apropriacao de ici .
. F:c p QN Participar de forma Desporto Ordenagio e oral e escrita
informacdo. ;
cons;:len'fe r;a 9. Pronomes Pessoais | gravuras, de falas | Cds de Musica
construcdo de uma .
. de didlogos, de
competéncia Viagens g fa final
Adoptar il estrofes de Tarefa fina
metodologias plurtlingue'y 10. Relativos cangbes (oral e | Fichas
& pluricultural; escrita) informativas e de
personalizadas de Festas
trabalho e de trabalho Teste e Ficha de
aprendizagem Utlllzar. es'Ncrateg|,as de 11. Verbo avaliagdo
adequadas a apropriagdo da lingua Realizagdo de
objectivos visados. espanhola enquanto fichas, testes, | Testes de
instrumento de 12. Oragdo exercicios (oral e | avaliacdo Utilizagdo das TIC
comunicagao; escrita)
Utilizar estratégias de
apropriagao do sistema -
propriag 13.  Advérbios e Computador

Pesquisar,
seleccionar e
organizar

da lingua espanhola;
Adoptar estratégias e
procedimentos

Locugdes Adverbiais

Articulacdo  de
frases ou de
partes de frases

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Competéncias Competéncias Contedidos . .
Gerai E ifi Atividades Recursos Avaliagao
erals specificas Tematicos Linguisticos
informagdo  para | adequados as (escrita) Videoprojector

transformar em
conhecimento

mobilizavel.
Adoptar
estratégias
adequadas a
resolugao de
problemas e a
tomada de
decisoes.
Realizar
actividades de
forma auténoma,
responsavel e
criativa.
Cooperar com
outros em tarefas
e projectos
comuns.

necessidades da sua

propria aprendizagem.

14. Preposicbes e
Locugdes
Preposicionais

Discursivos

15. Conectores

Lexicais

16. Formagdo de
palavras

17. Semantica

Fonéticos e
ortograficos

18. Fonética

19. Ortografia da
palavra, da frase e do

Completamento
de frases
(escrita)

Transformacgao
de frases
(escrita)

Resumo (oral e
escrita)

Leitura (oral e
escrita)

Traducdo e
Retroversdo de
textos

Visualizacdo de
filmes, séries e

Tela

Material audio-
visual

Quadro

Giz

Apagador

Material
esferografico

Cartolinas

Internet

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Competéncias Competéncias Contedidos . .

Gerai E ifi Atividades Recursos Avaliagao
erals specificas Tematicos Linguisticos

Relacionar discurso videos

harmoniosamente

0 corpo com O Humanos

espaco, numa Pragmaticos Audicdo de

perspectiva Musicas

pessoal 20. Variedades do

Espanhol

Realizagdo de
trabalhos

individuais, a
pares e em grupo

Reacgdes
espontaneas a
situagOes de aula
(oral)

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Anexo E — Modelo de plano de aula de Espanhol.

Asignatura:

Unidad Tematica:

Unidad Didactica:

Estudiante:

UNIVERSIDADE DE EVORA

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola B 2,3/S Cunha Rivara de Arraiolos

Ao lectivo: 2014 /2015

PLAN A CORTO TERMINO

Nivel: Afo:

Clase:

Tiempo de duracién: 90 minutos

ACOGIDA

PRELIMINARES
INICIALES

MOTIVACION

REMOTA

Para esta clase

Para la préxima clase

MOTIVACION INICIAL

Preparacidn Psicoldgica

Preparacion

Pedagdgica

Carlos Anténio Godinho Colaco
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CONTENIDOS
INDICADORES DE
DOMINIOS DISCURSIVOS/ EVALUACION
TEMATICOS GRAMATICALES APRENDIZAIJE
FUNCIONALES
Criterios:
Medios/
Instrumentos:
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MATERIALES DIDACTICOS

DESCRIPCION DE LA CLASE

SUMARIO PREVISTO

OBSERVACIONES

BIBLIOGRAFIA

WEBGRAFIA:

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Anexo F — Modelo de plano de aula de Portugués.

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola:

Ano lectivo: 20 /20

PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Nivel: ___ Ano: Turma:

Unidade Tematica:

Unidade Didactica:

Estudantes:

Tempo de duragao:

ACOLHIMENTO

PRELIMINARES INICIAIS
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MOTIVAGAO

REMOTA

Para

esta aula

Para

a proxima

aula

MOTIVAGAO

INICIAL

Preparagao
Psicoldgica

Preparagao

Pedagdgica

Carlos Anténio Godinho Colaco
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METAS CURRICULARES

DOMINIOS DE
REFERENCIA

OBJECTIVOS

DESCRITORES

DE

DESEMPENHO

CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

ESTRATEGIAS DE TRABALHO

ESTRATEGIAS
DE

AVALIACAO

Carlos Anténio Godinho Colaco
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MATERIAIS DIDACTICOS

DESCRIGAO DA AULA

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

OBSERVAGCOES

BIBLIOGRAFIA

WEBGRAFIA:

Carlos Antonio Godinho Colaco
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Anexo G - Plano de Formacéao para docentes do Departamento de Linguas.

ESCOLA DE CUNHA RIVARA
ARRAIOLOS

PLANO DE FORMAGAO PARA DOCENTES DO DEPARTAMENTO DE LINGUAS
ORGANIZADO NO AMBITO DO PROJETO DE ESCOLA EDUCACAO LITERARIA,
DINAMIZADO PELO FORMADOR ANTONIO VILAS-BOAS

DATAS: 14 E 15 DE JANEIRO

A) SESSOES PRATICAS

Dinamizagao de aulas de 90 minutos, pelo formador Antonio Vilas-Boas, com
turmas cedidas por professores de Portugués da escola, e 85 quais outros
docentes, para além dos professores das furmas, poderdo assistir:

= | entre as dez e cinco e as onze e trinta e cinco: sess3o0 com uma tema de 8 ano, cedida
pela docente Paula Gaspar, na sala 14 — TEMA: COESAOQ E COERENCIA TEXTUAIS;
SINTAXE.

=  enitre as onze e quarenta e cinco e as freze e quinze - sess3o com uma tuma de 10% ano,
cedida pela docente Paula Sande. na sala 19 — TEMA: PROTOTIPOS TEXTUAIS
NARRATIVO E ARGUMENTATIVO.

=  entre as dez e cinco e as onze e frinta e cingo: sessio com uma wma de 6 ano, cedida pela
docente Carla Wieira, na =ala 6 — OFICINA DE LEITURA LITERARIA — EDUCAGAD
LITERARIA — textos de obras literarias constantes das MGP do Ensino Basico.
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