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Aprendizagem da Leitura: Concepgdes sobre a Funcionalidade da
Linguagem Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do
1° Ano de Escolaridade

RESUMO

A Aprendizagem da Leitura ¢ um desafio para as criangas que iniciam o primeiro ano de
escolaridade tornando-se, para algumas, dificil de alcangar e influenciando

negativamente todo o seu percurso escolar.

O objectivo deste estudo ¢é procurar perceber qual a relagdo entre os
conhecimentos/concepgdes que as criangas do primeiro ano de escolaridade possuem,
no inicio do ensino basico, sobre os objectivos/fungfes da leitura e o sucesso na sua

aprendizagem no final do ano lectivo.

A amostra foi constituida por 59 criangas, de nacionalidade portuguesa, que no ano
lectivo 2006/2007 frequentaram pela primeira vez o primeiro ano de escolaridade, nas
Escolas Bésicas do 1° Ciclo do Agrupamento de Escolas de Arraiolos e que ainda no

saibam ler no inicio do ano lectivo.

A recolha de dados foi feita em dois momentos: no inicio e no final do ano lectivo. No
primeiro momento, em Setembro e Outubro de 2006, foi feita as criangas uma entrevista
individual semi-directiva (Alves Martins, 2000), que permitiu conhecer as suas
concepgdes funcionais da leitura e foi também aplicada a Prova de Linguagem Técnica
da Leitura/Escrita (Alves Martins, Mata, Peixoto & Monteiro, 2000), para avaliar os
conhecimentos de linguagem técnica das criangas; no segundo momento, em Junho de
2007, foi aplicada uma Prova de Leitura (Alves Martins, 2000), para avaliar o

desempenho em leitura no final do ano lectivo.

11
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Para o tratamento dos dados, a metodologia que utilizimos combinou a andlise
qualitativa e a andlise quantitativa. Relativamente & entrevista recorremos a analise
qualitativa — andlise de conteido, quanto 3 Prova de Linguagem Técnica da
Leitura/Escrita € & Prova de Leitura foi feita uma andlise quantitativa, seguindo o
tratamento estatistico a metodologia proposta pelos autores das provas.

12
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THE LEARNING OF THE READING: CONCEPTIONS ABOUT THE
FUNCIONALITY OF WRITTEN LANGUAGE AND THE SUCCESS IN
READING AT THE END OF THE FIRST SCHOOL YEAR

ABSTRACT

The Learning of the Reading is a challenge to children who begin the first school year,
becoming, for some of them, difficult to achieve and influencing in a negative way their
entire school itinerary.

The purpose of this study is to try to understand what the relation is between the
knowledge/conceptions children in the first school year possess, at the beginning of the
clementary education, about the purposes/ functions of reading and the success of their

learning at the end of the school year.

The sample was constituted by 59 children, of Portuguese nationality, that in the school
year of 2006/2007 attended for the first time the first school year, in the Elementary
Schools of the 1% Cycle of the Assemblage of Schools of Arraiolos and that could not
read in the beginning of the school year.

The joining of data was made in two moments: in the beginning and in the end of the
school year. In the first moment, in September and October 2006, an individual semi-
directive interview (Alves Martins, 2000) was made to the children, witch allowed to
know their functional conceptions of reading and was also made the Proof of Technical
Language of Reading/Writing (Alves Martins, Mata, Peixoto & Monteiro, 2000), in
order to evaluate the children’s knowledge of technical language; in the second
moment, in June 2007, a Proof of Reading (Alves Martins, 2000) was made, to evaluate

the performance in reading at the end of the school year.

For data treatment, the method we used combined the qualitative analysis and the
quantitative analysis. About the interview, we used the qualitative analysis — content

13
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analysis, about the Proof of Technical Language of Reading/Writing and the Proof of
Reading was made a quantitative analysis, having the statistic treatment followed the
method proposed by the authors of the proofs.

14
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O acto de ler torna-se imprescindivel para o desenvolvimento de uma
mente sauddvel e para o desenvolvimento das capacidades

indispensdveis para toda uma vida de aprendizagem. (National Research

Council, 2008, p. 5)

15
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INTRODUCAOQO

. 0 dominio da lingua portuguesa é decisivo no desenvolvimento
individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no
sucesso escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania.

(Ministério da Educagdo, 2001, p. 31)

A Aprendizagem da Leitura é um desafio para as criangas que iniciam o 1° ano de

escolaridade.

Como afirma Morais (1997) a leitura uma vez dominada, é simples, imediata, e ndo
exige um esfor¢o aparente. A arte de ler é uma arte esquecida, interiorizada, reduzida a

operagdes automdticas em redes de neurdnios inacessiveis (p.11).

Muitas criangas aprendem a ler sem grandes dificuldades, mas para algumas a
Aprendizagem da Leitura ¢ um obstéculo dificil de ultrapassar, pois chegam ao final do
1° ano de escolaridade sem terem adquirido as competéncias de leitura ou até mesmo ao

final do 2° ano de escolaridade sem ainda as terem adquirido.

Ha criangas que adquirem uma capacidade elevada de leitura sem grande dificuldade,
mas ha outras que manifestam grandes dificuldades na aprendizagem da leitura, quer
por factores de personalidade e de motivagdo, quer por deficiéncias ou factores

cognitivos especificos (Morais, 1997).
O insucesso na leitura influencia negativamente o percurso escolar de muitos alunos,

uma vez que condiciona as suas aprendizagens nas outras 4reas curriculares, nas quais o

dominio da leitura é imprescindivel.

17



Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengiio em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

Para Robinson & Taylor (1986, 1991 cit. por Alves Martins, 2000) o insucesso escolar
precoce pode influenciar os percursos escolares, na medida em que conduz
Jrequentemente a um desinvestimento das aprendizagens na escola como forma de as
criangas se protegerem de uma auto-imagem negativa no que respeita ds suas

capacidades cognitivas (p.14).

Morais (1997) defende também que o facto das criangas falharem na aprendizagem da
leitura revela-se um grave problema social. As suas dificuldades ou atrasos na
aprendizagem da leitura manifestam-se logo desde o inicio da escolaridade, fazendo
com que essas crian¢as tenham dificuldade em acompanhar os colegas, com que os

desniveis se acentuem e sejam a base de disparidades sociais e culturais.

Actualmente, parece inegdvel a importdncia da leitura e de saber ler, para que os
cidaddos se integrem plenamente na vida quotidiana, em termos profissionais e em
termos de lazer. As grandes preocupagdes com o papel desempenhado pela leitura e
com o dominio do cédigo escrito, na moderna sociedade da informacdo, ndo sdo
apenas apandgio da sociedade portuguesa, mas estdo presentes a nivel global (Balga,
2008).

Assim, a UNESCO proclamou a Década Internacional da Literacia, 2003/2012 -
United Nations Literacy Decade, admitindo que nos nosso dias a literacia é um dos
maiores desafios da humanidade (Balga, 2008).

As dificuldades que as criangas apresentam no inicio da sua escolaridade, na aquisigfio
da linguagem escrita/leitura sio uma realidade para muitos professores do 1° ciclo do
Ensino Bdsico. Muitos sdo os professores/educadores que questionam quais os
conhecimentos € as concepgdes que as criangas possuem sobre os objectivos/funges da

leitura, quando iniciam o 1° ano de escolaridade e que facilitam a sua aprendizagem.

18



Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento ¢ Intervengdo em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

Muitos estudos tém sido realizados na 4rea da Aprendizagem da Leitura e da Escrita,
mas poucos sdo os trabalhos que analisam o impacto das representagdes que as
criangas tém dos objectivos da leitura, no inicio do 1° ano de escolaridade, nos

resultados em leitura no final do ano (Alves Martins, 2000, p. 143)

Considera-se entfio bastante pertinente desenvolver novos estudos nesta é4rea, que
contribuam para o aprofundamento dos conhecimentos a este nivel. De modo a verificar
se a forma como as criangas pensam sobre os objectivos/fungfes da leitura e os
conhecimentos que possuem sobre a linguagem técnica da leitura/escrita sdo indicadores

de sucesso na aprendizagem da leitura.

Como professora do 1° ciclo do Ensino Basico, colocada no Ensino Especial ha alguns
anos, também me tenho questionado frequentemente sobre esta problematica, pois tenho
trabalhado com criangas que revelam grandes dificuldades na aquisicio de

competéncias de leitura/escrita.

Assim, a 4rea da Aprendizagem da Leitura sempre despertou em mim algum interesse €
curiosidade, tendo por isso, ao longo do Mestrado, realizado varios trabalhos de
investigagdo sobre esta tematica e decidido desenvolver também nesta 4rea a dissertagio
que agora apresento, de modo a aprofundar os meus conhecimento teéricos € melhorar a
minba pratica pedagodgica, tendo como principal objectivo ajudar as criangas com quem
trabalho a adquirirem as competéncias de leitura, fundamentais para o seu percurso

escolar e para a sua vida.

Comegamos a nossa investigacéio pelo delinear dos objectivos do estudo, pela selecgdo

da amostra e dos instrumentos que irfamos utilizar na recolha de dados.

A dissertagfio encontra-se organizada em duas partes: 0 Enquadramento Teérico € o
Estudo Empirico.

19
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Na primeira parte - Enquadramento Tedrico, apresentamos a pesquisa bibliografica que
realizimos durante a investigagéo, organizada em quatro capitulos: A Tarefa de Ler — O
Que E Preciso Para Aprender A Ler?, Modelos de Leitura, Teorias da Aprendizagem da
Leitura e Concepgdes Precoces sobre a Linguagem Escrita e a Aprendizagem da
Leitura.

A segunda parte — Estudo Empirico — engloba a Metodologia (objectivos do estudo,
caracterizagdo da amostra, instrumentos de recolha de dados e procedimentos) e a

Apresentagio, Analise e Discusso dos Resultados.

Por fim, apresentamos as conclusdes da nossa investigagfio, seguidas dos anexos.

20
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I. 1. A Tarefa de Ler

O que é preciso para aprender a ler?

O acto de ler torna-se imprescindivel para o desenvolvimento de uma
mente sauddvel e para o desenvolvimento das capacidades
indispensdveis para toda uma vida de aprendizagem. (National Research
Council, 2008, p. 5)

A Aprendizagem da Leitura € uma tarefa muito importante para as criangas que iniciam

a sua escolaridade, porque influencia todo o percurso escolar e também toda a sua vida.

Actualmente, existe um nimero cada vez maior de alunos com niveis de leitura
bastante baixos, bem como adultos que embora tenham frequentado a escola revelam
dificuldades de leitura (National Research Council, 2008), pois apesar de saberem ler e
escrever t€m dificuldade em usar a informagfo escrita socialmente existente (Machado,
2008).

No que concerne a esta tematica sdo multiplas as definicGes apresentadas pelos
investigadores, com diferentes perspectivas, para o que significa LER. Seguidamente
apresentamos alguns exemplos dessas defini¢Ses:

- Ler supbe decifrar sinais grdficos e abstrair (retirar) deles pensamento. (Dicionario
Enciclopédico, 1985, cit. por Rebelo, 1993, p. 41)

- Ler é compreender a linguagem escrita e reagir a ela — reagir no sentido amplo de
compreender, tanto de modo literal como interpretativo. (Jeanne Chall, 1970, cit. por
Rebelo, 1993, p. 41)

21



\4(-, o 107
5 % Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengdo em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

O
¢ E\'O‘Lv

- Ler é um desempenho cognitivo que envolve um grande niimero de processos mentais

discretos mas independentes. (Kirby, 1988 cit. por Trindade, 2002, p. 59)

- Ler ¢ uma habilidade (skill) que tem de ser ensinada. (McShane, 1991 cit. por
Trindade, 2002, p. 59)

- Ler é uma operagdo mental complexa. (Aaron, 1994 cit. cit. por Trindade, 2002, p. 59)

- Ler, mais do que um simples acto mecdnico de decifra¢do de signos grdficos, é antes
de tudo um acto de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de
raciocinios no sentido da construgdo de uma interpretagdo da mensagem escrita a
partir da informagdo proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos do leitor.

(Colomer & Camps, 2002, p. 31)

- Ler é a habilidade de extrair a pronincia e mostrar compreensdo de palavras
escritas. Implica a capacidade de identificar palavras e o seu propdsito é a

compreensdo. (Pinheiro, 2005, p.17)

Podemos ainda referir que, numa perspectiva cognitiva, a leitura é considerada como
uma actividade complexa composta por uma série de processos psicoligicos de
diferentes niveis, que comegando por um estimulo visual, permitem através de uma

actuagdo global e coordenada, a compreensdo do texto. (Citoler & Sanz, 1997, p. 116)

As vérias definigSes apresentam alguns elementos coincidentes, uma vez que
caracterizam o acto de ler como um processo que consiste, essencialmente, em extrair
um significado, com base nos sinais graficos convencionais, tendo o leitor de possuir
determinadas capacidades e operagBes cognitivas, que vdo condicionar o seu nivel de

compreensdo da mensagem (Rebelo, 1993).
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A investigagBio desenvolvida na drea da leitura tem mostrado que tratando-se de um
processo de aprendizagem, as vérias definicBes apresentadas reflectem varias

concepgdes de aprendizagem (Trindade, 2002).

No inicio do século XIX, as definicbes de leitura assumiam uma perspectiva
associacionista e comportamentalista (Trindade, 2002, p. 59); posteriormente, a leitura
passou a ser encarada como um processo de desenvolvimento eminentemente
linguistica, por influéncia da Linguistica e da Psicologia Cognitiva. Actualmente, a
leitura é abordada numa perspectiva multidisciplinar, que envolve a Sociologia, a
Antropologia, a Sociolinguistica e a Psicolinguistica (Trindade, 2002).

Nos nossos dias, os processos cognitivos envolvidos no acto de leitura sdo o -
processamento fonol6gico, a consciéncia sintictica e a memoéria operativa, sendo o fim
tltimo do acto de ler a compreenséio do texto lido, sendo o processo de compreensdo
um modelo mental da situagdo descrita no texto, ou seja, uma representagdo do mundo,

real ou imagindrio, que o texto descreve (Trindade, 2002, p. 60).

De salientar também os quatro pontos em que Hall (1989, cit. por Colomer & Camps,
2002) sintetiza os fundamentos da pesquisa actual na 4rea da leitura e que englobam os
dados obtidos pela investigagfo realizada ao longo de vérias décadas:

1. 4 leitura eficiente é uma tarefa complexa que depende de processos perceptivos,

cognitivos e linguisticos;

2. A leitura é um processo interactivo que ndo avanga numa sequéncia estrita desde as
unidades perceptivas bdsicas até & interpretagdo global de um texto. Ao contrdrio, o
leitor experimente deduz informagdo, de maneira simulténea, de vdrios niveis distintos,
integrando ao mesmo tempo informagdo grafofénica, morfémica, semdntica, sintdctica,

pragmdtica, esquemdtica e interpretativa;
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3. O sistema humano do processamento da informagdo é uma for¢a poderosa, embora
limitada, que determina a nossa capacidade de processamento textual. A sua limitagdo
sugere que os processos de baixo nivel funcional automaticamente e que, portanto, o

leitor pode atentar aos processos de compreensdo de alto nivel;

4. A leitura é estratégica. O leitor eficiente actua deliberadamente e supervisiona de
Jorma constante a sua prdpria compreensdo. Estd alerta as interrupgées da
compreensdo, é selectivo ao dirigir a sua aten¢do aos diferentes aspectos do texto e

Dprogressivamente torna mais precisa a sua interpretagdo textual. (p.32)

Durante muitos anos o acto de ler (aprendizagem da linguagem escrita) esteve
relacionado com as aptiddes psicoldgicas gerais, tais como a organizagio perceptivo-
motora, a estrutura espacio-temporal, o nivel de desenvolvimento intelectual, o esquema
corporal, lateralidade,... O educador/professor teria de ajudar os seus alunos a
desenvolver determinados pré-requisitos (e. g. a motricidade fina, a lateralidade, a
discriminagiio visual e a discriminagdo auditiva, ...) através de actividades
proped@uticas (e. g. grafismos, recortar, picotar, ...), considerava-se que as criangas nfio
deveriam comegar a aprender a ler se nfo tivessem adquirido estes pré-requisitos. Por
isso, muitos professores desenvolviam actividades denominadas de propedéutica da
leitura, que consistiam em exercicios de estimulagfio preceptiva e motora (Castro Neves
& Alves Martins, 2000; Machado, 2008).

As dificuldades de aprendizagem nesta irea eram atribuidas a défices nas aptiddes
psicologicas gerais, porém nfo se compreendia como é que algumas criancas tinham
esses pré-requisitos bem desenvolvidos e nfio conseguiam aprender a ler/escrever. Estas
concepgdes sobre a Aprendizagem da Leitura foram muito criticadas (Castro Neves &
Alves Martins, 2000; Alves Martins, 2000; Machado, 2008).

As investigagGes realizadas a partir dos anos 60, inicio dos anos 70, defendiam que a

leitura ndo era um acto perceptivo, mas sim um acto cognitivo.

24



RS/ D
.

% Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengdo em Contextos Educativos

A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem

Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

4
2

3
<

EYOY

... para se poderem analisar os factores intervenientes num processo de
aprendizagem é necessdrio caracterizar, por um lado, o objecto de
aprendizagem, por outro o sujeito dessa aprendizagem, em particular no
que diz respeito as formas como este concebe esse objecto. (Alves

Martins, 2000, p. 16)

Os trabalhos desenvolvidos por Fitts (1962, cit. por Alves Martins & Niza, 1998; Alves
Martins, 2000; Castro Neves & Alves Martins, 2000; Citoler & Sanz, 1993; Downing,
2003) mostram que em qualquer aprendizagem existem trés fases diferentes, que se
seguem sempre na mesma ordem, apesar de na realidade constituirem um processo

unico, ininterrupto € sem linhas divisorias:

- a fase cognitiva;
- a fase de dominio;

- a fase de automatizagfo.

A fase cognitiva caracteriza-se pela construgfio de uma representagfio global da tarefa,
dos seus objectos e da sua natureza; o sujeito procura perceber os objectivos da tarefa e

quais 0s meios necessarios para atingir esses objectivos.

A fase de dominio ¢ considerada uma fase de treino e aperfeigoamento das operagdes
bésicas que a tarefa exige, na qual os alunos exercitam para atingirem um grau mais

elevado de preciséio na execugio da destreza/tarefa.

A fase de automatizacfio, na qual o treino leva a uma sobreaprendizagem, o sujeito
deixa de precisar do controlo consciente para operar com a habilidade aprendida, como
a aprendizagem j4 estd consolidada dispensa o pensamento sobre o que se est4 a fazer, a
tarefa ¢ praticada sem esforgo € sem erros, tal s6 acontece se houver algum imprevisto
que exija uma atengfio especial e que obrigue novamente a tornar-se consciente das suas

préprias acg¢des.
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A falta de compreensdo nas primeiras ligdes impossibilita o progresso
para a fase de dominio e a crianga fica presa a fase cognitiva, e assim
desconfia da sua capacidade de compreender o que tem de fazer nas
suas aulas de leitura. Destas consideragdes podemos tirar como
conclusdo que o aspecto cognitivo ¢é de suma importdncia no

desenvolvimento da destreza da leitura. (Downing, 2003, p. 186)

Downing (1984, cit. por Castro Neves & Alves Martins, 2000; Alves Martins, 2000;
Alves Martins & Niza, 1998) prop0s para a aprendizagem da leitura a teoria da clareza
cognitiva, na qual defendia que as criangas partem de uma fase inicial de relativa
confuséio quanto aos objectivos e & natureza do sistema escrito, para uma fase de maior
clareza cognitiva sobre as fungGes e caracteristicas deste sistema. Segundo este autor, as
dificuldades na Aprendizagem da Leitura resultam da persisténcia da fase de confusio
cognitiva, sdo por isso dificuldades relacionadas com problemas conceptuais e ndo

dificuldades relacionadas com a aquisi¢io da leitura em si.

Para aprenderem a ler as criangas t€ém de construir representagfes sobre os objectivos e
a natureza da leitura. E importante que comecem por descobrir a funcionalidade da
leitura, para que possam construir um projecto pessoal de leitor (para que quero
aprender a ler?) (Castro Neves & Alves Martins, 2000).

A construgdo do projecto pessoal de leitor é influenciado pelo contacto que as criangas

tém com o material escrito, antes de entrarem para a escola.

O interesse pela linguagem escrita varia em fungdo da qualidade, da
Jrequéncia e do valor das actividades de leitura e escrita desenvolvidas
pelos que convivem mais directamente com as criangas, nomeadamente

Dpais, outros familiares, educadores e professores. (Alves Martins, 1997,
p.20)
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Para aprenderem a ler as criangas t€ém também de dominar também alguns conceitos
necessarios que lhe permitem pensar sobre as relagdes entre a fala e a escrita (e. g.
conceito de palavra, silaba, letra,...), mas que exigem um elevado nivel de capacidades
metalinguisticas (Castro Neves & Alves Martins, 2000; Alves Martins, 2000; Alves
Martins & Niza, 1998).

Assim, podemos concluir que para as criangas aprenderem a ler é importante que
compreendam globalmente as fungdes da leitura e da natureza do sistema escrito. Por
isso, o professor deve na sua sala de aulas desenvolver praticas de leitura diversificadas,
estimular as criangas para que pensem sobre a linguagem oral e a linguagem escrita, ...
O professor deve também conhecer as representagdes infantis sobre as caracteristicas do
sistema escrito e sobre as fungdes da leitura, para poder partir daquilo que as criangas ja
sabem para ajudi-las a reformularem as suas concepgGes e evoluirem para niveis de
conceptualizagio mais avangados (Castro Neves & Alves Martins, 2000).

27



K\ L]

m Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengdo em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

< \od
¢ EyoY

I. 2. Modelos de Leitura

A partir dos anos 70, comegaram a surgir muitas investigagdes na area da Psicologia da
Leitura, que se centravam na anélise das operagdes e estratégias cognitivas presentes na
tarefa de ler (Levin & Williams, 1970; Kavanagh & Mattingly, 1972 cit. por Alves
Martins, 2000).

De acordo com estas investigagSes, qualquer tarefa cognitiva pode ser analisada em
fungo das fases que ocorrem numa determinada ordem fixa, tém inicio no input

sensorial e terminam num output (resposta) (Alves Martins, 2000).

Comegam assim a surgir modelos mais coerentes e globais, que permitem explicar os
mecanismos envolvidos no acto de ler, ao contrario dos modelos de leitura que existiam

muito influenciados pelas teorias comportamentalistas (Alves Martins & Niza, 1998).

Estes novos modelos foram influenciados pela Psicologia Cognitiva e pelos modelos de
processamento da informagfo € da Psicolinguistica, que procuraram explicar o que se
passa na mente que torna possivel a compreensdo de um texto escrito, procurando
também mostrar qual a influéncia dos processos de atengfio e memoria na leitura (Alves

Martins, 2000).

Apesar da multiplicidade e diversidade de modelos, pode-se referir que cada um tem o
seu valor, uma vez que procura fazer uma descri¢o correcta do processo de leitura de
acordo com um conjunto particular de condigdes. Porém, ndio ha nenhum modelo que
permita explicar o processo de leitura em todas as situagGes possiveis, por isso esta

tematica nfio € consensual entre os investigadores (Cruz, 2007).

Segundo Rumelhart, Adams & Starr, Downing et al, Mitchell, e Ellis, (1977, 1982,
1982, 1982, 1989, cit. por Alves Martins, 2000) os vérios modelos de leitura propostos
podem ser agrupados em modelos ascendentes, modelos descendentes ¢ modelos
interactivos.
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I 2. 1. Modelos Ascendentes (BOTTOM-UP)

Os modelos ascendentes, por exemplo: o modelo de Gough, 1972; 0 modelo de LaBerge
& Samuels, 1974 (Alves Martins & Niza, 1998) partem do pressuposto de que a leitura
percorre um caminho linear e hierarquizado, que vai de processos psicolégicos
primérios (juntar as letras) a processos cognitivos de ordem superior (produgfio de um

sentido).

Estes modelos consideram que um leitor perante um texto, identificaria
em primeiro lugar as letras, que por sua vez seriam combinadas em
silabas, que reunidas dariam as palavras que por sua vez, se juntariam
em frases. (Alves Martins, 2000, p. 28)

A leitura é considerada como uma capacidade de decifrar a linguagem escrita na sua
equivaléncia oral. Parte da percepgfo das letras, que através das correspondéncias grafo-
fonolégicas sfo transformadas em sons, permitindo o acesso ao significado — leitura
auditiva. Segundo estes modelos, o contexto no vai influenciar a leitura (Alves Martins

& Niza, 1998).

Na Figura 1 apresentamos o Modelo de Leitura de Gough, que segundo vérios autores
(e.g. Rebelo, 1993; Alves Martins & Niza, 1998; Alves Martins, 2000; Viana &
Teixeira, 2002; Velasquez, 2004 e Cruz, 2007) é o principal representante dos modelos
ascendentes.

Para Gough (1972, cit. por Alves Martins, 2000 e Cruz, 2007) o processo de leitura &

representado de forma esquemética e descrito da seguinte maneira:

* aleitura comega com a fixagio dos olhos no inicio de linha (primeiras 15 a 20

letras impressas) e d4 origem a uma imagem;
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* a imagem que se forma é uma representagio do icon ou estimulo visual,
permanece na memoria depois deste desaparecer sob a forma de imagem

iconica, que ¢ composta por tragos, curvas, angulos, etc.;

» seguidamente, actua um scanner, i.e., um explorador de imagem, que d4 origem

a recognigfio das letras da esquerda para a direita;

* as letras que sdo identificadas através deste processo passam para o registo de

caracteres,

" no registo de caracteres as letras que foram identificadas sio tratadas por um
descodificador, que utilizando um livro de cédigo onde estdo armazenadas as
regras da correspondéncia grafema - fonema, faz a conversdo das grafemas em

fonemas, que séo as representagSes abstractas dos sons da linguagem;

s os fonemas sdo temporariamente armazenados no gravador fonémico;

* seguidamente, através do librariun, é feita uma pesquisa lexical que permite a

transformac@io das representagdes fonémicas abstractas em palavras;

* as palavras, que contém as suas significagdes fonoldgicas, sinticticas e
semdnticas, sdo guardadas na memoéria de curto prazo, memoéria de trabalho, até

que as palavras possam ser organizadas em frase (i.e., em unidades maiores);
* através de um mecanismo chamado merlin, que apreende a estrutura profunda
do conjunto de palavras armazenadas na memoéria de curto prazo e dé sentido &

frase;

" se o mecanismo referido ¢ bem sucedido, ou seja, se é alcangada a
compreenséo, os resultados sdo calculados no TPWSGWTAU (the place where
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sentences go when they are understood). Se ndo foi bem sucedido a fixagio

mantém-se de modo a permitir o posterior processamento;

* por fim, as regras fonoldgicas sfo aplicadas pelo editor a informagio
armazenada na TPWSGWTAU e sdo dadas instrugdes para a palavra ser

pronunciada em voz alta.

Figura 1 — Modelo de Gough (1984, cit. por Alves Martins, 2000, p. 29)
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Aos modelos ascendentes correspondem os métodos de iniciagHo & leitura conhecidos
como métodos sintéticos, ou seja, os métodos que partem da letra para a palavra e da
palavra para a frase, privilegiando o ensino das correspondéncias grafema - fonema

(Alves Martins & Niza, 1998, p. 118).

Em sintese, as correspondéncias grafo - fonolégicas sdo a via privilegiada de acesso ao
significado. A leitura, segundo estas concepgdes, partiria assim de operagies
Dpreceptivas sobre grafemas e culminaria em operagdes semdnticas (Castro Neves &
Alves Martins, 2000, p. 122).

L 2. 1. 1. Criticas aos Modelos Ascendentes

O modelo de leitura proposto por Gough tem sido criticado por vérios autores (e. g.
Alves Martins & Niza, 1998; Alves Martins, 2000 e Cruz, 2007) porque consideram
tratar-se de um modelo linear e pouco flexivel, onde existe apenas uma tinica via de
acesso ao significado (as correspondéncia grafo - fonolégicas), que néo permite ao leitor

adaptar estratégias em fung¢fio do material lido.

Virias investigagdes j4 mostraram que as estratégias que o leitor utiliza variam na
leitura de tipos de textos diferentes, pois, por exemplo, ndo se 1& da mesma um jornal ou
uma revista e um artigo cientifico (Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).

Outra das criticas apontada a estes modelos € o facto de ndo ser certo que todas as letras
sejam processadas de um modo sequencial, uma vez que se sabe que os leitores nem
sempre ddo conta de alguns erros ortograficos, o que indica que nem todos as letras sdo
processadas (Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).

Se um leitor 1€ em média 300 palavras por minuto, ou seja, 1& cada palavra em dois
décimos de segundo, parece incompativel com o tempo necessério para que se faga uma

leitura letra a letra (Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).
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Quando a exclusividade da via fonolégica como unica via de acesso ao significado
também tém surgido algumas criticas, uma vez que se por um lado existe alguma
evidéncia de que o som pode desempenhar um papel de relevo nesse processo, por
outro, o acesso visual a representagdo da palavra é imprescindivel para a activagdo do

léxico no processo de leitura (Cruz, 2007, p.87).

Assim, se a Gnica via de acesso ao significado das palavras for a via fonolégica como se
podera explicar a distingéio e a compreensfo de palavras hom6fonas (e.g. coser e cozer),
que embora se pronunciem da mesma maneira, escrevem-se e¢ tém significados
diferentes; ou entfio como se podera também explicar a leitura em pessoas surdas (Alves

Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).

Considera-se também que se a teoria da exclusividade da mediggo fonolégica estivesse
correcta, as palavras regulares seriam lidas mais rapidamente do que as palavras
irregulares, mas varios estudos tm demonstrado que esse aspecto nio se verifica.
Quanto as palavras que contém grafemas com um vinico equivalente a nivel fonoldgico,
também seriam mais facilmente reconhecidas do que aquelas que contém grafemas que
podem corresponder a fonemas diferentes, mas os estudos também revelam que o

aspecto referido néo se verifica (Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).

Este modelo também nfio permite explicar a influéncia do contexto no reconhecimento
de palavras, entfio como pode explicar efeitos sintacticos na percepgio de palavras (se o
leitor 1€ erradamente uma palavra tem tendéncia em substitui-la por outra que ¢
adequada do ponto de vista sintictico) e a influéncia dos conhecimentos seménticos na

percepgdo de palavras (Alves Martins, 2000).

Tendo em conta as limitagSes evidentes destes modelos, surgem outros modelos

explicativos do processo de leitura — os modelos descendentes.
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L 2. 2. Modelos Descendentes (TOP-DOWN)

Os modelos descendentes (e. g. 0 modelo de Goodman, 1970 e o modelo de Smith,
1971, cit. por Alves Martins, 2000) consideram que a leitura é o processo inverso ao dos
modelos descendentes, uma vez que partem do principio de que ler é compreender, isto
é, ler é a construgdo activa de significado a partir de uma mensagem escrita, o que poe
em relevo o papel desempenhado pelo conhecimento geral do leitor para a

compreensdo do texto (Cruz, 2007, p. 88).

Os processos superiores séo determinantes no acto de ler (ponto de partida para a
leitura) e que a leitura visual (reconhecimento de palavras sem descodificagio) é o
mecanismo perceptivo mais importante para aceder ao sentido do texto (Alves Martins,
2000 ¢ Cruz, 2007).

A leitura consiste no confronto do leitor com palavras e textos, sobre os
quais o leitor ja tem expectativas e sobre os quais formulou hipoteses
para saber quais sdo as palavras e que tipo de mensagem contém. Deste
modo, a leitura envolve processos de: identificagdo directa de signos
globais; antecipagdes que se suportam em predigdes léxico — semdnticas

e sintdcticas; e verifica¢do das hipoteses produzidas (Cruz, 2007, p. 89)

Os leitores utilizam os seus conhecimentos relacionados com o tema e com o contexto
imediato para fazerem antecipagfes confirmadas ou nfo através dos indices do texto
escrito. O acto de ler seria como uma adivinha psicolinguisticas (Morais, 1997; Alves
Martins & Niza, 1998; Alves Martins, 2000 e Cruz, 2007).

Na figura 2 apresentamos o modelo de Goodman, também conhecido como modelo
psicolinguistico, considerado por vérios autores (e. g. Rebelo, 1993; Alves Martins &
Niza, 1998; Alves Martins, 2000; Viana & Teixeira, 2002; Velasquez, 2004 ¢ Cruz,

2007) o principal representante dos modelos descendentes.
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Goodman concebe a leitura como sendo um jogo de adivinhagdo
psicolégica, onde existe o contacto entre a linguagem e o pensamento,

sendo o texto o fornecedor das indicagdes para tal contacto (Cruz, 2007,

. 89).

O processo de leitura proposto por Goodman é representado esquematicamente e

sistematizado da seguinte forma (Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007):

o leitor observa a pagina, movendo os olhos ao longo de cada linha, da esquerda

para a direita e de cima para baixo;

fixa o material;

em funglio de varios factores, tais como o seu estilo cognitivo, os seus
conhecimentos e o material analisado previamente, o leitor selecciona os indices

graficos presentes no seu campo visual e retem-os na memoria de curto prazo;

seguidamente, os indices gréficos seleccionados e os indices de antecipagfo dio
origem & formagfo de uma imagem perceptiva composta por aquilo que o leitor
v€ e por aquilo que espera ver, ficando também esta imagem armazenada na

memdria de curto prazo;

ocorre entfio uma pesquisa na memoéria de longo prazo, de modo a encontrar
indices grafo - fonoldgicos, sintdcticos e seménticos relacionados com a imagem
recolhida, sendo os indices identificados também armazenados na meméria de

curto prazo;
o leitor tenta fazer uma predigdo e, se for bem sucedido, envia-a para a meméria

de longo prazo, quando nfio é bem sucedido volta a testar os indices e a imagem

perceptiva, reformulando-a caso seja necessario;
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* apredi¢do armazenada na memoria de longo prazo € testada de modo a verificar
a sua aceitabilidade sintictica e seméintica relativamente ao contexto lido

anteriormente;

" se a predi¢fio se ajustar ao contexto anterior, o sentido & incluindo na memoéria
de longo prazo. No caso de a predi¢io ndo se ajustar ao contexto anterior, o
leitor volta atrds e procura o local onde se deu a inconsisténcia sintictica e/ou

seméntica, recomegando todo o processo.

Figura 2 — Modelo de Goodman (1992, cit. por Alves Martins, 2000, p. 34)
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Aos modelos descendentes correspondem os métodos de iniciagfio & leitura conhecidos
como métodos analiticos ou métodos globais, ou seja, os métodos que partem da frase
para a palavra e da palavra para a letra, privilegiando o reconhecimento global de
palavras (Alves Martins & Niza, 1998 ¢ Cruz, 2007).

L 2. 2. 1. Criticas aos Modelos Descendentes

Os modelos descendentes também foram criticados por vérios autores (e. g. Gibson &
Lewin, 1975 e Mitchell, 1982 referidos por Alves Martins & Niza, 1998 e Alves
Martins, 2000).

As criticas apontadas dizem respeito a0 modo como o leitor faz as suas prediges, uma
vez que estes modelos nfo especificam qual a importincia das vérias fontes de
conhecimentos (ortografica, lexical, sintictica, seméntica) para a leitura; como sdo
testadas essas predigdes, podendo-se questionar como é que o leitor sabe onde estd a
unidade que lhe permite verificar se essa antecipagdo estd correcta? (Alves Martins &
Niza, 1998, p. 122); e por fim, referem-se as estratégias que o leitor utiliza de modo a
melhorar as probabilidades de éxito quando falha numa predigio (Alves Martins &
Niza, 1998).

Os autores que criticam estes modelos consideram também que estes modelos s6 tém
&xito em contextos muito prediziveis e quando nfio estejam implicadas aprendizagens
iniciais, porque uma crianga quando inicia a Aprendizagem da Leitura ndo tem ainda
experi€éncia, nem conhecimentos que lhe permitam fazer predicbes (Alves Martins,
2000).

Stanovich (1980, cit. por Alves Martins & Niza, 1998 e por Alves Martins, 2000)

também critica estes modelos porque nfio explicam os comportamentos dos leitores

fluentes, uma vez que o tempo que um leitor experiente levaria a fazer predicdes
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poderia ser maior que o tempo dispendido no reconhecimento de palavras (Alves

Martins & Niza, 1998, p. 123).

Uma tltima critica refere-se a importincia que os modelos descendentes atribuem a via
visual, uma vez que esta nfo pode ser a unica utilizada no processo de leitura, porque se
assim fosse como se poderia explicar como é que os leitores conseguem ler palavras
desconhecidas ou ndo familiares. Vérios estudos revelam que os leitores para lerem
palavras desconhecidas recorrem quer a descodificagéio (correspondéncia grafema —
fonema) quer & analogia (Cruz, 2007).

Tendo em conta as criticas apontadas aos modelos ascendentes e aos modelos

descendentes surgiram outros modelos de leitura - os modelos interactivos.

L. 2. 3. Modelos Interactivos

Os modelos interactivos caracterizam-se por assumirem uma posi¢éio intermédia entre
os modelos ascendentes e os modelos descendentes, que &m em comum o facto de
serem modelos lineares, isto é, pressupdem que a informagdo circula apenas num
sentido, seja ele ascendente ou descendente sem permitirem que componentes

posteriores possam influenciar componentes prévias (Cruz, 2007, p. 93).

Rumelhart e Stanovich (1977, 1980, cit. por Alves Martins & Niza, 1998 e por Alves
Martins, 2000) afirmam que os modelos interactivos ultrapassam uma visfo dicotémica
e unidireccional dos processos implicados na leitura e defendem que o leitor utiliza
simultaneamente e em interacgio capacidades de ordem superior e de ordem inferior, ou

seja, estratégias ascendentes e descendentes.
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Estes modelos de leitura partem da hipdtese construtivista de que a
percepgdo consiste em representar ou organizar a informagdo em fungdo

dos conhecimentos prévios do leitor. (Alves Martins, 2000, p. 35)

Assim, uma das causas que consideram nas diferengas individuais entre os leitores esta
relacionada com os diferentes conhecimentos de base de que eles dispdem quando 1éem

um texto escrito (Alves Martins & Niza, 1998).

Para um leitor compreender um texto escrito e os conhecimentos que o autor pretende
transmitir € necessédrio que possua conhecimentos sobre o tema que € tratado e que
domine o c6digo linguistico (Alves Martins & Niza, 1998 e Alves Martins, 2000).

Segundo vérios autores (e. g. Rebelo, 1993; Alves Martins & Niza 1998; Alves Martins,
2000; Viana & Teixeira, 2002; Velasquez, 2004 ¢ Cruz 2007) o modelo de leitura
proposto por Rumelhart, em 1977, é o mais representativo entre os modelos
interactivos, embora existam modelos de outros autores (e.g. 0 modelo de Stanovich de
1980 e o modelo de Laberge & Samuels de 1977).

Na figura 3 apresentamos de modo esquematico e descrevemos o modelo de Rumelhart

(Alves Martins, 2000 e Cruz, 2007):

» a informagfio visual é recolhida numa primeira fase através do olhar e é

registada num VIS — Visual Information Store (armazém de informag8o visual);
= seguidamente, numa segunda fase, através de um mecanismo denominado
Jeature extraction device (dispositivo de captagiio de tragos) a informagio ¢é

analisada e sd0 retiradas as caracteristicas visuais mais relevantes;

= essas caracteristicas serfio o fluxo de entrada sensorial que se torna acessivel a

componente central do modelo, o pattern synthethiser (sintetisador de padrdes);
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= esta matriz central recebe informagGes provenientes de varias fontes,
nomeadamente informagdo sintictica, informagfio seméntica, informagdo
ortogréifica e informagfo lexical, utilizando-as para formular um conjunto de

hipéteses;

» cada hipétese formulada sera testada, sendo reforcadas as hipiteses que sdo

mutuamente consistentes e rejeitadas as que sdo inconsistentes;

= ¢ através do reforgo selectivo das hipdteses compativeis que se vai formando
um conjunto de hip6teses, que ndio sdo s6 consistentes entre si mas sdo também

consistentes com as caracteristicas da informag&o recebida;

" este conjunto de hipdteses € entdo aceite como sendo a interpretagdo final do

texto, em cada um dos diferentes niveis de analise.

Figura 3 — Modelo de Rumelhart (1984, cit. por Alves Martins, 2000, p. 36)
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Por fim, podemos referir que apesar dos modelos interactivos serem mais flexiveis e
darem importincia 3 influéncia do contexto no processo de leitura também foram
criticados (Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).

L 2. 3. 1. Criticas aos Modelos Interactivos

Mitchell (1982, cit. por Alves Martins, 2000) refere que os modelos interactivos niio
ttm em atenclio a via fonoldgica, nfio especificam a importincia das fontes de
conhecimento (ortogréfica, lexical, sintictica e semintica) € ndo tém em conta as

estratégias que podem ser utilizadas pelo leitor.

Outra das criticas apontadas a estes modelos relaciona-se com o facto dos modelos
interactivos apenas se poderem aplicar a bons leitores e ndo aos leitores principiantes,
ou seja, aos leitores que se encontram em fases iniciais da Aprendizagem da Leitura
(Alves Martins & Niza, 1998 e Cruz, 2007).

L 2. 3. 2. Modelos Interactivos Compensatorios

De modo a tentar responder as criticas apontadas aos modelos interactivos surgiram os

modelos interactivos compensatorios (Alves Martins, 2000 e Cruz, 2007).

Stanovich (1980, cit. por Alves Martins, 2000) desenvolveu um modelo interactivo
compensatorio € defende que os leitores podem, de acordo com as caracteristicas dos
textos que t€m para ler, escolher as estratégias que melhor se lhe adeqiem nesse
contexto. Quando um leitor sabe reconhecer facilmente as palavras, mas nfio domina o
tema de que trata o texto, pode optar pelas estratégias ascendentes de leitura; mas se for
um leitor que revele algumas dificuldades no reconhecimento de palavras pode optar
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pelas estratégias descendentes, baseando-se, por exemplo, nos conhecimentos que

possui sobre a tematica do texto.

Estes modelos defendem também:

. a existéncia de dois sistemas paralelos de reconhecimento das
palavras, o sistema visual e o sistema auditivo, que sdo activados
consoante se trate de identificar palavras familiares ou ndo familiares.
No caso das primeiras, o acesso ao sentido seria possivel a partir da
andlise visual da palavra; no caso das segundas, o leitor recorreria a
mediagdo fonoldgica para reconhecer a palavra em questdo. O acto de
ler seria (...) o produto da utiliza¢do de vdrias estratégias simultdneas e
em interac¢do (Castro Neves & Alves Martins, 2000, p. 123).

A facilidade num nivel de leitura pode compensar a dificuldade num outro, podendo o

leitor encontrar estratégias compensatérias para aceder ao texto (Alves Martins, 2000 e
Cruz, 2007).

Assim, podemos concluir que o leitor em funggo do tipo de texto e de palavras com que
se depara pode escolher as estratégias, ascendentes e descendentes, mais adequadas e
flexiveis (Alves Martins, 2000).
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I. 3. Teorias da Aprendizagem da Leitura

7

As Teorias da Aprendizagem da Leitura relacionam-se com a forma como ela é
adquirida e procuram descrever as condi¢des necessérias para que as criangas possam

aprender a ler.

Seguidamente apresentamos as trés principais Teorias da Aprendizagem da Leitura: a
teoria de Bettelheim numa perspectiva psicodindmica da aprendizagem da leitura, a
teoria de Downing desenvolvida com base nas teorias cognitivas da aprendizagem e por

fim, a teoria de Ferreiro & Teberosky inspirada nas teorias desenvolvimentais de Piaget.

L 3. 1. Perspectivas Psicodinimicas da Aprendizagem da Leitura

Os trabalhos desenvolvidos sobre a aprendizagem da leitura por Bettelheim et al (1983,
cit. por Alves Martins, 2000) sdo considerados os mais representativos da Perspectiva
Psicodindmica da Aprendizagem da Leitura e vieram explicar alguns mecanismos

envolvidos nesta tarefa.

A aprendizagem da leitura s6 se processa em condigdes favordveis se as
criangas sentirem que o material a ser lido tem valor e significo para si
proprias, o que é condi¢do para que sintam o desejo de querer aprender
a ler. (Alves Martins, 2000, p. 58)

Assim, quer o meio familiar, quer a atitude dos professores influenciam bastante a

crianca e t&m um papel decisivo na sua aprendizagem da leitura.

No que concerne ao meio familiar, se os pais tiverem uma atitude positiva face a leitura,

se gostarem de ler, se revelarem hébitos de leitura e se as criangas perceberem que eles
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estéo implicados emocionalmente nas leituras que fazem, também elas, certamente, véo
ter vontade de aprender a ler e tornar-se-30 boas leitoras. Porém, se as criangas nio
véem os pais a ler, se eles nfio tém habitos de leitura e nfio se interessam por ela,
poderfio também nfo sentir vontade de aprender a ler e vir a manifestar uma certa recusa

em aprender (Alves Martins, 2000).

A autora afirma também que, como resultado da falta de interesse dos pais pela leitura,
a crianga, inconscientemente, pode desenvolver uma atitude negativa ou até mesmo uma

aversdo inconsciente face a tarefa de aprender a ler.

Por vezes, alguns pais também pressionam demasiado as criangas a estudar, o que as
pode levar a um bloqueio ou a pensarem que mesmo que se esforcem nio conseguem
corresponder as expectativas dos pais (Bettelheim ef al, 1983, cit. por Alves Martins,
2000).

Na aprendizagem da leitura, os professores e a escola também desempenham um papel
bastante importante, porque t€m o dever de criar nas criangas o gosto pela leitura, para

isso os textos utilizados na leitura devem ter interesse e fazer sentido para elas.

Por vezes, as criangas néio se implicam de forma positiva na aprendizagem da leitura,
porque consideram que € um processo pouco interessante e aborrecido, no qual
desempenham um papel passivo, porque tém simplesmente de identificar letras,

palavras ou frases que para si nfio fazem qualquer sentido (Alves Martins, 2000).

Esta perspectiva real¢a também que o papel do inconsciente do leitor face aquilo que 1&
também ¢é importante, porque quando 1& um texto, o leitor reage de forma consciente,
mas também inconsciente, as mensagens que ele contem e aquelas que tem escondidas.
Quando a crianga aprende a ler é influenciada pelos sentimentos com que inicia a leitura
¢ também por aqueles que a propria leitura lhe desperta. As emogdes influenciam a
aprendizagem da leitura, tanto mais quanto mais pequenas e imaturas forem as criangas
(Bettelheim et al, 1983, cit. por Alves Martins, 2000).



Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengéio em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

Assim, os autores defendem que é necessario ter em conta o papel do inconsciente ao
nivel das dificuldades na aprendizagem da leitura que algumas criangas apresentam, de

modo a ajuda-las a ultrapassa-las.

A atitude dos professores face as dificuldades de aprendizagem da leitura das criangas
também ¢ relevante: se o professor tiver uma atitude critica face as dificuldades, as
criangas t€ém tendéncia a mostrar pouco interesse pela leitura ou até mesmo recusa-la;
mas, se as criangas sentirem que os professores relacionam as suas dificuldades a
formas de manifestar os seus pensamentos ou sentimentos relacionados com algumas
palavras ou episédios de um texto e nfio como sendo uma incapacidade, podem vir a

revelar interesse pelas actividades desenvolvidas nesta 4rea (Alves Martins, 2000).

Podemos entfio concluir que, a perspectiva psicodindmica da aprendizagem da leitura
desenvolvida por Bettelheim e al (1983, cit. por Alves Martins, 2000) se centra nas
criangas que estiio a aprender a ler e nas suas preocupagles, tem em atengio os
materiais que devem ser utilizados no ensino da leitura (nomeadamente os textos),
salienta o papel da familia no processo de aprendizagem da leitura, defende a
importincia decisiva da atitude dos professores na forma como as criangas se
relacionam com a leitura € a sua aprendizagem, considera os erros de leitura como
significativos, como tentativas de resolver conflitos internos relacionados ndo s6 com
as preocupagbes da crianca no momento em que estd a ler mas também com os
pensamentos e sentimentos que o proprio texto evoca no seu mundo interno (p. 60) e se
preocupa ndo pelo erro em si, mas sim pelo sentido que a crianga introduz no texto

devido 2 leitura produzida.
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L 3. 2. Perspectivas Cognitivistas da Aprendizagem da Leitura

Downing et al (1982, cit. por Alves Martins, 2000; Castro Neves & Alves Martins,
2000) definiram para a aprendizagem da leitura a teoria da clareza cognitiva, tendo

formulado os seguintes principios:

- a escrita de uma lingua traduz-se num cédigo dos aspectos da linguagem, os quais
estdo acessiveis a4 consciéncia linguistica dos seus criadores no cédigo do sistema

escrito;

- a consciéncia da fungSo comunicativa da linguagem e alguns aspectos formais da
linguagem oral estdo incluidos na consciéncia linguistica dos inventores de um

determinado sistema de escrita;

- a aprendizagem da leitura consiste na redescoberta das fungées e de algumas regras de

codificagio do sistema escrito;

- a consciéncia linguistica da crianga quanto aos aspectos comunicativos e formais da

linguagem acessiveis aos criadores do cédigo escrito determinam essa redescoberta;

- a tarefa de aprender a ler ¢ abordada pelas criangas com conceitos relacionados com as

fungdes e as caracteristicas da linguagem oral e escrita;

- as criangas desenvolvem uma clareza cognitiva, em determinadas circunstincias, que

vai sendo maior acerca das fungdes e das caracteristicas formais da linguagem;
- em estddios mais avangados da aquisigiio da leitura, apesar do estadio inicial da sua

aprendizagem ser considerado o mais importante, também se verificam desafios

conceptuais que tém influéncia na clareza cognitiva;
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- esta teoria € valida para todos os sistemas de escrita e para todas as linguas, porém siio
as regras de codificagéio que diferem de lingua para lingua, uma vez que a sua natureza

comunicativa € universal.

Assim, Alves Martins (2000) defende que a teoria da clareza cognitiva se pode resumir
do seguinte modo: para aprender a ler as criancas tém que redescobrir os conceitos
Juncionais e formais que levaram a invengdo do sistema de escrita usado na sua lingua,
ou seja tém que descobrir as intengdes comunicativas da linguagem escrita e a forma

como um dado sistema de escrita codifica a linguagem oral (p. 61).

As criangas partem de uma fase inicial de relativa confusio cognitiva sobre os conceitos
relacionados com as fungdes/objectivos da linguagem escrita € a natureza do sistema
escrito, para uma fase de maior clareza cognitiva acerca das fungbes e das
caracteristicas desse sistema, & medida que avangcam no seu percurso escolar (Castro
Neves & Alves Martins, 2000).

As dificuldades que a crianga revela na aprendizagem da leitura resultam da persisténcia
da confusdo cognitiva, ou seja, relacionam-se com algumas incertezas conceptuais sobre
a natureza do sistema escrito e dos aspectos funcionais da leitura; por isso, séo
dificuldades relacionadas com problemas conceptuais e nio dificuldades relacionadas
com o dominio da linguagem técnica da leitura em si (Alves Martins, 2000; Castro
Neves & Alves Martins, 2000; Downing, 2003).

Como a aprendizagem da leitura é considerada uma tarefa cognitiva, a crianga para
aprender a ler tem que primeiramente dominar os conceitos (e. g. palavra, silaba, ...),
para depois os conseguir transformar em procedimentos automatizados (Alves Martins,
2000).
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L 3. 3. Perspectivas Psicogenéticas da Aprendizagem da Leitura

A Perspectiva Psicogenética da Aprendizagem da Leitura, desenvolvida por Ferreiro &
Teberosky (1999), parte da teoria construtivista de Piaget e comega por realgar alguns
principios relacionados com a base da construgfio de qualquer tipo de conhecimento,
defendendo que: a crianga é um sujeito activo (sujeito cognoscente), é o centro do seu
processo de aprendizagem, elabora e constrdi progressivamente os seus conhecimentos,
para compreender um objecto de conhecimentos esse tem de estar ligado a possibilidade
de o sujeito poder reconstruir esse mesmo objecto e, por fim, que nenhuma
aprendizagem possui um ponto de partida absoluto, por mais novo que seja o conteiido
que a crianga tem para conhecer, esse deverd necessariamente de ser assimilado por ela

(Ferreiro & Teberosky, 1999; Alves Martins, 2000).
Deste modo, Ferreiro & Teberosky (1999) afirmam que:

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget é aquele que
procura activamente compreender o mundo que o rodeia e trata de
resolver as interrogacdes que este mundo provoca. Ndo é um sujeito o
qual espera que alguém que possui um conhecimento o transmita a ele
por um acto de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente
através das suas prdprias acgdes sobre os objectos do mundo e que
constroi suas proprias categorias de pensamento ao mesmo tempo que

organiza seu mundo. (p. 29)

Nesta perspectiva, o sujeito conhece e compreende o mundo que o rodeia e constréi as
suas categorias de pensamento através das suas ac¢des sobre os objectos. A aquisigfio de
conhecimentos resulta da actividade do sujeito, uma vez que os estimulos sdo
transformados pelos seus sistemas de assimilagfo, é quando ocorre a transformaggo que
interpreta o estimulo, ou seja, o centro do processo de aprendizagem é o sujeito (Alves
Martins, 2000).
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A construgdo do conhecimento nfio € linear e ocorre através das reestruturagdes globais,
sendo por vezes algumas erradas, mas ndo deixando de ser construtivas (Alves Martins,
2000).

Quanto a aprendizagem da leitura, Ferreiro & Teberosky (1999) defendem que, de
acordo com esta perspectiva, as criangas ndo ficam & espera de iniciar o seu percurso
escolar para comecgarem a reflectir sobre a linguagem escrita/escrita presente no meio
ambiente e para desenvolverem conceptualiza¢Ses sobre a mesma. Consideram também
que ha uma evolugfio nas representa¢fes infantis acerca do sistema de escrita alfabética,
uma vez que, antes do ensino formal, as criangas comegam a construir hip6teses sobre a
funcionalidade do sistema escrita. As hipéteses colocadas pelas criangas serfio
importantes na aprendizagem da leitura, pois irfio influenciar as possibilidades de

assimilagéio durante a sua aprendizagem formal.
Assim, podemos concluir que os conhecimentos das criangas sobre a linguagem escrita

e as conceptualizagSes sobre as relagdes entre linguagem oral e linguagem escrita, antes
do ensino formal, tém um papel importante na aprendizagem da leitura.
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I. 4. Concepgdes Precoces sobre a Linguagem Escrita e a

Aprendizagem da Leitura

A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da
crianga na escola tem uma pré-historia. (Vigotsky, 1977, cit. por Alves
Martins, 2000, p. 11)

A Aprendizagem da Leitura e da Escrita comega muito antes das criangas entrarem para
a escola e iniciarem o ensino formal da linguagem escrita (Alves Martins, 2000).

As criangas, desde pequenas, tém contacto com a linguagem escrita e, de uma maneira
mais ou menos informal, interagem com outras criangas e adultos a propésito dela
(Alves Martins, 2000). Comegam a interrogar-se e a colocar hipéteses sobre o material
escrito a sua volta, sobre as suas fungdes, as suas caracteristicas formais e as suas
relagSes com a linguagem oral (Alves Martins & Niza, 1998).

Segundo Alves Martins & Niza (1998) as hip6teses colocadas pelas criangas e as suas
representagdes sobre a e linguagem escrita/leitura chamam-se concepgdes precoces

sobre a linguagem escrita.

Para as criangas aprenderem a ler ¢ fundamental que criem um projecto pessoal de
leitor/escritor, que vai ser influenciado pela descoberta da funcionalidade da linguagem
escrita, ou seja, pela construgfo de sentidos e de razdes para a aprendizagem da leitura e
da escrita (Alves Martins & Niza, 1998; Castro Neves & Alves Martins, 2000).

Antes de iniciarem o ensino formal, as criangas participam em variadas situagdes nas

quais estd presente a linguagem escrita. Actualmente, existem muitos estudos que

mostram que nenhuma crian¢a com seis anos inicia a escolaridade desconhecendo a
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linguagem escrita, embora as suas experiéncias e contactos com ela sejam, por vezes,

bastante diferentes (Ferreiro, 1990).

Alves Martins & Niza (1998) defendem também que a relagio que a crianga estabelece
com a aprendizagem da linguagem escrita é determinada pelos seus contactos precoces

com as suas utiliza¢Ges funcionais.

O interesse das criancas pela linguagem ¢ bastante influenciado pela qualidade, pela
frequéncia e pelo valor das actividades de leitura/escrita daqueles que com elas
convivem no dia-a-dia (Alves Martins & Niza, 1998; Machado, 2008).

A aprendizagem da leitura (e da escrita) pode ser considerada como um
resultado natural quando a crianga estd exposta a um meio global no
qual a comunicagdo através da linguagem escrita é funcional. (Downing,
1987, citado por Alves Martins & Niza, 1998, p. 49)

Assim, a construgiio do projecto pessoal de leitor/escritor ¢ também determinado pelas
préticas familiares e sociais vivenciadas pelas criangas (Chaveau, 1991, 2006).

As criangas que em casa t€m oportunidade de vivenciar experiéncias relacionadas com a
leitura/escrita (e.g. os pais revelam hdbitos de leitura, 1éem histérias aos filhos, ...) vio
interiorizando o que ¢ a linguagem escrita e demonstram uma enorme vontade de
também elas poderem ler/escrever (Alves Martins & Niza, 1998; Castro Neves & Alves
Martins, 2000).

Wells (1981, 1985 cit. por Alves Martins, 2000) defende que, deste modo, as criangas
aprendem informalmente um grande conjunto de conhecimentos relacionados com a
linguagem escrita e as suas variadas utiliza¢Ges, que vio influenciar o seu sucesso na
aprendizagem da leitura.
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Porém, nas nossas escolas também encontramos criangas que ao iniciarem o primeiro
ano de escolaridade nio tiveram oportunidade de vivenciar situagdes que envolvessem a
linguagem escrita (e. g. os pais nfio revelam hébitos de leitura € escrita, ndo tém livros
de historias, nfo estio habituadas a que lhe contem histérias, ...), por isso ndo
construiram ainda o seu projecto pessoal de leitor/escritor ¢ nfo interiorizaram
conhecimentos acerca da linguagem escrita, que para si ainda ndo tem muito sentido

(Alves Martins & Niza, 1998; Castro Neves & Alves Martins, 2000).

Wells (1981, 1985 cit. por Alves Martins, 2000) desenvolveu um importante estudo
longitudinal com um grupo de criangas que acompanhou desde a entrada para a escola
até ao final do segundo ano de escolaridade ¢ que envolveu também os pais e os

professores.

Os resultados desse estudo mostram que os conhecimentos que as criangas possuem
sobre a linguagem escrita, antes de entrarem para a escola, tém uma grande influéncia

nos resultados que elas obtém no final do segundo ano de escolaridade.

Desse estudo pode-se também concluir que os pais que mais estimulam os filhos no
contacto com os livros € os incentivam a participar nas actividades de leitura/escrita, sdo
aqueles que revelam mais interesse pela leitura, sendo também aqueles cujos filhos

obtém melhores resultados.

Outra das concluses do referido estudo é o facto de a leitura de histérias as criangas,
antes da sua enirada para a escola, ser também muito importante, uma vez que vai
influenciar: os seus conhecimentos relativos a leitura/escrita, o desenvolvimento da

linguagem e, a posteriori, os seus resultados ao nivel da leitura/compreensio.

... quando ouvem ler historias, as criangas estdo a familiarizar-se com a
organizag¢do da linguagem escrita e estdo a aprender a prestar atengdo &
mensagem linguistica enquanto fonte principal de significado. (Alves
Martins, 2000, p. 133)
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O contacto precoce das criangas com diferentes suportes escritos (e. g. jornais/revistas,
facturas da 4gua/luz, livros, diciondrios, ...) permite-lhes estabelecer relagdes entre
estes ¢ os seus diferentes contetidos e/ou diferentes mensagens, que com frequéncia
relacionam com as suas experiéncias quotidianas (e. g. a factura é para pagar, ...)
(Alves Martins & Niza, 1998).

Alves Martins & Niza (1998) defendem também que os contactos precoces com a
linguagem escrita permitem & crianga conhecer os seus aspectos formais,
nomeadamente as caracteristicas formais do acto de leitura, bem como do material de
leitura; as caracteristicas e convengdes do universo grafico; os termos técnicos

utilizados no ensino da leitura/escrita e as regras convencionais de escrita.

No que concerne as caracteristicas formais de uma acto de leitura e do material de
leitura, Ferreiro & Teberosky (1999) defendem que o facto de uma crianga ainda ndo
saber ler ndo ¢ obstdculo para que tenha ideias bem precisas sobre as caracteristicas

que deve possuir um texto escrito para que permita um acto de leitura (p.43).

Os trabalhos desenvolvidos por Ferreiro & Teberosky (1999) mostram que inicialmente
as criangas consideram que nfio h4 leitura sem voz, posteriormente aceitam a leitura
silenciosa como uma forma de leitura e por fim as criangas consideram que ha leitura
silenciosa, que olhar ¢ diferente de ler e referem que para haver leitura, mesmo que seja
uma leitura silenciosa, tm de existir alguns comportamentos especificos no acto de

leitura (e. g. os gestos — folhear, a direcgfio do olhar ¢ o tempo de fixagdo do olhar).

Quanto as concepgdes das criangas sobre as caracteristicas de leitura, os estudos
realizados por Ferreiro & Teberosky (1999) mostram que as criangas consideram que
para que se possa ler tem de haver uma quantidade suficiente de letras e também alguma

variedade entre os caracteres.
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.. a presenga das letras por si s6 ndo é condigdo suficiente para que
algo possa ser lido; se hd muito poucas letras, ou se hd um nimero
suficiente; porém, da mesma letra repetida, tdo pouco se pode ler. E isso
ocorre antes que acrianga seja capaz de ler adequadamente os textos...

(Ferreiro & Teberosky, 1999, p. 43)

Porém, as criangas aceitam ou rejeitam o material de leitura associando-o a quantidade
de caracteres, independentemente das denominagSes que utilizam, e. g. “letras”,

“nimeros”, “palavras” ou “coisas” (Ferreiro & Teberosky,1999).

Alves Martins & Niza (1998) defendem que os critérios de quantidade e de variedade
que orientam o modo como as criangas ordenam o universo grafico estfio relacionados
com a existéncia de um modelo cognitivo abstracto sobre o que é a palavra escrita e que

elas constroem a partir da observagéo dos escritos que existem no seu meio ambiente.

Relativamente as caracteristicas e convengdes do universo grafico, Ferreiro &
Teberosky (1999) desenvolveram trabalhos sobre a forma como as criangas distinguem
texto e imagem; letras, nimeros e sinais de pontuagdo e também sobre os seus

conhecimentos acerca da direccionalidade da leitura.

A maioria das criangas distingue texto e imagem, referindo que o texto serve para ler ¢ a
imagem/desenho serve para ver/olhar, sabem onde se pode ler mas isso néio implica que
conhegam as letras, pois algumas ainda confundem letras e nimeros (Ferreiro &
Teberosky, 1999).

As autoras, Ferreiro & Teberosky (1999), referem ainda que as criangas numa primeira

fase comegam por chamar letras apenas as do seu nome e depois as letras dos nomes de

alguém préximo/pessoas conhecidas (e.g. colegas, pais, ...).
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Quanto a distingdo entre letras e sinais de pontuagdo, Ferreiro & Teberosky (1999)
apresentam, de acordo com os resultados que obtiveram na sua investigagfio, vérios

niveis:
1. As criangas nfio fazem qualquer diferenciagfio entre sinais de pontuagdo e letras;

2. As criangas comegam a diferenciar os sinais de pontuagfio, mas essa diferenciagiio
limita-se apenas aos sinais que sfio compostos apenas por pontos ou linhas (e. g. ponto

final, dois pontos, reticéncias e hifen);

3. As criangas diferenciam os sinais de pontuagio que se assemelham graficamente as
letras e/ou aos ntimeros, consideram que os restantes nfio sdo nem letras nem niimeros

mas nfio sabem o que sdo ou como se chamam;

4. As criangas fazem a diferenciagfio entre as letras e os sinais de pontuagsio,

confundindo apenas o ponto e virgula (;) com o i;

5. As criangas fazem correctamente a diferenciagdo entre as letras e os sinais de
pontuagéo, quando falam destes j4 os denominam como sinais ou marcas e ja comegam

a relacioné-los com a sua fung3o.

Os resultados obtidos no estudo desenvolvido por Fijalkow (1989, 1993 cit. por Alves
Martins & Niza, 1998) sobre os conhecimentos das criangas relativamente aos termos
técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita (e.g. letra, nimeros, palavra, frase, linha,
direccionalidade da leitura, ...) mostram que os termos técnicos que aparentam ser
primeiramente adquiridos pelas criangas sdo os de letra e de nimeros, mas tendem a
confundir letra com palavra e frase com linha.

Os resultados obtidos por Alves Martins (2000) também mostram que os termos

técnicos que parecem estar mais bem adquiridos pelas criangas, quando iniciam o
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primeiro ano de escolaridade, sdo os de niimeros e de letra, revelando mais dificuldade

no termo frase.

No que concerne as regras convencionais de escrita, os trabalhos desenvolvidos por
Tolchinsky-Landsmann et al (1985, cit. por Alves Martins & Niza, 1998) mostram que
as criancas quando escrevem livremente, antes de aprenderem a linguagem escrita j4
utilizam  algumas caracteristicas convencionais (e. g a linearidade, a
unidireccionalidade — esquerda/direita - e a presenca de espagos em branco entre as

palavras).

Os estudos realizados por Matta (1988, cit. por Alves Martins & Niza, 1998) mostram
que os simbolos utilizados pelas criangas sdo geralmente letras convencionais tendo
como referéncia a letra de imprensa, obedecendo também, na sua maioria, as

caracteristicas convencionais de direccionalidade.

Assim, Alves Martins & Niza (1998) concluitam que os conhecimentos das criangas
acerca dos aspectos figurativos da linguagem escrita, antes de entrarem para a escola,

tém uma grande importdncia na forma como aprendem a ler e a escrever (p.62).

As concepgdes precoces acerca dos aspectos conceptuais da linguagem escrita - a escrita
antes de saber escrever e a leitura antes de saber ler - sfio também considerados factores

bastantes importantes na aprendizagem da leitura.

As criangas antes de iniciarem o primeiro ano de escolaridade elaboram hipéteses sobre
a natureza da linguagem escrita, ou seja, sobre o que a escrita representa (Alves
Martins & Niza, 1998, p.64).

Nas hipéteses que colocam sobre a linguagem escrita as criangas nem sempre a
consideram como sendo a representagfio da linguagem oral. As situagdes de “escrita” e
de “leitura” que se colocam as criangas eram impens4veis h4 alguns anos, pois tal s6

acontecia depois do ensino formal da leitura/ escrita. (Alves Martins & Niza, 1998).
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Os trabalhos de investigagiio de Ferreiro & Teberosky (1999) realizados nesta area
foram os pioneiros e evidenciam a importincia de se conhecerem as concepgdes das

criangas antes do inicio do ensino formal sobre a linguagem escrita.

Sobre esta temética podemos também referir que tém sido realizados alguns estudos (e.
g. Alves Martins, 1994, 2000; Alves Martins & Quintas Mendes, 1987; Chauveau,
1991, 2006; Ferreiro & Gomes-Palacio, 2003) dos quais se pode concluir que os
conhecimentos sobre as concepgdes precoces das criangas acerca dos aspectos
conceptuais da linguagem escrita sfio fundamentais para se perceber a forma como elas
integram o ensino da leitura e da escrita, pois aquilo que as crian¢as pensam sobre a
linguagem escrita interage com aquilo que lhe é ensinado (Alves Martins & Niza,
1998).

A partir dos trabalhos que tém sido desenvolvidos sobre a escrita antes de se saber

escrever podem-se caracterizar trés frases de escrita:

- Escrita Pré-sildbica
- Escrita Sildbica
- Escrita com Fonetizagio

Figura 4 — Exemplo de Escrita Pré-sildbica (Alves Martins, 1994, p. 57)

CAROLT 44

ai LA R (gatoe)
gAa £ ?’UQ (qata)

Rogyﬁg (gatinho)

9 O 848?5 (formiga)

%ﬂﬁoﬁgg BOXU ‘écavalo)

(o gato come o rato)
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No que concerne a primeira fase - Escrita Pré-sildbica, esta ainda ndo é determinada
por critérios linguisticos (Figura 4 — Exemplo de Escrita Pré-silabica): ndo estd ainda
relacionada com a linguagem oral, sendo apenas orientada por critérios de quantificagio
minima de letras para escrever (letras, pseudo-letras ou algarismos) e de variagio de
palavra para palavra ou de posigdo para escrever diferentes palavras (Alves Martins,
1994; Alves Martins & Niza, 1998; Machado, 2008).

As criangas estabelecem também uma relagfio entre a escrita da palavra e o tamanho do
referente, que segundo Ferreiro & Teberosky (1999) esta concepgdo é conhecida por

hipotese quantitativa do referente, a escrita representa alguns aspectos do referente.

Quando escrevem uma frase, as criangas utilizam as mesmas letras que utilizam para
escrever palavras e ndo deixam espagos entre elas, também nfio utilizam as mesmas
letras para escreverem a mesma palavra isoladamente ou numa frase. Nesta fase, as
criangas néo verbalizam enquanto escrevem e quando tém de ler o que escreveram léem

globalmente as palavras (Alves Martins & Niza, 1998).

Figura 5 — Exemplo de Escrita Sildbica (Alves Martins, 1994, p. 58)

B £ (qato) KU (gsto)

B 1™ (gata) ﬁ »4 (gata)

B i(gatinho) Q; 7 Caatinno)
gatinho

Fd &/ (foraige) U (tornigs)

P kgf (cavalo) u (cavalo)
Fd, p E
(o gato come

o rato) ga«-to co~Me ra»tc
(o gato come o rato)
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Na segunda fase - Escrita Sildbica, a escrita € orientada por alguns critérios linguisticos
(Figura 5 — Exemplo de Escrita Silabica): a silaba ¢ a unidade do oral que representam
na escrita, utilizando apenas uma letra para cada silaba e escolhem arbitrariamente as
letras para representarem as silabas, variam as letras no interior de cada palavra e de
uma para outra palavra Na escrita da frase ainda nfio separam as palavras umas das
outras, uma letra pode representar uma palavra ou escreve-las silabicamente. Quando se
pede as criangas para lerem o que escreveram fazem uma leitura silabada e também ja
h4 verbalizagdes enquanto escrevem. (Alves Martins, 1994; Alves Martins & Niza,
1998; Machado, 2008).

Quanto a terceira fase - Escrita com Fonetizagfo, a escrita ¢ orientada por critérios
linguisticos (Figura 6 — Exemplo de Escrita com Fonetizagfio): as criangas para
representarem os diferentes sons do oral nfo escolhem arbitrariamente as letras; ha uma
tentativa de fonetizagio embora a andlise do oral possa ainda ndo contemplar todos os
fonemas, sendo normalmente um por silaba. A crianga ja faz uma leitura silabada e,
quase sempre, faz correctamente a segmentagdo sildbica das palavras, quanto as
verbalizagSes geralmente precedem a escrita (Alves Martins, 1994; Alves Martins &
Niza, 1998; Machado, 2008).

Figura 6 — Exemplo de Escrita com Fonetizagio (Alves Martins, 1994, p. 61)

AV (gato) Jom, si
& T (Qata?' W (gato)

gato come Q. ¢
(gatinho) o rato) H (gate)

\) {,T(formiga) H?QJ (gatinho)
Qy\IU (cavalo) % (formiga)

(cavaloe)

A Ml
A Uty
A NG E L (o gato come o rato) .
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Algumas criangas ja conseguem produzir escrita alfabética (Figura 7 — Exemplo de
Escrita Alfabética): escrevem correctamente a maioria das palavras, apesar de surgirem,
por vezes, alguns erros ortograficos; j4 nfio fazem uma leitura silabada, fazem a
segmentagfio de forma correcta e na escrita das frases ja4 escrevem todas as palavras

(Alves Martins & Niza, 1998).

Figura 7 — Exemplo de Escrita Alfabética (Alves Martins, 1994, p. 63)

o Yoy
: H& U (gato) HT U Sgato)
HAA Gate) ATA (gata)
H J U (gatinho) HDU (gatinho)
V rlq (formiga) y A (formiga)

HA U(cavalo) é A L-U(cavalo)
Vtavoaftav U fToomo

(o gato come o rato) (o gato come o rato)

Deste modo, Alves Martins & Niza (1998) concluem que as criangas nfo pensam todas
da mesma forma sobre a natureza da linguagem escrita, enquanto que algumas ainda
ndo relacionam a linguagem escrita com a linguagem oral, outras ja tém em conta nas
suas produgbes escritas alguns critérios linguisticos, tendo a silaba (que fazem
corresponder a uma letra qualquer) como base da sua andlise do oral e outras ja tentam

representar os diferentes sons das palavras com letras convencionais.

Relativamente a leitura antes de se saber ler também tém sido realizadas alguns estudos,
nomeadamente os de Ferreiro & Teberosky (1999) e de Alves Martins & Quintas
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Mendes (1986), sobre a forma como as criancas concebem as relagGes entre texto e

imagem, antes de iniciarem o seu percurso escolar.

Os resultados alcangados nos referidos estudos, revelam que as criangas apresentam

diferentes concepgdes sobre a linguagem escrita:

- Leitura icénica
- Hip6tese do nome

- Tratamento linguistico da mensagem escrita

Na leitura iconica do texto escrito as criangas referem-se ao texto e 4 imagem da
mesma forma, apesar de j&4 fazerem a distingfio entre texto e imagem. O modelo de
leitura € interpretativo, antecipam o texto a partir da imagem sendo a “leitura” do texto
idéntica a “leitura” da imagem. A leitura é feita como se estivessem a falar sobre a
imagem, pensam nos referenciais e ndo propriamente na linguagem (Alves Martins &
Niza, 1998; Ferreiro & Teberosky, 1999; Alves Martins, 2000; Machado, 2008).

Na hipétese do nome as criangas consideram o texto como etiqueta das imagens e
referem-se de formas diferentes ao texto e & imagem; mas os nomes aparecem
relacionados como os objectos e a correspondéncia entre o tamanho do referente € o
tamanho da escrita, quando tentam ler a palavra pensam no objecto e néio propriamente
na palavra (Alves Martins & Niza, 1998; Ferreiro & Teberosky, 1999; Alves Martins,
2000; Machado, 2008).

No tratamento linguistico da mensagem escrita algumas criangas tentam fazer a
correspondéncia termo a termo entre os fragmentos graficos e as segmentacdes sonoras,
ja conseguem ler apenas uma silaba, revelando que a conseguem relacionar com a
palavra e nfio com o referente (Alves Martins & Niza, 1998; Ferreiro & Teberosky,
1999; Alves Martins, 2000; Machado, 2008).
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As criangas antes de iniciarem o ensino formal da leitura e da escrita colocam hipoteses
sobre a linguagem escrita ¢ as suas caracteristicas, apesar dessas hiplteses serem
diferentes em criangas da mesma idade. Enquanto que algumas criangas ainda ndo
relacionam a linguagem escrita com a linguagem oral, quando escrevem utilizam
sequencias de grafemas diferentes, centrando-se apenas nas caracteristicas formais das
produgdes escritas e quando léem um texto/palavras acompanhado por uma imagem
apenas antecipam o texto através da imagem, pensando frequentemente no referente e
nfio propriamente na linguagem; outras ji4 conseguem relacionar a linguagem escrita
com a linguagem oral, quando escrevem analisam o oral, tentando a partir das letras que
conhecem, utilizar as que lhe parecem mais adequadas para representar esses sons;
quando léem tentam fazer a correspondéncia entre os seus enunciados orais € os textos
(Alves Martins & Niza, 1998).

Podemos entfio concluir que as criangas antes de entrarem para a escola, ja tém um
conjunto de conhecimento sobre os processos envolvidos na leitura, as utilizagSes da
escrita no meio ambiente, os aspectos formais do grafismo, o nome das letras,... Esses
conhecimentos verificam-se mais em situagdes de produgdes do que em situagBes de

verbalizagio (Alves Martins, 2000).

Os conhecimentos das criangas evoluem entre os 3 € os 5 anos € a sua aquisi¢o

acontece de uma forma integrada e nfio de um modo hierarquizado e independente.

Muitas vezes, crian¢as da mesma idade apresentam, no momento de
entrada para a escola, diferencas marcantes no que respeita das
concepgdes, o que se deve as diferentes oportunidades de contacto com
prdticas sociais de escrita e as diferentes oportunidades de interacgdo
com adulto e outras criangas a propdsito da linguagem escrita. Algumas,
estdo mais proximas da compreensdo dos objectivos e da natureza do
nosso sistema escrito, o que lhes facilita a entrada no processo formal de

alfabetizagdo. Outras, tém um caminho mais longo a percorrer no
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processo de construgdo da leitura e da escrita. (Alves Martins & Niza,
1998, p. 95)

O meio familiar também € muito importante, uma vez que os pais que mais estimulam o
interesse dos filhos pelos livros e pelas actividades de leitura e escrita, sdo aqueles cujos
filhos obtém melhores resultados na aprendizagem da leitura/escrita (Alves Martins &
Niza, 1998).

Os conhecimentos que as criangas possuem sobre a escrita € as suas caracteristicas,
antes do inicio do primeiro ano de escolaridade, também influenciam a aprendizagem da

leitura.

Quanto as concepgdes das criangas sobre a linguagem escrita podemos também concluir
que ao iniciarem o primeiro ciclo do Ensino Bésico as criangas apresentam diferengas
significativas ao nivel das conceptualizagGes, que se devem as suas diferentes
oportunidade de interac¢io com a linguagem escrita e a propdsito dela que tiveram
possibilidade de desenvolver com os adultos que lhe so préximos (Alves Martins,
2000).

As concepgdes que as criangas constroem, antes de iniciarem o seu percurso escolar,
sobre as relagOes entre a linguagem escrita e a linguagem oral assumem também um

| papel significativo na aprendizagem da leitura, tornando-se um bom preditor do seu
sucesso na leitura (Alves Martins, 2000).

63



A il ]
< 1)_7

=
>

[e)
oY

%  Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengéio em Contextos Educativos

A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

<)

I1. Estudo Empirico




4‘;, WD/ D
S 7

3 % Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Interveng¢io em Contextos Educativos
& A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem

Escrita € o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

v
¢ EvoY

II. 1. Metodologia

Neste capitulo comegaremos por delinear os objectivos do estudo. Posteriormente,
apresentaremos a caracterizacdo da amostra que participou no estudo, os instrumentos
utilizados na recolha de dados e a sua descrigo, os procedimentos do estudo ¢ as

atitudes éticas de pautaram o trabalho realizado.

IL. 1. 1. Objectivos do Estudo
Na condugdo de uma investigagdo, o investigador é orientado por

determinados objectivos operacionais. (Almeida & Freire, 2003, p.24)

A presente investigagio tem como objectivo principal conhecer as concepgdes que as
criangas que frequentam o primeiro ano de escolaridade possuem sobre a funcionalidade

da leitura, no inicio da escolaridade.

Assim, pretendemos investigar a forma como as criangas pensam sobre a linguagem
escrita e sobre as fungdes da leitura, os conhecimentos que possuem sobre as utilizagdes
funcionais da leitura e em que medida esses conhecimentos podem influenciar o sucesso

na leitura.

Partindo do objectivo principal que definimos para o nosso estudo equacionamos os

seguintes objectivos:

1. Identificar os conhecimentos que as criangas possuem no inicio da

escolaridade ao nivel da Linguagem Técnica da Leitura/Escrita.

2. Identificar os conhecimentos que as criangas possuem, no inicio da
escolaridade, sobre a funcionalidade da leitura.
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3. Verificar se os conhecimentos que as criangas possuem no inicio da
escolaridade influenciam os seus resultados das criangas ao nivel do dominio da leitura
no final do 1° ano de escolaridade.

IL 1. 2. Caracterizacio da Amostra
Para a realizagio deste trabalho de investigago, consideramos como pepulagio alvo o
universo dos alunos que no ano lectivo de 2006 / 2007 frequentaram o primeiro ano de

escolaridade, nas Escolas Bésicas do 1° Ciclo do Agrupamento de Escolas de Arraiolos.

QUADRO 1 —Populagéo Alvo

N° de Alunos que frequentam o
1° Ano de escolaridade
Agrupamento de Escolas de
Arraiolos F M
n %

2006/2007 n % n %
Escola EB 1 de Arraiolos — Turma A | 12 70.6 5 29.4 17 | 243
Escola EB 1 de Arraiolos — Turma B 9 47.3 10 52.7 19 | 27.1
Escola EB 1 de Ilhas 2 66.7 1 33.3 3 4.3
Escola EB 1 de Igrejinha 3 60.0 2 40.0 5 7.1
Escola EB 1 de Sabugueiro 3 60.0 2 40.0 5 7.1
Escola EB 1 de Santana do Campo 2 100.0 0 0 2 3
Escola EB 1 de Sdo Pedro da 1 14.2 6 85.5 7 10
Gafanhoeira
Escola EB 1 de Vimieiro 5 41.7 7 58.3 12 17.1
Total 37 529 33 47.1 70 100

A populagiio, definida por Almeida & Freire (2003, p. 103) como o conjunto dos
individuos, casos ou observagdes onde se quer estudar o fenémeno, é constituida por 70

alunos: 37 do sexo Feminino (52.9 %) e 33 do sexo Masculino (47.1 %) - Quadro 1.

66



Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Interveng¢io em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

O Quadro 2 representa a ameostra, ou seja, o conjunto de individuos que estudamos, que

corresponde a 84.3 % do total de alunos da populagéo alvo seleccionada para o estudo.

Embora inicialmente tivesse sido nosso proposito estudar a populagio alvo apenas
participaram no estudo 59 sujeitos: 31 do sexo feminino (52.5 %) e 28 sexo masculino
(47.5 %). Todas as criangas tinham nacionalidade portuguesa, frequentavam pela

primeira vez o primeiro ano e nfo sabiam ler no inicio do ano lectivo.

QUADRO 2 — Amostra

N° de Alunos de
1° Ano de escolaridade
Agrupamento de Escolas de
Arraiolos F M
n %
n % n %

Escola EB 1 de Arraiolos — Turma A 11 68.8 5 31.2 16 27.1
Escola EB 1 de Arraiolos — Turma B 8 47.1 9 529 17 28.9
Escola EB 1 de Ilhas 2 66.7 1 333 3 5
Escola EB 1 de Igrejinha 3 60.0 2 40.0 5 8.5
Escola EB 1 de Santana do Campo 1 100.0 0 0 1 1.7
Escola EB 1 de Sdo Pedro da 1 20.0 4 80.0 5 8.5
Gafanhoeira
Escola EB 1 de Vimieiro 5 41.7 7 58.3 12 20.3
Total 31 52.5 28 47.5 59 100

A diferenga de 11 sujeitos entre os valores que se apresentam nos Quadros 1 e 2 -
Populagiio Alvo e Amostra — deve-se a exclusdo de alguns alunos pelos seguintes
motivos: um aluno porque ja sabia ler no inicio do ano lectivo; um aluno estava a
frequentar o 1° ano de escolaridade pela segunda vez; um aluno por apresentar um
elevado nimero de faltas (mais de 25 % de faltas durante o ano lectivo) e dois
alunos por estarem integrados no Regime Educativo Especial, ao abrigo do
Decreto - Lei n.° 319/91, de 23 de Agosto, abrangidos pelas alineas ¢) Adaptagdes

Curriculares e f) Condi¢des Especiais de Avaliagdo, num dos casos e
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alinea i) Ensino Especial - Curriculo Escolar Préprio, no outro. Houve ainda um
aluno que nio obteve autorizagdo do Encarregado de Educagdo para participar. Os
5 alunos da Escola Bésica do 1° ciclo de Sabugueiro também nfio participaram no
estudo, uma vez que a docente nfio aceitou participar, por ser uma escola de lugar

unico e com 19 alunos dos quatro anos de escolaridade.

Quando iniciamos o estudo, em Setembro de 2006, a média de idade das criangas era de
setenta e quatro meses (seis anos ¢ dois meses) e o desvio padrio de quatro meses,
tendo as mais velhas oitenta meses (seis anos e seis meses) e as mais novas sessenta e

nove meses (cinco anos e oito meses).

Para classificar o nivel sécio-cultural dos sujeitos tivemos por base a classificagfio

proposta por Candeias (2001):

1. Nivel sécio-cultural baixo: trabalhadores assalariados, por conta de outrém,
trabalhadores nfio especializados da indistria e da construgfio civil, empregados de
balcdo no pequeno comércio, continuos, cozinheiros, empregados de mesa, empregados
de limpeza, pescadores, rendeiros, trabalhadores agricolas, vendedores ambulantes,
trabalhadores especializados da industria (mecénicos, electricistas), motoristas; (até ao

8° ano de escolaridade).

2. Nivel socio-cultural médio: profissionais técnicos intermédios independentes,
pescadores proprietirios de embarcagSes, empregados de escritério, de seguros e
bancérios, agentes de seguranga, contabilistas, enfermeiros, professores do ensino
basico e secunddrio, assistentes sociais, comerciantes e industriais; do 9° ao 12° ano de

escolaridade; cursos médios e superiores.

3. Nivel socio-cultural elevado: grandes proprietirios ou empresérios agricolas, do
comércio e da industria, quadros superiores da administragio publica, do comércio, da
industria e de servigos, profissdes liberais (gestores, médicos, magistrados, engenheiros,

economistas, professores do ensino superior), artistas, oficiais das for¢as militares e
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militarizadas, pilotos de aviagdio; do 4° ano de escolaridade (de modo a incluir grandes

proprietarios e empresarios) a licenciatura, mestrado ou doutoramento.

A andlise do Quadro 3 indica-nos que 72.4 % dos pais dos sujeitos pertencem ao nivel
sOcio-cultural baixo, 17.3 % ao nivel sécio-cultural médio e 10.3 % ao nivel sdcio-

cultural elevado. De referir que o pai de um dos sujeitos néo foi classificado, por ja ter
falecido.

QUADRO 3 — Pai: nivel s6cio-cultural

Pai Frequéncia %
Nivel 1 42 72.4
Nivel 2 10 17.3
Nivel 3 6 10.3

n 58 100

O Quadro 4 mostra-nos que 67.8 % das mies dos sujeitos da amostra pertencem ao
nivel sdcio-cultural baixo, 30.5 % ao nivel sécio-cultural médio e 1.7 % ao nivel sécio-
cultural elevado.

QUADRO 4 — Mie: nivel s6cio-cultural

Mie Frequéncia %
Nivel 1 40 67.8
Nivel 2 18 30.5
Nivel 3 1 1.7

n 59 100

Pela observagéo do Quadro 5 verificamos que grande parte dos pais dos sujeitos tem
entre 31 — 35 anos (34.5 %) ou entre 36 — 40 anos (29.3 %).
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QUADRO 5 — Pai: idade

Pai Frequéncia %
20— 25 anos 2 34
26 — 30 anos 6 10.3
31 —35 anos 20 34.5
36 — 40 anos 17 29.3
41 —45 anos 8 13.8
46 — 50 anos 4 6.9
51 — 55 anos 0 0.0
56 — 60 anos 0 0.0
61 — 65 anos 1 1.8

n 58 100

Relativamente as mées dos sujeitos (Quadro 6) verificamos que hd uma grande
percentagem que tem entre 26 — 30 anos (30.5 %) e entre 31 — 35 anos (37.3 %).

QUADRO 6 — Mée: idade

Mie Frequéncia %
20 — 25 anos 2 34
26 — 30 anos 18 30.5
31 —35 anos 22 37.3
36 — 40 anos 10 17.0
41 — 45 anos 6 10.1
46 — 50 anos 1 1.7
51 — 55 anos 0 0.0
56 — 60 anos 0 0.0
61 — 65 anos 0 0.0
n 59 100
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Relativamente as habilitagdes literarias dos pais (Quadro 7) constatamos que 34.5 % da
amostra tem o 9° Ano do Ensino Basico (3° Ciclo), 29.3 % o 6° Ano do Ensino Bésico
(2° Ciclo), 20.7 % o 4° Ano do Ensino Basico (1° Ciclo), 8.6 % o Ensino Secundirio e

6.9 % o Ensino Superior — Licenciatura.

QUADRO 7 — Pai: habilitacdes literarias

Pai Frequéncia %
Ensino Bésico — 4° Ano 12 20.7
Ensino Bésico — 6° Ano 17 29.3
Ensino Basico — 9° Ano 20 34.5
Ensino Secundario 5 8.6
Ensino Superior — Bacharelato 0 0.0
Ensino Superior — Licenciatura 4 6.9
Ensino Superior — P6s-graduagio 0 0.0
Ensino Superior — Doutoramento 0 0.0
n 58 100

A partir do Quadro 8 — Mée: habilitagGes literdrias, podemos concluir que 32.2% da
amostra tem o Ensino Secundério; 27.1 % o 6° Ano do Ensino Basico (2° Ciclo); 17.0 %
0 9° Ano do Ensino Bésico (3° Ciclo); 11.9% o 4° Ano do Ensino Bésico (1° Ciclo) e
por fim, 8.4%, 1.7 % e 1. 7 % o Ensino Superior, sendo respectivamente Licenciatura,
Bacharelato e Pés-graduagio.

71



4\-' gy 0

~ 7.
5 % Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengio em Contextos Educativos
A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem

Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

< X
¢ EvoY

QUADRO 8 — Mde: habilitagdes literarias

Maie Frequéncia %
Ensino Bésico — 4° Ano 7 11.9
Ensino Bésico — 6° Ano 16 27.1
Ensino Basico — 9° Ano 10 17.0
Ensino Secundério 19 32.2
Ensino Superior — Bacharelato 1 1.7
Ensino Superior — Licenciatura 5 8.4
Ensino Superior — Pés-graduagio 1 1.7
Ensino Superior — Doutoramento 0 0.0
n 59 100

Do total de sujeitos da nossa amostra, apenas dois nfio tinham frequentado o Jardim de

Inféncia, antes de iniciarem o primeiro ano de escolaridade — Quadro 9.

QUADRO 9 - Frequéncia do Jardim de Infincia

Frequentaram o Jardim de Infancia? n %
Sim 57 96.6
Nio 2 3.4

Total 59 100

No Quadro 10 estfio representados os alunos que tém computador: 69 % responderam

sim e 30.5 % responderam ndo.
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QUADRO 10 — Alunos que t€ém computador

Tem computador? n %
Sim 41 69.5
Néo 18 30.5

Total 59 100

Ao analisar o Quadro 11 podemos verificar que apenas 17 criangas (28.9 %) das 41 que
tém computador t€ém acesso a Internet.

QUADRO 11 — Alunos que tém Internet

Tem Internet? n %
Sim 17 28.9
Nio 42 71.1

Total 59 100

No Quadro 12 podemos observar que 25.4 % dos sujeitos da amostra tém telemével.

QUADRO 12 — Alunos que tém telemdvel

Tem telemoével? n %
Sim 15 254
Nio 44 74.6

Total 59 100
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Todas as escolas onde fizemos a recolha de dados sio publicas, localizam-se no meio
rural, ou seja, em vilas e aldeias que tém menos de 10 000 habitantes (Candeias, 2001) e

relativamente proximas umas das outras.

No estudo participaram seis professores, dois apenas tinham alunos do primeiro ano de

escolaridade, os restantes leccionavam dois ou mais anos de escolaridade.

O método de ensino da leitura utilizado pelos docentes das turmas seleccionadas para o
estudo era 0 método analitico-sintético.

I1. 1. 3. Instrumentos de Recolha de Dados

Qualquer instrumento de avaliagdo, seja ele um teste, uma prova, uma
escala, uma ficha ou uma grelha de entrevista, pode definir-se como um
conjunto de itens, questes ou situagbes mais ou menos organizado e
relacionado com um certo dominio a avaliar. (Almeida & Freire, 2003,

p. 122)

Para a recolha de dados optdmos por utilizar os instrumentos que passamos a descrever:

a) Prova de Linguagem Técnica da Leitura/ Escrita

A Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita — Anexo I — permite avaliar o
conhecimento de um conjunto de termos técnicos (e.g. letra, palavra, frase, ...)
habitualmente utilizados em contexto escolar, quando se trabalha a aquisi¢do da
linguagem escrita e cujo dominio ¢ fundamental na aprendizagem da leitura e da escrita
(Alves Martins & Farinha, 2006).
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Esta prova foi inicialmente construida por Ayers et al (1977, cit. por Alves Martins,
1996) como uma das formas de medir a clareza cognitiva, posteriormente foi traduzida e
adaptada em Franga pela Equipe Universitaire de Recherches en Education et
Didactique da Universidade de Toulouse-le-Mirail em 1987, sendo depois adaptada pela
segunda vez por Fijalkow (1989, cit. por Alves Martins, 2000). O Departamento de
Psicologia Educe;cional do Instituto Superior de Psicologia Aplicada traduziu e adaptou
para portugués esta tiltima verséo da prova.

A prova € composta por 23 itens, ¢ apresentada num pequeno caderno, onde cada folha
corresponde a um item. Cada item avalia um termo da linguagem técnica da
leitura/escrita: letra, palavra, frase, ... Para cada item, é pedido a crianga que escolha,
entre as vérias opgdes disponiveis, a resposta correcta de acordo com a instrugio que lhe

¢ dada.

No inicio da aplicacfio da prova sdo apresentados 2 exemplos ilustrativos para que a

crianga perceba como a deve realizar.

Os 3 primeiros itens da prova avaliam o termo técnico numero; os itens 4 ¢ 5 avaliam o
termo /Jetra; o item 6 avalia o termo palavra; os itens de 7 a 10 avaliam o termo palavra,
combinado com a nogdio de primeira(s) ou ultima(s) palavra(s) de uma frase, que
reenvia para o conhecimento da direccionalidade da leitura/escrita; os itens de 11 a 13
avaliam o conhecimento de letras maiisculas e minvsculas; os itens 14 e 15 avaliam
vérias nogdes: letra, palavra, primeira e ultima letra de cada palavra, reenviando
também para o conhecimento da direccionalidade da leitura/escrita; os itens de 16 a 18
avaliam a nogéo de frase; o item 19 avalia o conhecimento de que o rome prdprio
comega com uma letra mailscula; o item 20 avalia o conhecimento do termo titulo de
uma historia; os itens 21 e 22 avaliam a nogido de linha e da direccionalidade da

leitura/escrita; e por fim, o item 23 avalia a nogdo de histéria escrita.

A prova foi aplicada individualmente a cada crianga. Cada resposta certa foi cotada com

um ponto, podendo os resultados oscilar entre os 0 e os 23 pontos.
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b) Apropriacdo das Utilizacoes Funcionais da Leitura

Para avaliarmos a apropriagdo das utilizagdes funcionais da leitura foi realizada uma

entrevista individual semi-directiva a cada crianga.

O guido da entrevista foi elaborado em conjunto por investigadores do Institut National
de Recherche Pédagogique - Paris e da Université Lumiére Lyon II ¢ por investigadores
do Instituto Superior de Psicologia Aplicada - Lisboa (Alves Martins, 2000).

A entrevista era constituida por cinco questdes:

1. Para que é que tu queres aprender a ler?

2. Para que serve saber ler?

3. O que ¢ que se pode fazer quando se sabe ler?

4. O que é que tu poderds fazer quando souberes ler?

5. Quando ja souberes ler, o que gostarias de ler?

As respostas dadas pelas criangas foi feita uma analise de conteddo de modo a

identificar as diversas utilizagdes funcionais que as criangas atribuem a leitura.

bl) Construcio da Grelha de Andlise Temadtica e Categorial

A partir da anélise de contetido as entrevistas que realizimos no inicio do ano lectivo
aos sujeitos da amostra, com base nas sete categorias propostas por Alves Martins &
Farinha (2006) para identificar as utilizagdes funcionais que as criangas atribuem a
leitura ¢ nas seis fungdes que a linguagem escrita pode desempenhar, apresentadas por
Alves Martins & Niza (1998) construimos a grelha de analise tematica e categorial.

A grelha que elaboramos é composta por sete categorias e respectivas sub-categorias.
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As designagdes das sub-categorias foram definidas utilizando uma linguagem o mais
proxima possivel da que foi utilizada pelos sujeitos, respeitando sempre que possivel as
suas designagdes e, seleccionando, em alguns casos, um termo ou expressio mais

abrangente e caracteristico encontrado no conjunto do seu discurso.

CATEGORIA I - INFORMATIVA

A Categoria I — Informativa privilegia a leitura para obter uma informag&o de caracter
geral, o objectivo deste tipo de leitura é o de compreender as caracteristicas principais
de um tema, sem o aprofundar (Alves Martins & Niza, 1998, p. 195) e inclui a leitura de

jornais e de revistas.

Exemplos:

L. 1. Leitura de jornais
... gostava de ler o jornal do pai. (sujeito 3)
... gostava de ler o jornal. (sujeito 46)

... gostava de ler o jornal do Benfica. (sujeito 59)
L. 2. Leitura de revistas

... gostava de ler as revistas da minha mde. (sujeito 13)

... Serve para ler revistas. (sujeito 30)

CATEGORIA II - ENUMERATIVA

A Categoria II — Enumerativa refere-se 4 leitura como meio de obter uma informagsio
precisa, por exemplo, a leitura dos nomes de objectos, de pessoas, de animais, de coisas
ou de listas de compras (Alves Martins & Farinha, 2006, p.1055).
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Exemplos:

IL. 1. Ler a placa com nomes de animais
... podemos ler a placa do nome dos animais quando vamos ao Jardim

Zooldgico. (sujeito 17)

1L 2. Identificar os pregos

... gostava de ler os pregos das coisas. (sujeito 36)

II. 3. Ler/identificar contetdos de cartazes

... posso ler o que dizem os cartazes. (sujeito 44)

CATEGORIA III - PRESCRITIVA

Na Categoria III — Prescritiva a leitura ocorre em situagdes em que precisamos de
saber instrugdes sobre como fazer algo de concreto (Alves Martins & Niza, 1998, p.
198), por isso engloba a leitura de instrugSes/regras de jogos.

Exemplos:

IIL 1. Ler as regras de um jogo para sabermos como se joga

... para saber o que estd nos jogos do Game Boy. (sujeito 2)

CATEGORIA 1V — LITERARIA

A Categoria IV ~ Literaria comporta a leitura de livros e de histérias. E uma leitura
por prazer e sensibilidade estética, este tipo de leitura tem como fungdo provocar

sentimentos e emogbes especiais, é uma leitura de diversdo (Alves Martins & Niza,
1998, p. 199).
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Exemplos:

IV. 1. Ler livros
.. posso ler um livro s6 com letras. (sujeito 4)
.. gostava de ler livros de banda desenhada. (sujeito 18)
.. posso ler um livro do Capuchinho Vermelho. (sujeito 23)
.. posso ler muitos livros. (sujeito 47)

.. posso ler livros, agora s6 posso ver as letras e os desenhos. (sujeito 54)

IV. 2. Ler histérias
.. posso ler historias de princesas. (sujeito 4)
.. posso ler historias de fadas. (sujeito 7)
.. gostava de ler as minhas historias. (sujeito 14)

.. posso ler historias. (sujeito 35)

CATEGORIA V —- APROFUNDAR CONHECIMENTOS

Esta categoria — Categoria V — Aprofundar Conhecimentos — abrange conhecimentos
de vdrias naturezas que implicam a leitura, como a utilizagdo no computador (e.g. ler
no computador), aumento de conhecimentos sobre diversas temdticas (e.g. ler livros
temdticos) e ler no contexto de sala de aula (Alves Martins & Farinha, 2006, p.1055). A
leitura tem uma finalidade explicita, serve para aprender novos conhecimentos sobre um
tema (Alves Martins & Niza, 1998).

Exemplos:

V. 1. Ler livros tematicos
... ler livros de golfinhos. (sujeito 5)
... posso ler livros de animais. (sujeito 18)

... posso ler livros de cdes e gatos. (sujeito 46)
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... gostava de ler livros sobre a Natureza. (sujeito 52)

V. 2. Ler no computader
... gostava de ler no computador. (sujeito 2)

... posso ler no computador. (sujeito 45)

V. 3. Ler no contexto de sala de aula
... para saber ler as coisas da escola. (sujeito 7)
.. para estudar. (sujeito 8)
.. para aprender na escola. (sujeito 16)
... para fazer os trabalho na escola. (sujeito 19)
.. posso fazer as fichas da escola. (sujeito 20)
... para fazer os trabalhos de casa. (sujeito 22)

.. ler 0 que esta escrito nas fichas da escola. (sujeito 30)

CATEGORIA VI - SOCIAL

A Categoria VI — Social comporta as respostas que remetem para: a partilha de
vivéncias de leitura (e.g. ler historias para contar aos outros), a autonomia, a

comparagdo com os adultos e os projectos futuros (e.g. para ser professora) (Alves
Martins & Farinha, 2006, p.1055).

Exemplos:

VI. 1. Ler histdrias para contar aos outros
.. posso ler histdrias ao meu irmdo. (sujeito 11)
.. gostava de ler histérias para a minha irmd. (sujeito 12)
... para contar historias aos meninos que ndo sabem ler. (sujeito 13)
.. gostava de ler historias para os meninos mais pequenos. (sujeito 40)

.. posso ler histérias aos meninos mais pequeninos. (sujeito 48)
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VL. 2. Para ter uma profissio quando crescer (ex. “para ser professora™)
.. para ir trabalhar numa creche. (sujeito 6)
.. posso ser professora. (sujeito 7)
... posso estudar para ser professora. (sujeito 40)

.. posso trabalhar quando for grande. (sujeito 55)

VL 3. Para saber ler tudo
... quando sabemos ler podemos ler tudo. (sujeito 14)
... pode-se ler tudo. (sujeito 18)
... gostava de ler tudo. (sujeito 30)

VL. 4. Para quando for grande saber ler
... para ler quando for grande. (sujeito 19)
... para quando for grande saber ler. (sujeito 33)

CATEGORIA VII - COMUNICATIVA

A (ltima categoria — Categoria VIII — Comunicativa — engloba a leitura de cartas,
postais, e-mails, mensagens, recados e a leitura das legendas na televisdo (e.g. ver
Jfilmes de outra lingua com legendas) (Alves Martins & Farinha, 2006, p.1055).

Exemplos:

VIL. 1. Ler cartas

... Serve para ler uma carta da avé. (sujeito 46)

VIL. 2. Ler legendas na televisio
... gostava de ler as legendas dos filmes. (sujeito 9)
... posso ler na televisdo os filmes. (sujeito 17)

... posso ler na televisdo. (sujeito 28)
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... Serve para ler a letras da televisdo quando falam em inglés. (sujeito 44)

... gostava de ler as coisas que aparecem na televisdo. (sujeito 51)

b2) Grelha de Andlise Tematica e Categorial

CATEGORIA I - INFORMATIVA

L. 1. Leitura de jornais
L 2.Leitura de revistas

CATEGORIA I1 - ENUMERATIVA

IL 1. Ler a placa com nomes de animais
IL. 2. Identificar os pregos
IL. 3. Ler/identificar contetidos de cartazes

CATEGORIA ITI - PRESCRITIVA

IIL 1. Ler as regras de um jogo para sabermos como se joga

CATEGORIA IV - LITERARIA

IV. 1. Ler livros
IV. 2. Ler histérias
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CATEGORIA V - APROFUNDAR CONHECIMENTOS

V. 1. Ler livros tematicos
V. 2. Ler no computador
V. 3. Ler no contexto de sala de aula

CATEGORIA VI - SOCIAL

VL. 1. Ler histérias para contar aos outros

VL. 2. Para ter uma profissdo quando crescer (ex. “para ser professora™)
VL 3. Para saber ler tudo

VL. 4. Para quando for grande saber ler

CATEGORIA VII - COMUNICATIVA

VIL 1. Ler cartas
VIL. 2. Ler legendas na televisédo

¢) Prova de Leitura

O nivel de aprendizagem da leitura, no final do ano lectivo, foi avaliado através da
aplicagfio de uma Prova de Leitura — Prova de Leitura de Hainaut — Anexo II —, revista e
adaptada pela Equipe Universitaire de Recherches en Education et Didatique da
Universidade de Toulouse-Le-Mirail, que foi traduzida e adaptada para portugués pelo
Departamento de Psicologia Educacional do Instituto Superior de Psicologia Aplicada
(Alves Martins, 2000).
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A prova é composta por 23 itens: 20 questdes que exigem a compreensdo de frases
simples e por 3 questdes que exigem a interpretagio de um pequeno texto. Nos
primeiros 10 itens ha um texto, pede-se & crianga para fazer qualquer coisa e o texto ¢
acompanhado por uma imagem. Nos 10 itens seguintes hd um texto que nfo ¢
acompanhado por uma imagem e a crianga tem de escolher entre virias palavras
possiveis, aquela (s) que considera correcta de acordo com as instrugdes referidas no
texto (por exemplo, os itens 12, 13, 14, 15, 17, 18 e 19) ou as palavras para inserir em
lacunas do texto (por exemplo, os itens 11, 16 € 19). As ultimas 3 perguntas implicam a
interpretagfio de um texto um pouco mais longo e sfo respondidas por escrito, ndo se
teve em conta a correcgéo ortografica, mas apenas os aspectos relativos & compreensao

do texto.

Na primeira pagina da prova encontram-se 3 exemplos que ilustram a forma de
procedimento. Se as criangas manifestarem alguma divida podem ser ajudadas pelo
aplicador da prova.

No primeiro exemplo pede-se por escrito a crianga que desenha o rabo do gato,
encontrando-se do lado direito o desenho de um gato; no segundo exemplo ¢ pedido a
crianga, também por escrito, que faga uma bola a volta do nome dos animais, do lado
direito tem quatro palavras (rato, bola, cdo ¢ mesa) sendo apenas duas nomes de animais
€ as outras nomes de objectivos; por fim, no terceiro exemplo a crianga tem uma frase
com uma lacuna o macaco....uma banana e por baixo desta esta escrito o que tera de
fazer, uma bola a volta da resposta certa, do lado direito estdio escritas trés palavras
(corre, come ¢ ri) € a crianga terd de escolher a que considera correcta para completar a

frase.

Depois de serem aplicados os 3 exemplos e de a crianga ter compreendido como € a
prova, esta inicia-se com as seguintes instru¢des dadas pelo aplicador: “Tu vais tentar
ler tudo o que estd aqui escrito (mostrar cada um dos itens a crianga) para puderes
Jazer o que te é pedido. Podes ler em voz baixa ou se quiseres em voz baixa. Tens aqui

um ldpis e vdrios ldpis de cor.”
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A crianca responde sozinha aos 20 itens da prova e quando chegar ao item 21 o
aplicador da-lhe outra instrugfio: “Aqui hd perguntas e é preciso encontrar as resposta
para estas perguntas, lendo este pequeno texto. Comegas por ler as perguntas, depois

lés o texto e depois respondes as perguntas aqui nestas linhas.”

Se alguma crianga revelasse dificuldade em responder a um item, o aplicar dizia-lhe
para passar ao seguinte. Se era visivel que a crianga ndo conseguia ler os itens, dizia-lhe

que n#o era necessario continuar.

A prova foi aplicada individualmente a cada criancga, foi cotado um ponto por cada

resposta correcta, podendo os resultados oscilar entre os 0 e os 23 pontos.

IL. 1. 4. Procedimentos

Apbs termos delineado os objectivos do estudo selecciondmos as turmas que
consideramos adequadas para o trabalho que pretendiamos desenvolver e contactimos o
Conselho Executivo do Agrupamento de Escolas de Arraiolos, de modo a obter a sua

autorizag#o para a realizagéio do estudo.

Solicitimos a colaboragio dos docentes que leccionavam o 1° ano de escolaridade,

informando-os do trabalho que tenciondvamos desenvolver com os seus alunos.

Por fim, solicitimos a autorizagfio aos pais/encarregados de educagdo das criangas que
iriam fazer parte da amostra, informando-os também sobre o trabalho que iriamos
desenvolver com os seus educandos, explicitimos a sua liberdade de desisténcia em
qualquer fase da realizagfio da investigagfio, manifestimos a nossa disponibilidade para
o esclarecimento de duvidas que lhe surgissem, asseguramos a confidencialidade e o

anonimato de todos os dados recolhidos.
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Posteriormente, ap6s termos as autorizagdes dos pais/encarregados de educagéo,
agendamos com os docentes das vérias turmas a data e o hordrio em que seriam
aplicadas as provas as criangas, no primeiro momento de recolha de dados. No final do
ano lectivo voltdmos a contactar os docentes para agendarmos a data e o horario para

aplicarmos 3s criangas a 1ltima prova de recolha de dados.

IL 1. 4. 1. Recolha de Dados

A recolha de dados foi feita em dois momentos: no inicio e no final do ano lectivo de

2006/2007.

No primeiro momento, final do més de Setembro e inicio do més de Outubro de 2006,
foi aplicada as criangas da amostra a Prova de Linguagem Técnica da Leitura / Escrita
(Alves Martins, Mata, Peixoto & Monteiro, 2000) para avaliarmos os seus
conhecimentos de linguagem técnica e foi feita uma entrevista individual semi-directiva
(Alves Martins, 2000) para conhecermos as suas concepgdes funcionais da leitura.

Tanto a prova como a entrevista foram passadas individualmente a cada crianga.
No segundo momento de recolha de dados, durante 0 més de Junho de 2007, foi
aplicada uma Prova de Leitura (Alves Martins, 2000) para avaliarmos o desempenho em

leitura das criangas no final do ano lectivo, tendo também sido aplicada
individualmente.

IL 1. 4. 2. Analise de Dados

A anélise de dados que utilizimos obedeceu a metodologia proposta pelos autores das

provas.
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Para o tratamento estatisticos dos dados utilizimos o programa SPSS for Windows
(versdio 15.0).
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ITI. Apresentacio, Analise e Discussio dos Resultados

Um estudo de investigag¢do ou de observagdo em Psicologia e Educagdo,
termina com a apresentagdo, andlise e discussdo dos resultados,
complementadas com a elaboragdo e apresentagdo das conclusoes.

(Almeida & Freire, 2003, p.197)

Neste capitulo iremos apresentar, analisar e discutir os resultados que obtivemos na

nossa investigag&o.

III. 1. Linguagem Técnica da Leitura/Escrita

Como ja referimos na descrigdo dos instrumentos, a Prova de Linguagem Técnica da
Leitura/Escrita era constituida por 23 itens e permitiu-nos avaliar o conhecimento de

um conjunto de termos técnicos (por exemplo: letra, palavra, frase, ...).

A prova foi aplicada individualmente a cada crianga, foi cotado 1 ponto por resposta
certa, podendo os resultados variar entre os 0 e os 23 pontos.

No Quadro 13 apresentamos os resultados obtidos nesta prova, por item.

Para os trés primeiros itens da prova, que avaliam o termo técnico mimero, a
percentagem de respostas correctas foi de 91.5% para o primeiro item, 86.4% para o

segundo e 88.1% para o terceiro.

Aos itens 4 € 5, que avaliam o termo Jefra, responderam correctamente 84.8% e 79.7%

das criangas.

Quanto ao item 6, que avalia o termo palavra, 79.7% das criancas responderam
correctamente.

88



JUB21H

>N
3 % Mestrado em Psicologia — Desenvolvimento e Intervengdo em Contextos Educativos
a - A Aprendizagem da Leitura: Concepgdes Sobre a Funcionalidade da Linguagem
e : . . . X
EVO Escrita e o Sucesso na Leitura no Final do 1° Ano de Escolaridade

Para os itens de 7 a 10, que avaliam o termo palavra, combinado com a nogfio de

primeira(s) ou ultima(s) palavra(s) de uma frase, que reenvia para o conhecimento da

direccionalidade da leitura/escrita a percentagem de respostas correctas foi

respectivamente de 18.6%, 13.6%, 20.3% ¢ 13.6%.

Aos itens de 11 a 13, que avaliam o conhecimento de letras maiiisculas e miniisculas,

responderam correctamente 23.8%, 42.3 % e 32.2% das criangas.

QUADRO 13 — Respostas certas 3 Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita

Frequéncia Percentagem
Item 1 54 91.5
Item 2 51 86.4
Item 3 52 88.1
Item 4 50 84.8
Item 5 47 79.7
Item 6 47 79.7
Item 7 11 18.6
Item 8 8 13.6
Item 9 12 20.3
Item 10 8 13.6
Item 11 14 23.8
Item 12 25 423
Item 13 19 322
Item 14 9 15.2
Item 15 10 17.0
Item 16 32 54.2
Item 17 36 61.0
Item 18 31 52.5
Item 19 31 52.5
Item 20 23 39.0
Item 21 45 76.2
Item 22 37 62.8
Item 23 34 57.7

Para os itens 14 e 15 que avaliam vérias nog6es: letra, palavra, primeira e dltima letra

de cada palavra, reenviando também para o conhecimento da direccionalidade da

leitura/escrita, a percentagem de respostas correctas foi de 15.2% e 17.0%.
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Aos itens 16, 17 e 18, que avaliam a nogio de frase, responderam correctamente 54.2%

das criangas para o item 16, 61.0% para o item 17 e 52.5% para o item 18.

Ao item 19, que avalia o conhecimento de que o nome prdprio comeca com letra

maiiuscula, a percentagem de respostas correctas foi de 52.5%.

Relativamente ao item 20, que pretende avaliar o conhecimento do termo titulo de uma

historia, 39.0% das criangas respondeu correctamente.

Para os itens 21 e 22, que avaliam a nog¢do de linha e da direccionalidade da
leitura/escrita, a percentagem de respostas certas foi respectivamente de 76.2% e de
62.8%.

Por fim, ao item 23, que avalia a nogdo de histéria escrita, 57.7% das criangas

responderam correctamente.

A média de resultados obtidos na prova foi de 29.8 € o desvio padrio de 16.2.

A partir dos resultados obtidos podemos constatar que dos termos técnicos avaliados, o
de rimero, letra e palavra (itens 1, 2, 3, 4, 5 ¢ 6) parecem ser os mais bem adquiridos

pelas criangas.

A nogio de frase (itens 16, 17 e 18), a noglo de linha/direccionalidade da
leitura/escrita (itens 21 e 22) e a nogio de histdria escrita (item 23) parecem também ja

ter sido adquiridos pela maioria das criangas.

Os termos técnicos de palavra combinado com a nogdo de primeira(s) ou wltima(s)
palavra(s) de uma fiase, reenviando para a direccionalidade da leitura/escrita (itens de
7 a 10), de letras maiiisculas e mimisculas (itens 11, 12 e 13) e aqueles que reenviam

para a nogio de letra, palavra, primeira e dltima letra de cada palavra e
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direccionalidade da leitura/escrita (itens 14 e 15) sdo os que parecem ter sido

adquiridos apenas por um nimero muito reduzido de criangas.

Como referem vérios autores que tém trabalho sobre esta temética (e. g. Downing,
1987; Viana & Almeida, 1999; Alves Martins, 2000; Alves Martins ef al, 2000; Alves
Martins & Farinha, 2006) a existéncia de ideias claras sobre as vérias fungdes e a
natureza da linguagem escrita (clareza cognitiva) séio um dos aspectos que influencia as
criangas na aprendizagem da leitura. Estes aspectos, segundo Alves Martins et al (2000)

estdo relacionados com:

- o reconhecimento das condutas de leitura/escrita, isto €, os comportamentos

relacionados com os actos de ler e escrever (e. . a postura, o olhar,...);

- a fung8io das vérias fungdes da leitura e da escrita;

- e por fim, com o conhecimento dos termos da linguagem técnica da leitura/escrita, que

séo sistematicamente utilizados quer no contexto escolar, quer noutros contextos.

Os trabalhos desenvolvidos por Fijalkow (1989, 1992 cit. por Alves Martins, 2000)
mostram que muitas criangas, ao iniciarem o ensino formal da aprendizagem da leitura
confundem letra com nimero e frase com linha e tém dificuldade em localizar o autor e

o titulo de um texto, por vezes assinalam como titulo palavras do préprio texto.

Porém, os resultados que obtivemos na nossa investiga¢io mostram que um grande
nimero de criangas da amostra j4 tem adquirido o termo letra ¢ palavra ¢ também a
nogéo de linha e de direccionalidade da leitura; mas também revelam alguma confusio
nas nogdes de letra, palavra, primeira e Gltima letra de cada palavra e que reenviam
também para o conhecimento da direccionalidade da leitura/escrita (item 14, n = 15.2%
e item 15, n=17.9%).
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Os resultados que obtivemos também mostram que apenas uma parte das criangas ja
adquiriu a nogéo de titulo de uma histéria (n = 39.0%).

No que concerne aos resultados que obtivemos no dltimo item da prova, que avalia a
nogdo de histéria escrita (a crianga tem de distinguir texto e imagem), parecem-nos
significativos, uma vez que 57.7% das criangas respondeu correctamente, sendo este
resultado coincidente com os resultados obtidos nos trabalhos desenvolvidos por
Ferreiro & Teberosky (1999).

A investigacdo desenvolvida por Capela Martins (1989, cit. por Alves Martins, 2000)
sobre os aspectos técnicos e convencionais da linguagem escrita também mostram que,
de acordo com os resultados obtidos no teste de linguagem técnica da leitura/escrita,
muitas criangas no final do ensino pré-escolar/inicio do primeiro ano de escolaridade,
ainda nfio dominam alguns termos técnicos (e. g. nlimero, letra, palavra, frase, letra
maitiscula e letra mindscula, ...) De acordo com os resultados obtidos ela autora, as
criangas revelam mais dificuldades na nogéo de frase, que confundem com as nogdes de
palavra ou de linha e na distingo entre letra maitiscula e letra mintiscula. Os termos que
as criangas parecem j4 ter adquirido séio também os de letra € nimero, embora algumas
ainda fagam alguma confusfo entre eles, uma vez que apresentam oscilagdes nas suas

respostas nas vdrias situagdes em que lhes é pedido para distinguirem letra e ntimero.

Comparando os resultados da autora com os que obtivemos no nosso trabalho podemos
referir que sdo coincidentes, uma vez que, como j4 referimos anteriormente, as criangas
da nossa amostra também parecem, na sua maioria, nfio ter adquirido alguns termos
técnicos, nomeadamente a nogfo de palavra, combinada com a nogéio de primeira(s) ou
ultima(s) palavra(s) de uma frase, que reenvia para o conhecimento da direccionalidade
da leitura/escrita.

No nosso estudo também se verificaram algumas oscilagfes nas respostas das criangas
nas varias situagdes em que lhe sfio apresentadas as mesmas nogdes (e. g. nos itens que

aliam os termos niimero, letra maitscula e letra mintiscula as respostas também oscilam.
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No nosso estudo também se verificaram algumas oscilagSes nas respostas das criangas
nas vérias situa¢Ges em que lthe s3o apresentadas as mesmas nogdes, €. g. nos itens que
avaliam os termos niimero (7 = 91.5%, 86.4 % ¢ 88.1%), letra (» = 84.8 % e 79.7%),
letra maitscula e letra mindscula (n = 23.8%, 42.3% e 32.2%) as respostas também
oscilam.

Por fim, podemos referir que os resultados que obtivemos se relacionam com os obtidos
por vérios autores € que mostram que muitas criangas quando iniciam o 1° ano de
escolaridade e comegam a aprender a ler ndo conhecem ainda alguns termos técnicos

utilizados pelos professores.

IIL. 2. Apropriacéio das Utilizagoes Funcionais da Leitura

Para avaliarmos a apropriagio das utilizagbes funcionais da leitura realizdmos uma
entrevista individual semi-directiva a cada crianga, descrita no capitulo anterior —
Metodologia — Instrumentos de Recolha de Dados.

Da anilise de contetido que realizdmos, com base nas sete categorias propostas por
Alves Martins & Farinha (2006) para identificar as utiliza¢des funcionais que as
criancas atribuem 2 leitura e nas seis fungdes que a linguagem escrita pode
desempenhar, apresentadas por Alves Martins & Niza (1998) construimos a grelha de
andlise teméatica e categorial, que ¢ composta por sete categorias € respectivas sub-
categorias, ¢ realizamos a contagem de frequéncias, isto é, o nimero de vezes que cada
crianga referia uma utilizagfio funcional da leitura. Cada utilizagdo funcional da leitura
foi considerada apenas uma vez para cada crianga, apesar de algumas a referirem mais

do que uma no seu discurso durante a entrevista.

Seguidamente, apresentamos a descri¢do detalhada dos resultados obtidos em cada uma
das categorias.
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A Categoria I — Informativa, que privilegia a leitura para obter uma informacio de
caracter geral, integra duas sub-categorias: a leitura de jornais (1. 1.) e a leitura de

revistas (1. 2.).

QUADRO 14 — Categoria I - INFORMATIVA

CATEGORIA I - INFORMATIVA

Sub-categorias VerbalizagGes Sujeitos
n %
L. 1. Leitura de jornais 14 53.8 |3, 8, 10, 13, 21, 23, 26,
29, 30, 46, 47, 52, 54, 59
I. 2. Leitura de revistas 12 46.2 10, 11, 13, 21, 30, 39, 42,
46, 47, 52, 54, 55
Total 26 100

No Quadro 14 apresentamos os resultados obtidos nesta categoria, do niimero total de
verbalizagdes dos sujeitos (n = 26), 53.8% (n = 14) refere a leitura dos jornais e 46.2%
(n=12) a leitura de revistas.

Na Categoria II — Enumerativa, que se refere a leitura como meio para obter uma
informagfo precisa, integrdmos trés sub-categorias: ler a placa com nomes de animais

(L. 1.), identificar os pre¢os (11. 2.) e ler/identificar conteiidos de cartazes (1. 3.).
Da anélise do Quadro 15 podemos constatar que um niimero muito reduzido de criangas

(» = 3) considerou esta categoria como uma utilizagdo funcional da leitura, tendo cada
uma das sub-categorias apenas uma verbalizagio (33.3%).
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QUADRO 15 — Categoria Il - ENUMERATIVA

CATEGORIA II - ENUMERATIVA
Sub-categorias VerbalizagGes Sujeitos
n %
II. 1. Ler a placa com nomes de 1 333 17
animais
I1. 2. Identificar os pregos 1 333 36
II. 3. Ler/identificar contetidos de 1 333 44
cartazes
Total 3 100

Relativamente 4 Categoria III — Prescritiva, onde a leitura ocorre em situagdes nas
quais € necessario saber como fazer algo especifico, foi equacionada apenas uma sub-

categoria: ler as regras de um jogo para sabermos como se joga (III. 1.).

QUADRO 16 — Categoria ITl —- PRESCRITIVA

CATEGORIA III - PRESCRITIVA

Sub-categorias Verbalizagdes Sujeitos
n %
IIL. 1. Ler as regras de um jogo para 1 100 2

sabermos como se joga

Total 1 100
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No Quadro 16 podemos verificar que esta categoria/sub-categoria foi apenas
verbalizada por uma das criangas da amostra (n = 1).

A Categoria IV — Literaria, comporta a leitura por prazer/diversdo e integra duas sub-

categorias: ler livros (IV. 1.) e ler historias (IV. 2).

QUADRO 17 — Categoria IV — LITERARIA

CATEGORIA IV - LITERARIA

Sub-categorias Verbalizag3es Sujeitos
n %
IV. 1. Ler livros 34 479 1,2,3,4,5,6,7,9, 10,

11, 12, 15, 16, 17, 18, 22,
23, 25,26, 28, 29, 30, 31,
33, 34, 36, 37, 39, 40, 42,
47, 52, 54, 57

IV. 2. Ler histdrias 37 52.1 4,5,6,7,8,9,10, 11, 13,
14, 15, 16, 17, 19, 20, 21,
24, 27, 35, 36, 37, 38, 39,
41, 43, 44, 45, 46, 48, 49,
50, 51, 53, 55, 56, 58, 59

Total 71 100

Como utilizagdo funcional da leitura, o ler livros € o ler histérias (Quadro 17) foi
referido respectivamente pelas criangas 47.9% (n = 34) e 52.1% (n = 37).

Quanto & Categoria V — Aprofundar Conhecimentos, na qual a leitura serve para
aprender/aprofundar conhecimentos, foram integradas trés sub-categorias: ler livros

temdticos (V. 1.), ler no computador (V. 2.) € ler no contexto de sala de aula (V. 3.).
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Na anélise do Quadro 18 podemos constatar que a utilizagfio funcional da leitura ler no
contexto de sala de aula foi a mais referida pelas criangas (57.5%, n = 23), ler livros
temdticos foi a segunda utilizagfio funcional mais referida (30.0%, n = 12) e por fim ler
no computador (12.5%, n=15).

QUADRO 18 — Categoria V- APROFUNDAR CONHECIMENTOS

CATEGORIA V - APROFUNDAR CONHECIMENTOS

Sub-categorias VerbalizagGes Sujeitos
n %
V. 1. Ler livros tematicos 12 30.0 5,9, 18, 20, 27, 31, 32,
41, 46, 47, 50, 52
V. 2. Ler no computador 5 12.5 2,39, 45, 52, 58
V. 3. Ler no contexto de sala de 23 57.5 4,7, 8,11, 12, 14, 15, 16,
aula (ex. “ler os TPC e saber o que 18, 19, 20, 21, 22, 24, 30,
é para fazer”) 32, 33, 34, 40 49, 54, 57,
58
Total 40 100

Na Categoria VI - Social que engloba a partilha de vivéncias de leitura, a autonomia e
os projectos futuros, foram definidas quatro sub-categorias: ler histérias para contar
aos outros (VL. 1.), para ter uma profissdo quando crescer (V1. 2.), para saber ler tudo
(V1. 3.) e para quando for grande saber ler (V1. 4.).

No Quadro 19 podemos verificar que a sub-categoria ler histérias para contar aos
outros foi verbalizada por 65.5% das criangas (n = 19), a sub-cetegoria para ter uma
profissdo quando crescer foi verbalizada por 17.2% (n = 5), seguida da sub-categoria
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para saber ler tudo com 10.3% (n = 3) e por fim, a sub-categoria para quando for
grande saber ler com 6.9% (n = 2). ‘

QUADRO 19 - Categoria VI - SOCIAL

CATEGORIA VI - SOCIAL
Sub-categorias Verbalizag¢des Sujeitos
n %
VI. 1. Ler histdrias para contar aos 19 65.6 1,3,5,6,7, 10, 11, 12,
outros 13, 27, 28, 30, 33, 38, 40,
45,48, 53, 54
VI. 2. Para ter uma profissdo 5 17.2 6,7,40,49, 55
quando crescer (ex. “para ser
professora”
VL. 3. Para saber ler tudo 3 10.3 14, 18, 30
VI. 4. Para quando for grande saber 2 6.9 19,33
ler
Total 29 100

A ultima Categoria — Comunicativa (VI[) comporta duas sub-categorias: ler carfas
(VIL 1.) e ler legendas na televisdo (VII. 2.).

Na analise do Quadro 20 podemos observar com 7.1% (n = 1) a sub-categoria ler cartas

e com 92.9% (n = 13) a sub-categoria ler legendas na televisdo.
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QUADRO 20 — Categoria VII - COMUNICATIVA

CATEGORIA VII - COMUNICATIVA
Sub-categorias Verbalizagdes Sujeitos
N %
VII. 1. Ler cartas 1 71 46
VII. 2. Ler legendas na televisdo 13 92.9 9, 10, 17, 28, 29, 30, 33,
36, 44, 45, 51, 55, 58,
Total 14 100

Para se compreenderem melhor os resultados obtidos elaboramos um quadro sintese que
comporta o volume de informagéo obtido nas diferentes categorias (Quadro 21) e outro
que comporta o volume de informagfio obtido nas diferentes sub-categorias (Quadro
22).

A andlise do Quadro 21 e do Gréafico 1 permitiu-nos verificar que a Categoria IV —
Literdria era a que continha um maior volume de informagfio (38.6%), seguida da

Categoria V - Aprofundar Conhecimentos (21.7%).

A Categoria VI - Social apresentou o terceiro valor (15.8%), muito préximo do valor

encontrado na Categoria I — Informativa (14.1%).
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QUADRO 21 — Apropriagdes Funcionais da Leitura — Volume de Informagio das

Categorias
CATEGORIAS n
%
26
I — Informativa
14.1
3
II - Enumerativa
1.6
1
IIT — Prescritiva
0.5
71
IV - Literaria
38.6
40
V - Aprofundar Conhecimentos
21.7
29
VI - Social
15.8
14
VII - Comunicativa
7.7
Total | 184
% 100

Os valores menores encontraram-se nas Categorias VII — Comunicativa (7.7%), II —
Enumerativa (1.6%) e III - Prescritiva (0.5%).
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GRAFICO 1 — Apropriagdes Funcionais da Leitura — Volume de Informagéo das

Categorias
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CATEGORIAS

O Quadro 22 ¢ o Gréfico 2 referem-se ao volume de informagfio obtido nas sub-
categorias identificadas.

A sub-categoria ler histérias continha o maior volume de informago (20.1%), seguida
das sub-categorias ler livros (18.5%), ler no contexto de sala de aula (12.5%) e ler

historias para contar aos outros (10.4%).

Posteriormente, encontramos as seguintes sub-categorias: a leitura de jornais (7.6%),
ler legendas na televisdo (7.1%), a leitura de revistas e ler livros temdticos ambas com

o mesmo valor (6.5%).

Com valores menores encontrimos as sub-categorias: ler no computador ¢ ler para ter
uma profissdo quando crescer (ambas com 2.8%), ler para saber ler tudo (1.6%) e ler

para quando for grande saber ler (1.1%).
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QUADRO 22 — Apropriagdes Funcionais da Leitura — Volume de Informag&o das

Sub-Categorias
CATEGORIAS n
%
I. 1. Leitura de jornais 14
7.6
L. 2. Leitura de revistas 12
6.5
IL. 1. Ler a placa com nomes de animais 1
0.5
I1. 2. Identificar os pregos 1
0.5
IL. 3. Ler/identificar contetidos de cartazes | 1
0.5
III. 1. Ler as regras de um jogo para| 1
sabermos como se joga 0.5
IV. 1. Ler livros 34
18.5
IV. 2. Ler histérias 37
20.1
V. 1. Ler livros tematicos 12
6.5
V. 2. Ler no computador 5
2.8
V. 3. Ler no contexto de sala de aula 23
12.5
VL. 1. Ler histdrias para contar aos outros | 19
10.4
VI. 2. Para ter uma profissio quando |5
crescer 2.8
VI. 3. Para saber ler tudo 3
1.6
VL. 4. Para quando for grande saber ler 2
1.1
VIL 1. Ler cartas 1
0.5
VIL. 2. Ler legendas na televisdo 13
7.1
Total | 184
% 100
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As sub-categorias ler a placa com nomes de animais, identificar os pregos,
ler/identificar conteildos de cartazes, ler as regras de um jogo para sabermos como se

Joga ¢ ler cartas obtiveram o menor volume de informagio, todas com apenas 0.5%.

GRAFICO 2 — Apropriagdes Funcionais da Leitura — Volume de Informagfo das

Sub-Categorias
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SUB-CATEGORIAS

Os resultados que obtivemos na nossa investigagio v30 no mesmo sentido dos
apresentados por outros autores, nomeadamente por Alves Martins (2000) que mostram
que 2 leitura de livros/histérias € a razdio funcional mais frequentemente identificada

pelas criangas que querem aprender a ler.

Consideramos que o facto desta razfio funcional ser aquela que obtém um maior nimero
volume de informagfio se relaciona com as experiéncias/vivéncias das criangas,
parecendo-nos que na sua maioria tém tido contactos com a linguagem escrita, antes do
ensino formal, através da leitura de livros/leitura de histdrias, em especial no meio

familiar, mas também no jardim de infincia.
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Durante as entrevistas, varias criangas referiram de forma bastante espontinea e com
agrado o nome dos livros/histdrias que queriam ler, e. g. :

... ler historias de princesas...

.. ler a histéria da Pequena Sereia e da Branca de Neve...

.. quero ler o livro do Noddy...

.. ler os meus livros, tenho muitos ld em casa ... mas gosto mais do livro do

Peter Pan...

Para viérios autores (e.g. Alves Martins & Niza, 1998; Alves Martins, 2000; Castro
Neves & Alves Martins, 2000; Balga, 2008; Machado, 2008) a compreensio da
funcionalidade da leitura ¢ bastante influenciada pelos contactos precoces das criangas
com a linguagem escrita.

Parece-nos também interessante que a Categoria V — Aprofundar Conhecimentos seja a
segunda a obter um maior volume de informagfio, uma vez que nos permite verificar
que muitas criangas quando iniciam o seu percurso escolar/aprendizagem da leitura ja
tém uma nogdo clara de que aprender a ler ¢ uma tarefa bastante importante e
imprescindivel para aprenderem, para estudarem e para adquirirem conhecimentos e que

assume um papel importante, quer no presente, quer no seu futuro.

Na sociedade actual, a leitura e a escrita sfio fundamentais na vida das pessoas, por isso

consideramos que os resultados obtidos séo bastante compreensiveis.

Assim, podemos também relacionar os resultados obtidos na nossa investigagdo com o
facto de no inicio do primeiro ano de escolaridade muitas das criangas da nossa amostra
ja terem iniciado a construgfio do seu projecto pessoal de leitor, pois referem que
querem aprender a ler para ler livros, ler histérias, estudar, aprender, ler historias aos

irmdos, ...
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No que concerne ainda a esta categoria (Categoria V — Aprofundar Conhecimentos),
nomeadamente & sub-categoria ler no computador (V. 2., n = 2.8%) consideramos que o
resultado obtido ¢ um pouco discrepante relativamente ao nimero de sujeitos da
amostra que tem computador (n = 41). Porém, parece-nos que as criangas desta idade
apenas utilizam o computador para jogar, para diversio e nfio como um meio para

obterem novos conhecimentos, para aprenderem, para pesquisarem, ...

Outro aspecto a salientar € o facto de algumas criangas referirem que querem aprender a
ler para lerem historias aos outros (irméos mais novos) — sub categoria VI.1. — e que vai
ao encontro das teorias de Downing (2003) e Wells (1981, 1985 cit. por Alves Martins,
2000) que afirmam que ¢ importante que a crianga encare a leitura como algo util e que

pode ser usado para satisfazer diferentes necessidades/objectivos.

Por fim, podemos referir que no estudo desenvolvido por Alves Martins (2000) a leitura
de cartas ¢ outra das razdes funcionais mais frequentes, mas no nosso estudo esta sub-

categoria, /er cartas (VII. 1.), apenas foi verbalizada por uma crianga (0.5%).

Consideramos que o motivo desta discrepincia possa estar relacionado com a evoluggo
das novas tecnologias da informag#io e da comunicagdo, uma vez que nos nossos dias a
correspondéncia através de cartas tem vindo a perder alguma importincia, havendo
outras formas de comunicagio que assumem um papel decisivo (e. g. telefone,

telemovel, e-mail, ...).

IIIL. 3. Leitura

A Prova de Leitura que utilizimos para avaliar o sucesso na leitura no final do ano
lectivo, descrita no capitulo anterior, era composta por 23 itens: 20 questdes que
implicavam a compreensiio de frases simples e por 3 questdes que exigiam a

interpretagio de um pequeno texto.
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A prova foi aplicada individualmente a cada crianga e foi cotado um ponto por cada

resposta correcta, podendo os resultados oscilar entre os 0 e os 23 pontos.

No Quadro 23 apresentamos os resultados obtidos pelo conjunto das criangas na Prova
de Leitura, por item.

A média de resultados obtidos na Prova de Leitura é de 40.6% e o desvio padrio de
6.1%.

Todos os itens da prova foram resolvidos correctamente por mais de 50.0 % das
criangas, a excepgdo dos itens 19 e 20 cuja percentagem de respostas correctas foi

respectivamente de 39.0 % e de 42.3 %.

Os autores da Prova referem que estes dois itens sdo particularmente dificeis, uma vez
que o item 19 implica a escolha de um advérbio (mais) e o item 20 a selec¢io de um
titulo para uma pequena histéria (Alves Martins, 2000).

Assim, estes resultados sdio coincidentes com os resultados obtidos nos trabalhos
desenvolvidos por outros autores, nomeadamente Alves Martins (2000), que também

apresentam os referidos itens com os valores mais baixos.

Na andlise do Quadro 23 podemos também observar que os 10 primeiros itens, nos
quais havia um texto acompanhado por uma imagem e era pedido a crianga que fizesse
qualquer coisa, o nimero de respostas certas foram no minimo de 69.5% (item 2) ¢ no

méximo de 86.4% (item 5).
Nos restantes itens os valores obtidos foram ligeiramente mais baixos, embora alguns

itens também tenham sido respondidos correctamente por 71.1% das criangas (itens 16,
17 e 18).
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Quadro 23 — Respostas certas & Prova de Leitura

Frequéncia Percentagem
Item 1 42 71.1
Item 2 41 69.5
Item 3 43 72.9
Item 4 45 76.2
Item 5 51 86.4
Item 6 46 78.0
Item 7 44 74.6
Item 8 46 78.0
Item 9 45 76.2
Item 10 42 71.1
Item 11 41 69.5
Item 12 39 66.1
Item 13 37 62.8
Item 14 41 69.5
Item 15 38 64.4
Item 16 42 71.1
Item 17 42 71.1
Item 18 42 71.1
Item 19 23 39.0
Item 20 25 42.3
Item 21 41 69.5
Item 22 39 66.1
Item 23 39 66.1

Na nossa investigagfio o niimero de respostas correctas nos 3 Gltimos itens da prova, ou
seja, nas questSes que exigiam a interpretagio de um pequeno texto, foi de 69.5% no
item 21 e de 66.1% nos itens 22 e 23, nfio estando de acordo com os resultados obtidos
nos trabalhos desenvolvidos por Alves Martins (2000), uma vez que a autora refere que
no estudo que desenvolveu menos de 50% das criangas nfio resolveram correctamente

os itens que implicavam a compreensiio do texto.
Assim, podemos considerar que o desempenho em leitura das criangas da nossa amostra

¢ satisfatorio, pois um elevado numero de sujeitos parece ter sucesso na leitura no final

do ano lectivo.
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III. 4. Analise Comparativa entre os Resultados Obtidos por
Sujeito na Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita e na Prova

de Leitura

Como referimos anteriormente as provas aplicadas — Prova de Linguagem Técnica da
Leitura/Escrita e Prova de Leitura — eram ambas constituidas por 23 itens.

Os resultados obtidos por sujeito em cada uma das provas, tendo como referéncia o
ponto médio que consideramos (12 ou mais pontos/respostas correctas) encontram-se
em anexo (Resultados obtidos por sujeito abaixo do ponto médio na Prova de
Linguagem Técnica da Leitura/Escrita — Anexo III, Resultados obtidosE por sujeito
acima do ponto médio na Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita — Anexo IV,
Resultados obtidos por sujeito abaixo do ponto médio na Prova de Leitura — Anexo V e,
por fim, Resultados obtidos por sujeito acima do ponto médio na Prova de Leitura —
Anexo VI).

No Quadro 24 apresentamos o Resumo dos Resultados obtidos por sujeito na Prova de
Linguagem Técnica da Leitura/Escrita

QUADRO 24 - Resumo dos Resultados obtidos por sujeito na Prova de Linguagem

Técnica da Leitura/Escrita
n %
Resultados abaixo do ponto médio 26 44.6
Resultados acima do ponto médio 33 55.9
Total 59 100
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Na andlise do Quadro 24 podemos constatar que 26 sujeitos (44.6%) obtiveram
resultados abaixo do ponto médio, enquanto que 33 sujeitos (55.9%) conseguiram
resultados acima do ponto médio.

O Resumo dos Resultados obtidos por sujeito na Prova de Leitura é apresentado no
Quadro 25.

QUADRO 25 — Resumo dos Resultados obtidos por sujeito na Prova de Leitura

n %
Resultados abaixo do ponto médio 16 27.1
Resultados acima do ponto médio 43 72.9
Total 59 100

Na anélise do Quadro 25 verificamos que 16 sujeitos (27.1%) conseguiram resultados
abaixo do ponto médio, de salientar que 16 foi o valor mais baixo encontrado, € que 43

sujeitos (72.9%) obtiveram resultados acima do ponto médio de referéncia.

Se compararmos o Quadro 24 (Resumo dos Resultados obtidos por sujeito na Prova de
Linguagem Técnica da Leitura/Escrita) com o Quadro 25 (Resumo dos Resultados
obtidos por sujeito na Prova Leitura) constatamos que os resultados obtidos evoluiram
de uma forma positiva, uma vez que aumentou o nimero de criangas que obtiveram

resultados acima do ponto médio na prova de leitura.
No Quadro 26 apresentamos a comparagfio dos resultados obtidos pelos sujeitos com

resultados abaixo do ponto médio na Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita

com os resultados obtidos na Prova de Leitura.
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A andlise do Quadro 26 permitiu-nos verificar que 13 criancas (52.0%) que obtiveram
resultados inferiores ao ponto médio na Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita
obtiveram resultados superiores ao ponto de referéncia na Prova de Leitura (tendo,
como ja referimos anteriormente, o valor mais baixo encontrado sido 16), o que revela
que apesar de, no inicio seu percurso escolar, ndo terem ainda adquirido alguns termos
técnicos da linguagem escrita, desenvolvem essas competéncias a posteriori e
conseguem aprender a ler sem grandes dificuldades, revelando sucesso na leitura no

final do primeiro ano de escolaridade.

Das criangas que apresentavam resultados abaixo do ponto médio na Prova de
Linguagem Técnica da Leitura/Escrita 12 (48.0%) continuaram a apresentar resultados
abaixo do ponto de referéncia na Prova de Leitura, nfio tendo adquirido o mecanismo da

leitura no final do primeiro ano de escolaridade.

QUADRO 26 — Comparagio dos Resultados obtidos pelos Sujeitos com Resultados
Abaixo do Ponto Médio na Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita com os
Resultados obtidos na Prova de Leitura

Resultados abaixo do Resultados acima | Resultados abaixo
ponto médio na Prova de | do ponto médiona | do ponto médio na
Linguagem Técnica da Prova de Leitura Prova de Leitura

Leitura/Escrita
n % n % n %
Sujeitos 25 100 13 52.0 12 48.0

Por fim, no Quadro 27 apresentamos a comparagéo dos resultados obtidos pelos sujeitos
com resultados acima do ponto médio na Prova de Linguagem Técnica da

Leitura/Escrita com os resultados obtidos na Prova de Leitura.
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QUADRO 27 - Comparagéio dos Resultados obtidos pelos Sujeitos com Resultados
Acima do Ponto Médio na Prova de Linguagem Técnica da Leitura/Escrita com os
Resultados Obtidos na Prova de Leitura

Resultados acima do Resultados acima | Resultados abaixo
ponto médio na Provade | do ponto médiona | do ponto médio na
Linguagem Técnica da Prova de Leitura Prova de Leitura

Leitura/Escrita
n % n % n %
Sujeitos 33 100 30 90.9 3 9.1

No Quadro 27 podemos observar que das 33 criangas que, no inicio do ano lectivo,
obtiveram resultados acima do ponto médio na Prova de Linguagem Técnica da
Leitura/Escrita, 3 nfio adquiriram com sucesso o processo de leitura, uma vez os seus

resultados se encontram abaixo do ponto médio na Prova de Leitura.

Estes resultados nfio correspondem aos esperados nem estido de acordo com os dados
obtidos nas investigagGes realizadas sobre esta temética, por isso tentimos saber junto
dos professores dessas criangas quais teriam sido os motivos que deram origem aos
referidos resultados. A informagfio recolhida permitiu-nos constatar que durante o ano
lectivo um dos sujeitos passou por uma situagfio familiar bastante grave, uma vez que o
seu pai faleceu; outro sujeito estava integrado numa turma/escola onde durante o ano
lectivo foram colocados vérios professores, o que consideramos que possa ter
influenciado negativamente o seu processo de aprendizagem da leitura; e por fim, o
outro sujeito também viveu uma situagfio familiar complicada, o processo de separagio
dos seus pais. Podemos entfio concluir que o insucesso na aprendizagem da leitura dos 3
sujeitos anteriormente referidos estd relacionado com factores de ordem externa que

afectaram o seu desempenho.
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Ninguém deveria ser privado de um dos verdadeiros prazeres desta

vida, a alegria da leitura (National Research Council, 2008, p. 6)

As criangas quando iniciam o seu percurso escolar ji pensaram, na sua maioria, sobre a
linguagem escrita, ja contactaram com ela, de um modo mais ou menos formal, uma vez

que ela faz parte do meio que as rodeia.

Tendo como base o objectivo principal delineado para o nosso estudo, conhecer as
concepgdes que as criangas que frequentam o primeiro ano de escolaridade possuem
sobre a funcionalidade da leitura, no inicio da escolaridade, podemos concluir que os
conhecimentos e as apropriagdes das utilizagSes funcionais da leitura estfio bastante
relacionados com a aprendizagem da leitura.

Assim, podemos concluir a partir da andlise dos dados obtidos que os conhecimentos
que as criangas possuem no inicio do Ensino Bésico ao nivel da Linguagem Técnica da
Leitura e da Escrita influenciam os resultados em leitura no final do 1° ano de
escolaridade, tal como também ja havia sido demonstrado em trabalhos realizados
anteriormente (e. g. Ferreiro & Teberosky, 1999; Viana & Almeida, 1999; Alves
Martins & Niza, 1998; Alves Martins, 2000; Castro Neves & Alves Martins, 2000;
Alves Martins & Farinha, 2006; Balga, 2008; Machado, 2008).

Contudo, podemos considerar que os conhecimentos que as criangas possuem sobre a
linguagem técnica da leitura/escrita, apesar de serem importantes no inicio do ensino
formal da linguagem escrita nfio sfo decisivos, uma vez que os resultados que
obtivemos mostram que grande parte das criangas apesar de ja terem adquirido alguns
termos técnicos (e. g. letra, niimero, ...) ainda nfio dominam outros que séo utilizados

pelos professores (Gombert, 1990 cit. por Alves Martins, 2000), mas apesar de néo os
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dominarem conseguiram aprender a ler sem grandes dificuldades, revelando sucesso na

leitura no final do primeiro ano de escolaridade.

Outra das conclusfes que podemos retirar da anélise dos dados que obtivemos sobre a
funcionalidade da leitura € que os conhecimentos que as criangas possuem, no inicio do
Ensino Bésico, sobre a funcionalidade da leitura poderfio ser um bom preditor no
sucesso da sua aprendizagem e que estfio bastante relacionados com o contacto precoce

com a linguagem escrita e com as suas utilizagdes funcionais.

Todas as criangas da nossa amostra parecem ja possuir alguns conhecimentos, embora
diferentes, alguns mais elaborados que outros, sobre os objectivos ¢ a funcionalidade da
leitura. Parece-nos que estes conhecimentos sdo influenciados pelos contactos precoces
com a leitura nos varios contextos envolventes, assumindo o contexto familiar especial

importincia.

Como refere Manzano (1988) a familia desempenha um lugar privilegiado no despertar
da crianga para o interesse pela leitura. O contacto das criangas com os livros ajuda-as a
descobrir os objectivos e as utilizagdes funcionais da leitura, bem como a iniciarem a

construgio do seu projecto pessoal de leitor.

Assim, consideramos bastante importante a presenga € o contacto com os livros, quer
em casa, quer na escola, pois o lugar para aprender tem de ter coisas para explorar,
tem de ter livros para ver... um cantinho de chdo para sentar e contar coisas
(Gongalves, 1997, p. 42).

O conhecimento e o interesse pela literacia apenas se podem desenvolver
através da experiéncia. As criangas devem possuir livros, ter acesso a
livros no jardim de infdncia e nos primeiros anos do ensino bdsico,
devem ter quem lhes leia com alguma frequéncia e devem ver outros ler e

escrever. Perceber o valor da literacia enquanto meio de comunicagdo,
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assim como aprender a gostar de ler... (National Research Council,
2008, p. 15)

Podemos também concluir que incentivar as criangas para a leitura é importante para
desenvolver as suas concepgdes e o seu projecto pessoal de leitor, para se interessarem
pelos livros, para desejarem elas proprias aprender a ler, associando a leitura a

sentimentos de prazer e gozo pessoal.

As criangas quando iniciam o seu percurso escolar apresentam diferencas significativas
quanto as suas concepgdes precoces sobre a linguagem escrita que se devem as suas
diferentes oportunidades de contactar com praticas sociais de leitura/escrita e de
interacgfio com os adultos e as outras criangas a propdsito da linguagem escrita (Alves

Martins & Niza, 1998).

Enquanto ha criangas que ja compreendem ou estio préximas de compreender os
objectivos ¢ fungdes da leitura, tendo por isso mais facilidade ao iniciarem o ensino
formal de alfabetizagdo, outras terfio um caminho mais longo para percorrer, devendo a
escola ajuda-las na eliminagfo das suas diferengas de modo a que todas possam entrar
no “mundo” da linguagem escrita (Alves Martins & Niza, 1998).

Em sintese, podemos referir que, tal como defende o National Research Council (2008)
as criangas que no primeiro ano do ensino basico tém um bom desempenho na leitura,
raramente revelam dificuldades mais tarde. Porém, se tém dificuldades no inicio do seu
percurso escolar tendem a ir ficando para trds relativamente aos seus pares/colegas i
medida que os anos véo passando. Por isso, consideram-se os primeiros dois anos de
escolaridade decisivos e fundamentais para a resolugdo das dificuldades ao nivel da
leitura.

Por fim, podemos concluir que os conhecimentos adquiridos pelas criangas, no dominio

da leitura no final do 1° ano de escolaridade, s#o satisfatérios, pois, tal como referimos
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anteriormente, o numero de sujeitos que obteve sucesso na leitura no final do ano

lectivo foi bastante elevado.

Podemos também referir que é importante os pais e professores lerem histdrias as
criangas, porque ler e ouvir ler uma histéria estimula a imaginagio e leva-nos para o
mundo da fantasia, como afirma Torrado (2006, p. 6):

... ler é... um mecanismo fantdstico. Toca-se com os olhos uma linha e
aparece-nos, no ecrd da nossa imaginagdo, o que ndo suspeitdvamos que
ld estivesse. Por cada pdgina que se 1¢ tem-se direito a pdgina seguinte e

quando o livro acaba pode-se voltar ao principio...

Por fim, apenas referir que ler ds criangas pequenas é importante para o seu
desenvolvimento a nivel da linguagem e literacia — mas que ndo deve ser em excesso.
Ap6s vdrios dias de muitas horas de leitura, a experiéncia pode muito bem tornar-se

desagradavel para a crianga (National Research Council, 2008, p. 9).

Atitude Etica

Agir de acordo com a ética e com a deontologia profissional, é
simplesmente uma obrigagdo face aos outros e & sociedade. (Santos,

2005, p. 41)

Ao longo desta investigag8o tivemos em conta algumas questdes éticas, uma vez que
estudamos um grupo de criangas. Como docente e investigadora foi necessario manter a
imparcialidade cientifica, o direito ao anonimato, a privacidade e a confidencialidade

dos dados individuais recolhidos.

O Conselho Executivo do Agrupamento de Escolas de Arraiolos, os docentes das
turmas do 1° ano de escolaridade e os pais/encarregados de educagfio foram informados
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dos objectivos do trabalho que se iria desenvolver, como se iria fazer a recolha dos
dados, como iriam ser trabalhados e quem teria acesso directo aos dados, garantindo que
os mesmos n3o iriam traduzir informagdes individuais, que permitissem identificar os
sujeitos € que podiam abandonar em qualquer momento a investigagdo, se assim o

entendessem.

Por fim, solicitimos a autorizagfio dos pais/encarregados de educagio para procedermos
a recolha dos dados.

Condicionantes da Investigacio

Na nossa opiniio um trabalho de investigacio tem sempre condicionantes,
nomeadamente quando os sujeitos da amostra sfo criangas. Durante as entrevistas,
algumas criangas pareceram-nos inseguras, inibidas e reservadas e provavelmente nio

explicitaram todas as razdes pelas quais queriam aprender a ler.

Outra das condicionantes da investigag@o prende-se com o facto das conclusdes do
nosso estudo nfio serem passiveis de generaliza¢fo, tendo em conta o ntimero de
sujeitos da amostra (59 criangas) ndo nos é permitido generalizar as conclusdes, uma
vez que ndo sdo representativas das criangas que iniciam o ensino formal da linguagem

escrita no nosso distrito e no nosso pais.

Consideramos também uma condicionante do trabalho desenvolvido o facto de a grande
maioria das criangas pertencer a um nivel sdcio-cultural baixo, uma vez que estudos
anteriores tém demonstrado que existem grandes diferengas nos resultados obtidos entre
as criangas de niveis sécio-culturais diferentes (e.g. Ferreiro & Teberosky, 1999;
Downing et al, 1975, 1979 citado por Alves Martins, 2000; Castro Neves & Alves
Martins, 2000; Alves Martins, 2000).
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As criangas de niveis socio-culturais mais desfavorecidos apresentam resultados mais
baixos do que as criangas de niveis sdcio-culturais mais elevados, podendo-se concluir
que os resultados sdo influenciados pelos seus contactos precoces com a lingnagem

escrita.

A ultima condicionante da nossa investigacdo relaciona-se com a avaliagdo da
apropriagéo das utilizages funcionais da leitura, que poderia ser mais aprofundada se
tivéssemos utilizado uma metodologia semelhante a utilizada por Wells (1981, 1985 cit.
por Alves Martins, 200), que envolveu os pais dos sujeitos da amostra e que
apresentdmos no Enquadramento Teérico — 1. 4. Concepg¢des Precoces Sobre a
Linguagem Escrita e a Aprendizagem da Leitura, mas que no estudo que realizimos néo

possivel.

Futuras Investigacoes

Consideramos que em futuras investigacOes seria bastante pertinente e interessante
investigar quais sfo os factores que levam a que algumas criangas, que no inicio do seu
percurso escolar néo tenham adquirido alguns dos termos técnicos da linguagem escrita
€ que mesmo assim conseguem obter sucesso na leitura no final do primeiro ano de
escolaridade, enquanto que outras nfo o conseguem e revelam insucesso na
aprendizagem da leitura, tornando-se esta um obstaculo dificil de ultrapassar, uma vez
que, com frequéncia, ao longo do seu percurso escolar continuam a revelar muitas

dificuldades ao nivel das competéncias de leitura/escrita.
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A Instituto Superior de Psicologia Aplicada

TESTE DE LINGUAGEM TECNICA DA LEITURA/ESCRII

NOME:
IDADE:
DATA DE APLICACAO: /. [/

Instituto Superior de Psicologia Aplicada « Departamento de Psicologia Educacional
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Instituto Superior de Psicologia Aplicada

'3 Instituto Superior de Psicologia Aplicada
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’ Instituto Superior de Psicologia Aplicada
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9 Instituto Superior de Psicologia Aplicada

Al _ 24 BL RU
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: Instituto Superior de Psicologia Aplicada

9

‘Y Instituto Superior de Psicologia Aplicada

M laranja b X
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Instituto Superior de Psicologia Aplicada

Ela foi a cidade.

Eu comi um bolo.
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£ Instituto Superior de Psicologia Aplicada

Ao domingo ndo ha escola.

/; Instituto Superior de Psicologia Aplicada

10

Comprei uma boneca.

132



@\P} Instituto Superior de Psicologia Aplicada

11

cha par boi Giz

€Y Instituto Superior de Psicologia Aplicada

Amanha é sabado.

133



Instituto Superior de Psicologia Aplicada

13

5 1l > Instituto Superior de Psicologia Aplicada

3 0y
ot

t_—qu.‘l

VVamos fazer bolos.
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; Instituto Superior de Psicologia Aplicada

15

Fomos passear.

#() Instituto Superior de Psicologia Aplicada

16

céo pau pato
péo sal O sol brilha. gato

ao cal ato
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Instituto Superior de Psicologia Aplicada

17

O carro é azul. 2254 987 36592

".
&
s
{3
“‘V

\ Instituto Superior de Psicologia Aplicada

\}9

L4758

O Jodo gosta de correr no bosque.
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‘() Instituto Superior de Psicologia Aplicada

19

arvore ~ biscoito Mariana pente

20

O gato

O meu gato tem o pelo cinzento.
O seu nome é Farrusco.

LLourdes
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) Instituto Superior de Psicologia Aplicada

21

Bobi é um cédo.
Ele tem um osso.

E o que ele come.

Instituto Superior de Psicologia Aplicada

7

Ha muitos passarinhos.
Alguns sdo pequenos, outros
sao grandes.

O canario € um passaro pequeno.
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g

£ \ Instituto Superior de Psicologia Aplicada

23

Era uma vez uma
menina que tinha
dois coelhos.

Os dois coelhos
gostavam muito
da menina.
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FOLHA DE COTACAO

Nome
Escola
Data de Nascimento / / Ano de Escolaridade
Data de Administragio / / Idade
Itens | Conceitos envolvidos Resposta dada Pontuagado
1 Niimero
2 Nimero
3 Nitmero
4 Letra
5 Letra
6 Palavra
7 Palavra/Primeira
8 Palavra/Primeira
9 Palavra/Ultima
10 Palavra/Ultima
11 Letra maitiscula
12 Letra maitiscula
13 Letra mintiscula
14 Letra/Palavra/Primeira
15 | Letra/Palavra/Ultima
16 Frase
17 Frase
18 Frase
19 Nome Préprio
20 Titulo
21 Linha/Primeira
22 | Linha/Ultima ]
23 Texto Escrito

Observagdes

Total
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INSTITUTO SUPERIOR DE PSICOLOGIA APLICADA

Departamento de Psicologia Educacional

PROVA DE LEITURA

(Adaptacao da versio da Universidade de Toulouse-Le-Mirail para o teste de Hainaut)

Escola:

Nome:

Ano de Escolaridade: Resultado:

Data de Aplicacio: / /

Observacoes:
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EXEMPLOS

1. Desenha o rabo do gato

H

2. Faz uma bola a volta do nome dos
animais .

rato
pbola
cao

mesa

5557 .
3. O macaco uma banana

Faz uma bola & voita da palavra que falta

corre
come

ISPA - Departamento de Psicologia Educacional
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1. Desenha uma bola no quadrado D -

2. Desenha uma cruz na bola do meio O O Q

3. Desenha uma rolha na garrafa grande,

i

0.0
D
~—
4. Pinta o nariz de vermelho
5. Pinta o balao maior
ooy

6. Pde uma chaminé na casa =

ISPA - Departamento de Psicologia Educacional
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bombom

11. O rato tem medo do gato
\ peixs
‘ livro
Faz uma bola & volta da palavra que falta.
12. Faz uma bola & volta do dia em que quqta-feira
as criangas ndo vao 3 escola. domingo
segunda-feira
quinta-feira
13. Risca o0 numero que estd escrito 59 8 5 3 8§
duas vezes.
14. Faz uma bola & volta do nome dos Pedro
rapazes, Teresa
Marco
Catarina
15. O Jodo deu um pontapé no Rui. Paulo
Joao
Rui

Faz uma bola & votta de quem
levou ¢ pontape.

ISPA — Departamento de Psicologia Educacional
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chover

5555 chorar
negras; val - 2 | caitar
17. O Paulo ri. A Marizneg chora. Daniela
Mariana
_ Pauic
a7 urna bolz & voita da crianga que esia UISiE. Rui
18. Faz uma nola & volta do neme maga
dos frutos. calt 3.
laranja
mota
10, A moia anda depresss, mas o Camo r_pido
4 . i) lento
pode andar anda L —— ceoressa. .
' mais

Eaz uma bola & voita ds palavra que fafta.

20. O pai do Rus vai viggar.
Corre para a estagado para
apanhar ¢ campdic. Tarce demals!

Um apito: ¢ combcie aczbou ce Darur.

F£z7 uma boiz & voita do Hiulo da histora

Uma grande ventania.
Uma bela viagem.
Um acidente.

Uma viagem perdida.

ISPA — Departamento de Psicologia Educacional
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PERGUNTAS

Nes:z historia qual & ¢ nome de menino?

Que faz 0 menino para nac se perder?

Qual e o animal que ¢ segue?

O pequeno Polegar

Guando o pequenc Polegar, ebandonads na ficresiz, deitoy
para ¢ ch&o migalthas de pdc para enconoer o seu caminhc, éie nac
imaginava que Wn passaro ¢ seguia e comia as migaihas uma a uma
Eestzz histeriz, foi assim cus tudo se passcu... O pecueno Polegar
voltou-se: i€ n&c havia migalhas |

ISPA ~ Departaments de Psicologia Educacional
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Resultados obtidos por sujeito abaixo do ponto médio na Prova de Linguagem

Técnica da Leitura/Escrita
Numero do
Sujeito n %

1 10 385

2 11 4223

3 5 19.2
o 4 8 30.8
5 5 4 15.4
= 7 11 423
g 8 6 30.8
o 10 7 26.9
f= 11 8 30.8
9 15 7 26.9
k| 22 8 30.8
< 23 7 26.9
g 24 9 34.6
= 27 10 38.5
5 32 9 34.6
8 34 11 423
< 35 9 34.6
B 37 6 30.8
Q 39 9 34.6
3 49 5 19.2
= 51 5 192
3 53 10 38.5
~e 56 7 26.9

57 5 19.2

58 8 30.8

59 0 0
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Resultados obtidos por sujeito acima do ponto médio na Prova de Linguagem Técnica

da Leitura/Escrita
Numero do
Sujeito n %
6 13 39.4
9 14 424
12 12 36.4
13 13 39.4
14 13 39.4
16 12 36.4
17 17 51.5
3 18 12 36.4
0 19 21 63.6
% 20 14 42.4
g 21 14 424
A 25 14 42.4
= 26 14 424
g 28 12 36.4
2 29 18 54.5
) 30 23 69.7
ig 31 12 36.4
Z 33 15 45.5
g 36 14 42.4
2 38 14 424
-g 40 12 36.4
o 41 15 45.5
8 42 16 48.5
3 43 14 424
2 44 15 45.5
o 45 16 48.5
46 13 394
47 12 36.4
48 21 63.6
50 14 424
52 19 57.6
54 18 54.5
55 15 45.5
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Resultados obtidos por sujeito abaixo do ponto médio na Prova de Leitura

Numero do

Sujeito n %

3 0 0

o 14 0 0
g 24 6 37.5

< 27 0 0

8 34 0 0

= .9 35 0 0

a3 36 0 0
8= 37 3 138
g% 49 2 12.5
g A 50 3 18.8
o 38 51 1 6.3
$ 53 5 31.3
8 56 1 6.3
z 57 9 56.3
~ 58 4 25.0

59 0 0
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Resultados obtidos por sujeito acima do ponto médio na Prova de Leitura

Numero do
Sujeito n %
1 19 442
2 22 512
4 20 46.5
5 21 48.8
6 20 46.5
7 23 53.5
8 21 488
9 23 53.5
10 22 512
11 21 488
12 22 51.2
2 13 22 512
8 15 16 372
= 16 21 48.8
g 17 23 53.5
S 18 22 512
3 19 21 48.8
o 20 19 442
= 21 23 53.5
< 22 21 488
2 23 18 419
g, 25 23 53.5
Q 26 22 51.2
*g 28 16 372
2 29 22 512
3 30 23 535
g 31 20 46.5
- 32 22 512
-§ 33 21 48.8
= 38 21 48.8
@ 39 18 41.9
~ 40 14 32.6
41 23 53.5
42 19 442
43 20 46.5
44 23 535
45 23 535
46 20 46.5
47 23 53.5
48 20 46.5
52 22 51.2
54 23 53.5
55 22 512
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