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“Os membros de uma Comunidade de
Aprendizagem encontram-se para aprenderem em
conjunto; produzem conhecimento e reflectem sobre como

aprendem e geram o conhecimento”

(Segundo Bruner, Citado por Folque, 2011)



Agradecimentos

Quero agradecer em primeiro lugar aos meus pais € a0 meus avos paternos por
me terem possibilitado concretizar este sonho que me acompanha desde pequena- ser
educadora/professora. Obrigada por terem acreditado nos meus sonhos e acima de tudo

por acreditarem que eu era capaz de os concretizar.

Agradego ao André por todo o apoio que me deu desde o inicio, por ter ouvido
os meus desabafos, as minhas davidas, incertezas, ¢ me ter encorajado a seguir em

frente. Agradeco também o apoio aos restantes familiares e amigos.

Também quero agradecer a todos os professores que deram o seu contributo na
minha formagdo ao longo do meu percurso académico, pois ajudaram-me a refletir ¢
consequentemente a melhorar dia apds dia, e especialmente as minhas orientadoras Dr.”

Maria Assungio Folque e Dr.? Olga Magalhées.

Quero também agradecer a disponibilidade de toda a equipa das instituigdes do
Centro Infantil Irene Lisboa e da Escola Basica/J.I dos Canaviais por me terem acolhido
e por me terem possibilitado novas aprendizagens. Quero igualmente agradecer, em
particular, s cooperantes Conceigdo Canivete e Paula Rita que me acolheram e me
proporcionaram momentos ricos de diversas aprendizagens. Um especial agradecimento
a professora Paula Rita pois a mesma confiou em mim para introduzir aspetos novos no
cendrio educativo e foi com estes que ambas aprendemos. No fundo quero agradecer-lhe

por ter partilhado comigo todas as aprendizagens.



Pritica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-escolar e 1° Ciclo do

Ensino Bésico: O papel da comunicagfio entre criangas nas suas aprendizagens
Resumo:

O presente relatorio reflete o percurso de aprendizagem efetuado ao longo das
Priéticas de Ensino Supervisionadas (PES) em pré-escolar e em 1.° ciclo, pertencentes ao
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. Estas foram
desenvolvidas em duas instituigdes distintas - Centro Infantil Irene Lisboa e Escola

Basica/Jardim-de-infincia dos Canaviais.

O tema que apresento neste relatorio € o papel da comunicagfo entre criangas nas
suas aprendizagens, como tal, em todos os capitulos vou ao encontro deste referindo o
que cada capitulo possibilitou para a concretizagdo de aprendizagens cooperadas. Para
que tal fosse possivel, tive em consideragfo o perfil profissional do educador de inféncia
e do professor de 1.° ciclo e quatro dimensBes respetivas, as Orientagdes Curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar, as Metas de Aprendizagem, e o programa de 1° Ciclo da
E.B/JI dos Canaviais. Com isto, pude constatar os beneficios da aprendizagem através

da cooperagéo.

Palavras-chave: interagdio, comunica¢fio, cooperacdo, pares, conflito cognitivo,

comunidade de aprendizagem



Teaching Practice in Pre-School and Primary School: The role of communication

between children in their learning.
Abstract

This report reflects the learning process effected in the teaching practice in Pre-
school and Teaching Practice in Primary School, belonging to the Masters in Pre-school
Education and Teaching in Basic Education (1st cycle). These were developed in two
different institutions — Centro Infantil Irene Lisboa e Escola Basica/Jardim-de-inféncia

dos Canaviais.

The theme of this report is the role of communication between children in their
learning. In all chapters I try to find the theme, referring what each chapter makes
possible for implementation of cooperative learning. To make this possible, I based on
the professional profile for pre-school and primary teachers and its four dimensions, the
Curriculum Guidelines for Preschool Education, the Learning Goals, and the program of
the 1st Cycle EB / JI dos Canaviais. With this, I could see the benefits of learning
through cooperation.

Keywords: interaction, communication, cooperation, peers, cognitive conflict, learning

community
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Introduciao

O presente relatério reflete o meu percurso de aprendizagem ao longo das
Préticas de Ensino Supervisionadas (PES) em Pré-Escolar e Primeiro Ciclo do Ensino
Bésico. Estas ocorreram em instituigdes distintas, a primeira no Centro Infantil Irene
Lisboa (C.IIL.) e a segunda na Escola Basica e Jardim-de-Infincia (EB/II) dos
Canaviais. A primeira instituigio era uma IPSS (Institui¢do Particular de Solidariedade

Social) e a segunda uma escola publica.

No C.LLL. fui acolhida pela educadora Conceigéo Canivete € por um grupo
heterogéneo de vinte e trés criangas com idades compreendidas entre os trés e os seis
anos. Ja no primeiro ciclo fui integrar um grupo de segundo ano com vinte e quatro
criangas (idades compreendidas entre os seis e sete anos), tendo como cooperante a

professora Paula Rita.

Com contextos diferentes, aprendizagens diferentes surgiram. Ambos
favoreceram a aprendizagem entre criangas, assunto pelo qual destaco o meu particular
interesse. Estas aprendizagens foram geradas em torno do Perfil geral de desempenho
profissional do educador-de-inféncia e dos professores dos ensinos bésico e secundario
e as suas quatro dimensdes: dimens3o profissional, social e ética; dimensfio de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimens3o de participagdo na escola e de
relagdo com a comunidade; dimens3o de desenvolvimento profissional ao longo da vida
(Ministério da Educagdo, 2001).

Ao realizar as praticas assumi que era uma profissional da educagfio que tinha
como fungdo ensinar. Para que o ato de ensinar fosse bem-sucedido, recorri a reflexfio e
a investigagdo das praticas educativas e é nestas que enquadro o tema deste relatério — o
papel da comunicagfio entre criangas nas suas aprendizagens (Ministério da Educagéo,
2001). Como profissional tentei desenvolver a autonomia dos alunos ¢ a sua inclusido na
sociedade, tendo em conta o carater complexo e diferenciado das aprendizagens

escolares.
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Promovi também a existéncia de um espago de bem-estar no qual todos
participamos e aprendemos através da cooperagdo, respeitando as diferengas culturais e
pessoais dos alunos, no fundo um espago que privilegiava a diferenciagéio pedagégica e
a aprendizagem entre todos, onde nfo é o educador/professor que assume o papel
principal (como acontece no ensino tradicional), mas sim as criangas. Logo, o que
pretendo demonstrar € um ensino no qual as criangas desempenham um papel ativo no
seu processo de aprendizagem e a vital importdncia das trocas entre os parceiros como
momentos significativos no processo ensino-aprendizagem. Vygotsky (citado por Coll,
2001) defende que ¢é na interagdio entre as pessoas que em primeiro lugar se constrdi o

conhecimento.

Estas trocas que acima refiro foram realizadas através da comunicagdo, as
mesmas sio abordadas no primeiro capitulo — o papel da comunicagfo entre criangas
nas suas aprendizagens- ¢ também nele s3o apresentados varios tipos de partilhas, de

comunicagdes, abordado o conceito de grupo.

Ao longo das praticas tentei promover aprendizagens nas mais diversificadas
areas tendo como suporte as OrientagSes Curriculares para a Educagéio Pré-Escolar ¢ a
planificacio trimestral para o 2°. ano da EB/JI dos Canaviais, sempre fomentando a
aprendizagem realizada em grupo.

De acordo com as alineas c), d),e €) do ponto IV do anexo do decreto-lei n.°
240/2001 de 30 de agosto, Perfil geral de desempenho profissional do educador de
infancia e dos professores dos ensinos basico ¢ secundério, o professor deve integrar no
curriculo os saberes e as praticas sociais, colaborando com todos os intervenientes e
integrando-os, favorecendo e criando relagdes de respeito mituo com toda a
comunidade, como tal foi isso que procurei produzir nas minhas préticas, sem desprezar

as demais dimensdes.

Todos os tdpicos presentes neste relatério irdo sempre ao encontro do tema do
mesmo, sendo que no ltimo € realizada uma reflex3o sobre a relevincia deste percurso
de aprendizagem. Neste relatério proponho-me a refletir em torno do tema que aqui
assinalo, € como tal, serdo realizadas interligagdes entre a teoria e a prética, ou seja,

sustento a minha prética com a teoria apresentada.
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Parte I- O papel da comunicacio entre

criancas nas suas aprendizagens

Inicialmente, neste capitulo, € apresentada uma breve diferenciagéo entre o papel
do aluno no ensino tradicional € nas pedagogias participativas nas quais o aluno ¢ visto
como um ser ativo no seu processo de aprendizagem. E através desta introdugdo que
exponho a verdadeira relevincia da socializagio. A socializagdo desenvolve-se
fundamentalmente através da interagdo, como tal diversos autores analisaram o processo
das interagdes, Mercer (citado por Coll, 2001) refere que estas podem dividir-se em trés
categorias distintas — interagdes conflituosas; interagBes cumulativas e interagbes
exploratérias. No primeiro tipo de interagéio abordo o conflito, nomeadamente o que as
situagdes de conflito cognitivo podem causar nas aprendizagens entre criangas.
Abordarei também o conceito de grupo de forma a partir do mesmo para as interagdes

que nele sucedem.

O ensino acompanhou a evolugdo da sociedade, como tal dividas sobre o
mesmo tém surgido dia ap6s dia. Uma delas, a da existéncia dum ensino tradicional, no
qual o aluno é visto como um ser passivo que se limita a receber conhecimentos do
professor que segundo Santos nem tem em conta os interesses do aluno (Santos, 2005).
Tal como Santos achou que este ensino em que a crianga era um “simples depositario do
conhecimento”, vérios autores também o acharam, logo comegaram a introduzir
pedagogias participativas, nas quais o aluno passou a ser visto como um ser ativo
(Santos, 2005).

Autores como Bandura e Vygotsky defendem a importéncia da socializagdo no
processo de aprendizagem, refor¢ando a ideia de que a crianga aprende através da
experiéncia com os outros (citado por Papalaia, Olds, & Feldman, 2001 e Davis, Silva,
& Esposito, 1989). E neste sentido que ¢ incluida a aprendizagem realizada entre
criangas. As interagdes possuem sempre um valor formativo: a atividade partilhada —

que se constrdi na prépria interagio social.
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“As relagdes sociais que as criangas pequenas estabelecem com os companheiros

e com os adultos sdo profundamente importantes, porque € a partir destas relagdes que
as criangas de idade pré-escolar geram a sua compreensdo do mundo social”.

(Hohmann e Weikart, 2001)

Grande parte da socializagio desenvolve-se através da comunicagfo, esta que
segundo Iné€s Sim-Sim (Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008) ¢ um processo dindmico,
natural e espontdneo que exige a interag3o de pelo menos duas pessoas, cujo objetivo é
partilhar necessidades, experiéncias, desejos, sentimentos e ideias. Assim sendo, a
crianga logo ap6s o seu nascimento, necessita de se envolver em interagdes sociais e de
estar exposta a comunicagdo verbal. Como o ato comunicativo remete para uma
partilha, a mesma exige um foco comum de atengio e cooperagfio na partilha de

significados.

Para que a crianga possa ter um papel ativo no ato de comunicar, € necessério
que a mesma aprenda quer a ouvir o outro, como a falar perante o outro, logo, ¢
necessario que exista uma troca entre o ouvir e o falar (Sim-Sim, Silva, & Nunes,
2008).” Assim sendo, o educador deve “alargar intencionalmente as situagfes de
comunicagdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contelidos e
intengdes que permitam as criangas dominar progressivamente a comunicagdo como

emissores e como receptores” (Ministério da Educagio, 1997, p. 68).

As trocas comunicativas desenvolvem-se no seio de um grupo de vérios
intervenientes, em que todos constroem a aprendizagem de todos. O termo de grupo
pode ser definido como um conjunto de individuos que interagem e t&m objetivos e/ou
interesses comuns (Spodek, 2010). Segundo Witte e Davis, “the term group refers to a
particular class of small social systems with specific properties” (Witte & Davis, 1996).
Duas propriedades existentes no grupo s3o a sinergia (trabalhar com um objetivo
comum) e a interagdo (Witte & Davis, 1996). Caso estas deixem de existir, o grupo
deixa de ser grupo. Assim, a agdo altera o conhecimento do grupo e este influencia aggo
(Witte & Davis, 1996). O termo de grupo aqui descrito associa-se a comunidade de
aprendizagem, na qual os membros desta se encontram para aprenderem em conjunto,
produzindo conhecimento e refletindo sobre como aprendem e geram o conhecimento
(Folque, 2011).
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Um outro fator que influencia a dindmica do grupo sfo as relagSes pessoais
tomadas dentro do mesmo, pois existem sempre ligagSes emocionais entre 0s membros
do grupo (tal como refiro na caraterizagdo dos grupos- capitulo III) que afetam os
momentos de cooperagdo entre as criangas. Existe portanto uma influéncia social, pois
as relagdes emocionais entre os membros do grupo afetam as decisdes, escolhas de cada

individuo e as ligagdes entre o grupo.

Segundo Witte e Davis (Witte & Davis, 1996) a influéncia social € vista como a
modificagdo do que a pessoa ou o grupo teria feito de forma diferente se eles ndo
tivessem sido expostos a esta influéncia. Um exemplo pratico desta situagio ocorreu na
valéncia de primeiro ciclo, na qual o que se pretendia era solucionar os problemas
existentes na sala de aula. Visto o A.F (6:10) ser considerado popular por vérios
elementos da turma (ponderagles tomadas com base nas observagdes, conversas com
criangas e docentes, nfio pela observagdo dos resultados de um teste sociométrico), a sua
proposta de realizagdo das regras de funcionamento da sala para a resolugdo dos
problemas foi aceite por todos os membros da sala. Os restantes elementos da turma
acrescentaram outras sugestdes, tais como regras para outros locais (refeitério, casas de

banho...). Este exemplo pode verificar-se neste excerto:

“A elaboragio das regras foi um momento muito importante para todos, foi um
momento especialmente democrético, no qual as criangas tiveram a oportunidade de
participar/opinar na/sobre sua vida escolar. ... A participagdo ganha significado no
contexto dos lagos de pertenga que se honram e desenvolvem” (Oliveira-Formosinho,
2007). Assim, face aos problemas ocorridos, o A. F. (6:10) sugeriu a realiza¢io das
regras. O grupo aceitou e apresentou mais propostas como as regras do recreio, das
casas de banho e do refeitério.

Face as situagGes ocorridas, o grupo tomou consciéncia dos seus atos e decidiu
tomar a decisdio de estabelecer as regras dos vérios locais. N3o fomos n6s adultos que
decidimos, mas sim as criangas. Todas as regras foram expostas pelo grupo e
trabalhadas por todos. Houve portanto um momento de partilha, aceitagio de ideias, e
fundamentalmente um momento de respeito pelo outro (as criangas esperavam que o
colega acabasse de falar para seguirem ou apresentarem a proposta) no qual as
identidades e as relagBes entre as criangas estiveram bem visiveis através das suas
propostas e atitudes. Esta conversa levou “a criagio de uma riqueza das linguagens
plurais” (Oliveira-Formosinho, 2007), nas quais estiveram presentes a partilha, a
narraco, a criagfo e a diversidade de ideias.”

Excerto da quarta reflexfo (8/10/12- 12/10/12)
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Este excerto é exemplo de uma interagdo cumulativa, esta que segundo Mercer
consiste em interagfes entre os participantes de um grupo. Estas interagdes t€ém como
particularidade a contribuigéio e o complementar positivo (ndo critico) daquilo que um
elemento proferiu. No fundo, os elementos complementaram o que o A.F. referiu,

criando assim, em conjunto, regras para varios locais da escola.

Ainda segundo Mercer (citado por Coll, et al., 2001), existem outros dois tipos
de interagdes, as interagdes conflituosas e as interagdes exploratérias. As primeiras
caraterizam-se pela discordia e pelas tomadas de decises individuais, o que pressupde
poucas tentativas para a procura de consenso. As interagdes exploratorias sdo aquelas
nas quais os participantes se encontram envolvidos de uma forma critica construtiva,
por outras palavras, os participantes desafiam-se numa tentativa de construir uma
aprendizagem mais alargada, na medida em que através do desafio e das diferentes
justificagBes prestadas provenientes de vérios pontos de vista todos os elementos
evoluem de forma cooperada (citado por Coll, et al., 2001).

A dinidmica interativa e comunicativa estabelecida entre os alunos em situagdes
cooperativas ¢ realizada através do conflito entre pontos de vista moderadamente
divergentes, da regulagio matua com recurso a fala e apoio mutuo relacionado “com os

aspetos afetivos e motivacionais envolvidos na aprendizagem” (Coll, et al., 2001).

Como ¢é que estas interagdes através do conflito fazem com que as criangas
progridam na sua aprendizagem, ou melhor a nivel cognitivo? Isto porque o conflito,
segundo Perret-Clermont, implica “centragdes opostas” que para serem resolvidas tém
que se elaborar sistemas que possam coordenar diferentes ‘“centragdes” (Perret-
Clermont, 1978). Logo, a crianga quando ¢ confrontada com opinides diferentes da sua,
evolui, pois as divergéncias existentes nfio significam que o individuo néio possa alterar
a sua opinigo.

“A existéncia de um conflito conceitual gera nos participantes sentimentos de
incerteza € um desequilibrio cognitivo que os leva a buscar novas informagdes ¢ a

analisar a partir de novas perspectivas a informag&o ja disponivel”.
(Coll, et al., 2001, p. 284)

Estas incertezas que surgem através da interagdo entre dois ou mais individuos

geram novas coordenagdes na crianga (Perret-Clermont, 1978).
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Convém referir que o conflito na interacdo entre alunos ndo ¢ suficiente para
garantir efeitos positivos sobre a aprendizagem, mas que o efeito depende de certos
fatores e varidveis, tais como Piaget identifica, o nivel de conflito. Os grupos nos quais
existem muitos ou poucos conflitos evoluem menos do que aqueles em que os conflitos
s#o de um nivel moderado. Naqueles em que existem poucos conflitos, isso pode
significar a supressdio de desacordos ou falsos consensos. Nos grupos onde existem
muitos conflitos, os mesmos podem impedir os participantes duma busca de novas
informages ou perspetivas que ajudem a resolver as discrepéncias (segundo Mercer,
citado por Coll, et al., 2001).

Onde existe conflito, pressupdem-se que haja formas para a resolugio do
mesmo, logo, podemos referir a presencga de instrumentos de mediagdo, nomeadamente

a linguagem, para se chegar a uma solugio (assunto abordado mais adiante nas reunides

de grupo).

As relagbes sociais estabelecem-se em situagdes cooperativas, nas quais os
objetivos que os participantes perseguem estio estreitamente vinculados entre si e os
resultados de cada membro do grupo sfo benéficos para os restantes elementos,
enquanto que em situagdes competitivas cada aluno sé alcanga os seus objetivos se os
outros néio alcangarem os seus (Coll, et al,, 2001). Esta cooperagdo pode, segundo
Damon dar-se de trés formas, sendo elas tutoria entre iguais, aprendizagem cooperativa

e colaboragdo entre iguais (Segundo Damoin, citado por Coll, et al., 2001).

Estas relagSes sociais podem ser observadas através da realizagfio de testes
sociométricos, estes que sfio extremamente importantes para se conhecer a estrutura do
grupo (Spodek, 2010). Posso afirmar, com base na experimentagdo, que através da
realizag8o destes testes conseguimos obter uma primeira imagem da turma, as relagdes
que esta estabelece, 0o que para um professor que inicia o seu trabalho com o grupo é
bastante importante, j4 que na maior parte das vezes aquele grupo de criangas ja
interage desde o jardim-de-infancia, creche. Realizei este teste em conjunto com um
docente no meu percurso de formagéo inicial com o intuito de conhecermos melhor as
relagdes estabelecidas no seio do grupo. Considero que o mesmo foi extremamente

importante para o conhecimento da turma e a forma como trabalhar com a mesma.
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A comunicagio entre os elementos do grupo é um fator importante, pois é
através da mesma que se resolvem os problemas e que se chega ao objetivo comum
(Witte & Davis, 1996). A comunicagdo ¢ de tio extrema importincia que acaba por ser
a agdo do grupo nalgumas situagdes, como por exemplo o tomar decisGes.

A primeira € aquela em que um aluno é considerado especialista e ensina os
novatos. A segunda € aquela em que um grupo de alunos realiza uma atividade com
maior ou menor grau de discussio de planeamento conjunto, dividindo as
responsabilidades entre os membros do grupo. Na realizagdo do projeto dos vulcdes (no
C.ILLL.) apds ser identificado o tema, discutiu-se em conjunto o que queriamos saber
sobre os vulcdes. Ultrapassada esta fase, o grupo estruturou o seu trabalho para que este
ficasse dividido por todos. O grupo dividiu as responsabilidades, assumindo que era
necessario fazé-lo, e como tal, cada um pesquisou de forma a obter resposta ao assunto
que lhe tinha sido atribuido, divulgou-a, juntou-a as dos restantes membros para que

conseguissemos entrelagar as vérias informagdes e assim obtermos um produto final.

A colaboragiio entre iguais ¢ aquela em que dois ou mais alunos com o mesmo
nivel de competéncia trabalham “de maneira constante e ininterrupta no
desenvolvimento e na resolugdo de uma tarefa” (Coll, et al., 2001). Este tipo de
cooperagdo ndo ocorreu com grande frequéncia no pré-escolar visto o grupo ser muito
heterogéneo em termos de idades. No primeiro ciclo esteve mais presente - embora as
criangas mais desenvolvidas também ajudassem as que apresentavam mais dificuldades
- pois as criangas ja tinham o nivel de aprendizagem mais préximo entre elas. A

cooperagéo entre iguais pode observar-se no exemplo seguinte:

“Desde ha algum tempo que em conjunto com a cooperante pensamos nas
dificuldades de algumas criangas... Como tal decidimos alterar os lugares... Assim,
colocamos o G.S (7:2) ao lado do J.P (7:0) com o intuito de que o primeiro ajudasse o
JP (7:0).... Com isto conseguimos que o J.P estivesse mais concentrado nas suas
tarefas, néio destabilizasse o grupo € nfio deixasse para tras as suas aprendizagens.”

Excerto da quinta reflexfio (15/10/12 — 19/10/12)

18



E de salientar que o G.S (7:2) era dos membros mais desenvolvidos, nio s6 a
nivel de conhecimentos, como de comportamentos. O J.P (7:0) tinha a possibilidade de
ser um excelente aluno, mas as suas atitudes comportamentais nfio o deixavam ser
(estava sempre desatento, sem vontade para trabalhar...). Ambas as criancas
apresentavam um nivel de desenvolvimento cognitivo semelhante, o que as distinguia
era somente o momento de concentragdo, pois se o J.P estivesse concentrado obtinha os
mesmos resultados do que o G.S. Com a jungfio destas criangas, desenvolveu-se uma
cooperagdo entre iguais, sendo que o J.P (7:0) melhorou significativamente as suas

atitudes, bem como os seus resultados.

Para finalizar, a cooperagdo entre individuos com o objetivo de resolver um
problema € um fator fundamental no desenvolvimento (Davis, Silva, & Espésito, 1989).
O professor deve incentiva-la através de atuagSes que ajudem o grupo a redirecionar o
seu trabatho num sentido produtivo e assegurando que todos os elementos do grupo
estejam envolvidos. Estas intervengdes por parte do docente pressupSem que este
elabore estratégias especificas de trabalho cooperativo e ajude os alunos, ouvindo as
intervengdes dos diferentes membros do grupo com o objetivo de resumir a conversa do
mesmo ¢ ajudar assim mediar as situagdes conflituosas (Coll, et al., 2001), como
acontecia nas reunides de grupo que eram realizadas todas as sextas-feiras, quer no pré-

escolar, quer no primeiro ciclo, com recurso ao diario de grupo.

“0O diario é também uma meio de resolugio de conflitos, uma vez que sdo
escritos nele os mesmos, que posteriormente, serdo abordados numa reunidio de grupo.
Ao ler a coluna do ndo gostamos, tento sempre que possivel abordar o assunto ocorrido
com os intervenientes, dando a palavra a um e depois a outro, para que ambos se
expliquem. Ao fazer isto, tento ser 0 méximo que possivel neutral, ou seja, ndo tomar
partido de nenhuma das partes envolvida no conflito, intervir no fundo como
mediadora, deixar que sejam as criangas a resolver o problema, caso note que ndo o
estdo a fazé-lo com sucesso, ai intervenho, ajudando a solucionar o problema. Ainda
existem algumas pessoas que tendem a encarar o conflito como um acontecimento
negativo, no qual existe um perdedor e um vencedor, existe um inimigo, todavia ndo ¢
isso que se passa, o conflito € algo que surge no nosso dia-a-dia, em qualquer situagéo,
tendo por base a comunigfo, pois existem diferentes interesses por parte das pessoas e
por vezes as mesmas ndo conseguem chegar logo a um consenso. Como educadores
devemos atuar como mediadores, ndio resolvendo o conflito, mas sim ajudando a
resolvé-lo quando necessério, com base na negociago, ¢ é desta forma que intercedo e
pretendo continuar a fazer.”

Excerto da segunda reflexdo
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Parte I1- Caraterizacao das
instituicoes

Neste capitulo irei apresentar as duas instituigdes nas quais desenvolvi as
praticas pedagégicas, sempre realgando 0 que as mesmas proporcionaram na
aprendizagem entre criangas através da comunicagio. A Préitica de Ensino
Supervisionada em Pré-Escolar teve lugar no Ceniro Infantil Irene Lisboa (C.ILL.)
mais especificamente na sala dois, tendo como educadora cooperante Conceigdo
Canivete, enquanto que a de Primeiro Ciclo foi realizada numa instituigdo diferente,
sendo esta a Escola Bésica/Jardim-de-infincia dos Canaviais contando com a presenga
da professora cooperante Paula Rita. Ambas as préticas foram realizadas na cidade de
Evora, situando-se¢ a primeira no centro histérico, ¢ a segunda na freguesia dos

Canaviais que se encontra na periferia da cidade.

Centro Infantil Irene Lisboa (C.L.1.L)

Tendo por base o projeto do C.L.LL., a escola “ ¢ um espago de saberes ¢ fonte

de intervengdo social, tendo em vista o bem-estar e qualidade das relages humanas™.

O C.LLL. é uma Instituigio Particular de Solidariedade Social (IPSS), fundada a
partir de Outubro de 1974 por um grupo de mulheres cujos seus objetivos eram a
democracia, participagdo. Considero que advém dai o nome do Centro, pois este foi
construido em homenagem & professora, pedagoga, Irene Lisboa que muitas vezes ndo
viu o seu direito de expressdo devido ao tempo no qual viveu (antes do 25 de Abril).
Esta institui¢do & tutelada pelo Ministério da Educagdo e pelo Ministério da Seguranga

Social.

Foi a Dr® Josette Cardoso quem apostou neste projeto, construindo-o
pedagogicamente, ou seja, como educadora, seguiu de perto as criangas em situages

mais instaveis, aconselhando os pais, formando os técnicos.
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A institui¢io aqui presente situa-se no Patio do Salema, nimero vinte, no centro

histérico da cidade de Evora, incluida na freguesia da Sé.

A cidade de Evora é rica em histéria € como tal possui um vasto patriménio
cultural deixado pelo povo romano, desde o templo romano, as calgadas, as casas... Por
outro lado também ¢ possivel visualizar nesta cidade herangas de outros povos, tais
como monumentos megaliticos ainda mais antigos que os dos romanos, € outros mais
recentes, como igrejas, mosteiros, a Sé, os palicios que evidenciam marcas medievais.
Grande parte deste espdlio situa-se no centro historico da cidade, tal como o C.LIL.
Sendo assim, a localizagdo deste colégio facilitou as trocas entre a sala e a comunidade,
visto termos muitos recursos relativamente préximo, tais como o templo, a biblioteca, o
museu, entre outros, que visitimos com enorme facilidade. Estas trocas enriqueceram a
aprendizagem entre crianga-crianga, pois o grupo partilhava entre si aprendizagens que
tinha realizado nomeadamente no relato das visitas realizado oralmente e por escrito.

Se por um lado, a localizag8o deste Centro permite uma extrema proximidade
dos recursos histéricos, por outro considero que seja uma zona de dificil acesso
rodovidrio, uma vez que as ruas sdo muito estreitas e os locais para estacionar escassos €
tendo ainda que ser pagos durante o tempo de utilizagio. O que aconteceu imensas
vezes foi o congestionamento do transito devido a falta de estacionamento e & grande
movimentagio nas horas de chegada e partida das criangas. Isto condicionou o
relacionamento entre as criancas antes de entrar no C.I.IL. Se houvesse um
estacionamento mais amplo, os pais poderiam levar as criangas calmamente até ao
Centro Infantil, possibilitando assim momentos de socializagdo com outras criangas que
chegassem ao mesmo tempo. Quero com isto dizer, que a auséncia de estacionamento
provocava uma urgéncia do retirar do carro mal estacionado, logo, com a escassez do
tempo, acabava por ndo haver momentos de socializa¢fio entre as criangas antes da
entrada no C.LLL.

O C.LLL comportava vérios espagos exteriores que possibilitaram a partilha de
vivéncias entre os vérios niveis etdrios. A existéncia de um espago comum entre a
creche e o jardim-de-infincia possibilitou partilhas entre criangas das diferentes idades.
Normalmente, as criangas mais velhas entendiam que deviam cuidar das mais novas e
ensinar-lhe aquilo que j4 sabiam. Assim, através desta partilha quer as criangas mais

velhas como as mais novas evoluiram, as mais novas porque adquiriram novas
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aprendizagens, as mais velhas porque apuravam as aprendizagens ja realizadas com o

objetivo de ensinar bem quem as estava a ouvir.

“... nfio s6 o sujeito de nivel inferior, mas também aqueles de nivel superior
beneficiam da coordenagéio interindividual, a qual suscitaria nuns e noutros
estruturagdes de que os individuos de per si ainda nfio seriam capazes”

(Perret-Clermont, 1978, p. 48)

O C.IIL. comporta duas valéncias: creche e pré-escolar. Sendo que a primeira é
constituida por seis salas (1 bergério, 3 salas de aquisigio da marcha, e 2 salas de
marcha adquirida), e a segunda por trés salas (1,2,3), com grupos heterogéneos (criangas
dos 3 aos 6 anos). Tem ainda trés espagos exteriores equipados com escorregas, casas de
brincar e tantos mais brinquedos os quais as criangas podem utilizar para brincar. No
que toca ao tipo de populagiio que abrange, esta instituigdo abarca criangas que residem
nas mais variadas freguesias e bairros do conselho de Evora e mesmo fora do 4mbito do

concelho.

A familia, nomeadamente na sala dois, o local onde tive o privilégio de
constatar, encontrava-se muito presente, a educadora fazia questio que os pais
estivessem presentes, assim sendo os mesmos entravam na sala e tinham total liberdade
para observar os trabalhos dos seus filhos, bem como para expressar aquilo que n3o
achavam correto, propor novas ideias. Esta forma de contactar com os pais das criangas
¢ para mim um meio para conhecer melhor as mesmas, pois é ai que se processa a
transmissfio de cultura, saberes, valores, no fundo é o ambiente vital no qual a crianga se

desenvolve.

Em celebragdes como as do dia da mée e do pai, a instituicdo nio deixou de estar
presente e tentar organizar atividades de forma a proporcionar uma apropriagdo do
espago ndo s6 pela crianga, como também pelo educador (pai, mée, avé...). No dia da
mée, realizdmos uma sessfio de fisico-motora, na qual tanto as mies como os filhos
tinham que realizar vérias estagdes em que as criangas (os seus filhos) demonstravam
mais dificuldades, no fundo foi uma forma de fazer ver as mées que nem sempre o que
os adultos achavam fécil, as criangas conseguiam fazer, como por exemplo rebolar em
cima de um colcho sem cair do mesmo, manter-se direito ao longo de um determinado

percurso. Muitas mais atividades deste género foram desenvolvidas. Também os pais
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que quisessem participar na sala o poderiam fazer, os pais da C.A, por exemplo, foram
ter connosco para realizarem a experiéncia do vulcio de forma a explicar o que era uma
erupgdo efusiva, explosiva ou mista. Os pais tinham total liberdade de participar no

conhecimento do grupo e eram incentivados para isso mesmo.

Escola Basica/Jardim-de-infincia dos Canaviais

A semelhanga do que aconteceu no C.IIL., também a segunda instituiglio —
Escola Bésica/l.I dos Canaviais — inaugurada a 17 de setembro de 2012 proporcionou a
existéncia de espagos comuns entre os diferentes niveis etarios. O campo de jogos foi
um bom exemplo de um espago onde as relagdes entre criangas foram imensas. O grupo
que acompanhei, sendo do segundo ano, fazia questio de ambientar os mais novos,
ajudando-os nos seus afazeres, acontecendo precisamente 0 mesmo que no pré-escolar:
eram as criangas mais velhas que colocavam andaimes (Bruner, citado por Folque,
2011) para o desenvolvimento das mais pequenas. Também o refeitério servia de local
privilegiado para as relagdes, pois as mesas eram enormes, permitindo que um grupo de
vinte ou mais criangas se sentasse nas mesmas. As professoras distribuiam as turmas
pelas mesas (cada turma ficava numa mesa). A socializagio estava presente em todas as
mesas, todavia, na minha opinido era um pouco condicionada, pois as criangas s6
conviviam com os elementos da sua turma e nfo com os das demais. Isto ndo significa
que as relagGes que se estabeleciam nSo eram importantes, mas que poderiam ser mais
proveitosas se cada crianca se sentasse no local onde queria. Provavelmente esta
organizagio seria mais ficil para os professores/educadores poderem acompanhar a
turma, todavia acabava por afetar as criangas nas suas relagdes, pois s6 conviviam com
0 grupo no qual estavam inseridas. Assim, o espago do recreio era o mais propicio para
a socializagfio, pois as criangas ndo eram condicionadas pelos adultos a estar com

determinadas criangas.

A localizagéio da E.B. dos Canaviais - a 6km da sede de concelho- impossibilitou
0 acesso a alguns recursos, mas, por outro lado, favoreceu outros tipos de contatos visto
estarmos situados num bairro. Assim sendo, realizdmos varias visitas a cafés, a diversas
instituigbes (referido mais a frente no trabalho de projeto) que permitiram uma relagio

mais proxima com a comunidade e com a familia do grupo. Nunes (s.d) refere que este
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tipo de proximidade é positivo, uma vez que permite uma partilha do poder, de
responsabilidades, € a negociagdio das finalidades e objetivos da escola. No fundo esta
proximidade potencia uma ag¢fio conjunta entre escola e comunidade para a resoluggo de
problemas. E de referir que estas visitas permitiram realizagio de trabalhos de grupo,
nos quais a aprendizagem foi realizada quer em grande grupo quer em pequeno grupo.
Ap6s uma visita realizada pelo bairro dos Canaviais, as criangas desenharam uma planta
do itinerério percorrido. Todas desenharam e escreveram, identificando os locais pelos
quais passaram; contudo alguns deles ficaram esquecidos. Assim, em espirito de
comunidade de aprendizagem, realizaram-se trocas de ideias entre criangas sobre os
locais por onde passamos. Estas partilhas permitiram que em conjunto construissemos
os itineréarios de forma mais completa assinalando nestes os locais que avistamos. Este
tipo de processos sfio de uma enorme riqueza, permitindo as criangas vivenciar
aprendizagens no admbito dos quatro pilares da educagfio - o aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (Delors, et al., 2001). Os
conhecimentos foram aprofundados a fim de adquirir competéncias que possibilitavam a
evoluglio da crianga nas diversas situagGes, trabalhando em parceria com o outro,
respeitando-o, realizando projetos comuns, que desenvolvem a sua propria
personalidade e a fazem ser capaz de agir cada vez com mais autonomia (Delors, et al.,
2001).
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Parte III - Caraterizaciao dos grupos

Neste capitulo apresento os grupos com os quais vivenciei as minhas
aprendizagens. Irei identificar as idades, os interesses, as necessidades de cada grupo e
fundamentalmente os processos que utilizimos para tornarmos a aprendizagem de
todos. Sdo referidos instrumentos aos quais recorremos para que a aprendizagem das

criangas fosse vista de uma forma cooperada e nio individualista.

Grupo de Pré-Escolar

“Na educagéio pré-escolar o grupo proporciona o contexto imediato da interagio
social ¢ de relagdo entre adultos e criangas e entre criangas que constitui a base do
processo educativo.”

(ML.E., 1997 pags. 34e 35).

O grupo de pré-escolar com o qual realizei as minhas aprendizagens era
constituido por vinte e trés elementos muito diversificados, sendo mais ao menos
equilibrado no que respeitava aos sexos. Quanto as idades, o grupo era heterogéneo,
compreendendo criangas desde os trés até aos seis anos. As criangas de quatro e cinco
anos constituiam a maioria do grupo. Seis criangas ingressaram no primeiro ciclo no
final do ano, duas com cinco anos € os restantes com seis. Pode observar-se no Grafico
1 que as barras representam o niimero de criangas com a idade respetiva; a azul escuro
temos as criangas que continuaram no pré-escolar e a azul claro aquelas que

ingressaram para o primeiro ciclo.



Idades das criangas de pré-escolar
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Grifico 1 - Grafico de idades do grupo de Pré-Escolar

Esta heterogeneidade em conjunto com as vivéncias de cada crianga foi
facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem, pois através da interagdo entre
criangas com saberes diferentes o grupo foi evoluindo. Para que isto acontecesse
incentivei o trabalho entre pares e pequenos grupos, de modo a que as criangas tivessem
a oportunidade de confrontar diferentes pontos de vista e de colaborar na resolugdo de

problemas ou dificuldades colocadas.

Como ja referi, incentivei trabalhos de pares e de pequeno grupo, mas também
de grande grupo, favorecendo uma aprendizagem cooperada na qual as criangas se
desenvolveram e aprenderam contribuindo para o desenvolvimento das outras, pois
segundo Bruner, citado por Folque (2011), o crescimento intelectual deve-se ao dialogo
entre os mais experientes e os menos experientes. Os objetivos, segundo Rosa Onrubia,
que os participantes perseguem quando participam numa CA estdo “estreitamente
vinculados entre si... portanto, os resultados que cada membro do grupo persegue sdo
igualmente benéficos para os demais alunos com quem estd interagindo™ (Coll, et al.,

2001).

A partir da observagdo do grupo, posso afirmar que este era bastante autonomo,
organizado e poucas eram as criangas que apresentavam dificuldades na execugdo de
determinadas tarefas. Quando acontecia este caso, regra geral os mais velhos
disponibilizam-se logo para auxiliar os mais novos, progredindo assim com o auxilio do

outro. Todavia, tal como ja referi, existem certos momentos em que ndo basta a
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cooperagdo para progredir, exemplifico isto no excerto que apresento em seguida de

uma situagfio ocorrida entre duas criangas: uma mais velha, outra mais nova.

“A C.A (3:10) estava com o G.E (6:3) no atelié de artes plasticas, cada qual
tinha a sua folha para pintar. Realizaram o primeiro desenho, seguidamente ambos
pretenderam produzir novamente outro desenho. Nas minhas observagdes anteriores,
constatei que quer a C.A (3:10) como a L. Be. (3:8) ainda tém algumas dificuldades em
desenhar a figura humana. A L. Be. por exemplo desenhou os pés na cabega, e a C.A.
(3:10) as pernas logo em seguida & cabega, substituindo o pescogo. Dai, sugeri & C.A
(3:10) que desenhasse uma menina, ¢ esta aceitou. N&o queria atrapalhar o seu trabalho
¢ dizer de alguma forma: isso ndo ¢ assim. Entfo fiquei a observar realizando perguntas,
tais como: o que ¢ que tu desenhaste ai? A C.A (3:10) fez um circulo grande, enorme na
folha e disse-me: “é a cara”, ao ouvir isto questionei-a: “e 0 que temos na cara? A C.A
(3:10) respondeu: “othos...boca...nariz...” e desenhou. Apds isto, verifiquei que a C.A
(3:10) hesitava em realizar o corpo da sua boneca, e olhava para o trabalho do G.E
(6:3), talvez na tentativa de ver como este tinha o corpo do seu boneco. A determinada
altura a C.A (3:10) proferiu: “ndio sei desenhar o corpo!” Nio interagi logo, pois achei
na altura que ndo iria “dar uma ligdo de coisas”, neste caso como se desenha o corpo de
uma pessoa. O G.E (6:3) interagiu, pegando no pincel, desenhando o corpo da boneca
da C.A (3:10) na folha desta, explicando-lhe cada coisa que desenhava- G.E (6:3):
“desenhas assim o pescogo, depois desenhas uns bragos, uns dedos, umas pernas € uns
pés”.

No momento, apercebi-me que a C.A (3:10) gostou da ajuda que lhe foi
prestada, todavia, ndo refleti sobre os beneficios ou consequéncias da mesma, sé
posteriormente, no momento das comunicagdes quando a C.A (3:10) estava a comunicar
o trabalho e disse: “eu fiz uma menina”. Questionei-a se tinha realizado a pintura
sozinha, a mesma respondeu negativamente. Logo, questionei-a sobre quem a tinha
ajudado, respondeu-me que havia sido o G.E (6:3). Nesse momento, a educadora
cooperante chamou-me atengdo para o facto de ter sido o G.E (6:3) a fazer o trabalho da
C.A (3:10) e nfio ela. Ai, compreendi a importincia de ajudar a fazer através da
exemplificagdo, em vez de fazer o trabalho por outro alguém, pois quando isto sucede a
crianga ndio experimenta. O experimentar é extremamente importante para a aquisi¢do
de novas aprendizagens. Naquele caso o G.E (6:3) haveria realizado o corpo da menina
pela C.A (3:10). Entfo o que se sugeriu fazer na altura? Dissemos ao G.E (6:3) que ele
poderia ter auxiliado a C.A (3:10) na sua produggo indo buscar uma folha e explicando-
Ihe como se fazia o corpo, ndo fazendo o trabalho pela C.A (3:10). Com isto, foi
decidido que a C.A (3:10) a tarde, iria realizar uma pintura a olhar para aquela que tinha
sida realizada anteriormente para ver se conseguiria fazer o corpo da menina.”

(Excerto da reflexdio 14/5/2012-18/5/2012)

Esta negociagdo feita a partir da reflexfio sobre o processo parece ter ajudado a
C.A. (3:10) pois esta seguiu as indicagdes e depois de algumas tentativas ja desenhava o

corpo humano sem receios.
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O grupo de pré-escolar é muito heterogéneo, ndo s6 em termos de idades, como
de personalidades, por exemplo o L. Gu.(4:0) era uma crianga meiga, afével, todavia
que batia nos amigos repetidas vezes sem apresentar uma razéio. Ao longo do tempo
véarias foram as conversas que estabeleci com este sobre o bater nas outras criangas,
questionando-o se j4 tinha visto algum adulto a fazer algo semelhante. O L. Gu.(4:0)
sempre me respondeu negativamente a essa questdo, prometia ndo voltar a bater,
todavia, no outro dia, repetia o gesto. Fazia quest3o de relembrar o L. Gu.(4:0) da
promessa que havia realizado, ¢ de falar da mesma tanto com ele particularmente, como
em grupo (com os colegas) e penso que no final o L. Gu. se encontrava mais calmo, ndo

“explodindo” tdo rapidamente.

“A participagio do grupo permite & crianca confrontar-se com opinides e
posi¢des diferentes das suas, experimentar situagdes de conflito”
(M.E, p. 37).

Tanto o G.E.(6:4) como o P.P.(4:4) eram meninos bastante afetuosos, que
possufam dificuldades no gerir das emogdes, existia neles uma enorme dificuldade no

que diz respeito ao confrontar opinides/ “centragdes™ diferentes das suas.

Notoriamente, existiam divisdes dentro do grande grupo, criangas que brincavam
com outras com a idade mais préxima da sua, ou até mesmo por simpatizar com
determinadas criangas, todavia é preciso salientar que quando era necessério trabalhar

em grande grupo, 0 mesmo encontrava-se unido, auxiliando-se uns aos outros.

No grupo do C.ILL. os conflitos constituiam oportunidades para proporcionar

novas aprendizagens, sempre em cooperagao:

“L. Be.(3:9) decidiu apresentar o seu trabalho no momento das comunicagdes.
Mostrou-o dizendo: aqui é o céu... apds ter feito a explicagfo toda, veio 0 momento das
questdes e dos comentérios e a A. A.(5:2) colocou a seguinte questdo: “o que € que tu
fizeste no trabalho inteiro? Ndo entendemos a questdo e a educadora perguntou-lhe se o
que ela estava a querer dizer era o ambiente que a L. Be (3:9) tinha representado, se era
a selva, a praia a savana. A A.A (5:2) afirmou que era o ambiente. A L. Be.(3:9) ndo
compreendeu a questdo e explicou as coisas que tinha pintado uma por uma mais uma
vez. Foi-lhe explicada mais vezes a questdo de formas diferentes, porém a L.Be.(3:9)
continuou sem entender e a certa altura disse: fiz aqui um “X”. O H.P (5:3), quase que
gritando e aflito disse: isso nfio é um “X”, o “X” nfo se faz assim! Ai foi-lhe dito que
poderia ajudar a L.Be. (3:9) a fazer cruzes.”
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O conflito surgido através da intervengdo do H.P (5:3), a solugdo foi solicitar ao
menino que ajudasse a L.Be. (3:9) a desenhar cruzes, promovemos assim um momento
de cooperagio, de partilha entre os dois, no qual a crianga mais velba ensina a mais

nova.
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Grupo de 1.° Ciclo

O segundo ano dos Canaviais (turma CA2B) era constituido por vinte e quatro
elementos, sendo treze rapazes e onze raparigas. Em geral, a turma obtinba bons
resultados e os seus interesses eram muito variados, desde as 4reas das ciéncias, a lingua
portuguesa ou 4 matematica... Existia uma extrema curiosidade em conhecer, explorar o
mundo que os rodeia, dai quando aborddmos os sentidos € os seus Orgdos
correspondentes termos realizado experiéncias para cada um dos mesmos (ver apéndice
5). No fundo ao realizar estas atividades fui ao encontro dos desejos das criangas e
também do curriculo. A matematica era uma disciplina apreciada por todos,
principalmente a partir do momento em que os incentivei a pensar para apresentar o seu
raciocinio aos outros. Quando introduzimos os momentos das comunicagdes as criangas
aderiram com bastante entusiasmo, uma vez que eram elas que desempenhavam o papel
do professor e tinham que explicar aos restantes elementos da turma a resolugéio dos

problemas/exercicios (ver capitulo VII).

Na lingua portuguesa existiam dois meninos com mais dificuldades, estes que
eram acompanhados no projeto Fénix. Existiam também ainda mais dois meninos que
eram acompanhados a matematica também através do mesmo projeto. Este projeto
consistia em abordar a mesma matéria que em sala de aula s6 que noutro espago, com
menos criangas € com outra docente. Sempre que a professora de apoio achasse
pertinente eles retornariam 3 sua sala. O Fénix ndo era executado todos os dias, apenas

as segundas, quartas e quintas-feiras.

O grupo possuia grandes dificuldades no que respeitava ao cumprir as regras de
sala de aula por eles ditadas. Para além disto tinha também extrema dificuldade em
trabalhar em grupo, algo que tentei combater desde que me apercebi. Era muito dificil
para alguns aceitar a critica quer seja ela apresentada pelos colegas como pelo professor.

Muitas criangas face a critica respondiam através do choro.
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Com base na observagio pude constatar que grupo tinha também dificuldades no
que tocava ao nivel da autonomia, por exemplo nfo conseguia abrir um pacote de
bolachas, colocar a palhinha no leite, entre outras tarefas, sem recorrer ao auxilio de um

adulto. Como tal, ao longo do percurso tentdmos desenvolver a0 maximo a autonomia

do grupo.

No grupo existiam criangas mais dispostas a participar que outras, todavia,
fazendo uma apreciagdo geral ap6s todo o percurso considero que todas as criangas ji se
encontravam ao mesmo nivel de participagdo, pois quer eu quer a professora cooperante
fomos ao longo do tempo incentivando aqueles que participavam de forma reduzida na
aula de forma a que ganhassem mais confianga e a participassem num processo de

aprendizagem que ¢ de todos.

O grupo era agitado e para que conseguissemos trabalhar encontrei estratégias
como por exemplo o colocar misica simultancamente enquanto trabalhdvamos e
também a apresentagdo de cangBes sobre temas que faldvamos ao longo do tempo.
Expus portanto as minhas aptiddes musicais ao grupo. Com a misica tivemos a
oportunidade de experienciar algo novo, algo que nos tranquilizasse e possibilitasse
entio uma melhoria nas nossas aprendizagens. Com o grupo mais calmo, foi
extremamente facil trabalhar em parceria, uma vez que este ndo tinha somente como
objetivo o criar de conflitos (apéndices 2 e 3: reflexdes semanais de 24/09/12-26/09/12
e 15/10/12-19/10/12).

E de salientar que o grupo era um pouco individualista ¢ competitivo, ¢ para este
era dificil trabalhar em parceria, em grupo. Inicialmente questionei-me sobre os
processos a utilizar para conseguir que o grupo fosse um grupo e néio individuos que
partilhavam somente a mesma sala. Como tal houve um trabatho continuo no que toca a
gestiio de conflitos através de reunides de turma para tratar os problemas sucedidos. A
primeira intervengdo ocorreu devido aos comportamentos ndo adequados entre os
clementos da turma. Todas as criangas tiveram oportunidade de participar neste
momento democratico. Apos a reunifio pude compreender que no geral, as criangas
tinham a nog¢do dos seus comportamentos ndo adequados, pois assinalaram-nos com
facilidade. Face a isto, tentamos resolver os mesmos partindo da ideia dum aluno que

era a realizagfio de regras.
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«...As normas e regras indispensdveis adquirem maior forga e sentido se todo o
grupo participar na sua elaboraggo”
(M.E, p. 36)

Uma estratégia que utilizei para além das reunides de turma foi apresentar
trabalhos onde a cooperagfio era estreitamente necesséria, isto para que conseguisse
desenvolver os espiritos de equipa e de negociagfio. Refiro desde ja que néo foi facil o
trabalho de cooperagdo e que surgiram muitas situagSes conflituosas, o que segundo
Coll, impossibilitavam os participantes de procurar novas informagdes ou perspetivas.
Face a elas, tentei em conjunto com a cooperante estarmos presentes em todos os grupos
de forma ouvir os intervenientes a mediar o processo de aprendizagem. Estas ajudas que
inicialmente eram frequentes, acabaram através da apresentagfio de situagdes idénticas,

por se tornar cada vez mais escassas, possibilitando assim a gestfio dos conflitos ao

£grupo.

O momento das comunicagSes matemdticas foi extremamente importante na
medida em que acabou por ilustrar & turma que as formas de pensamento séo diferentes
de individuo para individuo e que isso ndo impossibilita o facto das mesmas estarem
corretas (referido no capitulo VII). A partir da implementagdio deste momento, as
criangas comegaram a expressar as suas propostas sem o receio das mesmas serem
“copiadas” por outros e também sem a convicgdo que somente a suas respostas se

encontravam corretas.

Em suma posso concluir que existiu uma diferenga no que toca a cooperagéo nos
dois ambientes aqui referidos. Enquanto que no pré-escolar embora as divergéncias
entre as criangas se conseguia trabalhar em grupo, no primeiro ciclo isso néio acontecia.
Tal fato ndo acontecera por o ambiente de pré-escolar ser mais rico em aprendizagens
sociais do que o primeiro ciclo? N&o acontecera tanto esta cooperagio no primeiro ciclo

devido as marcas do ensino tradicional?
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Parte 1IV- Concecdo da acio

educativa

Neste capitulo elaboro uma anélise dos contextos educativos nos quais estive
inserida, referindo autores como Bruner (Bruner,1996) e Watkins (Watkins C. , 2004)
de forma a abordar as comunidades de aprendizagem e por consequéncia o papel da
comunicagdio entre as criangas nas suas aprendizagens. Refiro também os modelos

(MEM e tradicional — ndo puro) para evidenciar a sua relevincia na ago educativa.

Fundamentos da a¢éio educativa

Segundo Bruner (Bruner, 1996), é na sala de aula que se di4 o misterioso
intercimbio da educagdo. Ainda segundo este autor, existem varias formas de como a
educacio ¢é realizada, através da imitaggo, da instru¢dio, da descoberta e da colaboragdo.

Todas estas formas sdo relevantes.

Quanto ao aprender por imitagdio, Bruner (Bruner, 1996), identifica que este
acontece quando a crianga aprende através de um modelo prestado pelo adulto. Este
modelo constou presente em ambos os contextos nos quais intervim. Na sala, os
professores/educadores s3o vistos por parte das criangas como um modelo, logo, parte
da aprendizagem ocorre através de imitagio num determinado contexto. Tomemos
como exemplo o dominio da formagfio pessoal, as criangas aprendem a tomar certas
atitudes por observarem as que o educador/professor realiza. Logo, € necessério ter
extremo cuidado com a nossa interven¢do. Em ambos os contextos visualizei nas
reunides um aumento dos momentos de mediagdo realizados pelas criangas, no fundo as
mesmas tentavam resolver as situagdes de conflito encarnando o papel do

educador/professor (sendo mediadoras).

No primeiro ciclo o aprender através da imitag8o teve maior énfase do que no
pré-escolar, por exemplo na aprendizagem da leitura, mais especificamente a

aprendizagem das letras, as criangas aprendiam através da imitagdo. A docente
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desenhava as letras explicando simultaneamente o processo. O mesmo aconteceu para a
aprendizagem dos niimeros. Estas estratégias utilizadas pela docente constam no ensino
tradicional. Todavia, o ensino tradicional nfio era desempenhado no seu pleno, até
porque o programa da matemaética exigia uma aprendizagem mais dindmica ¢ menos

memorial.

E de salientar que existem ainda duas formas pelas quais se pode aprender
através da imitagfio, aquela que se encontra supracitada (o adulto exemplifica a crianga
como algo se realiza) e aquela em que a crianga deseja aprender e tem a possibilidade de
experimentar. Embora ambas as formas estivessem presentes nas pedagogias que
vivenciei, a mais interessante serd a segunda, pois € a crianga que demonstra
determinagfo no ato de aprender. Ao fazer isto a crianga assume-se € ¢ assumida como
um ser ativo na construgdo do seu conhecimento, visto que esta coopera com O
educador/professor na resolugio de problemas disciplinares, refletindo isto nos niveis de
disponibilidade e motivagdio para ajudar o outro, na capacidade de resolugdio de
conflitos e na ajuda (Watkins C. , 2004). Dai a realizaggo do diario de conselho, no qual
as criangas demonstravam os seus interesses em aprender algo. Por vezes, em conjunto
com as cooperantes introduziamos propostas as quais eram discutidas e argumentadas
por todos os elementos do grupo, visto estarmos inseridos em pedagogias participativas.
Ao fazermos isto assumimos a crianga enquanto pensadora, capaz de pensar sobre o
préprio pensamento, aprender sobre ela prépria, uma das caracteristicas da comunidade
de aprendizagem. Este ato de pensar ¢ aprender através da reflexfio designa-se por meta-

aprendizagem.

Virias sfo as situa¢des que retratam os momentos de reflexfio que sucederam
nas reunides de conselho, os dois grupos de criangas tiveram a oportunidade de pensar

nas suas atitudes, partilha-las com o grupo e evoluir a partir das mesmas.

Neste modelo em que a crianga é vista enquanto pensadora é estimulada a
compreensdo através da discuss@io e da colaboragéo, encorajando a crianga a expressar
melhor os seus pontos de vista para conseguir um consenso com as restantes criangas
que tém concegdes diferentes. Denominamos este processo por comunidade de

aprendizagem (C.A.).
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Uma comunidade de aprendizagem, €, tal como ja referi um conjunto de pessoas
que em grupo reveem, decidem, em consenso uns com os outros. Foi este ambiente de
partilha de decisBes que tentei sempre estimular em ambas as instituigdes. Como tal
introduzi em conjunto com a cooperante do ensino basico um momento de reunifio de
conselho no qual podiamos tomar decisdes em grupo. E de salientar, que ndo foi s6 nos
momentos das reunides que o grupo tomava decisdes em conjunto, mas sim em todos os

momentos, pois estdvamos inseridos numa pedagogia participativa.

O modelo que Bruner (Bruner,1996) apresenta como sendo aquele que ¢é
caraterizado por exposi¢io diditica poucas vezes se encontrou presente nos dois
contextos, visto termos desenvolvido uma pedagogia participativa, na qual as criangas
demonstravam o seu interesse em participar, ndo cabendo assim ao professor o papel de
explicar ou debitar conteidos. Ainda hoje este modelo é muito utilizado no primeiro
ciclo, devido as perspetivas do ensino tradicional. Todavia considero que se encontrou
pouco presente, pois 0 ambiente de aprendizagem era bastante inovador, apenas foi
tradicional no ato de aprender a ler e a contar. A aprendizagem da leitura foi realizada
através do método sintético-analitico, aquele em que inicia das partes para o todo:
primeiro sfio apresentadas as letras aos alunos, o seu fonema e a partir dai elaboram-se
exercicios sobre as mesmas (Mira, 2012). Este método de aprendizagem da leitura
(sintético analitico), segundo Mira (Mira 2012) foi dos primeiros a surgir, dai a sua
vinculagdo ao ensino tradicional. Também a contagem foi realizada através do mesmo
processo. Considero que com a introdugio do novo programa de matematica, esta area
curricular veio tornar-se mais atrativa e dindmica, o que permitiu uma adogéio de novas
técnicas como por exemplo o momento das comunica¢gdes matematicas que introduzi
(ver capitulo VII). Este momento foi fundamental pois permitiu a aprendizagem
cooperada na medida em que eram partilhados e explicados todos os caminhos para se

chegar a um resultado.

Ao longo do percurso tentei sempre criar um espirito de comunidade de
aprendizagem, incentivando os alunos a tomar um papel ativo nas decisdes da sala de
aula, cooperando com o professor na resolugdo de problemas disciplinares, refletindo
isto nos niveis de disponibilidade ¢ motivagdio para ajudar o outro, na capacidade de
resolugdio de conflitos e na ajuda. Assim partilhdmos com as criangas a responsabilidade

de tomar decisdes.
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Todas estas caracteristicas acima descritas encontram-se bem visiveis no modelo
do MEM, o qual era desenvolvido no seu todo na valéncia de pré-escolar ¢ na de

primeiro ciclo grande parte.

As criangas em ambos os contextos tinham um papel ativo, eram vistas como
detentoras de conhecimento, participavam nas escolhas, nas tomadas de decisdes, assim

nas duas valéncias foi realizada uma aprendizagem em comunidade.

Este espirito de comunidade de aprendizagem encontrou-se bastante presente
nos dois contextos, por exemplo no pré-escolar, fomos até as outras salas do C.LLL.
cantar acompanhados pelo clarinete (enquanto eu tocava clarinete, as criangas cantavam
a letra da cangfio). No primeiro ciclo, realizimos um problema para apresentarmos as
outras turmas, para que as mesmas participassem no nosso projeto. No fundo,

fomentamos as interagdes sociais com outros membros da instituigio.

A divulgagéio dos projetos ¢ um outro exemplo no qual as interagdes constaram
presentes. Ambos os projetos foram partilhados com a comunidade com o objetivo de

enriquecermos as aprendizagens dos demais (capitulo VII).

A educagdo, segundo o0 M.E.M. acontece fruto de troca sociais, de partilha, de
interagdes dindmicas constantes no grupo de criangas e no meio que as rodeia € nfio em
atividades isoladas, dai a interajuda, a colaboraggo, o didlogo e a negociagfio que se
encontram presentes em todos os momentos na sala 2. Embora no primeiro ciclo ndo

houvesse um modelo pedagdgico definido, acontecia 0 mesmo.

Este modelo foca-se na inclusfio, ou seja, numa escola para todos, onde nio haja
exclusGes ou discriminag¢des. Segundo o projeto curricular do Centro “uma das formas
de combate a exclusfio consiste na diferenciagdo pedagdgica, que d4 resposta as

diferentes necessidades de cada elemento do grupo de criangas”.

Com base neste modelo, foram valorizados os saberes das criangas, ou seja,
aproveitados os conhecimentos das mesmas, servindo estes de suporte para novos
saberes. Assim sendo, a crianga € vista como um sujeito ativo, construtora das suas
aprendizagens, questionando, descobrindo, colocando hipdteses e tomando decisdes,

gerindo e organizando assim o trabalho.
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Um outro principio fundamental deste modelo ¢ a participagio democrética que
se encontra acima mencionada, por isso demos oportunidade as criangas de gerir
acontecimentos, encontrar solu¢des. Um exemplo disto foi quatro criangas deixarem a
4rea da dramatizagio e a da garagem e construgdes desarrumadas, o assunto abordou-se
numa reunido em grande grupo, tentaram-se encontrar solu¢des, € as mesmas partiram
das criangas. Algumas dizendo que as criangas em questiio nfo deviam ir para aquelas
dreas um determinado tempo. Quero com isto dizer que as criangas t€m um papel ativo,

decidindo e fazendo escolhas, ou seja, participando de forma democrética na vida do

grupo.

Enquanto que no pré-escolar o ambiente de aprendizagem desenvolvia-se através
do modelo do M.E.M., no primeiro ciclo ndo constatei 0 mesmo. Visualizei um ensino
no qual ndo existia modelo, mas sim varios métodos, técnicas e estratégias de ensino,
tais como método ativo, o expositivo (Moreira, 2012). Presenciei também o recurso a
instrumentos de pilotagem do M.E.M. tais como o mapa de presengas, mapa de tarefas,
didrio de turma, entre outros, estes que tinham como fungéo ajudar a organizagio das

aprendizagens da sala.

O ensino utilizado na sala de primeiro ciclo onde desempenhei o estagio era o
tradicional em alguns aspetos, como por exemplo na aprendizagem da leitura e dos
nameros, todavia, este ndo era utilizado no seu pleno, pois em conjunto com o mesmo
apresentaram-se varios instrumentos pertencentes ao modelo da Escola Moderna
(MEM), desde mapas de tarefas, atividades, presengas, tempo, didrio de turma, e

também o método ativo, no qual a crianga participava.

Quanto ao ensino tradicional, a docente utilizou intercalando os métodos e as
técnicas de ensino o de exposi¢fo (aquele em que o professor expde a matéria/contetido
através da narragio, descrigdo, relatos), o interrogatério (baseado em perguntas
elaboradas pelo professor aos alunos) € o de intuigdo (baseado na apresentagdo e

observagio de objetos que facilitam ao aluno a sua elaborag@o conceptual).

As pedagogias participativas entendem o aluno como um ser ativo e com
diferengas individuais (interesses, idades, habitos, experiéncias prévias, necessidades...)
¢ foi precisamente isto que presenciei. Também presenciei e facultei um ambiente rico e
variado em experiéncias significativas de modo a incentivar os alunos no habito de

estudo, gosto de estudar.
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Constatei nas minhas observagdes o recurso por parte da docente aos métodos
ativos, no qual a motivagio induzia a participagdo e esta a atividade do aluno que por
sua vez conduzia novamente a motivagdo. Utilizei também este método, nfio s6 para dar
continuidade ao trabalho da docente, como também pelo facto de entender a crianga
como um ser ativo, dando continuidade aos conhecimentos que aprendi desde a
licenciatura, de forma a descentrar a pedagogia do professor. Quis portanto, desde o
meu primeiro estagio, ndo adotar uma pedagogia na qual o professor fosse o centro da

aprendizagem e os alunos meros espetadores.
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Parte V- Organizacio dos cenarios

educativos

Neste capitulo sdo caraterizados os cenéarios educativos, neles constam a

organizago do espago € materiais, a organizagio do tempo.

Organizacio do espaco e dos materiais no Pré-Escolar

O bom ambiente da sala de aula, ou seja, a organizagfio da boa aprendizagem do
grupo ¢é reflexo da organizagio do espago e dos materiais, do cumprimento das regras
elaboradas pela turma, o incutir de rotinas didrias e/ou semanais € o planeamento

realizado em parceria.

O espago ¢ como um territério organizado para a aprendizagem, o qual deve ser
um local de bem-estar, alegria e prazer que proporcione intencionalidades miltiplas tais
como ser € estar, pertencer e participar, experimentar ¢ comunicar, e, criar € narrar
(Oliveira-Formosinho, 2011). Todos estes constaram na minha préitica, todavia o
pertencer e estar € o experimentar e comunicar estiveram mais presentes, uma vez que o

meu especial interesse é o papel das comunicag3es entre as criangas.

“Os espagos podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais
existentes ¢ a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, o que as
criangas podem fazer e aprender”

(MLE, p. 37).

A organizagfo e a utilizagio do espago s3o a expressfo das intengdes educativas
¢ da dindmica do grupo” e é essencial que o pedagogo se interrogue sobre isto de forma
a melhorar o espago de aprendizagem. Visto haver uma auséncia de momentos
comunicativos, de partilha e exposi¢io de trabalhos, refleti sobre o assunto. Ap6s isto
abordei o assunto com o grupo de pré-escolar e concorddmos iniciar 0 momento das
comunicagdes. Como ndo havia um espago especifico para este momento, concorddmos

que fariamos no espaco central, junto aos mapas (assinalados a verde na Ilustragéo 1). O
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espago, bem como a gestdo do tempo sdo moveis e como tal podemos altera-los
consoante as nossas necessidades, assim, em conjunto com o grupo, ao final da manha,
organizdvamos o nosso espaco, de forma a construir uma roda com as cadeiras € os
bancos existentes na sala. A crianga que iria comunicar ficava virada de costas para o
placar dos mapas. Ainda assim com o espago organizado desta maneira 0 grupo nao
estava saciado, uma vez que por vezes ndo se conseguia observar os trabalhos (devido a
estes serem expostos pelas proprias criangas). Assim, chegdmos a conclusdo que era
necessario alterar a exposi¢do, arranjamos um placar e uma mesa nos quais os trabalhos
eram expostos ao nivel da visdo de todos os elementos do grupo. Surgiu também outro
problema com as comunica¢des, muitas eram as criangas que queriam mostrar 0s seus
trabalhos ao grupo, logo sentimos a necessidade de construir um mapa de comunicagdes

(Ilustrag@o 2) e combinar que por dia s6 seriam realizadas trés ou quatro comunicagdes.

Oficina da escrita Biblioteca Area da
dramatizagio
- K=l =
Lab. das ciéncias e da =
- g
matematica E
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Garagem e
Mesa construcdes
T e e R e
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A introdugdo do momento das comunicagdes foi extremamente importante nas
duas valéncias, visto que nela existia a comunicagdo de coisas descobertas e aprendidas
durante as atividades. Este tempo era portanto um momento de partilha entre criangas
com o objetivo de darem informagdes ou ensinarem coisas que aprenderam (ver capitulo

seguinte - VII).

Também a disposicdo das mesas permitiu a socializagdo, pois a partir do
momento em que as juntamos, viamo-nos todos uns aos outros e era muito mais facil
participar nas conversas. Alias, todas as areas estavam concebidas de forma a
proporcionarem comunicagdes entre as criangas, por exemplo, no ateli¢ da pintura
(Tlustraggo 7) ndo constava apenas uma tela, mas sim duas ao lado uma da outra. Devido
a posi¢do das telas, as criangas observavam os desenhos do amigo e comentavam, até
combinando desenhar coisas em conjunto. A area do faz-de-conta era aquela onde tudo
acontecia, onde as criangas experimentavam diversos papeis, imitavam outras criangas
da sala. Um exemplo disto foi uma criang¢a imitar outra e esta ter-se confrontado com
atitudes menos corretas da sua parte. Abaixo encontra-se cada area descrita com mais

pormenores, referindo os materiais nelas presentes.

As partilhas sociais que os momentos das comunicagdes proporcionaram foram
imensas, e serviram para o crescimento de todos os presentes no processo. Serviram por
exemplo para aprender a diferenga entre divida e quest@o, no caso do pré-escolar (ver
reflexdo semanal 5/3/12-9/3/12 — apéndice). Ainda no pré-escolar através do auxilio dos
adultos houve outros momentos comunicativos, como a demonstragdo de uma lagarta

elaborada por duas criangas.

“C.P. (5:7) e AT (3:10) realizaram uma lagarta com 10 bolinhas, e
comunicaram isto nas comunicagdes.”

(excerto de 13/2/2012 — 17/2/2012)

E importante referir que na construgio da lagarta existiu um trabalho de
cooperagdo entre pares de diferentes idades. E que foi através da construgdo
mencionada que o A.T (3:10) realizou contagens, algo por que antes ndo se interessava
muito. Através do trabalho cooperativo, o A.T comegou a interessar-se pelas contagens
e partilhou com o grupo as dificuldades que teve em contar as dez bolinhas para colocar
na lagarta. Através da comunicagdo, o A. T conseguiu compreender que apresentava
dificuldades nas contagens, mas que com o realizar das bolas conseguiu contar melhor

porque era ele que as estava a realizar e a juntar.
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Quanto a area da dramatizagdo ou do faz-de-conta esta era um espago amplo que
possuia diversos materiais, desde equipamento médico (mascaras, estetoscopio, espelho,
entre outros), equipamento de cabeleireiro (secador, ganchos, fitas...), roupa, sapatos,
de adultos, material de cozinha, mesas, bacos, armarios...(Ilustragdes 3 e 4). Considero
que esta area se encontrava muito bem equipada e primava pela variedade de objetos,

possibilitando assim a livre expressdo, a imaginacgdo e a criatividade, a representagdo de

diversos papéis sociais, no qual a comunicagido tem um grande significado.

Ilustracio 3- Area do faz-de-conta llustracido 4- Area da dramatizacao

A area da garagem e construgdes (ilustragdes 5 e 6) estava enriquecida por
diversos tipos de materiais: pecas de encaixe (legos) tanto de madeira como de plastico,
animais, carros, uma “mini-oficina”, tendo ainda um tapete com estradas que podiam
ser utilizadas com os carros existentes nessa area. Esta area potencia as atividades
matematicas (contagens) e o raciocinio logico, favorece igualmente a cooperagdo, a

imaginac@o e criatividade e a socializagéo.

llustragdo 5-Garagem e construcoes Ilustracao 6- Area da garagem e construcdes
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No ateli€¢ de Artes Plasticas demonstrado nas ilustragdes 7 e 8 encontravam-se
diversos materiais para explorar, tais como tintas tanto aguarelas como guaches,
cartolinas, colas, telas, pintura de berlindes, lapis de cor, cera, canetas, arames fofos e

coloridos, massas, feijoes, esferovite, e muitos mais materiais.

Iustragdo 7- Pintura llustragdo 8- Mesa de artes plasticas

A biblioteca situava-se dentro da oficina da escrita, funcionava como centro de
recursos para pesquisa de informagdo. No mesmo local as criangas para além de
consultarem os livros, também podiam ouvir musica ou ver filmes. Pode observar-se na
Ilustragdo 9 a partilha que duas criangas estdo a fazer da leitura dos seus livros.
Recordo-me que ambas estavam a narrar uma a outra a histéria do livro que

selecionaram.

Ilustracio 9- Biblioteca
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Na Oficina da Escrita (Ilustragdes 10 e 11) eram diversas as atividades que se
podiam executar, tais como ler, escrever, para isso podem utilizar-se o computador,

ficheiros de palavras, carimbos com as letras, letras recortadas... sendo o principal

objetivo desta area a familiarizagdo com o cddigo escrito.

llustracao 11- Area da escrita Il

Quanto ao laboratdrio das Ciéncias e da Matematica (Ilustragdes 12 e 13), esta
area era vocacionada para a area do conhecimento do mundo, para as descobertas
cientificas e para a matematica, estimulando assim a curiosidade e a vontade de saber
através da descoberta por parte das criangas. Neste estavam incluidos diversos
materiais: animais dentro de vidro para observar, balanga, medidas, tubos de ensaio,
pipetas, pesos, conchas, ferros, madeira, € muitos mais materiais aos quais as criangas
podem recorrer. Ainda nesta area, encontravam-se fichas de experiéncias sobre os
imanes, sabores, de observagdo, flutua ou afunda, sendo a dos sabores a mais
selecionada pelo grupo. Outro recurso que se encontrava nesta area ¢ a lista das
questdes e de projetos. Tal como nas artes plasticas, também o laboratério das ciéncias
servia de promissor nas aprendizagens em cooperagdo, pois tinha dois espagos para
realizar experiéncias ao lado um do outro. As criangas ao realizarem as experiéncias,
comparavam os resultados, ajudando-se mutuamente, construindo assim uma

aprendizagem mais concisa.
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llustracido 12- Laboratorio das Ciéncias | [lustracdo 13- A descoberta dos materiais no
laboratério das Ciéncias 11
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Ilustracdo 14- Lista de projetos

Ilustracio 15- Lista de questdes

Tal como ja referi anteriormente, existe ainda uma zona, um espago polivalente
no qual sdo realizadas as reunides. Este espago possui também instrumentos de
planeamento de avaliagdo tais como os mapas das presengas, das atividades, o

calendério, diario de conselho e plano do dia.
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Organizac¢iao do tempo no Pré-Escolar

Enquanto que no pré-escolar havia um momento especifico para as
comunicagdes (final da manhd, de acordo com 0 MEM), no primeiro ciclo ndo havia,
pois tentei desenvolver uma pedagogia participativa, na qual a crianga participava na
sua propria aprendizagem e na dos demais. Portanto, todos os momentos no primeiro

ciclo foram de partilha e troca de ideias.

No caso organiza¢do do tempo no pré-escolar, todas as manhis, era realizado o
acolhimento em grande grupo, onde existia uma breve conversa, na qual todos
participavam. A partir dai era feita a ligagdo para o que se iria fazer no dia corrente,
planificando-se o dia, utilizando como instrumento o plano do dia. Neste plano
encontravam-se trés colunas: vamos fazer; quem faz; e avaliagdo. Na primeira eram
escritas as tarefas, atividades. Na segunda, quem as cumpria e por tltimo, na terceira, a
avaliagdo ndo era preenchida logo nesse momento, pois s6 seria no final do dia, na
reunido de conselho, onde avaliaremos o que fizemos ou nfo e 0 motivo caso no tenha

acontecido.

Apds isto eram marcadas as presengas, as atividades, dependendo da situagio,
por exemplo, as criangas pertencentes a um projeto relinem-se numa mesa e as restantes

escolhem atividades nas areas.

Chegado as 11:15, seguia-se 0 momento das comunica¢des, onde existia uma
partilha dos trabalhos realizados pela crianga que se inscrevia para comunicar no mapa
das comunicagdes. Quando o trabalho acabava de ser explicado, era dada a
oportunidade ao grupo para o mesmo se pronunciar, criticando quer positiva quer
negativamente, ou até mesmo fazendo apreciagdes. Este foi um momento muito rico,
pois proporcionou a interagdo das criangas umas com as outras, criando uma

aprendizagem mais rica e diversificada e sobretudo cooperada.

Nas tardes eram realizados os momentos de animagfo, por exemplo num
momento de danga, era preparado o espago para que pudéssemos dangar, ligado o radio,
ou até mesmo sendo o grupo a cantar a cangdo € acompanhando simultaneamente com
gestos. ApoOs estes momentos de animagdo cultural era realizada, em balanco de

conselho, a avaliagdo das atividades que planificamos para o dia, colocando uma
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bolinha verde para aquelas que foram concretizadas e uma azul para as que ndo foram.
A juntar a bolinha azul, encontrava-se escrito o motivo pelo qual ndo foi possivel
realizar. Este ato levava o grupo ao debate da questdo pela qual a atividade ndo tinha
sido realizada, e era em grupo que se chegava a uma conclusdo. No fundo, o grupo, de
forma cooperada, criticava 0os pontos menos positivos e tentava em conjunto chegar a

um consenso sobre o que fazer.

E de salientar que a qualquer momento as criangas estavam livres de querer

escrever algo que tivessem gostado ou ndo no diario de conselho.

No caso de sexta-feira era realizada uma reunido de conselho na qual se fosse
final do més se avaliava tanto o mapa das presengas, como o das atividades. Nesta
reunido de grupo com recurso ao diario de grupo ha-que salientar um dos principais
aspetos da mesma, atitudes menos corretas que davam origem a enormes debates. Aqui,
democraticamente todas as criangas tinham o direito de intervir nos acontecimentos,
visto estes serem entendidos desde sempre como sendo do grupo e ndo s6 de um
elemento. Estas reunides originavam situa¢des conflituosas, opinides diferentes, mas
que acabavam por se transformar em opinides undnimes aquando uma comunicagido

bem esclarecida entre todos os elementos do grupo.
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Para uma melhor visualizagdo da rotina semanal de pré-escolar apresento de

seguida a seguinte tabela:

2?2 Feira 3% Feira 4? Feira 5% Feira 6* Feira
Acolhimento e | Acolhimento e | Acolhimento e | Acolhimento e | Acolhimento e
planificacio em | planificacdo em | planificagio em | planificacgio em | planificacio em
conselho conselho conselho conselho conselho
Presencas Presencas Presencas Presencas Presencas
\ lad Passeios ou visitas \tividades/t
de estudo de projetc
Ginastica Comunicacoes Comunicacdes Comunicacdes

Comunicac¢des Comunicag¢des Reuniio de Conselho

RECREIO

ALMOCO
Tardes

Momentos de animagao:
Jogos de leitura e escrita

Jogos de matematica
Jogos de musica
Historias
Dramatizagdes
Dangas

E balanco de conselho (avaliagdo das atividades a que nos propusemos- foram ou nfo feitas)

I'abela I- Rotina semanal de J.I

Nesta tabela, podemos observar a importancia dada ao momento das

comunicagdes, pois 0 mesmo encontrava-se presente todos os dias da semana.

48




Organizac¢ao do espacgo e dos materiais no Primeiro Ciclo

Segundo Malaguzzi (citado por Edwards, Lella, George, 2008), a escola tem
direito ao seu proprio ambiente, a sua propria arquitetura, a sua conceptualizacéo e
utilizagdo dos espagos formas e fungdes... Assim, “o espago tem o poder de organizar e
promover relagdes agradaveis entre pessoas de diferentes idades, criar um ambiente
atractivo, providenciar mudangas, promover escolhas e actividades e pelo seu potencial
para desenvolver todos os tipos de aprendizagens”, sendo elas a cognitiva a social e a
afetiva. Tudo isto contribui para um bem-estar e seguranga por parte da crianga. Assim
sendo, o “ambiente deve actuar como uma espécie de aquario que reflecte as ideias,

atitudes e culturas das pessoas que vivem nele” (Oliveira-Formosinho, 2007, pag. 104).

A sala de primeiro ciclo encontrava-se estruturada da seguinte forma:

T - D Legenda:

Quadro de ardosia
- @ @ Mesas de apoio

Placares para afixar trabalhos
Porta
Armarios

A sala de aula era um espago agradavel, que poderia, por ventura, ser um pouco
maior. Dentro deste espaco encontravam-se quatro grupos, dois com trés mesas
agrupadas e outros dois com duas mesas, o que faz um total de seis/ quatro lugares
(cadeiras) por cada grupo. As mesas encontravam-se dispostas na diagonal para que
possamos usufruir mais do espago e para que o grupo tivesse a oportunidade de
visualizar os dois quadros (interativo e de ardosia) que se encontravam ao fundo da sala.
Considero que esta disponibilizacdo da sala, possibilitou bastante trocas/partilhas, novas

aprendizagens, pois as mesas disponibilizavam-se em grupo.
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Esta sala possuia varias mesas de apoio, as quais serviam de recurso tanto para o
professor como para os alunos para a realizagdo, exposicdo de trabalhos e até mesmo

como local de armazenamento destes.

Os materiais, desde livros a tesouras, cadernos, borrachas, lapis de cor, entre
outros, encontravam-se no armario representado a preto que se encontra ao alcance das

criangas, uma vez que sdo estas que realizavam a distribuicdo dos mesmos.

Na planta acima encontra-se a vermelho os placares onde afixdvamos os nossos
trabalhos. Estes trabalhos muitas das vezes eram o resultado de aprendizagens em
parceria. No placar maior estavam afixados os mapas que funcionavam como
organizagdo da sala, uma vez que as criangas os utilizavam para marcar os leites que
eram bebidos na sala, as presengas e o comportamento. Serviam, portanto estes para
incutir responsabilidade e autonomia nas criangas no que tocava a realizagdo de tarefas.
Também constava neste placar o diario de turma, este que tinha como papéis principais
incentivar as criangas a negociar, a resolver os problemas e também o planeamento em

equipa (adulto e criangas).

No placar pequeno encontravam-se as regras da sala, elaboradas pela turma
quando esta sentiu necessidade. Foi numa reunido de turma, na qual faldamos sobre os
comportamentos ndo adequados das criangas da sala que as mesmas sentiram a
necessidade de criar regras, logo planificAmos, acordamos, realizd-las na semana
seguinte. Extremamente positivo foi o facto de ser a turma a sentir essa necessidade € a

apresenta-la. O resultado foi o seguinte:

*  Devemos trabalhar em siléncio;

* Devemos falar um de cada vez;

* Devemos por o dedo no ar para falar;

* Devemos seguir o exemplo de quem cumpre as regras;
¢ Devemos tratar bem o material de todos;

* Devemos estar bem sentados;

* Devemos respeitar e ajudar os colegas;

¢ Devemos entrar na sala em siléncio;

« Devemos respeitar as regras.
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As atividades/tarefas desenvolvidas sempre foram selecionadas criticamente,
quer com o grupo quer com a professora cooperante, de forma a corresponder ao
curriculo e simultaneamente possuir uma parte fascinante. Na matematica tentei sempre
integrar recursos ludico-manipulativos, como por exemplo o &baco, o material
multibasico, jogos com arcos (para uma melhor compreensdo do diagrama de Venn). O
abaco ¢ um recurso manipulativo que ajuda na aprendizagem (Pastells, 2004) e
estruturagdo do célculo, como tal, recorri ao mesmo, criando desafios para estimular nas
criangas ndo s6 o desejo de realizar operagdes, como a fazé-las mais rapidamente. Nao
foi somente o calculo mental que foi trabalhado, foi também a leitura de nimeros
(centenas, dezenas, unidades), composi¢do e decomposi¢do de nimeros, adi¢gdes e

subtragdes.

O recurso ao material multibasico também facilitou o calculo e através dele
fomentamos o trabalho a pares, bem como o de pequeno grupo, uma vez que
possibilitou as criangas a compara¢do de resultados e a ajuda na construgdo de

respostas.

Na area da lingua portuguesa tentei variar os métodos de leitura e analise de
textos: algumas vezes li e solicitei o reconto da historia; noutras o grupo leu para si ou
para a turma; existiu também uma historia segmentada cujo objetivo era colocé-la por
ordem consoante as informagdes lidas anteriormente; realizamos construcdo de textos a
partir de uma base ja fornecida; recontamos historias como a do O Grilo Verde.
Considero que esta diversidade foi promissora no desenvolvimento das criangas, pois
ndo me cingi somente a leitura do texto podendo esta tornar-se mondtona, mas através
de novas estratégias, representagdes, consegui cativar as criangas para a leitura. As
criangas tiveram a oportunidade de narrar historias ndo somente através dum livro, mas

também da representag@o.
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Ilustracio 18- Historia Grilo Verde | Hustracao 19 Histéria Grilo Verde Il

lustracao 20- Historia Grilo Verde 111

O reconto da histéria do Grilo Verde, do Anténio Mota (demonstrado nas
ilustracdes 18, 19 e 20), foi um belo exemplar de uma estratégia diferente na Lingua
Portuguesa e de trabalho de grupo. Este reconto envolveu o grupo todo. Primeiramente
a historia foi lida por partes, de seguida era solicitado as criangas que desenhassem o/s
aspeto/s mais importante/s. Os desenhos foram passados para o computador e em
reunido, decidimos quais seriam aqueles que iriam ser expostos na historia, tendo como
critério principal que os desenhos deveriam representar as agdes mais importantes da
historia. O trabalho de selecdo foi portanto de grande grupo, elegeram-se os desenhos
mais elucidativos. Apds isto, cada pequeno grupo (aqueles grupos que se encontravam
nas mesas) teve a tarefa de recontar uma parte da historia. Assim sendo, houve trabalho
de parceria, pois 0s pequenos grupos tinham que chegar a um consenso para escrever o
texto. No final, compildmos os recontos de todos os grupos, rescrevemo-los no
computador, imprimimos, colamos na cartolina e realizamos a capa com desenhos
representativos. As imagens que se encontram acima sdo o exemplo de um trabalho em

parceria, quer desenvolvido em grande grupo, como em pequeno grupo.
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Tentei sempre interligar todas as |areas, ndo realizar atividades soltas, no fundo

estabelecer um ponto entre os conhecimentos ja realizados e aqueles que se iriam

realizar. Tomando por base esta experiénfia considero que toda a diversidade de tarefas
foi promissora de um crescimento, quer da minha parte como da parte das criangas. Em
relagdo as criangas, ajudou-as a refletir que as éreas disciplinares nfio sdo separadas, que
podemos interligar as diferentes dreas de conteido e formar uma aprendizagem mais
rica e continuada — interligando, re‘acionando uns assuntos com outros. Isto
consciencializou-me ainda mais da importéncia da ligagdo entre as 4reas de conteido ¢

do resultado extremamente positivo da aqrendizagem quando se o faz corretamente.

A maior parte das tarefas foram planificadas em conjunto com a turma, seguindo
sugestdes da mesma apresentadas no di4rio de turma ou oralmente. Para além disso, era
desenvolvido um trabalho de coopera(;T,o entre docentes no planeamento das aulas.
Todas as sextas-feiras, reuniamos na sa%a de professores, com professora de segundo
ano da outra turma e combindvamos o qi e haveriamos de abordar, indo o encontro do
curriculo e claro sem esquecer as propostas realizadas pelos grupos. Quanto as tarefas
que combindvamos realizar, tentdmos sempre atividades inovadoras e aliciantes,
capazes de captar a atengdo dos alunos de forma a manté-los motivados no processo de

aprendizagem, visto as duas turmas de segundo ano serem muito irrequietas.

A M.S. (7:0) anotou no diario ie turma que gostaria de realizar experiéncias,
aproveitando a sugestfio e tendo em coita que iriamos abordar os sentidos e os seus
orglos correspondentes, expus 3 turma o comentario da M.S. e questionei o grupo se
queriam realizar experiéncias relacionad‘as com os sentidos. A resposta foi positiva,
logo juntei algo que o grupo gostavai — experimentar — aos conteidos a abordar
presentes no curriculo. Pude constatar uiPa vez mais que as criangas aprendem melhor
quando as propostas sio apresentadas por elas, uma vez que correspondem aos seus
interesses ¢ também quando as mesmas sdo diversificadas e desafiadoras. Houve
inquietagfio, mas devido a realizag@io da experiéncia, ndo devido a motivos exteriores,
como acontecia inicialmente. O tema #os sentidos foi extremamente interessante e
contribuiu para incutir no grupo paciéPcia, uma vez que ndo poderiam realizar a
experiéncia todos em simultidneo. A avaliagio neste caso foi realizada através de
conversas, por exemplo: “eu estou aqui a ouvir uma musica tdo bonita... que sentido

estarei a utilizar? E ja agora, que 6rgdo do sentido?”. A avalia¢dio foi também realizada
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através de fichas, desenhos, constru » de uma silhueta humana com os sentidos,

construgio de um livro sobre os sentidos, textos, e de um jogo (apéndice 5).

A construgdo do livro dos sent*dos foi também uma forma de trabalhar em
grupo, realizando a avaliagio simultaneamente. O grupo sugeriu fazer um livro sobre o
Natal, partindo desta ideia, deixei essa qlfestﬁo em aberto e questionei o grupo se queria
realizar um livro sobre os sentidos, coxrﬁo a resposta foi positiva, reunimos em grande
grupo para decidir como iriamos realizar o nosso livro, combindmos escrever pequenas
frases relativas a cada sentido, n:ahﬁlﬂ escrever a fungdo destes, e ilustrar. Com a
realizagdo deste livro, nfio s6 foi fomegﬁado o trabalho em parceria, como também
foram avaliados os conhecimentos auévés das ideias apresentadas e dos desenhos
ilustrativos relacionados com os sentido%. Considero que a realizag@o deste livro obteve
bastante &xito devido aos passos a.nterior%:s: realizagd@o das experiéncias de cada sentido,
pois nos desenhos, o grupo foi retirar imagens de momentos sucedidos, uma crianga

desenhou outra a realizar a experiéncia do paladar — provar o sal.

Nas restantes atividades, o processo de avaliagdo foi realizado também da

mesma forma, recorrendo a conversas, fichas, jogos, leituras e interpretagdes...

Organizag¢io do tempo no Primeiro Ciclo

O tempo da sala encontra-se o quer através de rotinas didrias como de
semanais. Podemos entender como didrias a realizagdo das tarefas, sdo elas a marcagéo

do leite, das presencas, do comportamento e dos t.p.c’s e a escrita do plano do dia.

Como rotinas semanais temos a avaliaqﬁp da leitura, a alteragdo das tarefas e a reunido

de turma que se realiza todas as sextas-f#iras e na qual € avaliado, discutido o dirio de
\

turma. ;

|
Rotina diéria - Quando o grupo eJltrava na sala era realizada uma breve conversa

inicial sobre os mais variados assuntos, tentando sempre respeitar as regras. Apés isso
era solicitado a uma crianga que se deslc%casse ao computador e que escrevesse o plano
do dia, este que continha a data, o regis#to do tempo e escritos os afazeres agendados
para o dia em questdo. Depois disto, odas as criancas copiavam o plano do dia e

quando o terminavam passidvamos entfio para a realizagéo das tarefas.
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Cada par responsavel pelas tarefas dirigia-se ao fundo da sala e comegava por
chamar os alunos alfabeticamente para qu estes respondessem se estavam presentes, se
almogavam, se queriam leite e/ou sandes: e se tinham realizado os trabalhos de casa. Ha
que salientar na realizagfio destas tarefas h importéncia do trabalho a pares, uma vez que
enquanto um chamava uma crianga, o ou+:ro ia ter com ela para entregar leite ou recolher
os trabalhos de casa. Estas tarefas pr(#noveram assim o trabalho entre pares, uma
aprendizagem que foi realizada ao lo#go do tempo, visto 0 grupo ser um pouco

individualista. ‘

Também ¢ de salientar que o plaqio do dia nunca foi rigido, as tarefas, atividades
foram alteradas consoante as necessidades e os interesses do grupo. Por exemplo, num
momento estdvamos no dominio da matemética e comecei a introduzir as comunicagoes
mateméticas, o grupo gostou tanto da exploragdo que quis continuar com a matemética
no tempo seguinte que correspondia a esijtudo do meio, e assim sucedeu. Houve algumas
situagSes em que deixdmos de nos cingir]ao horario e prolongamos atividades devido ao
interesse das criangas como também p#ra dar uma finalidade aquilo que se estava a

\
fazer, ndo dividir atividades a meio e retqmar noutra altura.

Houve também certas alturas nai quais selecionAmos as nossas propostas para
prosseguir a aula, estas tiveram com4 objetivo a orientagdio para a resolugdo de
problemas, desenvolvimento de procesgios mais complexos de pensamento, ou como
afirma Fernandes (Fernandes, 2005), paxjp o desenvolvimento de um amplo espectro de
aprendizagens que védo desde os conhecﬂnentos de conteudos proprios da disciplina até

aos aspetos de natureza mais transversal. ‘
|

No que diz respeito a organizagq?io do grupo ao longo do tempo, posso afirmar
que houve momentos de trabalho quer gie grande grupo como de pequeno ou a pares.
Podemos tomar como exemplo para tral#‘alhos de pares a realizagdo das tarefas da sala
(distribuigdo dos leites, marcagdio de presengas, t.p.c’s...), pois cada tarefa foi sempre
resolvida por duas criangas, 0 que incentivava a coesdo ¢ a concordincia entre o par que
por vezes nem sempre era facil. Nas sitLaQ(“)es de conflito, tentdmos néo interferir, ou
seja, deixdmos que fossem as criang‘#as a resolver os seus problemas, quando
observiavamos que esta resolugéio ndo eiﬁava a ser facil intervinhamos, todavia nunca

tomando partido de nenhuma crianga. No fundo, interagiamos nas situagdes de conflito
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como um terceiro neutral, um mediad(#r, este que tem como fungdo ouvir as duas
|

criangas e ajuda-las a negociar sem tomalj partido de alguma parte (Favinha, 2011).
1

O trabalho de grupo- grande e pequeno- e de pares sempre foi incentivado quer
por mim como pela cooperante, devid% a dificuldade de partilha ¢ de acordo entre
criangas. No fundo, ao longo do tempo, q‘ trabalho desenvolvido foi sobretudo de equipa
e ndo individual, o que nfio significa frﬁo tenha existido trabalho individual. Como
trabalho de grande grupo podemos enten#er as reunides realizadas todas as sextas-feiras
com o intuito de discutir o diario de turma. Esta rotina semanal ajudou-nos a crescer no
que diz respeito 2 valorizagio do momento de escuta. Serviu para compreendermos
melhor a importincia de aspetos como b siléncio, a tomada de vez e o respeito pelo
outro. A evolugéo foi extremamente pos?tiva, o grupo com a realizagéio destas reunides
foi adquirindo regras e até se corrigia que:}m estivesse a falar ao mesmo tempo, referindo
que era falta de educagfio. Para além diéto, a reunifio auxiliou o grupo no domifnio de
gerir os acontecimentos, pois no inicio eramos no6s adultas a conduzir a reunifio e com o
tempo deixdmos de o ser, passando essa fungfio para as criangas — tal facto nfio seria
possivel se ndo houvesse confianga entre todos os membros presentes naquela sala.
Quanto a mim, ajudou-me a descentralizar ainda mais da ideia de que tem que ser o

professor a gerir. Porque ndio deixar as criangas experimentar este lugar?

Como trabalho de grande grupo ¢ diversidade de propostas, pode apresentar-se

por exemplo, na lingua portuguesa, o jogo da familia de palavras, nas quais apresentei
imagens grandes e plastificadas e cartéps de palavras plastificados para se afixarem
sobre as imagens as quais pertenciam q‘onsoante a familia de palavras. Este jogo foi
realizado em parceria, em grupo, todos os alunos participaram, quer colocando a palavra
no sitio correspondente, quer colocandq& questdes sobre significados de palavras ou
dando outros exemplos. Este jogo foi r%a&ﬁo com algumas palavras desconhecidas,
com o intuito de alargar o campo lexical das criangas. Pode observar-se este jogo nas

imagens seguintes (Ilustragdes de 21 a 26).
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Ilustracio 21- Jogo das palavras | -

llustracao 22- Jogo das palavras 11

llustragdo 24- Jogo das palavras I'V

Inctr “an I8
lHustracio 25-
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A equipa que acompanhou o grupo sempre discutiu os assuntos relativos ao
mesmo de forma a ajuda-lo, assim, a coordenago da equipa docente permitiu que
houvesse uma aprendizagem rica, diversificada e cooperada, na qual todos tinhamos um

lugar, pois “ndo se inova sozinho!”

Ao longo do tempo tentei apresentar propostas que induzissem as criangas ao
pensamento, ou seja, tentei sempre apresentar situagdes que provocassem ‘“conflito

cognitivo” (Oliveira-Formosinho,2007).
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Parte VI- Sistema de Planeamento e
avaliacao

Em ambeas as institui¢des foi realizado o sistema de planeamento ¢ avaliagéo. O
planeamento numa pedagogia participada ¢ o momento no qual as criangas tém a
oportunidade de se escutar a si préprias para definirem as suas intengbes € para
escutarem as intengdes dos outros (Oliveira-Formosinho, 2007), ¢ portanto o momento
no qual a crianga ouve e se ouve. Mas planificar é muito mais que isto, € dar a crianga o
poder de comunicar, de definir intencionalidades e tomar decisdes. Assim, como
exemplo disto, podemos tomar o didrio de grupo no qual constavam os desejos quer de
cada crianga, como do grupo das atividades a realizar. Este didrio promoveu uma
aprendizagem em cooperagdo, pois através dele o grupo tinha que chegar através do
conflito ao consenso sobre o que fazer, uma vez que nio podiamos realizar tudo. Quero
com isto dizer que a utilizagdio deste instrumento de pilotagem possibilitou trocas de
ideias entre as criangas e incutiu-lhes a responsabilidade de escolha. Este di4rio tornou
ainda as aprendizagens mais diversificadas na medida em que se tentava incluir

aprendizagens das mais diversas areas.

Como modelo presente na sala pré-escolar era o M.E.M., as criangas, em
conjunto com a educadora, planificavam, organizavam e avaliavam, através do diério de
conselho. Ja no caso do primeiro ciclo o planeamento processou-se de forma um pouco
diferente, visto a existéncia dum curriculo para cumprir. Isto ndo quer dizer que nfio
tenha havido planificagdo cooperada, porque existiu, apenas quer dizer que estivamos
mais condicionados. Nesta planificagido constaram imensos trabalhos de grupo para que
este conseguisse compreender que era um grupo ¢ ndo um conjunto de individuos que
partilham o mesmo espago. Assim, o grupo sentiu a necessidade de planear trabalhos
em parceria, visto trabalharem autonomamente e a partir dai as aprendizagens
comegaram a ser realizadas de forma cooperada. As criangas partilhavam os seus
saberes umas com as outras de forma a auxiliarem-se para chegar a um patamar mais

elevado.
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A avaliagdo € vista como processo ou instrumento de recolha de informagdes,
sistematizagdo e interpretagdio das mesmas, julgamento de valor do objeto avaliado
através das informag3es tratadas e descodificadas, e, por fim, tomada de decisdo (como

intervir para promover o desenvolvimento das aprendizagens significativas).

Na valéncia de pré-escolar o sistema era concebido com base no M.E.M., uma
vez que era 0 modelo pedagégico desenvolvido na instituigéio e também na sala. Este
modelo “considera o sistema de avaliagio integrado no proprio processo de
desenvolvimento da educagfio; por isso se da maior enfase a fungfo de regulagio
formativa, muito embora a cooperagio em que radicam as praticas educativas possa
assumir a dimens3o de controlo dado que se aplicam paritariamente as criangas nesses
juizos de valor em conselho de balango” (Oliveira-Formosinho, 2007). Tal como ja
referi a avaliagfo era realizada em reunifio de conselho partindo do didrio de grupo. Este
que possibilitava as criangas uma melhor visio da semana, visto que nele constavam a

maior parte dos acontecimentos ocorridos.

No primeiro ciclo a avaliagdo muitas das vezes era realizada de forma formativa,
isto ndo significa que ndo houvesse reunides para avaliarmos os comportamentos da
turma como no pré-escolar. Vérias também foram as vezes em que foram as proprias
criangas a realizar a avaliagfo, pois nas questdes que faziam uma as outras elas estavam
(embora que inconscientemente) a avaliar se o outro tinha aprendido com €xito ou néo.
Posso afirmar que estas avaliagbes por parte das criangas proporcionavam uma
aprendizagem cooperada, pois quando uma crianga via que a outra ndo tinha conseguido
adquirir os conhecimentos necessarios disponibilizava-se para thos ensinar. Estes
momentos de partilha foram extremamente significativos, ndo s6 no que toca ao

fortalecer das relagdes sociais, como ao aperfeigoar o nivel cognitivo.

Como referi anteriormente, na sala de primeiro ciclo onde desenvolvi a minha
prética, encontravam-se presentes varios instrumentos pertencentes a0 movimento da
escola moderna, estes que comprovavam a ndo existéncia de um modelo por parte da
docente, mas sim um misto de varios métodos e estratégias de ensino cujo objetivo era
proporcionar uma aprendizagem rica e diversificada. Estes instrumentos utilizados pela
cooperante tinham como objetivos o incentivar o trabalho de grupo (cooperagdo), a
escuta entre os diferentes elementos dentro da sala de aula, a partilha de aprendizagens.

Existiu portanto uma preocupagfio no promover de um espago de iniciagio as praticas
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de cooperagio e de solidariedade de uma vida democrética (Oliveira-Formosinho,
2007). Assim sendo, o nosso espago sempre foi visto como um potencial para
intervengdes sociais, tendo em conta o bem-estar e o respeito pelos direitos de cada um,
procurando corresponder as necessidades emergentes das criangas. Os instrumentos

encontram-se explicitos abaixo.

Podemos afirmar que o realizar e o avaliar das tarefas (Ilustragéo 27) consistiu
no potenciar dos dominios da socializa¢do e da colaboragdo, na medida em que todas as
tarefas eram realizadas a pares dai ser necessaria a negociacdo entre os mesmos. Ja para
a avaliacdio das tarefas o0 mesmo acontecia, realizivamos uma reunido com o intuito de
apontar os aspetos positivos e negativos das tarefas desempenhadas, proporciondvamos
portanto a participagdo democratica, dando oportunidade as criangas de gerir
acontecimentos, encontrar solu¢des. Um exemplo disto foi duas criangas que tiveram
dificuldades em chegar a consenso quando realizaram as tarefas. Quando a tarefa deste
par foi avaliada, um elemento do grupo, defendeu que este par ndo merecia ter avaliagéo
verde (quando tudo ocorre pela melhor) devido as zangas que tinha tido, mas sim
amarelo (quando nd3o existe consenso entre o grupo). Esta crianga participou na
avaliacdo dos seus colegas, justificando as suas afirmagdes, ou seja, teve um papel

ativo, decidindo e justificando as suas escolhas.

Este modelo foca-se na inclusdo, ou seja, numa escola para todos, onde ndo haja
exclusdes ou discriminagdes, dai as batalhas travadas quer da minha parte, quer da

docente para incluirmos uma crianga de etnia cigana no grupo.
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Na Ilustragdo 27 consta o mapa das tarefas, este que estd inserido numa cartolina
grande. O mesmo possui trés colunas — uma para a identificagdo das tarefas, a segunda
para a denominagdo dos alunos que as desempenham e por ultimo, a terceira coluna que
corresponde a avaliagdo das tarefas. Perto do mapa encontram-se os nomes das criangas
plastificados e com velcro por tras, o que permite uma facil mobilizagdo dos nomes. Por
baixo das colunas, consta a avaliagdo que podemos fazer consoante o desempenho dos
pares na realizagdo das tarefas. As tarefas sdo as seguintes: Registar presengas; registar
e distribuir os leites: distribuir os cadernos e manuais; recolher e registar os t.p.c’s;
registar os estados do tempo e as temperaturas; registar o comportamento; € por ultimo
o presidente € o ajudante do presidente, estes que sdo os responsaveis pela organizagdo
da sala. Estas sdo alteradas quinzenalmente, mas antes de este processo ser realizado

eram analisadas as prestacdes dos pares na reunido de turma.

Por minha iniciativa sugeri que fosse uma crianga a escrever o plano do dia no
computador, assim, todos os dias chamava uma para o fazer. Apo6s o estagio, verifiquei
numa visita a sala que a docente aprovou esta minha proposta, dando-lhe continuidade,
introduzindo uma nova tarefa no mapa que era a de escrever o plano do dia. Foi
gratificante ver isto, significa que as minhas propostas foram aceites e que tal como
modifiquei muito os meus comportamentos, as minhas atitudes através da relagdo com a
docente e com o grupo, eles também modificaram algo com a minha presenga. Foi
satisfatorio compreender que contribui para inovagdes naquele ambiente de

aprendizagem.

No caso do mapa das presengas, este também se encontrava exposto, tal como
todos os mapas, no placar grande ao fundo da sala e era utilizado para registar as
presengas ou as faltas das criangas nos dias de escola, isto permitiu explorar a
matematica, na medida em que era realizado o cruzamento da linha (onde esta o nome
da crianga) com a coluna (dia do més), como também permitia a criangca uma melhor
consciencializa¢do das suas presengas/faltas ao longo do tempo, uma avaliagdo da sua

assiduidade na sala de aula. Este mapa também se encontrou presente no pré-escolar.
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O didrio de conselho, foi introduzido por mim - ja com base na valéncia anterior-

com o objetivo de resolver conflitos, relembrar, referir momentos significativos, e
apresentar propostas (Ilustragdo 4). O mesmo constava numa folha de papel de cenério
que se encontrava dividida em quatro colunas: gostamos, ndo gostamos, fizemos e
propomos. No inicio, o grupo apresentou dificuldades nas ultimas colunas, pois na do
propomos o que la constava era somente o querer realizar jogos, e na coluna do fizemos
poucas eram as frases la presentes. Este facto podia decorrer devido as criangas estarem
habituadas a um ensino mais tradicional, no qual a cooperante apresentava as propostas.
Abordado o assunto em reunifio, as criangas acharam que poderiam escrever outras
propostas, a partir dai o diario comecou a ser utilizado no seu esplendor e as sugestdes
eram lidas e faladas entre todos de forma a planificarmos em concelho. Um exemplo
disso foi o grupo apresentar um interesse especial por realizar expressdo motora no
ginasio, foi realizada uma conversa sobre o assunto e combindmos que na semana
seguinte iriamos fazer ginastica e jogos manipulativos. Este caso ¢ um exemplo do facto
de conseguir pegar nas sugestdes deles e adapta-las, e interliga-las com o que constava

presente no programa.

Na coluna do fizemos, poucas frases constavam, tal como referi anteriormente,
para tentar combater isto, também em reunido de grupo, falei sobre o sucedido. O grupo
concordou que escrevia pouco, admitindo que ndo sabia o que escrever. Ao ouvir isto
senti-me um pouco desesperada, tentei ndo demonstrar perante o grupo, e intervim de
forma rapida questionando o grupo: vocés ndo aprendem nada de novo, de importante
durante a semana? O grupo respondeu afirmativamente, assim aproveitei esta ocasido

para lhes demonstrar que era importante para todos registarmos oS nossos
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conhecimentos, as nossas aprendizagens, até eu propria o fiz no diario. Considero que a
minha ajuda na coluna do fizemos, nomeadamente quando escrevi uma aprendizagem
que tinha realizado, foi extremamente importante para o grupo € incentivou-o a

participar.

O diario de turma era preenchido ao longo da semana nos momentos de intervalo
ou livres, sendo realizada uma reunido todas as sextas-feiras a fim de falar sobre o
mesmo. O diario de turma foi um dos instrumentos que ajudou os alunos a
consciencializar-se das suas atitudes, do impacto que as mesmas tém sobre os outros.
Assim, através do diario e da reunido promoveu-se um melhorar nos comportamentos
dos alunos uns com os outros, no fundo a incentivar aquelas criangas a ser um grupo.
Foi também extremamente importante, na medida em que ajudou os alunos a resolver

conflitos, a tomar decisdes, no fundo promoveu a autonomia e a gestio de conflitos

O mapa do tempo (Tlustragdo 30) foi também um instrumento ao qual os alunos
recorreram todos os dias. Este servia de auxilio para a realizagdo do plano do dia, uma
vez que tinha que constar no mesmo o registo da temperatura. Encontrava-se
estruturado da seguinte forma: em cima as criangas reesposaveis por esta tarefa indicam
o més e a estagdo do ano correspondente, colocando os cartdes plastificados no velcro;
na primeira linha constam os dias da semana iniciada ao domingo. Cada dia da semana
possui uma coluna com sete linhas correspondentes (divididas ao meio), isto para que a
crianga possa colocar os cartdes dos dias do més (numeros) a partir do dia da semana
em que o més inicia e ao lado coloque a respetiva temperatura registada nesse dia. Por
exemplo, o dia trés do més ocorre numa quinta-feira, logo, a crianga, cola o nimero trés
por baixo da coluna da quinta-feira. Este mapa permite uma melhor consciencializa¢do
do calendario, ou seja, os dias passados e os que faltam para acabar o més, e da
temperatura respetiva. Com o recurso deste mapa, no final do més sdo registados os
estados do tempo em graficos: Carroll e posteriormente de Venn a temperatura do més
em questdo (Tlustragdo 31). Esta tarefa ¢ também realizada pelo par responsavel da
tarefa. Apos a realiza¢do dos graficos, num espago de tempo, o par, apresenta a turma os

graficos e transmite as suas conclusdes.
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Ilustracao 30- Mapa do Tempo llustraciao 31- Graficos do tempo

O mapa do leite (Ilustragdo 32) foi outro instrumento utilizado que também
ajudou na organizagdo da sala, pois as criangas tinham que gerir os leites que cada
crianga bebia. Este mapa continha 0 nome dos alunos numa coluna e os dias do més.
Por baixo, encontrava-se a legenda do mapa com as siglas correspondentes ao ato de
beber ou ndo beber leite (B ou NB). O mapa dos trabalhos (Ilustragdo 33) de casa
encontrava-se estruturado da mesma forma, contendo as siglas R e NR, o que significa

realizou ou ndo realizou os trabalhos de casa.
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Hustraciao 32- Mapa do Leite lustragao 33- Mapa T.P.C’s

Constava também na sala um instrumento muito importante que nos serviu de
auxilio sobre os comportamentos da turma, € ele o mapa do comportamento. Este mapa
permitiu uma melhor consciencializagdo dos progressos e dos retrocessos que as
criangas apresentavam nos seus comportamentos. No final dos dias, antes de sairmos,
realizdvamos um balango sobre o correr do dia e analisivamos o comportamento dos
individuos da turma, apresentando quer os aspetos positivos como aqueles a melhorar.
Este mapa também se encontrava estruturado com o nome dos alunos, e na sua legenda

tem quatro bolas, a azul que representa um comportamento exemplar (bastante bom), a

65



verde que representa um comportamento bom, a amarela o satisfatorio € a vermelha

aquele comportamento que ndo ¢ satisfatorio.

O mapa do comportamento serviu para realizar balangos quer diariamente quer
semanalmente sobre os comportamentos de cada um e era enviado para casa no caderno
didrio para que os pais tomassem conhecimento dos comportamentos dos seus filhos.
Portanto, pode afirmar-se que este recurso incutia uma certa responsabilidade para as
criangas uma vez que mesmo que os seus pais ndo fossem a sala para ver o seu
comportamento, veriam o mesmo em casa. Este ato de enviar para casa
consciencializava ndo soO as criangas como os pais das mesmas sobre o seu

comportamento, e serviu para que houvesse mais tranquilidade dentro da sala de aula.

Resta referir um outro instrumento utilizado que ¢ o mapa de avaliagdo de
leitura, este permitiu que houvesse uma melhoria na leitura através dos seus parametros,
uma vez que era muito detalhado. Existe um mapa grande que também se encontra ao
lado dos outros mapas, este contém so a avaliagdo final da leitura com bolas tal como o

mapa do comportamento.

Cada crianga tinha o seu mapa de leitura e registava nele os aspetos bons e
aqueles a melhorar, no final, continha uma coluna na qual era realizada a avalia¢do
através das bolas de cor, estas que posteriormente, apds a discussdo sobre 0 modo como
se leu, eram colocadas no mapa de avaliagdo da leitura geral. Este mapa continha vérias
linhas, para ser utilizado mais vezes, bastava colocar a data do dia da avaliagdo. O
docente possuia também um mapa de registo de leitura, s6 que s6 para um dia, pois
continha o nome de todos os elementos da turma. Esta avaliag@o era realizada todas as
semanas, € com o auxilio dos mapas de registo, conseguimos melhorar a leitura. Por
exemplo o G. S. lia muito bem, s6 lhe faltava a entoagdo, foi falado em reunido, o
proprio constatou que lhe faltava expressividade para uma excelente leitura, ambos (eu
e 0 G.S.) apontamos nos mapas. Estas reunides serviram para as criangas lidarem com
as criticas e melhorarem com as mesmas. Nas vezes seguintes, o G.S. teve em
consideragdo esse aspeto e melhorou profundamente na expressividade, dando entoagdo
e realizando todos os sinais de pontuagdo presentes no texto. Este instrumento foi
extremamente importante no progresso da leitura, pois as criangas ao aperceberem-se

das suas falhas e tentaram sempre melhora-las.
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Segundo Sérgio Niza, todos os quadros de registos funcionam sistematicamente
como plataformas de balango e de estudo para o desenvolvimento l6gico-matematico,

linguistico e social dos grupos de autores e atores dos fatos registados (Oliveira-
Formosinho, 2007).
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Parte VII- Um olhar sobre dois
processos de aprendizagem e do papel

das interacoes

Nesta segdo apresento dois processos de aprendizagem — momento das
comunicagdes € o trabalho de projeto- nos quais a comunicagfio entre criangas se
revelou potenciadora de aprendizagens fundamentais por parte das criangas em varios

dominios curriculares e nalguma competéncias transversais.

Em ambas as PES, o tempo das comunicagdes foi assunto que requereu a minha
especial intervengio e reflexdio, pois pretendi através deste potenciar o papel da

comunicagio nas aprendizagens das criangas.

Comunicacoes

Ao longo do estagio de pré-escolar sempre me cativou bastante o momento das
comunicacSes € como tal tentei melhora-lo fazendo anotagdes sobre quem mais
comunicava, qual o trabalho que apresentava, bem como os comentarios que eram
proferidos face ao mesmo. Ao visualizar os efeitos extremamente positivos que
ocorreram com a introdugdo do momento das comunicagdes no pré-escolar, tais como o
facto de encarar a critica de forma construtiva, entre outros, decidi desenvolver também

este momento no primeiro ciclo.

A fim de uma melhor compreensdo sobre o0 momento das comunicagdes, resolvi
pesquisar a dindmica do ato comunicativo, associando-se a este o motivar para

comunicar e as formas como se pode fazé-lo.

Segundo Inés Sim-Sim (Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008), o ato comunicativo é
um processo dindmico, natural e espontineo que exige a interagio de pelo menos duas
pessoas, cujo objetivo ¢ partithar necessidades, experiéncias, desejos, sentimentos e

ideias. Assim sendo, a crian¢a logo ap6s o seu nascimento, necessita de se envolver em
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interagdes sociais € de estar exposta & comunicagdo verbal. Como o ato comunicativo
remete para uma partilha, a mesma exige um foco comum de atengfio e cooperagdo na

partilha de significados.

Para que a crianga possa ter um papel ativo no ato de comunicar, é necessario
que a mesma aprenda quer a ouvir o outro, como a falar perante o outro, logo, é
necessario que exista uma troca entre o ouvir e o falar. Quer o adulto, quer a crianga,
contribuem para o enriquecimento da interagdo, desempenhando as respostas do adulto

um papel fundamental nestas interagGes.

Tal como Inés Sim-Sim refere a “responsividade do adulto as tentativas
comunicativas das criangas, ¢ a qualidade das interacgOes estabelecidas entre ambos,
desempenham um papel vital no desenvolvimento das capacidades comunicativas e
constituem a base das aprendizagens, do conhecimento do mundo ¢ da promogéo do
desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e linguistico (Sim-Sim, Silva, & Nunes,
2008).” Assim sendo, o educador deve “alargar intencionalmente as situagGes de
comunica¢do, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contelidos e
intengbes que permitam as criangas dominar progressivamente a comunicagdo como

emissores € como receptores” (M.E., 1997, p. 68).

Juntando os meses todos nos quais estive presente na sala de pré-escolar,
consegui verificar que existia um certo grupo de criangas que comunicava mais do que
as restantes. O que fazer? De forma a dar resposta a esta questéio, € com o auxilio do
mapa de comunicagdes, destaquei as criangas que mais comunicavam e notei que muitas
das vezes, aqueles que comunicavam menos vezes queriam comunicar, todavia ja néo o
podiam fazer, pois as primeiras criangas eram mais rapidas a escrever o seu nome no
mapa, ndio deixando espago para os outros. Ndo era somente a questfio do espago, mas
também a do nimero de comunicagdes que haveriamos combinado para serem
realizadas (trés/quatro). Assim, 0 grupo que mais comunicava inscrevia-se sempre, néo

havendo oportunidade para os outros.

Como interagir? Apés esta constatagfio, decidi falar sobre o assunto com as
criangas para que elas dessem algumas sugestSes, € foi interessante, pois algumas
chegaram a dizer: “entdo aqueles meninos que comunicam mais tém que saber para dar
a vez a outros que ndo comuniquem”, assim fizemos. O mesmo facto aconteceu com a

ilustragdio do diario de conseclho e do plano do dia, € chegdmos ao consenso que
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haveriamos de dar oportunidade aqueles meninos que ainda nfio tinham ilustrado. E
importante partilhar com as criangas os problemas existentes e ainda mais interessante ¢

presenciar estes acontecimentos em que estas tentam arranjar solugdes.

Outra constatag#io a partir de certa altura foi a de que as criangas estavam sempre
a dizer que a crianga que realizou um determinado trabalho tinha estado muito
concentrada. A partir dai, surgiu a ideia de questionar o porqué de se achar tal facto.
Quando este foi feito, varias foram as criangas que ficaram sem resposta. Logo, surgiu a
questo: “O que & estar concentrado?”. Nessa medida intervimos, pois cada vez que era
o momento das comunicagdes era dita sempre a mesma frase. Logo, em consenso com a
educadora, decidimos abordar o tema de se estar sempre a dizer as mesmas coisas, pois
tal como a educadora afirmava, havia criangas que participavam somente para falar
naquele bocadinho.

A nivel da fala, s6 uma crianga (D.C.) apresentava algumas dificuldades, as
mesmas que vi sendo superadas ao longo dos tempos, com a participagéo nos circuitos
de comunicagfio (comunicagSes) e mesmo em conversas com adultos ou com outras

criangas.

Indo ao encontro daquilo que se encontra supracitado nas Orientagbes
Curriculares, varidmos o contexto no qual eram feitas as comunicagdes. Na altura refleti
sobre a importincia de mudar o contexto das comunicagdes. Por um lado achava
positivo pela diversidade da situagdo, por outro achava negativo devido & mudanca da
rotina. Logo, tentei experimentar, assim passamos da sala para o pétio (espago exterior).
Aqui notou-se mais tranquilidade no grupo, talvez por o momento ser completamente
novo. Com isto aprendi que é bom mudar, nfio temos que realizar sempre as mesmas
tarefas, nos mesmos espagos, a rotina pode tornar-se mondtona, originando momentos
enfadonhos nos quais as criangas deixam de dar sentido & escuta do outro. E importante
diversificar, como também o é tentar apresentar novas sugestdes, apresentar mudangas,

pois as criangas também aderem facilmente e alegremente as mesmas.

Quanto aos diferentes interlocutores, apés a conversa sobre as repeticdes das
criangas das comunicagdes, as criangas disseram para dar a vez a outros, assim foi, a
partir dai o grupo comegou a interiorizar a importincia do saber escutar o outro.
Comegamos a utilizar novas expressdes apds esta conversa. O grupo comegou a explicar

os motivos, os porqués, sem que lhe fosse solicitado. Penso que houve uma grande
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evolugfio, pois se antes tinhamos que perguntar porqués, comos...entre outras coisas,
mais para o final, nem precisdvamos de intervir, uma vez que cada crianga ja se
explicava naturalmente. E de referir que este processo foi sendo trabalhado ao longo de
todos os meses, ¢ talvez dai o seu sucesso. Esta aprendizagem foi realizada de forma

cooperada, pois quando uma crianga estava sem palavras, logo outra a tentava ajudar.

Um dos factos que também me fez refletir foi a dificuldade por parte de algumas
criangas por lidar com opinides diferentes das suas, existiam criangas que reagiam com
frustragfio, ¢ comegdmos também a abordar isso, ndo deixando de parte e explicando
sempre os motivos. N#o abolimos essas situag3es, mas tentadmos lidar com elas e fazer
com que a crianga compreendesse em questfo que nem tudo pode ser realizado somente
através da sua opinidio, também existiam outras criangas na sala e tinhamos que utilizar
a base da negociagdio para chegarmos a um consenso, em vez de partirmos por meio de

brigas.

Um fator ndo menos importante foi a forma como as criangas encaravam o0s
comentérios aos seus trabalhos ou relatos. Nem todas as criangas reagiam bem a critica.
As comunica¢Bes foram portanto o momento particular onde o conceito de critica foi
sendo visto de uma forma positiva. Se inicialmente as criangas reagiam mal, na reta
final do estagio ja eram elas que solicitavam sugestdes aos colegas para poder melhorar.
A partir dai viveram-se verdadeiros momentos de comunicagdo € cooperagio. As
criticas auxiliaram também algumas criangas a ter consciéncia da tendéncia que tinham
para determinadas 4reas. Quero assim dizer que as criangas ajudaram-se umas as outras

com o objetivo de tornar as aprendizagens mais diversificadas.

No primeiro ciclo, 0 momento no qual desenvolvi mais as comunicag¢des foi na
matemética, pois ao deparar-me com resultados apresentados de diferentes formas senti
necessidade que estes fossem expostos e explicados ao grupo, dai o meu reforgar no
momento das comunicagdes. Estas comunicagdes serviram para criar situagdes de
conflito, e proporcionar s criangas uma procura de novas estratégias de resolugo de

problemas.

Nzo foi somente na matematica que introduzi este momento de partilba, foi
também nas outras areas de conteudo. Tal como no pré-escolar, introduzi com a
cooperante a reunifio de turma onde partilhdvamos as experiéncias boas € menos boas

decorridas ao longo da semana. Neste eram criticadas principalmente as atitudes por
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parte das criangas. Tal como no pré-escolar, esta partilha, este falar sobre os
comportamentos da turma, no primeiro ciclo também consciencializou as criangas dos
seus atos. Houve partilhas da forma como as criangas haviam de melhorar os seus
comportamentos. As sugestdes eram apresentadas pelos elementos do grupo, logo era
visivel o empenhamento dos elementos em tornar aquele grupo mais unidnime. Nas
expressdes, fiz questio que as criangas mostrassem os seus trabalhos e que
comentassem os trabathos uns dos outros para que assim pudéssemos evoluir da melhor
forma possivel. Tal como no pré-escolar ndo foram todas as criangas que reagiram
positivamente as criticas, mas através de conversas sobre a fungfio das mesmas (serviam

para evoluirmos) o grupo foi aceitando e alterando os seus resultados.

Em suma, “As comunica¢les sio, no meu ponto de vista, um momento
extremamente importante e rico visto haver troca de informagdes, partilha de saberes,
sendo assim um momento que tem um significado social e formativo, uma vez que as
criangas aprendem umas com as outras, quando por exemplo uma crianga questiona
aquela que estd a comunicar sobre os materiais que utilizou, ela esta a aprender uma
nova técnica, formas diferentes de realizar a mesma atividade.”

Excerto da décima primeira reflexgio (7/5/12-11/5/12)

Foi através da matemadtica que iniciei 0 momento das comunicagdes. Na reflexdo
semanal de 5/3/12-9/3/12 (apéndice 1) consta a aplicagio duma ficha de forma a
interligar a matemdtica e a lingua portuguesa. Na resolugfo dessa ficha fiz questdo que
o grupo expusesse os resultados, bem como as formas como chegou a eles e os
explicasse. No primeiro exemplo apresentado, podemos constatar que a crianga
resolveu-o através duma operagdo de subtrair, j4 no segundo exemplo, podemos
observar que a crianga recorreu a reta numérica para obter a resposta. Numa terceira

imagem, podemos observar um outro tipo de raciocinio, este que foi realizado através

dum desenho.
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Hustracio 39- Desenhar para obter respostas

Portanto, varios sfo os processos que se tomam para chegar a um resultado, e

porque nio partilha-los com grupo? Porque nfio mostrar que existem mais formas de

resolugdo que ndo as operagdes. Foi isso que incentivei no grupo, o explicitar das nossas

ideias.

Num outro momento matematico, foi introduzido o seguinte problema:

1- Esta semana, o Alexandre vai ter
Um jantar em sua casa. A esse jantar
irdo 10 pessoas. O menino tem que

colocar na mesa 2 pratos por cada
pessoa.

pratos colocara na mesa?
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Como resolugiio deste problema foram apresentadas duas propostas, uma através
do desenho e outra através de multiplicages que nem sequer tinham sido abordadas em
sala de aula. Ambos os resultados estavam corretos, logo solicitei a cada crianga que
explicasse a sua resposta. A primeira crianga disse-me que primeiro colocou os pratos
para se comer a carne ou o peixe para as dez pessoas, € em seguida colocou os pratos
para a sopa. Depois de os ter desenhado contou e constatou que eram vinte pratos, pode
observar-se o raciocinio quando ela apresenta a seguinte operagdo 10+10=20, esta que
corresponde & jungfio dos pratos do segundo aos da sopa. Quanto & segunda crianga, esta
explicou que 10 pessoas era igual a cinco pessoas mais cinco pessoas. Cada pessoa tem
dois pratos, entdo os dois pratos repetem-se cinco vezes (5x2=10), mas ndo eram cinco
pessoas, entdo disse que ainda faltavam mais cinco. Explicou o mesmo processo. Por
Gltimo disse que era s6 juntar os dez pratos do primeiro grupo de pessoas aos do

segundo e que fazia um total de vinte pratos.
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Com a apresentagdo destes processos de pensamento (IlustragSes 40 e 41), o
grupo apercebeu-se que podia fazer operagdes de multiplicar, algo introduzido de novo.
E constatou também, na maioria, que a forma como a primeira crianga respondeu era
mais simples, uma vez que era s6 “desenhar o que estava escrito no papel”. Porém, o
meu intuito ndo era essa, era o de dar a conhecer que existem diversas formas de
resolu¢do de problemas e que ndo respondemos todos da mesma forma, mas que quando
chegamos ao resultado, este ¢ 0 mesmo para todos. Este transmitir de conhecimentos,
levou as criangas a serem menos egoistas no que toca a partilha de saberes, pois se no
inicio as criangas ndo queriam mostrar as suas ideias com o receio que lhas roubassem,
o momento das comunicagdes serviu para abrir horizontes e compreender que através da

partilha aprendemos muito mais do que sozinhos, isolados.
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A introdugfio da reunifio de turma foi também um marco no momento das
comunicagdes, pois serviu para partilha de ideias e tomada de decisdes. Partir de
acontecimentos ocorridos entre os elementos da sala nem sempre foi tarefa facil, visto a
turma ser muito opiniosa e por vezes utilizar as palavras que ndo sfio adequadas ao
momento. Acontecimentos destes foram ocorrendo cada vez menos & medida que o
tempo avangava, o grupo acabou por compreender que a importincia da reuniio néo
estava somente em criticar os outros, mas sim ajudé-los a melhorar, ou seja, a terem

comportamentos mais adequados.

Houve também momentos de partilha de trabalhos, os quais foram expostos ao
grupo com o objetivo de melhorar a aprendizagem. Por exemplo, quando desenhamos
as bruxas, & medida que cada crianga acabava ia apresentar o seu trabalho e esperava
pelas opinides de forma a melhord-lo. Nem sempre as opinides foram aceites ¢ nem
todas as criangas ficaram a aceita-las, todavia considero que fizeram com que o grupo
crescesse. Enquanto mediadoras tentdmos sempre dizer que eram apenas opiniGes,
sugestdes € que as mesmas poderiam ser utilizadas ou ndo. Houve portanto um

crescimento do grupo no que toca ao aceitar as opinides dos outros.

Na lingua portuguesa, realizamos muitas vezes o momento das comunicagdes
quando realizavamos a avalia¢@o da leitura. Neste momento ndo era somente a crianga a
realizar a sua avaliag@o da leitura, mas também os colegas e os adultos presentes. Estes
momentos comunicativos foram de vital importéncia, tal como ja referi anteriormente,
no progresso da leitura, pois através das criticas realizadas, as criangas tentaram
melhorar e todas antes do natal subiram a avaliagfo, exceto aqueles que estavam no

patamar mais elevado e ai se mantiveram.

Em suma, as comunicag¢des serviram portanto para consciencializar o grupo que
as criticas podem ser construtivas € que no nosso dia-a-dia deparamo-nos com elas e
temos que aceitar mesmo que por vezes algo que va um pouco contra 0S NOSSOS
principios. Serviram portanto no processo de aprendizagem e de crescimento social de
cada crianga. Serviram para mostrar, conviver com a diferenga. Serviram para aprender

em cooperagdo, em parceria, com o outro.

75



Trabalho de projeto

O trabalho de projeto pode ser tido em conta por uma abordagem pedagbgica
centrada nos problemas, ou num estudo profundo sobre um determinado tema ou tépico.
Assim sendo, é uma metodologia realizada, onde todos os intervenientes tém um papel
ativo na constru¢do do conhecimento, existindo processos de negociagdo e de consenso.
Assim “projecto € a afirmagfio do ser humano pela acgdo” (Vasconcelos, et al., s.d, p.
10).

Os projetos desenvolvidos em ambas as valéncias nada tiveram em comum se
ndo a escolha ter sido realizada pelo grupo consoante as suas necessidades, a
cooperagdo ¢ a partilha de aprendizagens entre as criangas. No pré-escolar, o problema
foi levantado pelo L. Gu que disse que queria estudar os vulcdes. Foi anotado na lista de
projetos que posteriormente foi lida e aquando isso falamos sobre o projeto e quem
queria participar. Para participarem, a educadora achou adequado que neste projeto nio
participassem os meninos presentes nos outros, dando oportunidade aqueles que ainda

ndo se encontravam inseridos num projeto.

Como todo o problema implica um certo saber sobre o assunto, partilhdmos
numa primeira fase os nossos conhecimentos prévios, conversando sobre os mesmos no
ceio do grupo. Assim, desenhamos, esquematizamos, escrevemos tudo aquilo que
sabiamos. No fundo, fizemos uma “teia inicial” para sistematizar o conhecimento de
todos. A todo este processo corresponde a primeira fase de um projeto que se intitula,

segundo Vasconcelos, et al., por defini¢do do problema.

A segunda fase do projeto denomina-se por planificagdo e desenvolvimento do
trabalho. Planear, seria a fase seguinte. Logo, ap6s o preencher das tabelas do que
sabiamos, realizdmos a tabela do que queriamos saber, bem como o que poderiamos
realizar para chegarmos a esses fins, no fundo fizemos um levantamento dos recursos
que podiamos utilizar. Assim foi, véarias perguntas surgiram. Para além das perguntas
que j4 constavam, & medida que famos pesquisando mais, surgiam outras que
anotavamos, de forma a dar resposta a algumas, surgiu-me a ideia de irmos ao Centro de

Ciéncia Viva.
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Ja na terceira fase, a chamada execugdo do projeto, contactei com o C.C.V,
abordei com eles o projeto que tinhamos em curso, e questionei se poderiamos fazer a
visita no 4mbito que estavamos a desenvolver. Houve um consenso, observimos mais
uma vez como o nosso planeta é constituido, um vulcdo em erupg8o, entre muitas mais

coisas. Aqui encontra-se visivel o participar da comunidade.

Ap6s isto, preparamos as informagdes que nos foram dadas na visita, através de
fotografias, relatos, textos, e consolidamo-las com os conhecimentos até entdo.
Aprofundamos a informagfo obtida, discutindo, representando e contrastando com as
ideias iniciais, ou seja, com aquilo que sabiamos antes. A partir dai realizimos os
vulcSes em barro e plasticina. Convidamos os pais da C.A. para falarem connosco sobre
as nossas ideias, para nos apresentarem ideias novas. Aqui encontra-se presente a

participagio da familia na escola.

Numa ultima fase, a de divulgagdo, falei com o grupo sobre o assunto. Divulgar
¢ a fase de socializagdo dos saberes ao outro, neste caso tendo como publico-alvo as
salas um e trés de pré-escolar. Nesta fase apresentdmos as nossas teias, as nossas tabelas
de forma a explicarmos todo o processo do projeto, desde a sua fase inicial até ao seu
termo. Como recursos, utilizamos um PowerPoint (como pode observar-se mais em
baixo) que preenchemos quer com imagens, quer com texto, mostrdmos experiéncias
realizadas ao longo do projeto, realizamos uma experiéncia de fazer com que o vulcio
explodisse, e também repetimos a experiéncia da Terra (constituigio do nosso planeta)
de forma a tornarmos a aprendizagem mais dindmica, para que esta ndo se tornasse num
s6 de dizer de perguntas e posteriormente de respostas. Logo, quando tentavamos
explicar de onde vinha 0 magma, a A.R., mostrou a bola (que representava o nosso
planeta) a plateia, explicando as camadas constituintes do nosso planeta, que

posteriormente apontou assim que cortou a bola de plasticina ao meio.

A fase final é a que importa realgar mais uma vez que estas criangas fizeram a
comunicagiio de todas as suas aprendizagens aos grupos de jardim-de-infincia da
instituicio. Apés a comunicagdo, foi aberto um espago para perguntas, no qual todos
tiveram a oportunidade de participar de forma a aprender mais sobre os vulcdes. Através
da comunicagd@io desenvolveu-se assim um momento de aprendizagem entre criangas, na

qual estiveram presentes vérios recursos para acompanhar a explicagéo, no fundo para
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ilustrar a mesma. Em apéndice consta o PowerPoint realizado pelo grupo para explicar

aos restantes o nosso trabalho.

No primeiro ciclo, antes de iniciarmos o trabalho de projeto questionamos os
alunos o que entendiam pelo mesmo, vérias respostas foram proferidas tal como: “serve
para trabalharmos diividas que queiramos saber...”. Na verdade quando um aluno
referiu isto ele estava a ir ao encontro do que se entende por trabalho de projeto,
primeiramente porque falou no plural e um projeto é realizado em conjunto, € em
segundo lugar porque acrescentou o facto de se querer saber sobre um assunto que ¢

planificado e organizado de comum acordo.

No fundo o trabalho projeto, segundo as autoras Lisete Barbosa de Castro e
Maria Manuela Calvet Ricardo (Castro & Ricardo, 2002) € orientado para a resolugéo
de um problema (divida como um aluno a apelou) que deve possuir algumas
carateristicas como o ser considerado importante e real por cada um dos participantes,
ser profissionalmente relevante para todos os participantes e/ou permitir novas
aprendizagens e por ultimo ndo menos importante o ser de natureza tal que tenha que
ser estudado/resolvido tendo em conta as condigdes da sociedade na qual os alunos
vivem. O trabalho projeto é portanto, segundo os autores Leite, Malpique e Santos,
“uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicagdo de todos
os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagdo e

intervengfio com a finalidade de responder aos problemas encontrados”.

Como Irene Lisboa afirmava (Projeto Educativo C.LLL, 2011/2012), cada
projeto tem uma ideia sujeita a desenvolvimento e quanto mais oportuna e interessante
ela for, maior serd o seu alcance. Assim sendo, deixamos que fossem as criangas a
apresentar ideias, no fundo foi realizada uma chuva de ideias sobre os temas ou topicos
que se queriam estudar em profundidade (Katz e Chard, 1989).

Este trabalho de projeto praticou competéncias sociais tais como a comunicaggo,
o trabalho de grupo, gestdo de conflitos/problemas, tomada de decisdes € avaliagio de
processos. Possibilitou o aprender fazendo de forma a ligar a teoria 2 prética e fazendo a
interdisciplinaridade, na medida em que todas as areas foram trabalhadas. A realizaggo
deste projeto proporcionou também o realizar de novas aprendizagens e o

desenvolvimento de miltiplas capacidades.
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O projeto encontra-se estruturado em quatro fases, sendo elas a formulagdo do
tema, problema e como todo o problema implica um certo saber ou ndo saber (Munari,
1982, in Vasconcelos, 1998), em grande grupo foram partithados e anotados os saberes

que j& se possuiam sobre o assunto em questio.

Desta conversa, ou melhor chuva de ideias sobre o tema selecionado que foi o

das profissdes, resultou:

e Servem para as pessoas ganharem dinheiro — A.M. e AF.

e As profissdes servem para as pessoas trabalharem- D.V.

e As profissdes servem para vender produtos — M.S.

e As profissdes servem ajudar os seres vivos, o planeta —G. S.
e Profissdes sdo empregos, trabalhos — P.Lu. e A.M.

o Existem muitas profissdes — turma

e As profissdes servem para construir —D.V.

Na segunda fase do projeto, planificagio e desenvolvimento do trabalho,
elaboraram-se mapas conceptuais como linhas de pesquisa, definimos o que iamos
fazer, nomeadamente por onde famos comegar, o que famos fazer, refletimos sobre os
recursos que famos utilizar e por Gltimo dividimos tarefas. Esta fase demorou algum

tempo, primeiramente estruturamos o que queriamos saber:

e O que é/faz um enblogo? A. F.

¢ O que ¢ um vinicultor? A. F.

e O que ¢ ser engenheiro? D.C.

e Como ¢ que as professoras sabem tudo para ensinar? A.M.
e O que € uma profissdo? A.M.

e Como é que as educadoras conseguem cuidar tantos meninos? M.F.
e O que é ser cientista? P.La.

¢ O que faz um técnico comercial? G.S.

e O que faz uma enfermeira? M.S.

¢ O que faz um eletricista? G. B.

e O que faz um bombeiro? D.C.;

e O que faz uma empregada de balcdo? D.C.
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e Como é que uma advogada trabalha?

Através das questdes acima referidas pela turma, pensdmos como poderiamos
atuar, ou seja, que recursos poderiamos utilizar para obtermos as respostas. Assim
partimos para uma subfase que foi a de preparar o trabalho de campo (Castro e Ricardo,
2002), decidimos realizar observagio direta, entrevistas e questionarios, fotografias e
diapositivos, recolha de objetos e amostras. Mas como fazer isto tudo? Como as
profissdes dos pais dos alunos sdo muito diversificadas pensdmos em solicitar-lhes que
trouxessem um pouco da sua profissfio para a nossa sala, no fundo que nos explicassem
a sua profissdo. Ao fazermos isto, envolvemos os pais na nossa aprendizagem,
estabelecemos a relagio familia-escola. Este envolvimento &, tal como Durkheim
(citado por Nunes, s.d.) afirma, geralmente o apoio direto das familias aos seus
educandos. No fundo, segundo Tomas Nunes, construimos uma “educagfo partilhada na

qual a escola partilha responsabilidades e recursos com os pais...” (Nunes, s.d.).

Na planifica¢do observamos as profissdes dos pais e decidimos que consoante as
profissdes que queriam saber e relacionando-as com as dos pais, irfamos dividir os
grupos por setores. Assim foi, um grupo ficou com a agricultura ¢ pesca, ou seja a
produgdo, o segundo ficou com a drea da transformagéo (engenheiros...) e o terceiro os
servigos (enfermeiro, massagista, professores...). Ainda na planificagdo, questionamos
os alunos sobre o que iriamos ter que aprender para posteriormente ensinar, indo ao

encontro daquilo que se encontra no curriculo, logo o resultado foi o seguinte:

e Saber o que sdo as profissdes (fungGes das pessoas das pessoas da nossa
comunidade);
e Organizar as profissdes por grupos de acordo com as fungdes;
¢ Distinguir os instrumentos e materiais das diferentes profissdes.
Encontra-se abaixo o instrumento que utilizdmos para a realizagfio do trabalho
de projeto, estruturado através dos seguintes pardmetros: O que pensamos sobre o

assunto; o que queremos estudar (investigar); e o que vamos aprender para ensinar.

Na terceira fase, a de execuglo, realizimos entrevistas, visitas de estudo e
conviddmos os pais para partilharem um pouco das suas profissdes connosco. Os

convites foram aceites e assim sucedeu. Antes da realizagdo das perguntas aos pais,
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cada grupo escreveu numa folha as questdes que sentia necessidade de colocar, para que

apos estes apresentarem, dinamizarem as atividades fossem realizadas.

Ilustracao 42- Visita ao ¢

crianca |l

O que pensamos sobre o
assunto

Servem para as pessoas
ganharem dinheiro- Anae
Alexandre Faria

As profissoes servem para as
pessoas trabalharem- Duarte

As profissoes servem para
vender produtos — Margarida

Trabalho de Projeto

| © que queremos estudar

| Profissdes

|Perguntasainvestigar
| © que é/faz um endlogo?
O que é um vinicultor?
Alexandre Faria
O que é ser engenheiro?
| Diana
| Como é que as professoras
| sabem tudo para ensinar?

As profissoes servem ajudar os | Ana

seres vivos, o planeta—
Guilherme S.

| © que é uma profissao? Ana
| Como é que as educadoras

| Pr S0 empregos,
trabalhos - PedroLuz e Ana

cuidar tantos
| meninos? Mafalda

llustracio 44- Trabalho de projeto |

afé da mae duma

T

O que vamos aprender para ensinar

|
|
l
TSaber o que sao as profissoes
| s p das p

| da nossa comunidade)

| Organizar as profissoes por grupos
| de acordo com as fungoes;

f Distinguir os instrumentos e

| materiais das diferentes profissoes.
|
|

Iustracao 43- Visita ao café da mae duma

crianca Il

[ 0 que é ser cientista? Pedro
| Existemmuitas profissoes- | Lacerda

| turma
‘ 0 que faz um técnico
As profissdes servem para comercial? Guilherme Soldado
construir- Duarte
0 que faz uma enfermeira?

Margarida

0 que faz um eletricista?
Guilherme B.

0 que fazum bombeiro? Diana

(Dinis)

Ilustragdo 45- Trabalho de projeto I1

81



Assim, tivemos connosco as seguintes profissdes: enfermeira, psicéloga,
agricultor, advogada, técnico de vendas, engenheiros (eletrotécnico e das energias
renovaveis), massagista... Fizemos também, dentro das possibilidades, uma visita de
estudo ao café da mde de um menino para observarmos o seu trabalho e realizarmos

uma entrevista.

Realizadas as entrevistas e os questionarios, paramos e fizemos o ponto da
situagdo, no fundo refletimos e avaliamos o processo. IndicAmos o tema do projeto, os
processos de recolha de informagdes, os resultados obtidos... Isto para iniciarmos o
tratamento da informacédo recolhida e prepararmos a apresentacdo do projeto, esta que
se enquadra na quarta fase. Para que fizéssemos a divulgacdo do nosso projeto, as
criangas sugeriram ndo so a apresentagdo do projeto como a criagdo de um livro sobre
as profissdes. Na avalia¢do do projeto, os pequenos grupos decidiram realizar perguntas
apOs a apresentagdo, isto segundo eles para verificarem se 0s outros grupos 0s ouviram

e compreenderam.

Nesta quarta fase decidimos divulgar o nosso projeto através da realizagdo de
um livro e de uma apresentagdo. Para a avaliagdo, cada pequeno grupo realizou uma
ficha de aplicagdo de conhecimentos sobre o setor que lhe foi atribuido para desafiar os
restantes grupos. Assim, para a constru¢do do nosso livro, decidimos primeiro que
iriamos utilizar folhas de papel manteiga, nas quais escreveriamos a informagéo sobre
as profissdes e as imagens a elas relacionadas. Estas seriam compiladas e formariamos

um livro.

Dividimos a informacdo organizada sobre cada profissdo e as imagens
correspondentes de forma a iniciarmos o nosso livro. Cada grupo ficou com as
profissdes dos seus pais e mais algumas. Houve trabalho de pares, dentro do trabalho de
grupo, pois cada par auxiliava-se na medida em que um ditava a informagdo e o outro
escrevia. Pode visualizar-se isto na Ilustracdo 48. Estes periodos eram alternados, nunca
cabia somente a uma crianga escrever ou ditar. Nas imagens abaixo pode observar-se o

trabalho de projeto, o trabalho de parceria, cooperag@o presente entre os pares.
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llustraciao 48- Trabalho de projeto I'V

=

Ilustragao 49- Trabalho de projeto V llustracdo 50- Trabalho de projeto

I'rabalho de projeto VI

Para completar o nosso livro, inserimos no mesmo as entrevistas que realizdmos
aos pais, bem como imagens que estes nos forneceram. Na fase final do livro, decidimos
averiguar os conhecimentos de quem o tinha lido, assim sendo, realizdmos jogos sobre

as profissdes. Elaboramos sopas de letras, questionarios, € jogos de correspondéncia.

Para a realizagdo da apresentagdo utilizdmos outro mapa para uma melhor

consciencializagdo da organizacdo da apresentacdo.
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Escola E.B. E J.I. DE CANAVIAIS
Trabalho de projeto

Tema do projeto em estudo: As profissdes

Ordem Assunto Quem comunica
Grupo 1 ProfissBes do setor pril dtor, pescad Bruno, Ana Carolina, Diana, Alex. F., Duarte
e Carolina
Grupo 2 Profissdes do setor i heiro, técnicos fabris, pedreiro, | Pedro Lacerda, Daniela, Teresa, Gui B.,
carpinteiro, enélogo, Miguel R, Dinis
Grupes 3 e 4 ProfissBes do setor fe , profe qQ Gabiel, Raquel, Pedro Luz, Joana, Miguet
pintor, médi heleirei gi P, Mafalda. Gui S., Margarida, Livia, Jodo

Pedro, Alex M.

Hlustracio S1- Divisao e gestdo de trabalhos

E de referir que constou bastante empenho por parte da turma em todos os

passos tomados para a realizagio do projeto. O momento de maior éxtase foi o da

apresentagdo, divulgagio, no qual eles estavam ansiosos por transmitir aos outros os

conhecimentos que tinham adquirido. O momento da avaliagio foi também

extremamente significativo, pois cada grupo que estava a apresentar queria saber se 0s

restantes o tinham ouvido, compreendido e aguardavam ansiosos pelo resultado das

fichas. Apos isto, reunimos e falimos sobre as nossas aprendizagens, no fundo fizemos

uma outra avaliag&io dos nossos conhecimentos.
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Posso afirmar que a realizacio deste projeto contribuiu para a evolugdo e a
interligagdo de todas as 4reas de contetido. Por exemplo, quando realizamos a entrevista
a mie do D.C. e a questiondmos sobre o tempo de trabalho da sua profissio, ela
respondeu-nos com um enigma, dizendo-nos, trabalho aqui desde os 18 anos, agora ja
tenho 40 anos... Este enigma foi anotado nos cadernos e quando chegdmos a sala, ap6s
o grupo ja ter dado a resposta porque veio a pensar no caminho, solicitdmos ao mesmo
que realizasse um enunciado com base nos dados fornecidos pela méde do D.C. e o

resultado foi o seguinte:

A mie do D.C. tem 40 anos de idade. Ela comegou

a trabalhar aos 18 anos.

Ha quanto tempo trabalha a mie do D.C.?

Para além de estarmos a trabalhar a matematica através deste enigma que nos foi
solicitado, trabalhamos também a Lingua Portuguesa, pois na realizagdo do problema
tivemos em conta as palavras repetidas, as informagdes que ndio eram necessarias. O que
consta acima foi o resultado final, pois inicialmente havia muitas palavras repetidas,
informages adicionais que ndo eram necessarias, logo através de jogos como o de néo
podermos repetir as palavras e s6 escrevermos informagdes mesmo importantes resultou
no que aqui consta. Na Lingua Portuguesa lemos livros, pesquisamos na internet

informacdes para o nosso trabalho...

Quanto ao dominio social, as pesquisas, as entrevistas, o tratamento das
informagdes foram sempre realizados em grupo, o que permitiu uma melhor ligagéo
entre os elementos da turma, estes que no inicio dificilmente trabalhavam em grupo.
Facilitou portanto a coesdo, o espirito de equipa, afastando o egocentrismo que por
vezes se encontrava presente. Quero com isto dizer, este projeto fez o grupo trabalhar
como grupo e f&-lo ver a importéincia de trabalhar em equipa, este assunto foi falado na
avaliag#o, significa portanto que o grupo adquiriu esse espirito de equipa que constava
nos meus objetivos didrios. Inicialmente houve intrigas, nfo as considero maés,
considero-as desafiadores, pois através delas o grupo cresceu com o intuito de querer
fazer melhor, no fundo incentivaram a competi¢do (saudavel) entre os elementos da
turma. Tal como o grupo, também eu aprendi ainda mais sobre a importincia de

trabalhar em parceria, convidando os pais a participar nas sessdes. Considero que estas
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trocas foram extremamente significativas quer para mim quer para o grupo. No meu
ponto de vista consegui ver desta vez a entrega plena dos pais na vida escolar dos seus
filhos.

Em suma, o trabalho de projeto em ambas as valéncias solidificou o trabalhar em

parceria, o aprender de forma cooperada, partilhada.
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Reflexio final

Os percursos pelos quais passei durante as praticas pedagdgicas serviram para
uma melhor compreensdo da realidade escolar e do trabaltho do educador/professor, €
sobretudo a importincia de se trabalhar em equipa, parceria. Ambos foram
extremamente ricos em aprendizagens e serviram para o meu crescimento quer

profissional quer pessoal.

Este percurso foi extremamente importante na medida em que me auxiliou a
lidar, encarar as dificuldades como um meio de aprendizagem. Ao longo da intervengédo
deparei-me com algumas dificuldades apresentadas pelas criangas como a de trabalhar
em equipa, complexidades estas que superei com a implementagfio de novas estratégias
que se encontram presentes no decorrer deste relatério. Um exemplo de estratégia € a
implementagio da reunidio de conselho, na qual todos os elementos participavam de

forma critica e construtiva para se criar uma aprendizagem cooperada.

Desafios como este colocaram-me a prova enquanto profissional, e como tal,
conduziram-me a reflexio sobre a minha pratica educativa e consequentemente a agir
para alterar a mesma positivamente. Logo, este percurso serviu para compreender o
quio importante é problematizar e investigar ao longo da prética pedagogica, de forma a
conseguir dar resposta as necessidades e aos interesses de cada crianga, respeitando a

diferenciagfio pedagogica.

Compreendi também o quio importante é o didlogo e¢ a partilha de
aprendizagens, experiéncias com outros profissionais, pois em conjunto com os mesmos
enriquecemos ainda mais o nosso conhecimento. Existe aqui uma igualdade com o tema
que tenho vindo a desenvolver, o trabalhar em parceria. Se para as criangas ¢ importante
trabalhar em parceria para obter uma aprendizagem mais rica, para os profissionais da
educago também o é. Logo, tentei sempre trabalhar em parceria com varios

intervenientes de forma a construir uma aprendizagem mais alargada e diversificada.
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No que toca a participaglio na instituigio e nas relagdes com a comunidade
também assimilei ao longo do percurso a vital importincia das mesmas. E necessrio
estabelecer relagdes com as familias € com a comunidade, uma vez que as mesmas sdo
intervenientes no processo educativo. Deste modo, tentei sempre contatar com os pais
das criangas, expondo as minhas ideias, opinides, através de conversas formais ou
informais, no fundo repartindo com eles a responsabilidade de ensinar os seus

educandos.

“Os pais, como parceiro educativo, t€m também um papel fundamental nas

atitudes da crianga face a escola e no acompanhamento da transi¢gdo. Cabe aos

educadores, mas também aos professores do 1° ciclo, facilitar a sua participagdo no
processo.”

(M.E., 2007, p.92)

As relagGes com os grupos estabelecidas nas duas valéncias demonstraram quer

respeito da minha parte pelas criangas, como das criangas por mim, e foi através delas

que desenvolvemos um ambiente de partilha, no qual todos aprendemos. A forte ligagéo

que estabeleci desde logo com os grupos permitiu-me ser mais audaz, apresentar

sugestdes novas ao grupo.

Cada relatorio € tnico, pois ¢ alterado pelas vivéncias da pessoa que o esta a
escrever. Como tal, tendo a musica acompanhado o meu percurso desde cedo, ndo
deixei de o demonstrar aos grupos. Considero que foi extremamente importante té-lo
feito, pois € uma éarea que ainda se encontra um pouco desvalorizada no ensino. A
musica surgiu, no caso do primeiro ciclo, como estratégia para acalmar o grupo de

forma a proporcionar uma aprendizagem mais significativa.

Regra geral, tentei centrar-me nos interesses e necessidades das criangas
procurando integra-los no processo educativo, incentivi-los a entreajuda, ao

estabelecimento de relagdes sociais estdveis e promissoras de boas aprendizagens.

88



Sempre procurei corrigir os meus pontos fracos, refletindo sobre os mesmos e
procurando solugdes para estes, quer através de pesquisas bibliograficas, quer através de
informagdio das unidades curriculares, quer através de conversas com os docentes que

acompanharam este processo de aprendizagem.

Por 1ltimo, resta-me ressaltar a compreensio das interagdes entre as criangas € a

forma como estas aprendem através das mesmas.

Aprendi que ndio é impossivel transformar um conjunto de elementos num
grupo, ¢ dificil sim, todavia, com imenso trabalho, com a utilizagdio de diferentes
estratégias conseguimos construir uma aprendizagem de e para todos. O facto de sair da
sala de primeiro ciclo, tornar a entrar ¢ ver um grupo e nio somente individuos que
partilhavam a mesma sala, deu significado &s minhas praticas. Senti-me concretizada,
pois o trabalho que tinha desenvolvido ao longo do tempo tinha gerado frutos, esses que
consistiam na cooperagdo entre criangas, numa aprendizagem de todos, onde ndio havia

receios de partilhar com os outros as ideias de cada um.
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Apéndices

Apéndice 1- Reflexdo semanal 5/3/12-9/3/12

Durante esta semana houve dois acontecimentos que destaquei, os quais irei
retratar e refletir. Um destes foi 0 momento de comunicaggio em que a C.T. (4:9) esteve
envolvida, pois foi ai que eu intervim explicando a diferenga entre quest6es, perguntas,
davidas e comentarios ou apreciagdes dos trabalhos realizados pelas criangas. Escolhi
este momento para demonstrar que refleti sobre um acontecimento passado, este que foi
precisamente no momento das comunicagles, no qual a educadora questionou as
criangas se tinham alguma pergunta a fazer sobre o trabalho da crianga que estava a
comunicar € todos colocaram o brago no ar. Quando a educadora comegou a solicitar as
criangas que dissessem a sua pergunta, estas comegaram a dizer frases como: “o teu
trabalho estd muito bonito” (M.M. 5:6), entre outras, no fundo realizavam comentérios

em vez de perguntas.

Assim, com base na minha observag¢do, senti a necessidade de intervir neste
campo, de forma a explicar a diferenga entre uma diavida, questdo e um comentéario ou
uma apreciagdo. No dia 5 de Margo, nas comunicagdes, apds o trabalho da C.T. (4:9) (a
flor que esta realizou na tecelagem) estar comunicado, perguntei: “ alguém quer fazer
alguma pergunta sobre o trabalho da C.T. (4:9)?” Tal como esperava, vérios foram os
bragos que se ergueram, e sem que eu desse por isso, ja estava uma crianga a dizer que o
trabalho da C.T. estava lindo. Logo que me apercebi, tentei explicar a diferenca entre
perguntas e apreciagdes, dizendo: “uma pergunta, questdo, € algo que vocés ndo tenham
percebido no discurso da C.T. (4:9), algo que ela nfio tenba dito, como por exemplo
(formulei uma questdo) que material é que tu utilizaste?” “perceberam?”, as criangas
acenaram com a cabega. Apds isto, notei ainda alguma dificuldade por parte das
criangas, rapidamente refleti um pouco, pensei que estava a ser um pouco exigente na
formulagdo de questdes, assim concordei com o grupo que cada um antes de dizer o que
tinha a dizer dizia se queria fazer uma apreciagdo, ou uma questfio. Acabei por fazer
isto, pois por vezes ndo existem duvidas, questdes a realizar e néo iria estar a “obrigar”

as criangas a criarem davidas onde elas ndo existiriam, portanto, chegdmos ao consenso
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que quando cada qual falasse, teria que classificar, dizendo antes de iniciar o seu

discurso se era uma questfo ou uma apreciagao.

Penso que neste momento agi bem, pois ndo estive a condicionar as criangas,
expliquei-lhes a diferenga, e elas a partir da diferenga entre ambas, conseguiram, a
medida que o tempo avangava, distinguir, classificar aquilo que tinham para dizer.
Assim sendo, parti, mesmo que inconscientemente duma aprendizagem de forma
indutiva (quer isto dizer que dei o exemplo e expliquei a partir do exemplo), na qual
exemplifiquei um acontecimento, e o grupo a partir do mesmo, conseguiu interioriza-lo

e seguir em frente, sem esquecer 0 mesmo.

Considero que esta capacidade de refletir no momento esta sempre presente no nosso
dia-a-dia, € como educadores, deveremos ter sempre isso em conta, € reagir consoante
os imprevistos, aproveitando-os ndio criticando, mas sim para proporcionar novas

situagdes de aprendizagem.

Como o “dominio das diferentes formas de expressdo implica diversificar as
situagBes e as experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crianga va dominando o
seu corpo” (OrientagBes Curriculares para a Educagfio Pré-escolar, 1997, p. 57) decidi
realizar uma atividade de expressdo dramdtica, partindo da leitura de uma histéria
intercalando-a com a dramatizagfio. Tendo em conta o tamanho do grupo € o projeto do
colégio que estamos a desenvolver neste momento, decidi contar a histéria O Nabo
Gigante, ndo sé porque tem muitos animais e proporciona uma participagéo de todos os
elementos presentes, como também vai de encontro ao tema que estamos a tratar: a

horta.

Para realizar esta atividade solicitei as criangas que arrumassemos a sala de
forma a termos espago livre para explorar o nosso corpo, fazendo movimentos.
Expliquei que tal como combinado iria ler a histéria O Nabo Gigante ¢ teriamos que
dramatizar a historia, ou seja, fazer os gestos, ag0es que estavam presentes na mesma,
no fundo teriamos que encarnar personagens. Com isto as criangas concordaram,
todavia inicialmente apenas trés participaram. Entfio senti necessidade de explicar, de
exemplificar, e foi isso que fiz. Notei que as criangas se encontram muito inibidas no
dominio da dramatizaggio, pois demonstravam uma certa vergonha em participar. Penso

que ao assistir a isto também a educadora pensou o mesmo, e assim, em parceria uma
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com a outra, comegamos a motivar as criangas para representarem os animais, fazerem

os gestos dos mesmos.

Sera que isto aconteceu derivado ao grupo nfio conhecer bem a histéria? Sera
que as criangas ndo tém autonomia/confianca suficiente para participar neste tipo de
atividades? O que poderei entfio fazer, posteriormente para que se diminuam estas
situagdes, ¢ que as criangas fiquem desinibidas? Agora, refletindo sobre o que
aconteceu, penso que poderia ter lido a historia antes, para que as criangas tomassem
contato com a mesma e ji soubessem os acontecimentos. Com a leitura antecipada da
histéria, elas j4 teriam tido contato com as personagens e mais ou menos decidido qual
das mesmas queriam ser. Penso que a dramatizagdo ndo foi tdo bem conseguida devido
a isto, assim, futuramente, insistirei nestes jogos de imitagsio com o grupo (a partir de
uma histéria), uma vez que as criangas demonstraram uma certa dificuldade, lendo
primeiramente a histéria para as criangas e posteriormente, lendo para o grupo

representar.

Segundo Katz e Chard o projeto é um estudo em profundidade sobre um
determinado tema ou tépico. Este (projeto), envolve um trabalho de pesquisa, engloba a
metodologia de grupo e possui tempos de planificagdo e intervengéio com a finalidade
de responder a problemas, dividas existentes (Vasconcelos, et al., trabalho por
Projectos na Educagio de Infincia: Mapear Aprendizagens, Integrar Metodologias).
Assim, por iniciativa do L.Gu., demos inicio ao projeto dos vulcdes, pois este queria
saber mais informagdes sobre os mesmos. O terceiro momento que selecionei para

abordar foi entdo o iniciar do projeto dos vulcdes.

Apb6s fazermos o nosso plano do dia, expliquei que iriamos dar inicio ao projeto
dos vulcdes e questionei as criancas sobre quem queria participar. A educadora ao ouvir
isto, disse que os meninos que ji estavam nos outros projetos néo podiam participar no
dos vulcdes, uma vez que eles eram realizados em simultdneo. Assim, as criangas que
quiseram constituir o grupo para o projeto foram: C.A. (3:7), L.Gu. (3:9), AR. (6:1),
S.P. (3:7). Seguidamente, pedi a0 grupo que se reunisse em torno da mesa enquanto eu
fui buscar os materiais necessarios. Continuamente, ja todos & mesa, falamos sobre a
metodologia do projeto e decidimos que primeiramente iriamos anotar as informagoes
que ja sabiamos sobre os vulcdes, uma vez que tal como Munari afirma, todo o

problema implica um certo saber ou ndo saber (Vasconcelos, et al., trabalho por
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Projectos na Educagdo de Infincia: Mapear Aprendizagens, Integrar Metodologias).
Assim foi, em grupo, houve uma partilha de saberes existentes sobre o assunto em
questdio, no fundo uma conversa em pequeno grupo, na qual as criangas para além de
exporem as suas ideias, desenharam, esquematizaram, escreveram com O meu apoio.
Considero que tudo isto é muito importante de se fazer, pois a crianga ja possui
conhecimentos acerca do mundo que a rodeia, e n6s como educadores, devemos
aproveitar esse conhecimento base, prévio para podermos partir para aprendizagens
mais detalhadas. Valorizo a metodologia de projeto, e como tal tentarei sempre ao longo
do meu percurso, incentivar para a elaborago de projetos, pois considero-os momentos

de aprendizagem muito ricos.
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Apéndice 2 - Reflexio Semanal 24/09/12-28/09/12

No presente relatorio irei abordar uma situagfio ocorrida com a L.N., crianga a
quem tenho prestado mais apoio nestes ultimos tempos, descrever um pouco o
comportamento da turma na tentativa de arranjar estratégias para que este mude, e por

ultimo descrever a sensag@io da minha intervengéo quando propus a cangéo do outono.

Quanto ao primeiro tépico, a situagdo ocorreu no dia 25, no tempo de
matematica. A L.N., encontrando-se ainda a nivel de primeiro ano devido & sua
auséncia, fez a ficha de avaliagdo diagndstica de matematica, tal como os seus colegas
de turma. Na resolugio desta ficha, estive presente com o objetivo de lhe ler as
perguntas, uma vez que ela ainda ndo o consegue fazer, e fui anotando no meu bloco de
notas as dificuldades que a L.N. possuia. Reparei enquanto faziamos um exercicio de
contagem, a L.N. conseguia contar muito mais do que aquilo que conseguia escrever.
Contou até 30, todavia quando lhe solicitei para escrever os nimeros, somente
conseguiu concretizar esta tarefa até ao nimero 12. Nestas contagens, por vezes havia
dificuldades, nem sempre a L.N. proferia o nimero que se seguia, oscilava entre uns €
outros. Em conversa com a professora cooperante, contei-lhe da situagdo, e a mesma
sugeriu-me a utilizagio de um colar de contas para facilitar a contagem e para fazermos
a mesma somente até 20. Aceitei a sua proposta com entusiasmo e comecei a trabalhar

com a L.N. com esse mesmo material.

Para iniciar e respondendo a pergunta da L.N. sobre o funcionamento daquele
material que para ela era desconhecido, expliquei que iriamos realizar um colar com
aqueles fios e pegas coloridos. Posteriormente disse-lhe para fazermos um colar com 20
bolinhas, com cinco de cada cor. Assim o fizemos. Tinhamos até entdo 10 pecas,
acrescentamos mais cinco, sugeri a8 L.N. para que sem contar de uma em uma pega, me
dissesse quantas pegas tinha aquele colar, foi entfio que ela me respondeu quinze.
Apesar da resposta estar correta, ndo me conformei, e questionei-a sobre a forma como
¢ que ela tinha pensado para chegar aquele resultado. A resposta foi: “pensei... e juntei
5 e vi que era 15, mas nfo contei uma a uma!”. Refletindo sobre esta resposta, a mesma,
bastou para entender que a L.N. estava entfio a formar conjuntos, quer dizer, a ir através
das regularidades. Todavia, serd que a L.N. tem esta nog¢do? Sera que entende o que sdo

regularidades? Poderia ter explorado este assunto, nio me ocorreu no momento em
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questdo, contudo penso que o poderei fazer numa outra vez em que estejamos juntas. Af
irei questiond-la sobre o que € uma regularidade e se me consegue dar algum exemplo
disso. Apds a realizagdo do nosso colar colorido, inicidmos entdo a nossa contagem,
contando de cinco em cinco. Inicialmente, comegamos a contagem pelas bolas verdes,
numa segunda, numa terceira € numa quarta vez fi-lo da mesma forma, porém numa
outra vez, ndo tornei a virar o colar como estava a fazer até ai e fiz com que
comegassemos a contagem pelas bolas azuis. Esta mudanga de cores levou a L.N. a
contar ao contréario, comegando logo no nimero 20, ou seja, associando as bolas azuis o
namero 20. Com isto posso constatar que a L.N. identifica os padrdes e serve-se dos
mesmos para fazer as contagens, ¢ que quando estes lhe sfo alterados, ela oscila nas
suas respostas. O que fazer? Suponho que o que ha a realizar perante esta dificuldade
serdo varios jogos de contagem, nos quais existam padrdes para que ela com o tempo
constate que o padrfio pode mudar, mas o nimero que 14 estd presente € o mesmo.
Trabalhar ndo sé os padrdes, regularidades, como também a contagem. Indo ao encontro
do programa de matematica, a L.N. (6:9) neste momento ainda ndo se encontra capaz de

realizar contagens progressivas e regressivas, representando os nimeros envolvidos.

Ja com a contagem realizada, solicitei & L.N. (6:9) que elaborassemos conjuntos
de duas em duas bolinhas de cada cor. Apds isto, comegdmos a contar e questionei a
L.N. (6:9) se ela se estava a aperceber que estavamos a contar de dois em dois, a mesma
disse-me que sim, e seguidamente a algumas contagens, solicitei-lhe que fizesse a
mesma contagem s6 que sem recorrer ao colar. Quando a L.N. (6:9) o fez fiquei
estupefacta, pois era algo que ela ndo conseguia realizar antes, e que depois de ter feito
a contagem com o colar, comegou a fazer sem recorrer a0 mesmo. Os materiais
didaticos sdo um recurso muito valioso, pois colocam as criangas a pensar uma vez que
sdo elas que os utilizam e ajudam-nas nas identificagdes de formas, padrdes,

regularidades. A L.N. (6:9) demonstra assim uma enorme capacidade de plasticidade.

Numa outra situagdo ainda com a mesma crianga, sugeri que desenhassemos no
caderno os colares & medida que os famos construindo. Quando a L.N. (6:9) realizou o
colar e o comegou a pintar, olhou para o0 mesmo e comegou a pintar da direita para a
esquerda, 0 mesmo se passou com os colares seguintes. Serd que isso implicard com a
leitura? Ser4 que a leitura dela da direita para a esquerda no dominio da matematica
também influenciara a da lingua portuguesa? Neste aspeto, considero que quer eu, quer

a professora cooperante deveremos incidir sobre este aspeto, por exemplo, quando
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estivermos a ler, apontarmos & medida que o fazemos. E um exemplo em que a LN.
(6:9) podera compreender que se 1€ da esquerda para a direita, pois vai observando os

nossos dedos.

O segundo t6pico posso relaciond-lo com o terceiro, na medida em que a minha
intervengfio foi pensada de forma a manter a turma interessada e atenta. A turma, tal
como ja referi anteriormente ¢ muito agitada, por vezes mal-educada, dai a minha
intervengdo ter comegado por solicitar siléncio para que conseguissem adivinhar qual a
musica que iriamos cantar através do batimento das minhas palmas. Com isto, e criando
um clima misterioso, a turma manteve-se interessada, menos faladora ¢ mais atenta
aquilo que lhe estava a ser transmitido. Esta estratégia funcionou. Em conjunto com a
cooperante, abordando este assunto, tentaremos encontrar estratégias de manter a turma
interessada. Uma das estratégias que evidenciamos foi a utilizagio do quadro interativo
como recurso, todavia este ainda ndo se encontra ativo. Poderiamos fazer mais jogos,

porque o grupo aprende muito facilmente com estes.

Quando intervim, notei alguma calma por parte das criangas, talvez devido ao
cansago, porque existem momentos de puro éxtase, os quais reconheco que sdo dificeis
de controlar. Tendo em conta a experiéncia anterior de primeiro ciclo, as criangas
também eram muito agitadas, sem serem mal-educadas, e conseguia ter pulso para a
turma, enquanto que neste contexto constato que essa tarefa ird ser extremamente dificil.
Penso que na préxima intervengdo terei que ser mais assertiva, ndo os deixar intervir por
coisas desnecessarias. E no que toca ao comportamento da turma, apds refletir sobre o
mesmo, pensei em realizar um jogo com a turma para que cada crianga pudesse dizer o
que acha desta ¢ 0 que se pode fazer para melhorar as coisas, poderdo eventualmente
sugerir um cartaz com regras (pois no temos na nossa sala), a partir dai trabalharemos
em conjunto. Poderfamos escrever a palavra turma no quadro e cada crianga em torno
dessa palavra escrever uma outra palavra que caracterize a turma e a partir dai para

iniciarmos um debate sobre as coisas boas e menos boas que acontecem na nossa sala.
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Apéndice 3 - Reflexdo Semanal 15/10/12-19/10/12

Neste relatério irei refletir sobre o trabalho em grupo € a importincia que as
cangdes possuem para o grupo no qual me encontro e por ultimo sobre a relevancia da

avaliac8o das tarefas e de situagGes ocorridas (descrita no diério de turma).

O trabalho de grupo surgiu na quarta-feira com a realizagio da roda dos
alimentos. Na sexta-feira haviamos solicitado as criangas para trazerem caixas de
alimentos, panfletos com alimentos, para construirmos a nossa roda dos alimentos.
Admitindo que seria um trabalho fécil de realizar, decidimos executa-lo em grupo. Com
a realizagdo deste trabalho constatamos que as criangas ainda nfio se encontravam
dispostas para trabalhar em grupo. Houve brigas, confusdes... Algo que para nds parecia
facil, para as criangas ndo o foi. Refletindo com a professora cooperante sobre estas
atitudes e outras a que lhes poderiamos juntar, julgdmos que a turma ainda ndo estava
preparada para trabalhar em grande grupo, pois as criangas ainda nfio compreenderam
os sentidos de partilha, de consenso... Dai resolvermos trabalhar a pares e a partir
desses passar para os grupos. E o que faremos daqui para a frente. Tentaremos, por
vezes, trabalho de grupo, isto para que nos apercebamos se houve desenvolvimento € se
podemos avangar, acrescentando mais elementos. N&o ira ser facil, visto que as criangas
da sala t€ém as suas identidades bem definidas e tém dificuldade em a assumir que os

outros também podem ter razfio e ndo ¢ somente uma crianga que tem razo.

Na tentativa de facilitar estas situagdes, aproveitarei a matematica para mostrar
ao grupo que opinides diferentes podem chegar ao mesmo resultado. Assim, na
matemética, irei continuar a valorizar a explicagio por parte das criangas como
chegaram a um resultado. Néo irei meramente valorizar a resposta de um aluno, mas
sim de todos. As criangas com isto vdo interiorizar que nem todos pensamos do mesmo
modo e que as diferentes formas de pensar estdo corretas e podem chegar ao resultado
pretendido. Nesses momentos explicagdo haveréd partilha de conhecimento, bem como

discussdo sobre o mesmo.



Tentarei também compreender junto da cooperante o assunto das transi¢oes, se
as criancas vém todas do mesmo jardim-de-infincia, se nfo estiveram no jardim- de-
infancia, isto ¢ algo através do qual também poderei observar a amizade entre algumas

criangas, a empatia.

Irei abordar este assunto com a cooperante e propor a realizagdo de um teste
sociométrico, de forma a conhecer melhor a turma e as amizades que nela se encontram

presentes.

Quanto a segunda ocasido sobre a qual irei refletir foi a proposta do momento
musical (caixinha das cores) de forma a criar ponte entre a lingua portuguesa ¢ a
expressdo musical. Esta proposta foi realizada com base em observagdes anteriores, pois
observei que a turma reagia muito bem ao som da miusica e que esta servia para a
acalmar. Como tal, para que existisse um momento de relaxamento propus cantar a

cango que expus (a letra) no quadro interativo para cantarmos todos.

O gosto pela misica é natural nas criangas, estas gostam de cantar e de ouvir
musica, ouvir os ruidos da natureza. A musica é portanto uma linguagem universal, dai
Stravinsky afirmar que considerava a musica pela sua esséncia, uma vez que esta

exprimia desde sentimentos, a estados de espirito...

“A Expressio Musical ¢ extremamente importante na medida em que valoriza a
necessidade da crianga organizar as suas percegdes auditivas, contribui para cultivar a
sensibilidade e imaginag8o e possibilita o desenvolvimento da expressdo e da
criatividade” (Antunes, Ana e Almeida Isabel, 2002).

O resultado foi positivo, o grupo acalmou com a can¢iio e sem que lhes fosse
preciso dizer alguma coisa, na segunda vez que a cangfio foi cantada, encostaram as
cabegas nas mesas € comegaram a cantar. Arranjei portanto uma estratégia de acalmar o

grupo que irei utilizar mais vezes.

O terceiro e Gltimo tépico sobre o qual me proponho a refletir € o das avaliagGes
das tarefas e de uma situagéio ocorrida no intervalo (coroa partida da D.C.) escrita no

didrio de turma.
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Na nossa sala existe um mapa, o qual se denomina por mapa de tarefas, que tal
como o nome indica, serve para distribuir as tarefas pela turma (cada tarefa ¢ realizada a
pares). Nestas tarefas constam o distribuir materiais, registar o tempo, recolher os
t.p.c’s, entre outras. Cada uma das tarefas ¢ atribuida a um par e tem uma duragéo de
duas semanas, no final dessas semanas realizamos a avaliagio das tarefas (avaliamos

como as criangas desempenharam aquela tarefa) e selecionamos novos pares.

Na reunidio de turma realizada na sexta-feira avaliamos entdo as tarefas, o G.S. e
a M.S. foram os primeiros a realizar a avaliagdo da sua tarefa, dizendo que ele e a M.S.
mereciam verde na avaliagio da tarefa, se bem que a M.S. o tivesse destabilizado um
bocadinho. Mas a avaliagfio seria verde porque correu bem e ndo discutiram. Face a isto,
posso constatar que o G.S. é uma crianga madura que sabe reconhecer as fathas e
expressé-las, como também justificar-se. O G.S. constatou que a M.S. o destabilizou,
todavia ndo tinham discutido nem uma vez, dai merecerem o verde na avaliagdo da

tarefa. Esta crianga tem uma boa capacidade de analise sobre as situagoes.

Avaliag@o da tarefa do M.P. e da D.C. foi amarela, embora tivessem discutido,
contudo, em conversa com o grupo, o mesmo decidiu dar verde na tarefa uma vez que
os dois se tinham entendido aos poucos. Esta decis@io por parte do grupo foi a meu ver
extremamente relevante na medida em que a turma decidiu dar uma oportunidade aos
alunos que estavam a ser avaliados, algo que se fosse no inicio ndo o faria. Aos poucos
a turma vai-se tornando um grupo. Chegado o momento de avaliagio do A.M e do AF,
constatei que o A.M. ¢ bastante honesto nas suas avaliagdes, na medida em que disse
que achava que mereciam amarelo, visto o outro A.F. ndo lhe ter deixado marcar os
t.p.c’s. Esta situagio veio a comprovar aquilo que refleti na reflexdo anterior, a
necessidade das criangas em trabalhar em parceria para afastar o egocentrismo presente

nas mesmas. Dai ser um ponto forte sobre o qual iremos incidir.

Na leitura do Diério de turma constatdmos que o J.A. e a C.A. partiram a coroa
da D.C.. Apés a leitura, questionei os dois alunos em questdo sobre o que fazer, nada
disseram. Questionei assim o grupo, ninguém tinha sugestdes, logo perguntei se podia
langar uma sugestio, e apos eles terem dito que sim proferi: e que tal se fizermos uma
coroa & D.C.? Com os materiais que vocés quiserem? O grupo achou boa ideia e
concordamos realizar num espago de tempo livre uma coroa para a D.C.. Considero que

esta atitude veio solucionar, afastar as brigas e o ambiente tenso que se iria causar se
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deixasse o grupo falar sobre o assunto sem a minha intervengéo, pois antes ja estavam a
desentender-se e a culpabilizar-se uns aos outros. Esta solugdio foi uma ideia que me
ocorreu momentanecamente de forma a afastar a discordincia. Como
professores/educadores devemos estar preparados para agir intuitivamente. Se ndo
tivesse intervindo, muito provavelmente criar-se-ia um ambiente tenso e de brigas
devido a um acontecimento no propositado. Considero que tenho crescido muito com
esta turma no que toca 2 resolugdio de problemas, pois todos os dias surgem muitos e
diversificados quanto ao seu contetdo. Assim, esta dificuldade que a turma possui em
resolver problemas e a trabalhar em grupo, “forgou-me” a encontrar estratégias para a
resolugdo dos mesmos quer seja através da reflexiio (refletindo e depois agindo) quer

seja agindo intuitivamente.
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Apéndice 4 - Reflexido semanal 22/10/12-26/10/12

Nesta semana interliguei vérias dreas de conteado com o objetivo de abordar o
nimero 200. De forma a dar este niimero, recordei-me de uma histéria do Alvaro
Magalhdes sobre a centopeia (ilustragdo 1), todavia os nimeros que eram para tratar
eram aqueles até aos duzentos! O que fazer? Refletindo, cheguei a conclusio de
continuar a histéria s6 que em vez de ser em narrativa seria através de problemas
matematicos, os quais as criangas tinham que resolver para conseguir entender o

seguimento da histéria.

Centopeia

Era uma vez uma centopeia muito simpatica
que eu conheci nas férias da Pascoa. Convidei-a
varias vezes para jantar mas ela nunca aparecia. ‘
Quando acabava de apertar os corddes do centésimo sapato do ;1
centésimo pé, ja eram horas de comegar a desapertar os do pnmelro
para se ir deitar.

Um problema! Quando calcava s6 cinquenta sapatos tinha tempo de
sair para tomar um café ou um sorvete; mas nesses casos, comqela
mesmo dizia, lamentando-se, ndo passava de uma cinquentopeiqi.

Alvaro 1 Histdrias Pe de Bichos Peg Asa, 6.° edigio, 2001 (Excerto).

£ q

Ilustragio 1- Texto da Centopeia

Assim sendo resultou na seguinte ficha de trabalho:

1- Quem é o autor do texto?
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2- Ordena de 1 a 4 de acordo com o texto.

Para a centopeia era um problema calgar tantos sapatos.

Conheci uma centopeia simpatica nas férias da pascoa.

Com cinquenta sapatos ela ndio passava de uma simples cinquentopeia.

j Convidei-a muitas vezes para jantar.

3- Quantos sapatos conseguia a centopeia calgar quando ia tomar cafe?

4- E se ela fosse mais rapida e conseguisse calgar o dobro? Quantos sapatos calgava?

A historia continua...

5- Houve um dia em que a centopeia ia a correr € sem se aperceber, perdeu dois pares
de sapatos... Sabendo que ela tem cem pés... com quantos sapatos ficou? Explica o

teu raciocinio.

A centopeia foi a uma loja comprar um par de sapatos... o dono da loja disse que s6 lhe

podia vender os sapatos se comprasse dezasseis pares... A centopeia aceitou a proposta.

6- Quantos sapatos comprou? E com quantos ficou ao todo (aqueles que ela comprou

com aqueles que ela tinha)?
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7- A centopeia encontra o marido dos seus sonhos... decidem casar € viver numa bela

casa castanha... nessa casa quantos sapatos terdo de existir para os dois animais?

Para além de interligar as 4dreas de conteido de matematica e de lingua
portuguesa, liguei também a da expresséo plastica, pois para a resolugfo de exercicios

recorremos ndo sO a contas e esquemas como a desenhos.

Esta ficha foi extremamente interessante para o grupo, pois captava-lhe muita
ateng#io, uma vez que queria saber o resto da histdria e para tal demonstrava-se disposto
a trabalhar com toda a forga. Foi uma atividade diferente, mas com grande significado,
quer a nivel de ligagfo de 4reas curriculares quer como ponto de incentivo para chegar e
saber o final da histéria. E esta motivagio que pretendo desenvolver no grupo. Assim,
tentarei interligar as diferentes dreas curriculares de forma a tornar o ambiente de
aprendizagem mais rico ¢ motivador para as criangas. Considero que o momento das
comunicagdes das respostas ao grupo foi o mais rico do dia, pois cada crianga ia ao
quadro demonstrar através de esquemas, contas, desenhos, a sua resolugdo. Este
momento de partilha foi significativo, pois permitiu ao grupo constatar que nio €
somente através de operagdes que se podem resolver problemas matematicos € que
podemos recorrer a desenhos/esquemas que nos ajudem a estruturar O nosso
pensamento. A constatar que esta partilha de conhecimentos foi enriquecedora, irei

fazer o mesmo nas restantes areas.

O segundo momento consiste na realizagio das rimas sobre o Halloween em
conjunto com a turma do segundo ano do Frei-Aleixo. De forma a trabalharmos,
incentivarmos o trabalho de grupo, propusemos que se realizassem quadras em grupo
que apds a sua concretizagdo iriamos selecionar uma quadra para seguir para a turma do

Frei-Aleixo. As rimas foram realizadas por cada grupo e os resultados foram
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extremamente positivos, embora o trabalhar em equipa tivesse sido um trabalho érduo e

complicado.

Q}\COV }(%Mm«mm O Awysoas MANCANAN - A2 |

Con invse awm ﬁat@/\rm@’"\{(mw.
@ %ﬂt@’ L/O\D/)N\/it&\d;@)\x
o i an fawsoar WO AN IANDIT.

Ilustraciio 2 — Quadra realizada por: A.M.; M.S., J.P,, G.S. e J.A.

éﬂ'm A, \5’{’5 Mg /OJ)UA/ID\
imx ARG, Mama, £asa ayeribiack
(D/Yuh /‘(Lgﬁ Q\Mﬁ@\ Mmado. .

Ilustragiio 3 — Quadra realizada por: T.M,, P.L., G.B, M.R. e D.S.

Os monstros sfo assustadores
Pelas ruas fazem mal.
Um dia esses monstros

Transformam-se em pudim de Natal.

Ilustracdio 4 - Quadra realizada por: AF., G.A., AM., CA,, P. Lu.,
R.G.
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No Halloween a escola é assustadora,
Tem abdboras brithantes com olhos,

Uma bruxa voadora

Hustracio 5 - Quadra realizada por: D.C., M.P., M.F. e B.P.

Ap6s a realizagiio de todas estas magnificas quadras chegou o momento mais
dificil de todos, a selegdo da quadra para enviar a turma do Frei-Aleixo para que esta lhe

desse continuidade e fizéssemos assim uma poesia coletiva.

O momento da decis@io foi extremamente dificil, pois cada grupo elegeu a sua
poesia, face a esta dificuldade, fiquei um pouco perplexa, e a professora cooperante
interveio explicando que tinhamos que ser capazes de nos abstrair de quem era a quadra
e votar naquela que estava mais bonita, melhor estruturada, que deixasse algo em aberto
para os outros meninos poderem continuar... O auxilio da professora cooperante foi
extremamente importante nesta ocasifio, caso contrario eles no iriam chegar a essa
conclusfio e ndo decidiriamos qual a melhor quadra porque cada um iria votar na que
escreveu. Ao planificar esta sele¢do das quadras, nunca pensei que o chegar a um
consenso fosse dificil, todavia no momento, acabei por compreender que para a turma
era dificil. O que fazer consoante isto? Poderemos propor mais trabalhamos (realizados
por grupos) em que tenhamos que utilizar critérios e selecionar um como representago
da turma. As criangas ainda se encontram muito aglutinadas aos seus trabalhos
(valorizando os seus trabalhos e “desvalorizando” o dos outros), portanto, ha pois que
trabalhar em grupo de forma a dissipar o egocentrismo das criangas e fazé-las
compreender que € bom trabalhar em equipa e que € num grupo que surgem ideias
diferentes (existe a possibilidade de debate sobre a/s resposta/s mais acertada/s) de

aperfeicoarmos as nossas técnicas, respostas.

O segundo momento foi a construgio de sélidos geométricos. Esta construgio
foi muito importante para o grupo, ndo sé porque apelou a construgio, como também
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porque foi através dela que compreendemos o que era um solido ou uma figura

geométrica.

Uma das descobertas realizadas pela turma foi que com a utilizagdio do sélido
conseguiamos realizar figuras geométricas, ou seja, contornando o sélido conseguiamos
desenhar figuras geométricas. A partir desta descoberta, fomos utilizando os sélidos
geométricos (de madeira) e contornando-os no quadro e descobrindo quais eram as
figuras do plano que ele continha na sua formag8o. Foi um momento verdadeiramente
exploratério que levou a tomada de conclusdes por parte das criangas. Assim através
dele conseguimos chegar a conclusdo que uma figura geométrica era representada no
plano e que conseguiamos desenhi-la se contornissemos um sélido. Aproveitei a
descoberta das criangas e expliquei a partir dai o assunto que queria tratar, alterando a o
modo de realizar a atividade a que me tinha proposto na planificagdo para esse dia.
Achei que era crucial usufruir daquela ideia, portanto parti dai. No meu ponto de vista,
um professor tem que saber ouvir os alunos e aproveitar as suas propostas e partir delas
para a construgdo de conhecimento, porque ao fazer isto, o docente esta a valorizar a
crianga € a té-la como um agente ativo do conhecimento e ndo como um agente passivo
que se encontra vazio (tabua rasa). Sfo estes momentos que ddo significado aos nossos
dias e nos ajudam cada vez mais a compreender que as criangas possuem conce¢des
prévias e que podemos aproveitd-las, explora-las de forma a transformarmos o
conhecimento espontineo no conhecimento cientifico, tal como Vygotsky refere. Tal
como Vygotsky afirma, a consciéncia reflexiva entra na crianga através da porta dos
conceitos cientificos, assim a transformagfio do conhecimento do senso comum em
conhecimento cientifico irA levar as criangcas a uma reflexdo como foi o caso da
afirmagio que o grupo realizou ¢ que trabalharmos de forma a abordar os conceitos

matematicos.
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Apéndice 5- Reflexédo semanal 29/10/12-7/11/12

Nesta reflexdo irei retratar a relevincia que as ciéncias experimentais t€m na
vida da crianga, utilizando como recurso o tema dos orgdos dos sentidos, abordado na

area curricular de Estudo do Meio.

Este tema dos sentidos encontra-se incluido na analise do meio, este que é visto
pela crianga como sendo a sua rotina, a realidade a qual ela se encontra ligada, nédo
como um objeto de estudo. Com base nisto, devemos enquanto professores conduzir,
incentivar as criancas a descoberta do meio no qual nos encontramos inseridos,
desenvolvendo estratégias que permitam a crianga tomar consciéncia de que as
caracteristicas do meio interagem com os individuos, condicionam as suas escolhas e

enquadram as suas vivéncias e atividades (Rolddo,2001).

E através dos sentidos que o nosso corpo humano perceciona e interage com o
que o rodeia (meio). Os 6rgios dos sentidos estdo localizados em diferentes partes do
corpo e permitem-nos perceber os sabores € os odores, as cores e as formas, a pressdo e
a dor, os sons e as sensagdes térmicas (Martins et. al., 2012). Assim numa tentativa de
descoberta da pessoa, abordimos os sentidos € os seus Orgdos respetivos (a sua

localizagio e fungdes).

Numa reunido, através da leitura do diario de turma, reparamos que a M.S.
anotou no mesmo que gostaria de realizar experiéncias, aproveitando a sugestio e tendo
em conta que iriamos abordar os sentidos e os seus Orgdos correspondentes, expus a
turma o comentario da M.S. e questionei 0 grupo se queriam realizar experiéncias
relacionadas com os sentidos. A resposta foi positiva, logo juntei algo que o grupo
gostava — experimentar — aos conteudos a abordar que constam no curriculo. Assim para
abordar cada 6rgéo do sentido realizamos experiéncias sobre os mesmos. Foi também
realizado o registo das experi€ncias quer através de desenho quer de escrita. Estas
atividades foram bastante motivadoras para o grupo, na medida em que responderam e
alimentaram a curiosidade das criangas, uma vez que so se podia utilizar um sentido de

cada vez.

Através destas atividades conseguimos promover capacidades de pensamento -

criativo, critico, metacognitivo,... - (Lakin, 2006; Tenreiro-Vieira, 2002) ¢ a construgdo
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de conhecimento cientifico atil e com significado social, que permite “as criangas
melhorar a qualidade da interac¢do com a realidade natural” (Santos,2001; Fumagalli,
1998).

Nas experiéncias foram utilizados os diferentes sentidos como conhecimento do
modo reagimos ao mundo: O que conseguimos fazer com os orgios dos sentidos? Os

orgdos dos sentidos funcionam bem em todas as pessoas?

A pele € o orgdo do sentido do tato e foi este o primeiro a ser tratado. Antes de
iniciarmos a experi€ncia, colocou-se a seguinte questdo: qual ¢ o 6rgao do sentido do
tato? As criangas responderam que era a pele, assim aproveitei para fazer uma breve
explicagdo, dizendo que eram as terminagGes nervosas nela existentes que nos
permitiam obter perce¢des tacteis, distinguir os objetos que tateavamos. Posto isto,
realizamos entdo a experiéncia, para tal, vendamos (professora cooperante e estagiaria)
as criangas de modo a que estas utilizassem somente o sentido em questdo para poder
constatar o que lhes era apresentado. Nesta experiéncia tivemos cuidado em apresentar
opostos (frio/quente, rugoso/macio...) para que as criangas tivessem o méaximo de

contato quer com diferengas de temperatura quer com diferentes texturas.

O vendar foi um momento de grande irrequietagdo, todavia magico, pois sabia
que a agitagdo introduzida com a experiéncia devia-se somente ao facto de a irmos
realizar. Magico porque proporcionou as criangas imaginar aquilo que lhes iria ser
prestado para tatear e também o que estavam a tatear no momento. Na ilustrag@o abaixo
podemos observar o M.R. entusiasmado, de méos abertas a espera que lhe fosse
prestado um objeto para que ele pudesse tatear. E de referir que nfio ficimos somente
pela experiéncia, e passamos uma folha de registo da mesma, isto para que as criangas
tivessem ainda mais a nogdo de que estavamos a trabalhar, que aquilo que estavamos
realizar ndo era sé divertimento, mas também trabalho. Considero que foi extremamente
importante a realizagdo de todas as fichas de registo, uma vez que as mesmas levaram o
grupo a pensar € serviram como armazenamento de conhecimentos que utilizamos

posteriormente quando realizamos o livro dos sentidos.
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A experiéncia do paladar foi também muito motivadora, pois tal como na
anterior, vendimos as criangas e esse ato levou a um ambiente de curiosidade acerca do
mundo que nos rodeia. Com o realizar da experiéncia conseguimos responder e
alimentar a curiosidade das criangas, “fomentando um sentimento de admiragdo,
entusiasmo e interesse pela ciéncia e pela atividade dos cientistas” (Martins et. al.,
2012).

A experiéncia dos sons, a da audigdo, foi também muito motivadora. Propiciou
momentos de escuta que pouco se encontravam presentes naquele grupo. Ndo s
motivou as criangas para a curiosidade como lhes fez ver a importéncia que o siléncio
tem nalgumas situagdes. Foi o proprio grupo que constatou que se nio estivesse em

siléncio ndo conseguiria ouvir os sons e identifica-los.

A experiéncia dos copos de cheiro foi também muito motivadora, e tal como a
do tato, fez com que o grupo imaginasse o que iria cheirar. Cada grupo tinha quatro
copos com ingredientes 14 dentro (horteld, limdo, laranja, vinagre, canela, coentros...).
Os copos encontravam-se tapados, apenas com um buraquinho para que se pudessem
cheirar. Apés o cheirar de todos os copos, cada grupo registou numa folha os
ingredientes que pensou ter cheirado. Com isto, realizimos um momento de
comunicagdes na qual cada grupo expressou o que pensou ter cheirado. Tal como referi
na planificagfio, realizimos uma avaliagio da experiéncia ap6s a conclusdo desta e
averiguei que os ingredientes mais dificeis de distinguir foram os coentros e a hortela.
Refletindo sobre isso, poderdo no fundo ser ingredientes com os quais 0 grupo nio tem
muito contacto? Considero que sim. Enquanto falimos sobre a experiéncia, o grupo
demonstrou ter gostado da experiéncia como também o facto de ter sido aliciante devido
a haver ingredientes “misteriosos”.
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A experiéncia da visio foi realizada em conjunto com a Lingua Portuguesa pois
consoante uma imagem que visualizdvamos tinhamos que a descrever. Também esta foi
motivadora porque o grupo nunca tinha realizado descrigSes. Foi também um interligar
de contendos entre a area do conhecimento do mundo (estudo do meio) e a de Lingua
Portuguesa, pois constava no programa as descrigdes, logo decidi interliga-las com os
sentidos, uma vez que tinhamos que utilizar a visdo para descrever a imagem que nos

era apresentada.

Considero que a partir destas experiéncias consegui responder e alimentar a
curiosidade do grupo no que diz respeito ao interesse pelas criangas, promovi atividades
de pensamento e de construgdo de conhecimento cientifico iitil que permitira as criangas
uma methor qualidade na interagdo com a realidade natural. Promovi também o
momento de escuta, pois foi a partir da proposta da M.S. que iniciamos o nosso trabalho
e demonstrei a0 grupo que as suas opinides, sugestdes ou ideias eram aceites e
utilizadas no seu processo de aprendizagem. Resultado, quando o grupo propde ideias e
estas sdo realizadas, forma-se um ambiente muito mais cativante ¢ motivador. Quero
com isto dizer que as criangas aprendem melhor quando as propostas sdo apresentadas
por elas, uma vez que correspondem aos seus interesses e também quando as mesmas

sdo diversificadas e desafiadoras.

Houve inquietagio ao longo deste tema, mas para realizar as experiéncias, ndo

devido a motivos exteriores, como acontecia inicialmente.

O tema dos sentidos foi extremamente interessante e contribuiu para incutir no
grupo paciéncia, uma vez que niio poderiam realizar a experiéncia todos em simultaneo.
A avaliagio neste caso foi realizada através de conversas, por exemplo: “eu estou aqui a
ouvir uma musica 3o bonita... que sentido estarei a utilizar? E ja agora, que 6rgdo do

sentido?”.

A avaliagio foi também realizada através de fichas, desenhos, construgdo de
uma silhueta humana com os sentidos, constru¢io de um livro sobre os sentidos, textos,
e de um jogo. A construgdo do livro dos sentidos foi também uma forma de trabalhar
em grupo, realizando a avaliagio simultancamente. Inicialmente, o grupo sugeriu fazer
um livro sobre o Natal, partindo desta ideia, deixei essa questio em aberto e questionei
0 grupo se queria realizar um livro sobre os sentidos, como a resposta foi positiva,

reunimos em grande grupo para decidir como iriamos realizar o nosso livro,
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combindmos escrever pequenas frases relativas a cada sentido, no fundo escrever a

fungdo destes, e ilustrar.

Com a realiza¢do deste livro, ndo so se foi fomentado o trabalho em parceria,
como também foram avaliados os conhecimentos através das ideias apresentadas € dos
desenhos ilustrativos relacionados com os sentidos. Considero que a realizagdo deste
livro obteve bastante éxito devido aos passos anteriores: realizagdo das experiéncias de
cada sentido, pois nos desenhos, o grupo foi retirar imagens de momentos sucedidos,

uma crianga desenhou outra a realizar a experiéncia do paladar — provar o sal.

“A experiéncia é a mde de todas as ciéncias” Leonardo Da Vinci.
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Vulcges Pergunta:

O vulcdo Como é constituido um vulcdo?

O que sabiamos
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O que sabiamos

O que sabiamos

feitos de madeira

O que queriamos saber A Juncio dos cuas fa= it

O que queriamos saber

O que queriamos saber
+Os vulcdes sdo muito quentes? ; ;

+0 que € que os vulcdes
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Entdo decidimos trabalhar as
formas e os sélidos geométricos

O vulcdo O vulcdo

O vulcdo O vulcdo
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Anexos

Perfil geral de desempenho profissional do educador de infincia e dos

professores dos ensinos bdsico e secundirio
I

Perfil geral de desempenho

O perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos professores dos
ensinos basico e secundario enuncia referenciais comuns a actividade dos docentes de
todos os niveis de ensino, evidenciando exigéncias para a organizagio dos projectos da

respectiva formag#o e para o reconhecimento de habilitagdes profissionais docentes.
11
Dimens3o profissional, social e ética

1. O professor promove aprendizagens curriculares, fandamentando a sua pratica
profissional num saber especifico resultante da produ¢do € uso de diversos saberes
integrados em fungdio das acgBes concretas da mesma pratica, social e eticamente

situada.
2. No ambito do disposto no nimero anterior, o professor:

a) Assume-se como um profissional de educagio, com a fungdo especifica de
ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigagdo € na
reflexdo partilhada da pratica educativa e enquadrado em orientagdes de politica

educativa para cuja definigdo contribui activamente;

b) Exerce a sua actividade profissional na escola, entendida como uma
institui¢io educativa, 4 qual esta socialmente cometida a responsabilidade especifica de
garantir a todos, numa perspectiva de escola inclusiva, um conjunto de aprendizagens de
natureza diversa, designado por curriculo, que, num dado momento € no quadro de uma
construgdo social negociada e assumida como temporaria, € reconhecido como

necessidade e direito de todos para o seu desenvolvimento integral,
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¢) Fomenta o desenvolvimento da autonomia dos alunos € a sua plena incluséo
na sociedade, tendo em conta o caracter complexo e diferenciado das aprendizagens

escolares;

d) Promove a qualidade dos contextos de insergdo do processo educativo, de
modo a garantir o bem-estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes

da sua identidade individual e cultural;

e) Identifica ponderadamente e respeita as diferengas culturais e pessoais dos
alunos e demais membros da comunidade educativa, valorizando os diferentes saberes €

culturas e combatendo processos de exclusdo e discriminagio;

f) Manifesta capacidade relacional e de comunicagio, bem como equilibrio

emocional, nas varias circunstincias da sua actividade profissional;

g) Assume a dimensdo civica e formativa das suas fungdes, com as inerentes

exigéncias éticas e deontologicas que lhe estdo associadas.
m
Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem

1. O professor promove aprendizagens no 4mbito de um curriculo, no quadro de
uma relagio pedagogica de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e

metodoldgico, conhecimentos das areas que o fundamentam.
2. No dmbito do disposto no nimero anterior, o professor:

a) Promove aprendizagens significativas no ambito dos objectivos do projecto
curricular de turma, desenvolvendo as competéncias essenciais e estruturantes que o

integram,;

b) Utiliza, de forma integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes

transversais e multidisciplinares adequados ao respectivo nivel e ciclo de ensino;

c) Organiza o ensino e promove, individualmente ou em equipa, as
aprendizagens no quadro dos paradigmas epistemologicos das areas do conhecimento e
de opgdes pedagogicas e didacticas fundamentadas, recorrendo 4 actividade

experimental sempre que esta se revele pertinente;
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d) Utiliza correctamente a lingua portuguesa, nas suas vertentes escrita ¢ oral,
constituindo essa correcta utilizagio objectivo da sua acgio formativa;

¢) Utiliza, em fungio das diferentes situagdes, e incorpora adequadamente nas
actividades de aprendizagem linguagens diversas e suportes variados, nomeadamente as
tecnologias de informagio € comunicagdo, promovendo a aquisigo de competéncias

basicas neste Gltimo dominio;

f) Promove a aprendizagem sistematica dos processos de trabalho intelectual e
das formas de o organizar ¢ comunicar, bem como o envolvimento activo dos alunos

nos processos de aprendizagem e na gestido do curriculo;

g) Desenvolve estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes a0 sucesso e
realiza¢io de cada aluno no quadro sécio-cultural da diversidade das sociedades ¢ da
heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias € outras

componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos;

h) Assegura a realizag3o de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera
na detecgio e acompanhamento de criangas ou jovens com necessidades educativas

especiais;

i) Incentiva a construgdo participada de regras de convivéncia democratica ¢
gere, com seguranga e flexibilidade, situages problematicas e conflitos interpessoais de

natureza diversa;

j) Utiliza a avaliagio, nas suas diferentes modalidades e areas de aplicagao,
como elemento regulador € promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e da sua

propria formag@o.
v

Dimensdo de participagio na escola e de relagio com a comunidade
1 - O professor exerce a sua actividade profissional, de uma forma integrada, no ambito
das diferentes dimensdes da escola como instituicdo educativa e no contexto da

comunidade em que esta se insere.

2 - No 4ambito do disposto no nimero anterior, o professor:

a) Perspectiva a escola e a comunidade como espagos de educagdo inclusiva ¢ de
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intervencgdo social, no quadro de uma formagio integral dos alunos para a cidadania

democratica;

b) Participa na construgdo, desenvolvimento e avaliagdo do projecto educativo
da escola e dos respectivos projectos curriculares, bem como nas actividades de
administraco e gestdo da escola, atendendo a articulag@o entre os varios niveis € ciclos

de ensino;

¢) Integra no projecto curricular saberes e praticas sociais da comunidade,

conferindo-lhes relevincia educativa;

d) Colabora com todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo a
criagio € o desenvolvimento de relagbes de respeito mituo entre docentes, alunos,
encarregados de educagio e pessoal ndo docente, bem como com outras institui¢des da

comunidade;

e) Promove interacgdes com as familias, nomeadamente no dmbito dos projectos

de vida e de formagio dos seus alunos;

f) Valoriza a escola enquanto pélo de desenvolvimento social e cultural,

cooperando com outras institui¢des da comunidade e participando nos seus projectos;

g) Coopera na elaboragio e realiza¢io de estudos e de projectos de intervengio

integrados na escola e no seu contexto.

\'
Dimensio de  desenvolvimento  profissional ao longo da  vida:
1 - O professor incorpora a sua formag3o como elemento constitutivo da pratica
profissional, construindo-a a partir das necessidades e realizagdes que consciencializa,
mediante a analise problematizada da sua pratica pedagogica, a reflexdio fundamentada
sobre a construg@o da profissdo e o recurso a investigagdo, em cooperagdo com outros

profissionais.

2 - No 4mbito do disposto no nimero anterior, o professor:

a) Reflecte sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigagdo e em
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outros recursos importantes para a avaliagio do seu desenvolvimento profissional,

nomeadamente no seu proprio projecto de formagio;

b) Reflecte sobre aspectos éticos e deontoldgicos inerentes a profissédo, avaliando

os efeitos das decisdes tomadas;

c) Perspectiva o trabalho de equipa como factor de enriquecimento da sua
formagio e da actividade profissional, privilegiando a partilha de saberes e de

experiéncias;

d) Desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspectiva
de formagio ao longo da vida, considerando as diversidades e semelhangas das

realidades nacionais e internacionais, nomeadamente na Unido Europeia;

e) Participa em projectos de investigagdo relacionados com o ensino, a

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos




