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Resumo

Este estudo descreve a forma como a literacia emergente e a consciéncia fonolégica
sdo trabalhadas no ensino pré-escolar, quando as Educadoras de Infancia léem histérias
para as criangas, e caracteriza a influéncia que as estratégias utilizadas pelas Educadoras
tém no desenvolvimento literécito dos alunos. Para o efeito, realizimos um estudo de
caso em trés classes com criangas entre os trés e os cinco anos de idade numa escola do
distrito de Lisboa. Os resultados mostram que as educadoras ndo privilegiam muito
préticas associadas ao conhecimento do c6digo escrito quando 1éem para as criangas.
No entanto, os resultados sugerem que hd uma relagio entre as préticas pedagégicas
utilizadas pelas Educadoras e os resultados dos alunos em testes de conhecimentos
emergentes da leitura e da escrita e de consciéncia fonolégica. Podemos concluir que as
praticas pedagdgicas adoptadas neste nivel de ensino no ano 2006/2007 foram, no geral,

promotoras do desenvolvimento literdcito dos alunos.
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Literacy: Emergent knowledge if reading and writing in pré-scohool education

Abstract

This study describes the way in which emergent literacy knowledge and
phonological awareness are addressed in pre-school classes, in the context of read-
alouds done by pre-school teachers, and it characterizes the influence of teacher-adopted
strategies for the literacy development of their students. Thus, we conducted a case
study in three different classes with children ranging from three to five years of ageina
school in the outskirts of Lisbon. Results show that the teachers did not value practices
associated with the knowledge of the written code while reading aloud for children.
Nonetheless, results suggest that there is a relationship between the teachers”
pedagogical practices and the students” knowledge of emergent literacy concepts and
phonological awareness. We can say that the pedagogical practices adopted at this
educational level in the year 2006/2007 did, in general, promote the children” literacy

knowledge.
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I - Introducio
“Tal como uma drvore é influenciada pelo solo no
qual cresce, as raizes da literacia em maturagdo nas
criancas pequenas respondem a variedade de
nutrientes no seu solo — o ambiente de linguagem

escrita.”

Goodman, 1996

Nota de Abertura

O desenvolvimento da literacia nas primeiras idades é cada vez mais considerado
essencial para o posterior sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. De acordo
com a perspectiva mais recente considera-se que a aprendizagem da leitura e da escrita
se traduz num continuo em termos de desenvolvimento. Por outras palavras, as criangas
desde idades precoces (dos 0-6 anos) adquirem compreensdes bdsicas acerca dos
conceitos e das fungdes da literacia que facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita.
A estes conceitos e fungdes, que se desenvolvem na primeira infincia, correspondem
um conjunto de pressupostos teéricos que enquadram o desenvolvimento litericito: a) o
desenvolvimento da literacia comega precocemente, antes da instrugdo formal da leitura
e da escrita; b) as capacidades de ler e escrever desenvolvem-se de forma simultinea e
inter-relacionada; c¢) as competéncias relacionadas com a literacia sdo uma parte
integrante do processo de aprendizagem, e vdo-se desenvolvendo através do quotidiano
da crianga; d) as criangas aprendem através da participacdo em grupo e individual em

actividades que promovem a literacia, e) cada crianca tem o seu ritmo de



desenvolvimento (Teale e Sulzby, 1989) e, finalmente, f) a consciéncia fonoldgica,
sendo esta entendida como a capacidade de identificar e de manipular as unidades do
discurso oral (Freitas, Alves e Costa, 2007), facilita a aprendizagem da leitura e da

escrita.

Assim, o desenvolvimento de competéncias de literacia aparece associado a um
desenvolvimento precoce das mesmas, para o qual interacgdes significativas sdo
especialmente relevantes, levando a que o papel da familia e do jardim-de-infancia seja
preponderante nesse processo. Taylor (1983) salienta que as criancas em idade pré-
escolar (dos 3 aos Sanos de idade) que crescem num ambiente rico em literacia
“aprendem a leitura como uma forma de ouvir € a escrita como uma forma de falar”
(p.87). O desenvolvimento da consciéncia fonolégica assume uma importancia fulcral
nesta aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que o sistema de escrita alfabético
se traduz pela correspondéncia grafema/fonema. A relagdo entre a oralidade e a escrita
deve ser explorada uma vez que “a sensibilidade infantil a estrutura sonora das palavras

desempenham um papel importante na aquisigio da leitura” ( Silva, 2001, p.93).

Relevincia do Estudo
Virias investigacdes t€ém abordado as vantagens de diferentes préticas
pedagégicas e de diferentes métodos especificos, tais como a leitura em voz alta e a
leitura interactiva com criangas em idade pré-escolar, para o desenvolvimento de
conhecimentos literdcitos e para estimular o gosto pelo codigo escrito (Whitehurst e
Lonigan, 2001). As Orientacdes Curriculares para a educagio pré-escolar em Portugal
apontam a leitura de histérias como um meio privilegiado de suscitar o prazer de ler

(Ministério da Educagéo, 1997).



E hoje reconhecido que o processo de aprendizagem da leitura e escrita € longo e
complexo. Desde o nascimento e através das primeiras experiéncias de exploragdo da
lingua, a crianga acumula um conjunto de conhecimentos que ird mobilizando na
construgio de conhecimentos emergentes da leitura e da escrita. As experiéncias e
aprendizagens em contexto pré-escolar e as aprendizagens emergentes de leitura e de
escrita em contexto familiar sdo determinantes para a aprendizagem formal da leitura e
escrita e vdo para além das aprendizagens ligadas ao desenvolvimento da linguagem
oral. Ser falante competente de uma lingua implica duas vertentes: a compreensdo e a
producfo. Se a primeira serve para que a crianga se aproprie dos enunciados produzidos
por outrem, na segunda, a crianga através da produgio de cadeias fénicas organizadas
de acordo com o sistema linguistico, produz enunciados, tal como refere Sim-Sim
(2004). Porém, se é reconhecido que o desenvolvimento da oralidade é uma das dreas a
privilegiar no pré-escolar, a atengdo com o contacto e a exploragdo do cédigo escrito
ndo é consensual. Por um lado, os educadores de infincia parecem reconhecer a
importancia do desenvolvimento linguistico e a sua relagdo com as aprendizagens
posteriores; mas ji o conceito de promogdo de literacia emergente, envolvendo
estratégias intencionais de ensino - aprendizagem em tarefas de leitura e escrita, parece
ser menos uninime, uma vez que tal ndo € visivel na maioria das salas de Jardim-de-
infancia, Mata (2006).

Fernandes (2005) refere que a diversidade de modelos educativos, existentes na
educagio pré - escolar, ao invés de motivar e inspirar os educadores, funciona como um
obstdculo, acabando estes docentes por continuar a implementar modelos estéticos
limitados. E estes modelos, no que concerne 2 literacia, privilegiam a oralidade em

detrimento da explorag@o do cddigo escrito.



A prética educativa em Jardim-de-infancia bem como a formagao de Educadores de
Infancia, tem sido marcada por uma falta de referenciais especificos. Actualmente,
grande parte da nossa sociedade encara a educacdo pré-escolar como um espago de lazer
e de aprendizagens de cardcter informal. Lopes (2006) defende que apesar de ndo ter
como objectivo principal o ensino formal, alguns educadores tém criado resisténcia a
observagdo de planos educativos que definem aprendizagens no ambito da literacia.
Para melhor compreender os referenciais dos educadores de Infincia e as préaticas
ligadas ao desenvolvimento da literacia que estes privilegiam, construimos 0 nosso
estudo em torno da descricdo, em contexto de Jardim-de-infincia, de préticas
pedagdgicas associadas a objectivos de aprendizagem na é4rea do conhecimento

linguistico e literacito.

Objecto de Estudo

Optdmos pela realizagdo de um estudo de caso no ano lectivo 2006/2007 numa
escola do distrito de Lisboa, situada numa zona rural, junto de trés turmas do ensino
pré-escolar. As trés turmas foram seleccionadas pois as trés Educadoras de Infancia se
mostraram interessadas em colaborar.

De acordo com o que foi referido anteriormente, o objectivo geral do estudo foi o de
descrever as estratégias utilizadas pelas Educadoras de Infincia em estudo no que
concerne a actividades relacionadas com a literacia. Em particular, quando estas
realizam leituras de hist6rias para as criangas. E ainda, perceber como é que esse tipo de
leituras influéncia os conhecimentos emergentes de leitura e de escrita e a consciéncia

fonolégica nessas mesmas criangas.



Para a consecuco destes objectivos, optdmos por seleccionar um modelo de
investigaciio baseado na recolha, andlise e interpretagio de dados empiricos em

diferentes fases, durante nove meses (de Outubro a Junho).

Organizacao do Estudo
Na Figura 1, representamos esquematicamente o plano estratégico que
esbogcamos para esta investigaco.
As Fases I e II compreendem a recolha e andlise de dados e a Fase III a

interpretacdo dos dados recolhidos (ver 1).

Fase I Fase I Fase III
Recolha e andlise Recotlha e andlise Interpretacio
1 2 3 4 5 6 7
P . Entrevistas Aplicagdo de Compa-
Selecgiio Aplicagio  de Realizacio de P@sq'ulsa as pé,s-tesgtcs ragéop
de livros pré-testes sobre dez . BlPllO- educadoras sobre dos
de conhecimentos observagdes, gréfica para saber || conhecimen- resulta-
literatura emergentes de Zm ca(;mexctlo quais as suas tos dos da
i i i e sala
Infantil leitura, escrita e aula a Cad:. representacd emergente Fase 1
consciencia educ;a dora em es sobre a de leitura e com o8
fonolégica estudo, para evolugio do || escrita e resulta-
regista’r como seu  grupo, sobre dos da
é trabalhada a bem como consciéncia Fase II
i . as suas fonolégica
iteracia opinides
sobre a sua
formagdo
profissional
Quadro 1

Numa primeira fase foram seleccionados os livros de literatura infantil, de

acordo com a opinido das Educadoras. Para que as Educadoras fizessem uma selecgdo



adequada foi-lhes solicitado que considerassem algumas caracteristicas: a) livros que
estivessem integrados nos seus planos curriculares de turma; b) atractivos para as
criangas e, ¢) que se sentissem 2 vontade para os trabalhar. Decidimos observar dez
aulas porque nos pareceu que seria o indicado para apenas um investigador. Também
nesta primeira fase a nossa investigagdo consistiu na aplicagdo dos pré-testes para que
pudéssemos avaliar inicialmente os conhecimentos dos alunos.

Na segunda fase de observagdo, (hd simultaneidade temporal em termos de
recolha de dados com a fase precedente), procurdmos conhecer as ideias defendidas
pelas educadoras e comparé-las com as préticas/estratégias que implementavam na sala
de aula, bem como perceber até que ponto a formag3io de cada uma influéncia as
actividades/estratégias que utilizam no desenvolvimento dos conhecimentos literacitos
dos seus alunos. Procedemos ainda & selec¢do da bibliografia e analisdmos as
representacdes das educadoras sobre a evolugdo do seu grupo. Através de entrevista
analisdmos as concepgdes que as Educadoras de Infancia t€m em relagdo a literacia em
idade pré-escolar, no que concerne as suas préprias concepgdes, confrontando a
formagfo inicial tida nesta drea com as praticas pedagégicas desenvolvidas para a
promogdo da emergéncia da leitura, da escrita e da consciéncia fonolégica. Por fim,
aplicdmos os pés-testes, para podermos comparar os resultados destes com os resultados
dos pré-testes utilizados na Fase I.

A terceira fase permitiu-nos comparar os dados obtidos no inicio e no fim do ano
lectivo, confrontando-os com as actividades realizadas pelas Educadoras de Infincia e
aferindo o efeito da pritica pedagégica nos conhecimentos literdcitos dos alunos.
Tornou-se importante cruzar a procura de certezas que ajudam a relacionar os resultados

consequentes das duas primeiras fases, tentando designar possiveis interacgdes entre as



varidveis em estudo. Deste modo, nesta ultima fase tentdmos perceber se os resultados
obtidos na Fase II foram influenciados pelos factores referidos na Fase L.

Reflectindo sobre o trajecto desta investigac@o e perante o que foi apresentado
na Figura 1, elabordmos este trabalho em cinco partes. Na primeira etapa, explanamos
as raz0es que nos levaram a escolher este tema para investigar. Na segunda parte,
procedemos a uma revisao da Literatura que sustenta e justifica o presente trabalho do
ponto de vista teérico € empirico. Numa terceira etapa, mencionamos os objectivos da
investigacdo e as metodologias aplicadas ao estudo: a caracterizagdo do caso e dos
participantes, as estratégias utilizadas ao nivel do desenvolvimento do estudo e as
técnicas de recolha e andlise de dados. Na quarta parte, expomos € interpretamos 0s
dados resultantes das distintas fases do estudo, procedendo a uma andlise de dados
metddica. Por dltimo apresentamos as considera¢des finais, resultantes da intersec¢do

de todos os dados obtidos.



II - Fundamentacao Tedrica

O referencial tedrico desta investigagdo baseou-se na revisdo de literatura
indispensével para o estudo. Neste sentido, optdmos por dar especial énfase a estudos
nacionais e internacionais que incidem sobre as préiticas pedagégicas utilizadas no
ensino pré-escolar, relacionadas com o desenvolvimento de conhecimentos sobre a
leitura e a escrita no ensino pré-escolar.

Ao descrevermos aquilo que designamos como desenvolvimento dos
conhecimentos sobre a leitura e a escrita importa considerar um conjunto de conceitos

chave nesta drea.

Definic@o de conceitos
Conceito de Linguagem
O conceito de Linguagem tem sido objecto de varias defini¢es. Assim, € uma
vez que nao existe uma s6 definicdo, torna-se essencial conhecer algumas teorias

subjacentes a este conceito.

Para Vigotsky (1962) a linguagem escrita consiste numa funcdo particular da
linguagem, que por sua vez se desenvolve a partir da linguagem oral. Mais
recentemente, Piéron (1996) define linguagem como sendo um “sistema de sinais usado
numa sociedade para a comunicagdo. Mais particularmente, o sistema de sinais vocais
utilizado na comunicagéo inter-humana”, ou seja, a lingnagem ndo é mais do que um
conjunto de simbolos que nos permite entender e internalizar as ideias e exprimir os
nossos pensamentos aos outros. Para se comunicar através da linguagem € necessério
que exista um cédigo de representacio de ideias, apresentado através de sinais

arbitrdrios (uma vez que as palavras ndo tém qualquer semelhanga com os objectos e



conceitos que representam), convencionais e vocais que a crianga desde muito cedo luta

para dominar.

Para Martins ¢ Niza (1998) a linguagem oral é “controlada pela situagdo de
produgdo imediata, ou seja, é possivel verificarem-se os efeitos daquilo que se diz”
(p.24), pelo contrério, a linguagem escrita “ndo é regulada pelo desenrolar da dindmica
entre quem escreve e quem 1&” (p.25) considera-se desta forma que quem produz a
linguagem escrita tem de ter a capacidade de se distanciar daquilo que escreve e de

quem l&.

Conceito de Literacia

No estudo realizado pela OCDE (1995) apresentado por Benavente (1996)
Literacia aparece-nos nio como sendo a capacidade de ler, mas sim a capacidade de um
adulto utilizar a informagdo escrita para agir em sociedade. Na mesma linha de
pensamento enquadra-se a defini¢do dada por Mota (2005) “Literacia € a capacidade de
uso de competéncias que ndo pode ser encarada como algo que [se] obtém num
determinado momento e é vdlido para todo o tempo e sempre” (p.9).

Também outros autores, consideram que a Literacia tem uma importancia fulcral
no que concerne aos aspectos sociais, nomeadamente Gee (1996), que define Literacia
como um conjunto de competéncias convencionais para assumir € desempenhar
adequadamente uma determinada identidade social e cultural. Para este autor, a
Literacia baseia-se numa série de particularidades do discurso nomeadamente a
capacidade de agir, interagir, pensar, assim como atitudes, valores e perspectivas
especificas. Para o desenvolvimento da Literacia interessa que a crianga seja

participativa, motivada e que possa trazer para dentro da sala de aula outros contextos



que niio estejam relacionados com a escola. O autor supra citado argumenta ainda que a
verdadeira aprendizagem literdcita ocorre quando os alunos podem recorrer aos seus
registos mentais € experiéncias concretas, defendendo também que € necessério que os
alunos entrem em contacto com os livros, permitindo desta forma a
evolugdo/aprendizagem da leitura e da escrita. Carneiro (2005) refere ainda que “a
Literacia formal estd na raiz da compreensdo do mundo, da vida e dos fen6menos
sociais...ultrapassa os meros conteidos técnicos ou curriculares para abarcar

referenciais axiolégicos” (p.41).

Conceito de Literacia Emergente

De acordo com Teale e Sulzby (1989) a perspectiva de Literacia Emergente
assenta na concep¢do que desde cedo as criangas se encontram envolvidas num
processo de desenvolvimento de aquisi¢do literdcita. Contudo, tal como aconteceu com
a nogdo de Linguagem e de Literacia, também o conceito de literacia emergente suscita
vérias defini¢Oes e perspectivas. Segundo Whitehurst e Lonigan (2001), a Literacia
Emergente é o conjunto de conhecimentos, competéncias e atitudes que surgem no
desenvolvimento de uma crianga imediatamente anterior a aprendizagem da leitura e
escrita. Desta forma, pode definir-se como sendo um conjunto de saberes adquiridos na
interacgio com a escrita e apoiada por adultos em situagdes significativas. Neste
processo encontramos trés conjuntos de competéncias fortemente associados ao
posterior sucesso nas tarefas de leitura e escrita: competéncias de linguagem oral,
conhecimento acerca do impresso € competéncias de processamento fonoldgico.

Assim, e na perspectiva de Viana (2002), subjacente ao conceito de
“Comportamentos Emergentes de Leitura e Escrita” estd a ideia de que as criangas estdo

a aprender, a mudar e a refinar os seus motivos e as suas estratégias, ou a desenvolver
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outras, num processo constante de assimilagdo/ acomodagio que leva a estddios de
desenvolvimento mais sofisticados. De acordo com Sim-Sim e Ramos (2006) algumas
das pesquisas desenvolvidas para compreender a relagdo entre a aprendizagem da
leitura, a consciéncia fonolégica e os comportamentos emergentes de leitura e de escrita
antes do ensino formal, foram realizados por Clay (1966), Downing (1970) e por
Liberman (1973). Os referidos comportamentos sdo formas de demonstrar a experiéncia
com o material escrito, ndo nos referindo apenas ao manuseamento do material em si,
mas, essencialmente 2 interacgdo verbal sobre o seu uso bem como o papel que a
linguagem escrita ocupa na vida dos adultos.

De acordo com Clay (1991) as experiéncias com textos impressos fornecem
oportunidade para verificar “conceitos acerca do impresso”, englobando este
conhecimento a distingdo gréfica entre nimeros e letras, entre letras e palavras e o
conhecimento da orientagdo espacial convencional (direccionalidade). Estes conceitos
acerca do impresso podem revelar o grau de familiaridade que as criangas tém com

materiais escritos e estabelecer uma base de conhecimentos prévios que devem estar

estabelecidos antes da entrada no ensino formal.

Conceito de Compreensio da Leitura

O conceito de compreenséo da leitura surgiu nos finais dos anos sessenta, inicio
dos anos setenta, quando Downing e Bruner (1971) mostraram que a leitura ndo deve
ser unicamente entendida como um acto perceptivo. Segundo Downing e Bruner (1971)
a leitura é essencialmente um acto cognitivo, tornando-se a compreensdo o seu principal
objectivo, uma vez que s através da compreensdo € que a crianga adquire a capacidade

para compreender melhor o mundo que a rodeia.

11



Downing (1984), através dos seus estudos, constatou a existéncia de uma relagdo
significativa entre o sucesso na compreensdo da leitura e o grau de consciencializagéo
metalinguistica na crianga. Mais recentemente, Giasson (2000) também veio reforcar
esta ideia, pois segundo esta autora sé quando um aluno é capaz de reflectir sobre a
linguagem escrita é que consegue compreender um texto. Giasson (2000) também refere
que para a crianga adquirir a compreenséo leitora t€m de existir varios processos a
funcionar simultaneamente, uma vez que, se existir unicamente “um mosaico de
habilidades isoladas” (p.18) a compreensdo leitora ndo funciona.

Também num estudo efectuado pela National Research Council (1999), a
compreensdo leitora é apresentada como “ um processo complexo e multifacetado e as
criangas precisam de uma abordagem educativa que integre diversos elementos” (p.13).
Ou seja, quando as criangas estdo a aprender a ler necessitam de compreender as
fungbes da leitura. Para que essa realidade aconteca a crianga necessita de ajuda
adequada, unicamente desta forma a crianga vai ter oportunidade de compreender a
leitura e perceber que através de materiais impressos pode-se divertir, aprender e
comunicar.

A National Research Council (1999) considera que a compreensao leitora deve
ser estimulada o mais precocemente possivel no desenvolvimento da crianga e que 0
ensino “ deverd ter como objectivo estimular a interac¢do verbal, o ensino do
vocabulario e encorajar conversas sobre livros” (p.16). Deve ainda incentivar a crianga a
recorrer aos seus conhecimentos anteriores, isto € aos conhecimentos prévios, assim
como promover o contacto com diferentes leituras, de forma a desenvolver vérias
competéncias, nomeadamente a de “tirar conclusdes a permanecer alerta quanto a

coeréncia € a mal entendidos” (p.16). De acordo com o estudo supra referido a
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compreensdo leitora deve ainda ser regularmente avaliada na sala de aula, ndo
permitindo desta forma que se acumulem dificuldades.

De acordo com Morais (1997) a finalidade da leitura é a compreensdo da
mensagem escrita. Essa compreenséo, de acordo com Aradjo (2007) pode ser i) literal -
quando remete para informagdo que esté explicita no texto € ndo requer um juizo critico
da parte do ouvinte e ii) inferencial - quando se apoia na capacidade de dedugao légica
do ouvinte, nos seus conhecimentos e na sua capacidade para integrar e avaliar a
informag@o de forma a apreender o sentido global do que ouviu. Giasson (2000) refere
que “As perguntas feitas antes, durante e depois da leitura terdo sempre o seu lugar.”
(p.286), apresentando-nos a classificacdo de Smith e Barrett (1974, in Giasson, 2000):
1) Reconhecimento literal ou reconstituicdo — o aluno tem que reconhecer ideias,
informagdes, situagdes ou acontecimentos expressos explicitamente no texto; 2)
Inferéncia — o aluno tem que articular a compreensdo literal com os conhecimentos
prévios e com a imaginacdo; 3) Avaliacdo — o aluno tem que emitir um juizo sobre o
texto (ndo foi por nés observada); 4) Apreciagdo — o aluno apoiando-se nos
conhecimentos que possui sobre as técnicas literdrias utilizadas pelos autores para
“suscitar reac¢Oes afectivas e intelectuais” (p.288) tem que reagir a qualidade do texto,

tendo sido por nds considerada, esta ultima categoria, como generalista.

Conceito de Consciéncia Fonologica

Gough e Hilerger (1980), Marsh et al. (1981) e Frith (1985) focalizaram os seus
estudos no desenvolvimento da leitura, destacando o importante papel da consciéncia
fonolégica ou seja das relagoes entre a letra e 0 som para o sucesso na leitura.

Recentemente o relatério da National Research Council (1999) “realca a

importancia da consciéncia fonoldgica — a qual ndo deverd ser confundida com a
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consciéncia fonémica” (p.15). De acordo com este estudo a consciéncia fonoldgica deve
ser desenvolvida no ensino pré-escolar pois “trata [-se] de um primeiro passo
fundamental para compreender o principio alfabético” (p.15) que possibilita a crianga
conseguir aprender a ler com mais facilidade. Durante o periodo pré-escolar, de acordo
com a National Research Council (1999), as criangas demonstram possuir consciéncia
fonolégica, por exemplo quando reparam nas rimas, quando fazem trocas de sons
inventando para formar novas palavras, quando fazem a divisdo sildbica batendo
palmas, ou quando pronunciam as primeiras silabas de uma palavra. As criangas desta
faixa etdria raramente ddo importancia aos fonemas. No entanto, estar consciente deles é
um dos aspectos mais importantes para desenvolver a consciéncia fonolégica, j& que os
fonemas sdo traduzidos em grafemas, as letras do alfabeto.

Outros autores, como Sim-Sim (2004), também defendem que a consciéncia
fonoldgica estd “directamente relacionada com a aprendizagem da leitura” (p.24), sendo
esta consciéncia, na Optica de Freitas, Alves e Costa (2007, p.11) entendida como a
“capacidade de explicitamente identificar ¢ manipular as unidades do oral”. Neste
estudo, e de acordo com a distingdo do National Research Council (2008) entre
consciéncia fonoldgica e fonémica, considerimos apenas a primeira. Isto porque ao
ensino pré-escolar cabe tracar os primeiros passos na compreensdo do principio

alfabético.

A Literacia Emergente
Durante muitos anos, ndo se valorizou os conhecimentos adquiridos pelas criangas
antes da sua entrada formal na escola. Consequentemente, ndo havia consciéncia das
concepgOes emergentes de literacia. O papel atribuido & educacgéo pré-escolar, no que

concerne a linguagem escrita, era, no entender de Mata (2008) um pouco marginal. Esta
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posigdo, influenciada pelas perspectivas maturacionistas, associadas & nogao de pre-
requisitos, entendiam que no ensino pré-escolar apenas se deveriam fomentar
actividades e exercicios de discriminagdo (visual e auditiva) e desenvolver aspectos
ligados & motricidade fina e linguagem oral. Assim perpetuou-se um vazio total para
tudo quanto estivesse ligado directamente com a leitura e com a escrita, excepgdo feita
ao ensino de algumas letras, que deveria ser feito de forma tecnicista, repetitiva e
descontextualizada. Contudo, e devido aos trabalhos de Piaget, de Vygotsky, entre
outros autores construtivistas € socioconstrutivistas associados a psicologia do
desenvolvimento, a partir da década de 80 do século XX, comega-se a valorizar o papel
activo da crianga ¢ o papel mediador dos que com ela interagem, tornando-se este
processo participado e dindmico e essencial para a compreensio do processo de
apropriagio da linguagem escrita.

Ainda na perspectiva de Mata, (2006) a precocidade de todo o processo de
aprendizagem da literacia é fulcral, salientando-se o facto de as criangas aprenderem
quando se envolvem em situa¢des de exploragdo funcionais e reais, associadas ao dia-a-
dia, onde vio reflectindo sobre as caracteristicas da linguagem escrita.

As Orientagbes Curriculares para o Ensino Pré-Escolar em vigor desde 1997
oficializam, em Portugal, a preocupagio com os conhecimentos emergentes da leitura e
da escrita ao nivel pré-escolar. Através da publicacio deste documento, os Educadores
ficaram cientes da necessidade de desenvolverem actividades promotoras dos
conhecimentos emergentes da leitura e da escrita. Como refere este documento, “A
abordagem 2 escrita [se] situa numa perspectiva de literacia enquanto competéncia
global para a leitura, no sentido de interpretacdo e tratamento da informagdo que
implica a «leitura» da realidade, das «imagens» e de saber para que serve a escrita,

mesmo sem saber ler formalmente” (Ministério da Educag@o, 1997, p.70).
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E relevante realcar nio sé a importdncia do desenvolvimento precoce das
competéncias de literacia, como também o facto de este desenvolvimento ser um
processo integrado que ocorre em todos os contextos de vida das criangas.

Virios autores tém salientado diversos aspectos a ter em conta na literacia
emergente. De acordo com Mata (2006) a literacia apoia-se em oito vectores: “1)
cultural — apropriacdo de um instrumento cultural, sendo a sua principal caracteristica a
sua vertente convencional, que pode ser diferente, em muitos aspectos, de cultura para
cultura; 2) social - é através de miiltiplos contactos (formais/informais) com a leitura € a
escrita, (in)directamente mediada pelos outros, que se faz a apreensdo da linguagem
escrita; 3) conceptuais — uma vez que as criangas elaboram hipéteses sobre a escrita,
sobre a actividade em si (saber ler), confirmam-nas ou reformulam-nas; 4) precoce e
continuo — na medida em que este processo se inicia com 0s primeiros contactos
informais com situagdes de literacia, 5) activo e participado — as criangas tém que se
envolver activamente na organizacdo do processo de aprendizagem, serem produtoras
de linguagem escrita; 6) contextualizado e significativo — as criangas devem estar
imersas em situagOes reais de leitura e escrita, a fim de entenderem qual a finalidade e
fungdo da leitura e da escrita; 7) funcional — intimamente relacionado com o vector
anterior, uma vez que é através do contacto sistemdtico e funcional da linguagem
escrita, em situagdes “verdadeiras” que as criangas adquirem experiéncias positivas; e 8)
afectivo — é a partir das caracteristicas afectivas dos contactos iniciais e relacionais com

a escrita, que as criangas adquirem o prazer de “ler e escrever” (Mata, 2006, p.20).

O papel da Escola no Desenvolvimento da Literacia Emergente

(13

Moscato ¢ Wittwer (1982) referem que “ A escolarizagdo exerce um papel

importante no cursus linguistico dos individuos” (p.107) e € através da escola que a
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crianca inicia “uma nova aventura quanto a linguagem, a do acesso a escrita” (p.106).
Segundo estes autores é na escola que a crianga desenvolve a Literacia. Mais
recentemente Sim-Sim (2001) referiu que a leitura ¢ a escrita sdo “usos secundarios da
lingua, ndo sdo competéncias adquiridas natural e espontaneamente como a lingua oral,
o que significa que tém que ser ensinadas, cabendo a escola a grande responsabilidade
desse ensino” (p.51.)

De acordo com a autora supra citada, é responsabilidade da escola ensinar a ler,
cabendo assim ao Jardim-de-Infincia criar as “bases” para as criangas se sentirem
motivadas para a leitura. Os Educadores de Infancia, para além de conhecerem
profundamente as diversas fases de aprendizagem da leitura e da escrita, devem apoiar-
se nas Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (p.67-73) onde sdo feitas
algumas referéncias tanto ao nivel estratégico da ac¢io do educador, como as
actividades especificas a desenvolver, de forma a facilitarem a apropriagdo da
funcionalidade da linguagem escrita, sendo esta a vertente essencial da abordagem a
linguagem escrita no Jardim-de-Infancia - a funcionalidade.

Na perspectiva de Lopes (2006) o Jardim-de-Infancia deve facilitar a crianga a
possibilidade de esta evoluir linguisticamente, nao esquecendo as outras areas de
desenvolvimento, mas sim proporcionando actividades que favoregam o
desenvolvimento da linguagem, pois ¢ através dela que o ser humano interage. Para
além da importancia que a linguagem tem sobre a comunicagdo, ndo nos podemos
esquecer que ela esta directamente ligada ao desenvolvimento cognitivo, logo se ela for
deficitaria, “O seu desenvolvimento ¢ rudimentar” Lopes (2006. p.11). Ao nivel da
socializagdo, segundo o autor supra citado, a linguagem também ¢é de importancia
fulcral visto que ¢ através dela que a crianga estabelece contactos entre si € 0 meio que a

rodeia.
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Numa perspectiva de formagdo inicial de docentes, Sim-Sim (2001) defende a
ideia que a formagdo para o ensino da Lingua Portuguesa na educagido pré-escolar € no
1° Ciclo do Ensino Basico, na maior parte dos cursos, apresenta uma organizagao
curricular demasiado fragmentada e pesada de onde sobressai a desarticulagdo
horizontal e vertical das unidades disciplinares, para além de um desfasamento entre a
pratica pedagogica e os contelidos disciplinares.

Talvez se possa assim explicar, em parte, os resultados obtidos no estudo de
2002 levado a cabo pela Organisation for Economic Cooperation and Development
(OECD) e divulgado em (2004) o qual vem mostrar que as escolas portuguesas estdo
pouco desenvolvidas. Os responsaveis por este estudo destacam que para que sejam
detectados os problemas na area da Literacia ¢ necessario tentar responder a questdes
relacionadas com a qualidade dos curriculos, dos programas, dos métodos de ensino dos
professores, e analisar os planos seguidos noutros paises. S6 desta forma poderemos sair

da cauda da Europa ao nivel da Literacia.

Motivacio para a Literacia Emergente

E hoje amplamente aceite a estreita relagdo existente entre a compreensao da
funcionalidade da linguagem escrita e da aprendizagem da mesma, aparecendo esta
relacio, muitas vezes associadas a existéncia de um projecto pessoal de leitor. Esse
projecto, no entender de Mata (2008), prende-se com o querer aprender a ler e a
escrever, uma vez que isso vai permitir & crianga utilizar o saber de modo funcional,
encontrando respostas para a resolu¢do ou desenvolvimento de situagdes concretas.

Pode dizer-se que a crianga que desde pequena tem contacto com a leitura e a
escrita tornar-se-a uma crianga bem formada e informada, ndo sendo simplesmente uma

mera consumidora de conhecimentos mas também criadora destes. O livro € por certo o
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recurso mais acessivel neste empreendimento e sera pois desejavel criar o gosto € 0
interesse pelo conhecimento através dele. Para, Cerrilho (2005) o ensino -
aprendizagem da literatura deve preconizar, em primeira instincia o prazer do contacto
com os livros, levando a crianga a valoriza-los € a ter uma experiéncia pessoal de
leitura, uma vez que “o leitor ndo nasce, faz-se” (p.35). Dado que o leitor se vai
construindo, ao longo do tempo, torna-se verdadeiramente importante que O contexto
escolar e familiar promovam vivéncias motivadoras de leitura.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagéo Pré-escolar (1997) “O
gosto e interesse pelo livro e pela palavra escrita inicia-se na educagio pré-escolar. O
contacto e frequéncia de bibliotecas pode também comecar nesta idade, se as criangas
tiverem oportunidade de utilizar, explorar e compreender a necessidade de as consultar
e de as utilizar como espagos de recreio e de cultura.” (p.72)

A crianga s6 tera vontade de ler um livro (independentemente de ser de texto ou
s6 iconico) se ela descobrir que este lhe € positivo, lhe da algo de que ela gosta. O gosto
pelo livro e pela sua leitura faz-se através das vivéncias positivas proporcionadas
quando as criangas contactam com O mesmo. Certamente estes contactos deverdo
iniciar-se o mais cedo possivel na vida de cada crianga, de preferéncia no seio da
familia, mas é no Jardim-de-Infincia, periodo este em que a crianga comega a ter uma
socializagdo mais alargada e a tomar maior consciéncia de si e do mundo que a rodeia,
que o livro passa a ter mais importancia e consequentemente deve ser utilizado. Desta
forma, para que ndo exista discrepancias no ensino, cabe ao Educador de Infincia o
papel de proporcionar as criangas um ensino facilitador da leitura do desenvolvimento e
o gosto pela linguagem oral e escrita. Como refere Vasconcelos (2005) “A linguagem,
quer seja falada ou escrita, ndo pode florescer no vazio. Num ambiente que as apoie,

estimule e desafie através de experiéncias ricas e de actividades, as criangas
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aproveitario todas as oportunidades para comunicar, questionar, resolver problemas,
querer saber mais, debater, argumentar e ouvir” (p-42).

Também Poslaniec (2006) refere que as crianas precisam de descobrir o prazer
de ler. Para isso precisam de ser implicadas na leitura, tornando-se necessario que os
pais e a escola, desde muito cedo, fomentem o “encontro crucial com o livro ... a ponto
de se implicarem na leitura, de se projectarem nela; de se apropriarem do texto de tal
modo que tenham a impressdo de que foram elas que o escreveram” (p. 12). E necessario
termos consciéncia da importancia da motivagdo das criangas para a leitura e para a
escrita desde muito cedo. Poslaniec (2006) defende que a animagdo da leitura é de uma
importancia fulcral pois existem criangas que ndo demonstram interesse pela leitura.
Através da animagdo a crianga comega a realizar actividades que tém como fim
desenvolver as competéncias leitoras, sem se aperceber que esta a desenvolver estas
competéncias.

Assim, o que importa acima de tudo ¢ criar o gosto pela leitura e incentivar os
conhecimentos emergentes da leitura e da escrita nas criangas com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos, desta forma cabe ao educador o papel de
formar futuros leitores. Para este fim o educador deve “divulgar uma literacia do
imaginario na literatura infanto-juvenil e incentivar a sua pratica em contexto de sala de
aula” (Silva, 2007, p.106).

A pritica pedagogica dos educadores deve ter como principal fio condutor
incentivar a crianga a gostar das historias que ouve. O educador, ao efectuar uma
abordagem as historias, primeiro através da “motiva¢do” para a o que vai ser lido, das
perguntas inquiridoras que visam a antecipagdo dos conteados e exploragdo do texto
iconico, esta a antecipar e a preparar os alunos para a segunda parte, o saber ouvir.

Depois de lida a historia, inicia-se a sua exploragdo e contextualizagdo, preparando-se
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os alunos para as varias realidades. Contudo, torna-se perene perceber de que forma a
compreensido da mensagem foi interiorizada, ampliando através da leitura de historias a

visdo, dos alunos, sobre o mundo (Azevedo, 2006).

O Papel da Leitura de Historias na Literacia Emergente

Segundo Poslaniec, (2006) as criangas, mesmo antes de possuirem consciéncia da
sua linguagem oral, vo tendo contacto com os livros de historias, obtendo desta forma
as suas primeiras experiéncias leitoras. A crianga ao ver e ouvir um adulto a ler a
histéria de um livio compreende que existe uma relagdo entre o oral e o €sCrito.
Tentando imitar o adulto, a crianga pega num livro e conta uma historia, que por sua vez
ndio corresponde 4 que esta escrita, mas as suas palavras podem estar relacionadas com
as imagens. Este tipo de actividade da prazer a crianga, ajuda-a a aprender a cultura da
escola bem como a ter uma atitude positiva relativamente a leitura, desejando
fortemente aprender a ler. E é uma actividade que leva a crianga perceber que a
oralidade ndo ¢ a unica modalidade da linguagem. O envolvimento das criangas num
ambiente onde a linguagem impressa aparega e seja utilizada ¢ crucial para optimizar
essa percep¢ao.

Morais (1994), chama a atengdo para a importancia da leitura de historias as
criangas. Este autor defende que para além de tal pratica proporcionar um ambiente oral
linguisticamente rico, sendo por isso um input Optimo para o desenvolvimento da
linguagem oral, existem outras duas razdes para a leitura de historias as criangas. De
acordo com o autor referido, a inica forma possivel de envolver criangas ndo leitoras no
processo de leitura é através da leitura de historias em voz alta as criangas, uma vez que
esta se apresenta como a Unica via capaz de captar os seus afectos pela leitura. O outro

argumento deste investigador prende-se com as vantagens cognitivas, uma vez que este
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tipo de leitura ¢é referida como um meio que permite ampliar o conhecimento das
criangas sobre o mundo. A leitura em voz alta as criangas permite “aqueles que ouvem
aprender, quer a partir da estrutura da historia, quer a partir das questoes € comentarios
que sdo levantados, como methor interpretar os factos e as acgdes, como melhor
organizar e reter a informagdo e como melhor elaborar cenarios mentais e esquemas”
(Morais, 1994, p.180).

De acordo com Sénéchal (2006), tem-se verificado que a leitura de historias
proporciona as criangas em idade pré-escolar a oportunidade para transmitir conceitos,
conhecimentos, regras ¢ competéncias de literacia que influenciam, de uma forma
positiva, a motivagdo e o processo de aprendizagem da linguagem oral e escrita. Neste
sentido, a referida autora caracterizou as praticas de leitura de historias realizadas em
ambiente familiar, tendo em conta o tempo utilizado, a frequéncia com que eram
contadas, quais os principais interesses das criangas, as razdes pelas quais os pais as
contam e com que idade normalmente iniciam a leitura. Esta autora, procurou ainda
estudar as associagdes entre praticas de leitura de historias e os conhecimentos
emergentes de literacia, tendo concluido que a leitura partilhada melhora o vocabulario
oral da crianga e este por sua vez melhora fortemente a compreensio da escrita.

De acordo com Mendoza (in Balga, 2007) os docentes nem sempre tém
consciéncia da relevancia formativa que os textos literarios de recepgdo infantil tém no
consolidar da competéncia literaria da crianga. Este autor refere que a dimensdo estética
- literaria possibilita a conjugagdo entre o “codigo escrito e o codigo plastico” (p.132)
patente na literatura infantil, e permite as criangas uma multiplicidade de interpretagdes
sobre os textos, essenciais para o desenvolvimento cognitivo da crianga ¢ para o

desenvolvimento critico perante 0 mundo.
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De acordo com Leite e Rodrigues (2000) as criangas identificam-se com as
personagens dos contos, uma vez que estas se movem numa multiplicidade de contextos
e apresentam personalidades distintas, diferentes valores e comportamentos. Ao
identificar-se com a personagem, a crianga leitora toma contacto com O outro,
posicionando-se num lugar alheio, contribuindo para a aceitagdo do outro. Segundo
Balga (2006) a leitura do texto literario permite a crianga langar-se na recriacdo de
sentidos presentes no texto, aumentando o sentido imediato, adquirindo desta forma
uma postura reflexiva em relagdo ao mundo que o rodeia. Sendo esta postura também
realgada nas Orientagdes Curriculares parece claro que os Educadores devem privilegiar
a leitura pelo prazer - leitura recreativa.

Como conclui Mata (2008) a leitura de historias ¢ uma actividade enriquecedora
e completa para as criangas. Ela permite a integragdo de diferentes formas de
abordagem a linguagem escrita, o desenvolvimento das concepgOes emergentes de
literacia e a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias de leitura, permitindo
ainda desenvolver competéncias relacionadas com as interacgdes, com a partilha de
ideias, com concepgdes e vivéncias. Para que este desenvolvimento possa ocorrer ¢
essencial: a) Proporcionar oportunidades para ouvir uma leitura fluente — ja que a
entoagio adequada facilita o acesso ao sentido e & mensagem, a compreensdo do que €
ler e para que se &, despertando ainda o interesse e a vontade em participar nessas
actividades; b) Fornecer modelos de leitores envolvidos — um educador que goste de ler
e que consiga transmitir esse prazer as criancas esta a contribuir para a promogao de
futuros “leitores envolvidos”, uma vez que actuam como modelos de como e para que
se 18; ¢) Alargar experiéncias — o que se & nos livros, para além de ser fonte de
conhecimento, pode servir de ponto de partida para exploragdes € pesquisas, para

comparagio de vivéncias e conhecimentos; d) Desenvolver a curiosidade pelos livros —
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a forma como se 1& ou conta uma historia, assim como toda a explora¢@o que a precede
e a posteriori, sio elementos importantes para o desenvolvimento da curiosidade ¢ do
interesse pelos livros e a leitura; €) Aprender “comportamentos de leitor” — a partir das
observagdes que vdo fazendo, as criangas vdo-se apercebendo dos comportamentos
tipicos de um leitor e, posteriormente, quando estdo a ver livros, utilizam esses mesmos
comportamentos, de um modo cada vez mais sistematico e elaborado; f) Apoiar o
desenvolvimento de conceitos sobre a escrita — mesmo sem ser feito de uma forma
escolarizada, as criangas aprendem muito sobre a escrita e as suas caracteristicas
nomeadamente que um texto esta sempre associado a uma mensagem € que ela €
independente do leitor e que aparece sempre pela mesma ordem (lateralidade e
linearidade da escrita).

Em contexto de leitura de historias as criangas apercebem-se ainda da orientag¢do
da escrita (esquerda/direita; de cima para baixo), das relagbes entre a escrita € a
oralidade (quando o Educador aponta para o que esta a ler) e que o mesmo vocabulo se
escreve sempre da mesma maneira, para além de que, vdo comegando a reconhecer
alguns grafemas e sinais de pontuagdo, de uma forma integrada, contextualizada e com
sentido; sendo estes comportamentos corroborados por Hall e Moats (2000) que
enfatizam ainda o papel do alargamento do vocabulario, tanto o lexical como o visual.

Assim, como veiculo fulcral no alargamento do vocabulario activo da crianga e
na constru¢iio de um projecto pessoal leitor encontra-se o livro de literatura infantil.
Para Balca (2007) a leitura deste tipo de literatura conduz a crianga a interioriza¢do de
um codigo cultural, identitario de uma sociedade, bem como ao respeito pela
diversidade e compreensdo de novos valores. Estas leituras ndo devem ser efectuadas
“apenas [por] excertos, fragmentos soltos e desgarrados...”(p.132) onde ndo se

privilegie a dimensdo estético-literaria. Esta dimensdo, possibilita um olhar e uma
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interpretagdo multifacetada sobre os textos, sendo enfatizada a qualidade do texto
iconico no desenvolvimento do projecto leitor de cada crianga, potencializando esta
leitura o espirito critico da crianga, uma vez que lhes desenvolve uma cultura visual
passivel de lhe permitir activar e actualizar os conhecimentos intericonicos (Armas,
2005).

De acordo com o mesmo autor, nos livros de literatura infantil, os hipo textos
tanto podem ser pictoricos ou literarios, podendo estar presentes individualmente isto €
sO texto iconico ou sO texto escrito ou, podem completar-se um ao outro assumindo
assim uma dimensdo plurisignificativa que permite a crianga leitora adquirir diversos
niveis de leitura. Na confluéncia destas ideias, Léon (1994) refere que deve ser o
Educador a introduzir a crianga nestes itinerarios de leitura, sendo este caminho
marcado pelas relagbes intersemioticas que permitem, a crianga, a construgdo de
significados a partir da dialéctica texto escrito/texto iconico, levando a crianga a
perceber que o texto iconico pode (ou ndo) alargar ou elucidar o texto escrito. De
acordo com este autor, o texto iconico encerra um papel fundamental na arquitectura do
texto escrito, “ndo se limitando a ser uma dobragem do mesmo” Balga (2007,p.133).

De acordo com as perspectivas de Ferreira (1983) e Martins (1996) ha trés
momentos que devem ser tidos em conta na relagdo entre imagem e texto: 1) Leitura
iconica do texto escrito, indiferencia¢do de tratamento para o texto e para a imagem —
nesta fase a crianga inferpreta o que esta escrito como faz com a imagem e n3o tenta
dizer o que a escrita diz, ou seja faz uma leitura interpretativa uma vez que trata a
imagem e o texto da mesma forma; 2) Hipotese do nome — nesta fase a crianga comega
a diferenciar o tratamento da imagem e o texto surge da tentativa de contar a historia a
partir do texto; 3) 7ratamento linguistico da mensagem escrita — neste momento a

crianga apercebe-se da diferenga da mensagem iconica e da mensagem escrita, sendo




esta fase importante uma vez que € nela que a crianga toma contacto com o poder da
mensagem escrita ou do texto. Nesta fase a crianga consegue, de acordo com Gauldo

(2006) “identificar e isolar as unidades minimas de som que constituem a palavra”

(p.97).

Caracteristicas Iconicas da Literatura Infantil

Para Correia e Farinha (2005) a ilustragdo ¢ uma componente da narrativa
gréafica que acompanha as publicagGes infantis e exerce uma dupla fungdo: didactica e
pedagogica de forma a acompanhar o grau de desenvolvimento intuitivo, psicologico e
intelectual das criangas; o que na acessdo de Major (2005) é comunicar, ou seja,
“comunicar ideias através de imagens” (p.257).

Na perspectiva de Colomer (2002) uma das fungdes da ilustragdo prende-se com
a compreensdo do texto uma vez que ela exerce uma fungdo de economia pois permite
visualizar as descrigdes. Por exemplo a crianga pode brincar com as sequéncias fonicas
e melodiosas do texto. Outra das fungdes da ilustragdo é a fungfo ilustradora pois
permite relacionar os primeiros momento do processo de leitura, como a capa, contra-
capa, personagens, tema...; também a fungio descritiva é realgada por Colomer (2002),
uma vez que a imagem permite apresentar as personagens € a sua evolugdo, a sua
fungdo actualizadora — as imagens situam o texto no espago € no tempo bem como
determinadas passagens; que servem como estrutura de apoio que servem de aspectos
relacionados com a descrigdo; por fim, estes autores referem a expressdo expressiva —
apelativa responsavel também pelo contacto com a mensagem escrita uma vez que as

ilustragdes coincidem com a intengio do autor.
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Aspectos da Oralidade representados na Compreensio Leitora

O inicio do periodo linguistico tem lugar com o aparecimento da primeira
palavra, sendo ela o nucleo basico de uma lingua. Apesar do incremento do léxico ndo
cessar durante toda a vida, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) referem que € nos cinco
primeiros anos de vida de uma crian¢a que a capacidade de crescimento lexical para
adquirir e usar novas palavras esta no auge, sendo as criangas desta faixa etaria
consideradas por Pinker (in Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008) como “aspiradores lexicais”.

Para as autoras supra referidas, o desenvolvimento da linguagem processa-se
holisticamente, logo, as diferentes componentes da linguagem (fungéo, forma e
significado) sdo apreendidas simultaneamente. A medida que as criangas pretendem
expressar significados mais complexos, elas adquirem formas mais elaboradas e usam
funcgdes da lingua mais adequadas ao contexto e aos seus objectivos. Neste processo de
aquisigdo da linguagem, a crianga consegue inferir € extrair as regras da lingua (regras
fonologicas, sintacticas, morfologicas, semanticas e pragmaticas, da comunidade onde
esta inserida) e com elas construir o seu proprio conhecimento.

De acordo com a perspectiva de alguns investigadores (Notari, O’Connor,
Vadasy, in Fernandes, 2007) a leitura ¢ um processo que integra varios elementos
sendo, na optica deste autor, “as experiéncias linguisticas ao longo da infancia ... que
determinam o desenvolvimento da literacia”. (p.19). Na linha de convergéncia de
pensamento das experiéncias lexicais encontram-se Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) que
consideram que “a grande diferenga entre o léxico activo (o que se produz) e o léxico
passivo (0 que se compreende) manter-se-a por toda a vida” (p.18) pelo que as criangas
devem ser expostas a um vocabulério variado e a estruturas sinticticas de complexidade
crescente. A compreensdo de leituras orais pelo Educador ou Professor é a forma de

adquirir vocabulario e estruturas sintacticas variadas.
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Dougerty-Stah (2004) defende que a compreensao da leitura pode ser
desenvolvida quando os docentes léem em voz alta para as criangas ensinando-as a: a)
Activar conhecimentos relevantes e a e a filtrar conhecimentos irrelevantes”; b) “Usar o
texto para fazer ligagdes significativas” e c) “Expandir os seus conhecimentos de base”.
Segundo a autora, estes passos revestem-se de particular importincia para 0
desenvolvimento da compreensdo auténoma. E premente reconhecer que as criangas
muito antes de ingressarem no ensino formal ja possuem conhecimentos literacitos.
Mais, é importante reconhecer a forma como os educadores podem optimizar os

conhecimentos da leitura e da escrita no ensino pré-escolar.

Estratégias que potenciam o Conhecimento Literacito

Num relatorio sintese elaborado por Sénéchal (2006), baseado em seis estudos,
os trés primeiros incidem sobre o modo como os adultos léem as criangas e sobre a
forma como este afecta o desenvolvimento da crianga ao nivel da compreensdo e do
vocabulario oral. O quarto estudo refere uma intervengdo junto de criangas com
algumas dificuldades ao nivel das competéncias lexicais. Os resultados obtidos
mostraram que quem lida com criangas pode desenvolver-lhes o seu vocabulario oral
através da leitura interactiva de livros e que a simples leitura tradicional, sem interac¢do
explicita, pode ndo promover o desenvolvimento vocabular. Por fim, os dois ultimos
estudos sugerem que durante a infancia a leitura interactiva influéncia o conhecimento,
particularmente do vocabulario e da compreenséo da escrita. Estes dois ultimos estudos
apresentados por Sénéchal (2006) sdo muito reveladores, na medida em que apresentam
a leitura interactiva no seio familiar como pouco contributiva para o desenvolvimento
de competéncias literacitas. O conhecimento do impresso, como 0 conhecimento das

letras do alfabeto, so se realiza se os pais intencionalmente as ensinarem aos seus filhos.
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A leitura partilhada sem intencionalidade promove sobretudo o gosto pela leitura e o
desenvolvimento do vocabulario. Como refere Sénéchal “ Os alunos cujos pais lhes
leram muito aos cinco anos, demonstraram grande prazer pela leitura no quarto ano de
escolaridade” (p.34).

Na verdade, a leitura em voz alta fomenta a aquisi¢3o de vocabulario e este pode
ter um papel fulcral na compreensdo da leitura e no desenvolvimento de conceitos
emergentes da leitura e da escrita (Terwagne, 2006, Whitehurst e Lonigan, 2001, Teale,
1986). Segundo Sousa (2007), a leitura de um texto devera ser introduzida através de
uma pequena conversa onde o enfoque sera colocado no assunto, na problematica, no
tipo de texto e no seu autor, activando-se nesta forma os conhecimentos prévios da
crianga para que, quando o educador inicie a leitura, o aluno o possa incorporar e
integrar nos seus conhecimentos. Devera ser também explicitado o vocabulario dificil
para que este passe a pertencer ao quotidiano da crianga seleccionar textos cuja
complexidade sintactica das construgdes frasicas ndo seja um obstaculo a compreenséo.
Ao activar esses conhecimentos prévios a Educadora antecipa sentidos, anteve e
antecipa hipoteses com os alunos devendo o mesmo procedimento ser adoptado durante
a leitura de historias. Mais especificamente, a Educadora deve induzir comportamentos
de antecipagdo através de perguntas e por fim, e uma vez que “ler ¢ compreender”
(p.47) o docente devera, em conjunto com os alunos extrair a informagio essencial do
que foi lido. No pré-escolar, esta sintese pode ser realizada através de registos onde os
alunos e o Educador participam conjuntamente.

Se desenvolverem convenientemente estes mecanismos, 0s alunos que se
envolvem nestas estratégias de grupo serdo a posteriori capazes de adaptar um

comportamento estratégico similar quando estiverem sozinhas a ler. Desta forma, desde
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o Jardim de Infincia é possivel incutir e desenvolver nos alunos a compreensao
autonoma.

No entanto, apesar de terem sido definidas as Orientagoes Curriculares para o
ensino pré-escolar, nestas continuam a ndo ser especificadas as Estratégias/Modelos a
aplicar no ensino pré-escolar. De acordo com resultados da investiga¢do de Fernandes
(2005), na escola existe diversidade de modelos educativos o que acaba por ser um
entrave a aprendizagem da leitura e da escrita. Ao invés, a diversidade deveria ser
sindnimo de inovagio e de motivagio para aplicar no ensino praticas ligadas ao
desenvolvimento de conhecimentos emergentes. Segundo Fernandes (2005), a lingua ¢
dos principais elementos de trabalho, desde o primeiro momento, comegando pelo
acolhimento diario aos alunos, passando pela planificagdo até as actividades didacticas.
Contudo, de forma a fomentar o gosto pela leitura diversas iniciativas e intervenientes
tém um papel fulcral. Sousa (2007) coloca em primeiro lugar o papel do adulto uma vez
que a crianga no seu ambiente familiar ao contactar com os pais leitores compreende a
importancia e o papel da leitura, tendo mais probabilidade de construir um projecto
pessoal de leitor. Porém a escola e o professor em particular assume um papel fulcral.
Se a crianga observar um docente que 1€ regularmente tera mais probabilidade de querer
ler. De acordo com o autor supra citado para além do professor, os livros de qualidade e
a leitura de géneros literarios diversificados sdo outro dos factores promocionais do

gosto pela leitura.

Modelos de Leitura
Como ja foi referido anteriormente cabe aos Educadores/Professores promover a
compreensdo leitora nas criangas, ajudando-as a construir conhecimentos literacitos e

estratégias de leitura incorporando a utilizagdo de aprendizagens envolvidas em
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actividades, por exemplo através de leitura interactiva. Este modelo de leitura €
efectuado em voz alta, normalmente apresentado como sendo uma leitura dirigida. De
acordo com Russell Stauffer (1969), este tipo de leitura promove actividades
pensadoras, em que as criangas numa primeira fase fazem previsdes de acordo com as
ilustragdes das historias. Numa segunda fase, léem o texto ou ouvem-no € por altimo, e
em jeito de conclusfo, as criangas avaliam as suas previsdes dentro do contexto de uma
discussdo. No final da discussio, eles continuam a dizer o que acham que vai acontecer.
na outra parte da historia e assim sucessivamente.

Segundo a 6ptica de Ferreiro e Paldcio (1987) este modelo interactivo leva a que
as criangas participem e desenvolvam a compreensdo no decorrer do ensino. Mas este
tipo de modelo ndo ¢ regra. De acordo com estes autores o0s professores falam
aproximadamente 2/3 do tempo, ou seja numa aula de 30 minutos, apenas 10 minutos
ficam para os alunos exporem as suas ideias. De acordo com os Ferreiro e Palacio
(1987) foi desenvolvido um programa designado por KEEP que foca, acima de tudo, a
necessidade de existir “trocas nas interacg¢des entre alunos e professores nas ligdes de
leitura” (p.172) contribuindo para os progressos das criangas.

Estas investiga¢des internacionais mostraram que a literacia deve ser promovida
o mais cedo possivel e serviram de guia para o estabelecimento de praticas promotoras
de literacia. Nas ultimas décadas existiu em Portugal um desenvolvimento claro nas
praticas educativas de leitura no Jardim-de-Infancia. Por exemplo, Viana (2001) mostra
consequéncias positivas de um programa desenvolvido para estimular a compreensio
leitora no Jardim-de-Infancia onde simultaneamente se procura fomentar a capacidade e
a consciéncia oral e escrita. Conta-se diariamente uma historia, sobre a qual se pergunta
as criangas quais os assuntos que estdo inseridos nessa mesma historia, as suas opinides,

sentimentos e conhecimentos do mundo. As criangas também tém de explicar
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sinénimos, identificar palavras novas e formar frases novas com essa nova palavra,
depois de cada histéria ouvida e compreendida, as criangas recontam-na ¢ o educador
escreve esse mesmo reconto.

Semelhante ao nivel dos conteudos, mas algo diferente no que diz respeito a
entidade promotora da emergéncia literacita, em Portugal esta a ser implantado o Plano
Nacional de Leitura, promovido pelo Ministério da Educagdo ¢ por outras entidades e
organismos. Os objectivos do Plano Nacional de Leitura s3o: a) Promover a leitura,
assumindo-a como factor de desenvolvimento individual e de progresso colectivo; b)
Criar um ambiente favoravel a leitura, c) Inventariar e valorizar praticas pedagogicas €
outras actividades que estimulem o prazer de ler entre criangas, jovens e adultos; d)
Criar instrumentos que permitam definir metas cada vez mais precisas para O
desenvolvimento da leitura; ¢) Enriquecer as competéncias dos actores sociais,
desenvolvendo a acgfio de professores e de mediadores de leitura, formais e informais;
f) Consolidar ¢ ampliar o papel da Rede de Bibliotecas Publicas e da Rede de
Bibliotecas Escolares no desenvolvimento de habitos de leitura e g) Atingir resultados
gradualmente mais favordveis em estudos nacionais e internacionais de avaliagdo de
literacia.

Com vista a consecugiio de todos estes objectivos, o Plano sugere varios livros
que podem ser lidos pelos Educadores de Infancia. Assim como sugere a realizagio de
feiras do livro, concursos e actividades centradas em historias e outras actividades
promotoras da leitura, nomeadamente a visita de escritores € ilustradores. Desta forma,
o Plano Nacional de Leitura visa fomentar mais e melhor literacia nas nossas escolas.

As Orientagdes Curriculares para a Educaggo Pré-Escolar (Ministério da
Educagdo, 1997) dizem que “N&o ha criangas que ndo contactem com o codigo escrito,

ao entrar para a educa¢do pré-escolar e que ndo tenham ja algumas ideias sobre a
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escrita” (p.65). Sempre que a crianga, em idade pré-escolar, contacta com a leitura € a
escrita intervém factores motivacionais, factores operativos, factores linguisticos €
factores ortograficos. Os factores motivacionais devem acontecer pelo facto das
criangas serem estimuladas para a aquisi¢do de conhecimentos emergentes da leitura e
da escrita e assim criarem elevadas expectativas em relagdo aos livros, e considera-los
como uma fonte de satisfagio de necessidades. No que respeita aos factores operativos
ocorrem a habilidade para usar a linguagem sem referéncia directa ao contexto imediato
e a utilizagdo de estratégias de auto-correc¢do. Os factores linguisticos acontecem
quando a crianga ja tem familiaridade com a forma oral da lingua escrita ao nivel da
semantica, da sintaxe e da pragmatica. Segundo Neves € Martins (2000) os factores
ortograficos acontecem numa fase posterior ao ensino pré-escolar, as criangas ja
possuem conhecimento das convengdes acerca do impresso; a diferenciagdo entre a
imagem e o impresso; a diferenciagdo entre letras e numeros; conceitos acerca das
componentes do impresso (palavras, espagos, letras); convengdes direccionais de leitura

e pontuagio; relagdo das letras com o som do discurso

Conhecimentos Literacitos

De acordo com Martins, A e Neves, C. (1991) no inicio dos anos setenta,
Downing e Bruner demonstraram “que a leitura ndo ¢ fundamentalmente um acto
perceptivo como se pensava. E fundamentalmente um acto cognitivo...” (p.15) também
em estudos mais recentes nomeadamente estudos efectuados por Ferreiro e Teberosky
(1980), mostram essa realidade. Assim, os Educadores de Infancia devem preocupar-se
ndo em realizarem actividades de treino das aptiddes psicologicas, mas sim em
desenvolverem actividades que permitam & crianga compreender a natureza e a fungdo

da leitura, deste modo, devem-lhes proporcionar o maximo contacto com a leitura e a
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escrita. A semelhanca destas investigadoras também Sénéchal (2006), nas suas
investigagdes sobre literacia familiar constatou que alguns pais, ao lerem para os filhos,
ensinam-lhes conhecimentos literacitos. Por exemplo, quando os pais ensinam aos
filhos uma habilidade especifica, como reconhecer as letras do alfabeto as criangas
aprendem-nas facilmente.

Na mesma linha de pensamento, Alves Martins, (2002) e Cardoso Martins, (1995),
referem que a aprendizagem literacita fomenta-se através da realizacfio de actividades
que proporcionem o desenvolvimento da consciéncia fonolégica ao nivel da analise
silabica e da rima. Pois, deste modo, os alunos consqlidam as suas capacidades de
aquisi¢io de competéncias ligadas a leitura e a escrita.

De acordo com Lopes (2006) as criangas em idade pré-escolar possuem um
“processador fonologico”, ¢ através deste que 0s alunos adquirem a capacidade de
traduzir o que foi falado em letras, apesar de ainda ndo possuirem a capacidade de
perceber as sequéncias das letras inseridas no texto. Através da investiga¢do de Lopes
(2006) podemos dizer que o contacto constante com a linguagem escrita vai
desenvolvendo nas criangas a ideia de que a fala e a escrita estéo relacionadas. Logo,
como defende este autor o desenvolvimento da consciéncia fonologica deve ser
trabalhado logo no ensino pré-escolar.

Em Portugal, as Orientagdes Curriculares sdo muito gerais. Embora refiram
actividade ligadas & Literacia Emergente ¢ 4 Consciéncia Fonologica, ndo oferecem um
guidio especifico ou propostas de trabalho detalhadas neste &mbito.

Por outro lado, estudos recentes sugerem que quando os Educadores de Infancia
ndio dio valor a4 implementacio de praticas pedagégicas que ajudam o aluno a

desenvolver conceitos emergentes de leitura e de escrita ¢ de consciéncia fonologica.
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Eles tendem a valorizar a linguagem oral € o desenvolvimento das capacidades sociais
no ensino pré-escolar (Lopes, 2006).

Pouco se sabe sobre o impacto que os diferentes métodos utilizados na educagéo
podem ter sobre os alunos que estdo numa fase inicial da aprendizagem da leitura e da

escrita.

Representacdes precoces acerca da funcionalidade da Linguagem Escrita

A descoberta da funcionalidade da linguagem escrita é fundamental para o
processo de alfabetizagfo. Os sentidos atribuidos a aprendizagem da leitura e da escrita
si0 a base do que se designa por projecto pessoal de leitor/escritor. De acordo com esta
perspectiva, pretende-se que cada crianca construa 0 seu Projecto Pessoal de
Leitor/Escritor, que reconhega as caracteristicas do processo de leitura e escrita e que
compreenda a relagdo entre o oral € o escrito. Uma crianca que construa o seu Projecto
Pessoal de Leitor/Escritor apresenta um conjunto de motivos preferencialmente internos
(Ex.: “quero aprender a ler para contar historias a0 meu pai”) que constituem uma base
s6lida para o processo de ensino/aprendizagem da linguagem escrita.

Para a construgio do projecto pessoal leitor/escritor ocorrem situagdes onde as
criangas reconhegam os diferentes tipos de suporte escrito (Ex: jornais, livros de
historias), as diferentes mensagens que vinculam e as diferentes formas de os ler (Ex.:
leitura silenciosa, leitura em voz alta). Levar a crianga a perceber as fungdes da escrita
como escrever cartas, recados, entre outras, facilita a construcéio do seu projecto pessoal
leitor/escritor.

Muito importantes sdo as situagdes de leitura de livros infantis onde as criancas
aprendem a associar a leitura a0 mundo do imaginario e do maravilhoso, descobrem a

associagdo entre ler € prazer (leitura como fonte de prazer), ¢ a manipularem os livros.

35



O interesse pela linguagem escrita varia em fungdo da qualidade, da frequéncia e
do valor das actividades de leitura e da escrita desenvolvidas pelos que convivem mais
directamente com as criancas. A funcionalidade da leitura e da escrita ¢ o motor da
aprendizagem de ambas as competéncias. As criangas antes do ensino formal da
linguagem escrita formulam hipoteses sobre as relagdes entre diferentes suportes de
escrita e as respectivas mensagens.

Entre muitas outras coisas, a escrita engloba o saber a forma como o escrito se
relaciona com o oral, como varia a forma e o estilo consoante a situagdo e compreender
como aqueles que léem o que escrevemos reagem ao que esta escrito. Ferreiro e Palacio
(1987) ao observarem as garatujas das criangas que pretendiam representar textos,
verificavam que estas possuiam caracteristicas comuns, uma grafia mais linear do que
circular, feita sobretudo na horizontal, repeti¢do de segmentos semelhantes sequéncias
de letras e maior semelhanga com a escrita do que com o desenho.

A progressdo da crianga relativamente aos seus conhecimentos sobre o codigo
escrito é lenta e faz-se a partir da altura em que a crianga ainda ndo ¢ sensivel as
diferencas entre o desenho € a escrita e muito menos as diferengas objectivas do escrito.
Nesta fase escritas iguais podem ter o mesmo significado, o que importa € a inten¢o de
quem escreve. Aos poucos, a crianga vai estabelecendo critérios proprios para a escrita.
Por exemplo para escrever é preciso um mimero minimo de trés letras, ou por vezes
duas letras (depende da crianga) e tem de haver vérios tipos de grafemas ¢ a forma de
escrita tem de ser linear.

Normalmente, entre os 3-5 anos a crianga vai associar o escrito ao significado
segundo critérios quantitativos: os objectos maiores sdo representados com um nimero
maior de letras ou com letras maiores. Antes de a crianga conseguir escrever segundo o

nosso sistema alfabético (o oral codifica-se no escrito, ¢ o que € codificado s@o os
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fonemas), a sua escrita passa por varias etapas. De acordo com Silva (2003) a primeira
designa-se por escrita pré-silabica, do ponto de vista grafico, as criangas utilizam letras,
pseudo-letras ou algarismos para escrever € recorrem a um numero fixo de grafemas
para a escrita das diversas palavras. A linguagem escrita néo esta ainda relacionada com
a linguagem oral, sendo a escrita das diversas palavras orientada por critérios de
quantidade minima de palavras e de variagdo na sua posi¢do para a escrita de palavras
diferentes. Pode acontecer que a crianca estabeleca relagio entre a sua escrita € 0
tamanho do referente (Ex.: Para as criancas Elefante sera uma palavra maior do que a
palavra Formiga).

A segunda etapa designa-se por escrita silabica sem fonetizagdo. A escrita € ja
orientada por critérios linguisticos onde a unidade do oral representada na escrita € a
silaba. No entanto, a escolha das letras para representar as silabas € arbitraria (Ex.: AE
para Ga-to). J4 ha uma tentativa de correspondéncia entre o oral ¢ o escrito apesar da
unidade oral representada na escrita ser a silaba; a leitura das palavras ¢ silabada e ha
uma tentativa de segmentar o enunciado oral.

A terceira etapa caracteriza-se pela adop¢do de uma escrita silabica com
fonetizagdo (parcial ou total). A escrita é agora orientada por critérios linguisticos; a
analise do oral pode ser sildbica ou ir além da silaba, chegando mesmo ao fonema
(escrita alfabética) e as letras escolhidas n#o s#o arbitrarias. (Ex.: Para Ca-va-lo escreve
AVT- escrita sildbica com fonetizagio parcial: ou AVU- escrita sildbica com
fonetizagéo total).

A tltima fase ¢ a escrita alfabética, e nesta fase a leitura deixa de ser silabica, as
operagdes de segmentagdo sdo conseguidas e as palavras contém um grafema para

representar cada fonema. N3o existe uma passagem directa de etapa para etapa, ou seja,
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a crianca pode apresentar simultaneamente palavras escritas segundo uma escrita
silabica sem fonetizagdo, assim como palavras escritas segundo uma escrita alfabética

Quanto maior for o contacto com suportes, mais oportunidades terdio as criangas
de se interrogarem e colocarem hipéteses sobre as suas fungdes, as suas caracteristicas
formais e as suas relagdes com a linguagem oral. Desta forma, as criangas vdo criando
concepgdes precoces sobre a linguagem escrita.

No trabalho em torno da emergéncia da leitura é extremamente importante que as
criangas desenvolvam conceitos sobre o codigo escrito uma vez que este representa
unidades da linguagem oral. Desta forma, o trabalho sistematico e continuo em torno da
consciéncia fonologica deve ser estimulado, uma vez que a relagdo entre a consciéncia
fonolégica e a aprendizagem da leitura pode ser considerada uma relagdo reciproca e
interactiva (Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008) pois tem subjacente a ideia de que ¢
necessario um minimo de capacidades de reflexdo sobre o oral para que a crianga
consiga apreender a l6gica inerente ao processo de aquisi¢do da leitura.

Uma vez que as actividades de consciéncia linguistica estdo, directa ou
indirectamente, relacionadas com os didlogos, actividades iniciais do ensino da leitura
(Miguéis, Dias, Russo, Barata, Damifo ¢ Fernandes, 2006) a consciéncia dos fonemas
em criangas do pré-escolar e o nivel de consciéncia fonologica revela-se “o mais
importante determinante do sucesso na aprendizagem da leitura” (p.20). Desta forma, as
actividades que incidem em rimas e trava-linguas tornam-se importantes, dado que
aludem ao trabalho ao nivel silabico (Freitas e Santos, 2001) que permite desenvolver
nas criangas, “capacidades progressivamente mais complexas de analise da estrutura
fonolégica da lingua” (p.82), sendo a silaba um instrumento que permite, as criangas,

pensarem sobre a escrita. Assim, os educadores devem ser conhecedores do
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desenvolvimento cognitivo e linguistico dos alunos a fim de Ihes promoverem, de forma

adequada, todos os comportamentos emergentes.

Concepcdes sobre a Linguagem Escrita antes de se saber Ler

De acordo com Mata (2008) a leitura na sua sala deve integrar a intencionalidade
uma vez que esta apoia e facilita a compreensdo na sua dupla vertente - funcional e
estratégica. Tal como referimos anteriormente, a medida que se desenvolvem estratégias
de leitura em contexto de sala de aula, as criangas viio-se apercebendo, gradualmente, de
algumas convengdes e caracteristicas do sistema de escrita. Estas estratégias permitem-
lhes ainda, sentirem-se competentes enquanto leitores e incentiva-os na identificacio de
novas palavras bem como, no desenvolvimento de um vocabuléario visual alargado
(palavras que identificam globalmente de forma). Esta ¢ uma etapa crucial para, mais
tarde, procederem a comparagdes entre palavras e identificarem caracteristicas comuns,
regularidades e irregularidades, que lhes vdo permitir desenvolver concepgdes mais
avangadas sobre a leitura e a escrita.

Um olhar atento as Orientagdes Curriculares (Ministério da Educagio, 1997)
permitem-nos ver que elas contemplam o contacto € 0 desenvolvimento de
competénecias de leitura, que se podem enquadrar em trés vectores centrais: a)
comportamentos e estratégias de leitor; b) contacto com diferentes suportes de leitura;
¢) desenvolvimento do prazer, do gosto e da vontade de ler. As interacgdes preconizadas
no referido documento, apelam a aprendizagens contextualizadas, significativas e
informais, atendendo a que, elas sdo promotoras da valorizagdo da leitura, bem como do
prazer a ela associado, sobressaindo a importéncia que o livro ¢ a leitura de histérias

tém.
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O processo de emergéncia da leitura tal como o da escrita, ¢ um processo
sucessivo e conjunto, que envolve varias vertentes. As concepgdes precoces € 0
conhecimento das nogdes que as criangas desenvolvem sobre o acto de ler, as suas
fungdes. Os comportamentos e estratégias de leitores, sdo de extrema importancia, uma
vez que nos permitem conhecer o entendimento das criangas sobre este processo. Sem
divida, este conhecimento vai permitir aos Educadores proporcionar as criangas as
condi¢des essenciais ao seu desenvolvimento literacito.

Neste sentido, Martins e Niza (1998) referem um estudo realizado por Ferreiro e
Teberosky (1980) que analisou as concepgdes das criangas em idade pré-escolar sobre 0
acto de leitura. Este investigador concluiu que para algumas criancas “a leitura ndo ¢
possivel sem voz”, enquanto que para outras a leitura se faz “independentemente da
voz”, havendo ainda criangas que s#o capazes de fazer a “diferenca entre olhar e ler”.

Contudo, tal como ja foi referido ao longo deste estudo, considera-se a leitura, na
acepgdo de Curto, Morillo e Teixidé (2000) como a compreenséo do sentido de um
texto, a identificagdo do seu contetido e a apropriagdo da informagdo nele contida. Uma
vez que a leitura e a escrita envolvem processos cognitivos complexos, necessitam de

ensino directo e intencional, ao invés da oralidade que ¢ esponténea e inata.

A Importancia das Interacgdes Sociais nos Conhecimentos Emergentes Literacitos
Clay (1967) introduziu o conceito de literacia emergente para descrever o facto
de as criangas desenvolverem conceitos sobre a escrita e a leitura muito antes de
entrarem na escolaridade obrigatéria. Este desenvolvimento parece ser alimentado pelas
interacgdes sociais, através do carinho dos adultos, o contacto com materiais impressos
e, em particular, com histérias de livros infantis. Também Ferreiro, Palacio (1987)

defendem que a leitura e a escrita s3o “um processo social, que sempre tem lugar em
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contexto social ¢ culturalmente organizados com fins tanto sociais como pessoais”
(p.165). O contacto precoce com utilizadores de escrita permite também a compreensdo
de que a diversos tipos de suporte, correspondem diferentes contetdos de escrita.

A aprendizagem da leitura e da escrita implica um processo de integragdio de
préticas culturais préprias de comunidades alfabetizadas. Cabe ao ensino pré-escolar €
seus professores fomentar nas criangas o gosto pela escrita e pela leitura, pois € neste
nivel de ensino que as criangas comegam a adquirir os conhecimentos emergentes sobre
a literacia. Se os profissionais da educagio incentivarem a crianga para esta area, a
crianga ganhara um fascinio sobre o codigo escrito que permanecera para o resto da sua
vida.

O desenvolvimento da linguagem oral, no qual assenta a aprendizagem da leitura
e da escrita, depende também do interesse da crianga em comunicar € por isso €
importante que se estabelecam relagdes pessoais (Crianga-Adulto, Adulto-Crianga e
Crianga-Crianga), que estimulem esse desejo. As ocasides de didlogo e partilha de
vivéncias devem ser favorecidas, pois ¢ assim que a crianga ird dominando a linguagem,
alargando o seu vocabulario, construindo frases mais correctas € complexas. As rimas,
poesias, lengalengas e trava-linguas sio situagdes que, de uma forma ludica, também
trabalham a linguagem. De acordo com as Orientagdes Curriculares deverd existir
espagos proprios destinados ao desenvolvimento das varias areas de desenvolvimento.
Deste modo, a crianga deve possuir dentro da sua sala de aula meios que permitam o seu
desenvolvimento.

A nogdo de que a escola deve oferecer aos seus alunos leituras quotidianas de
diversos textos literarios de recepgdo infantil na sala de aula parece bem enraizada na
literatura sobre este tema (Balga, 2007). De igual modo, parece inquestiondvel a ideia

de que o educador deve explorar convenientemente o texto literario, trabalhando todas
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as actividades de pré-leitura, nomeadamente a apresentacdo do livro, que deve incluir a
apresentagio da capa, da contra-capa, o titulo da historia e o nome do autor (Cadima e
Silva, 2005). O que parece menos consensual ¢ o tipo de conhecimento sobre o codigo
escrito que as criangas devem apropriar quanto imersas nestas leituras partilhas ou
guiadas pelo Educador. Deste modo, torna-se importante conhecer melhor o enfoque
colocado no tipo de interacgdes com a leitura que se devem promover “antes, durante e

depois da leitura da historia.”
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111 — Metodologia

Objectivos do estudo

Verificamos, a partir dos aspectos abarcados pela recensdo de literatura
apresentada, que existem muitos trabalhos sobre leitura de historias (Beals, De Temple
e Dickinson, 1994, Campbell, 2001; Colburn, 1990; Duke, 2000). Contudo, parece
inequivoco que precisamos de saber mais sobre os modelos e praticas utilizadas no
ensino pré-escolar portugués, dai termos sentido necessidade de investigar como ¢€ que a
literacia é explorada através da leitura de histérias no ensino pré-escolar publico
portugues.

Assim, o presente trabalho surgiu da necessidade de descrever a forma como a
literacia no ensino pré-escolar Portugués é abordada pelos Educadores de Infancia e de
aferir a forma como a mesma é apreendida pelos alunos. Atendendo a estes dois

objectivos gerais, definimos os seguintes objectivos especificos:

-Identificar a forma como os comportamentos emergentes de leitura sio

trabalhados pelos Educadores de Infincia em estudo.

- Verificar se as actividades e estratégias desenvolvidas pelas Educadoras em
estudo influenciaram os resultados dos comportamentos emergentes de leitura ¢ a
consciéncia fonologica das criangas (teste emergentes de leitura e de consciéncia
fonologica aplicados em duas fases distintas).

- Compreender as concepgdes pedagogicas das Educadoras de Infancia em
estudo, quando em contexto de sala de aula abordam as historias seleccionadas.

- Compreender a forma como as actividades desenvolvidas em contexto de sala

de aula sdo, ou ndo, promotoras de conhecimentos literacitos.
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Opgdes Metodolégicas

O nosso estudo pretendeu descrever a forma como a literacia foi trabalhada no
ano lectivo de 2007/2008, num Jardim-de-infincia do Distrito de Lisboa.

A recolha de testes as criancas a que procedemos, no inicio e final do ano
lectivo, e a observagdo de aulas e de entrevistas semi-estruturadas as educadoras,
proporcionou a triangulagio de dados e esta, por sua vez, fornece pistas que ajudara a
responder as seguintes questSes orientadoras: 1) Quais as estratégias utilizadas pelas
Educadoras de Infincia quando realizam leituras de histérias para as criangas; 2) Como
& que as estratégias adoptadas influenciam os conhecimentos emergentes de leitura e de
escrita nessas mesmas criangas.

Em qualquer projecto de investigagdio ¢ fulcral ter sempre presente um fio
orientador, neste caso, tivemos em conta o objecto do estudo em questdo, os métodos e
as técnicas previstas a utilizar no decorrer da realizagfio do projecto. O proposito desta
investigagdo é inventariar o tipo de actividades ligadas ao desenvolvimento da literacia
que sdo utilizadas pelas Educadoras de Infancia e que tipos de actividades e estratégias
sdio privilegiadas pelas mesmas, no Jardim-de-Infincia. Interessa-nos saber até que
ponto as criangas tém conhecimentos emergentes da leitura € da escrita e se as
actividades propostas pelas Educadoras tém impacto nesse conhecimento.

Desta forma e tendo em conta a triangulagio metodologica, bem como o0s
objectivos deste estudo, optamos por uma abordagem que integrou técnicas qualitativas
e quantitativas, recorrendo a trés técnicas diferentes de recolha de dados: - observagéo,
testes de conhecimentos e entrevistas - no sentido de obtermos uma melhor
compreensio e interpretagdo do fenémeno a estudar.

As Orientagbes Curriculares para a Educagio Pré-Escolar referem a literacia

como um dominio incluso na drea da expressio e comunicagdo. A base dos
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fundamentos que nortearam estas orientagdes assenta na crianga como sujeito do
processo educativo, na construgdo articulada do saber ¢ numa pedagogia diferenciada,
realcando a importdncia dos livros e das bibliotecas como suporte para o
desenvolvimento da leitura. No entanto, as Orienta¢des Curriculares ndo especificam o
tipo de comportamentos emergentes ¢ estratégias que os Educadores devem privilegiar
estando assim justificado o motivo para incidir esta investigagio sobre o conhecimento

do c6digo escrito e a compreensdo leitora no Jardim-de-Infancia.

Estratégias de Estudo de Caso

Segundo Ponte (1992), um estudo de caso pode ser caracterizado como um
estudo de uma entidade bem definida com um programa, um projecto, um institui¢éo,
um sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade pessoal. Visa conhecer em
profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e
identidade proprias.

Esta investigagio assume-se, como particularista, uma vez que se debruga
deliberadamente sobre uma situacdio especifica que se supde ser Uinica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que ha nela de essencial e de caracteristico. Este tipo
de investigagio tem sempre um forte cunho descritivo, uma vez que o investigador ndo
pretende intervir sobre a situagdo, mas sim, dé-la a conhecer tal como ela lhe surge.
Para isso apoia-se numa descri¢@o consistente, isto ¢ factual, literal, sistematica e tanto
quanto possivel completa do seu objecto de estudo.

Contudo, um estudo de caso ndo tem de ser meramente descritivo. Recorre-se a
ele, tal como Réus (2002) menciona, quando n3io se tem controlo sobre os
acontecimentos € ndo ¢ portanto possivel, ou desejavel, manipular causas do

comportamento dos participantes. Este estudo foi desenvolvido dentro de um contexto
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real, tirando todo o partido possivel de fontes possiveis de fontes multiplas de
evidéncias como de entrevistas, observagdes e analise de testes aos conhecimentos dos
alunos. Logo, as conclusdes nele obtidas, apenas podem ser entendidas como pistas para
a compreensdo do tema sendo validas apenas para a amostra em estudo, encontrando-se
as suas limitagdes minimizadas (Stake, 2005) através da triangulagdo de dados
(observagdes, testes e entrevistas).

Adoptamos a vertente qualitativa deste estudo tendo por base as seguintes
caracteristicas enunciadas Bogdan e Biklen (1994, p.47-51): a) Na investiga¢do
qualitativa a fonte directa de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal. Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo
porque se preocupam com o contexto. Entendem que as acgdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente natural de ocorréncia. Os
investigadores  qualitativos ~assumem que o comportamento humano ¢
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre; b) A investigagio
qualitativa é descritiva. Os resultados escritos da investigagdo contém citagdes feitas
com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagio. Os dados incluem, entre
outros, a transcri¢do de entrevistas ¢ tentam analisar os mesmos em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto possivel, a forma como estes foram registados ou transcritos.
Assim, os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; c) Os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva. O processo de analise dos dados ¢ como um
funil: as coisas estio abertas no inicio e vdo-se tornar mais fechadas e especificas no

extremo. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
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Caracteriza¢io do Caso e Participantes

Reportando-nos aos objectivos desta investigagio e a metodologia seguida,
seleccionamos um método ndo probabilistico de amostragem que, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), ¢ util quando temos por objectivo estudar um grupo. A nossa
amostra, ndo aleatéria, foi definida de forma intencional (Bogdan e Biklen 1994)
constituindo assim uma amostra de conveniéncia, (Patton, 1990). Esta decisio foi
tomada tendo em conta a receptividade dos participantes, nomeadamente o facto de
duas Educadoras estarem envolvidas em projectos relacionados com o desenvolvimento
da literacia no pré-escolar e a facilidade de acesso aos Jardins-de-infincia.

A amostra foi constituida por um Jardim-de-infancia do Distrito de Lisboa,
tendo acedido participar no nosso estudo trés Educadoras de Infancia identificadas ao
longo desta investigagio como pertencentes as turmas um, dois e trés (E1, E2 e E3).

As trés docentes pertenciam ao quadro da referida escola. A Educadora 1 (E1)
tinha cinquenta e seis anos e naquele ano lectivo era o trigésimo segundo ano do seu
servico docente. A Educadora 2 (E2) estava no seu vigésimo sexto ano de servico, tinha
quarenta ¢ oito anos. Relativamente 4 Educadora 3 (E1), tinha cinquenta anos de idade,
vinte e sete de servico. Todas as docentes eram licenciadas. A nossa investigacdo
contou com a participagio dessas trés Educadoras de Infancia e das suas turmas, de
acordo com a estrutura apresentada no Quadro 1.

O Quadro 1 apresenta a distribuigéo dos alunos por faixas etérias, por sala e

nimero de alunos a frequentar o Jardim-de-infancia pela segunda vez.
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A frequentar pela | A frequentar pela
Turmas: 5 anos 4 anos segunda vez segunda vez
(5 anos) (4 anos)
El: 14 11 3 0
E2: 13 9 4 1
E3: 10 8 5 3
Quadro2

Procedimentos de Recolha e Anilise de dados

As principais estratégias adoptadas para esta investigagdo visaram a obtengdo de
dados que permitissem caracterizar as praticas educativas das Educadoras, bem como a
recolha de informagdo sobre como estas influenciaram os conhecimentos emergentes da
leitura e a consciéncia fonologica das criangas em idade pré-escolar.

Uma vez que se realizou a observagio directa na sala de aula, foram construidas
grelhas de observagdo e registo de dados, onde foram incluidos os registos das trés
turmas em estudo, o que nos permitiu recolher informagdes, através do contacto directo
com as situagdes reais. Este método, baseado na observago, possibilitou a captagdo de
comportamentos no momento em que os mesmos foram produzidos. Através deste tipo
de metodologia o investigador pdde constatar quais os métodos utilizados pelas
educadoras no desenvolvimento dos conhecimentos emergentes da leitura e da nas
criangas. A anilise das observagbes efectuadas aos educadores, em contexto de sala de
aula, permitiu-nos avaliar o modo como as historias foram exploradas bem como os
aspectos que foram desenvolvidos com maior acuidade. Estas observagdes foram
sujeitas a gravagdo audio afim de se proceder a uma analise cuidadosa e criteriosa de

todas as intervengdes de Educadora/Aluno.
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A pesquisa bibliografica compreendeu a recolha e andlise de referéncias
bibliograficas, cujos autores contribuiram para uma melhor compreensdo do objecto de
estudo.

Para a realiza¢do de um estudo, Melot e Corroyer (1992) defendem que s6 os
sujeitos que usam o feedback para construir uma representagdo coerente entre a
estratégia usada e os resultados obtidos é que mantém a estratégia e/ou a usam em
situacSes semelhantes. Neste contexto, a entrevista que foi realizada as educadoras
participantes permitiu-nos perceber e avaliar a presenga ou auséncia desta relagdo. Esta
foi composta por oito questdes. As duas primeiras perguntas pretendiam colocar a
Educadora a vontade, referindo-se a aspectos irrelevantes. As trés seguintes estavam
relacionadas com a diversidade e tipo de estratégias utilizadas para o desenvolvimento
do projecto de leitor de cada aluno. Por fim, com as duas ultimas questdes pretendiamos
saber qual as concepgdes tidas pela familia em torno da promogdo da literacia (na
opinido das entrevistadas) bem como, o percurso/ desenvolvimento profissional e
formagdo inicial de cada uma.

Através de pré-testes realizados as criangas, analisamos os seus conhecimentos
fonoldgicos e os conhecimentos emergentes da leitura. Esta recolha de dados
possibilitou a caracterizagio dos conhecimentos literacitos das criangas a priori € a sua
comparagdo com o0s que adquiriram atendendo aos métodos pedagégicos utilizados
pelas Educadoras. Tal como Tuckman (2005) refere a validade de uma festagem
depende muitas vezes da utilizagdo de um pré-teste uma vez que, este determina o
estado inicial do sujeito em relagdo a “ uma determinada variavel” (p.175). Contudo,
este autor refere que o pos-teste pode “nfo estar apenas a medir o efeito do tratamento
experimental” (p.175) uma vez que ele pode reflectir também a experiéncia do pré-teste,

0 que, neste estudo sera tido em conta na andlise descritiva.
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Relativamente & andlise de dados, Miles ¢ Huberman (1984) designa-a como “a
estruturagdio de um conjunto de informagdes que vai permitir tirar conclusdes ¢ tomar
decisdes” (p.24). Os dados recolhidos foram analisados e processados estaticamente
através de técnicas de estatistica descritiva de forma a obter dados através de
indicadores estatisticos, nomeadamente a média (Pestana e Gajeiro, 2005). Realizamos
também testes estatisticos paramétricos: o Teste ¢ que compara, de acordo com
Tuckman (2005), duas médias a fim de determinar se a probabilidade da diferenga ¢
uma diferenga significativa ou ocasional. No Teste ¢ utilizado para comparagéo de
resultados numa mesma turma, ou grupo de alunos, selecciondmos o pardmetro que
permite a andlise de amostras emparclhadas. Este tipo de teste para amostra
emparethada permitiu “comparar 0 mesmo grupo de sujeitos em diferentes condig3es ou
tratamentos” (p.42). No presente estudo, aplicamos este teste em duas condigdes
distintas: nos pré e nos pos-testes em todas as turmas/grupos. No outro teste utilizado,
optamos por proceder a comparagdes de acordo com amostras independentes, sendo a
comparagio de médias feita entre “dois grupos de sujeitos distintos (casos) na mesma
variavel (teste £) ou num grupo de varidveis” (Pestana e Gajeiro, 2005 p. 227). Esta
op¢io permitiu-nos fazer comparagbes entre os mesmos testes aplicados a
turmas/grupos distintos. Por fim e de forma a podermos relacionar as préticas das
Educadores com os resultados obtidos pelos alunos nos testes aplicados utilizamos o
teste R de Pearson. Este teste mede a intensidade da associagfio “entre varidveis
intervalo/récio” (Pestana e Gajeiro, 2005, p.38) a fim de relacionar os dados através de
digramas de dispersdo e poder verificar se h4 alguma relagfo entre as varidveis em
estudo.

Deste modo, atendendo a todas as técnicas de recolha de dados e anlise

referidas anteriormente, enveredamos por uma metodologia mista, quantitativa e
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qualitativa, porque encontramos nesta articulagio uma complementaridade que nos
permite uma melhor compreenséio do objecto em estudo (Carmo ¢ Ferreira, 1998).
Embora muitos investigadores nio concordem com a articulagio entre os métodos
quantitativos e qualitativos, também Reichardt ¢ Cook (1986) defendem que cabe ao
investigador articular da maneira mais conveniente cada um deles entre si.

Através da analise do quadro 2, pudemos verificar a adaptagio destas vertentes

metodolégicas ao presente estudo.
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Vertente Quantitativa Vertente Qualitativa
Testes de conhecimentos Dez observagdes ¢ Entrevistas
Técnica emergentes de leitura e de escrita | gravagfio sudio das aulas
de Recolba bem como de segmentagdo e
reconstrugiio silabica
3 Educadoras de | 59 Criancas 3 Educadoras de Infincia
Participantes Infincia
Identificar a | Verificar se as | Compreender | Identificar  a | Compreender
forma como os | actividades e | se o tipo de | forma como os | as concepgdes
comportamentos | estratégias actividades comportamento | pedagégicas
emergentes de | desenvolvidas | desenvolvidas | s emergentes de | das
leitura e de | pelas em contexto | leitura ¢ de | Educadoras de
escrita sfio | Educadoras de sala de aula | escrita sdo | Infincia em
trabalhados em estudo | sfo trabalhados estudo, quando
pelos influenciaram | promotoras de | pelos em contexto de
Educadores de | os resultados | comportamen- | Educadores de | sala de aula
Infancia. dos compor- | tos literdcitos | Infincia abordam  as
tamentos histérias.
emergentes de
leitura  (teste
Objectivos emergentes de
leituraa, de
escrita e de
consciéncia
fonoldgica
aplicados em
duas fases
distintas).
Tipos de Anilise estatistica Andlise de conteido
andlise
Quadro 3
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Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados
Materiais de Avaliacfio para o diagnéstico da Emergéncia da Leitura e da Escrita
no Pré-Escolar

Fernandes (2004) considera que as experiéncias linguisticas ao longo da
infincia, isto é, desde o nascimento até por volta dos oito anos, determinam o
desenvolvimento da literacia. Este autor citando Adams, entre outros, considera que as
competéncias fonoldgicas sdo um “forte preditor da aprendizagem da leitura” (p.58)
devendo-se por isso promover a reflexfio sobre a oralidade e o “treino da capacidade de
segmentacdo da cadeia de fala” (Freitas, Alves e Costa, 2007, p.9).

Reis e Adragdo (1990) constataram que no ensino portugués a fonética ndo é
uma competéncia suficientemente desenvolvida e referem que esta situagio é uma das
principais causas para a ocorréncia do erro ortografico. Também para Hébrard (2003) a
fonética ¢ uma condi¢lio para a aprendizagem da leitura; sem esta competéncia
correctamente desenvolvida a alfabetizagéo fica comprometida. De facto, se os alunos
nio souberem fazer a distingdo entre os sons e aprenderem a ler apenas fazendo a
distinggio entre grafemas, a leitura pode ficar condicionada. Cientes destas dificuldades,
decidimos analisar a forma como o Ensino Pré-escolar trabalha a 4rea da fonologia.
Para tal, adaptamos materiais ji existentes que avaliam esta 4rea no Pré-escolar e
aplicamos pré-testes e poOs-testes, ao universo da populagio em estudo, depois de

definido o dominio linguistico a avaliar - fonologico.
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Testes de Conhecimento Emergente Da Leitura e da Escrita

Com o intuito de diagnosticarmos qual o tipo de comportamentos emergentes de
leitura e de escrita que os alunos em estudo tinham, no inicio do ano lectivo de
2006/2007 (Setembro), aplicAmos individualmente os pré-testes de literacia emergente,
tendo sido adoptado 0 mesmo procedimento em Julho do mesmo ano lectivo.

Adaptamos um teste de Clay (1972), tendo a sua administra¢do sido feita de
forma individual. Este teste é composto por nove itens (Anexo 1), tendo o
experimentador questionado a crianga sobre os mesmos. Cada resposta era anotada em
grelha (Anexol), especificamente construida para o efeito, sendo cada resposta certa
cotada com um ponto.

Como ja foi referido, de acordo com Clay (1991) as experiéncias com textos
impressos fornecem oportunidade para verificar “conceitos acerca do impresso”,
englobando este conhecimento a distingfio grafica entre niimeros ¢ letras, entre letras e

palavras e o conhecimento da orientagfio espacial convencional (direccionalidade).

Testes de Consciéncia Fonolégica

Este teste foi adaptado dos testes da avaliagfio oral concebidos por Sim-Sim
(2004), nomeadamente do sub-teste (6) que pretende avaliar competéncias de
Segmentagdo € reconstrugdo sildbica. A opgdo por este teste prendeu-se com o facto de
ele ter sido construido a partir de uma amostra representativa da populagio de Portugal
e porque nele sdo divulgados os resultados referentes a faixa etaria de quatro e seis
anos, faixa etaria essa abrangida pelo nosso estudo.

Apesar de este sub-teste ser formado por quatro blocos com dez itens cada um
que avaliam respectivamente a reconstru¢io silibica, a reconstrugio fonémica, a

segmentacdo sildbica ¢ a segmentagiio fonémica, apenas adaptamos a este estudo ao
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primeiro e terceiro blocos: reconstru¢iio sildbica e a segmentagfo sildbica, uma vez que
eram os blocos que ancoravam os objectivos deste estudo.

Destes vinte itens retirAmos aleatoriamente doze itens tendo-se retirado
inicialmente aqueles cujo indice de dificuldade era superior a 0,90 por os considerarmos
demasiado faceis. Logo, nfo seriam discriminativos e aumentariam desnecessariamente
o tempo de aplicacdo dos testes.

Em suma, do Bloco A do teste original mantivemos os itens 1, 3, 4, 5, 8 ¢ 10
enquanto que do Bloco C utilizimos os dois itens dados como instrugdes, uma vez que
consideramos que os mesmos, ao servirem de exemplo, eram considerados de grande
facilidade de resolugdo, os itens 4,7,8 e 10 (Anexo 2). A aplicagfio dos itens referentes a
cada bloco foi sempre antecedida de uma instrugdo ¢ de um exemplo, tendo o
experimentador fornecido feedback correctivo, a fim de se certificar que a instrugio
tinha sido compreendida pela crianga.

Tal como ¢ proposto pela autora do teste, pontuou-se cada resposta certa com
um ponto € zero pontos para cada resposta errada, tendo cada bloco passado a ter a
cotagio maxima de seis pontos. Para cada aluno foi ainda calculada a percentagem de
respostas correctas.

No inicio de Julho aplicimos os mesmos testes para avaliar se no periodo de
tempo que mediou as testagens a intervengdo das Educadoras teve impacto sobre as

aprendizagens dos alunos.

Observagies em Contexto de Sala de Aula
A fim de investigar a forma como as Educadoras de Infincia trabalhavam a
leitura de histérias em contexto de sala de aula, seleccionamos trés turmas onde, entre

Outubro de 2006 a Junho de 2007, foram realizadas 30 observagdes directas ndo
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participantes (10 por Educadora). Woods (1993) defende que o papel de investigador
deve ser o de observador das coisas “tal como sucedem naturalmente, com a menor
interferéncia possivel da sua presenga” (p.52). De acordo com a postura veiculada por
este autor, tentamos que a nossa presenca fosse a mais discreta possivel, procurando
sempre o papel de observador ndo interveniente ¢ acompanhando as aulas num lugar
nfio ocupado, numa zona isolada mas que permitisse ver a postura da Educadora e as
reacgdes dos alunos. De uma forma geral, ndo foram detectados sinais evidentes de
perturbagio nos alunos gerados pela nossa presenga, o que foi confirmado pelas
respectivas Educadoras.

Proceder ao registo de tudo o que ocorre na sala de aula € uma tarefa complexa.
Preocupamo-nos, por isso, em focalizar a atengfo na actuagfio das Educadoras na leitura
de histdrias. Antes de observarmos directamente a condugio pedagdgica da actividade,
procediamos ao preenchimento e/ou actualizagio de um registo estruturado (em relagdo
aos suportes de escrita e suas funcionalidades, Anexo 4), permitindo-nos assim
caracterizar o ambiente de literacia de cada sala de aula.

De acordo com os objectivos da observagfo, cridmos especificamente para o
efeito uma grelha que orientou a nossa observagiio tendo por base Cadima e Silva
(2005) e efectuamos a sua pilotagem em duas salas de Jardim-de-infincia nio
envolvidas no estudo. Constatamos que a grelha possuia itens que nfio eram passiveis de
ser avaliados, uma vez que nfio iam de encontro aos objectivos do estudo. Alteramos a
referida grelha, testamo-la de novo e procedemos aos registos de observagdo (Anexo 4 )
incluindo, sempre que consideramos pertinente, comentérios € notas que posteriormente
poderiam facilitar a anilise e clarificar duividas.

Os dados resultantes da analise dos registos estruturados de observagiio, foram

confrontados com a opinido transmitida pelas Educadoras através das entrevistas.
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Entrevistas

Uma vez que em investigag3io qualitativa a entrevista ¢ uma fonte de informagéo
sobre aspectos niio observaveis do ser humano, resultando de uma negociagdo entre
entrevistado ¢ entrevistador, realizaram-se entrevistas individuais as Educadoras em
estudo. De acordo com Walker, citado por Pacheco (1995) a entrevista é “um
mecanismo de recolha de dados que pretende obter respostas a perguntas que foram
cuidadosamente normalizadas e que supSem a minima intervengfio possivel” (p.88).

Atendendo a que a entrevista ¢ uma forma de colocar questdes com o objectivo
de compreender o significado que os sujeitos dio ao fenémeno em estudo € o modo
como organizam o mundo em que vivem, o investigador tem que estar atento a questies
éticas. Assim, ao utilizar perguntas e registar respostas (linguagem oral ou escrita)
independentemente de estas serem registadas em audio ou niio, o entrevistador ndo
deve, tal como Stake (2000) refere, fazer inferéncias a partir de uma interpretagio em
que a subjectividade de andlise ¢ imposta pelo entrevistador. Para minimizar esta
subjectividade, antes de realizar as enfrevistas o investigador/entrevistador deve
explicitar os objectivos da mesma aos entrevistados, garantindo-lhes ainda a total
confidencialidade das informagGes. Estes procedimentos foram por ndés adoptados.
Antes da realizagBio das entrevistas as Educadofas, estas foram informadas dos
objectivos do estudo, dos aspectos em que se esperava a sua colaboragfio e foi-lhes
garantido o anonimato do contetido da entrevista.

As entrevistas constituiram assim a terceira fonte de recolha de dados utilizada.
Todas as entrevistas foram directas e exclusivamente conduzidas pelo investigador. Para
a sua realizagiio foi feito um primeiro levantamento das questdes a abordar

contemplando oito 4reas.
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A partir do conjunto de questdes foi elaborado um guiZio (Anexo 5) que orientou
a realizacfio das mesmas, utilizando-se assim a entrevista individual semi-estruturada
que na concepgo de Loudke e André (1986) é aquela que “se desenrola a partir de um
esquema basico porém nio aplicado rigidamente permitindo que o entrevistador faga as
necessérias adaptagdes” (p.34).

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas seguindo, sempre que
possivel, o guido elaborado de forma a garantir que as questdes fossem focadas por
todos os participantes. As entrevistas foram realizadas individualmente a cada uma das
trés Educadoras participantes, numa sala destinada aos professores, de acordo com a sua
disponibilidade, tendo-se procedido & combinagdo prévia da hora para o efeito. Apos o
pedido para registar as entrevistas em gravador audio, ao qual nenhuma participante
colocou qualquer impedimento, procedemos ao seu registo. Estas entrevistas tiveram a
duracio de aproximadamente uma hora e foram posteriormente transcritas e

categorizadas para analise de contetdo.
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IV — Apresentaciio dos Resultados

Pretendemos analisar neste ponto os resultados dos alunos em relagio aos
resultados dos Testes Emergentes da Leitura e da Escrita (ver Quadros 4, 7 ¢ 8 ¢
apéndice 1, 4 e 7), assim como, os Testes de Segmentagdo (Quadro 5, 9 ¢ 10 e apéndice
2, 5 e 8) e de Reconstrugdio € Analise Sildbica (Quadro 6 ¢ 9 e apéndice 3, 6 ¢ 9). Bem
como analisar as Observagtes Directas (Quadro 11,12,13 ¢ Anexo 4) realizadas em

contexto de sala de aula.

Os testes de conhecimento litericitos, segmentagio e reconstrugiio sildbica
foram aplicados em duas fases distintas: pré-testes em Setembro de 2007 e pos-testes
em meados de Julho de 2008. Com eles pretendiamos numa primeira fase aferir os
conhecimentos dos alunos, para que os pudéssemos comparar com os resuitados obtidos
nos pos-testes, bem como verificar se as turmas eram homogéneas e similares em
termos de conhecimentos iniciais. Constatimos através da realizagio de Testes # que os
resultados obtidos pelas trés turmas em estudo eram equivalentes para os testes de
conhecimentos emergentes ¢ para a reconstrucZo sildbica mas que 0 mesmo niio ocorreu

quando se avaliou a segmentacio silabica (ver Quadro 4, 5 ¢ 6).

Teste ¢ (amostras emparethadas) dos Pré-Testes Emergentes da Leitura e da

Escrita
Comparagio entre Comparagio entre Comparaggo entre
Turma 1 e Turma 2 Turma 1 ¢ Turma 3 Turma 2 € Turma 3

0,34048 0,60844
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Teste £ (amostras emparelhadas) dos Pré - Testes de Segmentagfio Sildbica

Comparacfio entre Comparagio entre Comparagio entre

Turma 1 e Turma 2 Turma 1 € Turma 3 Turma 2 ¢ Turma 3
| Pro-teste 0,44328 0,00143* 0,00011+*

" *Valores significativos (p <0,05),

Quadro 5

Teste # (amostras emparelhadas) dos Pré - Testes de Reconstrugiio Silibica
Comparagio entre Comparagfio entre Comparaglo enire |
Turma 1 e Turma 2 Turma 1 ¢ Turma 3 Turma 2 e Turma 3 :
i
i Pré-teste 0,07882 094802 0,07223 —J

Testes de conhecimentos emergentes

A fim de verificarmos a existéncia de diferencas estatisticamente significativas
entre os conhecimentos demonstrados no inicio e no final do ano lectivo em relagio as
convencgdes da escrita, nas trés turmas em estudo aplicimos o Teste ¢ para amostras
emparelhadas, com a distribui¢io bi-caudal uma vez que era provavel existir um valor
estatisticamente superior, considerando um nivel de significincia estatistica de 95%

(p<0,05). Observando o Quadro 7 constatamos que existem diferengas significativas em



todas as turmas, mediante a comparagio das nove variaveis consideradas (todos os p
<0,05).

A turma 2 foi aquela que apresentou um melhor desempenho ao comparar-se os
resultados obtidos nos pré-testes com os pos-testes. Este resultado indica que em todas

as turmas houve melhorias significativas entre o principio e o final do ano lectivo.

Teste t (amostras emparelhadas) dos Testes de Conhecimentos Emergentes

Turma 1 Turma 2 Turma 3

- 0,01141* 0,00421* 0,01206*

Poés-teste

*Valores significativos (p<0,05),

Quadro 7

De seguida, comparamos os resultados das trés turmas apenas nos pos-testes.
Como se pode observar, através do Quadro 8, as turmas 1, 2 e 3 apresentam resultados
muito semelhantes nas variaveis de desenvolvimento consideradas. A fim de chegarmos
a esta conclusio foi necessirio aplicar estatisticamente o Teste 7 para amostras
independentes, com a distribui¢dio bi-caudal uma vez que era provavel existir um valor
estatisticamente superior, considerando o nivel de significincia estatistica de 95%
(p<0,05). Concluimos que nfio existem diferencas significativas entre a populagio em

estudo.
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Teste ¢ (amostras independentes) dos Pds — Testes de

Conhecimentos Emergentes

Comparagio entre Comparagio entre Comparagfo entre

Turma 1 e Turma 2 Turma 1 e Turma 3 Turma 2 ¢ Turma 3

Pos-teste 0,24984 0,4788 0,79774

Quadro 8

Testes de Consciéncia Fonolégica — Segmentacio Silibica

Com o intuito de verificar a existéncia de diferengas estatisticamente
significativas entre os conhecimentos demonstrados no inicio e final do ano lectivo em
relagdo 4 segmentagdo silabica nas trés turmas em estudo aplicamos o Teste ¢ para
amostras emparelhadas, considerando um nivel de significincia estatistica de 95%
(p<0,05), com a distribui¢io bi-caudal devido a probabilidade de existir um valor
estatisticamente superior, . Observando o Quadro 9 constatamos que existem diferencas
significativas entre os resultados obtidos entre os dois testes nas turmas 1 e 2 (p<0,05),

enquanto que na turma 3 nio se observaram diferencas significativas.

Teste ¢ (amostras emparelhadas) dos Testes de Segmentagiio Sildbica

Tuorma 1 Turma 2 Turma 3

- 0,00013* 0,00011* 0,14977

Pos-teste

*Valores significativos (p<0,05),
Quadro 9
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No que diz respeito a capacidade de segmentar silabicamente, podemos
verificar, através do Quadro 10, que a populagio em estudo apresentou valores
estatisticamente ndo significativos tendo sido obtidos estes resultados airavés da
aplicagdo estatistica do Teste 7 para amostras independentes, considerando o nivel de
significincia estatistica de 95% (p<0,05), com uma distribuigio bi-caudal uma vez que

era provavel existir um valor estatisticamente superior.

Testet (amostras independentes) dos Testes de Segmentaciio

Sildbica
T1-T2 T1-T3 T2-T3
Pos-teste 0,15937 0,0854 0,73878

Quadro 10

Testes de Consciéncia Fonolégica — Reconstrucio Silibica

Uma vez que se pretendia investigar a existéncia de diferengas estatisticamente
significativas entre os conhecimentos demonstrados no inicio e final do ano lectivo em
relagdo a reconstrucdo silabica nas trés turmas em estudo, aplicdmos o Teste 7 para
amostras emparelhadas e com a distribui¢do bi-caudal uma vez que era provével existir
um valor estatisticamente superior, considerando um nivel de significincia estatistica de
95% (p<0,05). Observando o Quadro 11 constatamos que existem diferencas
significativas entre os resultados obtidos entre os dois momentos nas turmas 1 e 2
(p<0,05). Na turma 3 nio se observaram diferencas significativas na reconstrugio

silabica.
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Teste ¢ ( amostras emparelhadas) dos Testes de Reconstruciio Sildbica

Turma 1 Turma 2 Turma 3

- 0,03309+ 0,01574+

Poés-teste

*Valores significativos (p<0,05)
Quadro 11

Através da aplicagio estatistica do Teste 7 para amostras independentes, cujo
nivel de significincia estatistica é de 95% (p <0,05), com uma distribuigio bi-caudal
uma vez que existia a probabilidade de existir um valor estatisticamente superior, desta
forma constatou-se, como mostra 0 Quadro 12, que o nivel de evolugdo das capacidades

fonologicas da populag3o em estudo ndo apresentou diferencas significativas.

Teste (amostras independentes) dos Testes de Reconstrugio

Sildbica
T1-T2 T1-T3 T2 -T3
Pos-teste 0,07882 0,39443 0,87197
Quadro 12
Observacédes de aulas

As observagBes recairam no tipo de actividades/estratégias utilizadas pelas
Educadoras na leitura de histérias. Em trinta aulas observadas (dez por cada
Educadora), constatimos que tantos os aspectos relacionados com a literacia e com a

explorago do desenvolvimento da linguagem oral foram trabalhados.
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Estes aspectos foram observados a partir da leitura de dez historias (Quadro 13)

trabalhadas dentro da Area de expressdo e comunicagdo.
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Em relag@o as competéncias emergentes da leitura (Quadro 14) observamos que

o aspecto mais trabalhado, pelas Educadoras foi o relacionado com os conhecimentos

sobre o impresso (108 vezes) destacando-se, dentro destes, a diferencia¢io entre

letras/nimeros. No que concerne a0 modo como o livro foi apresentado, referimos que

observamos por trinta e oito vezes diferentes actividades promotoras da identificacdo

das caracteristicas do livro e do impresso (inicio ¢ fim do livro). A direccionalidade com

retorno foi o aspecto menos trabalhado por todas as Educadoras.

Conhecimentos Emergentes
2 Direccionalidade Apresentagiio do livro Conhecimento sobre o impresso
'§ Esquerda/
ue:
g Identifica a Aponta
é‘ Esquerda/ Direita Identifica a Identifica o | Identifica | Aludea Aludea
= contra- para as
Direita com capa inicio o fim numeros letras
retorno e palavras
El 5 2 3 1 2 0 44 7 1
E2 3 2 5 1 3 0 18 2 0
B3 4 1 6 3 10 4 24 5 7
1 12 5 14 5 15 4 86 14 8
&
-§ 17 108
=

Quadro 14

Ao efectuar uma analise do Quadro 15 podemos verificar o tipo de actividades

exploratérias realizadas, sobressaindo as actividades em torno do vocabulario. Todas as
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Educadoras exploraram-no recorrendo a sinonimia, em especial a Educadora 1, e¢ a
antonimia, apesar de n3o ter sido trabalhada pela Educadora 3. Destaca-se o trabalho
efectuado em torno das rimas pela Educadora 1 e a auséncia de actividades
exploratorias em torno das lengalengas pela Educadora 3.

No que diz respeito a sintese e resumo da historia, todas as Educadoras
colocaram a tonica na exploragdo feita pelas criangas (26 vezes) em detrimento do
resumo efectuado pelas docentes (23 vezes) apesar de, algumas vezes, apds o reconto
efectuado pelos alunos, as Educadoras terem sentido necessidade de resumir elas
proprias a historia.

Em relagdo as actividades de consolidag@o, verificamos que apenas foram
trabalhadas trés actividades, todas elas relacionadas com a 4rea das expressdes.
Contudo, a Educadora 3 ndo recorreu nenhuma vez a dramatizagio das historias
exploradas dando primazia ao desenho. Situagio distinta foi observada na sala da
Educadora 1 que em detrimento de actividades de expressdo plastica, valorizou a area
da expressdo dramatica e musical; situa¢do analoga foi observada com a Educadora 2
que trabalhou em igual nimero de vezes a area das expressdes dramatica, musical e
plastica.

Destas observagées, e perante a analise pormenorizada do Quadro 15, constata-
se que apesar de terem sido exploradas dez historias por Educadora, nem todas foram
consolidadas com o mesmo tipo de estratégias: Educadora 2 e Educadora 3
dinamizaram actividades de consolida¢do nove vezes e a Educadora 1 utilizou mais que

uma estratégia para promover a assimilagio e compreensio de cada historia (12).
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Trabalha os seguintes aspectos:
Estratégias desenvolvidas na exploraciio
Resumo da histéria Actividades de consolidacéio
das histérias

:

'gmmsmonhnm,mommmmaalengmg Educadora | Criangas |3 Dramatizacio | Cangles | Desenho |§

é = 3] | 2]

E1| S 6 3 1 15 6 8 14 5 5 2 12
E2 3 4 2 1 10 7 9 16 3 3 3 9
E3 | 2 4 0 0 6 10 9 19 0 a4 5 9
& | 10 14 5 2 31 23 26 |49 8 12 10 |30
o

=

Quadro 15

No que concerne a relagdo entre o niimero de actividades emergentes de leitura e

de escrita desenvolvidas pelas Educadoras em estudo e o resultado dos alunos nos p6s-

testes emergentes podemos verificar uma correlagdo positiva entre o ndmero de

actividades e os resultados dos alunos (r=0,72), como se pode constatar no Gréfico 1.
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Em relagio ao desenvolvimento da linguagem oral, nas trinta observagses
efectuadas foi nossa preocupagdo verificar de que forma a consciéncia fonoldgica era
estimulada. O Quadro 16 apresenta os resultados dessas observagbes aquando da
exploragio de histérias. Assim constatamos que apenas a segmentacdo sildbica ¢ a
reconstruciio sildbica foram trabalhadas tendo sido dada primazia as actividades de
segmentagdo sildbica. A Educadora 1 efectuou exercicios de segmentacdo sildbica
catorze vezes, a Educadora 2 cinco vezes enquanto que a Educadora 3 segmentou
palavras em sflabas uma vez. Esta Educadora n3o realizou actividades de reconstrugao

silabica enquanto que a Educadora 2 o fez duas vezes e a Educadora 1 trés vezes.

Actividades fonoldgicas
Educadoras desenvolvidas
Reconstruciio | Segmentacdo
El 3 14
E2 2 5
E3 0 1
Quadro 16

Podemos constatar através da andlise do Grifico 2 que também aqui se verifica
uma correlagio entre o mimero de actividades de segmentagao sildbica desenvolvidas

pelas Educadoras e a média de resultados obtidos pelos alunos nos pos-testes (r=0,86).
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Através da andlise do Grifico 3 constatamos que a correlagdo ndo € tdo forte

entre o ndmero de actividades de reconstrugiio sildbica desenvolvidas pelas Educadoras

e a média de resultados obtidos pelos alunos mos pds-testes (r=0,57), apesar das

Educadoras ndo terem desenvolvido um grande nimero de actividades nesta drea nio

impediu os alunos de obterem melhores resultados nos pos-testes, desta forma podemos

aferir que a reconstrugio sildbica é facilmente executada pelos alunos.
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Observimos ainda o tipo de itens ou questdes colocadas pelas Educadoras
durante a leitura. Assim, verificamos que todas fazem um grande nimero de perguntas
por histéria, sendo a Educadora 1 a que mais questionou os alunos ao longo das
observacdes realizadas. Esta Educadora efectuou um total de 206 perguntas, enquanto a
Educadora 3 realizou 200 perguntas e a Educadora 2 inquiriu os alunos 124 vezes.
Verificamos também, ao analisarmos o Quadro 17, que predominam as questdes de tipo
inferencial, para as Educadoras 1 e Educadora 2 como pudemos constatar na histéria da
Pimpona, a Galinha Tonta, em que a Educadora 2 ainda antes de comegar a contar a

histéria comeca por fazer perguntas que requerem o conhecimento das criangas:

“Educadora 2- Quando as pessoas desta Quinta querem comer uma laranja o que
é que elas fazem?

Crianga 1- Vo  laranjeira,

Educadora 2 - Vdo 2 laranjeira buscar uma laranja e quando € uma salada?
Crianga 2- Vio a horta!,

Educadora 2- Vio 2 horta buscar o qué?,

Crianga 3- Salada,

Educadora 2- O os tomates 6 o que for! E se quiserem comer uma galinha assada
no forno?

Crianga 4- Matam uma galinha”.
Contrariamente a Educadora 3 privilegia as questdes de reconhecimento literal

como podemos constatar na transcrigo retirada da histéria do Coelhinho Branquinho e

da Formiga Rabiga:

71



“ Educadora - Quem é que vai aqui a fugir? (mostra a imagem)
Crianca - E a cabra,

Educadora - E de quem € a casa?

Crianga - E do coelhinho,

Educadora - Entiio e a cabra Cabrés ficou contente com a formiga?
Crianga - No, E- Ficou muito...

Crianga - Zangada

Educadora - E o que é que aconteceu a cabra?

Crianga - Fugiu.”

Verificam-se diferengas significativas na forma como o sentido critico e a
emissdo de juizos foi trabalhada pelas trés educadoras. Assim a Educadora 2 ndo
privilegia este tipo de questdes (3) enquanto que a Educadora 1 ¢ a Educadora 3
trabalharam este tipo de perguntas, pelo menos, uma vez por histéria, por exemplo na
histéria do Curtadilo, O Crocodilo Campedo, podemos constatar através de uma
transcrigdo o tipo de perguntas com sentido critico realizadas pela Educadora 1:

“Crianga - porqué que ele nio faz uma festa?

Educadora - Ah! Ah! porque se calhar fazer uma festa sozinha para ele, ndo é
divertido! Achas que fazer uma festa sozinha € divertida?

Crianca - Nio, E- Uma pessoa fazer uma festa sozinha tem alguma piada ndo
tem?,

Crianca - Nem consegue.

Todas as questdes relacionadas com o vocabulirio foram trabathadas pelas trés

Educadoras ndo se verificando diferencas significativas em relagdo aos itens de

72



explicitagio do vocabuldrio. No entanto, a Educadora 1 € a que mais trabalha este tipo

de perguntas.
Perguntas colocadas pelas Educadoras
Literal Inferencial Generalista Vocabulério
g
Pergunta
3
§ Pergunta 16gica: | pragmdtica: estd
Reconheci- | aperguntaestd implicita e
Apreciagio da | Pergunta | Explica | Total
mento literal implicita no requer os
hist6ria
texto conhecimentos
do leitor
El 70 42 61 18 7 8 206
E2 48 29 37 3 2 5 124
E3 o8 35 42 12 6 7 200
Quadro 17
Entrevistas

A importincia da Literacia no Ensino Pré-Escolar

Com o intuito de conhecer as percepgdes das Educadoras sobre a importancia da
literacia no ensino pré-escolar (ver anexo 5), questionimos as Educadoras que
revelaram estar conscientes dessa importincia. Neste sentido, a Educadora 1 considerou
que é importante desenvolver a literacia uma vez que esta € 0 primeiro contacto que as
criancas tm com a linguagem escrita. Para a Educadora 2, a literacia é considerada
como a drea cujo trabalho deve ser privilegiado no ensino pré-escolar e a Educadora 3

considera essencial o trabalho em torno desta drea.
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Educadoral Educadora 2 Educadora 3
Acho que sim, é o primeiro | A literacia na minha opinifio, é 2 | Sim com certeza, acho essencial
contacto que as criangas t&m com | drea que deve ser mais haver uma fase de aprendizagem,
a linguagem escrita...elas muitas | trabalhada no ensino pré- assim quando vdo para o ensino
vezes ja saem do Jardim-de- escolar, é mesmo muito bésico j4 tém uma preparaggo,
infancia com os rudimentos da importante. para terem algumas bases.
leitura e da escrita e algums
mesmo a lerem.

Relativamente as respostas dadas pelas Educadoras, todas foram unanimes em
considerar a literacia como uma 4rea importante. No entanto, unicamente a Educadora 1
e Educadora 3 desenvolveram as suas respostas detalhando as suas explicagdes,
mencionando o facto de muitas vezes as criangas adquirirem no ensino pré-escolar as

bases para o ensino basico.

Estratégias utilizadas com vista ao desenvolvimento da literacia

No que concerne as actividades/estratégias utilizadas para desenvolver a literacia
as trés Educadoras referiram como importante a utilizagdo e a diversificagdo de
estratégias, podendo mesmo dividi-las em trés subcategorias: o contacto com todo o
material escrito, a leitura e reconto de histdrias e a divisdo sildbica. No entanto, a
Educadora 1 e a Educadora 2 referiram a importincia da escrita no desenvolvimento da
literacia. A Educadora 1 mencionou também a importéncia das criangas copiarem o que
vém escrito, enquanto a Educadora 2 referiu a importincia do registo das histérias

através do desenho.
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Educadora 1

E preciso que eles tenham muito
contacto com a palavra escrita,
que se habituem a lidar com as
letras a lidar com os livros, a ver
textos escritos, com diferentes
tipos de letras, a...€ preciso
terem estas vivéncias para
comegarem a escrever e
copiarem os textos, copiarem as

palavras que véem.

Educadora 2

Utilizar-se um trabalho muito a
base de histdrias, interpretagdo
das mesmas, desenvolver
trabalhos a partir das mesmas e
no fundo para que eles percebam
que 20 estarem a desenhar estdo
a contar uma histéria, estfio a
recontar a histéria, estiio a fazer

o reconto da histéria.

Educadora 3

E comegarmos realmente com a
divisdo sildbica, como é que se
formam as palavras, comecar
pelo nome depois é o
conhecimento das letras, a...as
palavras a frase, como € que se
comega a leitura, a
direccionalidade da escrita, de

cima para bhaixo portanto a

| orientagdo portanto eles terem

todo esse conhecimento .... que

depois vai facilitar.

E de salientar as estratégias apresentadas pela Educadora 3. Esta, a0 contririo

das outras Educadoras, respondeu que é através da divis3o sildbica e de actividades que

ensinem a direccionalidade da escrita que a crianga adquire conhecimentos emergentes

de leitura e de escrita.

A importincia da realiza¢do de fichas para o desenvolvimento da literacia

emergente

Com o objectivo de perceber qual a importancia dada as fichas de trabalho no

desenvolvimento de actividades promotoras de literacia emergente, as trés Educadoras

referiram que esta é uma actividade que pode ou nio ser utilizada, dependendo do tipo

de método de ensino seguido.
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Educadora 1

(...) Isso é tudo métodos (...)
Depende (...) hi muita maneira
de dar as fichas 3s vezes a gente
utiliza as fichas ou devido a uma
certa comodidade, ou para dar
enfoque a uma frea muito
especial (...), tenho a opcio de
ter toda a sala etiquetada com
SPC tenho os cartazes com oS
nomes todos 2 vista, tenho muita
coisa (...) em relagfo a matéria
escrita eventualmente posso
utilizar uma ficha on outra, (...)
uma situagfo que eu queira
atingir um objectivo

determinado (...)

Educadora 2

(...) niio sdo o principal, mas s3o
o suporte, (...) as criangas nesia
idade também gostam de fazer
um trabalho mais elaborado ...
com mais responsabilidade (...) €
uma forma também de se
sentirem mais importantes (-..)
s6 a partir dos cinco anos (...)
Nos quatro anos niio, fazem umas
fichas mais ao nivel de fungdes,

(...)ymais leves (...)

Educadora 3

(...) Concordo e néo concordo,

| primeiro fazemos uma

abordagem oral, e através da
visualizagfo de coisas que se
fazem na sala, através de jogos, €
depois passamos entdio para a
fase de uma fichinha ou outra
que consolide esses

conhecimentos.

Por norma, todas as Educadoras utilizam as fichas para consolidar

conhecimentos adquiridos de outras formas. No entanto, a Educadora 2 diz que s&o o

suporte ao desenvolvimento da literacia e a Educadora 1 refere que as fichas também

podem ser usadas por comodidade das Fducadoras mas que existem outros métodos de

ensino.
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Actividades promotoras de literacia que nio foram desenvolvidas em

contexto de sala de aula, mas que siio importantes para o seu desenvolvimento

As Educadoras 1 e 2 responderam que realizaram com os seus alunos todas as

actividades que tinham planeado. A Educadora 3 refere o facto de néo ter conseguido

realizar algumas actividades relacionadas com o desenvolvimento dos conhecimentos

da literacia, nomeadamente a dramatizac#o, os recortes € a pintura.

Educadora 1

Genericamente en fiz tudo, ndo
hé propriamente uma actividade
que en tivesse querido fazer e
nflo fizesse, poderia ter feito mais
em algumas dreas, mas as
caracterfsticas do meun grupo este
ano ndo ... atrasaram-me muito
porque eu tinha 25 criangas das
quais 24 vieram para a escola
pela primeira vez s6 tinha uma
crianga do ano passado, a fase de
adaptac#io, a aquisi¢do de regras
foi muito mais dificeis portanto
as coisas protelaram-se bastante

no tempo...

Educadora 2

Acho que realizei todas,
inclusive com a feira do livioe 0
encontro com o escritor foram
coisas muito importantes
também, e as préprias criangas
quando foi a feira do livro
compraram também ou porque ji
tinham ouvido on porque j4 estio

motivadas.

Educadora 3

Penso que sim a nivel de
dramatizagio ndo fiz muito e até
recortes e até a pintura, trabalhei
muito a linguagem e a

matemédtica e ndo fiz tudo...

(Risos) foi tudo muito rdpido. ..

E de salientar que as Educadoras 1 e 3 consideraram a falta de tempo como um

impedimento para o nio desenvolvimento de uma metodologia de trabalho diferente. E

de referir que a Educadora 1 utilizon o fundamento de ter a maior parte do grupo a



frequentar pela primeira vez o Jardim de Infincia como motivo para o ndo

desenvolvimento de outras actividades ligadas ao desenvolvimento dos conhecimentos

emergentes da leitura, pois teve que passar grande parte do tempo pedagégico a

implementar regras.

A Educadora 2 realgou a importancia da realizacdo de uma feira do livro, pois os

alunos puderam contactar com um escritor incentivando-os desta forma a aquisi¢do de

conhecimentos emergentes.

Opinido das Educadoras sobre a evolucéio das suas turmas

Questionamos as Educadoras acerca das suas opinides sobre a evolucdo das suas

turmas em relacdo aos conhecimentos emergentes de leitura, tendo todas as Educadoras

mencionado uma evolugo nos seus grupos

Educadora 1

Acho (...) En tenho uma
percentagem tfo grande de
criancas a lerem, alere a

escrever por iniciativa prépria.

Educadora 2

Noto que estiio mais
interessados, participam mais
vezes, ai tenho de falar nas
caracteristicas do grupo € um
grupo que custava a aderir,
dentro do grupo hi criangas que
se salientavam e essas gostavam,
quando havia interpretaces eles
proprios ji gostavam, j faziam,

ja diziam, outros nem tanto, de

] uma maneira geral houve uma

evolugfio, agora no préximo ano

Educadora 3

En acho que trabalhei bem a drea
da literacia quer das letras ¢ da
matemitica, eles n3o tinham
conhecimento nem das letras,
nem do nome, nem dos nimeros,
nem de nada. Ja conseguem
distinguir, penso que agora no
final do ano tiveram uma
evolugfio bastante boa a esse

nivel.
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Os entraram novos com quatro
anos, estes no préximo ji tém
cinco anos, pode-se fazer outro
tipo de trabatho que com este
grupo este ano ndo pdde ser feito
porque a maior parte veio de

| casa.

Apesar da evolugdo referida pelas Educadoras, ela baseia-se em aspectos
diferentes. Assim, a Educadora 1 refere o facto de na sua turma existirem criancas que
léem e escrevem. A Educadora 2 coloca o enfoque no interesse e participacdo dos
alunos em relacio as actividades propostas. A Educadora 3 salientou a importancia do
conhecimento das letras e dos nimeros na sua turma, conhecimento esse adquirido no

decorrer do ano lectivo.

A opinisio das educadoras sobre o interesse das familias no que concerne a

literacia emergente

Pretendiamos saber qual as opinides das Educadoras sobre a forma como as
familias encaravam o desenvolvimento dos conhecimentos emergentes da leitura, no
sentido de perceber se as familias estavam cientes da importincia da literacia para o
desenvolvimento da crianga. Apesar de terem respondido a questio, nenhuma das

entrevistadas respondeu concretamente a questio.
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Educadora 1

Eu acho que ... as familias das
criangas ja tém consciéncia da
importéncia, elas proprias j
dizem que o menino ja sabe ler,
ja sabe umas letrinhas ja vai

escrevendo o nome, nio ddo os

mesmos nomes que agente da ...

Educadora 2

(...) Os pais hoje estio muito

. desresponsabilizados dos filhos e

continua-se¢ a ndo dar grande
importincia ao pré-escolar, nos
estamos aqui para brincar com
eles, no se desenvolve nada,
depois quando sfio solicitados
quando vem 0 aufor, nessas

alturas eles até aderem todos.

Educadora 3

Eu penso que as familias ja estdo
mais despertas, no outro dia tive
uma mie que referiu isso
mesmo, a maioria das criangas
est4 a frequentar o Jardim pela
primeira vez, ¢ as mies
chegaram ao final doano ¢
disseram que eles tiveram uma
boa evolugio e foi pena eles ndo
terem entrado um ano mais cedo.
Isso foi uma lacuna da parte
deles, porque a maioria entrou s6
com cinco, realmente eles
evoluiram, mas eles precisavam
de consolidar mais, como por
exemplo tinham explorado muito
mais a sala e depois ento partia-
s¢ para outro tipo de
aprendizagem no ano seguinie, ¢

assim nfio deu!

As Educadoras 1 e 3 referiram que as familias hoje em dia estdo

consciencializadas da importéncia do trabalho no ensino pré-escolar. Contudo, essa

opinifo ndo ¢ partilhada pela Educadora 2 uma vez que esta refere a

desresponsabiliza¢do das familias em torno deste nivel de ensino.
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Na formacio imicial e continua valoriza-se o desenvolvimento da literacia

emergente

Pretendiamos perceber de que forma as Educadoras tinham recebido formagdo

para trabalhar a 4rea dos conhecimentos emergentes de leitura, bem como as

exploragdes de historias.

De maneira a facilitar a compreensiio das opinides das Educadoras, dividimos as

respostas em duas categorias: a opinido sobre a formagdo inicial e a opinido sobre a

formag8o continua. No que diz respeito a opinido sobre a formagdo inicial, a Educadora

1 refere que na formagio de base o enfoque foi colocado na leitura e na escrita. A

Educadora 2 referiu que na formagio inicial houve uma preocupagio em preparar os

docentes para a area da literacia. No entanto, a Educadora 3, ao contrario das outras

duas Educadoras, referiu que a formagfo inicial ndo a preparou adequadamente nesta

area.

Educadora 1

Eu sou a pessoa menos indicada
para te dizer isso! Porque eu
quando fiz a formago inicial de
Educadora de Infincia j4 tinha
feito outro ciclo de formagio, por
isso quando fiz o curso de
educadora ja vinha com os olhos
muito abertos, estava desperta
para muitas coisas, tinha tirado
um curso de linguas, tinha tirado

um curso em Franga de

Educadora 2

A nivel da formacfo inicial
houve realmente uma
preocupacio muito importante,
por exemplo, quando fiz o
estagio ha vinte sete anos atras,
preparada todos os dias. No

registo diario, na preparagfo.

Educadora 3

Acho que ndo o suficiente

81



Portugués/ e Literatura Francesa
para estrangeiro, ¢ durante
muitos anos dei aulas tinha
ensinado uma lingua viva, tinha
até aprendido a técnica do ensino
de uma lingua viva, portanto
quando tirei o curso de
educadora j4 estava com os olhos
muito dispersos para um
determinado tipo de coisas, €
acho que ¢ uma area... ¢ depois
também sou do Jodo de Deus,
que di um enfoque muito grande

ha leitura e ha escrita.

Em relagdo a formagdo continua recebida, a Educadoral referiu esta como sendo
uma area onde ela faz muita formagao, contudo ndo especificou nem o tipo de formagédo
recebida nem a formagdo existente nesta area. A Educadora 2 referiu que ni3o ha
formagdo continua especifica para este nivel de ensino, nesta area, pelo que tem sido
auto didacta. A Educadora 3 considerou que apés ter frequentado um curso de
especializagdo se comegou a sentir mais preparada para desenvolver esta irea no ensino

pré-escolar contudo o curso referido situa-se na area do ensino especial.
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Educadora 1
Sim mas como eu ja tinha
ensinado uma lingua viva e

sempre fui de letras, scmpre foi

uma 4rea que me motivou muito.

Educadora 2
A nivel de formagdio continua, ha
muito pouco, nesta drea, e para
os Educadores, a nivel de
formagcdo continua o que nés
fazemos neste pais infelizmente ¢
o que hd para todos os graus de
ensino. (...) Houve uma época
que trabalhei em A-da-Beja e

eles diio grande importincia ao

letras, dio grande importincia a
todo um tipo de actividades que
despertaram também para... € 0

que sei € por carolice.

Educadora 3

. Quando tirei o curso de
deficiéncia auditiva, trabalhei
muito a comunicagio na area da

literacia, foi ai que aprendi mais.
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V — Discussio dos Resultados, Implica¢oes e Limitacdes

Tal como referimos inicialmente, o objectivo central deste estudo foi o de tentar
compreender, por um lado, quais as estratégias utilizadas pelas Educadoras de Infancia
no que concerne a actividades relacionadas com a literacia, bem como perceber como ¢é
que a leitura de historias influéncia os conhecimentos emergentes de leitura e a
consciéncia fonologica, na amostra em estudo. Para tal, trés métodos de recolha de

dados foram contemplados: testes, observagGes e entrevistas.

Uma vez que a amostra em estudo era constituida por cinquenta e nove alunos
distribuidos por trés salas de Jardim de Infincia, houve necessidade de realizar pré-
testes a fim de constatar a homogeneidade de conhecimentos entre os diversos
intervenientes para que, aquando da realizagdo dos pos-testes se pudesse verificar a
existéncia ou ndo de evolugdo dos conhecimentos dessa amostra. Neste sentido
analisamos os resultados obtidos através dos testes de conhecimento literacito com os

testes de segmentagio e reconstrugio silabica.

Baseando-nos em estudos similares desenvolvidos nesta area nomeadamente o
estudo efectuado por Afonso, (2003), Guerra, (2003), propusemo-nos averiguar qual o
papel que as Educadoras de Infincia tém no desenvolvimento dos conhecimentos
literacitos dos alunos, nomeadamente no dominio dos conhecimentos emergentes da
leitura, uma vez que varios estudos mostram que a pratica pedagogica influéncia o

desenvolvimento dos conhecimentos emergentes literacitos das criangas.

Este estudo baseou-se, principalmente, nas observagtes da leitura de historias,
nos dados obtidos através dos testes aplicados as criangas e no que é dito pelas
educadoras nas entrevistas efectuadas. Assim, analisaremos as interac¢es entre

Educadora - Criangas na tarefa de aprendizagem de conhecimentos ligados & literacia,
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de modo a perceber se a forma como a Educadora ensina o seu grupo de alunos vai
influenciar ou ndo o seu nivel de desenvolvimento. Neste sentido, considerando o nosso
objectivo central, e de forma a facultar a discussdo dos resultados obtidos, procuramos
constituir algumas analogias entre as trés formas de recolha de dados que

selecciondmos, nomeadamente entre:

i) as estratégias que as educadoras utilizam com a finalidade de
desenvolver os conhecimentos literacitos face a importincia que dao aos
diferentes métodos utilizados na leitura de historias e a forma como os
aplicam nas suas salas de aula, (dados estes obtidos através das

observagdes e das opinides dadas pelas Educadoras nas entrevistas);

ii)  a avaliacio dos conhecimentos emergentes ¢ a capacidade de analise
silabica das criancas (analise de conteido das entrevista em comparagéo

com a analise dos resultados dos testes);

iii)  a interpretagdo dos dados obtidos através dos resultados dos pos-testes
dos alunos em comparagio com as actividades desenvolvidas pelas

Educadoras que foram as seguintes:

a) Promotoras de conhecimento emergente (direccionalidade,

apresentagdo do livro, conhecimento sobre o impresso)
b) Exploragfo das historias;
) Resumo da histéria;
d) Actividades de consolidagdo;

e) Actividades fonoldgicas (segmentacdo e reconstrugio).
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Interpretacio dos dados obtidos através das observacdes das aulas dadas e

das opinides das Educadoras

Neste ponto esperavamos que o tipo de aulas dadas pelas Educadoras e as
informagdes fornecidas pelas mesmas nas entrevistas estivessem relacionados entre si,
contudo constatamos que isso nio acontece. Quando se perguntou & Educadora 3 quais
as actividades que ela considerava serem mais importante para o desenvolvimento da
literacia, ela respondeu que eram as actividades desenvolvidas em torno da palavra e &
posteriori todo o trabalho inerente a divisdo silabica. Ao confrontarmos esta resposta
com analise das observagdes das aulas assistidas, verificamos que apenas uma vez este
género de trabalho foi efectuado, o que nos leva a inferir que a Educadora até tem nogio
do que realmente pode e deve ser feito nesta area de desenvolvimento. No entanto, ndo

o faz com a sua turma.

As outras Educadoras, apesar de realizarem analise silabica, ndo fazem
referéncia a este tipo de actividades, mas realgam outras estratégias. Em particular, a
Educadora 1 refere a importiincia de trabalhar os comportamentos emergentes de leitura
em diversos tipos de registos. A Educadora 2 referiu, quando lhe foi colocada a mesma
questdo, a importincia trabalhar o reconto das historias, facto esse constatado através

das observagdes efectuadas.

Outro aspecto a ter em conta quando falamos em estratégias utilizadas na sala de
aula e as opinides das Educadoras sobre o que realmente deveria ser praticado, sio as
actividades de consolidagio de leitura de historias. Todas concordam com a utilizagio
de fichas. No entanto, durante as observagbes nunca presenciamos a sua
implementagdo, mas colocamos a hipotese de que, ocasionalmente, as Educadoras

realizam este tipo de trabalho como reforgo e consolidagiio de outras actividades.
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Verificamos ainda que das inumeras estratégias promotoras da literacia
emergente, as Educadoras em estudo, centraram os seus trabalhos a volta de onze
actividades tipo. A Educadora 1 foi quem apresentou uma maior diversidade e
quantidade de estratégias, assim como a Educadora 2 que promoveu varias estratégias,

contudo em menor nimero, tendo dado um maior reforgo ao reconto das historias.

A Educadora 3, em nenhuma das vezes em que foi observada fomentou a

dramatizagio, o que corrobora a sua resposta a entrevista.

Avaliacio dos conhecimentos emergentes e capacidade de analise silabica -

Interpretacio dos dados obtidos através das entrevistas e dos testes realizados

Os resultados sugerem que a descri¢do que as Educadoras fazem das suas turmas
no que concerne a evolugdo dos conhecimentos/capacidades estd em conformidade com
os resultados obtidos nos testes de conhecimentos emergentes de leitura e de escrita e
nos testes de analise silabica aplicados aos alunos. Em particular, todas as Educadoras
referem que os seus alunos sofreram uma alteragdo nas suas capacidades, apresentando

um maior nimero de conhecimentos na area da literacia.

No decorrer das entrevistas, quando questionadas sobre o interesse das familias
dos seus alunos, duas Educadoras fazem referéncia a maior consciéncia existente por
parte dos pais no que diz respeito ao desenvolvimento da literacia nestas faixas etarias.
Opinido contraria tem a Educadora 2 que refere que os pais tém a ideia que os Jardins

de Infincia tém unicamente uma vertente ladica.

Seguidamente analisamos as informagdes obtidas através dos resultados dos pos-

testes. Lembramos que utilizamos dois tipos de testes, um que permitiu verificar quais

87



os conhecimentos emergentes da leitura e da escrita e o outro que se dividiu em dois,
permitindo desta forma perceber como as criangas segmentam e reconstroem palavras
silabicamente. Com vista a perceber se existiu evolugio ou ndo apos as Educadoras
terem implementado as suas estratégias/actividades, fomos examinar através do Teste ¢
quais os resultados obtidos nas trés turmas. A nossa anilise do pos-teste permite
concluir que todas as turmas melhoraram significativamente os seus conhecimentos. Os
resultados apurados mostram a existéncia de uma diferenca estatisticamente
significativa entre os resultados do pré-teste e do pos-teste, apontando para uma
probabilidade de ter existido uma melhoria do pré - teste para o pos-teste de 95 % em

média para todas as turmas.

A mesma hipétese foi levantada quando se realizou os testes de segmentagdo e
de reconstrugio silabica, sendo que nos resultados obtidos nos testes de segmentagio
silabica constatou-se que a Turma 1 e 2 apresentam um resultado muito mais favoravel
no pos-teste do que no pré-teste. Nas Turma 1 e 2, podemos dizer que ha uma
probabilidade de 95% de melhoria enquanto que na Turma 3 a hipotese do pré-teste ser
menor ou igual ao pos teste se mantém, pois os resultados nio foram estatisticamente

significativos.

Porém, em relagio ao pos-teste de reconstrugdo, verificou-se uma probabilidade
ainda menos elevada em relagio as melhorias apresentadas pela Turma 3. Podemos
assim afirmar que a hip6tese nula, a de que nfio se registou melhorias significativas tem

maior probabilidade de se manter valida.
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Interpretaciio dos dados obtidos a partir dos resultados dos pos-testes em

comparaciio com as actividades/estratégias desenvolvidas pelas Educadoras

Ao tentarmos perceber a relagdo existente entre 0 namero de actividades e a
média obtida pelos alunos nos testes emergentes de leitura, verificamos que existe uma
correlagdo, ainda que nio perfeita entre a quantidade de vezes que as Educadoras
realizam este tipo de actividades e a média obtida pelos alunos nos pos-testes (r =0.72).
Segundo o teste R de Pearson efectuado, constatamos que a relagdo encontrada explica
72% das ocorréncias. Neste sentido, os resultados sugerem que quanto maior é o
nimero de actividades realizadas pelas Educadoras nas diversas areas em anilise

melhores sdo as médias obtidas pelos alunos.

Os resultados obtidos nos testes de segmentagio silabica mostram uma forte
correlagéo entre o nimero de vezes que as Educadoras realizam a segmentag@o silabica,
quando contam uma historia, ¢ a média obtida pelos alunos nos pos-testes de

segmentacio silabica (r = 0,86).

Verificimos ja anteriormente a correlagdo entre as actividades realizadas pelas
Educadoras e as médias apresentadas pelos alunos nos pos-testes. No entanto, falta-nos
referir que em relagdo a reconstrugio silabica os dados apresentados sdo diferentes.
Observamos com o teste R de Pearson que a hipotese de existir uma relagdo entre o
numero de vezes que as actividades das Educadoras se correlacionam com os resultados

dos alunos ndo ¢ tdo forte (r =0,57).

Curiosamente, fomos analisar o grafico de dispersdo, para perceber quais as
causas para que esta correlagdo fosse mais baixa e constatimos que apesar da
Educadora 3 nfio ter realizado actividades de reconstrugdo silabica os seus alunos

obtiveram melhores resultados que os alunos da Educadora 2. A justificagio que
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consideramos pertinente considerar para a obten¢do destes resultados ¢ o facto de a
Educadora 3 ter uma turma que ja se apresentava mais conhecimentos nesta area, desde
o inicio do ano. Como podemos constatar no Quadro 6, nos pos-testes estes alunos
continuam com bons resultados, apesar de a educadora ndo realizar actividades que
promovam este tipo de conhecimento. Ao contrario, os outros alunos mostraram
algumas melhorias com as poucas actividades realizadas pelas Educadoras pois no

inicio do ano apresentaram (nos pré-testes) piores resultados.

Relativamente a4 performance das criangas nos testes silabicos e emergentes,
podemos inferir que quando os alunos tém niveis mais rudimentares de competéncias
(Turma 1 e 2) as actividades das Educadoras podem fazer a diferenga, enquanto que
quando os alunos ja possuem competéncias aquando da sua entrada no ensino pré-

escolar (Turma 3) as praticas pedagodgicas ndo tém tanto impacto.

Quando perguntimos, nas entrevistas, quais as praticas e actividades que as
Educadoras consideravam mais importantes para o desenvolvimento das competéncias
literacitas todas as Educadoras mencionaram o resumo das histérias por meio de
desenhos e a copia de palavras escritas. Unicamente a Educadora 3 referiu a importancia
da analise silabica. No entanto, esta mesma Educadora, de todas as vezes que foi

observada, fez unicamente uma vez segmentagio silabica e nunca fez reconstrugio.

Existem diferengas claras nas praticas das trés Educadoras de Infincia no que
diz respeito ao tipo de leitura de historias e ao tipo de acompanhamento as actividades
posteriores a leitura. De acordo com Lopes (2006) é necesséario dar uma importincia
fulcral a linguagem porque esta esta directamente associada ao desenvolvimento
cognitivo. Seguindo esta perspectiva, as Educadoras de Infincia em estudo

desenvolveram actividades que se centraram mais no desenvolvimento da oralidade no
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que concerne a interpretagdo das historias do que nos conhecimentos do codigo escrito.
Lopes (2006) também defende que ¢ necessario n3o descurar outras areas de
desenvolvimento, deve-se sim conciliar a oralidade e a escrita de forma a promover o
desenvolvimento da crianga. Deste modo, a Educadora da Turma 1 foi uma das que
mais esteve empenhada em outras actividades sobretudo as de sensibilizagdo

fonoldgica, nomeadamente na segmentagio silabica.

Para a analise silabica (reconstrugiio e segmentag¢do) o Grupo 3 ndo progrediu de
forma significativa porque j4 demonstrava bons conhecimentos no inicio do ano. Os
resultados mostram que a Educadora deste grupo ndo se envolveu em actividades que
promovessem este tipo de consciéncia fonologica, mas este grupo teve um melhor
desempenho do que os outros, no inicio do ano. Estranhamente, esta Educadora afirmou

na entrevista que valorizou este tipo de actividade.

Todos os trés grupos de criangas demonstraram uma progressdo na aquisi¢do dos
conceitos de literacia emergente. No final do ano escolar, todos os grupos mostraram
uma melhoria no desempenho em todas as areas testadas. No entanto, as diferencas
eram quase estatisticamente significativas entre alguns grupos na anilise silabica,
provavelmente porque as actividades proporcionadas pelas Educadoras fazem diferenca

nos resultados.

Limitacoes do Estudo

De forma reflexiva e retrospectiva analisimos o modo como este estudo foi
implementado em trés salas de Jardim-de-Infincia, contudo estamos cientes de algumas
limitagdes a ecle inerentes, das quais destacamos: num primeiro momento a opgao

metodologica tomada. O estudo de caso cujos objectivos e finalidades estdo claramente
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descritos na literatura nomeadamente em Réus (2002), apresenta varias vantagens €

algumas limitac¢des.

Esta investigagio, ao assumir-se como particularista, uma vez que se debrugou
deliberadamente sobre uma situagiio especifica que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurou descobrir 0 que nela havia de essencial e de caracteristico. Nesta
descoberta, apoiamo-nos na triangulagio metodologica de dados, essencial para a
validade e fiabilidade do estudo (Stake, 2005), recorrendo a multiplas fontes de recolha
de dados, o que nos permitiu tirar conclusdes validas sobre a realidade observada.
Contudo, os multiplos instrumentos de recolha de dados a que recorremos poderdo ser
encarados como uma limita¢3o, atendendo a que eles foram sujeitos a uma interpretacdo
por parte do investigador acerca das representagdes e praticas das Educadoras em

estudo, o que constitui uma informag@o subjectiva.

A opgio pela utilizagio dos mesmos pré-testes e pos-teste em dois momentos
distintos pode ser encarado como uma limitagio a este estudo. Porém, o intervalo de
tempo que mediou a aplicagdo dos pré-testes para os pos-testes pareceu-nos suficiente e
significativo, tendo assim obtido dados precisos que nos permitiram constatar a

evolugio dos alunos em termos de conhecimento de emergentes e fonologicos.

O facto de termos observado e analisado trés turmas de jardim-de-infincia
sediadas no mesmo edificio escolar podera constituir outra das limitagGes uma vez que
as Educadoras podem planificar as actividades em grupo e sentirem-se compelias a
utilizarem as mesmas actividades/estratégias; contudo através das observagoes das aulas

constatamos que tal n3o se verificou.
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VI - Consideracoes Finais

Baseando-nos nos pressupostos veiculados por Vygotsky (1991) e nas
implicagSes pedagdgicas que nos advém deste autor, de onde sobressai as actividades
com “significado para a crianga” (p.133), bem como nos dados das investigagcGes que
consideram que a crianga trata “a informagao textual através de processos que lhe sdo
proprios, activando os seus conhecimentos e atribuindo um objectivo a leitura”
(Turcotte, 1994, p.15), podemos dizer que as criangas quando iniciam a aprendizagem
formal da leitura no 1.° Ciclo, ja possuem conhecimentos que lhes permitem “assegurar
éxito no desempenho escolar, nomeadamente ao nivel da leitura” (Viana e Teixeira,

2002, p.27).

Desta forma, efectuando uma analise conclusiva do nosso estudo, € na
confluéncia dos objectivos a que nos propusemos, consideramos que o trabalho
pedagogico efectuado em Jardim de Infincia com o intuito de desenvolver
comportamentos emergentes de leitura foi efectuado, nas turmas em estudo, através da
leitura integral de historias, sendo, a partir destas, trabalhados alguns aspectos da

consciéncia fonoldgica, em especifico a consciéncia silabica.

Assim, das trés turmas em estudo e depois de constatada a homogeneidade da
amostra, no que concerne aos conhecimentos litericitos que os alunos possuiam no
inicio do ano (feito através de pré-testes de conhecimentos literacitos e testes de
consciéncia fonologica), foi feita observagdo de algumas aulas de leitura de historias (10
por turma) onde nos foi possivel constatar o trabalho desenvolvido nesta area por cada

uma das Educadoras titulares de turma.

As estratégias adoptadas pelas Educadoras sdo similares, no que concerne a

forma de trabalhar as historias, apesar do enfoque ser colocado em actividades
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diferentes. De um modo geral, todas as Educadoras dio alguma importancia ao
vocabulario e a questdes de compreensdo dirigidas quer a niveis superiores (inferéncia e
critica) quer inferiores (perguntas que apelam a compreensdo literal). Contudo,
constatamos que uma das Educadoras ndo trabalha de forma explicita o vocabulario,
bem como ndo valoriza a sinonimia e a antonimia, sendo ela, a maior parte das vezes,
que resume a historia. Esta mesma Educadora valoriza o trabalho de consolidagio e
compreensdo das historias essencialmente através da expressdo plastica, tendo-se
constatado que a maioria dos itens colocados aos alunos era, essencialmente questSes de
compreensio literal. Contraproducentemente, esta docente afirma na sua entrevista que
as areas que mais valoriza sio aquelas onde despende menos tempo com os alunos ou,
pura e simplesmente ndo as trabatha, nomeadamente as actividades promotoras e

potencializadoras do desenvolvimento da consciéncia fonologica.

No entanto, conjugando os dados obtidos na triangulagio metodologica
adoptada, podemos inferir que o tipo de exercicios desenvolvidos em contexto de sala
de aula contribuiu para a melhoria significativa dos conhecimentos dos alunos, uma vez
que os resultados apurados mostram a existéncia de uma melhoria estatisticamente
significativa entre os resultados do pré-teste e do pos-teste para todas as turmas, a

excepgdo da Turma 3 para a segmentagdo silabica.

Apesar de nem todas as Educadoras terem trabalhado com sistematicidade as
competéncias em estudo, os resultados da turma 3 cuja Educadora (ver Quadros 7 e 8)
ndo trabalhou de forma sistematica e continua os conhecimentos emergentes ficou
aquém das outras salas. Assim, consideramos que a sistematicidade e a consisténcia das
actividades/estratégias implementadas em sala de aula devem ser encaradas numa

perspectiva e metodologia de estimulagdo da linguagem oral e linguagem escrita. O
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contacto com livros e as estratégias adaptadas pelas Educadoras durante a leitura de

historias potencia o conhecimento literacito dos alunos.

O nosso estudo sugere que a intencionalidade educativa, que se traduz num
ensino explicito e sistematico das caracteristicas do codigo escrito, tem efeitos positivos
no desenvolvimento literacito dos alunos. Em particular, destacamos as actividades de
consciéncia fonologica e os conhecimentos emergentes sobre a leitura e a escrita como
potenciadoras do conhecimento literacito dos alunos, devendo assim o Jardim-de-
infincia assumir-se como um local de exceléncia para o desenvolvimento destas

capacidades.

Seria interessante, numa futura investiga¢do aferir outros aspectos relacionados
com as nossas observagdes das praticas das Educadoras. Especificamente, seria
interessante estudar o impacto de diferentes estratégias de leitura na compreensdo

leitora dos alunos e na sua compreensio e produgio de novos vocabulos.
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Guiio dos Testes de Conhecimento Emergente

Para perceber se a crianga possui os conhecimentos emergentes avaliados pede-se que

realizem algumas tarefas.

Aspectos a considerar

Sabe pegar correctamente no livro

Identifica a capa do livro

Identifica o inicio da historia

Identifica o fim da historia

Revela conhecimentos das convengoes da
escrita: movimento da esquerda para a
direita

Revela conhecimentos das convengbes da
escrita: movimento da esquerda para a
direita com retorno a esquerda

Diferencia nameros de letras

Identifica letras do seu nome

Identifica letras do abecedario

Grelha de Observagio das Educadoras Adaptado p.102
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ANEXO 2
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Testes de Consciéncia Fonolégica — Segmentacgio Silibica

Para perceber se a crianga sabe analisar e reconstruir silabicamente diz-se algumas

palavras "partidas” e pede-se para repeti-las mas "inteiras": Exemplo Bo-ta — Bota

Palavras testadas

Cavalo

Livro
Sal
Sabonete

Piparote

Porta

Adaptado Sim-Sim (2004) p.26
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ANEXO 3
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Testes de Consciéncia Fonologica - Reconstrugio Sildbica

Para a analise silabica e a segmentacio silabica iremos dar palavras "inteiras" e pede-se

a crianga para "parti-las".Exemplo: Macaco— Ma-ca-co

Palavras testadas

Sim |Nio | Total ||

Ca-ma

Blo-co

Sa-pa-to

Sa-pa-tei-ro

Ca-be-lei-rei-ra

o jon b W N

Ban-co

Adaptado Sim-Sim (2004) p.25
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Guiio de Observacdes de Aulas

Categorias para analisar a exploracfio de uma histéria

Tempo:

Apresentagio do livro

e Mostra a capa

e Mostra a contra — capa

o Menciona o titulo quando mostra a capa

e Diz o timlo da histéria

e Diz o nome do autor

e Mostra o livro de p¢

e Mostra o livro sentado, apoiado no colo

e Mostra o livro sentado, mas levantado de forma a que as criangas possam visioni-lo

o Clarifica o titulo

¢ Faz uma pequena introdug do 4 histéria

Total:

Leitura da histéria

o Enquanto 1€ a historia aponta para as palavras

° Movimento esquerda/ Direita

° Movimento esquerda/ Direita com retorno

° Alude a niimeros

° Alude a letras

o Acrescenta informagdo sobre o livro:

° Clarifica vocabulario

° Expande ideias

o Solicita resposta das criangas relativamente a:

° Vocabulario

° Expansdo de ideias

° Recordagiio imediata do que foi lido/explicitado

o Relé partes do texto
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e Omite partes do texto

o Faz interrupg &s niio relacionadas com a histéria

o Responde as intervengies esponiineas das criancas

trabalha os seguintes aspectos:

° Rimas
° Sinénimos
° Antonimos
° Andlise silabica
Total:

Tlustragio da histéria
e Mostra imagens:
° Mostra as imagens em simultineo com a leitura
° Mostra as imagens depois da leitura
° Mostra a imagem somente quando ¢ pedido pelas criangas
° Comenta descreve a imagem sem relacionar com a histéria
e Explora algumas caracteristicas das imagens:
° Desenhos
° Cores
° Explicita elementos centrais comuns 3s narrativas, utilizando o livro como exemplo
° Relaciona imagens com acontecimentos da histéria:
o Comenta/recorda

° Vocabulario

° Expansdo de ideias

° Recordacio do que foi lido/explicitado

' Total:

Actividades

° Escrita

° Desenho
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° Perguntas de interpretagio (analisadas nas gravacGes dudio)

° Recordagiio de informagio

o Anslise silibica

° DramatizagGes

° Cangdes

° Lengalengas

e Reconto:

° Realizado pela educadora

° Realizado pelas criangas

° A Educadora inicia o reconto da historia as criangas co

Comportamento nio verbal do Educador:

Outros aspectos:
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Guiio da Entrevista

Tema: A Literacia: Conhecimentos emergentes da leitura e da escrita no ensino pré-

escolar

Entrevistadas: Trés Educadoras de Infincia do Distrito de Lisboa

Objectivo Geral: Perceber como a literacia no ensino pré-escolar Portugués ¢ abordada

pelos Educadores de Infancia.
Guido da Entrevista
Designacio dos Objectivos Tépicos
Blocos Especificos
Legitimacio da | -Informar do objectivo da -Motivo da entrevista
Entrevista entrevista -Trabalho para o curso de
-Tornar a entrevista oportuna | mestrado
-Garantir confidencialidade -Mais informag3o sobre a
-Motivar o entrevistado problematica

Atitude

-Saber como as educadoras
perspectivam a iniciagéo a
leitura e a escrita

- Qual a importéncia da literacia
no ensino pré-escolar?

- Quais as estratégias utilizadas
com vista ao desenvolvimento da
literacia?

- Qual a sua opinido sobre a
realizagdo de fichas para o
desenvolvimento da literacia
emergente?

- Quais as actividades promotoras
de literacia que néo foram
desenvolvidas em contexto de
sala de aula, mas que séo
importantes para o seu
desenvolvimento?

Evolucio da
Criang¢a

-Perceber de que modo faz a
avaliagdo desta crianga

-Levar o entrevistado a fazer o
ponto de situagdo entre a
situagdo inicial da crianga,
quando entrou para a creche, e
a situagio presente.

-Pensa que esta crianga evoluiu
desde que frequenta o Jardim de
Infancia?

-Em que aspectos?

-Pensa que a evolugdo desta
crianga seria diferente sendo
frequentasse o Jardim de
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-Perceber, do ponto de vista do
entrevistado, como a familia
faz a avalia¢do da evolugéo da
crianga.

Infancia?

-Porqué? Em que assenta a sua
afirmagéo?

-E a familia, pensa que esta
satisfeita com o trabalho
desenvolvido, e tém nog3o da
importéancia da literacia?

- Relativamente ao
desenvolvimento desta crianga, o
que pensam oOs pais?

Dificuldades

-Inventariar as principais
dificuldades que o entrevistado
encontra, relativamente ensino
da literacia

- Saber de que forma a
formagio as preparou para esta
area.

-Quais as dificuldades que a
educadora sente em relagdo ao
ensino da literacia?

-0 que acha da formagao
existente?
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Anilise dos Pré-Testes Emergentes

N* de Criancas

B A AR = R PR 7=t

Testes Emergentes (Turmal - § anos)

Rspectos a considerar

Testes Emergentes (Turmat - § anos)

[
b
g
&
=
(7]
&
v
.
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DL T I O
e e 4

Testes Emergentes (Turmat - 4 anos)

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turmal -4 anos)

Testes Emeigeqtes (T umat)

“N*de Criartas

1 g & 7

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turmat)
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Testes Emergentes (Turma2 - § anos)

T —

4 5 ]
Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma2 - 5 anos)

N° de Criangas
0 — )W a0

Testes Emergentes (Turmaz2 -4 anos)

4 5 6 7 8 9
Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turmaz2 -4 anos)

Nao Sim

Testes Emergentes (Turmaz2)

N°® de Criancas . _.
DI F DO ODOr) = HOO

Aspectos a considerar

Testes emergentes (Grupo2)
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N* de Criancas

Teste Emergentes (Turma3 - 5 anos)

x]

4 5 8
Aspectos a considerar

N° de Criancas

Teste Emergentes (Turmal - 5 anos)

Aspectos a considerar

N*® de Criancas

Testes Emergentes (Turma3 -4 anos)

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma3 - 5 anos)

N° de Criangas

Testes Emergentes (Turma3)
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Testes Emergentes (Turma3)
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Anilise de Pré-Testes de Consciéncia Fonolégica — Segmentacao Silabica

N2 de Criancgas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turmai -5 anos)

i 5 6
Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turmat -5 anos)

Nao
27%

N2 de Criangas

Analise e Segmentacéo Silabica
(Turmat - 4 anos)

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turmai -4 anos)

N2 de Criancas

Analise e Segmentacao Silabica

4 5 8
Palavras Testadas

Andlise e Segmentacao Silabica
(Turmai)

Nao Sim
4% .54%
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N2 de Criancas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma2-5 anos)

4 5 8
Palavras Testadas

Analise e Segmentacéo Silabica
(Turma2-5 anos)

Nao Sim
49% 51%

Ne¢ de Criangas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma2 - 4 anos)

3 4 5 6
Palavras Testadas

Analise e Segmentagao Silabica
(Turma2-4 anos)

Sim
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N¢ de Criancgas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma2)

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
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50% 48%
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N° de Criancas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma3- 5 anos)

3 4 5 8
Palavras Testadas

Andlise e Segmentagao Silabica
(Turma3-5 anos)

Nao
12%

N2 de Criangas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma3 -4 anos)

1o 0 AT

1 2 3 4 B 6
Palavras Testadas
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(Turma3l - 4 anos)
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Analise e Segmentacao Silabica
(Turma3)

4 5 6
Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma3)

/

Sim
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Analise de Pré-Testes de Consciéncia Fonologica — Reconstrucio Silabica

Analise e Reconstrucao Silabica Analise e Reconstrucao Silabica
(Turma1 - 5 anos) (Turmat -5 anos)

Nao
19%

T2 3 4 5 6
Palavras Testadas
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N© da Criancas

Analise e Reconstrugéo Silabica
(Turma2- 5 anos)

4 5 B
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N° de Criancas

Andlise e Reconstrugao Silabica
(Turma3- 5 anos)

3 4 5 B
Palavras Testadas
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Nao
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Sim
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Analise e Reconstucao Silabica
(Turma3)

Nao
15%
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Anilise dos Pos-Testes Emergentes

Ne¢ de Criancas
O—=TOWEAE UMW S

Testes Emergentes (Turmat - 5anos)

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma1 - 5anos)

N2 de Criangas

Testes Emergentes (Turmai -4 anos)

4 5 6 7 8
Aspectos a considerar

9

Testes Emergentes (Turmat -4 anos)

N° de Criancas
omnmmor\)&moog

Testes Emergentes (Turmat)

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turmat)
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Testes Emergentes (Turma2 -5 anos) Testes Emergentes (Turma2 -5 anos)

1 BSim
] BN
1t 2 3 4 5 6 7 8 9

Aspectos a considerar

N” da Crianca

Testes Emergentes (Turma2 - 4 anos) Testes Emergentes (Turma2 - 4 anos)

¢
]
=
£
-
s
@
-
°

z

O — ro W o o)

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma 2) Testes Emergentes (Turma2)

BSim
BN
12 3 4 § B 7T 8 9

Aspectos a considerar

de Criangas
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Teste Emergentes (Turma3-5anos)

o

=

N¢ de Criangas

2 3 4 5 8 7
Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma3 -5 anos)

Testes Emergentes (Turma 3-4 anos)

N2 de Criangas

2 3 4 5 6 7 8
Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma3 -4 anos)

Testes Emergentes (Turmas)

Aspectos a considerar

Testes Emergentes (Turma3)




APENDICE 5



Analise de Pos-Testes de Consciéncia Fonologica — Segmentacio Silabica

Analise ¢ Segmentagao Silabica
(Turma 1- § anos)

N*° de Criangas

ajCavalo bilme ¢Sl di elPiparcte  f,Porta
Sabonets

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma1-5 anos)

Analise e Segmentacao Silabica
{Turma1 -4 anos)

»
"
o
s
=
=
(1]
(]
®
s

z

aCavale  bilio  c¢)Sal di e Pipaicte  fiPorta
Sabonete

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma1 -4 anos)

[

N° de Criancas

Analise e Segmentacao Silabica
{Turma 1)

aCaval  bilim oSl g e Ppacte fPorta
Sabonate

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma 1 -4 anos)




N* de Criangas

Analise e Segmentagao Silabica
{ Turma2 -5 anos)

o

&

(%)

o

a)Cavalo c) Sal e Piparote

Palawas Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma2 - 5 anos)

Analise e Segmentacao Silabica
{Turma2 -4 anos)

a)Cavalo c)Sal ejPiparote

Palavias Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma 2-4 anos)

N® de Criangas

Analise e Segmentagao Silabica
(Turma2)

e Piparote

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma2)
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=]

=

N de Criangas

Analise e Segmentacao Silabica (Turma 3 - § anos)

a)Cavalo biLivio  c)Sal d &) fiPorta
Sabonste Piparote

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica(Turma1-5 anos)

N?de Criangas
) - 1 = D~

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma 3 - 4 anos)

aj Cavalo b)Livie ¢ Sal d) g fiPorta
Sabonete Piparote

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica
{Turma 1-4 anos)

N°de Criancas
5 - b L B D

1

Analise e Segmentacao Silabica
(Turma 3 -5 anos)

T

aCavalo b)Livre ¢ Sal d €) f) Porta
Sabonete Piparote

Palavras Testadas

Analise e Segmentacao Silabica (Turma3)
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Andlise de Pés-Testes de Consciéncia Fonoldgica — Reconstrucio Silabica

Analise e Reconstrucdo Silabica

Analise e Reconstrugao Silabica
(Grupo 1A - 5anos)

(Turma1 - 5 anos)

N2 de Criangas

a)Ca- b) Blo- ¢) Sa- d) Sa- e) Ca-f) Ban-
ma co pato patei-belei- co
1o rei-ra

Palavras testadas

Analise e Reconstrucado Silabica

Analise e Reconstrucéo Silabica
(Grupo 1A - 4 anos)

(Grupo 1A- 4 anos)

]
]
o
c
]
=
(&)
[
o
o
=z

a)Ca- b) Blo- ¢) Sa- d) Sa- e) Ca- f) Ban-
ma co pato patei-belei- co
o reira

Palavras testadas

Analise e Reconstrugéo Silabica

Analise e Reconstrugao Silabica
(Turma 1)

(Turma 1)

a)Ca- b) Blo-c) Sa- d) Sa- e) Ca-f) Ban-
ma co pa-to pa-tei-be-lei- co
ro  rei-ra

Palavras testadas
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N” de Criangas

Andlise e Reconstiugao Silabica (Turma2 - 5 anos)

o

o

a)Ca- b) Blo- ¢) Sa- d) Sa- ¢) Ca- f) Ban-
ma co pato pater bele- co
0 rerra

Palavias testadas

Analise e Reconstrucio Silabica (Turma 2 -5
anos)

13%
BSm
BNio
8%

N° de Criangas

Anilise e Reconstrugdo Silabica (Turma2 -
4 anos)

a)Ca b) c)Sad)Sa eg)
ma Blo- pato pa Ca Ban
co tei-ro be- co

lei-

Palavras testadas

Analise e Reconstiugio Silabica (Turma 2- 4 anos)

8%
2%

N¢de Criangas

Analise e Reconstrugao Silabica (Turma2- 4 anos)

a)Ca- B Sim

b) c)Sa-d)Sa- e f)

ma Blo- pato pa- Ca Ban-

co tei-ro be- co
lei-

E Nao

Palavras testadas

Anilise e Reconstrugio Silabica (Grupo 24)
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N2 de Criangas

Andlise e Reconstrugdo Silabica
(Turma 3- 5 anos)

a) Ca-ma b) Blo-co ¢) Se-pa- d) Sa-pa- e) Ca-be- f) Ban-co
to tei-ro  lei-rei-ra

Palavras Testadas

Analise e Reconstrugao Silabica
(Turma3 - 5 anos)

N2 de Criancas

Andlise e Reconstrugdo Silabica
(Turma 3- 4 anos)

a) Ca-ma b) Blo-co ¢} Sa-pa- d) Sa-pa- ) Ca-be- f)Ban-co
to tei-ro  lel-rei-ra

Palavras Testadas

Analise e Reconstrucéo Sildbica
(Turma 3 - 4 anos)

N¢ de Criancas

Analise e Reconstrucdo Silabica
(Turma 3)

a)Ca-ma b)Blo-co c)Sa-pa- d)Sa-pa- € Ca-be- f)Ban-co
to tei-ro  lei-rei-ra

Palavras Testadas

Analise e Reconstrucao Sildbica
(Turma 3)
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Teste emergentes

Teste t-Student para amostras emparelhada

11 12 13

Quadro 21

141



APENDICE 8



Testes de Segmentacao Silabica

Teste t-Student para amostras emparelhada

Quadro 22

Teste t-Student para amostras emparelhada

Quadro 23

Teste t-Student para amostras emparelhada

Quadro 24
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Teste de reconstrucao silabica

Teste t-Student para amostras emparelhada

Quadro 26

Teste t-Student para amostras emparelhada

Quadro 27
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