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RESUMO

RELATORIO DE PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NA DISCIPLINA
DE FILOSOFIA NA ESCOLA SECUNDARIA SEVERIM DE FARIA, EM
EVORA
Nuno Pedro Andrade Ferreira

PALAVRAS-CHAVE: didactica, pedagogia, filosofia, ensinar
KEYWORDS: didactic, pedagogy, philosophy, to teach

Este relatorio apresenta uma andlise descritiva da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) na Escola Secundaria de Severim de Faria, durante o ano lectivo de 2011/2012. O
relato e a sua analise reflexiva centrar-se-8o na pratica lectiva de ensino de Filosofia no
décimo ano. Do mesmo modo, serd questionada a pertinéncia de uma didactica

especifica ao ensino da Filosofia.
ABSTRACT

SUPERVISED TEACHING PRACTICE REPORT IN PHILOSOPHY, IN THE
SECONDARY SCHOOL SEVERIM DE FARIA, IN EVORA

Nuno Pedro Andrade Ferreira

This report presents a descriptive analysis of the Supervised Teaching Practice (PES) in
the Secondary School Severim de Faria, in Evora, during the academic year 2011/2012.
The report and its reflective analysis will focus on teaching practice of philosophy in the
tenth year. Similarly, it will be questioned the relevance of a specific didactics applied

to the teaching of philosophy.
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1. FUNDAMENTACAO CIENTIFICA E PEDAGOGICO-
-DIDACTICA

O caracter descritivo tdo proprio do modelo “relatdrio” é, por vezes, insuficiente. No
caso particular de um relatorio sobre Pratica de Ensino Supervisionada, descri¢cdo
objectiva e isenta, embora revelando nas entrelinhas a perspectiva que um tem de
ensino, nao esclarece necessariamente no que toca aos fundamentos, aos alicerces desse
acto de ensinar. Na sua tentativa de ser explicito, oculta por vezes o que sustém o
relatado. Mesmo sendo objectivo, sente-se que lhe falta aqueles principios nos quais o
descrito se baseia. E tanto mais isso serd verdade quanto o relatorio em questdo seja de
Pratica de Ensino Supervisionada na disciplina de Filosofia: pelo caracter peculiar da
filosofia, mesmo com uma determinada objectividade, comporta alguns esclarecimentos

iniciais.

a. A especificidade de ensinar filosofia

E ponto assente em todas as disciplinas a pertinéncia que cada uma tem no curriculo
escolar. Nem que seja por um instinto de auto-preservacdo, todas as disciplinas
leccionadas no sistema educativo se auto-justificam, reclamam para si o seu lugar ao sol
e a sua indiscutivel necessidade; da melhor ou pior forma, cada uma diz-se util e
necessaria, particular e abrangente, singular e universal. As Unicas vezes que saem deste
casulo é para pedir auxilio as ciéncias da educacdo, numa constru¢do pedagdgica que as
auxilie a transmitir os seus conteudos — uma didactica. A filosofia ndo é diferente, sendo
num pormenor: tem-se em maior conta por muitos ainda recusarem 0 recurso a uma
didactica especifica, considerando que “a filosofia é ela propria uma pedagogia e uma
didactica”, e que assim sendo “a filosofia contém em si os fundamentos do seu acto

comunicativo” (Vicente, 1994, 397).

Desde finais dos anos 80 do século passado que a questdo da especificidade no ensino

da disciplina de filosofia face as outras disciplinas surge com cada vez mais pertinéncia.
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Propde-se debater a necessidade de uma didactica especifica da filosofia, opondo assim

argumentos a pergunta “precisard a filosofia de uma didactica?”.

Deste modo, duas tendéncias se divisam: os que defendem que ndo é preciso sair da
filosofia para a ensinar, que ensinar filosofia € uma questdo especificamente filosofica,
que a filosofia tem em si os fundamentos da sua prépria pedagogia; do outro lado,
afirma-se que a filosofia ndo se pode identificar nem com o que é ensinado em seu
nome nem com a pessoa que a ensina, recusando-se a conter a filosofia em limites
prévios, concluindo que esta, mesmo que contenha em si os fundamentos da sua prépria
pedagogia, necessita de certas condicBes para ser filosofica, e essas condi¢es sdo de

ordem pedagdgica.

Um dos primeiros a levantar este tipo de questdes foi Michel Tozzi (Vicente, 1994, 398-
400; Boavida, 2010, 101-2), durante os anos lectivo de 1989/90 e 1990/91, quando, na
Universidade de Paul Valery-Montpellier 111, orientou dois seminéarios sobre didactica
da filosofia. Face a realidade francesa, Tozzi defendeu a urgéncia de repensar uma
didactica da filosofia por duas evidéncias: a alteracdo quantitativa e qualitativa dos
alunos. Se a filosofia era antes uma matéria reservada a uma minoria, na medida em que
poucos chegavam a esse nivel na sua carreira académica, este pequeno conjunto, que
formava por si s6 duma elite socialmente seleccionada pela escolaridade, generalizava-
se agora. O numero de alunos alterou-se quantitativamente: de elites, o ensino da
filosofia via-se agora confrontado com massas — 0 que ndo seria necessariamente
negativo, pois todos tém direito a uma educacdo filosofica, mas essencialmente
problematico quando confrontado com o segundo critério: a alteracdo qualitativa. Ou
seja, 0s alunos, para além de numericamente superiores, sdo igualmente mais limitados
nas suas capacidades. O aumento quantitativo provocou a diminui¢do da qualidade dos
estudantes. Antes presumia-se o dominio da lingua e mecanismos de argumentacao
aquando do inicio da disciplina de filosofia, agora, 0s pressupostos mantém-se, mas o

facto € que os alunos ndo traziam essas competéncias desenvolvidas.

Esta é a pedra de toque que motiva toda a problematizacdo subsequente da necessidade
de transformar o0 modo de leccionar a disciplina, ou seja, a necessidade de uma didactica
da filosofia: a disciplina é muito exigente?, os alunos estdo mal preparados?, ou serdo 0s

professores que estdo desajustados? (Vicente, 1994, 399).
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Héa entdo a necessidade de colocar em questdo a posi¢do que advoga o ensino filoséfico
como condigéo suficiente para o aluno aprender a filosofar, como se houvesse uma
identidade entre filosofia como disciplina de investigacdo e filosofia enquanto matéria
escolar. Ha a necessidade de repensar o ensino da filosofia no recurso a uma didactica
especifica (Vicente, 1994, 399).

Acontece porém, dirdo alguns, que a filosofia € autonoma e radical. Ndo necessita de
pedagogias e didacticas porque ndo precisa de encontrar o seu fundamento fora de si
mesmo (Vicente, 1994, 397, 400; Boavida, 2010, 78, 103). Ao contrario das outras
disciplinas, que originam verdades cientificas, a filosofia contém em si os fundamentos
das suas formas de saber. Seguindo a linha de Ortega (1999, 51-3), dir-se-a que a
verdade cientifica das ditas “ciéncias exactas” ¢ incompleta, pentltima, porquanto ndo
se basta a si mesma; € exacta, mas insuficiente, tendo necessidade de recorrer a um tipo
de conhecimento mais radical quando posta em xeque no final do porqué dos porqués,
no para la da linha que traca o seu objecto. Mesmo na sua actividade quotidiana, a
exactiddo das “ciéncias exactas” € posta em causa pela interpretacdo do seu executor — 0
Homem — que, na sua condicdo humana, ou seja, na impossibilidade de renuncia a
adopcdo de posicdo sobre temas Ultimos, ndo consegue igualmente fugir a esse
radicalismo (Ortega, 1999, 51-3). As ciéncias nunca conseguirdo ser um fim em si
mesmo, nunca conseguirdo estabelecer a sua necessidade teleoldgica por si s6, isoladas.
E ai entra em cena a filosofia: autbnoma porque se basta a si mesmo no seu objecto — o
Homem no seu viver —, radical porque se funda no que o que o Homem tem de mais
humano — a necessidade de interpelar o mundo: “Como se pode viver surdo perante as
derradeiras, dramaticas perguntas? De onde vem o mundo? Para onde vai ele? Qual a
poténcia definitiva do cosmos? Qual o sentido essencial da vida? (...) Precisamos de
uma perspectiva completa, ndo de um horizonte a que se amputou a palpitacdo que

incita para as derradeiras lonjuras” (Ortega, 1999, 51).

Mas, este caracter autdbnomo e radical justificara: a) a ensinabilidade da filosofia?; b) a
ensinabilidade da filosofia sem recurso a uma didactica, uma pedagogia?; ¢) uma

didactica especificamente filoséfica®?.
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b. A ensinabilidade da filosofia

Serd entdo a filosofia ensinavel?

A resposta a esta questdo implica a consideracdo do que é filosofia — pergunta tdo aberta
que virtualmente todas as respostas poderdo ser validas. Ndo que me esteja a escusar a
arriscar uma definicdo, ou melhor, uma preferéncia, mas deixo para adiante esse
momento. Importa realcar aqui que seja qual for a resposta a essa questdo — o0 que é a
filosofia —, salta a vista que a propria preferéncia vai-se reflectir na possibilidade ou néo
de a filosofia ser ensinavel: saber o que é a filosofia implica decidir o que se pretende
com ela (Boavida, 2010, 36).

Quero ensinar filosofia para os meus alunos terem boas notas, debitarem a matéria
mostrando as suas excelentes competéncias de memorizacdo? Quero refugiar-me no
programa, escudando-me nas suas directrizes*? Ou quero mostrar a filosofia como algo
totalmente diferente, ao ponto de cair no subjectivismo absoluto, e ai, confundindo-se a
disciplina com o professor? Mesmo nédo caindo em polos extremados, € necessario que
um se atenha a necessidade de tomar opcgbes acerca das finalidades do ensino da
filosofia se se quer pensar a sua ensinabilidade. As opg¢des que tomo enquanto
professor, nem que seja decidindo qual a acepcdo que tem para mim filosofia,
influenciam os resultados (Boavida, 2010, 34). Acresce o facto de haver ja algumas
“pré-opgdes” tomadas pela entidade que tutela o ensino, o Ministério da Educacao, sob

a forma de curriculos — é necessario ir ao seu encontro.

Podemos ensinar filosofia enquanto produto acabado, ou seja, apresentando contetdos
ja trabalhados por outros pensadores, e cujo desafio se coloca apenas ao nivel da
memorizacgdo e da eficicia (Boavida, 2010, 39-40). Ou entdo podemos tentar recriar as
condigdes sob as quais os problemas, apresentados como produtos, foram outrora
problemas filosoficos. E aqui entra a distingdo entre problema e problema filosoéfico, a
questdo da apropriacdo do problema (Boavida, 2010, 27-9).

! «“Proporcionar instrumentos necessarios para o exercicio pessoal da razdo, contribuindo para o desenvolvimento do
raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica (...). Proporcionar situagdes para a formulagdo de um projecto de
vida proprio, pessoal, civico e profissional (...). Proporcionar oportunidades favoraveis ao desenvolvimento de um
pensamento ético-politico critico, responsavel e socialmente comprometido (...). Proporcionar meios adequados ao
desenvolvimento de uma sensibilidade cultural e estética (...). Proporcionar mediagdes conducentes a uma tomada de
posicdo sobre o sentido da existéncia (...).” (Almeida, 2001, 8)

10
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Vejamos: o problema de outrem ndo € um problema de facto, na medida em que ndo me
implica, ndo me “incomoda”. Posso conhecer os factos que o compdem, € mesmo assim
ndo me identificar com ele. E assim sendo, relativamente ao problema da verdade, por
exemplo, posso conhecer as suas cambiantes, posso argumentar por esta ou aquela
vertente, mas posso fazé-lo de modo isento, numa postura em que “tanto se me da como
se me deu”, ndo me afectando de todo porque ndo o vivo. E assim, é um problema da
filosofia, mas ndo me é problematico. Para transformar esse problema da filosofia em
algo problematico, num problema filoséfico, é necessario que eu o sinta, que 0 viva

enquanto tal.

Um problema é sempre um dado modo de compreender, do mesmo modo que exprimir
um problema é sempre um determinado modo de o exprimir. Ou seja, todo o problema
filoséfico ja teve uma dimensdo pessoal e humana na sua raiz — porque sdo os Homens
que criam e sentem. Assim, ndo é possivel falar de problemas reais se estes ndo forem
criados e sentidos pelos outros. Um problema filoséfico é aquele que provoca em mim,
no aluno, em quem quer que 0 assuma enquanto tal, um sentimento de apropriacéo, em

que vivo, sinto, sofro esse problema como meu. E necessario vitalizar esse problema.

Assim, retornando a questdo de se a filosofia é ensinavel: enquanto produto feito,
enquanto historia da filosofia, enquanto discorrer de raciocinios sistematicos de outros,
a filosofia ndo é ensinavel. Porque a filosofia radica em problemas, vitalizados,
revividos nas suas condi¢des originais, e s6 assim apropriados. Porque de outro modo, a
radicalidade e autonomia da filosofia desvanecer-se-iam numa reducdo a uma disciplina
de histéria do pensamento. A filosofia ndo seréd ensinavel sendo enquanto processo de
filosofar, enquanto actividade problematizadora.

c. A ensinabilidade da filosofia sem recurso a uma didactica

Seré nesse caso a filosofia ensinavel sem recurso a uma didactica, a uma pedagogia?

O caracter de ensinabilidade da filosofia reside no pressuposto de uma didactica, de uma
pedagogia. Toda a filosofia tem uma pedagogia prépria com a qual coincide e se

identifica, e do mesmo modo, toda a pedagogia pressupde e elabora uma filosofia. Por

11
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outras palavras, a filosofia é vocacionalmente pedagdgica, bem assim a pedagogia
filoséfica (Boavida, 2010, 20-22).

A dimensdo pedagégica da filosofia estd no seu carécter analitico e dialdgico, na
producdo e exigéncia de um discurso que € desconstrutivo, construtivo, fundamentador
de novas evidéncias, com preocupacdo de compreender, integrar em contextos,

relacionar.

Por seu turno, é também patente a dimensdo filoséfica da pedagogia: pressupée uma
relacdo com o outro; € problematizadora e susceptivel de ser problematizada; pressupde
uma cosmovisdo na qual define meios e fins, concebe um Homem e uma sociedade,
reconhece modelos e hierarquiza valores — preocupacfes e fungdes filosoficas; exibe
igualmente aspiracOes teleoldgicas — projecta-se e aperfeicoa-se, organiza-se segundo

padrdes, dinamiza-se de acordo com referéncias.

De acordo com Boavida, filosofia e pedagogia estdo em inter-relacdo (Boavida, 2010,
18). E dizer, ha uma interdependéncia constitutiva na qual cada um se origina no outro,
e cada um origina o outro, simultaneamente. Ha questdes pedagogicas que s6 podem ser
resolvidas filosoficamente, do mesmo modo que as ciéncias da educacdo abrem novos
caminhos a filosofia. A pedagogia é uma ciéncia empirica que versa uma especializacdo
sobre a actividade humana, a filosofia s6 é com o Homem, precisa dessa relacdo
eu/outro que decorre do “estar-lancado” heideggeriano, do “ser com e no mundo”
orteguiano. A filosofia radica no problema, do qual depende vitalmente, numa vivéncia
que é acto e facto vital, a pedagogia radica na natureza problematica, vital, dos

conteddos e na sua transmissibilidade enquanto tal.

Uma filosofia que se ensine sem recurso a uma didactica serd um mise en abisme, um
olhar para dentro, hermético, fechado sobre si mesmo, um mero exercicio intelectual,
uma semelhanca afastada ao matemaético kantiano, sem ligacdo com o real, com a vida,
a “minha vida”, o concreto e imediato, o problemdatico porque enquanto Homem,

actuante e actuado.

12
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d. A possibilidade de uma didactica da filosofia

Pode portanto haver uma didactica especificamente filoséfica?

Posto que a ensinabilidade da filosofia estd na sua autonomia e radicalidade enquanto
processo, posto que a filosofia se quer aberta e viva, tendo ai um papel essencial a
pedagogia, a Ultima questdo se coloca: serd possivel uma didactica especificamente
filosofica?

Poder-se-ia colocar uma eventual distingdo entre didactica da filosofia e didactica
filoséfica, mas uma ndo tem sentido sem a outra, sendo que Se incorporam por
identidade. E dizer, uma didéctica da filosofia, pelo exposto até ao momento, tera que
ser intrinsecamente filosofica, porquanto lida com problematizaces. Como vimos, é
possivel conceber o ensino da filosofia enquanto apresentacdo dos seus produtos — 0s
pensamentos e sistemas filosoficos. Refutou-se esta opcdo por se considerar que uma
reducdo da filosofia a uma histéria do pensamento € algo cujos contetidos podem incluir
historia da filosofia, mas ndo eram filosofia em si. A Unica maneira de se ensinar
filosofia sera, entdo, ensinando a filosofar. E um saber que ser constrdi construindo. E a

alusdo a distingdo kantiana entre aprender filosofia(s) e aprender a filosofar.

Vicente (1994, 401) define didactica da filosofia como “uma reflexdo sobre as
mediacOes necessarias entre a filosofia e o filosofar do professor, e o fazer aprender a

filosofar por parte do aluno”.

O filosofar é, assim, um processo de pensamento que “pode e deve, para efeitos
didacticos, desdobrar-se me trés operacOes intelectuais maiores: conceptualizar,

problematizar e argumentar” (Vicente, 1994, 402).

Outro pensador da didactica da filosofia ja referido, Boavida, afirma que a filosofia se
manifesta por um agir intelectual, por uma acg¢do, por um processo racional, por um
processo interpretativo. A isto chama actividade filosofica (Boavida, 2010, 35), ou seja,
actividade no sentido da categoria piagetiana de operacfes formais, enquanto accéo,
operacdo. Assim, prossegue, operacdo como abordagem inédita ao problema, como
vivéncia de situacdo problemética, como necessidade de recurso a operagdes racionais

para a resolver. Fala-nos de uma filosofia a fazer, por contraponto com aquela feita, de

13
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conteddos estaticos, sendo apenas sobre esta que se pode aplicar uma qualquer tentativa

didactica, porquanto é o cerne da especificidade didactica da filosofia.

N&o serd arriscado afirmar assim, de forma abrangente, indo até um pouco mais além de
Boavida, que a didactica da filosofia enquanto actividade filosdfica assume aqui ndo so
0s contornos de um processo cognitivo (Boavida, 2010, 143-6), mas assume-se como
uma espécie de meta-cognicdo: agindo sobre os processos do filosofar, promove a
ensinabilidade da filosofia pelo desenvolvimento no aluno destes processos especificos
da actividade filoséfica. Uma didactica da filosofia que ndo pretende dotar o professor
de métodos e técnicas de expOr conteudos, mas que pretende promover nos alunos o
desenvolvimento de competéncias transversais e a0 mesmo tempo especificas da
filosofia, de &mbito meta-cognitivo. Uma didactica da filosofia, filos6fica na medida em
que se descentra do professor e se concentra no aluno e no processo individual de
apropriacdo do problema. Uma didactica da filosofia que rejeita a nocdo simplista de
aquisicdo dos métodos mais adequados para a transmissdo de contetidos da disciplina
chamada “filosofia”, mas que é “apenas” o método dessa disciplina, porque a filosofia

ndo pode identificar-se nem reduzir-se aos seus conteudos.

e. Porqué ensinar filosofia?

O objectivo inicial delineado foi o de tracar a autonomia deste documento na
clarificacdo dos fundamentos que guiaram a Pratica de Ensino Supervisionada. Foram
entdo abordadas as questdes da especificidade da filosofia no panorama das disciplinas
leccionadas no sistema educativo; da ensinabilidade da filosofia; da necessidade de uma
didactica propria para a filosofia, legitimada em inter-relacdo; da necessidade dessa
didactica incidir sobre o filosofar enquanto actividade vital, enquanto ac¢do cujos
processos se podem situar num ambito meta-cognitivo de conceptualizacéo,
problematizacdo e argumentacédo. E é precisamente este Gltimo ponto o elo de ligacao

para o topico final deste primeiro percurso.

Porqué, entdo, ensinar filosofia?

14



Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada

A autonomia e radicalidade da filosofia estdo, como alias ja foi referido, no seu caracter
necessario e intrinseco ao ser humano — “A filosofia ndo brota por ser util. (...) E
constitutivamente necessaria ao intelectual. (...) Porque ndo nos contentamos com o
que, sem filosofar, achamos no mundo” (Ortega, 1999, 70). Ou seja, temos sempre a
necessidade de dar sentido ao mundo, de ver o “quadro completo” que as ciéncias
particulares ndo nos conseguem dar, sob pena de nos sentirmos incompletos. A
necessidade da filosofia estd no seu fazer-se, no seu carécter vivencial e vital. Esta no
modo como se realiza no concreto, na “nossa vida” — “(...) viver ¢ algo que ninguém
pode fazer por mim (...), ndo € um conceito abstracto, ¢ o meu ser individualissimo.
Pela primeira vez, a filosofia parte de algo que ndo é uma abstracgdo” (Ortega, 1999,
154). A realidade primeira que é o achar-me no mundo, situado, neste mundo, coloca o
énfase da filosofia na vida. O mundo interpela-me, afecta-me, convoca-me, da-se a mim
duma forma inescapavel: eu ndo existo somente, ndo estou apenas no mundo como se
este estivesse parado, estético; pelo contrario, eu sou vivo, actuo no mundo: o ser do
mundo € sobre mim e o ser do eu é sobre o mundo. Actuam, sdo, eu e mundo, um sobre
0 outro dum modo totalmente necessario. E, neste modo de interpelar e ser interpelado,
neste viver, surge uma primeira evidéncia: o mundo é problematizador, desafiante,
obriga-me a conviver com a sua circunstancia, e, nela, a encontrar sentido. A filosofia

responde a este desafio, a esta obrigacao.

Ao ensinar filosofia ndo se pretende a malha de dogmas, o contetdo especifico. No meu
ver, a parte mais importante do ensino da filosofia esta no despertar dos alunos. Eles,
que estdo agora a entrar na adolescéncia, mundo estranho e incerto, mas para o qual
paradoxalmente trazem todas as suas certezas as quais se agarram como naufrago no
mar a uma boia, para eles ainda tudo é pacifico. Para eles ainda ndo ha problemas,
naquele verdadeiro sentido de algo que eu consigo viver, de algo de que me aproprio
como meu. Habituados que estdo a um esquema de ensino/aprendizagem que lhes da
contetidos para replicar, a experiéncia da filosofia pode ser ao inicio frustrante. Ha

incompreensdo. N&o se diz nada. N&o serve para nada.

“Porque € que o professor so nos faz perguntas? Nas outras aulas os professores chegam
e dizem: isto € assim, assim e assado, e esta matéria aplica-se a isto, aquilo e ao outro! E

depois aqui, fico confuso... para qué tantas perguntas?”’
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Esta foi uma interpelacdo de um aluno numa aula de estagio, enquanto estdvamos a
debater os valores, e ndo posso deixar de confessar que me senti orgulhoso daquela
revolta. Orgulhoso porque finalmente aquele aluno estava a “despertar”. Finalmente

houve uma faisca de algo.

Ensinar filosofia no filosofar, na actividade filosofica, na pergunta, na problematizacéo,
na conceptualizacdo, no argumento, é a tentativa de despertar o préprio aluno para a
transformacio dos problemas em problematicas. E a tentativa, muitas vezes gorada, de
os afectar, de lhes proporcionar as condi¢cdes para que aquele problema classico lhes
faca sentido, para que eles o vivam, para que eles se apropriem dele como seu — e aqui 0
fecho do circulo com o caracter vivencial e concreto da filosofia: é algo téo
fundamentalmente nosso que nos é indissociavel. E s6 o é porquanto diz respeito a

“nossa vida”.
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2. IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

a. O espaco

A Escola Secundéria de Severim de Faria foi fundada em 1960, sob o nome de "Colégio de
Nossa Senhora do Carmo", tendo, em 1962/63, comecado a funcionar como colégio interno e

externo, ja com a designacgao de “Instituto das Irmas Doroteias”.

Durante o ano de 1973, foram iniciadas negociacOes entre o Governo e a entidade
proprietaria no sentido da aquisicdo do edificio, a qual foi concretizada em 1975. Ainda

nesse ano, foram efectuadas obras de restauro.

No ano lectivo de 1976/77 a designacdo da escola foi de novo alterada, desta feita para
“Escola Secundaria da S¢é”, tendo funcionado com o 7° e 8° ano de escolaridade. Em 1980 foi

instalado um alojamento misto para alunos, no Gltimo piso do edificio, encerrado em 2008.

A escola foi alvo, durante a década de 90, de obras de restauro e ampliacdo, que culminariam

no ano 2000 com a inauguragédo do pavilhdo gimnodesportivo.

No ano de 2009, o espaco foi alvo da intervencdo da Parquescolar — Modernizagdo dos
Estabelecimentos Publicos do Ensino Secundério.

Actualmente com o nome de “Escola Secundaria de Severim de Faria”, a escola ¢ composta
por um edificio Unico, pavilhdo gimnodesportivo e espacos verdes envolventes, contando
com vinte e duas salas regulares, seis laboratdrios de ciéncias experimentais, um laboratoério
de matemética, trés laboratérios de informética, duas salas de desenho, duas salas de

educacéo tecnologica, um pavilhdo e quatro campos desportivos ao ar livre.

Possui ainda outros espacos, a saber: centro de recursos (composto pela biblioteca e
mediateca), auditdrio, sala de alunos, bar, refeitério, reprografia, sala de encarregados de
educacéo/directores de turma, sala de professores, gabinete de docentes, papelaria, e gabinete

de promocéo para a saude.
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b. O projecto educativo

Estando disponivel no respectivo site’, o Projecto Educativo da Escola Secundaria de
Severim de Faria rege-se em funcdo de directrizes de articulagdo com a comunidade,
autonomia, formacgdo continua dos activos docentes e ndo docentes, formacéo integral do
corpo discente, combate ao abandono escolar e prevencdo da indisciplina. Os objectivos
definidos sdo os que se seguem: reforco dos valores de identidade; melhoria e valorizagdo da
qualidade do servico prestado; consolidacdo e alargamento do papel da Escola na
Comunidade; qualificacdo dos processos de gestdo organizacional e pedagdgica; expansdo da

oferta de formag&o; melhoria das condicdes infra-estruturais.

Em suma, a Escola Secundaria de Severim de Faria possui uma visdo de lideranca no que
toca a formacdo qualificada, em que alia sucesso académico e cidadania responsavel. Do
mesmo modo, definiu como misséo a eficacia de padrbes qualitativos nas areas de actuacao

da instituicéo.

2 http://www.esec-severim-faria.rcts.pt/zescola/planoest.pdf
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3. CARACTERIZACAO DO NUCLEO DE ESTAGIO

Durante o ano lectivo de 2011/2012, o ndcleo de estdgio da Escola Secundaria de
Severim de Faria foi composto pelo professor orientador Doutor Jodo Lima, pela
professora orientadora Doutora Iria Vaz, a minha colega Ana Bettencourt, e a minha

pessoa.

Sendo um nucleo pequeno, houve relativa facilidade de articulacdo de esfor¢os, quer no
sentido das reunides semanais, quer no sentido do acompanhamento do trabalho

desenvolvido.

Devo referir que no inicio do segundo periodo se verificou a desisténcia da minha
colega, o que alterou a dindmica do grupo de estagio. Se por um lado permitiu um
acompanhamento mais personalizado da minha PES, por outro retirou o cariz de debate
de ideias e contraponto de trabalho produzido que um colega permite. Ndo obstante,
durante a permanéncia da minha colega, houve um esforgo de troca de informacdes e de

trabalho em equipa para superar algumas dificuldades que existissem em comum.

A frequéncia das reunibes de nuacleo de estagio era semanal, sendo que,
progressivamente, foi sendo ajustada as necessidades sentidas.

De referir que, ainda com a colaboracdo da minha colega, levdmos a cabo uma
actividade — a celebracéo do Dia da Filosofia.

Com o objectivo de promover a disciplina de filosofia entre a comunidade estudantil,
bem como de marcar a celebracdo do Dia Mundial da Filosofia, a actividade consistiu
num encontro entre professores do Departamento de Filosofia da Universidade de Evora
e os alunos das turmas de 10° ano de cada estagiario, 0 CT1 e o CT4, em contexto de
sala de aula, numa perspectiva de sensibilizagdo para a necessidade da filosofia no

quotidiano.

Foi assim langcado um repto aos professores do Departamento de Filosofia da
Universidade de Evora no sentido da sua colaboragdo com a nossa iniciativa: a partir de
um livro editado, vir até uma das nossas aulas e expor o porqué de valer a pena

continuar a trabalhar em filosofia, sendo que o livro seria o objecto fisico, o produto que
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faria a ligacdo entre o concreto dos alunos e o suposto abstracto que eles entendiam na

filosofia.

O convite endossado teve uma resposta bastante positiva por parte de todos os
professores. Acabamos, por razdes de disponibilidade, por requerer a colaboragdo do
Professor Doutor Croce Rivera e da Professora Doutora Irene Borges-Duarte, 0s quais
foram, durante a aula de cada um dos estagiarios, expor as razdes para a pertinéncia da
filosofia no quotidiano, sendo que na minha aula foi a Professora Doutora Irene Borges-
Duarte quem colaborou, com o livro que editou enquanto tradutora, “Caminhos da

Floresta”, de Martin Heidegger.

No cOomputo geral posso afirmar que a actividade decorreu com sucesso. Os alunos
demonstraram interesse, seguiram a apresentacdo (se bem que uns com mais facilidades
que outros), intervieram colocando questdes. Tudo isto foi confirmado no questionario
de avaliagdo de actividade, em que a totalidade dos alunos teve uma opinido geral
positiva da actividade, tendo a maioria identificado os temas abordados, maioria ainda
mais significativa que afirmou que a actividade contribuiu para alterar a perspectiva

face a Filosofia (cf. anexo 1:A).

Como ¢é natural, considero que alguns dos alunos possam ter respondido tdo
assertivamente no sentido de ir ao encontro daquilo que considerariam ser a resposta
“correcta”, ou seja, aquilo que pensavam que eu quereria ouvir. N&o obstante,
comparando estes resultados com a observacao que efectuei, arrisco dizer que realmente
a maioria beneficiou desta actividade no sentido da alteracdo dos preconceitos face a

disciplina.

20



Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada

4. IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA TURMA

Durante a PES foi-me proporcionado trabalhar com uma turma de 10° ano ao longo do
ano, e, a partir do segundo periodo em diante, duas turmas de 11° ano. O critério de
atribuicdo da turma foi a disponibilidade horaria em fungdo do meu horério laboral.
Deste modo, foi-me atribuida a turma 10° CT1, da éarea de Ciéncias e Tecnologias,
composta inicialmente por vinte e quatro alunos — oito raparigas e dezasseis rapazes. No
decurso do ano, verificaram-se algumas desisténcias e mudancas de curso, pelo que a

turma ficou reduzida a dezanove alunos — seis raparigas e treze rapazes.

Quanto as turmas de 11° ano, falo do 11°CT2, da area de Ciéncias e Tecnologia, com
vinte e um alunos — catorze raparigas e sete rapazes —, e do 11°LH, da area de Linguas e

Humanidades, com dezoito alunos — treze raparigas e cinco rapazes.

a. Pratica pedagogica na turma de 10° ano

Na turma de 10° ano, fui introduzido no final da primeira unidade leccionada, e
comecei, ao ritmo de uma aula por semana durante o primeiro periodo lectivo, a
leccionar as restantes unidades. Do segundo periodo lectivo em diante, leccionei todas
as aulas da turma. Como tal, a excep¢do da primeira ficha de avaliacdo escrita, todas as

outras foram elaboradas por mim.

Durante as primeiras aulas deparei-me com uma turma relativamente apatica, cujo
método de instrucdo preferido tinha como base o professor como emissor e 0s alunos
como meros receptores, logo, ndo participantes. Face ao exposto, em termos de papel de
professor compreendido pelos alunos, houve assim a preocupacdo de alterar o modelo
comunicacional — 0 ensino ndo como actividade unilateral, mas uma construcao activa
de parte a parte. Era necessario que ndo houvesse medo do fracasso, mas, pelo contrario,
um ambiente de segurancga e liberdade nos momentos de questionamento, onde os
alunos se pudessem expressar com a-vontade para que eu, enquanto professor, tivesse a
oportunidade de corrigir, acrescentar, e sobretudo saber como €& que eles iam

percebendo e apropriando os conteudos.
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As expectativas iniciais relativamente a disciplina ndo eram igualmente muito positivas,
facto que pude aferir pelo seguinte: ocasides onde o comentavam directamente — com
expressoes como “a filosofia ndo serve para nada”, “sdo so balelas”, etc.; o modo como
respondiam/ignoravam as perguntas em aula; o esfor¢o de resposta/compreensdo das
perguntas; a aten¢do na aula; o esforco que por vezes demonstravam em acompanhar os

raciocinios.

Em termos de comportamento, era uma turma calma, com um comportamento em sala
de aula geralmente adequado, havendo apenas situa¢es pontuais que, com intervengéo
imediata, eram de pronto resolvidas, pelo que ndo era um grupo que precisasse de ser

“dominado”.

Relativamente a dinamica interna da turma, verifiqguei uma turma relativamente
colaboradora, muito embora dividida em trés grupos em funcéo dos resultados. Assim,
havia, por um lado, alunos com melhores resultados que participavam e se empenhavam
mais, alunos com piores resultados, mais calados, e por fim, alunos cujos resultados ndo
eram muito bons, mas que manifestavam vontade de melhorar, sendo evidente o seu
esforco nesse sentido. De referir ainda que, em termos de dindmica interna, era uma
turma com espaco para o erro, é dizer, quando havia situagdes de participa¢do com erro,
nao havia “gozo”, ndo obstante, os alunos nao se expunham a essas situacdes, pelo que
poucos arriscavam a participacdo. Verifiquei que muitas vezes isso sucedia por haver

dificuldades na compreensédo do sentido da pergunta e na adequac¢do de uma resposta.

A minha experiéncia de apropriacdo da turma nao foi muito facil, mas também néo se
pautou pela dificuldade extrema. As principais dificuldades dos alunos a vencer seriam
a falta de participacdo, ou seja, o recolhimento em zona de conforto no siléncio, e a
desvalorizacdo da disciplina de filosofia. Sabendo da sua tendéncia para a apatia,
procurei situacfes de problematizacdo dos contetdos, e, fazendo-me valer do potencial
de identificacdo dos alunos comigo, ndo sé utilizei uma linguagem acessivel procurando
codigos de referéncia comuns, como recorri a0 humor enquanto estratégia e forma de
quebrar o gelo, e tentei sempre que possivel concretizar os contedos em exemplos do
seu dia-a-dia, para que os alunos pudessem apropriar-se das problematicas como suas,
como algo que efectivamente lhes dizia respeito (promovendo a aprendizagem
significativa), reduzindo assim esse hiato que eles percebiam entre a filosofia e a

utilidade pragmatica. Do mesmo modo, outra das razGes da fraca participacdo seria a
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sua dificuldade em saber o que era perguntado e adequar a resposta, pelo que optei pela
utilizagdo do reforgo positivo em todas as intervengdes, mesmo as menos pertinentes ou

menos acertadas, frisando sempre ndo haver respostas erradas.

Em termos de trabalho auténomo, verifiquei pelos trabalhos de casa, a existéncia dos
mesmaos trés grupos que observei nos niveis de participacdo: um grupo de alunos muito
bons, com capacidade de resposta a situacdes de questionamento, que sabiam o que era
pedido e respondiam de acordo; um grupo de alunos que respondia quase tacteando, ou
seja, oscilando entre a pura reproducdo de conteudos e a divagagdo; e um grupo de
alunos que ndo atingia os objectivos, possivelmente ndo por nao saberem os contetdos,
mas por ndo saberem o que era pedido. Novamente, o feedback dos trabalhos de casa
envolveu muito reforco positivo e direccionamento as respostas correctas; do mesmo
modo, insisti em aula na clarificacdo, sistematizacdo e esquematizacdo de contetdos
naquelas respostas cuja cotacédo geral era mais baixa, demonstrando sempre que possivel
a ligacdo entre a pergunta e a resposta correcta, tentando assim fortalecer o elo de

adequacao da resposta.

Em suma, perante uma turma pouco participativa, com preconceitos face a disciplina de
filosofia, com dificuldades de compreender as perguntas e adequar as respostas, houve a
preocupacdo consciente em: alterar a postura passiva da condicdo de aluno; fomentar a
participacdo como ponto de partida para a problematizacdo; alterar as expectativas
iniciais face a disciplina, concretizando em exemplos do quotidiano, para realcar a
validade e utilidade da filosofia; promover a compreensdo das perguntas e adequagéo

das respostas; garantir a correcta aquisicao e aplicacdo de contetdos.

Para atingir estes objectivos recorri principalmente as seguintes estratégias: prescricao
de trabalhos de casa; leitura, interpretacdo e analise de textos; momentos de
problematizacdo; momentos de debate; sintetizacdo esquematica; trabalhos de grupo
com definicdo de elementos orientada; alteracdo dos lugares dos alunos; correcgédo
individualizada de testes com diferencial de respostas dadas face aos criterios de

avaliacdo.

i. As estratégias pedagogicas

Uma das estratégias constantes ao longo de toda a PES foi a prescri¢do de trabalhos de

casa. Havia uma necessidade clara de sistematizacao e aplicacdo de contetdos, aliada ao
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desenvolvimento de competéncias escritas, e, por fim, a necessidade de treinar a
adequacdo da resposta a pergunta. Assim, os trabalhos de casa foram uma constante,
com especial énfase em momentos de aquisicdo de novos conteldos, e a evolu¢do na
producdo de texto foi notoria a todos os niveis de avaliacdo, pelo que inclusive os
alunos reconheceram a sua importancia na assiduidade do cumprimento da tarefa (cf.
anexos 8:F, 27:F e 13:F).

Também no sentido do desenvolvimento de competéncias neste ambito, recorri a leitura,
interpretacdo e analise de textos. Utilizada de forma orientada, como modo de introduzir
ou sistematizar contetidos, os alunos foram gradualmente ganhando autonomia neste
particular, melhorando as competéncias de leitura, interpretacdo e analise de textos, o
que pode ser verificado no anexo 12:F, onde ha um reconhecimento de existéncia de
poucas dificuldades na compreensdo de textos, bem como fomentando o exercicio
pessoal da razdo. Inclusive, os alunos reconhecem esta estratégia como factor para

melhorar na disciplina (cf. anexo 7:F).

Para além de acreditar na problematizacdo como meio privilegiado de comunicacao
filoséfica, os momentos de problematizacdo serviram também outras necessidades
detectadas, a saber: auséncia de autonomia de raciocinio; necessidade de desenvolver a
reflexividade; necessidade de eliminar o hiato entre filosofia e quotidiano; necessidade
de alterar a postura passiva do aluno como receptor de contetidos. Assim, colocando
questdes, e fomentando a exploracdo orientada dessas mesmas questdes, procurei fazer
analogias a realidade pessoal, concreta e imediata do aluno, exemplificando, sempre que
possivel, a actualidade da questdo, bem como a pertinéncia para o aluno. Estes
momentos decorriam, regra geral, no inicio de unidades e subunidades, mas néo s0, pelo
que também recorria & problematizacdo sempre que me apercebia que os alunos néo se
estavam a identificar com os contetidos. Deste modo, consegui fomentar a apropriagdo
de conteddos por parte dos alunos, de tal modo que estes deixassem de ser apenas
problemas da Filosofia, duma outra realidade que nédo lhes dizia absolutamente nada, e,
pelo contrario, se lhes tornassem filosoficos, problematicos, implicando-os
directamente, proporcionando também o desenvolvimento do espirito critico e da
reflexividade. Posso afirmar que, com esta estratégia, 0s alunos ndo s6 operaram essa
ligacdo, como reconheceram a problematizacdo como factor constitutivo da actividade

filoséfica, como se pode verificar nos anexos 6:F, 7:F, 8:F,11:F, 18:F e 19:F.
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As razbes que levaram a utilizacdo da problematizacdo como estratégia pedagogica
foram também aquelas que conduziram a uma outra estratégia: 0s momentos de debate.
Assim, sempre que se demonstrava necessario e pertinente, a qualquer momento da aula
onde surgissem questbes que o justificassem, eram colocadas situacfes-problema,
situacbes dilematicas, situacfes do quotidiano que arrancassem 0S preconceitos
enraizados e fomentassem o espirito critico e a reflexividade, bem como o exercicio
pessoal da razdo. Como consequéncia, foi desenvolvido o nivel e intensidade de
participacdo, alterando a postura passiva inicial, bem como a autonomia, verificando-se
inclusive uma alteracdo significativa, porquanto os alunos, apds algum tempo, ja
colocavam eles proprios as questdes e ja eram maioritariamente 0 motor dos momentos
de debate. Com estes momentos, procurou-se também criar oportunidades para os
alunos treinarem as suas competéncias de comunicacdo, de argumentacdo, de
justificacdo de um ponto de vista, de articulagdo entre varias ideias e conceitos,
fomentando uma atitude de posicionamento critico, num incentivo de comprometimento
com a propria posicdo e pensamento pessoal. Podemos verificar tal situacdo se
analisarmos os anexos 3:F, 4:F, 18:F e 19:F. Realco que a minha funcdo nédo caia na
passividade de deixar a discussdo ao sabor do vento, nem na directividade excessiva: a
minha fungdo nestes momentos era orientar e alimentar o debate, mantendo a atengao
focada sobre o tema, chamando os pontos de vista para denominadores comuns,
sistematizando as ideias emergentes. Basicamente, 0 meu papel nestas situacdes era de

moderador.

Na minha pratica de PES, a definir uma aula-tipo, poder-se-ia entdo afirmar que
comecaria com um momento de problematizacdo e/ou debate, seguida e/ou
intervalada/apoiada na exposi¢do de conteudos, concluindo-se com um momento de
sintetizacdo esquematica da matéria, quer em quadro, quer através de powerpoint.
Considero estes momentos de sistematizacdo esquemaética essenciais, porquanto
verifiquei desde cedo a deficiente apreensdo dos contetidos, a falta de objectividade nas
respostas, e, acima de tudo, a desadequacdo da resposta a pergunta. A sistematizacao
permitia assim ir ao encontro destas necessidades, organizando, resumindo e facilitando
a compreensdo de conteudos, e, talvez mais importante, facilitando o discernimento das
relagdes entre conceitos. Ou seja, acompanhando os alunos na realizagcdo de esquemas e
resumos, ou oferecendo modelos ja finalizados dos mesmos, acredito estimular a

construcdo de novas e actualizadas redes conceptuais (nivel cognitivo de organizagéo e
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acomodacdo do conhecimento), mas também, oferecer uma ferramenta e estratégia de
estudo fundamental para o percurso escolar. Os resultados desta estratégia verificam-se
ndo s6 na melhoria global das classificagdes, mas também no proprio reconhecimento
da importancia dos esquemas para a sistematizacdo de conteudos e para a clareza do

raciocinio, conforme se pode verificar nos anexos 8:F, 9:F, 10:F, e 19:F.

Fruto de ter verificado a existéncia de trés grupos na turma, orientados em funcdo do
desempenho, optei por intervir na formacgéo dos grupos, definindo a sua composicao, no
sentido de tentar equilibrar os grupos em termos de desempenho. Pretendia-se assim:
esbater diferencas em termos de produto de trabalhos de grupo; fomentar a colaboragéo
entre elementos; fomentar a aprendizagem colaborativa num sistema de tutoria, em que
os alunos com resultados mais fracos aprendessem estratégias de estudo, aprendizagem
e producdo de conteudos com os alunos com resultados mais elevados; promover
estratégias de pesquisa e trabalhos de conteudos auténomas. Deste modo, para além de,
por observacdo directa, se verificar desde logo uma melhoria na producdo dos grupos,
houve uma melhoria significativa dos resultados, sendo que os alunos reconheceram a

importancia desta estratégia no desejo de mais trabalhos deste tipo (cf. anexo 4:E).

Outra estratégia que coloquei em pratica para a diminuicdo dos resultados negativos foi
a alteracdo de lugares dos alunos. Assim, verificando a necessidade de reduzir as
variaveis de distrac¢cdo por parte dos alunos com resultados mais baixos e aproveitando
os bons resultados gerados pela aprendizagem colaborativa, no inicio do terceiro
periodo, reordenei os lugares dos alunos, tentando juntar, com acordo de todos os
intervenientes, os alunos com resultados mais altos e mais baixos, responsabilizando-os
no sentido da construcdo de uma relacdo de entreajuda que servisse as necessidades de
ambos. Pretendia-se assim reduzir varidveis de distraccdo; fomentar a autonomia e
responsabilizacdo; facilitar a aprendizagem colaborativa num sistema de tutoria, em que
o0s alunos com resultados mais fracos aprendem estratégias de estudo, aprendizagem e
producdo de contetdos com os alunos com resultados mais elevados; promover
estratégias de pesquisa e trabalhos de contetdos autonomas. Os resultados foram bons,
resultando numa melhoria das notas e dos niveis de empenho e
responsabilizacdo/responsabilidade, sendo vejamos: preparava-me para impor as
mudangas de lugar caso a sugestdo ndo resultasse, mas ndo houve necessidade dessa

imposicdo, porquanto bastou sugerir a mudanga e justificar com as razdes acima
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descritas. Deste modo, os alunos com resultados mais baixos viram esta alteracdo como
um contributo para a necessidade de melhorar o seu desempenho e os seus niveis de
atencdo; por outro lado, os alunos com resultados mais altos viram-no como
reconhecimento de mérito e orgulho na atribuicdo da responsabilidade de tutoria,

funcionando como motor motivacional para ambos.

Uma das estratégias que mais destaco é a correc¢do individualizada de testes com
diferencial de respostas dadas face aos critérios de avaliagdo, ou seja, aquando da
correccdo das fichas de avaliacdo escrita, procedi a elaboragdo de um documento
individual onde constavam os critérios de avaliacdo, objectivos e respectiva cotacao
especifica e discriminada de cada pergunta, bem assim as classificacfes discriminadas
do aluno. Acrescia as sugestdes de melhoria e adequagdo da resposta a pergunta. Assim,
através da identificacdo do erro, foi possivel ao aluno saber, mediante cada pergunta, o
que é que era pedido/avaliado e como (cf. anexos 22:D, 23:D, 24:D e 25:D). Procurei
desta forma que um instrumento e um momento de avaliacdo se transformasse, acima de
tudo, num momento e instrumento de aprendizagem. A decisdo por uma estratégia deste
género vem na sequéncia de verificar repetidamente que alguns alunos ainda nédo
compreendiam totalmente as perguntas, ndo sabendo adequar as respostas. Assim, para
além de promover melhorias neste ambito, esta estratégia permitiu igualmente
sistematizar conteudos, tendo-se reflectido numa melhoria das classificaces, bem como
uma melhoria da autonomia do aluno; resultou assim num acompanhamento mais
individual dos alunos, com referéncias explicitas ao seu desempenho, real¢cando pontos
fortes e fracos, bem como sugerindo estratégias de melhoria. Ao permitir aos alunos
reformular, esta-se a dar uma oportunidade de os alunos monitorizarem 0s seus proprios

avancos, promovendo mecanismos auto-regulatérios da aprendizagem.

Contudo, vi-me forcado a descontinuar esta estratégia pelo facto de ser extremamente
exigente em termos de tempo, ou seja, trata-se de um processo moroso, que exige uma
dedicacéo e disponibilidade quase exclusivas. Mesmo em conversas com a professora
orientadora, comentando a exequibilidade desta estratégia no quotidiano do professor,
fui alertado para o facto de ndo haver tempo para a dedicacdo que tarefas deste género
exigem. Do mesmo modo, uma estratégia desta monta requer uma alteracdo quase
radical da forma de pensar o sistema de avaliacdo: o que encontramos hoje em dia € um

sistema que avalia conhecimentos de forma estatica, ou seja, o aluno ndo tem
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oportunidade para corrigir respostas e desenvolver melhor as suas competéncias. A
estratégia utilizada implicaria que houvesse mais momentos de avaliacdo, consequente
alteracdo na estruturacdo dos conteudos e na planificagdo dos mesmos de modo a
comportar mais momentos de avaliacdo, de identificacdo de erro, de préatica de
correccdo de erro e de nova avaliacdo — e tudo isto implicaria naturalmente um aumento
da carga lectiva mantendo a mesma componente curricular, sob pena de colapso do

professor.

Em suma, devo referir que todas as estratégias utilizadas sdo orientadas
fundamentalmente para a aprendizagem, e ndo exclusivamente para os resultados, ou
seja, a ténica estd no aluno, no seu processo de aquisicdo de conhecimentos, nas
ferramentas e nos recursos que ele precisa de obter para dar resposta a varias situacoes

escolares de aprendizagem, para a aquisi¢do de competéncias transversais.

b. Pratica pedagdgica nas turmas de 11° ano

Quando comecei a leccionar as turmas de 11° ano, no inicio do segundo periodo lectivo,
deparei-me com um cenario em tudo parecido com o cenario inicial da turma de 10°,
mas muito mais intenso, seja no que concerne a apatia, como na desvalorizacdo da
disciplina em termos de utilidade. Com efeito, ambas as turmas se mostravam
extremamente apaticas, assumindo claramente um papel passivo no processo de ensino-
aprendizagem. Para aqueles alunos, a funcdo do professor era de emissor, dar a matéria,
a do aluno, receptor, tirar apontamentos, havendo essencialmente a preocupacao da
adequagdo da resposta (orientacdo para o resultado) ao invés do exercicio da
reflexividade. As participagcbes eram quase inexistentes, exceptuando um ou outro

aluno.

Ambas as turmas tinham um comportamento adequado em sala de aula, sendo que as
situacOes de correcgdo se relacionavam mais pela falta de atencdo sem disturbio. Se ha
turmas em que ha necessidade de dominio, estas duas turmas de 11° ano estavam, pelo

contrario, hd muito subjugadas pelo desinteresse e apatia.

Quer numa, quer noutra turma, a dindmica interna pautava-se pela correccdo e

colaboracéo.
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Por o meu envolvimento estar condicionado a uma aula por semana, ndo se colocou a
questdo da identificacdo de areas de trabalho nas quais intervir. A tarefa proposta seria
aplicar o mesmo contetdo a estratégias diferentes, é dizer, dar a mesma aula a turmas

diferentes.

O meu processo de apropriacdo destas duas turmas foi bastante mais dificil. Ao
contrario do 10° ano, nao considero que tenha conseguido alterar de forma tdo vincada o
grau de participacédo e envolvimento dos alunos, e do mesmo modo as suas expectativas
sobre a filosofia. Houve dois factores que influenciaram, na minha opinido, este
insucesso: o facto de estar com eles apenas uma vez por semana, 0 que ndo permitia
uma continuidade do trabalho no sentido da apropriacéo e do vinculo pedagdgico; e o
facto de estarem em “fim de ciclo” na disciplina, ¢ dizer, de estarem ja a meio do ultimo
ano lectivo em que teriam a disciplina, pelo que ndo veriam sentido no esforco de alterar
expectativas. Eram alunos que eventualmente ja teriam um formato de ensino
secundario adquirido, talvez com uma maior cristalizacdo no que toca a qual o papel do
professor, qual o papel do aluno e quais as funcdes do espaco da aprendizagem, pelo

que seria naturalmente mais dificil alterar estas concepgdes.

Ainda assim, tentei aplicar, ao inicio, 0 mesmo estilo e estratégias que utilizava com o
10° ano a estas turmas: fomentar a participacdo através da problematizacdo, incentivar
0s debates, expondo conteudos e sistematizando esquematicamente. O insucesso foi
notdrio, os alunos sentiam-se perdidos, ndo conseguiam identificar os conteddos a nao

ser que fossem sistematizados no quadro ou em powerpoint.

Como tal, tive que me adaptar as turmas, é dizer, apoiei as aulas na apresentacdo de
conteddos com momentos de sistematizagdo em powerpoint, o que se revelou mais
proficuo para os alunos. Entretanto, & medida que ia construindo a relagdo pedagdgica,
consegui introduzir alguns momentos de debate e problematizacdo, dando uma
dindmica diferente a aula, sendo que no final do ano lectivo ja consegui ter aulas com
um nivel de participacdo relativamente mais elevado, mas nunca com o0s niveis de

participacdo da turma de 10° ano.

N&o obstante as tentativas efectuadas, e mesmo tendo em conta o sucesso relativo,
penso que o objectivo inicial de ter a experiéncia de aplicar estratégias diferentes a um

mesmo conteudo viu-se gorado pelo facto de ambas as turmas operarem no mesmo
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registo, pelo que destaco o exercicio de adaptacdo a um contexto diferente como mais-
-valia da experiéncia, isto, é claro, para além do facto de ter podido trabalhar contetidos
de 11° ano, 0 que neste caso, se apresentou como clara mais-valia em termos de

enriquecimento pessoal.

De referir ainda que o ambito da avaliacdo esteve sempre no dominio da professora
orientadora, muito embora esta tenha aberto espaco a minha participacdo. A verdade é
que, por ndo sentir a apropriagdo das turmas, por me sentir apenas “o estagiario”, que
estava com a turma sé uma vez por semana, ndo havendo a dita continuidade, declinei

essa responsabilidade.

30



Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada

5. PLANIFICACOES/RECURSOS UTILIZADOS NAS
AULAS

a. As planificacdes

As aulas foram pensadas do mais geral para 0 mais particular, é dizer, em termos de
planificagdo operei sempre a um nivel mais geral de compartimentacéo e divisdo dos
contelidos a leccionar, e sO ap0s este primeiro momento é que passava para uma

planificacdo das aulas mais exaustiva, a nivel individual da aula em si.

Este método, em que partia do geral para o especifico, permitiu-me responder com mais
eficacia as dinamicas do acto lectivo, ou seja, permitia um melhor indice de adaptacéo e
regulacdo de estratégias. Face ao balanco das aulas anteriores e expectativas das aulas
futuras, assim sentiria a necessidade de refazer e readaptar estratégias, num exercicio de

afinacdo constante.

Devo registar contudo que, no computo geral, a elaboragédo do plano de aula foi sentida
mais como uma burocracia do que como uma ferramenta. Passo a explicar: por ja ter
alguma experiéncia de ensino anterior a PES, o meu processo de preparacdo de aula ja
envolvia os passos descritos no plano de aula. De tal modo que o plano de aula, ao invés
de servir de base e linha condutora da aula, como deveria de ser, sesmpre me pareceu
demasiado artificial e castrador. Reconhec¢o as mais-valias das planificacfes de aula, no
sentido de estabelecer um mapa, uma cartografia da aula com pontos a ser levantados,
palavras-chave, contetdos. Contudo, e talvez, reitero, por ja ter alguma experiéncia de
ensino, ou seja, por estar ja habituado a construcdo da aula sem ter que recorrer a uma
planificacdo estatica daquela ordem, ndo consegui ver o plano de aula desse ponto de
vista instrumental, mas sim quase como um prdé-forma, algo burocraticamente
necessario mas na realidade pouco util a concretizagdo. Ou por outra, ndo tdo util que
justificasse o esforco despendido na sua elaboragdo — e a minha oposi¢do € mais na
questdo da relagdo esforco/ganhos, porque a nivel de dificuldades ndo apresentou
dificuldades de maior, apenas afinacGes de acordo com a expectativa dos professores

orientadores.

Tendo referido esta posicdo junto da professora orientadora durante uma das nossas

reunides semanais, esta foi bastante compreensiva e propds a “experiéncia” de avangar
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segundo um outro registo de planificacdo, ndo tdo exaustivo mas mais abrangente, o
que, a meu ver, resultou bastante bem: mantendo por um lado a discriminagdo de um
percurso de aula, senti que este modelo se adaptava de melhor forma a realidade
dindmica da mesma. Os anexos 1:C, 2:C, 3:C, 4.C, 5:C, 6:C, 7:C e 8:C demonstram

essa evolucdo e variagéo.

A minha concepcdo de uma aula afasta-se do cariz estatico da planificacdo. No meu
entender, e a minha préatica de ensino comprova-o, as aulas séo algo dindmico, feitas
antes de mais para os alunos (e ai considere-se uma planificagdo, nunca como algo
fechado, mas com varias possibilidades, com varios “caminhos” de aula), ¢ acima de
tudo feitas com os alunos. N&o senti jamais qualquer pejo em desrespeitar a planificacdo
caso detectasse no proprio momento ocasides, proporcionadas pelas dinamicas
intrinsecas da aula, que justificassem essa completa fuga ao percurso planificado em
virtude das necessidades da turma. N&o o fazer demonstraria um certo autismo face ao

ponto central do processo de ensino-aprendizagem: o aluno e as suas necessidades.

b. O manual

Uma descricdo de recursos utilizados passa obrigatoriamente pelos manuais adoptados.
Tanto no caso do 10° como do 11° ano, a escola escolheu o manual “Um outro olhar
sobre 0 mundo”, da autoria de Maria Antonia Abrunhosa e Miguel Leitdo, publicado
pela Asa Editores. O manual de 10° ano era composto de um tomo, ao passo que o de
11° vinha dividido em dois tomos. Ambos vinham acompanhados de um caderno de
actividades, sendo que a versdo do professor incluia um suporte cd/dvd que incluia a

versao e-book dos manuais.

Do ponto de vista da utilizacdo pelo professor em sala de aula, penso que 0s manuais
estavam relativamente adequados. Embora possuindo um fio condutor por vezes dificil
de identificar, tinham propostas de exercicios e alguns esquemas. Em algumas unidades
ficava aquém das necessidades de docéncia, mas regra geral, como auxiliar, era

competente.

Ja em termos de preparacgdo das aulas, senti que ficavam aquém das necessidades, razéo

pela qual frequentemente consultei outras fontes, como por exemplo outros manuais

32



Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada

existentes no departamento e apontamentos pessoais Varios com maior ou menos grau

de exigéncia de “arqueologia bibliografica”.

Na perspectiva do aluno, a ideia com que fiquei, e isto apenas a nivel do 10° ano, é que
havia alunos que claramente consideravam o manual um auxiliar valido, sintetizador da
matéria, sendo que a maioria referia uma utilidade relativa, porquanto a matéria estaria

pouco aprofundada e explicada, e haveria poucos esquemas completos (cf. anexo 9:F).

c. Outros recursos — caderno diario, esquemas, apresentacées em
formato powerpoint

Ainda a nivel de recursos destaco o caderno didrio como instrumento essencial, cuja
utilidade os alunos reconheceram em pleno, quer enquanto agregador de conteldos,
quer como auxiliar de estudo, quer como fonte de esquematizacdo/explicitacdo da

informacao (cf. anexo 10:F).

De resto, houve a preocupacdo em variar e construir recursos, desde a escolha de textos
para analise, a elaboracdo de powerpoints e esquemas-sintese cada vez mais simples e
rigorosos. Nao obstante, lamento o facto de a minha disponibilidade pessoal e
profissional ndo ter permitido um maior investimento na producéo de textos. Considero
que um texto produzido pelo docente é muitas vezes uma mais-valia quando comparado
com qualquer outro escolhido. N&o s6 porque, tendo sido elaborado pelo docente, este
conhece-lo melhor que ninguém, permitindo uma maior elasticidade no momento de
analise e interpretacdo, mas também porque ao produzir o texto o docente fa-lo de
acordo com 0s seus objectivos e necessidades, evitando por vezes alguma desadequacgéo
entre texto escolhido e objectivos. Mas atencdo, ndo estou a afirmar a exclusividade de
beneficios da produgéo textual: é igualmente necesséria a leitura e andlise de texto
filoséfico de complexidade sempre maior, permitindo ndo s6 o contacto com as obras
dos filésofos (a “fonte” da filosofia portanto), como também propiciando a gradual
aquisicdo de competéncias hermenéuticas sempre de maior monta — um instrumento nao
exclusivo da filosofia, mas cujo desenvolvimento é proporcionado mormente por ela. E,
se assumo alguma falha na producéo textual, na seleccdo orientei as minhas escolhas de
acordo com os critérios acima descritos, a saber: adequacdo ao tema; rigor; contacto

com o trabalho filosofico; contacto com as obras dos filésofos; desenvolvimento de
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competéncias gradualmente mais exigentes de analise e interpretacdo. Exemplos dos

textos utilizados podem ser encontrados nos anexos 9:C, 10:C, 11:C, 12:C, e 13:C.

Quanto a elaboracdo de esquemas-sintese e apresentacdes de powerpoint, procurei
sempre atingir um grau de refinamento progressivamente maior. Como ja foi descrito
anteriormente, para além de um poderoso auxiliar de estudo, a esquematizacdo permite
a sistematizacdo da matéria, bem assim o desenvolvimento e solidificacdo de redes
conceptuais, afirmando-se como uma ferramenta imprescindivel transversal a todo o
percurso académico do aluno. Contudo, estes esquemas ndo podem ser, desde logo,
demasiado conceptualizados, assentes unicamente em conceitos, sob pena de contra-
produtividade, pelo que o refinamento teve que obedecer a uma certa progressdo. Do
mesmo modo, a utilizacdo de apresentacdes em powerpoint sé foi introduzida a partir de
um certo momento de progressdo nos conteldos, e com 0S mesmos critérios de
refinamento, ou seja, ndo através de texto mas de topicos, e tendencialmente, de
conceitos. Esta delonga na introducdo do powerpoint deveu-se ndo a qualquer tipo de
incapacidade da turma em acompanhar 0s recursos, mas precisamente no facto de nao
querer viciar o raciocinio e os habitos de tirar apontamentos dos alunos num esquema
de conforto, é dizer, ao ndo introduzir desde o inicio as apresentacdes em powerpoint
fomentei o trabalho autonomo de tirar apontamentos, o que inclui a triagem e
reformulacdo da informacéo por parte do aluno. E, na minha opini&o, uma competéncia
essencial ao aluno este trabalho de saber ouvir, saber discernir o que é importante do
que € acessorio, e o saber trabalhar essa informacdo na reformulacdo, como meio de
acomodacdo e apropriacdo de contetidos. Caso tivesse desde o inicio optado pela
introducdo do powerpoint como apoio privilegiado de aula, 0 mais provavel seria ndo sé
ndo ter incentivado ao desenvolvimento destas competéncias, como acima de tudo
propiciado a preguica mental de pura e simplesmente “passar a matéria”, ou, pior, nem a
matéria passar porque depois “o professor envia os powerpoints”. Exemplos de
esquemas elaborados por mim e aplicados em aula podem ser encontrados nos anexos
14:C, 15:C e 16:C; quanto as apresentacdes em powerpoint utilizadas, alguns exemplos
podem ser encontrados nos anexos 17:C e 18C.

Ainda de referir, porque ndo é uma questdo pacifica, o envio do powerpoint para 0s
alunos. H& quem considere que se deve partilhar estes recursos sem restri¢cdes, hd quem

vede 0 acesso com barreiras inexplicaveis. Na minha prética, convim um meio-termo,
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ou seja, inicialmente, esta partilha de recursos ostensivamente ndo aconteceu — se 0S
objectivos eram acima de tudo incentivar a autonomia, para qué correr o risco de deitar
tudo a perder? Deste modo, s6 disponibilizei as apresentacdes apds verificar que: o
trabalho de tirar apontamentos estava a ser correctamente feito; os alunos mantinham a
atencdo durante as apresentacGes de powerpoint; os alunos tiravam apontamentos
individuais durante as mesmas apresentacOes. Verificadas estas condi¢Oes, passei a

disponibilizar, no e-mail da turma, as apresentagcdes em powerpoint.

35



Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada

6. TESTES SUMATIVOS (MATRIZES, TESTES,
CORRECCOES E RESULTADOS)

Ao iniciar a PES os critérios de avaliagdo da disciplina ja se encontravam definidos,
pelo que ndo tive nenhuma implicagdo no processo. Deste modo, os critérios e
respectivos pesos foram, a saber: expresséo escrita/fichas de avaliacdo (60%); expressao
oral, dos quais se destaca avaliacdes orais (20%) e intervencdo (10%); avaliacdo de
atitudes, valores e comportamento (10%). O anexo 5:B apresenta os resultados finais de

acordo com estes critérios.

a. Avaliacéo escrita/fichas de avaliagéo

A excepcdo da primeira ficha de avaliacdo escrita, todas as outras foram construidas por
mim. Tive sempre a preocupacdo de tentar adequar o mais possivel as perguntas aos
conteddos, € dizer, ndo pedir nenhum contedo que soubesse néo ter sido dado com o
desenvolvimento necessario para avaliacdo — as cotacOes, definidas igualmente por
mim, reflectiam esta opc¢do, ou seja, mais cotacdo a temas mais desenvolvidos durante
as aulas, de tal modo que a avaliacdo fosse o mais possivel uma verdadeira avaliacdo
das aprendizagens efectuadas ao invés de um tribunal inquisitério onde se pretende
apanhar o aluno em falso. Do mesmo modo, houve a consideracdo em avaliar, para além
de contetdos, competéncias de escrita, interpretacdo de texto, e, de especial
importancia, competéncias filosoficas especificas, a saber: a aplicacdo de conceitos na
interpretagdo de textos; a identificacdo de teses num texto; a reconstituicdo de
argumentos de textos; a aplicacdo de conceitos de analise e na producgédo de teses; a
capacidade de defesa de uma tese, apresentando argumentos ou exemplos; a justificagéo

de uma posicao teorica.

Outro ponto digno de ressalva é o facto de, em cada ficha, e por sugestdo da professora
orientadora, incluir uma pergunta que abrangesse os contetidos ja avaliados na ficha
imediatamente anterior. Deste modo, pretendia-se estabelecer uma continuidade na
matéria leccionada. Ainda em termos de estrutura, faco notar a preocupacdo em
destacar, nas perguntas, o que é instrucdo e o que € contetdo, através da utilizacdo de

formatacao “negrito” para os primeiros aplicada aos verbos operacionais (explicitagéo
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do que ¢ pedido ao aluno), e formatagdo “italico” para os segundos aplicada aos
conteldos especificos que se pretendiam avaliar — fruto do diagnostico inicial em que
verifiquei a dificuldade global em saber o que se pedia nas perguntas, com isto
pretendia eliminar ao maximo as variaveis na interpretacdo das mesmas, permitindo
assim ao aluno mais facilmente saber o que se pretende da pergunta para adequar a sua
resposta. Os anexos 1:D, 4:D, 7:D e 10:D reportam-se as fichas de avaliacdo aplicadas,
e 0s anexos 3:D, 6:D, 9:D e 12:D, as respectivas matrizes.

Em termos de preparacao dos alunos para 0 momento de avaliagdo, ndo segui sempre o
mesmo modelo. Se ao inicio era mais dirigista e mais taxativo nas chamadas “aulas de
revisdao”, a medida que os momentos de avaliacdo foram evoluindo, assim as aulas de
preparacao acompanharam essa mudanga, deixando o cariz normativo de uma “revisao
de fio-a-pavio”, para gradualmente introduzir os alunos a um grau de autonomia e
responsabilizacdo no seu estudo. Assim, a medida que os momentos de avaliacdo iam
prosseguindo, assim eu deixava mencdes ao facto de comecar a reduzir os tempos das
aulas de revisao, assim alertava para o facto de transformar as aulas de revisdo em aulas
em momentos em que tirava duvidas do estudo ja efectuado até entdo. Ou seja,
gradualmente tentei reduzir a dependéncia dos momentos de revisdo para introduzir
momentos de esclarecimento de duvidas, mais focados na autonomia do estudo

individual.

Do mesmo modo, as aulas de correccdo das fichas de avaliagdo comecaram na mesma
toada, muito dirigistas, em que eu enquanto professor dominava a aula e expunha a
pergunta e a sua resposta por topicos, explicando. Progressivamente, estas foram aulas
em que a correcgdo deixou de ser “dada” aos alunos, passando a ser uma correcgao
partilhada e questionada pelos alunos, tendo eles um papel de identificacdo e busca da
resposta correcta, reservando-me o papel de orientacéo e validacdo. Frequentemente o
que se verificava era que os alunos ja haviam feito esse trabalho de correccdo do seu
proprio teste. A transicdo para este modelo deu-se recorrendo a momentos de correcgdo
partilhada, com a leitura das melhores respostas, sendo que poderia até, em dada a
oportunidade, colocar em pratica uma outra estratégia — a correccdo e cotagdo
(previamente avaliados por mim) das fichas de avaliacdo pelos alunos, dando a corrigir
aquelas com melhor resultado aos alunos cujos resultados fossem mais baixos, e vice-

versa, conseguindo assim implicar ainda mais os alunos na avaliagdo do trabalho e na
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consciencializacdo do erro e da norma. Tentei, sempre que possivel, dar feedback sobre
0s resultados, assim como situagOes de melhoria, e sempre com refor¢o positivo no
comentério global. O exponente maximo disso foi aquela estratégia j& descrita de
apresentacdo de uma proposta de correc¢do individualizada de fichas de avaliagdo com
diferencial de respostas dadas face aos critérios de avaliacdo. Nos anexos 2:D, 5:D, 7:D

e 11:D podem ser encontradas as corrigendas das fichas de avaliagao.

Em termos de avaliacdo, a professora orientadora supervisionou todo o meu trabalho
desenvolvido nesse sentido, apresentando sugestfes pontuais, as quais foram sempre
tidas em conta. Durante o processo de cotacdo/avaliacao fui particularmente zeloso em
discriminar com a maior exactiddao possivel o que era requerido — por exemplo, com a
leitura prévia do enunciado e consequente esclarecimento de duvidas relativamente a
qualquer dificuldade de interpretacdo de perguntas/palavras (recordo que termos como
“reflectir” e “problematizar” eram uma constante no que concerne ao esclarecimento); o
mesmo zelo se aplicou na preocupacéo de avaliar somente o que era pedido na pergunta,

tentando sempre que nunca os alunos tenham ficado prejudicados por esta situagéo.

Relativamente aos resultados, houve momentos de desilusdo, é dizer, momentos em que
verifiquei durante as aulas que havia acompanhamento da matéria, que havia
solidificacdo de conteldos e evolucdo, e depois isto ndo era reflectido nos resultados.
Atribuo esta discrepancia a trés ordens de razdes: o0 ndo dominio dos conteudos; a ndo
adequacao das respostas as perguntas/nao compreensdo das perguntas/ndo saber o que
se pretendia como resposta; a displicéncia dos alunos por expectativas erréneas da
disciplina.

Quanto ao ndo dominio dos conteddos, pode-se ir por dois caminhos: o0 aluno nédo
trabalhou o suficiente para dominar os contetdos, como tal, ndo consegue ir ao encontro
dos objectivos avaliados; ou, em alternativa, as estratégias por mim aplicadas podem se
ter revelado ineficazes ou insuficientes nalguns casos. Nas situacdes desta Ultima ordem
que consegui detectar, desenvolvi esfor¢os no sentido de progressivamente as alterar

durante o ano lectivo; outras contudo mantiveram-se, ndo obstante as minhas tentativas.

Relativamente a segunda ordem de razdes, ndo adequacao das respostas, verifiquei que
muitas vezes ndo se tratava de os alunos ndo saberem a resposta, mas nao

compreenderem que a pergunta pedia aqueles contetdos. Esta situacéo, que ja tinha sido
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diagnosticada anteriormente e cuja pertinéncia nunca é demais frisar, foi sendo alterada
ao longo do ano lectivo, com relativo sucesso, através das estratégias ja anteriormente

descritas.

Por fim, a Gltima ordem de razdes que considero é a displicéncia face a disciplina, é
dizer, atribuo algumas mas classificacbes, maioritariamente aquelas dos primeiros
momentos de avaliacdo, ao conjunto de crencas e preconceitos que os alunos traziam
relativamente a disciplina de filosofia, cujo mito urbano indica que “basta escrever meia
duzia de coisas”, “ndo € preciso estudar” e “é para divagar” (s6 para citar alguns
exemplos do que ouvi). Com efeito, este conjunto de crencas e preconceitos funcionou,
mais uma vez, como detractor de sucesso ao induzir ao erro do facilitismo e falta de
rigor. Posso afirmar com um certo grau de confianga que esta ordem de razfes foi
eliminada de raiz, ndo s6 pelo esforco que fiz para que tal sucedesse, mas também pela
andlise dos anexos 9:E, 11:E, 3:F, 4:F e 5:F.

Durante o processo de avaliacdo néo posso dizer que tenha ocorrido alguma dificuldade
de maior, sendo apenas a que ja referi: identificar as razGes de alguns resultados
negativos quando a minha expectativa de acordo com a observacdo em aula seria
positiva. Seriam 0s maus resultados fruto de alguma inadequagdo da minha parte ou a
responsabilidade estaria do lado dos alunos? O facto de eles ndo adequarem as respostas
as perguntas, de ndo saberem o que era perguntado era culpa minha porque as perguntas
estavam mal construidas, ou na verdade havia essa falha a nivel global? Era isto uma
falha minha ou uma falha deles? Ou por outra, seriam os alunos capazes de, sob a minha
orientacdo, acompanhar, compreender e manipular os conteudos, e, autonomamente,
falhar nesse ambito? Tentei ao maximo eliminar varidveis que pudessem influenciar
negativamente estas situacgOes, clarificando sempre que possivel as questdes, lendo o
enunciado, simplificando as perguntas, isto para além de todo o trabalho que ja estava a
desenvolver neste sentido de adequar respostas, de esclarecer sobre o que é pretendido
numa pergunta. Mesmo assim, algumas situacfes deste género permaneceram, e, em
conjunto com outros elementos de avaliagdo, pude orientar a minha accdo para esses
alunos em particular no sentido da superacéo dessa lacuna. As classificagdes das fichas
de avaliacdo escritas podem ser encontradas no anexo 1:B. Exemplos de fichas de
avaliacdo elaboradas pelos alunos estdo nos anexos 13:D, 14:D, 15:D, 16:D, 17:D, 18:D
e 19:D.
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b. Avaliages orais

Outro elemento importante da avaliacdo foram as avaliagdes orais. Estas consistiam na
elaboracdo de um trabalho de grupo por periodo lectivo, cujo produto era uma

apresentacdo oral.

Se no primeiro periodo lectivo tive pouca oportunidade para acompanhar o trabalho
desenvolvido, bem assim as apresentacdes, remeto ndo sé para as classificacdes
enquanto referéncia de desempenho (cf. anexo 2:B), como também para as informacgoes
que a professora orientadora me passou. Assim, a imagem com que fiquei foi

novamente aquela dos trés grupos de desempenho.

Os trabalhos desenvolvidos durante o segundo periodo versaram temas da subunidade
“valores e cultura — a diversidade e didlogo de culturas”; no terceiro periodo, a escolha
incidiu na unidade “temas/problemas do mundo contemporianeo”. Deste modo,
pretendeu-se usar os trabalhos de grupo como alavanca de ligacdo de conteudos. Dentro
destes critérios, foram sugeridos temas a turma que posteriormente fez a sua selec¢éo;
em qualquer dos casos, os alunos tinham liberdade para sugerir um outro tema, desde, é

claro, que enquadrado no critério principal do contetdo lectivo.

Os trabalhos de grupo foram avaliados segundo 0s seguintes critérios: rigor, clareza,
aprofundamento do tema, criatividade, e reflexividade, todos com peso semelhante.

Relativamente a composicao do grupo, foi dada autonomia aos alunos para formarem 0s
grupos de acordo com as suas preferéncias. O resultado foram grupos formados em
funcdo de amizades, mais que em funcdo de resultados. A consequéncia fez-se notar a
nivel de desempenho e, tanto no primeiro como no segundo trabalho de grupo, se bem
que neste ultimo com menos incidéncia. No terceiro trabalho de grupo resolvi interferir
na formagdo dos grupos, tentando atingir algum equilibrio em termos de iniciativa,
capacidade de trabalho autonomo, capacidade de motivacdo e desempenho. Estas
alteracbes reflectiram-se positivamente na dindmica de grupo e também nas
classificacbes, como se pode verificar no anexo 2:B. Posso afirmar que,

qualitativamente, houve uma evolucdo bastante grande na qualidade do trabalho
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produzido, notando-se gradualmente ndo s6 um maior empenho por parte dos alunos

como também crescimento em termos de competéncias comunicacionais.

Houve um acompanhamento do trabalho desenvolvido, como se pode verificar no anexo
20:D, o que por um lado promoveu uma estratégia de trabalho continuada, e nédo
concentrado num periodo de tempo anterior a data limite; por outro lado, propicia-se a
criacdo de um diagnostico das dificuldades e necessidades, proporcionando uma
hipotese de correccdo e intervencdo atempada caso se justifique. Houve também um
acompanhamento em termos de auto-avaliagdo dos grupos (cf. anexo 21:D), sendo que
0 que se verificou foi que, na sua maioria, havia uma coincidéncia entre os valores com
que os grupos se avaliavam e as classificacGes atribuidas, o que revela que entre os

alunos havia uma nogéo de valor bastante aproximada da realidade.

c. Intervencgoes

A avaliagdo das intervengdes em contexto de sala de aula foi feita com base em critérios
de frequéncia e pertinéncia. Deste modo, pretendeu-se evitar uma participacdo
descontrolada, que seria prejudicial ao desenvolvimento das aulas. Devo referir que
num primeiro momento a preocupagdo incidiu mais no aumento da intervencdo em
detrimento da qualidade, pelas razdes expostas anteriormente no diagnostico da turma,
sendo que, gradualmente, se inverteram os pdlos, premiando cada vez mais a
pertinéncia em conjunto com a frequéncia, sendo que os proprios alunos referem tanto a
frequéncia (cf. anexo 7:F) como a pertinéncia (cf. anexo 5:F) das intervencGes enquanto

elementos essenciais a progressao na disciplina.

d. Avaliacéo de atitudes, valores e comportamento

Quanto ao ultimo ponto dos critérios de avaliagdo, incide sobre o comportamento do
aluno em contexto de sala de aula, bem assim o seu conjunto de atitudes e valores.
Atencdo, empenho, disponibilidade, respeito pelo préximo, entreajuda — tudo isto faz

parte deste critério. A notar apenas o diferencial entre as avaliagbes de AVC no
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primeiro periodo e as avaliacbes no terceiro periodo, revelando uma clara evolucao

global.
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7. APRECIACAO CRITICA DO PERCURSO
EFECTUADO

a. Analise do percurso efectuado atraves das avaliacdes dos alunos

No final do ano lectivo apliquei dois questiondrios distintos de avaliagdo de
desempenho, um mais qualitativo, constituido sobretudo por respostas abertas (cf. anexo
1:F), sendo o outro mais quantitativo, ou seja, composto por um conjunto de itens face
aos quais os alunos se posicionam indicando a frequéncia em que 0s aspectos a que eles

fazem referéncia se verificam (cf. anexo 1:E).

O primeiro inclui questdes acerca da disciplina, das aulas e do professor. O segundo,

versa essencialmente sobre a avaliacdo que o aluno faz sobre o professor.

A escolha de dois questionarios ao invés de apenas um, foi feita com base na
complementariedade: se um permite 0 acesso as respostas mais espontaneas dos alunos,

0 outro permite a recolha da avalia¢cdo com uma matriz estatica.

Pare efeitos de analise das respostas obtidas, procedeu-se a uma categorizacdo das
mesmas. Este processo de definicdo de categorias (analise do conteddo) seguiu um
critério  fundamentalmente temaético (identificacdo de temas que constituissem
denominadores comuns e portanto que emergissem das verbalizagfes dos alunos) num
esforco de sumariar e organizar a informacdo, tornando-a manipulavel e analisavel (cf.
anexos 9:E e 12:E).

Os questionarios foram aplicados em dias diferentes, sendo que um deles foi respondido

por dezassete alunos e o0 outro por dezoito alunos.

i. Em relacéo a disciplina de filosofia

Um pouco menos de metade dos elementos da turma admitem gostar da disciplina (oito
alunos), com uma parcela de igual dimensdo a assumir gostar “mais ou menos” (apenas
dois alunos dizem ndo gostar da disciplina). Curiosamente, a quase totalidade parece
reconhecer a importancia de estudar filosofia (cf. anexo 3:F). Naturalmente os alunos
poderdo ter respondido no sentido de ir ao encontro do que imaginavam ser desejado
pelo professor (respondendo afirmativamente), no entanto, estes dados também poderdo
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sugerir alguma mudanca em relacdo as percepcBes e crencas iniciais relativas a
disciplina. De acordo com os alunos, serd importante estudar filosofia (cf. anexos 2:F e
3:F) sobretudo por aspectos relativos ao desenvolvimento da reflexividade e espirito
critico, a compreensdo e conhecimento do mundo e da realidade circundante, mas
também parece ser reconhecido como importante para o desenvolvimento e
amadurecimento  pessoais (“ajuda a amadurecer”, ‘“aumentar horizontes”),
nomeadamente ao nivel cognitivo, do pensamento. De um modo geral, as respostas dos
alunos parecem remeter-nos para uma nocao da filosofia como disciplina que contribui
para um novo olhar, para um pensamento diferente e mais aprofundado ou critico, para

uma melhor compreenséo e entendimento do mundo.

Também de um modo geral, os alunos parecem considerar a disciplina de filosofia
exigente do ponto de vista do empenho e trabalho (uma grande parte dos alunos que
refere ndo haver nada facil e ser tudo dificil — cf. anexo 4:F — associam a essa ideia 0
facto de ser necessario empenho e trabalho), do qual estdo dependentes a facilidade ou
dificuldade percebidas. De qualquer modo, o que parece ser mais facil para os alunos
corresponde & compreensdo dos temas e o mais dificil, o estabelecimento de relages
entre os contedos, 0 que é congruente e parece vir confirmar a minha percepcdo das
necessidades e dificuldades gerais da turma referidas anteriormente no momento de
caracterizacdo da turma. Do mesmo modo, pode ajudar-nos a compreender os resultados
obtidos pelos alunos (algumas vezes surpreendentes pela nogédo decorrente das aulas, de
que a turma estaria a compreender e a acompanhar) — os alunos acompanhavam e
compreendiam o0s contetdos e as sistematizacdes efectuadas, no entanto, sentiam
dificuldades na manipulacdo dos mesmos e sentiam dificuldades em relacionar,
autonomamente, as ideias e conceitos. Ainda, a maior parte dos alunos refere ter sentido
algumas dificuldades (ainda que ligeiras) em areas e dominios da compreensdo e
expressdo verbal e da memorizagdo (de termos filoséficos) ao nivel da compreensdo de
mensagens orais e textos escritos, bem como da escrita. Apenas uma minoria relata ter
sentido dificuldades acentuadas (em falar, e em compreender textos, em escrever e
memorizar) e, do mesmo modo, poucos elementos assumiram néo ter sentido qualquer
dificuldade nas areas alvo de questionamento (curiosamente, ao nivel da compreensao,
sO sete alunos ndo sentiram qualquer dificuldade na compreensdo de mensagens orais, €
apenas trés ndo encontraram dificuldades ao nivel da compreensdo de textos) (cf. anexo
12:F).
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Em relacdo ao papel do aluno de filosofia, nomeadamente as suas caracteristicas ideais
(cf. anexo 5:F), a turma destaca de forma inquestionavel e bastante significativa (com
catorze alunos a referirem este aspecto) as qualidades “estudioso ¢ empenhado”. Mais
uma vez, a maioria dos elementos deste grupo mostra reconhecer o valor do esforco e
do trabalho continuado. Apesar de referidas por menos alunos, sdo valorizadas as
caracteristicas “atento” e “reflexivo” (cinco alunos), e “participativo” e “capacidade de
expressdo oral e escrita” (quatro alunos). Quando chamados a identificar estratégias
para a superacdo de dificuldades (cf. anexo 7:F), os alunos respondem no mesmo
sentido, apontando, fundamentalmente o “estudar” (catorze alunos) e “estar atento” (dez
alunos) como forma de responder a essas dificuldades. Alguns alunos referem a procura
de ajuda, junto do professor (seis alunos — “procurar esclarecer duvidas junto do
professor”’) mas também de colegas mais experientes (cinco alunos — “procurar estudo
acompanhado com alguém que j& tenha percebido a matéria”). Apenas dois € um
alunos, respectivamente, referiram a realizagdo de resumos e analise de textos como
estratégias Uteis para superar as dificuldades (competéncias/aptidGes necessarias para

uma melhor aprendizagem e desempenho na disciplina).

Quando levados a pensar as caracteristicas de um bom professor de filosofia (cf. anexos
6:F e 8:F), os alunos parecem valorizar sobretudo a concretizacdo e exemplificacdo dos
conteudos (“que dé exemplos praticos”; “explicar com exemplos do dia-a-dia”), e
também da exposicdo adequada dos contetidos. Além disso, um bom professor devera
cativar e motivar os alunos, ser claro, atencioso e compreensivo, para além de
expressivo/engracado e de ter uma boa relacdo com os alunos. Para além da valorizacdo
de variaveis de natureza relacional — e ndo exclusivamente de instrucdo — os alunos
parecem ver 0 recurso ao humor e a expressividade como aspectos positivos do
professor. Talvez que a valorizacdo da concretizacdo e exemplificacdo expresse a
dificuldade (e portanto necessidade) fundamental dos alunos — a aproximagdo aos
contetdos, solicitando-se ao professor que o faga, construindo exemplos e
concretizando. Ainda, alguns alunos parecem considerar a realizacdo de fichas e
exercicios, bem como a problematizacdo de situagdes e temas, como elementos
benéficos para a aprendizagem (cf. anexo 8:F). Julgo ser relevante que uma maioria dos
alunos se mostre consciente e reconheca a importancia de algumas estratégias por mim

utilizadas, indicando-as na resposta a estas questdes.
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Ao nivel dos recursos disponiveis para o estudo e trabalho individual (manual escolar e
caderno diario), o caderno diario parece reunir um consenso mais expressivo em relagdo
a sua utilidade para a aprendizagem (cf. anexo 10:F), sendo argumentado que este
integra toda a informacdo e conteudos necessarios, de forma esquematizada e
explicitada, servindo como auxiliar de estudo. Um pouco como eu proprio considerei e
referi anteriormente, também os alunos parecem ter reconhecido algumas falhas no
manual escolar (com uma maioria de alunos — dez — a referir que este os ajudou “mais
ou menos” na aprendizagem), nomeadamente ao nivel da explicitagio e
aprofundamento dos contetudos (“por vezes nao explica bem a matéria”) e da adequagao

dos esquemas (cf. anexo 9:F).

Em relacdo as aulas de filosofia, os alunos fazem uma apreciacdo global positiva (cf.
anexos 9:E, 10:E e 11:E), com a quase totalidade (dezassete alunos) a qualifica-las
como “participadas” e “interessantes” (cf. anexo 14:F). Em relacdo ao grau de
dificuldade percebido, sdo descritas como por vezes faceis e igualmente, por vezes
dificeis. Tomo este aspecto como positivo por considerar que é fruto da dindmica que
procurei introduzir — umas vezes desafiando mais os alunos e colocando-os perante
tarefas e situacGes mais exigentes, e outras, aproximando o nivel de exigéncia ao seu
nivel de aquisicbes e competéncias — e das estratégias e esforcos por mim
implementados, nomeadamente ao nivel da construcdo de exemplos e de concretizacao
dos contetudos em aspectos do dia-a-dia (portanto, mais acessiveis e de mais facil

compreenséo).

Questdes direccionadas para a auto-avaliacdo do aluno, permitem-nos verificar que uma
parte dos alunos refere participar muito e uma outra (oito e nove alunos,
respectivamente), pouco (cf. anexo 15:F). Os primeiros justificam o seu grau de
participacdo fundamentalmente com iniciativas de esclarecimento de questdes, e 0s
segundos, sobretudo com o medo de errar. Ora, mais uma vez, estes dados aproximam-
se e validam as observagdes por mim efectuadas. Em termos de comportamento, a
maioria dos alunos avalia-se positivamente, sendo que os casos de fuga a norma se
devem por distraccdo com colegas e falta de atencdo (cf. anexos 16:F e 17:F).
Reflectindo acerca de como esta na disciplina (cf. anexo 13:F), a maioria dos alunos
refere (sempre): ter o caderno em dia, estar atento as aulas, participar ordeiramente,

colocar questdes quando tem duavidas e realizar os trabalhos de casa. Em termos de
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participacdo, a maioria dos alunos apresenta-se como participando “as vezes”, e em
termos de estudo, a turma parece dividir-se entre os que estudam sempre (oito alunos) e

as vezes (nove alunos), com apenas um aluno a referir ndo estudar (nunca).

ii. Em relacdo ao professor

De um modo geral, as avaliagcdes efectuadas pelos alunos sdo bastante positivas (cf.
anexos 12:e, 13:E e 14:E). A maioria dos alunos coloca-me na categoria dos professores
de que gostou muito, mas uma maioria mais expressiva considera-me um professor
modelo (cf. anexo 14:E). Na verdade, treze alunos referem ndo haver nada que
gostassem que fizesse de maneira diferente (cf. anexo 25:F): as restantes ocorréncias
distribuem-se pontualmente pelos seguintes pontos, a saber: que eu desse a minha
opinido — o0 que esta ligado com o facto de eu nunca expressar a minha opinido durante
um debate, mas ao invés oculto-a, de modo a que os alunos nao se escudem nela ou a
utilizem como muleta de argumentacéo no sentido de uma posic¢ao certa ou errada; que
eu desse mais tempo para apontamentos; mais actividades de problematizagdo; mais
actividades de turma; testes mais faceis; dar a matéria — talvez um aluno com um
esquema de aprendizagem mais dirigista, que parece reclamar um sistema de ensino
mais de exposi¢do; que eu explicasse 0 que estava errado e porqué — acredito que este
comentario esteja ligado a estratégia da corrigenda individual que utilizei e depois, pelas
razdes expressas, descontinuei; ndo gozar com as crencas cristas — intencionalmente ou
ndo, de forma ostensiva ou ndo, mas obviamente sem essa consciéncia, afectei
negativamente algum aluno com o uso do humor aplicado a temas relativos a
religiosidade. Se me preocupo em manter uma atitude isenta e neutra nas aulas, este
tema ndo devera ser excepcdo, sob pena até de perder/afastar um aluno das aulas, pelo
que é um ponto onde tenho naturalmente que melhorar. E certo que foi s6 um aluno a

referir este ponto, mas é certo também que um aluno é o suficiente.

Ainda no ambito de uma avaliacdo global do professor, a quase totalidade dos alunos
identificaram-se comigo em algum aspecto, ou seja, fui uma figura de identificacdo —
apenas um aluno ndo se identificou comigo em nada, sendo que dez alunos se
identificam com a minha boa disposi¢do e humor, o que mais uma vez reforga 0s
beneficios dessa estratégia (cf. anexo 28:F). E curioso que pareca ser o interesse a
compreensdo da filosofia, bem como a expressividade/extroversdo a constituir os pontos

de menor identificagdo com o professor. Quanto a isto posso ainda referir que, quando
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os alunos sdo chamados a dizer em que ¢é que diferem de mim, referem-se em termos de
adjectivacdo positiva, indicando em que € que sdo “piores”’, em relagdo a mim (cf.

anexo 29:F).

Em termos de comportamentos adequados de empenho, a percepcdo dos alunos é
positiva (cf. anexo 7:E), bem assim no que toca 0 comprometimento e investimento nas
aprendizagens de todos os alunos (cf. anexos 3:E e 5:E). Para além de dedicar atencéo a
todos os alunos e de verificar que estdo a acompanhar a matéria, exponho de forma clara
e organizada, com linguagem ajustada, com recurso a apontamentos e recursos
organizados (cf. anexo 3:E), pelo que de um modo geral os alunos sentem que Ihes dou
atencdo, apoio e invisto no seu sucesso (cf. anexos 5:E e 7E). Do mesmo modo, 0s
alunos tém a percepcao que eu aceito e estimulo as iniciativas deles (cf. anexo 4:E). A
maior parte dos alunos refere que o professor gosta dos alunos, é correcto, bem-

disposto, afectivo, calmo, e dindmico e energético (cf. anexo 8:E).

Os alunos mostram-se capazes de identificar as actividades a que dou mais importancia,
nomeadamente (por ordem de frequéncia): a) debates; b) esquematizacdo por
powerpoint; c) incentivo a reflexdo; d) leitura, analise e interpretacdo de textos; e)

exemplificacdo (cf. anexo 19:F).

Posso afirmar que consegui traduzir os meus esforcos numa préatica efectiva, porquanto
os alunos reconhecem que ha variedade nas actividades e recursos utilizados (cf. anexo
3:E), procurando organizar actividades em grupo e trabalhos de investigacdo — o que

naturalmente ndo € sempre possivel (cf. anexo 6:E).

Em termos de funcionamento de aula, os comportamentos desaprovados pelo professor
que os alunos identificam sobretudo sdo: falar ao mesmo tempo/barulho; falta de
atencdo; falta de empenho e desinteresse (cf. anexo 21:F). Aquilo que os alunos
identificaram como a minha resposta a esses comportamentos foi: assobiar; mandar
calar; mudar de tom de voz (cf. anexo 22:F). Ainda em termos de praticas
disciplinadoras, sdo realgados o uso do humor para explicar a incorrec¢do, o apelo ao
bom senso, os pedidos para se acalmarem e se calarem, e ameacas de assobio, o0 que
posso considerar serem praticas bastante “suaves”, que simplesmente interrompem o
comportamento indesejado e reencaminham a turma no sentido da atencdo e do trabalho
(cf. anexo 27:F).
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No sentido de comportamentos aprovados pelo professor, a maior parte dos alunos
realca a participacdo ordeira, as intervencOes oportunas, e as respostas acertadas (cf.
anexo 23:F). A resposta dada pelo professor e identificada pelos alunos é: fazer piadas

sobre a matéria, sorrir e brincar com os alunos (cf. anexo 24:F).

Quer ao nivel dos comportamentos aprovados, quer ao nivel dos comportamentos
desaprovados, o inventario oferecido pelos alunos integra apenas comportamentos
relativos ao contexto de sala de aula e a situacdo de aprendizagem (atencdo, bom
comportamento, participagdo, estudo, ...). Nenhum aspecto ou catacteristica pessoal do
aluno foi referida nestas questdes, o0 que considero positivo, pois significa que penalizo
e premeio os comportamentos em funcdo do seu estatuto de aluno e ndo em funcéo

deles engquanto pessoas.

A comprovar a minha expressividade e a minha capacidade de comunicacdo com 0s
alunos estd o facto de todos eles identificarem uma expressdo-ancora, que me é
caracteristica, e foi curioso verificar que todas as expressdes mencionadas constituem
marcadores de aula, ou seja, marcadores de mudanca entre momentos, actividades,

expressdes disciplinadoras, de introducdo de novas tematicas, etc. (cf. anexo 20:F).

Os alunos parecem confiar no meu dominio dos conhecimentos (cf. anexo 2:E), no
entanto, também referem a naturalidade com que o professor responde e lida com o seu
proprio erro: pede desculpa, e corrige (cf. anexo 26:F). Ainda que possa ndo ser
percebido dessa forma pelos alunos, que este constitui mais um elemento que lhes

mostra que o erro é natural, inevitavel, mas acima de tudo, aceite nas minhas aulas.

b. Analise reflexiva do percurso efectuado

No codmputo geral faco uma avaliacdo bastante positiva do trabalho que desenvolvi ao
longo da PES.

Relativamente ao trabalho com a turma de 10° ano, se bem que inicialmente tenha
sentido uma certa resisténcia por parte dos alunos, fruto talvez do facto de ocupar a
posigdo de “o estagiario”, esta igualmente cedo de esbateu, construindo-se uma relacéo

pedagdgica gradualmente mais s6lida. Quando no inicio se notava uma certa
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acomodacdo por parte dos alunos, ndo participando com a frequéncia desejada, nédo
expondo duvidas nem colocando questdes, 0 certo é que, apds pouco tempo notou-se
uma alteracdo na atitude geral da turma, e o resultado foram aulas onde o ambiente geral
foi de seguranca, no sentido de os alunos participarem, expondo as suas duvidas,
colocando questdes; ndo havia respostas erradas, apenas pontos de partida para reflectir
e desenvolver. Houve a preocupacédo de criar um ambiente com este nivel de a vontade,
sem que nunca se descurasse quer a disciplina, quer o rigor, que favorecesse a
aprendizagem no sentido de ser vista ndo como algo directivo, em que o professor fala e
os alunos escutam, mas sim participativo, no sentido de uma aula criada por todos e
para todos, e onde na verdade o aluno estivesse no centro do processo de ensino-

aprendizagem.

Evitou-se criar aulas dirigistas, mas sim abertas, pelo que favoreci o método de
aprendizagem por descoberta, com perguntas a turma e orientacdo das respostas. Assim,
era frequente comecar a aula com um conjunto de questdes, um texto, ou seja, algo que
potencialmente pudesse ser problematico para os alunos, que 0s encarasse, que 0S
desconcertasse em alguma medida, que os fizesse sair do espaco de conforto do
siléncio, e os colocasse no papel activo de construcdo de aula, de reflexdo colectiva. Os
resultados foram gradualmente mais positivos, e as aulas construiram-se com uma boa
dindmica, fluidez, anotando ideias, sistematizando, fazendo ligacdo aos contetdos, e por
fim, concretizadas em resumos da matéria, leitura e interpretacdo de textos, exercicios

escritos, trabalhos de casa.

A avaliacdo decorreu com normalidade, e notou-se uma clara evolucdo da qualidade das
respostas ao longo do ano lectivo, o que reflecte os frutos do trabalho desenvolvido com
os alunos. Houve momentos em que se optou por um acompanhamento mais
individualizado, chegando a fazer corrigendas individuais de um teste, onde se apontou
o diferencial das respostas dadas com os critérios de avaliacdo, de modo a que os alunos
pudessem mais facilmente identificar as suas dificuldades ou erros e assim corrigi-los.
Noutros momentos, de modo a tentar nivelar a turma em termos de competéncias,
optou-se por um método mais colaborativo, desenvolvendo trabalhos onde se
emparelhou alunos com mais dificuldades com os seus colegas com mais facilidades, e
os resultados, nesses trabalhos em particular, foram bastante bons, ndo s6 a nivel de

classificagOes, quantitativamente, mas, qualitativamente, por observacdo directa, notou-
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se também um efectivo esforco dos alunos em partilhar estratégias. As repercussoes
dessas estratégias a médio/longo prazo foram igualmente positivas, se bem que de uma

forma mais selectiva: houve alunos em que o progresso foi mais saliente que noutros.

No inicio do segundo periodo comecei a leccionar duas turmas de 11° ano, uma vez por
semana, repetindo, sempre que possivel, a mesma aula em turmas diferentes. A
experiéncia foi boa, mas notei uma resisténcia inicial muito grande. As duas turmas
tinham caracteristicas opostas as desenvolvidas na turma do 10° ano, ou seja, muito
reservados, com fraca participagdo, mais preocupados na adequacao da resposta do que
propriamente no exercicio da reflexividade, e a tentativa de adaptar a mesma
metodologia de aula a estas condi¢bes falhou redondamente: como uma aula construida
por todos se a turma néo participa? Assim, optei por uma metodologia mais dirigista
inicialmente, com a apresentacao de slides com tépicos como suporte e ponto de partida
para a aula, e posterior discorrer sobre a matéria exposta, inserindo a espagos momentos
de discussdo e reflexividade. Gradualmente, a turma foi modificando a atitude, e o
sucesso desses momentos comegou a aumentar, se bem que menos do que desejaria,
nunca chegando aos niveis da turma do 10° ano. Como ambas turmas de 11° operavam
neste registo, ndo deu para notar muito a aplicacdo do mesmo contetdo a estratégias
diferentes, mas apenas o reforco da estratégia com solidificacdo de conteudos e

variedade de exemplos.

As maiores dificuldades que senti durante a PES estiveram ao nivel do desenvolvimento
de recursos, e ndo em termos operativos, mas sim em termos de disponibilidade. Devido
ao facto de conciliar a vida profissional com a PES, senti que n&do dispus do tempo
necessario para desenvolver recursos como gostaria, tendo sido poucas as vezes em (ue,
por exemplo, compus textos — facto que, em tendo mais tempo, teria sido decerto um
dos pontos fortes. Do mesmo modo, inicialmente a elaboracdo do plano de aula foi algo
sentido como artificial, indo contra a minha concepgdo de aula como algo que deriva
também do momento, ao invés de regulada exclusivamente pela rigidez de um plano

pré-definido.

Ainda relativamente aos pontos menos positivos na minha experiéncia de PES, realco o
pouco envolvimento com a comunidade escolar. Devo admitir que, por um lado por ndo
haver um nucleo de estagio propriamente dito — era eu e uma colega, a qual desistiu ao

inicio do segundo periodo lectivo —, por outro devido aos meus esforgos em conjugar
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vida profissional e PES tentei simplificar ao maximo. Nao tive a preocupacéo de querer
frequentar reunides de avaliagdo (houve essa preocupacédo por parte da minha colega,
mas foi-nos dito que ndo seria possivel), ndo tive a preocupacdo de saber trabalhar com
o0 software de gestdo para os directores de turma, nédo tive a preocupacéo de desenvolver
actividades com a comunidade em geral para além da actividade do Dia da Filosofia.
N&o frequentei a sala dos professores, optei sempre por trabalhar em casa e ndo no
departamento, foram-me apresentados os colegas do departamento, mas ndo posso dizer
que alguma vez tenha entabulado conversa com algum deles. Nem eles comigo. Aponto
isto como factor negativo porque também entendo que a escola é a sua comunidade,
tanto alunos, como professores, como funcionarios. Mas, tendo que fazer uma gestao da
minha vida em funcdo da PES e do meu trabalho, fiz as op¢des que entendi que tinha

que fazer.

Relativamente a orientacdo em PES, ndo posso apontar criticas negativas. A professora
Doutora Iria Vaz respeitou o meu estilo de ensino, ndo sendo dirigista nesse ambito.
Sempre comentou as minhas aulas com apreciagdes criticas e sugestdes de melhoria.
Interveio pontualmente em contexto de aula, sempre com a preocupacdo de néo
desautorizar, mas sim complementar. Houve acompanhamento do trabalho
desenvolvido, bem como disponibilizacdo e partilha de recursos. Orientou em termos de
avaliacdo do trabalho desenvolvido pelos alunos e deu o espaco de manobra suficiente
para que pudesse ser eu a definir os parametros que julguei pertinentes, mas sempre
com essa supervisdo atenciosa. Sugeriu estratégias alternativas, possibilidades de
evolucdo na conducdo das aulas e do processo de ensino-aprendizagem. Mostrou-se

sempre disponivel e acessivel a todo o instante.

Nas aulas assistidas, o professor Doutor Jodo Lima manteve uma postura isenta, nunca
interventiva, pautando os momentos de analise de aula com criticas construtivas e
sugestdes de estratégias alternativas. Devo referir que, ao longo do presente relatorio,
ndo elenquei as aulas assistidas, ndo tendo feito, até ao presente momento, qualquer
menc&o a elas. Isto deve-se ao facto de néo ter discriminado qualquer tipo de preparacao
de aula em funcdo da possivel assisténcia do orientador da Universidade, é dizer: ndo
obstante combinarmos datas para a presenca em aula, mantive sempre em aberto o
convite para que, a qualguer momento e sem necessidade de aviso, este aparecesse para

assistir; as minhas aulas ndo eram, nunca foram, preparadas em funcdo de outras
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pessoas sendo os alunos, razdo pela qual ndo houve jamais alteragdes gquantitativas ou

qualitativas na preparacdo das mesmas em fungdo desses momentos de avaliag&o.

N&o poderia concluir esta analise reflexiva sem falar dos alunos e da nossa relagéo.
Quando comecei a leccionar, ha cerca de trés anos atrds, um amigo e colega deu-me o
seguinte conselho: o segredo estd nos alunos, na relacdo que estabeleces com eles; eles
sdo o centro de tudo; a escola, os papéis, as reunides, as teorias pedagdgicas, (e lembro-
me inclusive, faladvamos em frente ao edificio, do gesto que abarcou todo o conjunto),
isto tudo!, existe acima de tudo para eles e s6 faz sentido assim — preocupa-te com eles,
“ganha-0s”, e as tuas aulas serdo muito mais produtivas. Com efeito, a relacdo
pedagdgica &, para mim, um patamar fundamental como veiculo facilitador do processo
de ensino-aprendizagem. Tem-se mais disponibilidade para aprender quando se sente
empatia pelo professor — qualquer um tem um exemplo destes no seu percurso
académico —, e eu assumo que ha sempre essa preocupacdo de procurar referenciais
comuns, pontes que eliminem as nossas diferencas naturais de idade, de estatuto, de
papel, de conhecimentos, etc., sem nunca descurar as preocupacdes pelos objectivos,
aprendizagens, desenvolvimento de competéncias e a necessidade de praticas
pedagdgicas e disciplina. A questdo ndo é gostarem de mim, mas sim que termos uma

boa relacdo facilita em muito a concretizacao desses objectivos pedagdgicos.

Neste particular, penso que se construiu uma boa relacdo entre mim e os alunos.
Contribuiu naturalmente para isso ndo s6 o factor de identificacdo (a aproximacao de
idades, a utilizacdo de uma linguagem com bastantes referenciais comuns, a recorréncia
a exemplos com histdrias pessoais semelhantes as que eles terdo vivido/viverdo, 0 uso
do humor, sobretudo aplicado a matéria), a postura informal (uma aula onde se esta a
vontade é uma aula com mais espaco para davidas, intervencdes, participagdo, ou seja,
séo aulas onde os alunos encontram mais espagos — sem nunca abdicar do meu papel de
adulto e de professor), e também o facto de ndo infantilizar os alunos (ou seja, trato-os
como pessoas capazes de corresponder as minhas expectativas/exigéncias enquanto
professor e as suas responsabilidades enquanto alunos; acredito que sdo capazes de
adquirir os conhecimentos e desenvolver as competéncias, e como tal invisto nesse

sentido, “exigindo” uma resposta da parte deles).
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actividade "Dia da Filosofia"

Opinido geral da actividade posititva

Considera que a actividade contribuiu para
alterar a perspectiva face a Filosofia

Indentifica as tematicas abordadas

18

20

Resultados do questionario de avaliacao da

0 5 10 15

20

25

HSim

H N3o

llustracdo 1:A - Avaliacdo da actividade "'Dia da Filosofia': resultados do questionério
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102CT1 - Resultado das fichas de avaliagao escritas

w
]
[=
3
<
9 20

s r q p o n m I k j i h g f e d c b a
m1%Teste| 14 2 15 4 16,5 | 13 16 16 4 13 9,5 | 45 4 4 12 6 9,5 6 4
m2°Teste| 17 17 11 17 17 18 18 3 16 12 8 3 9 15 10 8 9 16
32 Teste| 17 10 | 185 | 14 17 16 | 185 | 185 | 11 16 | 12,5 | 10 9,5 8 16 12 10 8 17
m4°teste | 17,5 | 11,5 | 18,5 | 8,5 17 | 16,5 | 185 | 18,5 | 11 16 | 13,5 | 85 9 85 [165| 65 | 95 | 55 | 175
m 52 Teste| 18,5 5 19 6 16,5 | 17 | 185 | 18,5 | 10,5 | 15 | 11,5 | 9,5 4 5 18 6 6,5 7 9

Classificagoes

W 12 Teste
M 20 Teste
W 32 Teste
W 49 teste

W 52 Teste

llustragdo 1:B - 10°CT1 - Resultado das fichas de avaliacdo escritas
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Alunos
=)
o 3 - Xe— —. T -~ Q& 0 T

102CT1 - Resultado das avaliagoes orais

19
s r q p o n m | k j i h g f e d c b a
H 12 Momento| 15 8 15 8 15 14 15 18 0 15 10 12 13 10 13 10 0 9 18
M 22 Momento| 18 11 18 15 16 16 16 18 14 17 11 14 11 13 17 13 14 11 18
M 32 Momento| 18 15 18 15 16 17 18 18 15 16 15 14 13 15 17 13 15 13 18

Classificagoes

H 12 Momento
H 22 Momento

™ 32 Momento

llustragdo 2:B - 10°CT1 - Resultado das avaliaces orais
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Alunos
=)
o 3 - Xe— —. T -~ Q& 0 T

102CT1 - Avaliacao das intervencgoes

19
s r q p o n m | k j i h g f e d c b a
H 12 Momento| 15 9 15 8 15 15 14 17 7 15 10 9 9 10 13 9 10 9 10
M 22 Momento| 17 10 15 15 14 14 16 18 15 14 12 10 10 11 15 10 10 10 15
M 32 Momento| 17 11 16 14 15 15 16 18 15 15 13 11 10 12 16 10 11 11 16

Classificagoes

H 12 Momento
H 22 Momento

™ 32 Momento

llustragdo 3:B - 10°CT1 - Avaliacdo das intervencoes
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Alunos
=)
o 3 - Xe— —. T -~ Q& 0 T

102CT1 - Avaliacao de Atitudes, Valores e Comportamento

19
s r q p o n m | k j i h g f e d c b a
B 12 Momento| 14 9 15 9 16 15 15 17 8 14 11 10 12 10 14 9 8 9 14
M 22 Momento| 18 10 18 16 18 16 18 18 16 16 15 13 10 14 16 10 10 10 18
M 32 Momento| 18 11 18 14 18 16 18 18 16 16 15 14 12 15 18 12 12 12 18

Classificagoes

H 12 Momento
H 22 Momento

™ 32 Momento

llustragdo 4 :B - 10°CT1 - Avaliacdo de Atitudes, Valores e Comportamento
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Alunos

102CT1 - Avaliacao final

00 10 20 30 40 50 60 70 80 90 10,0 110 12,0 13,0 14,0 150 160 17,0 18,0 19,0
3 r q p o n m | k j i h g f e d c b a
M 19 Periodo| 15,2 | 6,7 | 156 | 7,8 | 16,2 | 148 | 16,1 | 17,2 | 3,6 | 146|106 | 81 | 68 | 79 (13,4 | 86 | 7,1 | 81 | 12,0
M 2° Periodo| 16,3 | 8,7 | 16,8 | 10,3 | 16,4 | 154 | 16,9 | 178 | 81 (153|116 | 9,4 | 83 | 90 | 148 | 9,4 | 89 | 82 | 14,6
i 39 Periodo| 16,8 | 8,8 | 17,2 | 10,3 | 16,4 | 15,7 | 17,2 | 179 | 9,2 | 153|120 | 9,8 | 81 | 91 | 155 | 9,3 | 87 | 85 | 143

ClassificagOes

M 12 Periodo
M 22 Periodo

m 32 Periodo

llustracdo 5 :B - 10°CT1 - Avaliacéo final
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Escola Secundaria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Planificacdo de aula

Data|
Sumdrio:|A vida publica em Atenas -
Objectivos Contetdos Actividades/Estratégi Avaliaga Recursos Conceitos
- Explicar o conceito |- A polis grega; - Leitura e analise de texto - Intervengio; DESBORDES, Frangoise, |Democracia;
de retorica; - Diferenca entre DESBORDES; La réthorique antique;  |retdrica;
- Evidenciar democracia grega e actual; |- Exposicdo dialdgica;: Vida Perguntasla3, logos;
diferengas e - Retdrica e democracia na |publica de Atenas com p.178 manual.  |VILANI, Cristina, Polis;
semelhangas entre  |actualidade. necessidade de retorica - “Democracia antiga e Cidadania.
democracia grega e democracia; democracia moderna”,
actual; - Conceptualizagdo de retérica; in Cadernos de Historia,
- Explicitar a relagdo - Leitura e analise de texto - vol. 4, n2 5, Editora PUC
entre filosofia, VILANI; Minas, 1999, disponivel
retdrica e democracia - Exposicdo dialdgica: em
na - Antiga Grécia; Diferencas democracia http://periodicos.pucmir]
- Mostrar a grega/actual;
importancia da - Exposicéo dialdgica;:
retdrica na Importancia da retérica como
democracia actual. legitimagdo do discurso;
- Sistematizagdo de ideias pelo|
professor no quadro.

llustragdo 1:C - Planifica¢fes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificagéo

Escola Secundaria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Planificagdo de aula

Data:[30-Abr-12

Sumario:|Etica, Direito e Politica.

Objectivos Contetidos Actividades/Estratégi Avaliagao Recursos Conceitos
Distinguir normas Etica, Direito e Politica: Leitura e andlise de texto; Nivel de Texto - REICH, Escuta, Zé |Normas juridicas;
éticas de normas intervencdo e Ninguém!, p.11-18, Leya, |Direito;
juridicas; - Normas éticas e normas  |Exposicdo dialdgica; compreenséo 2008; Estado.

juridicas; dos alunos;
Compreender o - Etica e Direito; Sistematizagéo de ideias pelo Powerpoint - normas
Direito como - Etica e Politica. professor no quadro; éticas/juridicas;
harmonizador de
interesses individuais Projeccdo de powerpoint. Powerpoint - ética,
e colectivos - Etica e direito e politica
Direito.

Entender o papel do
Estado enquanto
regulador da garantia
de co-existéncia
harmoniosa - Etica e
Politica.

llustragdo 2:C - Planifica¢fes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificacéo
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Escola Secunddaria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Planificagdo de aula

Data:
Sumdrio:|Sistematizacdo da matéria; Determinismo e liberdade - uma solugdo possivel
Objectivos Conteudos Actividades/Estratégi Avaliagdo Recursos Conceitos
- Sistematizar os - Valores Apresentacio de ppt relativo 3| Intervengio; PPT determinismo
conteudos da -Acgéo humana unidade valores; liberdade
unidade valores - Determinismo e manual - pag. 74-5 livre-arbitrio
liberdade Apresentacdo dialdgica da
questdo do determinismo vs
liberdade, culminando no
livre-arbitrio como solugéo
possivel
llustragéo 3:C - Planificagdes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificagio
Escola Secunddaria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Planificagdo de aula
Data|
Sumdrio:|A retérica em Aristételes; Légica demonstrativa vs légica argumentativa.
Objectivos Contetidos Actividades/Estratégi Avaliacd Recursos Conceitos
- Compreender o - Retdrica em Aristoteles. |A retdrica em Aristoteles; Pergunta 8, p. Ethos;
ponto de vista 178 manual; Pathos;
aristotélico sobre a Ethos, pathos e logo; Logos;
retdrica - verdade Dedugdo;
demonstrativa e Conhecimento/Acgdo - Légica Argumentacdo.
argumentativa; demonstrativa/argumentativa.
- Apresentar ethos,

ipathos e logos como
técnicas retoricas.

llustragdo 4:C - Planificag¢fes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificacéo
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Escola Secundaria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Planificagdo de aula

publicitério;

uso da retorica no
ambito do discurso
politico.

sedugdo no discurso

- Compreender o mau

Estrutura da mensagem
publicitaria: slogan e simbolos;

Exemplo discurso publicitario:
video;

Discurso politico como luta de
poder;

Dupla responsabilidade da
manipulagdo no discurso
politico;

Exemplo discuso politico:
video; texto BONAPARTE.

Pergunta 19,
p.178 manual.

Video Tema de Natal
2011 (MEO);

Video Socrates - melhor
lado;

BONAPARTE, Napoledo,
Discurso do 18 de
Brumadrio, in
http://naipes-
consultoria.blogspot.con(
-brumario.html.

Objectivos Contetdos Actividades/Estrat Avaliagdo Recursos Conceitos
- Explicara - Discurso publicitario Actuacdo magica do discurso  |Intervengio; Video Andncio EDP; Valor simbélico;
importancia da - Discurso politico publicitario; Slogan;

Linguagem iconica;
Linguagem verbal;

llustracdo 5:C - Planificagdes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificacéo

Escola Secunddria Sever

im de Faria

Disciplina de Filosofia
Planificagdo de aula

Data:

31-10-2011

Sumario:

A acgdo humana - anélise do acto voluntério.

e execugdo

* esquema manual - pag. 59;
* exercicios do manual - pag.
59 e 60;

Andlise do acto voluntario:
o leitura manual - pag. 60/1;

Esquema resumo;

Powerpoint exemplo.

Objectivos Conteudos Actividades/Estr ¢do Recursos Conceitos
Compreender as A accdo humana —analise e |Leitura do relatério da aula Intervengdo; Manual: Acto voluntario;
etapas do acto compreensdo do agir. anterior; Powerpoint "A acgdo Conceber;
voluntario: humana - anélise do acto|Deliberar;
concepgao, Revisdo e consolidagdo da voluntario”. Decidir;
deliberagdo, decisdo matéria "acgdo humana": Executar.

llustracdo 6 :C - Planificagdes/recursos utilizados nas aulas

: exemplo de planifica¢do
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Escola Secunddria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Planificagdo da Unidade Il - A ac¢do humana e os valores

1. A ac¢do humana — andlise e compreensdo do agir

CrE—— P

sociedade como
responsabilidade;
Compreender a Liberdade
como possibilidade de acgio
responsdvel —autonomia.

acgdo

Debate orientado —“se sou livre,|
porque é que ndo posso fazer o
que quero?”;

|Andlise texto 4 —SAVATER;
Esquema do texto.

Pergunta de aula.

ITexto 4 - SAVATER, Fernando, Etica
para um Jovem, Lisboa, Editorial
Presenca, 1997, p. 75.

A Objectivos C ad Acti / g Avaliag Recurso: Conceits
Distinguir agir de produzir; A acgdo humana — Brainstorming “acgdo”; Interveng@o; Quadro/Caneta/Giz; Agir;
Distinguiracqﬁo e agente; anélise e compreensﬁo IAnélise do texto 1- MOSTERIN; Texto 1- MOSTERIN, Jesus, Agente;

1 Compreender a do agir Esquema do texto. Racionalidad y Accién Humana, Fazer;
intencionalidade do agente. Madrid, Alianza, 1987, p.141-142.  [Produzir.
Identificar a acgdo humana A acgdo humana — Revisdo da dltima aula; Intervengio; Quadro/Caneta/Giz; Autonomia;
como auténoma, baseada em |andlise e compreenséo |Debate orientado — “todas as Pergunta de aula. [Texto 2 - NAGEL, The View From Razdo;

o|razbes, fins, intengbes e do agir acgOes sdo livres?”; Nowhere, Oxford University Press, [Fim;
projectos. /Analise texto 2 — NAGEL. Oxford, 1986. Intencdo;

Projecto.
Compreender a acgdo humana |A rede conceptual de  |Revisdo da ultima aula; Intervengdo; Quadro/Caneta/Giz; Consequéncia;
como irreversivel e acgdo Leitura texto 3 —SARTRE; Texto 3 - SARTRE, Jean-Paul, O Irreversibilidade;
3|consequente. Debate orientado - "qual vai ser existencialismo é um humanismo, [Escolha.
a decisdo?"; Bertrand Editora, 2004, p. 210.
/Andlise texto 3 - SARTRE.
Enquadrar a acgdo humana em |A rede conceptual de  |Revisdo da ultima aula; Intervengdo; Quadro/Caneta/Giz; Responsabilidade;

Efeito;

Possibilidade.

Revisdo da ultima aula;

Quadro/Caneta/Giz;

Compreender a diferenca Determinismo e Intervengdo. Determinismo;
5[entre Determinismo e liberdade na acgdo Liberdade.
Liberdade; humana
Determinismo e Liberdade; Determinismo e Trabalho de grupo (5x4, 1x5) — Intervencio; Quadro/Caneta/Giz [Condicionantes fisico-
Condicionantes fisico- liberdade na acgdo /Abrigo nuclear —discussdo dos  [Trabalho de grupo. bioldgicas;
g|bioldgicas; humana resultados. Condicionantes histdrico-
Condicionantes historico- culturais.
culturais.
llustragéo 7 :C - Planificag¢des/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificagdo
Escola Secunddria Severim de Faria
Disciplina de Filosofia
Pla acdo da Unidade Il - A ac¢do humana e os valores
2. Os valores — andlise e compreenséo da experiéncia valorativa
Aue Objectivos C ad Actividades/E gi Avaliag Recursos Conceitos
Compreender a nogdo de valor (Os valores —Nana‘lise e Brainstorming sobre o conceito Intervengéo; Valor.
1 comprsenAsao da i “valor”; Quadro/Caneta/Giz;
experiéncia valorativa.  |anjjise textol - VASQUEZ; Texto 1- VASQUEZ, A. Sénchez,
Esquema do texto. Etica, México, Grijalbo, 1969, p.112.
Distinguir juizo de facto e juizo |Os valores —Nanahse 3 Revis3o da tltima aula; Intervencao; Quadro/caneta(/Gu;_ ) Ju[zo de facto;
de valor compreensao da P - Perguntade aula. [Texto4 - CHAUI, Marilena, Convite |Juizo de valor;
v . IAnalise do texto 4 — CHAUI; £y : - o are
2 experiéncia valorativa. v . a Filosofia, Ed. Atica, S3o Paulo, Preferéncia.
Distingdo entre juizo de facto e
25 2000.
juizo de valor;
Ficha escrita.
Compreender a necessidade Valores e valoragdo —a Revisdo da ultima aula; Intervengao; Quadro/Caneta/Giz; Etica;
dos valores e do acto de valorar |questéo dos critérios Anilise do texto 5—SELMAN.  [Pergunta de aula. [Texto5- SELSAM, Howard, Eticay [Valorar.
3 |como advenientes da acgio valorativos progresso, México, Editorial
humana Grijalbo, 1968.
Compreender a dificuldade de [Valores e valoragdo—a  |Revis&o da Gltima aula; Intervencio; Quadro/Caneta/Giz; Critérios
estabelecer critérios questdo dos critérios Leitura do texto 7; Trabalho de grupo. [Texto 7- In valorativos.
valorativos. valorativos Trabalho de grupo (5x4, 1x5) http://jornaldefilosofia-
4 sobre o texto 7; diriodeaula.blogspot.com/2011_01 |
Debate sobre os resultados
obtidos.
Compreender o caracter Valores e cultura—a Revisdo da ultima aula; Intervengio; Quadro/Caneta/Giz; Cultura.
subjectivo e objectivo dos diversidade e o didlogo  |Andlise do texto 2— Perguntade aula. [Texto2- ARANGUREN, J. L.,
5 |valores de culturas IARANGUREN. Propuestas Morales, Madrid,
Tecnos, 1986, p. 45 -47.
Compreender o caracter Valores e cultura—a Revisdo da Ultima aula; Intervencio; Quadro/Caneta/Giz; Multiculturalismo;
subjectivo e objectivo dos diversidade e o didlogo  |Andlise do texto 8 - GENSLER; |Pergunta de aula. |Texto 8- GENSLER, Harry, Etnocentrismo.
valores de culturas /Analise do texto 3 —RACHELS. Introdugdo 4 Etica, in
https://sites.google.com/site/filos
6 -cultural;
Texto 3 - RACHELS, James,
Elementos de filosofia moral,
Gradiva, p.40.

llustracéo 8:C - Planificacdes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de planificacéo
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Brincadeiras de crianca

Vi hoje uma reportagem acerca de um sujeito nos Estados Unidos que foi assassinado pelo filho. A
estoria € simples: o pai estava a dormir no sofd, o filho pegou numa arma que havia em casa,
apontou junto do ouvido do progenitor, e disparou. Ora, como € que isto foi feito? Como € que isto
pbde acontecer?

Primeira hipdtese: num ataque de sonambulismo, a crianca levantou-se da cama, pegou na arma e
disparou. N3o € assim t8o invulgar como se pensa. Pode ter acontecido.

Segunda hipétese: foi um acidente. Talvez a crianga estivesse a brincar no escritério do pai, abriu
uma gaveta que estava sempre fechada, agarrou na arma, o pai entra descontraido, vé aquilo, tem o
reflexo de gritar com o filho, que com a &nsia de fugir ao ralhete tem igual reflexo de atirar a arma
para o chdo e esta dispara, ferindo o progenitor de morte!

Mas n&o foi isto que aconteceu. Junto outro ingrediente a estéria: o pai era um lider regional de uma
facc8o nazi, realizando frequentemente reunides com uniformes e bandeiras e mensagens nazis, as
quais os filhos assistiam livremente. Mais, ele e o grupo de simpatizantes costumavam patrulhar a
fronteira americana com o México, a titulo voluntario e fortemente armados, para tentar prevenir a
entrada de emigrantes ilegais em territério norte-americano, sendo que era costume levar o filho
nessas incursdes, orgulhando-se inclusive disso.

Terceira hipotese, bem mais directa: influenciado pela linguagem de édio e discriminagdo a que
estava habituado, a pobre crianca, que ndo sabe distinguir o certo do errado, apenas replicou
comportamentos, consequentemente, n8o a podemos culpar! Sabia o que estava a fazer, ou seja,
sabia que estava a pegar numa arma e que estava a disparar, mas também n3o podemos dizer que
agiu com a total consciéncia das consequéncias que isso iria ter —a morte do pai. (Alids, um dos
investigadores refere que quando foi detida, por ndo haver sapatos para crian¢as de dez anos,
tiveram que lhe comprar um par de ténis na casa de correc¢do, ao que ela perguntou se podia ficar
com eles quando saisse, sinal que indicava, de acordo com o investigador, que esta crianga ndo
tinha a minima nog¢3o do que € que lhe estava a acontecer.)

Muito bem, mas ainda ndo sabemos tudo: os investigadores do caso referiram também que, ao
interrogar a criancga, esta explicou com detalhe a maneira como foi buscar a arma, como apontou,
bem como colocou os dedos de forma a ter forca para puxar o gatilho (parece que a arma era uma
magnum, e, seja 13 o que isso for, a descricdo da reportagem indicava que as magnuns ndo sdo
armas faceis de manejar). Desde o planeamento a execucdo (curioso termo!) do acto, tudo apontava
para o facto de aquela crianga querer matar o pai.

Ent3o, j& parece que ha aqui algum nivel de consciéncia, mas haverd intenc3o plena? Quereria
realmente aquela crianga ter morto o pai? Teria puxado o gatilho se soubesse o que isso implicaria
para a pessoa do pai, e em Ultima andlise, para a sua pessoa?

Como todas as boas reportagens que nos deixam presos ao ecrd, aquela deixou a pista reveladora
para o final. Acontece que, de acordo com testemunhos de familiares da vitima, o progenitor tinha
um “problema de bebida”, e os espancamentos a mae e filho eram frequentes, ao ponto de a crianca
ter comentado o facto por mais do que uma vez.

Parece entdo que temos o caso desvendado. Farto do tratamento violento do pai, a crianca pegou na
arma e matou o pai. Ela ponderou, escolheu pegar numa arma e matar o pai. Foi um acto consciente,
voluntdrio, mas, tera sido intencional? Saberia a crianca quais as consequéncias do que fez?

A quest3o que se coloca é: sendo apenas uma crianga, agiu verdadeiramente?...

Texto elaborado pelo docente

Liberdade e determinismo:

“(...) Vou citar-vos o caso dum dos meus alunos que veio procurar-me nas seguintes
circunstancias: o pai estava de mal com a mae, e tinha além disso tendéncias para
colaboracionista; o irmdo mais velho fora morto na ofensiva alem3 de 1940, e este jovem
com sentimentos um pouco primitivos, mas generosos, desejava vinga-lo.

A mie vivia sozinho com ele, muito amargurada com a semi-traicdo do marido e com a
morte do filho mais velho, e s6 nele achava conforto. Este jovem tinha de escolher nesse
momento, entre o partir para Inglaterra e alistar-se nas Forgas Francesas Livres — quer
dizer, abandonar a mde — e o ficar junto dela ajudando-a a viver. Compreendia
perfeitamente que esta mulher ndo vivia sendo por ele e que o seu desaparecimento —e
talvez a sua morte — a mergulharia no desespero. Tinha bem a consciéncia de que no
fundo, concretamente, cada acto que praticasse em favor da mae era justificavel na
medida em que a ajudava a viver; ao passo que cada acto que praticasse com o objectivo
de partir e combater, seria um acto ambiguo que poderia perder-se nas areias, ndo servir
para nada: por exemplo, partindo para Inglaterra, podia ficar indefinidamente num campo
espanhol ao passar por Espanha; podia chegar a Inglaterra ou a Argel e ser metido numa
secretaria a preencher papéis. “

SARTRE, Jean-Paul, O existencialismo é um humanismo, Bertrand Editora, 2004, p. 210

llustragdo 11:C - PlanificacBes/recursos utilizados nas aulas:
exemplo de texto aplicado em contexto lectivo

A necessidade de valorar

Se te é indiferente matar uma crianga ou uma mosca, podes dizer com verdade que estdo
mortos todos os valores. Mas nesse caso e em coeréncia com essa verdade, deve ser-te
indiferente continuares livre ou seres preso. Ou enforcado.

FERREIRA, Vergilio, in http://www.citador.pt/frases/se-te-e-indiferente-matar-uma-
crianca-ou-uma-mosc-vergilio-antonio-ferreira-2981

llustragdo 9:C - PlanificagBes/recursos utilizados nas aulas:
exemplo de texto aplicado em contexto lectivo

llustragdo 10:C - PlanificagBes/recursos utilizados nas aulas:
exemplo de texto aplicado em contexto lectivo
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Etica, Direito e Politica

Chamam-te «Zé Ninguém!», «<Homem Comum>» e, ao que dizem, comegou a tua era, a
«Era do Homem Comum». Mas ndo és tu que o dizes, Zé Ninguém, sdo eles, os vice-
presidentes das grandes nagbes, os importantes dirigentes do proletariado, os filhos da
burguesia arrependidos, os homens de Estado e os filésofos. D3o-te o futuro, mas néo te
perguntam pelo passado.

()

Hd algumas décadas, tu, Zé Ninguém, comecaste a penetrar no governo da Terra. O futuro
da raga humana depende, a partir de agora, da maneira como pensas e ages. Porém, nem
os teus mestres nem os teus senhores te dizem como realmente pensas e és, ninguém
ousa dirigir-te a Unica critica que te podia tornar apto a ser inabaldvel senhor dos teus
destinos. Es «livre» apenas num sentido: livre da educagdo que te permitiria conduzires a
tua vida como te aprouvesse, acima da auto-critica.

Nunca te ouvi queixar: «Vocés promovem-me a futuro senhor de mim préprio e do meu
mundo, mas ndo me dizem como fazé-lo e ndo me apontam erros no que penso e fago.»
Deixas que os homens no poder o assumam em teu nome. Mas tu mesmo nada dizes.
Conferes aos homens que detém o poder, quando ndo o conferes a importantes mal-
intencionados, mais poder ainda para te representarem. E s6 demasiado tarde
reconheces que te enganaram uma vez mais.

()

E em vez de liberdade pessoal prometem-te liberdade nacional. N3o te prometem
dignidade pessoal mas respeito pelo Estado; grandeza nacional em vez de grandeza
pessoal. E como «liberdade pessoal» e «grandeza» séo para ti apenas conceitos estranhos
e obscuros, enquanto «liberdade nacional» e «interesses do Estado» sdo palavras que te
enchem a boca, como ossos que fazem nascer a dgua na boca de um cdo, ndo ha dmen que
ndo Ihes dé.

REICH, Wilhelm, Escuta, Zé Ninguém!, p. 11-18, Leya, 2008

Instinto de Rebanho

Em toda a parte onde encontramos uma moral encontramos uma avaliagdo e uma
classificagdo hierdrquica dos instintos e dos actos humanos. Essas classificacdes e essas
avaliagbes sdo sempre a expressdo das necessidades de uma comunidade, de um
rebanho: é aquilo que aproveita ao rebanho, aquilo que lhe é util em primeiro lugar - e
em segundo e em terceiro -, que serve também de medida suprema do valor de qualquer
individuo. A moral ensina a este a ser fungdo do rebanho, a sé atribuir valor em fungdo
deste rebanho. Variando muito as condigdes de conservagdo de uma comunidade para
outra, dai resultam morais muito diferentes; e, se considerarmos todas as transformagoes
essenciais que os rebanhos e as comunidades, os Estados e as sociedades sdo ainda
chamados a sofrer, pode-se profetizar que haverd ainda morais muito divergentes. A
moralidade é o instinto gregario no individuo.

Friedrich Nietzsche, in 'A Gaia Ciéncia'

llustragdo 13:C - Planificacdes/recursos utilizados nas aulas:
exemplo de texto aplicado em contexto lectivo

llustracdo 12:C - Planifica¢des/recursos utilizados nas aulas: exemplo de
texto aplicado em contexto lectivo
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llustragdo 15:C - Planifica¢Bes/recursos utilizados nas aulas:
exemplo de texto esquema desenvolvido pelo professor e aplicado
em sala de aula como sintese esquematica da matéria

llustragdo 14:C - PlanificagBes/recursos utilizados nas aulas:
exemplo de texto esquema desenvolvido pelo professor e aplicado
em sala de aula como sintese esquematica da matéria

74



Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada

N /» @ms@o Qé ?acm&v/emlw%)

-
O oeggadap? 4

|- duseesy b qoesn eseue (| b/

Nl i et & 2

3%&&%0— s N #g@ i, JFTE o B

3 e L @h@ Lo Mrdooe

llustragdo 16:C - Planifica¢Ges/recursos utilizados nas aulas: exemplo de texto esquema desenvolvido pelo

professor e aplicado em sala de aula como sintese esquematica da matéria
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Diversidade cultural

* Porque espaco cultural nao fisico ->
comunidades emigrantes

* Porque necessidade de co-existéncia ->

. diversidade cultural/multiculturalismo
I

* Como lidar? -> 3 posicoes

1. Etnocentrismo

3. Interculturalismo e dialogo de culturas

llustracdo 17:C - PlanificagBes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de texto esquema desenvolvido pelo
professor em formato de apresentacdo powerpoint e aplicado em sala de aula como sintese esquemaética da

matéria
Normas juridicas

* Preceitosideais * Autoridade publica
— Dever ser/agir « Com meios coercivos
— Conduta pessoal — Agentes (PSP, ...)
* Tendem para universalidade — Sancdes (multa, pris3o, ...)
— Aplicam-se a varias situagdes * Planointersubjectivo
* Sem poder coercivo — Condutas legais/ilegais
— Hapolicia da ética? * Noquadro de um Estado
e Consciénciamoral — Sociedade politica organizada
* Plano subjectivo — Tem autoridade

— Conduta legitima/ilegitima * Podelimitarlib. doindividuo

— Comunidade

* Sadlal }interligada
* Politica

— Comvista a concretizacdo de
objectivos de ordem ética

llustragdo 18:C - PlanificagGes/recursos utilizados nas aulas: exemplo de texto esquema desenvolvido pelo
professor em formato de apresentacdo powerpoint e aplicado em sala de aula como sintese esquematica da
matéria
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Anexo D — Documentos de avaliacdo
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ESCOLA SECUNDARIA DE SEVERIM DE FARIA

Diagnostico O
Formativo O
Sumativo

Teste de Filosofia

A 10° ANO TURMA CTI

Ano Lectivo 2011/2012 Periodo: Data:

Docente: Iria Amado Vaz

Grupo |
Considere o seguinte texto.

“Enquanto dormimos realizamos muitas coisas: respiramos, suamos, damos voltas, apertamos
a cabecga contra a almofada, sonhamos, talvez ressonemos alto ou falemos em voz alta ou
andemos sonambulos pela casa. Todas estas coisas as realizamos inconscientemente,
enquanto dormimos. Realizamo-las mas ndo damos conta delas, ndo temos consciéncia de que
as realizamos.”

J. Mosterin

1. O texto fala-nos da acgdo humana. Concorda com a afirmagdo? Justifique a sua
resposta, referindo as caracteristicas da ac¢do humana. (25 pontos)

2. Caracterize as etapas do acto voluntdrio, explicando-as. Dé um exemplo que ilustre a
sua resposta. (50 pontos)

3. Relacione, dentro da rede conceptual de acgdo, os seguintes conceitos: ac¢do, agente,
intengdo, motivo e fim. (60 pontos)

Considere o seguinte texto.

“ A nossa existéncia concreta esta condicionada e determinada de multiplas formas. Foram-
lhes dadas possibilidades ao mesmo tempo que ficou sujeita a limitagdes.”

E. Coreth

4. Explique o sentido da citagdo, referindo o que entende por condicionante da acgdo
humana, bem como as suas diferentes vertentes. (40 pontos)

Grupo Il

1. Elabore um pequeno texto onde explique o que é para si a reflexdo filoséfica e o
filosofar. (25 pontos)

Bom trabalho
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TESTE - CORRIGENDA

Grupo |
Considere o seguinte texto.

“Enquanto dormimos realizamos muitas coisas: respiramos, suamos, damos voltas, apertamos

a cabeca contra a almofada, sonhamos, talvez ressonemos alto ou falemos em voz alta ou
andemos sondmbulos pela casa. Todas estas coisas as realizamos inconscientemente,
enquanto dormimos. Realizamo-las mas ndo damos conta delas, ndo temos consciéncia de que
as realizamos.”

J. Mosterin

1. O texto fala-nos da accdo humana. Concorda com a afirmacdo? Justifique a sua
resposta, referindo as caracteristicas da ac¢@o humana. (25 pontos)
o Afirmagdo falsa; (5 pontos)
e Actos do Homem # Acgdo Humana; (5 pontos)
* Acgdo humana enquanto:
o Consciente; (S pontos)
Intencional; (5 pontos)
o Voluntéria. (S pontos)

2. Caracterize as etapas do acto voluntdrio, explicando-as. Dé um exemplo que ilustre a
sua resposta. (50 pontos)
* Etapas do acto voluntario:
o Concepgdo; (10 pontos)
Delinear um plano.
Deliberagdo; (10 pontos)
Analisar hipéteses/motivos;
Analisar consequéncias.
o Deciso; (10 pontos)
Acto pelo qual nos determinamos a agir.
o Execugdo. (10 pontos)
Acto de pdr em pratica a decisdo tomada.
* Exemplo. (10 pontos)

u

Relacione, dentro da rede conceptual de acgdo, os seguintes conceitos: ac¢ao, agente,
intengdo, motivo e fim. (60 pontos)
« Definigdo de conceitos:

o Acgdo; (10 pontos)
Agente; (10 pontos)
Intengdo; (10 pontos)
Motivo; (10 pontos)
o Fim; (10 pontos)
* Relagdo entre os conceitos. (10 pontos)

oo

Considere o seguinte texto.

“ A nossa existéncia concreta esta condicionada e determinada de multiplas formas. Foram-
Ihes dadas possibilidades ao mesmo tempo que ficou sujeita a limitagdes.”

E. Coreth

4. Explique o sentido da citagdo, referindo o que entende por condicionante da ac¢Go humana,
bem como as suas diferentes vertentes. (40 pontos)
*  Acgdo humana é condicionada; ici da acgdo sdo abertura de
possibilidade; (5 pontos)
* Condicionantes da acgdo: conjunto de restrigdes que se colocam ao agir humano e que
Ihe impdem certas condigdes; (5 pontos)
* Condicionantes da acgdo:
o Fisico-bioldgicas: (10 pontos)
Relativas as c: isticas morfoldgicas e fisioldgicas do i
o Psicolégicas: (10 pontos)
Relativas a estados emocionais;

o Histdrico-culturais: (10 pontos)
Relativas ao contexto e situagdo.

Grupo Il

1. Escreva um pequeno texto onde explique o que é para si a reflexdo filoséfica e o
filosofar. (25 pontos)

*  Autonomia; (5 pontos)

* Rigor; (5 pontos)

« Radicalidade; (5 pontos)

* Globalidade; (5 pontos)

* Raciocinio critico. (5 pontos)

llustragdo 2:D - Documentos de avalia¢do: corrigenda de prova de avaliagdo escrita |
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MATRIZ DA PROVA DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Duragdo da prova: 90 minutos

-Identificar teses num texto.
-Reconstituir argumentos de textos.
-Aplicar conceitos de andlise e na produgdo de teses.

-Defender uma tese, ou
-Justificar uma posigdo tedrica.

sintéctica e
ortografica.

Competéncias Conteudos Estrutura Cotagoes
A acgdo humana - Grupo |
andlise e
compreensdo
Distinguir ac¢do do agir Uma questdo de 2,5 valores
humana de actos do composigdo curta,
Homem; - A rede conceptual com andlise textual
da acgdo
Distinguir as etapas Uma questdo de 5 valores
do acto voluntario: composicdo curta
concepgao,
deliberacdo, decisdo
e execugao;
Elencar, dentro da Uma questdo de 6 valores
acgdo humana, a composi¢do extensa
existéncia de razdes,
fins, intengdes e
projectos como base
das acgdes.
Apresentar a acgdo - Determinismo e Uma questdo de 4 valores
humana como liberdade na acgdo composicao extensa,
condicionada por humana com analise textual
factores de ordem
fisico-biolégica e
histérico-cultural.
Reconhecer a Abordagem Grupo Il 2,5 valores
Filosofia como introdutdria a
uma actividade Filosofia e a0 Uma questdo de
auténoma, filosofar: composigdo extensa
critica, valorativa e - A dimensdo
distinta da discursiva do
Ciéncia. trabalho filoséfico
Critérios de Correcgdo:
Competéncias Filoséficas/Especificas 90% Competéncias

Linguisticas 10%

-Aplicar conceitos na interpretagdo de textos.

- Correcgdo semantica,

llustragdo 3:D - Documentos de avalia¢do

: matriz de prova de avaliag8o escrita |
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ESCOLA SECUNDARIA DE SEVERIM DE FARIA
Diagnostico O
Formativo O
Sumativo @

Teste de Filosofia

- 107 ANO TURMA CTI

Ano Lectivo 2011/2012 Periodo Data:

Docente: Iria Amado Vaz

Grupo |
Considerando o texto abaixo, responda as seguintes questdes:

“Mas se os valores sdo inspiradores dos juizos, sdo-no igualmente das condutas.
Efectivamente, podemos dizer que muitos dos modelos sdo normas de conduta de caracter
especifico, na medida em que servem de guias para orientar a ac¢do em circunstancias
particulares e precisas de tempo, lugar e situagdo.”

ROCHER, Guy

1. Explicite a importancia dos valores na ac¢o humana. (30 pontos)

2. Para cada ser humano existe um mundo de factos e um mundo de valores. Clarifique
as relagdes que existem entre eles, nomeadamente no que toca ao cardcter relacional
dos valores, e clarificando: juizos de facto e juizos de valor, bipolaridade e hierarquia
dos valores. (60 pontos)

3. Héa quem defenda a existéncia de valores perenes e de caracter absoluto, mas ha
também quem considere os valores como relativos a determinada época ou cultura.
Relacione os critérios valorativos individuais com a necessidade de existéncia de
critérios trans-subjectivos, caracterizando ambos. (50 pontos)

Grupo Il
Considerando o texto abaixo, responda a seguinte questdo:

“Todo o individuo pertence a um grupo humano, a uma cultura, a um sistema mais ou menos
diferenciado de valores. Mergulha numa cultura a ponto de ndo ser consciente disso, como o0s
peixes dos quais se diz que ndo tém consciéncia de estar na dgua. Sem consciéncia da cultura
que condiciona a sua percepgdo do mundo e da sociedade, todo o individuo referencia as
outras sociedades a sua prépria cultura, que ele considera espontaneamente como verdadeira
cultura.”

In La Sociologie, Paris, EDMA

1. O texto expressa um ponto de vista interculturalista. Concorda? Justifique a sua
afirmagdo, clarificando as diversas posicées abordadas sobre a diversidade cultural.
(30 pontos)

ESCOLA SECUNDARIA DE SEVERIM DE FARIA
Diagnostico O
Formativo O
Sumativo @

Teste de Filosofia

10° ANO TURMA CT1

Ano Lectivo 2011/2012 Periodo Data:

Docente: Iria Amado Vaz

Grupo Il
Considerando a frase abaixo, responda a seguinte questao:
“Com efeito, abre-se sempre ao ser humano um campo de possibilidades que a cada momento
o leva a transcender-se, sendo capaz de se construir a mesmo e de construir novos mundos
para habitar.”

ABRUNHOSA; LEITAO; Um outro olhar sobre o mundo; Asa; pag. 74

1. Tendo em conta a afirmagdo, problematize a quest3o do determinismo e da liberdade.
(30 pontos)

Bom trabalho

llustragdo 4 :D - Documentos de avaliagdo: enunciado de prova de avaliacdo escrita 11
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TESTE - CORRIGENDA
Grupo |
Considerando o texto abaixo, responda as seguintes questdes:

“Mas se os valores sdo inspiradores dos juizos, sdo-no igualmente das condutas.
Efectivamente, podemos dizer que muitos dos modelos sdo normas de conduta de caracter
especifico, na medida em que servem de guias para orientar a ac¢do em circunstancias
particulares e precisas de tempo, lugar e situagdo.”

ROCHER, Guy

1. Explicite a importéncia dos valores na acgdo humana.
* Necessidade de dar sentido a0 mundo — valorar - 10 pontos
* Conduta humana orientada em fungdo dos valores - 10 pontos
* Valoragdo como interpretagdo do mundo em fungdo de valores - 10 pontos
2. Para cada ser humano existe um mundo de factos e um mundo de valores. Clarifique
as relagdes que existem entre eles, nomeadamente no que toca ao cardcter relacional
dos valores, e clarificando: juizos de facto e juizos de valor, bipolaridade e hierarquia
dos valores.
* Andlise texto - Mundo de factos - juizos de facto; mundo de valores - juizos de
valor - 10 pontos
* Valor na relagdo entre sujeito e objecto, assume polaridade/hierarquizagdo em
funcdo de propriedades do sujeito e do objecto - 10 pontos
* Juizos de facto - objectivos, verificaveis, sem interpretacdo - 10 pontos
* Juizos de valor - subjectivos, preferéncias, interpretam - 10 pontos
* Bipolaridade — circunstancia de oscilagdo entre dois pélos, cada valor tem um
pélo e o seu contrério - 10 pontos
* Hierarquia - circunstancia de subordinagdo/organizacio em fungdo da
valiosidade, cada valor é mais ou menos preferivel - 10 pontos
3. Ha quem defenda a existéncia de valores perenes e de caracter absoluto, mas ha
também quem considere os valores como relativos a determinada época ou cultura.
Relacione os critérios valorativos individuais com a necessidade de existéncia de
critérios trans-subjectivos, caracterizando ambos.
«  Critérios valorativos individuais — relativismo axiolégico - 5 pontos
i. Valores sdo subjectivos
ii. Valores variam em fungdo de
1. Sujeito - dimensdo subjectiva - 5 pontos
2. Cultura - dimensdo social - 5 pontos
3. Epoca histérica - dimensdo temporal - 5 pontos
e Critérios t jectivos — fuga ao ivie ico — 5 pontos
i. Dignidade humana — tem valor o que ndo tem preco - 5 pontos
ii. Fundamentagdo consensual - tem valor aquilo em que todos estdo de
acordo - 5 pontos

iii. Democratico - tem valor o que é compartilhado de modo mais amplo -
5 pontos
* andlise texto - 10 pontos

Grupo Il
Considerando o texto abaixo, responda a seguinte questdo:

“Todo o individuo pertence a um grupo humano, a uma cultura, a um sistema mais ou menos
diferenciado de valores. Mergulha numa cultura a ponto de ndo ser consciente disso, como os
peixes dos quais se diz que no tém consciéncia de estar na 4gua. Sem consciéncia da cultura
que condiciona a sua percepgdo do mundo e da sociedade, todo o individuo referencia as
outras sociedades  sua propria cultura, que ele considera espontaneamente como verdadeira
cultura.”

In La Sociologie, Paris, EDMA

1. O texto expressa um ponto de vista interculturalista. Concorda? Justifique a sua
afirmacao, clarificando as diversas posicdes abordadas sobre a diversidade cultural.

« Texto expressa etnocentrismo — ver outras culturas a partir do padrdo da
minha; “verdadeira cultura” como perigo de incompreensao e/ou sentimento
de superioridade — 10 pontos

* Relativismo cultural — ver as outras culturas a partir de dentro delas — 10
pontos

* Interculturalismo - culturas em pé de igualdade — necessidade de valores
partilhados - 10 pontos

Grupo lll
Considerando a frase abaixo, responda a seguinte questdo:
“Com efeito, abre-se sempre ao ser humano um campo de possibilidades que a cada momento
o leva a transcender-se, sendo capaz de se construir a mesmo e de construir novos mundos

para habitar.”

ABRUNHOSA; LEITAO; Um outro olhar sobre o mundo; Asa; pag. 74

1. Tendoem contaa

a questdo do e da liberdade.
«  Determinismo — ndo sou livre porque submetido inevitavelmente as minhas
condicionantes — 10 pontos
« Liberdade - posso fazer o que queira, sou absolutamente livre - 10 pontos
«  Livre-arbitrio como meio de exercer autonomia - 10 pontos
i. Construir-se a si mesmo
iil. Construir novos mundos

llustragdo 5:D - Documentos de avaliacdo: corrigenda de prova de avaliacao escrita Il
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MATRIZ DA PROVA DE AVALIACAO DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Duragdo da prova: 90 minutos

€OMO um espago liberdade na acgdo composi¢do extensa

para a liberdade do humana
agente.

Critérios de Correcgdo:

Competéncias Filoséficas/Especificas 90% Competéncias
Linguisticas 10%
-Aplicar conceitos na interpretacdo de textos. - Correcgdo semantica,
-Identificar teses num texto. sintactica e
-Reconstituir argumentos de textos. ortografica.

-Aplicar conceitos de andlise e na produgdo de teses.
-Defender uma tese, ou

-Justificar uma posigdo tedrica.

Competéncia Conteud Estrutura Cotagdes
Os valores: andlise e Grupo |
compreensdo da
experiéncia
valorativa
- Clarificar o sentido - Valores e valoracdo: | Uma questdo de 30 pontos
de valor e valoragdo; | o que sdo os valores? | composicdo curta
- Diferenciar juizos de Uma questdo de 60 pontos
facto de juizos de composigdo extensa
valor;
- Definir a polaridade
e a hierarquia dos
valores;
- Compreender o
carécter relacional
dos valores;
- Distinguir os Uma questdo de 50 pontos
critérios valorativos composigdo extensa,
pessoais dos critérios com anélise textual
valorativos grupais;
- Problematizar a
possibilidade de
existéncia de
critérios valorativos
universais;
Os valores: andlise e Grupo Il
compreensdo da
experiéncia
valorativa
- Problematizar a - Valores e cultura -a | Uma questdo de 30 pontos
diversidade cultural diversidade e o composicdo extensa,
nas suas vertentes: didlogo de culturas com andlise textual
etnocentrismo,
relativismo cultural e
interculturalismo.
A acgdo humana - Grupo lll
andlise e
compreensao
do agir
- Reconhecer a ac¢do | - Determinismo e Uma questdo de 30 pontos

llustragdo 6:D - Documentos de avalia¢do: matriz de prova de avaliagdo escrita 11
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ESCOLA SECUNDARIA DE SEVERIM DE FARIA

Diagnostico O
Formativo O
Sumativo @

Teste de Filosofia

e 10 © ANO TURMA CT1

Ano Lectivo 2011/2012 Periodo: Data:

Docente: Iria Amado Vaz

Grupo |
Considerando o texto abaixo, responda as seguintes questdes:

“Algumas pessoas pensam que a ética é inaplicdvel ao mundo real por a encararem como um sistema de

”

regras curtas e simples, do tipo “ndo mintas”, “ndo roubes” ou “ndo mates”. Ndo admira que quem adopta
esta visdo da ética pense que esta ndo se adapte as complexidades da vida”

SINGER, Peter, Etica prdtica
1. Explique as diferengas entre ética e moral. (40 pontos)

2. ldentifique a autonomia e heteronomia dentro da acgdo moral. (55 pontos)

Grupo Il

1. O outro transforma-me, e unifica quem eu sou com quem eu devo ser. Comente a afirmagdo,
considerando o papel do reconhecimento na relagdo com o outro. (50 pontos)

Grupo Il
Responda a questdo, tendo em consideragdo o seguinte texto:

“Quando adoptei o relativismo cultural tomei-me mais receptiva a aceitar outras culturas. Como muitos
outros estudantes, eu partilhava a tipica atitude “nés estamos certos e eles errados”. Lutei arduamente
contra isto. Apercebi-me de que o outro lado ndo esta “errado” mas que é apenas “diferente”. Temos, por
isso, que considerar os outros a partir do seu proprio ponto de vista; ao critica-los, limitamo-nos a impor-
-lhes padrdes que a nossa prépria sociedade construiu. Nds, os relativistas culturais, somos mais
tolerantes.”

GENSLER, Harry, Introdugédo a Etica

1. Problematize a posicdo identificada no texto, contextualizando-a dentro da questdo da diversidade
cultural. (55 pontos)

Bom trabalho

llustragdo 7:D - Documentos de avalia¢do: enunciado de prova de avaliagéo escrita 11
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TESTE - CORRIGENDA

Grupo |
Considerando o texto abaixo, responda as seguintes questdes:

“Algumas pessoas pensam que a ética € inaplicavel ao mundo real por a encararem como um
sistema de regras curtas e simples, do tipo “ndo mintas”, “ndo roubes” ou “ndo mates”. Nao
admira que quem adopta esta visdo da ética pense que esta ndo se adapte as complexidades
da vida”

SINGER, Peter, Etica pratica

1. Explique as diferencas entre ética e moral.
*  Etica—15 pontos
o Reflexdo
o Que principios justificam a acgdo
o Esclarece e Fundamenta moral
* Moral - 15 pontos
o Vivéncia
o Irao encontro das expectativas da sociedade
Bem
Justo
Dever
o Questdo basica da moral -> “regra de ouro”
Nao fagas aos outros...
* Analise textual - 10 pontos

2. Identifique a autonomia e heteronomia dentro da acgdo moral.
« Norma moral - 15 pontos
o Ditames sociais
o Exterior
o Heteronomia (a lei dos outros)
* Sujeito moral — 15 pontos
o IntengBes pessoais
o Interior
o Autonomia (a lei do prdprio)
* Acgdo moral como conjugagdo de ambos — 15 pontos
* Analise textual - 10 pontos

Grupo I

1. O outro transforma-me, e unifica quem eu sou com quem eu devo ser. Comente a
afirmagdo, considerando o papel do reconhecimento na relagdo com o outro.
e Rec do outro outro eu - 10 pontos
* Ajusto a minha acgdo em funcdo do outro - 15 pontos
* Pgme revejo nele

* Pq sei que ele € um outro eu

*  Outro como unificador entre — 15 pontos
* Eu social - quem eu sou
* Eu moral -~ quem eu devo ser

* Comentario - 10 pontos

Grupo lll
Responda a questdo, tendo em consideragdo o seguinte texto:

“Quando adoptei o relativismo cultural tomei-me mais receptiva a aceitar outras culturas.
Como muitos outros estudantes, eu partilhava a tipica atitude “nds estamos certos e eles
errados”. Lutei arduamente contra isto. Apercebi-me de que o outro lado ndo esta “errado”
mas que é apenas “diferente”. Temos, por isso, que considerar os outros a partir do seu
préprio ponto de vista; ao critica-los, limitamo-nos a impor-lhes padrdes que a nossa prépria
sociedade construiu. Nds, os relativistas culturais, somos mais tolerantes.”

GENSLER, Harry, Introdugéo a Etica

1. Problematize a posicdo identificada no texto, contextualizando-a dentro da questdo da
diversidade cultural.

e Texto - relativismo cultural - ver as outras culturas a partir de dentro delas ~
15 pontos

e Interculturalismo — culturas em pé de igualdade - necessidade de valores
partilhados - 15 pontos

e etnocentrismo — ver outras culturas a partir do padrdo da minha; “verdadeira
cultura” como perigo de incompreensdo e/ou sentimento de superioridade —
15 pontos

* Posicionamento critico — 10 pontos

llustragdo 8:D - Documentos de avaliacdo: corrigenda de prova de avaliacao escrita I11
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MATRIZ DA PROVA DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Duragdo da prova: 90 minutos

relativismo cultural e
interculturalismo;

Critérios de Correcgdo:

Competéncias Filoséficas/Especificas 90% Competéncias
Linguisticas 10%
-Aplicar conceitos na interpretacdo de textos. - Correcgdo semantica,
-ldentificar teses num texto. sintactica e
-Reconstituir argumentos de textos. ortografica.

-Aplicar conceitos de andlise e na produgdo de teses.
-Defender uma tese, apresentando argumentos ou exemplos.
-Justificar uma posicao tedrica.

diversidade cultural
nas suas vertentes:
etnocentrismo,

diversidade e o
didlogo de culturas

composicdo extensa,
com analise textual

Competéncias Conteudos Estrutura Cotagoes
A dimens3o ético- Grupo |
politica: andlise e
compreensdo da
experiéncia
convivencial
- Distinguir ética de -Intencdo ética e Uma questdo de 40 pontos
moral; norma moral composi¢do curta,
- Identificar a com analise textual
questdo basica da
moral.
- Distinguir norma -Intengdo ética e Uma questdo de 55 pontos
moral de sujeito norma moral composi¢do curta,
moral; com andlise textual
- Identificar a
autonomia e
heteronomia da
acgdo moral;
A dimensio ético- Grupo Il
politica: andlise e
compreensdo da
experiéncia
convivencial
- Identificar o outro - A dimensdo pessoal | Uma questdo de 50 pontos
com igual estatuto de | e social da ética— o si | composigdo extensa,
identidade; mesmo, o outro e as | com andlise textual
- Compreender o instituicdes
estabelecimento da
relagdo eu-outro;
Os valores: andlise e Grupo Il
compreensdo da
experiéncia
valorativa
- Problematizar a - Valores e cultura-a | Uma questdo de 55 pontos

llustragdo 9:D - Documentos de avalia¢do: matriz de prova de avaliagdo escrita 111
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ESCOLA SECUNDARIA DE SEVERIM DE FARIA

Diagnostico O
Formativo O
Sumativo

Teste de Filosofia

1 10° ANO TURMA CTI

Ano Lectivo 2011/2012 Periodo: Data:

Docente: Iria Amado Vaz

“O tipo de prazeres resultantes das faculdades superiores é preferivel ao daqueles que sdo
acessiveis a natureza animal separada das faculdades superiores.”

MILL, John Stuart, Utilitarismo, Porto Editora, p. 52

1. Com base no texto, caracteriza a ética utilitarista de Stuart Mill. (50 pontos)

“Em segundo lugar, pelo que diz respeito ao dever necessario ou dever estrito para com os
outros, aquele que tenciona fazer uma falsa promessa a outrem percebera imediatamente que
quer servir-se de um outro homem simplesmente como de um meio, sem que este contenha
simultaneamente o fim em si mesmo. Pois aquele que quero, por meio dessa promessa,
utilizar em fungdo dos meus prdprios designios, ndo pode, de forma alguma, aderir a maneira
como procedo para com ele e portanto conter em si mesmo o fim desta acgdo.”

KANT, Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, Lisboa Editores, p. 102

2. Com base no texto, caracteriza a ética formal de Kant. (50 pontos)

3. Distingue norma ética de norma juridica. (40 pontos)

“S6 ha uma liberdade, fazer as contas com a morte. Depois disso, tudo é possivel. Ndo posso
forgar-te a crer em Deus. Crer em Deus é aceitar a morte. Quando tiveres aceitado a morte, o
problema de Deus ficara resolvido por si - e ndo o inverso.”

CAMUS, Albert, Cadernos

1. A partir do texto, reflecte sobre a dupla dimensao intima/colectiva do fenémeno
religioso. (60 pontos).

Bom trabalho
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TESTE - CORRIGENDA

“O tipo de prazeres resultantes das faculdades superiores é preferivel ao daqueles que sao
acessiveis a natureza animal separada das faculdades superiores.”

MILL, John Stuart, Utilitarismo, Porto Editora, p. 52

1. Com base no texto, caracteriza a ética utilitarista de Stuart Mill. (50 pontos)

— TIXT -> Diferenciacdo qualitativa do prazer (10 pontos)
— Prazeres intelectuais -> prazeres superiores
— Prazeres sensoriais -> prazeres inferiores

— Principio da utilidade ou da maior felicidade (10 pontos)
—  Acgdes justas unicas desejaveis como fim -> boas em si mesmas

« Para fazer uma acgdo moral (5 pontos)
— Inventariar alternativas possiveis
— Avaliar consequéncias
— Escolher a que produzird mais felicidade/bem-estar/prazer

« Criticas e Resposta de Mill (15 pontos)
— Ideia moral - felicidade de todos
—  Ideal juridico-politico ~ bem comum/felicidade global
— Ideal pedagégico - formacdo de individuos

e Utilitarismo associado a ideias de... (10 pontos)
1. Democracia
2. Progresso
3. Pluralismo

“Em segundo lugar, pelo que diz respeito ao dever necessario ou dever estrito para com os
outros, aquele que tenciona fazer uma falsa promessa a outrem percebera imediatamente que
quer servir-se de um outro homem simplesmente como de um meio, sem que este contenha
simultaneamente o fim em si mesmo. Pois aquele que quero, por meio dessa promessa,
utilizar em fungdo dos meus prdprios designios, ndo pode, de forma alguma, aderir a maneira
como procedo para com ele e portanto conter em si mesmo o fim desta ac¢do.”

KANT, Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, Lisboa Editores, p. 102

2. Com base no texto, caracteriza a ética formal de Kant. (S0 pontos)

* TXT->3 tipos de ac¢do (15 pontos)
o Etica racional (10 pontos)

o Etica deontoldgica (10 pontos)

e Etica formal (15 pontos)

3. Distingue norma ética de norma juridica. (40 pontos)

* Norma ética (20 pontos)
e Norma juridica (20 pontos)

Preceitos ideais Autoridade publica

- Oeverserogc + Com meios coercivos
- Conduta pessonl Agetes (PS5, .}
« Tendem para universalidade  — sancaes mults, prsio, .)
- Aplcam-se avirias stuastes  + Plano intersubjectivo
« sem poder coercivo Condutas g egais
i polica da étca? « Noquadro de um Extado
« Consciéncia moral Sociedade pobtics organiads
* Plano subjectivo = Tem sutoridade

Conduta legitima/ilegitma * Pode bkas . do ndiduo

! imartgrds

Comvista ) concretizagio de
Gbjectivos de ordem étca

“S6 ha uma liberdade, fazer as contas com a morte. Depois disso, tudo é possivel. Ndo posso
forgar-te a crer em Deus. Crer em Deus é aceitar a morte. Quando tiveres aceitado a morte, o
problema de Deus ficara resolvido por si - e ndo o inverso.”

CAMUS, Albert, Cadernos

1. A partir do texto, reflecte sobre a dupla dimensdo intima/colectiva do fenémeno
religioso. (60 pontos)

* Dimensao intima — contacto directo com Deus (15 pontos)

* Dimensao colectiva — fendmeno social agregador directivo (15 pontos)
e Andlise texto (15 pontos)

* Reflexdo (15 pontos)

llustragdo 11:D - Documentos de avaliagéo: corrigenda de prova de avaliagdo escrita IV
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MATRIZ DA PROVA DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Duragdo da prova: 90 minutos

Competéncias Conteudos Estrutura Cotagdes
A necessidade de Grupo |
fundamentagdo da
moral - anélise
comparativa de duas
perspectivas
filoséficas
- Caracterizar a ética - A ética utilitarista Uma questdo de 50 pontos
utilitarista de Mill, de Stuart Mill; composigdo extensa,
nomeadamente: com andlise textual
- Identificar a
diferenciagdo
qualitativa do prazer;
- Caracterizar o
principio da
utilidade;
- Elencar
condi¢Bes da ac¢do
moral;
- Identificar
criticas e respostas
de Mill;
- Identificar
utilitarismo
associado a ideias de
democracia,
progresso e
pluralismo.
- Caracterizar a ética - A ética formal de Uma questdo de 50 pontos
forma de Kant, Kant; composigdo extensa,
nomeadamente: com andlise textual
- Distinguir os trés
tipos de acgao;
- Caracterizar a
ética kantiana como
racional,
deontoldgica e
formal.
- Distinguir norma - Etica, direito e Uma questao de 40 pontos

ética de norma
juridica.

politica.

composigdo curta.

A dimensdo
religiosa - andlise e
compreensao da
experiéncia religiosa

Grupo Il

- Identificar e -Areligido e o Uma questdo de 60 pontos
reflectir sobre a sentido da existéncia | composi¢ao extensa,

dimens3o intima e — a experiéncia da com anélise textual

colectiva do finitude e a abertura

fendmeno religioso; a transcendéncia

Critérios de Correcgdo:

Competéncias Filoséficas/Especificas 90% Competéncias

Linguisticas 10%

-Aplicar conceitos na interpretagdo de textos.

-Identificar teses num texto.
-Reconstituir argumentos de textos.

-Aplicar conceitos de andlise e na produgdo de teses.
-Defender uma tese, apresentando argumentos ou exemplos.

-Justificar uma posi¢do tedrica.

- Correc¢do semantica,
sintactica e
ortografica.

llustragdo 12:D - Documentos de avaliagdo: matriz de prova de avaliacdo escrita IV
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Trabalho Projecto

Em anexo sdo entregues os documentos da escolha do tema, da entrega do projecto e do
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Faltaram os seguintes pontos Faltaram os seguintes pontos

Il - faltou-te apenas assinalar um pouco mais as consequéncias negativas das varias perspectivas, através de 1 | e Podiatersido um pouco mais desenvolvida.
exemplos que ilustrassem a tua resposta.

2 | e andlise texto — 10 pontos

Apreciagdo geral 3

* andlise texto — 10 pontos
Exceptuando o pequeno reparo acima, nada mais a assinalar. Excelente trabalho.

Notarevista | 18.5 Il | e Desenvolver mais a resposta. Muito lacénico, muito ambiguo.

Ill | « Desenvolver mais a resposta. Muito lacénico, muito ambiguo.

Apreciagdo geral

Acho que acima de tudo simplificaste demasiado. Ficaste talvez com a ma impressdo que basta responder
como tépicos, quando eu frisei que os topicos s3o apenas orientagdes de resposta que devem ser
desenvolvidas, e ndo respostas em si.

Demasiado laconico, demasiado “pela rama”. Na maior parte dos casos as respostas consistem em ligar os
tépicos entre si, sem que na verdade haja uma explicacdo do que significam. Da a sensagdo que foi feito “para
despachar”, o que é realmente lamentavel, porquanto esta era uma excelente oportunidade para subir a
nota.

Notarevista | 14

llustragdo 23:D - Documentos de avaliagdo: exemplo de ficha de llustragdo 22:D - Documentos de avaliagéo: exemplo de ficha de
corrigenda individual de teste corrigenda individual de teste
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Faltaram os seguintes pontos

2 | e Andlise texto - Mundo de factos — juizos de facto; mundo de valores — juizos de valor - 10 pontos
* Bipolaridade — desenvolver um pouco mais, dar exemplos;
e Hierarquia —idem.

3 andlise texto — 10 pontos

e Valores variam em funcdo de
i. Sujeito - dimensdo subjectiva - 5 pontos — desenvolver mais
ii. Cultura - dimens3o social - 5 pontos — desenvolver mais
jii. Epoca histérica — dimensdo temporal - 5 pontos
e Critérios trans-subjectivos — fuga ao relativismo axioldgico — 5 pontos

* Dignidade humana - tem valor o que ndo tem prego - 5 pontos
* Fundamentacdo consensual — tem valor aquilo em que todos estdo de acordo - 5 pontos
e Democratico — tem valor o que é compartilhado de modo mais amplo - 5 pontos

Desenvolver mais a questdo. Ndo tocaste sequer na questdo dos critérios trans-subjectivos — talvez
quando pensaste estar a falar dos critérios trans-subjectivos, estavas na verdade a fazer um
posicionamento critico, 0 que é uma nota positiva. O posicionamento critico enriquece sempre a
resposta, mas ndo pode ser a resposta em si. Se te ajudar a compreender, é como se a matéria fosse os
juizos de facto — algo que é apresentado de forma isenta, como um facto -, e o posicionamento critico
fosse os juizos de valor — a tua opinido, ou seja, a tua visdo, a tua interpretacdo das coisas.

* Saber estruturar o raciocinio — agora que sei a matéria a que se refere, como é que vou responder de
forma clara e que se compreenda

«  Emitir um raciocinio critico, ou seja, expressar a opinido — envolve absolutamente os mesmos passos,
ou seja, identificar a tua opinido e saber como a explicar de forma clara e objectiva

e Aatengdo de fazer isto tudo e ter a consciéncia de como se estd a responder — muitas vezes, na nossa
cabeca muita coisa faz sentido, parece mesmo que estamos a escrever de forma clara, mas vai-se a
ver... e esta tudo confuso

Toma consciéncia de tudo isto e tenta melhorar. O deste teste e deste trabalho é muito diferente, para
melhor, do do inicio do ano, e isso é dptimo! Tens ainda uma boa margem de progressao pela frente,
portanto, ndo desistas, porque se agora os frutos ja se comegam a ver, daqui a pouco ver-se-3o de forma
muito mais notéria.

Nota revista [ 13

1} e Podia estar mais completa — confere com a resposta na folha;

Apreciagdo geral

Ha uma melhoria notéria na composi¢do geral, em termos de organizagdo de ideias inclusive. Contudo,
continuo a frisar: frases curtas. Ndo que ndo tenhas utilizado, mas porque este trabalho foi feito em casa, sem
grande pressdo. Quando em teste, a pressdo vem ao de cima e é s6 natural que comeces a enrolar as frases,
e, consequentemente, os raciocinios.

Alerto também para a necessidade de manter a concentragdo. E posso desde ja arriscar dizer que fizeste
primeiro este trabalho numa folha a parte, e depois o passaste a limpo, e provavelmente estarei correcto. Isto
nota-se como? Nota-se no facto de:

e porum lado, haver um esforco de coeréncia. Ha sem duvida uma estruturagdo do raciocinio, como se
ja soubesses o que queres dizer, como, e em que ordem. E muito bom esse avango.
* Os erros ortograficos comegam a surgir a medida que se avanga no teu trabalho. O que significa com
algum nivel de exactiddo que
o Ou estavas a pressa para fazer outra coisa qualquer
o Ou estavas farto de passar o trabalho a limpo
o Ou estavas dentro dos raciocinios e esqueceste-te de manter a concentragdo necessario para
evitar erros ortograficos.

Como vés, ha muita coisa que entra ao barulho no momento em que fazes um teste, ou mesmo um simples
trabalho:

e O saber a que se refere a pergunta — qual a matéria de que tenho que falar

llustracdo 24:D - Documentos de avaliacdo: exemplo de ficha de corrigenda individual de teste
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Faltaram os seguintes pontos
1 | e Desenvolve mais, dd exemplos, refor¢a a tua resposta.

2 | e Anadlise texto - Mundo de factos — juizos de facto; mundo de valores — juizos de valor - 10 pontos

e Valor na relagdo entre sujeito e objecto, assume polaridade/hierarquizagdo em fungdo de
propriedades do sujeito e do objecto - 10 pontos

e Hierarquia — circunstancia de subordinagdo/organiza¢do em fungdo da valiosidade, cada valor é mais
ou menos preferivel - 10 pontos

3 | e Critérios trans-subjectivos — fuga ao relativismo axioldgico — 5 pontos
e Dignidade humana —tem valor o que ndo tem prego - 5 pontos
e Fundamentagdo consensual —tem valor aquilo em que todos estdo de acordo - 5 pontos
e Democratico — tem valor o que é compartilhado de modo mais amplo - 5 pontos

e andlise texto — 10 pontos

Il | e Relativismo cultural — ver as outras culturas a partir de dentro delas — 10 pontos

e Interculturalismo — culturas em pé de igualdade — necessidade de valores partilhados — 10 pontos

e Texto expressa etnocentrismo — ver outras culturas a partir do padrdo da minha; “verdadeira
cultura” como perigo de incompreensdo e/ou sentimento de superioridade — 10 pontos -
incompleto

Il | « Bastante incompleto — falta de raciocinio critico.

Apreciagao geral

O teu trabalho esta bastante incompleto: basicamente, o que fizeste foi langar os tdpicos e tentar compor
frases com eles — o que nem sempre foi bem conseguido. O principio que regula um tépico de resposta é que
ele é apenas uma orientagdo, logo, precisa sempre de ser desenvolvido. Do mesmo modo num teste, ha
necessidade de desenvolver as questdes de maneira mais exaustiva.

Quando se pede uma resposta tem que se tomar por principio que quem vai ler essa resposta ndo entende
nada da matéria, é a primeira vez que esta a tomar contacto com aqueles contetdos. Assim, pretende-se
sempre que o aluno tente “blindar” ao maximo as suas respostas, ou seja, completar ao maximo. No teu caso,
falhas claramente neste particular. As tuas respostas sdo ambiguas, confusas, e muitas vezes incompletas.

Para melhorar esta situagdo, tenta primeiro compreender o que é pedido. Feito isto, parte do principio que
quem corrige nunca viu aquele tema na vida, e tenta explicar ao maximo, precisamente como se essa pessoa
fosse virgem na matéria. Utiliza frases curtas e tem o cuidado de compor as tuas frases de maneira a serem
directas e objectivas. Do mesmo modo, nunca abdiques, sempre que possas, do sentido critico, ou seja, do
teu posicionamento face aquela questdo em particular — regra geral, no final das respostas. Assim, apresenta
primeiro o tema, tenta ser o mais completo e objectivo possivel, cobrindo todas as possibilidades de clarificar
o que dizes (como se te perguntasses “sera que a outra pessoa vai perceber? Se calhar ndo?, entdo é melhor
explicar de novo e de outra maneira...), e termina com um posicionamento critico.

As tuas potencialidades para a disciplina de Filosofia sdo boas, mas penso que ainda ndo compreendeste bem
que aqui ndo se trata tanto de “dar asas a imaginagdao”, mas sim de estruturar o pensamento, ser o mais
exaustivo possivel. Continua a trabalhar e os frutos chegardo. E, sobretudo, ndo desperdices oportunidades
de subir a nota como neste caso, onde, para além de algum tipo de dificuldade que possas sentir, notou-se
bastante também alguma falta de empenho e de brio, como se as respostas fossem dadas “para despachar”.
Nota revista ] 8

llustragdo 25:D - Documentos de avaliacdo: exemplo de ficha de corrigenda individual de teste
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Anexo E — Questionario de avaliacdo do professor pelos alunos e respectivos
resultados
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Q ionério de avaliagio do prof pelos alunos Numa palavra, como definirias o professor?

Este questionario tem como objectivo avaliar o desempenho do teu professor.
Responde com sinceridade e seriedade.

Coloca uma cruz no local que consideres apropriado: E as aulas de Filosofia?

[ Nunca As vezes Sempre

C da matéria
0 professor hesita
0 professor engana-se
0 professor precisa de consultar textos/apontamentos 0 que achas que o professor deveria mudar para exercer melhor a sua fungdo?
Capacidade de ensinar
Expde com facilidade
Expde de forma clara e or
Elabora apontamentos/outros materiais bem
organizados e claros
Usa uma linguagem ajustada aos alunos
Verifica se os alunos estdo a acompanhar a exposi¢do
Capacidade de fazer ap
As actividades da sala de aula sdo realizadas
essencialmente pelos alunos
Estimula e aceita iniciativas dos alunos
Organiza actividades de grupo
Organiza trabalhos de investigagao
Justeza no dos alunos
Escuta e presta atencdo a todos os alunos
Apoia todos os alunos
Procura o sucesso de todos os alunos

dadaas r
Varia as actividades realizadas na sala de aula
Varia os materiais usados na sala de aula
Organiza actividades noutros espagos da escola

0 professor demonstrou que gosta de ensinar?

Comparando com todos os outros professores que ja tiveste, em que grupo incluirias o
professor de Filosofia?

E assiduo e Quedetestaste [ ]
E pontual * Que nunca mais gostarias de ter D
Corrige rapidamente os trabalhos e os testes e Que te foram indiferentes D

Traz os materiais necessarios
Ndo se esquece do que combina com os alunos
Procura apoiar permanentemente
laci com os alunos
Gosta dos alunos
E afectivo
E bem disposto
E correcto
E calmo
E dindmico e enérgico

e Dequegostaste [ ]
*  De que gostaste muito ]
e Que consideras “professor modelo” D

llustracdo 1:E - Questionario de avaliag8o do professor pelos alunos
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Percepg¢ao do professor pelos alunos:
conhecimento da matéria
18 17
16
14
12 11 11
10
B Sempre
8 S
B As vezes
6 M Nunca
4
2
0 0 0
0
O professor hesita O professor engana-se O professor precisa de
consultar
textos/apontamentos

llustracdo 2:E - Resultados do questionario de avaliacdo do professor pelos alunos - Percepcdo do professor
pelos alunos: conhecimento da matéria

Percepg¢ao do professor pelos alunos:
capacidade de ensinar

Verifica se os alunos estdoa [ 0

oo
ul

acompanhar a exposi¢do 12
Usa uma linguagem ajustada aos alunos
I 17
Elabora apontamentos/outros materiais |0 1 # Nunca
bem organizados e claros D s 1 m As vezes
0 B Sempre
Exp&e de forma clara e organizada | 0
T 17
« . 0
ExpGe com facilidade | O
* 17
0 5 10 15 20

llustracdo 3:E - Resultados do questionario de avaliagdo do professor pelos alunos - Percepcdo do professor
pelos alunos: capacidade de ensinar
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Percepg¢ao do professor pelos alunos:
capacidade de fazer aprender

16
14
14
12
10
8
B Sempre
6 p
m As vezes
4
= Nunca
2
0
As actividades da  Estimula e aceita Organiza Organiza trabalhos
sala de aula sdo iniciativas dos actividades de de investigacdo
realizadas alunos grupo
essencialmente
pelos alunos

llustracdo 4:E - Resultados do questionario de avaliacdo do professor pelos alunos - Percepcdo do professor
pelos alunos: capacidade para fazer aprender

Percepg¢ao do professor pelos alunos:
justeza no tratamento dos alunos
18 17 17
16
14

14
12
10 H Sempre

8 m As vezes

6 M Nunca

4 3

2

0 0 0 0 0
0
Escuta e presta atengdoa Apoia todos os alunos Procura o sucesso de
todos os alunos todos os alunos

llustracéo 5:E - Resultados do questionario de avaliagio do professor pelos alunos - Percepgdo do professor
pelos alunos: justeza no tratamento dos alunos
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Percepg¢ao do professor pelos alunos:
diversidade de estratégias
16
14
10
3 B Sempre
m As vezes
6 ® Nunca
4
2
0 0
0
Varia as actividades ~ Varia os materiais usados  Organiza actividades
realizadas na sala de aula na sala de aula noutros espacgos da escola

llustracdo 6:E - Resultados do questionario de avaliagdo do professor pelos alunos - Percepcdo do professor
pelos alunos: diversidade de estratégias

Percepg¢ao do professor pelos alunos:
empenho

Procura apoiar permanentemente

N3o se esquece do que combina com os
alunos

Traz os materiais necessarios

® Nunca
Corrige rapidamente os trabalhos e os H As vezes
testes B Sempre
E pontual
E assiduo

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

llustracdo 7:E - Resultados do questionario de avaliagdo do professor pelos alunos - Percepcdo do professor
pelos alunos: empenho
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Percepg¢ao do professor pelos alunos:
relacionamento com os alunos
18 17
16 16
16
14 14
14
12
12
10 B Sempre
8 B As vezes
6 5 ™ Nunca
4 3 3
2 1 T
0 0 00 0 0
0
Gostados  E afectivo E bem Ecorrecto  Ecalmo Edindmicoe
alunos disposto enérgico

llustracdo 8 :E - Resultados do questionario de avaliagdo do professor pelos alunos - Percepgao do professor

pelos alunos: relacionamento com os alunos

CATEGORIAS

ADJECTIVOS

Pessoal

Divertidas
Engracadas
Porreiras
Puxadas

Profissional

POSITIVO

Rentaveis

Produtivas
Dindmicas
Diferentes

NEGATIVO

CATEGORIAS ADJECTIVOS
Pessoal
Profissional
Global
Mas
Seca

Global

Interessantes
Cativantes
Especiais

llustracdo 9:E - Resultados do questionario de avaliacdo do professor pelos alunos - Definigéo das aulas pelos

alunos: categorias definidas de acordo com as respostas
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Avaliacao das aulas pelos alunos
(Como definirias as aulas?)

B Positivo ® Negativo

2

llustracdo 10 :E - Resultados do questionario de avaliagédo do professor pelos alunos - Avaliacdo das aulas
pelos alunos

Definicao das aulas pelos alunos
(Como definirias as aulas?)
[positivo]

M Pessoal M Profissional ™ Global

60

50

40

30

20

10 +

Pessoal Profissional Global

llustracdo 11:E - Resultados do questionario de avaliacdo do professor pelos alunos - Defini¢éo das aulas pelos
alunos

110



Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada

CATEGORIAS ADJECTIVOS CATEGORIAS ADJECTIVOS

Pessoal

Pessoal R
Divertido

Porreiro
Descontraido
Fixe

Boss

Profissional

NEGATIVO

Global
Profissional

POSITIVO

Competente
Profissional
Empenhado
Activo
Original
Diferente
Unico
Indescritivel
Espectacular
Carismatico

Global

llustracdo 12:E - Resultados do questionario de avaliacdo do professor pelos alunos - Definigdo do professor
pelos alunos: categorias definidas de acordo com as respostas

Definicao do professor pelos alunos
(Como definirias o professor?)
[positivo]

Pessoal Profissional Global

llustracdo 13 :E - Resultados do questionario de avaliacéo do professor pelos alunos - Defini¢ao do professor
pelos alunos
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Avaliacdao comparativa do professor relativamente a
experiéncia pessoal do aluno
(Comparando com outros professores que ja tiveste, em
que grupo incluirias este professor?)

14 12
12
10
8
6 5
4
2 0 0 0 0
0
Que detestaste Quenunca  Que te foram De que De que Que consideras
mais gostarias indiferentes gostaste  gostaste muito  “professor
de ter modelo”

llustracdo 14:E - Resultados do questiondrio de avaliagdo do professor pelos alunos - Avaliacdo comparativa
do professor relativamente a experiéncia pessoal do aluno
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Anexo F — Questionario de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos e
respectivos resultados
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Questionario da disciplina de Filosofia

a. Sobre a disciplina:

11. Tens sentido dificuldades...

Muitas

Poucas

Nenhumas

Em falar.

c. Sobre o professor:

1. Achas que é importante estudar Filosofia?
Porqué?

2. O que é mais facil e mais dificil nesta disciplina?

3. Na tua opinido, quais sdo as caracteristicas de um bom aluno de Filosofia?

4. Na tua opinido, quais sdo as caracteristicas de um bom professor de Filosofia?

Em compreender o que os outros dizem.

Em compreender textos.

Em escrever.

1. Queactividades é que o professor gosta de fazer nas aulas?

Em fixar os termos filoséficos.

12.

~

Como és na nossa disciplina?

Sempre

As vezes

Nunca

Sou estudioso/a.

2. Qual a expressdo mais frequente do professor?

Fago os TPC’s.

Tenho o caderno em dia.

Estou atento/a a aula.

Sou participativo/a.

3. Que coisas fazem os alunos que aborrece ou entristecem o professor?

Participo ordeiramente.

Faco perguntas quando tenho duvidas.

Sou educado/a para com professor e colegas.

4. 0 que é que o professor faz quando esta triste ou irritado?

b. Sobre as aulas:

5. O que achas que um aluno com dificuldades em Filosofia pode fazer na aula e fora dela
para melhorar?

1. O que achas das nossas aulas?

Sim

As vezes

Sédo calmas.

5. Que coisas fazem os alunos que alegram ou satisfazem o professor?

Séo inter

Sdo participadas.

Séo féceis.

Séo dificeis.

6. Se fosses professor de Filosofia, que actividades farias para ajudar os alunos com mais
dificuldades?

1.1. Ha alguma caracteristica mais que queiras acrescentar? Se sim, qual?

6. 0 que é que o professor faz quando esta feliz ou satisfeito?

7. O que gostarias que o professor fizesse de maneira diferente?

7. Achas que o manual de Filosofia te ajuda a aprender?.
Porqué?.

8. Achas que o caderno didrio te ajuda a aprender?
Porqué?

9. Gostas da disciplina de Filosofia? (assinala com “x”)
Sim,

Nao

Mais ou menos

1

o

Das matérias que estuddmos até ao momento, de qual gostaste mais e de qual
gostaste menos?

2. Costumas participar na aula? (assinala com “x”)
Muito___
Pouco___
Nada ___

Porqué?.

3. Como costuma ser o teu comportamento nas aulas? (assinala com “x”)

Bom___
Satisfatorio___
Mau

Se respondeste satisfatério ou mau, diz porqué:,

8. 0 que é que o professor faz ou diz quando se engana?

9. Qual é a maneira preferida pelo professor para disciplinar os alunos?

10. Em que é que és parecido/a com o professor?

11. Em que é que és diferente do professor?

llustragdo 1:F - Questionario de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos
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CATEGORIAS

EXEMPLOS DE RESPOSTAS

Compreensdo e
conhecimento geral

“nog¢do do que ¢ o mundo”

“ver o mundo com outros olhos”
“essencial para perceber”
“conhecimento e cultura geral”
“nova perspectiva sobre o mundo”
“outra visdo do mundo”

Desenvolvimento
Cognitivo

“desenvolver pensamento e capacidades do cérebro”
“desenvolver capacidades cognitivas”

“desenvolver poder de raciocinio”

“desenvolve a nossa cabega”

Exercicio Pessoal
da Razao

“pensar de maneira mais aprofundada”
“reflectir sobre as coisas”

“opinido prépria”

“pensar sobre o0 que nos rodeia”
“desenvolver os pensamentos”
“desenvolver espirito critico”
“reflectir sobre varios dilemas”

Desenvolvimento e
Amadurecimento Pessoal

“ajuda a amadurecer”

“mente mais aberta”
“aumentar horizontes”
“faz-nos pensar noutras coisas”
“dificil entrar na onda”

Expressao Escrita

“Passar os pensamentos para o papel”

llustracéo 2 :F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: razdes
invocadas para considerar importante o estudo de Filosofia — categorias definidas de acordo com as respostas

m Positivo

H Negativo

Razles invocadas para considerar importante o estudo
de Filosofia
(Porque razao é importante estudar Filosofia?)
8
7
6
5
4
3
2
1
; B N
Compreensdo . Exercicio Desenvolvime ) N
g desenvolylme pessoal da ntoe. Expre.f,sao Inutilidade
conhecimento| nto cognitivo - amadurecime escrita futura
geral razdo nto pessoal
Total 6 4 5 1 1

llustracéo 3 :F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: Razdes
invocadas para considerar importante o estudo de Filosofia
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Grau de dificuldade da disciplina percebido pelos alunos - discriminagao
(O que é mais facil e mais dificil nesta disciplina?)

6
5
5
4 4 4
4
3 3
3 |
2 2
5 |
1 1 1 1 1
1 — .
0 m Dificil
© ) w (@] © © L, . opr s
° L:l’ % = o 2 Nem facil nem dificil
2 © o ~ = v
[7,) [} E
Pre] [a)] @]
= O
+— —
z s
2 i

dominados

de teste
Necessidade de
empenho/trabalho

Explorar pontos de vista [ ~
Transcricdo de ideias

ApresentagOes das matérias e -
Compreensdo dos temas
Reflectir sobre temas ndo
Interligar a matéria/sintese
Compreender a matéria

Desenvolver ideias e opinides [l ~
Resposta adequada a tarefa

llustragdo 4:F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: grau de dificuldade da disciplina percebido pelos alunos — discriminagéo
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Caracteristicas de um bom aluno de Filosofia percebidas pelos alunos

Interiorizacdo e acomodac¢do da matéria a sua pessoa
Colaborador

Bom raciocinio

Inteligéncia

Capacidade de expressao oral e escrita
Boas notas

Comportamento adequado
Organizacgao

Curiosidade

Autonomia

Vontade de aprender
Oportuno/coloca questdes pertinentes

Paciente

Reflexivo

Participativo

Estudioso e empenhado
Atento

0 2 4 6 8 10 12 14 16

llustragdo 5 :F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: caracteristicas de um bom aluno de Filosofia percebidas pelos alunos
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Disponibilidade
Disciplinador

Boa personalidade
Comunicativo
Inteligéncia
Criatividade

Incentiva a reflexao
Realiza actividades
Exemplifica/concretiza
Organizado

Clareza
Engragado/expressivo
Empenho

Persisténcia

Cativa e motiva

Boa relacdo com alunos
Atencioso e compreensivo
Exposicao adequada da matéria

Caracteristicas de um bom professor de Filosofia percebidas pelos alunos

Capacidade de chegar aos alunos e alterar as suas expectativas em...

10

llustragdo 6:F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: caracteristicas de um bom professor de Filosofia percebidas pelos alunos
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Caracteristicas percebidas pelos alunos acerca do que o aluno pode fazer para melhorar

Pedir ajuda

Observacdo de situacdes relacionadas com a matéria
Esforgo/persisténcia

Fazer resumos

Analise de textos

procurar esclarecer duvidas junto do professor
Expor problemas e ideias

Falar com a familia

Pedir apoio/explica¢cdes a alunos mais experientes

Tomar notas na aula

Estudar

Participar

Estar atento

0 2 4 6 8 10 12 14 16

llustracdo 7 :F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: caracteristicas percebidas pelos alunos acerca do que pode fazer para melhorar

119



Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada

Identificacdo de estratégias de melhoria de desempenho pelos alunos
(Se fosses professor, o que farias para ajudar os alunos com mais dificuldades?)

Adequar explicacées

Participagao

Dicas

ExplicagGes/aulas apoio
Exercicios/testes/fichas de trabalho
Guido com instrugdes de aprendizagem
Questdes directas

Problematizac¢do de ideias/temas

Aprendizagem colaborativa

Motivacdo para aula

Exemplos/concretizagdo

Powerpoint's

Jogos

0 1 2 3 4 5

llustragdo 8 :F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: identificacdo de estratégias de melhoria de desempenho pelos alunos
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Utilidade do manual percebida pelos alunos
7
6
6
5
4
3
3
2
2
1 1 1 1 1 1 1
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Sim Nao Mais ou menos

llustracdo 9:F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: utilidade do manual percebida pelos alunos
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10

Utilidade do caderno didrio percebida pelos alunos

Tem a matéria toda

1

Auxiliar de estudo

1

Esqguematizacdo da
informagdo/explicitacdo

Sim

I

Clareza

Desorganizacdo pessoal

Nao

llustragdo 10:F - Resultado dos questiondrios de avaliagéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: utilidade do caderno diério percebida pelos alunos
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Conteudos de que os alunos gostaram mais e menos

Problematizacdo em geral
[1.3.3. Dimensao religiosa
11.3.1.4. Etica direito e politica

[1.3.1.3. Analise de 2 éticas diferentes

[1.3.1.1. - intengdo ética e norma moral B Menos
® Mais

[1.2.2. - valores e cultura

I1.2. Os valores - analise e compreensao da experiéncia

1

1
3
3

1

1

. 2
valorativa e — 5

e r 6
I.1. Abordagem introdutdria a Filosofia e ao filosofar 4

llustracdo 11:F - Resultado dos questiondrios de avaliacéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: contedidos de que os alunos gostaram mais e menos
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14

Dificuldades sentidas pelos alunos na disciplina de Filosofia

® Muitas

B Poucas

= Nenhumas

Em falar. Em compreender o que os  Em compreender textos. Em escrever. Em fixar os termos
outros dizem. filosdficos.

llustragdo 12:F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: dificuldades sentidas pelos alunos na disciplina de Filosofia
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Auto-avaliacao de desempenho - alunos
20

18

18

B Sempre

B As vezes

™ Nunca

0 0
Sou estudioso/a. Fago os TPC’s. Tenho o caderno Estou atento/a a Sou Participo Faco perguntas  Sou educado/a
em dia. aula. participativo/a.  ordeiramente. quando tenho para com
duvidas. professor e
colegas.

llustracdo 13:F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: auto-avaliagédo de desempenho - alunos
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18

16

14

12

10

Opiniao dos alunos sobre as aulas

17 17
11 11
10
HSim
E Nao
As vezes
6 6
1 1
0 0
Sdo calmas. S3o interessantes. Sdo participadas. Sao faceis. Sao dificeis.

llustragdo 14:F - Resultado dos questiondrios de avaliacéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: opini&o dos alunos sobre as aulas
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Nivel de participa¢ao declarado pelos alunos com razoes discriminadas

Depende da aula

Mai

sou

men
0s

Usar perguntas de outros para tentar perceber

Personalidade

Partilha de opiniao

Esclarecimento de duvidas

Pouco

Ndo compreensao da matéria

Medo das consequéncias sociais

Medo de errar

Interesse

Importancia percebida

Manifestar opinido

Muito

Acompanhar contetdos

Esclarecimento de duvidas

llustragdo 15:F - Resultado dos questiondrios de avaliacéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: nivel de participagdo declarado pelos alunos com razdes discriminadas
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Auto-avaliacao de comportamento pelos alunos

0

HBom
Satisfatério

B Mau

llustracdo 16:F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: auto-
avaliacao de comportamento pelos alunos

Razoes do comportamento satisfatorio
identificado pelos alunos
3,5 3
; .
2,5 4
-
1,5 -
1
0,5 -
0 - T
Distraccdo com colegas Falta de atengao

llustracdo 17 :F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: razdes do
comportamento satisfatorio identificado pelos alunos
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CATEGORIAS Freq EXEMPLOS DE RESPOSTAS
“conversas com dilemas”;
Debates " )
debates”;
7 “ dialogo aberto sobre a matéria”
“incentivar a pensar melhor e mais”;
“aprofundamento”;
Incentivo a reflexéo “que os alunos se questionem”;
“reflexdes”;
5 “dialogo aberto sobre a matéria”
Exemplificacdo 4 “exemplos que facam pensar”
Problematizar 3 “dialogo aberto sobre a matéria”;
Esquematizar por powerpoint 6
Esquematizar 2 “esquemas para explicar a matéria”
Questionamento “colocar questdes aos alunos”
1
_ Leitura, :’;mallse € “textos para discussio”;
interpretacéo de textos 4 “leitura e analise de textos”;
Esclarecimentos “responder a diividas e problemas”
Aplicacéo de fichas 1
Boa di L “dizer piadas o que torna as aulas
SAUUISPOSICAC interessantes”; “ser um brincalho para deixar
2 toda a gente bem disposta”

llustracdo 18:F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: actividades

gue o professor gosta de fazer nas aulas percebidas pelos alunos: categorias definidas de acordo com as

respostas
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Actividades que o professor gosta de fazer nas
aulas percebidas pelos alunos

Boa disposicao

Aplicacao de fichas
Esclarecimentos

Leitura, andlise e interpretacao de...

Questionamento

Esquematizar

Esquematizar por powerpoint

Problematizar

Exemplificacdo

Incentivo a reflexdo

Debates

llustracdo 19 :F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: actividades
que o professor gosta de fazer nas aulas percebidas pelos alunos

Expressoes mais frequentes do professor
identificadas pelos alunos

Nelinho
Varias expressoes

Ora bem!

Duvidas, questdes, ameacas de...

Pois ndo?

0 2 4 6 8 10 12 14

llustragdo 20:F - Resultado dos questionarios de avaliacéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: expressdes
mais frequentes do professor identificadas pelos alunos
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Comportamentos desaprovados pelo professor
percebidos pelos alunos

Intervencdes inoportunas

Falta de estudo

Falta de empenho/desinteresse
Mau comportamento

Maus resultados

Falar quando o professor explica

Falar ao mesmo tempo/barulho

Falta de atengao

llustracdo 21:F - Resultado dos questionarios de avaliagéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: - Resultado
dos questionarios de avaliagéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: comportamentos desaprovados pelo
professor percebidos pelos alunos

Expressoes de desaprovacao do professor percebidas
pelos alunos

Troca de lugar

N3o sorri

Da tempo para os alunos se acalmarem
Mandar calar

Chamar a atengao

Mudar tom de voz

Assobiar

Nunca esta muito irritado

O aluno ndo responde

Nao sabe

llustracdo 22:F - Resultado dos questionarios de avaliacéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: expressdes
de desaprovacao pelo professor percebidas pelos alunos
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Nao sabe

Dizer disparates
Demonstrar estudo
Atengao

Associacdao do humor a matéria
Evolucdo das aprendizagens
Respostas acertadas
Colocar duvidas

Boas notas

Bom comportamento
Participacao ordeira

Intervengdes oportunas

Comportamentos aprovados pelo professor
percebidos pelos alunos

2 4 6 8 10
llustracdo 23:F - Resultado dos questionarios de avaliagdo da disciplina de Filosofia pelos alunos:
comportamentos aprovados pelo professor percebidos pelos alunos

Expressoes de aprovacgao do professor percebidas
pelos alunos
Pergunta mais coisas 1
Brinca com os alunos 2
Sorri 3
Interacgao com alunos 1
Partilha de exemplos pessoais 1
Diz que esta feliz e satisfeito 1
Normalmente estd bem disposto 1
Faz piadas sobre a matéria
N3o sabe 2
O aluno ndo responde 2
0 1 2 3 4 5 7

llustracdo 24 :F - Resultado dos questiondrios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: expressdes
de aprovacao do professor percebidas pelos alunos
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Aspectos em que os alunos gostariam de verificar
alteragées/melhorias

Que o professor desse a sua propria opinido 1
Mais tempo para apontamentos 1
Mais actividades de problematizagado 1
Dar a matéria 1
Mais actividades de turma 1
Testes mais faceis 1
Explicasse o que estava errado e porqué 1
N3o gozar com crengas cristas 1

Nada 13

0 2 4 6 8 10 12 14

llustracdo 25:F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: aspectos em
que os alunos gostariam de verificar alteragdes/melhorias

Expressoes de erro/engano do professor percebidas
pelos alunos

O aluno nao sabe
"Bolas"

"Mea culpa"
Corrige

"Perdao"

IIOOpSII

Pede desculpa

0 2 4 6 8 10

llustragdo 26:F - Resultado dos questionarios de avaliacéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: expressdes
de erro/engano do professor percebidas pelos alunos
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Formas de disciplina que o professor utiliza
identificadas pelos alunos

Pacifica

E raro repreender

Falar mais alto

Usa a expressdo "senhores"
Ameacga assobiar

Variadas

Mandar para ultima fila

Ameaca castigar com tpc's extra
Dar exemplos

Pedir que se acalmem
Seriedade

Uso do humor para explicar incorrecgao

Ameacar de ir para arua

Mandar calar

Apelo ao bom senso

llustracdo 27:F - Resultado dos questionarios de avaliagéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: formas de
disciplina que o professor utiliza identificadas pelos alunos

Aspectos de identificagao dos alunos com o professor

Capacidade de explicar 1
Sé se aborrece com justificagdo
Altura (fisico) 2
Mente aberta
Posicdo face aigreja
Gostos cinematograficos
O aluno ndo sabe
Nada
Distin¢cdo entre momentos de brincadeira e...
Simplicidade
Forma de falar
Forma de pensar
Boa disposicdao
Humor

[EEN

PR RRRRRRR

U n

llustracdo 28 :F - Resultado dos questionarios de avaliacdo da disciplina de Filosofia pelos alunos: - Resultado
dos questionarios de avaliagéo da disciplina de Filosofia pelos alunos: aspectos de identificagcdo dos alunos com
o0 professor
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professor

Altura (fisico)

O aluno diz que é mais preconceituoso
Empenho

Personalidade

Interesse e compreensado da filosofia
Capacidade de argumentacao
Estudioso

Capacidade para cativar
Expressividade/extroversdo

Maneira de pensar sobre alguns assuntos
o aluno ndo sabe

Barba (fisico)

Paciéncia

Aspectos de nao identificagao dos alunos com o

llustragdo 29:F - Resultado dos questionarios de avaliacao da disciplina de Filosofia pelos alunos: aspectos de

ndo identificacdo dos alunos com o professor

Tens sentido dificuldades. .. Muitas | Poucas [ Nenhumas
Em falar. 5 8 5
Em compreender o que os outros dizem. 0 11 7
Em compreender textos. 3 12 3
Em escrever. 3 10 5
Em fixar os termos filosoficos. 3 9 6

llustracdo 30:F - Resultado dos questionarios de avaliagao da disciplina de Filosofia pelos alunos: auto-

avaliacdo das dificuldades sentidas pelos alunos

Como és na nossa disciplina? Sempre | As vezes [ Nunca
Sou estudioso/a. 8 9 1
Fago os TPC’s. 13 5 0
Tenho o caderno em dia. 16 2 0
Estou atento/a a aula. 14 4 0
Sou participativo/a. 6 11 1
Participo ordeiramente. 14 4 0
Faco perguntas quando tenho davidas. 14 4 0
Sou educado/a para com professor e colegas. 18 0 0

llustragdo 31:F - Resultado dos questionarios de avaliagao da disciplina de Filosofia pelos alunos: auto-

avaliacao do desempenho nas aulas pelos alunos
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