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Resumo

A Construgfo Axiologica do Jardim de Inféncia

A Construgiio Educativa da Crianga entre a Familia e a Escola — um estudo de caso

Depois da elaboragio de muitos Projectos Educativos, de muitos Planos de Actividades,
chegamos a conclusio que os valores sempre estiveram presentes, sempre fizeram
parte...N6s é que nunca tinhamos reparado. Com este estudo pretendemos saber, por
um lado se os pais também se preocupam com a questdo dos valores, pelo outro, até que
ponto um Projecto Educativo de um determinado Jardim de Inféincia também apresenta
essa preocupagio. Partimos da teoria, desde a educaggio aos valores; analisamos varias
correntes, relativas a educagfio em valores; comentamos a Lei de Bases do Sistema
Educativo relativamente a esta questfo. N&o podiamos déixar de estudar um pouco da
Educacfio Pré-Escolar, falamos dos Modelos de Educagdio e das Orientagbes
Curriculares. Chegamos a um inquérito onde tentamos descobrir que valores os pais
tentam transmitir aos seus filhos e que s3o, na sua opinifio, os mais importantes. Por

fim, a tentativa de somar tudo isto e encontrar denominadores comuns.



Abstract

The Axiological Construction of the Garden of Infancy

The Educative Construction of the Child between the Family and the School - a case
study

After the elaboration of much Projects Educative, of many Plans of Activities, we
arrived at the conclusion that the values had always been gifts, had always been part...
We are that we had never repaired. With this study we intend to know, on the other
hand if the parents also are worried about the question of the values, for the other, until
point a Project Educative of one determined Kindergarten also presents this concern.

We leave of the theory, since the education to the values; we analyze some chains,
relative to the education in values; we relatively comment the Law in Principal of the
Educative System to this question. We could not leave to study a little of the Preschool
Education, speak of the Models of Curricular Education and the Orientations. We arrive
at an inquiry where we try to discover that values the parents try to transﬁit its children
and that they are, in its opinion, most important. In the end, we try the attempt to add

everything and find denominators common.
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INTRODUCAO

A educagio pré-escolar ¢ uma paixfo desde sempre. O curso de Educadores de Infancia
foi ministrado hé muito tempo. Nessa época faziam parte do curriculo disciplinas como
Ensino da Matematica, Ensino das Ciéncias, Lingua Portuguesa, Contos Tradicionais,
Expressio N#o Verbal, etc., etc., etc. Efectivamente, todas muito importantes e

interessantes.

Entramos no mundo do trabalho, comegamos a aplicar toda a panoplia de
conhecimentos que durante trés anos tentamos a todo o custo absorver. Depressa
percebemos que & na pratica que aprendemos, que muitas vezes aquela teoria toda ndo
se aplica a0 pequeno ser que estd 4 nossa frente a chorar desesperadamente porque a
mée o acabou de abandonar nos bragos de uma estranha! Seguem-se as formagdes, os
complementos, fazemos tudo o que julgamos correcto para que a nossa pratica seja cada
vez melhor € que todos os nossos conhecimentos seguem as nossas maos.
Reconhecemos que ao longo de treze anos, ou nunca ouvimos, ou n3o estavamos
atentos, mas ... valores? Pensamos que nfo... Foi necessério iniciar um Mestrado e
fazer parte do plano de estudos a disciplina de Filosofia da Educagéo para percebemos
que a questdio dos valores estava muito mais perto do que aquilo que imagindmos. O
presente trabalho insere-se no 4mbito da Dissertag@io Final do Mestrado em Educagéo,

variante de Administrago Escolar.

Ao elaborarmos o Projecto Educativo, ao programar as actividades, as visitas de estudo,
consideramos todas as areas curriculares, mas assumir que nos preocupamos com oS
valores, pelos. menos intencionalmente isso ndo se verifica. Sabemos porém que a
educacio dos valores estd presente constantemente numa sala de jardim-de-inféncia e
que faz parte de todas as actividades que decorrem no dia-a-dia. O tema desde logo nos
suscitou interesse e julgamos ser um assunto que merece a maior das atengdes e

cuidado.
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Virias questdes desde logo se colocam. Como devemos educar as criancas nos dias de
hoje? Qual sera o papel que a familia possui neste processo? E qual o papel da escola?
Quais os elementos da institui¢do escolar na qual a crianga se encontra inserida que
interferem na educagfio da mesma? Ao procurarmos encontrar uma resposta que seja
mais ou menos acertada e consensual, apercebemo-nos de como complexo € todo o

processo educativo.

No passado, a familia partilhava com a institui¢io Igreja a formagdo educativa e moral
das criangas. O papel desempenhado pela escola era simplesmente terciario. No entanto,
actualmente este papel da escola alterou-se, hoje exige-se que a escola eduque e forme
aé criangas. Muitas vezes a propria familia demite-se deste papel e exige que seja a
instituico educativa a assumir essa fungfo. Nao podemos jamais esquecer que a crianga
na escola, coloca em pratica aqueles valores que aprende e vive na familia. Os pais séo

sem davida, os primeiros educadores dos filhos.

Antes de iniciarmos o presente estudo de caso ¢ fundamental definir quais sdo os
objectivos que pretendemos atingir no final. Seréo objectivos:

- Identificar os valores que os pais/responsaveis pelas criangas valorizam mais na
educagio dos seus filhos/educandos.

- Identificar quais os valores que importa fazer emergir no contexto educativo de um
jardim-de-inféncia.

- Identificar formas de gerir a influéncia dos valores que as criangas transportam do seu

contexto familiar e que influenciam a pratica pedagogica de um jardim-de-inféncia.

O presente trabalho divide-se em duas partes distintas e complementares: uma parte
mais tedrica, um Apontamento Tedrico (sugestfio do Juri em alternativa a Esquema Conceptual) €
uma segunda mais pritica, a Metodologia. Na primeira parte vamos abordar alguns
conceitos fundamentais, tais como a educagfo, os valores e educagfo escolar (sugestio do
Jari em alternativa a educagdo) € valores — fundamentos. Pretendemos, para além de tentar
definir conceitos, enteﬁder e enquadra-los no nosso tema. A educacdo faz paﬂe do
processo evolutivo do Homem e cada vez mais 0 acompanha ao longo da sua vida.
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Comegamos o processo educativo desde que nascemos e prolonga-se por todo o
percurso, quer ao nivel do formal quer ao nivel do informal. Também os valores estéo
presentes no nosso quotidiano: quando fazemos escolhas, sempre que falamos com os
outros, nas nossas profissdes... A escola ¢ a institui¢iio escolhida quer pelas familias,
quer pelo estado, como um lugar privilegiado para o ensino e aprendizagem dos valores.
A educacdo de hoje nfio se limita, como acontecia no passado, a uma simples
transmissdo de conhecimentos. A tarefa de ensinar deixou de estar centrada no professor
e o aluno deixou de ser encarado como um mero receptor dos saberes que eram apenas

pertenca do professor.

Segue-se a abordagem da Educagdo em Valores, onde encontramos teorias € conceitos
que embora diferentes, sdo complementares entre si. A primeira teoria € a Teoria da
Clarificagiio de Valores, teoria iniciada nos anos 60 por Raths, que pretendia que
existisse nos jovens um esclarecimento cada vez maior relativamente ao processo de
aquisi¢do de valores. A segunda é a Teoria Cognitivista — Desenvolvimentalista ou a
Teoria de Desenvolvimento Moral de Kohlberg, uma abordagem que se centra nas
Teorias de Piaget € de Dewey, baseando-se na passagem entre estadios morais. A énfase
é colocada no raciocinio moral e este é um factor muito importante do desenvolvimento
moral. A terceira, a Teoria da “Abordagem pela Narrativa”, onde o mais importante € a
narragio de histérias e de variadas narrativas. Por fim a Educacéio do Caracter, cuja
teoria mais recente assenta nos trabalhos de Lickona e consiste em ajudar aos alunos na
- auto-construgdo do seu cardcter. De seguida tentamos definir conceitos como a
Educagio Moral, o Desenvolvimento Moral e a Formag&o Pessoal e Social. Estes trés

tltimos subcapitulos nfio deixam de estar relacionados entre si.

No terceiro capitulo do nosso estudo analisamos a questéo dos valores a luz da lei que
rege toda a educagfo: a Lei de Bases do Sistema Educativo. Ndo podemos deixar de
referir que vinte e dois anos sobre a publicacio desta lei, alguns dos seus artigos ainda

ngo sdo totalmente cumpridos.
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O quarto capitulo est4 relacionado com a Educagfio Pré-Escolar. Nos dias de hoje ha
cada vez mais mies a trabalharem fora de casa, logo existe uma maior procura de
servi¢os de apoio a familia. O acesso 4 educagfio pré-escolar € salutar para a maioria das
criangas, pois permite o estabelecer de amizades, o desenvolvimento das competéncias

sociais desde cedo. (Spodek, 2002).

Neste ponto fazemos uma pequena breve contextualizagdo, revemos objectivos, assim
como alguns dos Modelos Curriculares para a Educag@io Pré-escolar. Segundo o autor
acima referido “Um modelo curricular é uma representagdo ideal de premissas
tedricas, politicas, administrativas e componentes pedagogicas de um contexto que visa
obter um determinado resultado educativo.” (p:194). Estes modelos nfo surgem por

acaso, assentam em teorias do desenvolvimento e da aprendizagem.

Dos varios modelos que existem vamo-nos debrucar-nos sobre o Movimento Escola
Moderna e sobre 0 Modelo de High-Scope. Optamos por estes dois modelos porque séo
aqueles em que a educacfio em valores ¢ mais explicita. O primeiro modelo referido,
orienta a sua trajectéria em valores como a democracia participada, a educagio
inclusiva e a auto-afirmagdo cooperada. S#o estes ainda hoje os principios que se
mantém como as linhas orientadoras de toda a sua estratégia. Relativamente ao modelo
de “High-Scope”, vamos verificar que a crianca aprende e cresce através da acgdo. Este
modelo tem como base as teorias construtivistas de Piaget e de outros autores do

desenvolvimento.

Neste capitulo vamos também analisar as Orientagdes Curriculares que sdo como que
uma Biblia para a educagio pré-escolar. As Orienta¢Ses definem as areas de conteudo,
que deverfio fazer parte de qualquer programa. S8o elas: a area de Formagéo Pessoal €
Social; a Area da Expressio e Comunicagiio que engloba o Dominio das Expressdes
Motora, Dramatica, Plastica e Musical, o0 Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e 0 Dominio da Matematica; a Area do Conhecimento do Mundo. Destas trés
Areas acima referidas vamos essencialmente estudar a Area da Formag:ﬁo Pessoal e
Social. .
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Na segunda parte do estudo, a Metodologia definimos o que se investiga, os sujeitos do
estudo, a técnica de recolha de dados assim como a respectiva dos mesmos. O que se
pretende investigar €, no fundo, o titulo do nosso trabalho: a construgfo educativa da
crianga entre a escola e a familia. Quais os pontos que existem de comum na escola € na
familia que permitem & crianga construir a sua identidade? E o que existe de diferente, é
possivel conciliar? Por isso as nossas hipdteses de estudo estdo relacionadas com isso
mesmo. As hipéteses gerais séo:

- Os valores que as criangas transportam dos seus contextos familiares influenciam a
pratica de um jardim-de-infancia?

- Os valores inscritos no projecto educativo de um jardim-de-infancia influenciam os
valores pré-existentes nas criangas?

Falaremos ainda das hipoteses especificas assim como das variaveis do estudo.

De seguida fazemos as conclusdes do nosso trabalho onde tentamos perceber se os
nossos objectivos iniciais foram atingidos. Por fim a Bibliografia e a Legislagdo

consultada bem como os Anexos.

Sendo o nosso Mestrado na variante da Administragdo Escolar qual a razfo da
pertinéncia do nosso estudo relativamente & Administragdo? O ensino dos valores nfo
se pode (¢ ndo se deve) evitar. Qualquer docente em todas as actividades que
desenvolve, nas leituras que faz e que indica, nos livros que selecciona, nos testes que
elabora, estd implicita uma hierarquia de valores. Mas isto ndo se aplica apenas aos
docentes, também o Conselho Executivo, os alunos, tudo esta relacionado com essa
hierarquiza¢do de valores. Esta manifesta-se nos regulamentos disciplinares, na gestéo
da escola, nas decistes do Conselho Pedagogico, nas greves que se fazem, numa palavra
em todo o lado. E necessario existir em cada escola uma discussio sobre valores,
discussdo esta que deve envolver os diversos membros da comunidade educativa e
escolher qual a opgdo metodologica para ensina-los. Uma discusséo entre pais, alunos,
corpo docente, Conselho Executivo é cada vez mais urgente e imperativo. Nenhum
orgéo de gestdo pode esquecer o quio importante é a questdo dos valores, em especial.

numa sociedade actual onde a crise de valores é tdo0 notéria.
’ 14
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I - APONTAMENTO TEORICO

1- ALGUNS CONCEITOS FUNDAMENTAIS

1. 1. - Educacio

“A educagdo é a acgdo exercida pelas geragdes adultas sobre as que ainda ndo se
encontram amadurecidas para a vida social. Ela tem por objectivo suscitar e
desenvolver na crianga um certo niimero de condigdes fisicas, intelectuais e morais que
dela reclamam, seja a sociedade politica, no seu conjunto, seja o meio especial a que

ela se destina particularmente. ” (Emile Durkheim — 1858/1917).

Educagdo vem do latim educare. Educar é aperfeigoar e desenvolver as faculdades
fisicas, intelectuais e morais, instruir, doutrinar, ensinar, criar, cultivar. Como nos refere
Spodek (2002), “dlguém disse que educar uma outra pessoa é um acto essencialmente

ético.” (p:1).

O conceito de educacfio é um conceito dificil de definir, tendo sofrido muitas alteragdes
ao longo dos anos. A educagfio ¢ um dos maiores instrumentos da civilizagéo que o
homem tem ao seu alcance. E um fenémeno humano. E o desenvolvimento natural,
progressivo e harmonioso de todas as faculdades que o ser humano possui. Visa
desenvolver as capacidades naturais que todos temos, proporcionando novos momentos

de experiéncia que sdo necessdrios para o exercicio e aplicagdo dessas capacidades.

Quando a crianga chega a escola vem com a “cabega vazia”, possui conhecimentos
empiricos sobre determinados assuntos mas compete 4 escola proporcionar-lhe um
conjunto de conhecimentos e de habilidades intelectuais, que sdo testados
periodicamente através de provas e de testes. Quando utilizamos o termo educagdo
remete-nos logo para a escola, no entanto, a educa¢io faz-se em todo o lado,
inicialmente na familia, depois na rua, nas associac}ﬁes, na igreja, em qualquer lugar. Por
isso a educagdio € 20 mesmo tempo um processo € um resultado.

' 15
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Educar é agir conscientemente permitindo que o ser humano desenvolva as aptiddes
fisicas e intelectuais assim como os sentimentos sociais, estéticos e morais, com o
objectivo de cumprir, na maneira possivel, a sua missdo enquanto homem. Educar ¢
formar a pessoa como um todo. Educar é mais que ensinar as matérias do curriculo, as

habilidades e as competéncias é bem mais que transmitir informacdes.

A educagiio potencializa as possibilidades que a natureza, a genética € o ambiente
oferecem a cada um de nés, estimulando o que temos de melhor e enriquecendo todo o
nosso potencial. Deve procurar sempre uma vis3o integradora dos saberes e relacionar
entre si os conhecimentos que se adquirem. S6 através da educag@o podemos ajudar as
nossas criangas a crescerem como seres livres, responsaveis, com capacidade critica,
ajudar na formagdo do seu cardcter, na interiorizagdo de valores quer morais quer
sociais, valores estes que deverdio comandar a convivéncia pacifica de cada um de nds,

na sociedade em que vivemos.

A escola deve ter uma dupla fungdo: “informativa, proporcionando aos seus alunos
conhecimentos que lhes permitam situar-se nos respectivos contextos historicos e
sociais, requisito indispensdvel de qualquer atitude de critica ou contesta¢do;
formativa, voltada para o desenvolvimento de atitudes de.solidariedade e coragem
civica, bem como hdbitos e comportamentos essenciais para a vida democrdtica.”
(Seiga, 2003.p:45).

A finalidade da educagio € a humanizagdo do homem, proporcionar o desenvolvimento

de todas as manifestagdes da vida humana até se atingir a perfeigéo.
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1. 2.—Valores

Importa definir, ou pelos menos tentar, aquilo que entendemos por valor. Muitas s&o as
defini¢des que encontramos nos diferentes autores. Valor vem do latim “valore” que
significa 'aquilo que vale alguma coisa e que tem merecimento. Outras vezes valor €
entendido como critério de avaliagdo de um objecto, como a qualidade desse mesmo

objecto.

Para Cabanas (1996), valores nfio sdo mais que os critérios ultimos de defini¢do de
metas ou afins para as ac¢des humanas e como tal, nfio necessitam de explicagdes
maiores além deles mesmos, para assim existirem. Segundo Marques (2002), “Valor é
aquilo que é valioso, que tem grande interesse e é de grande qualidade.” (p:15). Valor

é algo que se aprecia e se sente, distinguindo-se das ideias e da realidade objectiva.’

A heterogeneidade de valores que regem a sociedade contemporinea, nio impede,
contudo, que se possa encontrar um pequeno numero de valores que constitua uma base
ética comum, onde se inclui: a justica, o respeito pelo outro, a equidade, o respeito pela
verdade. Tais valores, considerados valores morais universais, sdo susceptiveis de serem
aplicados a todas as pessoas, e em todas as circunstincias. E o que estd na base da

Declaragdo dos Direitos do Homem (1948, Nagdes Unidas)

O Homem ¢ o Unico ser vivente na terra capaz de emitir juizo de valor, de valorar as
coisas que o rodeiam. Uma das coisas que distingue o ser humano dos outros animais €
exactamente a nossa capacidade de criar valores e de valorizar acgdes € objectos. Os
valores nfo o s3o realmente se ndo persistirem na vida da pessoa, se nfio a impulsionam.

A vida nfio é mais que a concretizago de uns valores em detrimento de outros.

Patricio (1993), fala-nos de algumas caracteristicas dos valores. Séo elas: o valer, a
objectividade, a nfo independéncia, a polaridade, a qualidade e a hierarquia. Ao

conjunto destas caracteristicas denomina-se a “Axiologia Formal” (p:43).
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Quanto ao valer, o valor vale, nfio é. O valor ¢ real. A objectividade esta relacionada

com a autonomia relativamente a qualquer apreciagdo subjectiva e arbitréria.

A n3o independéncia existe porque os valores sfo livres do acto subjectivo da
preferéncia, ndo existem para além da realidade, mas na realidade. Os valores estfo
desdobrados em valores positivos e nos seus correspondentes negativos, dai falar-se em
polaridade. Por exemplo: justo/injusto; belo/feio. Os valores tém qualidades porque s&o
realidades qualitativas, ndio é possivel compara-los quantitativamente. Séo hierarquicos
porque sdo comparaveis, ha uns que valem mais que os outros. Os valores admitem

graus de comparagéo.

Ha um determinado niimero de valores que sdo fundamentais. Refere-nos Marques
(2002, p:77-111) que sdo os valores basicos, as virtudes de sempre ¢ estes serdo

fundamentais para o estudo que pretendemos. Passemos a enumera-los.

- A temperanca que ¢ uma virtude cardinal. As virtudes cardinais sdo aquelas qualidades
pelas quais as pessoas se regem para agirem correctamente. ImpSem aos actos uma
regulaciio de acordo com as regras morais. A temperanga incide sobre a moderaggo dos

prazeres tais como 0 sexo € a nutrigfo.

- A generosidade palavra que deriva do latim generositate e significa a bondade da raga,
uma boa qualidade. Est4 relacionada com a capacidade de dar sem nada receber em

troca, depende do coragéo e do temperamento.

- A obediéncia que significa epistemologicamente estar a escuta. A pessoa que obedece

esta a cumprir ordens.

- A gratidfio diz respeito a recompensa que devemos aos outros. A gratiddo passa de

uma pessoa para outra.

- A liberdade ¢ a capacidade de agirmos espontaneamente sem violar- aquilo que ¢

razoavel e conveniente. E a capacidade de fazermos o que as leis ndo nos proibem.

.
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- A verdade estd relacionada com a veracidade € com a sinceridade, ¢ sermos
verdadeiros. “E a virtude da verdadeira autenticidade nas nossas relagdes com os

outros.” (p:89).

- A afabilidade ¢ uma forma de cortesia ou de amabilidade e que podemos expressar

quer por palavras quer por acgdes.

- A liberalidade que ¢ aquilo que modera o amor as riquezas ¢ regula de uma forma

razoavel a sua distribuigfo. E uma espécie de generosidade social.

- A equidade que ¢ a virtude que corrige as leis positivas estabelecidas, € a parte

subjectiva da justica.

- A coragem “ procura a defesa da vida nas maiores dificuldades, sem fugir
cobardemente” (p:107).

- A paciéncia ajuda-nos a evitar a tristezas frente as adversidades, ajuda-nos a suportar a

dor.

- A perseveranca é a permanéncia estavel e continuada naquilo que a razdo prescreve.

“Permite-nos insistir durante muito tempo e sem desistirmos em algo dificil de obter.”

(p:109).

- A justica € o que nos permite relacionar com os outros. Deriva do latim justifia que

significa conformidade com o direito e o sentido de equidade.
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1. 3.— Educacio Escolar e Valores — Fundamentos

Tal como nos diz Costa em Patricio (s/d), o Projecto Educativo de Escola € o
instrumento organizacional para a identificagdo do conjunto de valores que ndo pondo
em causa as finalidades educativas nacionais, afirmam uma identidade prépria da
actividade educativa em consondncia com os contextos escolares especificos. O
Projecto Educativo de um estabelecimento de ensino devera explicitar, de forﬁla
coerente, os valores e as intengdes educativas, as formas previstas para concretizar esses
valores e essas inten¢es. (Ministério da Educagio, 1997). A tarefa actual da escola é
hoje muito mais complicada que anteriormente. Se antes a formagéo basica da
consciéncia social e moral era responsabilidade priméria da familia, agora muitas das
vezes isto acontece no espago escola. (Savater, 1997). A escola é um contexto social,
onde o bem-estar de cada um €& inseparavel do dos outros e, nesse sentido, €

fundamental o equilibrio entre os direitos individuais e a justiga social.

Historicamente é importante recordar que a escola surge como uma extenséo da familia,
tendo como uma das fung3es, alargar e complementar o seu papel educativo. A familia
constitui a primeira etapa de um individuo. E o ambiente onde este desperta para a vida
como pessoa, onde interioriza valores, atitudes e papéis € onde se desenvolve, de forma
espontinea, o processo fundamental da transmissdo de conhecimentos, de costumes € de
tradigdes que constituem o seu patriménio cultural. Sem davida que os saberes dos
filhos constroem-se a partir dos saberes dos pais. Como nos diz Serrano (1997), os
profissionais da éducagéo preocupam-se cada vez mais com uma concef.n;ﬁo de escola,
- ndo apenas como um lugar onde se ensinam conhecimentos € transmitem conteudos
curriculares, mas como um lugar onde se valorizem procedimentos e atitudes, onde se
aprende a viver com o outro, a respeitd-lo, a compartilhar, a ser tolerante e,

“definitamente, a formar um bom cidaddo.” (p:58).
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Mas como podemos conciliar os valores pessoais dos alunos e das suas familias com os
valores que o sistema educativo pretende transmitir, quando muitas vezes, estes valores
sdo conflituantes? Na maioria das vezes o docente estd completamente s6 nas suas
tomas de decisio e “agarra-se” aos seus proprios valores, aos seus principios para

justificar as escolhas que faz.

H4 razbes importantes para que a escola eduque para os valores. Sdo elas (Lickona,

1991):
- Uma das tarefas da civilizagfo é a transmissdo de valores de geragéo para geragéo.
- Sdo questdes morais aquelas que com se confronta a raga humana.

- As sociedades democraticas sentem a necessidade de desenvolver os valores nos seus

cidaddos.

- Com a pouca educagio moral recebida na familia, com a perca de influéncia por parte
da igreja, é a escola que cabe o papel de promogéo ¢ de transmissdo dos valores as

nossas criangas.

E que valores deverfio a escola ensinar? Esta questfio ¢ importante € muitas vezes os
docentes nfio encontram a resposta. Vivemos numa sociedade em que todos nos
regemos por diferentes valores, diversos pontos de vista, por.isso torna-se complicado
saber quais os valores que devemos ensinar. Muitqs vezes os docentes optam por uma
posicdo neutral. No entanto, nfo podemos deixar de tentar encontrar uma base ética
comum, onde se coloquem valores como a justig:a,.o respeito pelo outro, a equidade, a
verdade. Valores estes que sdo a base da Declaragéo dos Direitos Humanos. (1948,
Nacdes Unidas). Os valores que devemos transmitir aos alunos com que trabalhamos ja
foram alvo de estudos por vérios autores. Um destes estudos foi o de Santos e Sanches
(2000). Neste caso, o publico-alvo era alunos cujas idades eram superiores as das
criangas do nosso estudo. No entanto, podemos encontrar alguns pontos que sdo

comuns. Temos que transmitir valores de indole social, politico, cultural, moral e ético.,
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2. EDUCACAO EM VALORES

2. 1. Teoria da Clarificagcdo de Valores

Nos anos 60, com a emergéncia do personalismo e do relativismo, surge uma nova
perspectiva de educagio moral — a clarificagio de valores de Raths. Esta corrente
rejeita, explicitamente, a doutrinagdo e a educagdo do caricter e propde que 0s
professores, num clima de nfo - directividade e de total neutralidade, ajudem os seus

alunos a clarificarem os seus proprios valores, a assumi-los e p6-los em pratica.

Para Raths a clarificagfio de valores constitui a via preferencial para abordar na escola a
questfio da educagdo para os valores. Na sociedade actual, com a imensa presséo a que
estamos sujeitos, ficamos confusos, apéticos e ndo conseguimos clarificar os nossos
proprios valores, pelo que devemos ser encorajados a reflectir sobre os nossos valores e
os da sociedade em que estamos inseridos. Tudo isto € um processo simples, em que se
deve chamar a atencfo para determinados aspectos da nossa vida que nos podem indicar

algo que valorizamos. (Santos, 1995)

O fundamento principal da clarificaggio de valores ¢ que as pessoas podem ser ajudadas
a debrugar-se sobre as questdes dos valores, a fazer as suas escolhas, ponderadas ¢
conscienciosas. Mais do que oferecer uma teoria para promover o comportamento
inteligente e auto dirigido, a teoria da clarificagdio de valores constitui um guia para

todos aqueles que trabalham com jovens, oferece muitas sugestoes de trabalho.

Raths afasta-se da defini¢io do termo valor, sendo muito mais importante a questdo do
processo de aquisigdo dos valores de cada um de nés, a partir de um determinado
conjunto disponivel. E um processo de recriagio permanente dos valores. Muitas vezes
os jovens estdo confusos, sem um rumo, com dificuldade em saber o que vale a pena

valorizar e onde gastar o seu tempo e energia.
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O que mais importa é o processo de aquisi¢do de valores. Para Raths, existem sete
critérios que fazem parte do processo de valorizagio e a que devemos submeter algo,

para que possa ser considerado um valor. S&o os seguintes critérios (Marques, 1998):

A\

1. -Escolha livre;
2. — Escolha entre alternativas;
3. - Escolha feita depois da consideragfo ponderada das consequéncias de cada
alternativa;
. - Ser capaz de ser elogiado e aplaudido;

4
-5. - Ser capaz de ser afirmado publicamente;

6. - Manifestar-se no nosso viver € no nosso comportamento;
7

. - Manifestar-se em vérias situagdes e ocasides, isto &, ser frequente € repetir-se.

Para que algo atinja o nivel de um valor deve ser escolhido livremente, devemos pensar
e pesar as consequéncias e as alternativas, deve ser apreciado e deve manifestar-se na

actuacdio do individuo que tem esse valor. Nem tudo em nés sdo valores.

H4 objectivos, aspiragdes, crengas que ndo sendo ainda ou nunca venham a ser valores,
sdo por vezes indicadores importantes em relagio aos quais se deve iniciar um processo
de clarificagfo. Entre estes indicadores encontrafnos, para além do acima referido, as
nossas atitudes, interesses, sentimentos e convicgdes, actuagdes, aborrecimentos,

problemas, obstaculos. (Santos, 1995)

I3

O ‘papel do educador é encorajar o individuo a clarificar aquilo que valoriza e néo
permitir que este se limite a aceitar um conjunto de valores preestabelecidos. Deve
ajudar a crianga a fazer mais escolhas, sempre livremente, a descobrir alternativas e a

reflectir sobre as consequéncias. E sempre um convite e ndo uma obrigagao.

Este movimento da clarificacio de valores teve um enorme impacto, que se deve,
sobretudo, a simplicidade da sua aplicagfo. Com efeito, ndo sé indica aos professores

algumas actividades a aplicar, como, por outro lado, nfio exige nenhuma formagdo

.

espeéiﬁca.
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Um dos pontos positivos desta corrente é o facto de ajudar os alunos a pensar sobre os

valores, fazerem a ligacgo entre os valores que defendem e a acgéo a desenvolver.
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2.2. Teoria Cognitivista — Desenvolvimentalista

Nos anos 70, surge uma nova abordagem de desenvolvimento moral, a abordagem
cognitivista — desenvolvimentalista da educagio moral de Lawrence Kohlberg, que foi
influenciada pelas ideias iniciais de John Dewey e pela “Teoria dos Estadios” de Piaget.
Esta abordagem ndo s6 rejeita o relativismo ético da clarificagdo de valores, como
acentua a componente cognitiva da moralidade. Estas teorias apoiam-se também nos
pressupostos desenvolvidos na filosofia de Kant e nos imperativos categéricos que

ordenam a razio humana.

A abordagem de Kohlberg chama-se cognitiva porque considera que a educagéo moral
tem as suas bases no pensamento activo do individuo, e desenvolvimentalista porque vé
o objectivo da educagdio moral como um movimento através dos estadios morais,
concede lugar central & cognicfo no processo de desenvolvimento moral. Propde que a
educagdio moral se centre na discussdo de dilemas morais — quer reais quer hipotéticos —

em contexto de sala de aula.

Dewey (1995), defensor e principal promotor da chamada “Pedagogia Progressista”,
cria uma nova dimensdo democratica da escola e da educagfio dos valores. Segundo este
autor a democracia é um processo fluido no qual as pessoas constroem (ou reconstroem)
os seus valores, tudo isto tendo em conta as diversas situagdes que se lhes deparam.

Dewey considerou trés niveis de desenvolvimento moral:

1 — O nivel pré - moral ou pré - convencional em que o comportamento ¢ motivado por

impulsos bioldgicos e sociais.

2 — O nivel convencional em que se aceitam as normas implementadas num

determinado grupo.

3 — O nivel aguténomo em que a conduta é guiada pela reflexdo individual daquilo que €

considerado o bem.
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Mais tarde, Piaget apresenta a sua defini¢do de estddios de raciocinio moral da crianga.
Estudou a evolugdo do pensamento até a adolescéncia. Piaget ao analisar o
desenvolvimento moral coloca em relevo a importancia dos pares no processo de
socializacio da crianga, defendendo que a relagéo de obediéncia da crianga para com o

adulto, favorece o desenvolvimento de uma moral heterénima.

Sé através da cooperagdo entre os pares € que a crianga se torna capaz de uma moral
auténoma. Isto acontece porque, por mais que o adulto se coloque no lugar da crianca e
tente estabelecer uma relagdo de igual para igual, as relagGes sfo sempre hierarquizadas,
_levando ao respeito unilateral da crianga para com o adulto. As relagGes entre pares,
pelo contrério, levam & descentragio, onde cada um é capaz de se colocar no lugar do
outro. Surgem os sentimentos de reciprocidade e de respeito mutuo, que ¢ fundamental

para a aquisi¢do da autonomia.

Como epistemélogo investigou o processo de construgfio do conhecimento. A teoria de
desenvolvimento moral deste autor é uma referéncia possivel para a educagdo em
valores. As questdes morais, como uma das dimensSes da subjectividade humana,

envolvem a participagdo e a interac¢fo de factores socio - culturais, afectivos.

Piaget chega a estes estddios através da observagdo dos jogos das criangas e das suas
brincadeiras, o chamado jogo simbdlico. Piaget (1973), no seu livro sobre o
desenvolvimento moral na crianga, afirma que toda a moral consiste num sistema de
regras, sendo da esséncia da moralidade estudar.o respeito que o individuo vai
adquirindo por essas mesmas regras. Piaget estudou 0 modo como as criangas encaram

as regras, observando os seus proprios-filhos.

Sdo os seguintes estadios (Piaget, 1995):

1 — O estadio pré - moral onde ndo hé sentido de obediéncia as regras.

2 — O estadio heterdnimo onde hé a obediéncia as regras e submissfio ao poder e ao

'castigo.
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3 — O estadio auténomo onde sdo considerados os fins e as consequéncias das regras e a

obrigacdo é baseada na reciprocidade e na troca.

Educar moralmente, para Piaget (1973), é proporcionar & crianga situagdes onde ela
possa vivenciar a cooperagdo, a reciprocidade e o respeito miituo, construindo assim a

sua autonomia.

Para este autor, os estddios de raciocinio moral da crianga estdo interligados com os
estagios (ou periodos de desenvolvimento) que caracterizam as diferentes formas do
individuo interagir com a realidade, de organizar os seus conhecimentos. Néo hé uma
idade rigida para cada estigio, apenas que cada um engloba o anterior ¢ amplia esse
mesmo. Piaget procurou conhecer as etapas pelas quais as criancas tém de passar ao
longo do seu processo de compreensio do comportamento moral.. Este autor surge como
opositor as teorias empiristas que defendiam o desenvolvimento moral como o resultado
de interiorizacio de valores e de regras sociais exteriores ao individuo. O
desenvolvimento moral é um processo de construgdo que ocorre no interior do ser

humano.
Passamos a referir os estagios do desenvolvimento cognitivo:

1 — Estdgio sensorio - motor — dos 0 aos 2 anos. A actividade intelectual da crianga € de

natureza sensorial e motora. A crianga nfio ¢ capaz de representar mentalmente os

objectos.

2 — Estdgio pré - operacional - dos 2 aos 6 anos. Este periodo caracteriza-se pelo

egocentrismo, ainda nfio € capaz de se colocar no lugar do outro. A crianca desenvolve a

capacidade simbdlica.

3- Estdgio das operacdes concretas — dos 7 aos 11 anos. A crianga ji possui uma

organizagio mental, ja tem a nog¢io de conservagdo do nimero. Ainda trabalha com
objectos, agora ja representados, a sua flexibilidade de pensamento permite um sem
nimero de aprendizagens.
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4 — Estdgio das operacdes formais — mais de 12 anos. Ocorre o desenvolvimento das

operacdes de raciocinio abstracto. Liberta-se por completo do objecto. Tém inicio os

principios de pensamento hipotético - dedutivo.

Entre os 3 ¢ os 7 anos (a idade que nos interessa para este estudo), as criangas
encontram-se no estadio pré - operatério e manifestam incapacidade para efectuarem
operagdes que exijam reversibilidade, isto €, n3o conseguem ter em consideragdo
simultaneamente o todo e as partes. Neste periodo, a forma como as criangas encaram as
regras do jogo caracteriza-se pela imitagdo egocéntrica dos outros. Existe um respeito
unilateral das regras e as consequéncias de um acto valem mais do que as intengdes. A
crianca nesta idade tende a confundir o mundo com os seus proprios interesses.

(Marques, 1997).

B

O processo de desenvolvimento € influenciado por factores como:

e A maturagdo (crescimento bioldgico dos 6rgéos).
e A exercitagdo (funcionamento dos esquemas e drgdos que implica a formag&o de
habitos).
e A aprendizagem social (aquisi¢do de valores, linguagem, costumes e padrdes
sociais e culturais).
e A equilibracdo (processo de auto regulagfo interna do organismo, que procura

encontrar o equilibrio sempre que sofre um deseqtiilibrio).

A partir de 1955, Kohlberg comega a estudar os niveis de Dewey e os estadios de
Piaget. Quer para o referido autor quer para Piaget estadios ndo s3o0 mais que sistemas
estruturados que formam uma sequéncia invariante em todas as condigBes; s&o
hierarquicos, ou seja, passar a um estadio superior implica compreender e ser capaz de
pensar em estadios inferiores. O seu método tinha como objectivo a educagdo civica e
moral dos alunos e o desenvolvimento do seu estadio moral. Kohlberg € 0 nome com

maior importincia no Ambito desta abordagem desenvolvimentalista.
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De acordo com Kohlberg (1976), cada um dos estadios por ele definido permite uma
perspectiva mais alargada dos valores sociais e a da relagdio que estabelecem com os

valores humanos. Existem trés ideias fundamentais na teoria de Kohlberg que sdo:

e A organizagfo estrutural.
e A sequéncia de desenvolvimento.

¢ O interaccionismo.

A organizacfo estrutural porque considera a forma como cada um de nés analisa e
interpreta os dados e toma as decisdes sobre os seus problemas sociais € pessoais, e que
sdo um elemento de extrema importincia no nosso desenvolvimento. A sequéncia de
desenvolvimento porque considera que este se processa de forma a ser possivel
caracteriza-lo por estddios € que a progressdio nestes ¢ sequencial e invariante. O
interaccionismo refere-se ao processo como a estrutura cognitiva se desenvolve, isto €,
pela forma como a estrutura cognitiva se remodela para dar sentido as novas

experiéncias.

Kohlberg com os seus estudos, em cinquenta rapazes, identificou trés niveis de
desenvolvimento moral, cada um dos quais subdividido em dois estadio, perfazendo um
total de seis estadios. Desenvolvimento moral ¢ a forma como as pessoas encaram as
normas € os principios que deverfo reger a sua conduta interpessoal — o pensamento
moral — e 0 modo como os cumprem e os pdem em pratica — a ac¢do moral. Sdo os

seguintes estadios de desenvolvimento moral, segundo Kohlberg (Marques, 1998):

Estddio I — A moral do Castigo. Moralidade da punigio e da obediéncia (as
consequéncias fisicas determinam o que esta certo). Ponto de vista egocéntrico, ndo
distingue entre o eu e o ambiente que o rodeia, néo reconhece que 0s outros possuam
interesses proprios. O comportamento € uma mera resposta aos estimulos. Caracteriza-
se pela defesa dos interesses concretos centrados no eu. A obediéncia e as decisdes
morais sdo baseadas em formas de poder simples fisicas e materiais. O comportamento
é regido pela inteng#io de evitar uma punigéo fisica.
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Estadio II — A moral do Interesse. Moralidade no hedonismo instrumental (aquilo que
satisfaz as necessidades proprias € o que esta certo). A justi¢a e a moral sdo questdes de
pura troca orientando-se por preocupagdes hedonistas e pragmaticas. Os valores morais

ndo residem nas ac¢des mas nas consequéncias, segundo uma perspectiva de lucro.

Estadio III — A moral do Coragfo. Moralidade do “bom rapaz — boa rapariga” (a
manuten¢do das boas relagGes com os outros e a obtengé@o da sua aprovagfo € o que esta

certo). E o primeiro estadio da moralidade convencional, interpessoal e relacional.

Estadio IV- A moral da Lei. Moralidade da manutengio “da lei e da ordem” (a
obediéncia a autoridade € o cumprimento do dever € o que estad certo). Moralidade
interpessoal. O individuo procura respeitar os compromissos estabelecidos de forma a

manter a consciéncia do seu sistema interior.

Estddio V- A moral do Relativismo da Lei. Moralidade do contrato, dos direitos
individuais e da lei democraticamente aceite (os padrdes examinados criticamente e
apoiados pela sociedade como um todo determinam o que estd certo). E o primeiro
estadio do nivel de moralidade pos — convencional. E constituido por uma minoria de
sujeitos e com idades superiores aos 20 — 25 anos. Relatividade das normas, orientag@o
para o contrato; para o contrato social e para o bem comum. Os individuos apresentam
uma tendéncia para manifestar uma orientagfio moral voltada para a relatividade das
normas e para a universalidade dos principios, pensando em termos do-que seria o maior
numero de pessoas, coordenando diferentes perspectivas de acordo com o ponto ‘de vista
moral e formulando operagdes de justica com preocupagdo pela igualdade, equidade e

reciprocidade.

Estadio VI — A moral da Razio Universal. Moralidade dos principios individuais da
consciéncia de cada um, de acordo com os principios escolhidos, com fundamento na
compreensibilidade 16gica, na universalidade e na consisténcia, determina o que estd

certo.
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Os principios éticos sdo afirmados categoricamente, havendo uma orientagdo mais
deontoldgica e processualista, pelo que o principio de justiga ir-se-4 sobrepor ao

principio do maior bem para o maior nimero.

Os estadios I e II agrupam-se no nivel pré — convencional. Os estadios III ¢ IV
agrupam-se no nivel convencional. Por fim, os estadios V e VI ao nivel pés —

convencional. Esta abordagem defende que:

» Existem principios universais (sendo o mais forte a justi¢a) que constituem os
critérios por exceléncia de avaliagéo moral.

o As pessoas constroem tais principios activamente, e regulam a sua ac¢do de
acordo com esses principios.

o Existem diversos niveis de moralidade, sendo os mais elevados mais

diferenciados, mais integrados e mais universais.

Os principios metodologicos do modelo desenvolvimentalista de Kohlberg assentam
sobre a necessidade de cada professor criar as situagdes que conduzam os seus alunos a
desenvolverem processos de raciocinio logico sobre questdes morais. O papel do
professor € o de facilitador do aluno no processo de desenvolvimento do raciocinio
moral. Deve ajudar o aluno a colocar questdes, né defini¢do de conceitos, na distingéo

de posi¢Ges e de pontos de vista.

A abordagem de Kohlberg embora tenha sido, e continue a ser, uma valiosa alternativa
as ‘restantes abordagens de desenvolvimento e de educagfio moral, recebeu algumas

criticas, entre elas:

¢ O modelo cognitivo desenvolvimentalista nfo tem suficientemente em conta a
natureza multidimensional da moralidade.

e O modelo cognitivo desenvolvimentalista sub - valoriza a importancia de alguns
factores, tais como diferencas de sexo, de raga, de classes sociais e de cultura, no

modo como as pessoas atribuem significado as suas experiéncias morais.
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Um principio moral nfo ¢ apenas uma regra para a acgéo, ¢ sobretudo uma razio para a
propria acgfo. Os valores morais como sendo “as acgbes que sdo avaliadas como
correctas pelos membros de uma dada sociedade”. (Lourengo, 1992, p:22). Os

principios morais sdo sobretudo construgdes racionais do sujeito em interacgéo social.
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2. 3. Teoria da “Abordagem pela Narrativa”

Com o objectivo de superar as criticas apontadas a teoria de Kohlberg, uma nova
abordagem de desenvolvimento e educagio moral, baseada nas teorias de Bruner, Day e
Tappan, designada por “Abordagem pela Narrativa”. Segundo Couto (1998), “Uma
narrativa é a apresentagdo simbdlica de uma sequéncia de acontecimentos ligados

entre si por determinado assunto e relacionados no tempo.” (p:122).

Esta abordagem centra-se nas historias reais ¢ pessoais, ou de grupo, nas quais se
integram e se vivem conflitos e escolhas morais. Desde sempre, ¢ em todas as culturas,
as histérias tém como objectivo entreter as criangas, mas também a transmissdo de
valores de geragdo em geragdo, dos mais velhos para os mais novos. O Homem sempre
teve a necessidade de contar histérias € tudo comegou com as pinturas rupestres, onde
se contava a vida dos primeiros homens e os seué principais episodios de caga. Depois,
e com a evolugdio dos tempos, surgem formas bem mais complexas e eficazes de contar
histérias até chegarmos aos nossos dias. A narrativa é, desde sempre uma companheira

inerente ao Homem.

As narrativas sdo muito importantes na formac¢io da personalidade e na construgéo do
caracter da crianca. Esta competéncia narrativa vai constituir a base para muita da
aprendizagem académica posterior. (Spodek, 2002). Ainda segundo o mesmo autor, as
criangas através das narrativas tornam-se capazes de recordar acontecimentos, partilha-
los e séo capazes de fazer 'para futuras actividades. No entanto, s6 muito recentemente
se analisa com mais profundidade o papel das histérias e das narrativas no
desenvolvimento dos valores. Qual a razio para que surja este novo interesse na
utilizacsio das histérias no desenvolvimento e educacdio moral? Surge como critica as
teorias de Kohlberg. Spodek (2002), referindo Bruner diz-nos que: (...) as formas
narrativas do conhecimento desenvolvem-se muito cedo, talvez antes mesmo da

linguagem.” (p:28).
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Contar historias é uma actividade central na vida do homem, é uma forma de discurso
muito interessante. Os nossos pensamentos e as nossas acgdes sdo estruturados em
praticas de discussdo. A abordagem pela narrativa centra-se nas experiéncias reais de
cada um, nos seus conflitos e nas suas escolhas. Este tipo de abordagem favorece o
pensar, o sentir, o fazer sobre os mais variados temas. E como que um passaporte para a

futura aquisic@o da leitura e da escrita.

Numa sociedade em que até a lei que rege o sistema educativo nos diz que deve existir
“a integragdo com cardcter transversal, da educagdo para a cidadania em todas as
dreas curriculares” é importante usarmos as narrativas, os herdis e as heroinas, de
forma a constituir uma boa metodologia de desenvolvimento de valores. Devemos, no
entanto, ter algum cuidado na forma como fazemos essas mesmas narrativas, devemos
ajudar a uma reflexfo critica sobre o0 que ouvimos e tendo sempre como pano de fundo

os principios éticos universais.

De acordo com Tappan & Brown (1989), proponentes desta perspectiva, a vivéncia de
experiéncias morais implica trés dimensSes da moralidade: a cogni¢éo, a.emogdo e a
acc¢do. Para estes autores, a narrativa é antes de mais, um espago de interlocugfio de
experiéncias e de vivéncias. Os textos escolares sio muito importantes na formagio dos

valores dos alunos.

As narrativas s3o representagdes onde se juntam a expressdo facial, os gestos, a postura,
a entoag¢do da voz de quem conta e de que escuta. Tudo isto estd dependente de quem
conta, da sua cultura e da forma como veicula o significado de cada narrativa. (Spodek,

2002). Por mais fiel que seja uma narrativa, tem sempre o cunho pessoal do narrador.

Todas as criangas contam histérias e nas mais variadas situagdes, mas é sem duvida no
chamado  “jogo dramdtico” que isso mais vezes acontece. SHo as interpretagdes
pessoais do texto narrativo que as criangas fazem, o seu sentido das personagens de
cada histéria, do enredo e do tema que determinam a forma como brincam, como
desenham ou mesmo como escrevem. (Spodek, 2002).

34

Mestrado em Educagéo - variante de Administragio Escolar



A Construgdo Axiologica do Jardim de Infancia

A Construggo Educativa da Crianga entre a Familia e a Escola ~ um estudo de caso

Determinantes sdo também as associagdes que estabelecem com a sua prépria vida.
Quantas vezes a lingua, as imagens, as personagens de determinada histéria ndo se

misturam com a vida de uma sala de actividades?

“Dado que as criangas trazem para os contextos educacionais vdrias historias de vida,
os educadores procuram desenhar curriculos que sejam adequados aos varios grupos

de criangas.” (Spodek, 2002, p:287).
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2.4. Educacio do Caracter

Esta metodologia é uma das mais antigas para o desenvolvimento dos valores. E como
funciona este modelo? Através da disciplina, do bom exemplo do professor, do
curriculum adoptado, a escola ensina mas tendo como meta as condutas € ndo o
raciocinio. Ensina as virtudes do patriotismo, do trabalho, da honestidade, do altruismo,

da coragem, numa palavra; educa o caracter.

Caracter € a construgdo e o padrio de comportamento de um individuo. Segundo o
Dicionario Complementar da Lingua Portuguesa carécter & a marca, a impressio, aquilo
que distingue moralmente uma pessoa de outra, a indole. Deriva do latim character e do
grego kharaktér. Para Marques, no seu Diciondrio de Pedagogia caracter “de uma
pessoa é o conjunto dos estados que resultam: da habituagdo precoce para adquirir os
desejos, sentimentos, prazeres e dores correctos; do uso correcto da deliberagdo

racional que uma pessoa inteligente faz habituada a tomar decisées correctas.”

Em 1928, Hartshore ¢ May estudaram um modelo de educagio de valores designado por
“Educagdo do Cardcter”. Este modelo foi um dos primeiros a possuir uma estratégia
organizada, com objectivos especificos para a educagfio de valores morais. Apresentava
uma metodologia de “ensino — endoutrinagdo” que depois de muitas criticas, ao fim de

.duas décadas deixou de ser aplicado.

Mas o qile fazemos nés numa sala de jardim-de-inféncia sendo uma educagdo do
caracter? Ndo somos o modelo que a crianga v€ e segue todos os dias? A educagéo do
caracter procura incutir na crianga e no jovem determinados valores e regras concretas,
usando para esse fim o ensino directo da moral e o exemplo de pessoas encaradas como

moralmente educadas.
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Lickona (1991), recuperou recentemente esta metodologia, usando nfo apenas o nome
como também alguns principios basicos e fez a sua reconstrugido a luz das actuais
concepgbes de educagdio dos valores e conferiu-lhe alguns procedimentos

metodoldgicos que aperfeicoou em outros modelos educacionais.

Este moderno modelo de educagdo de cardcter apresenta-se actualmente nas escolas
com o objectivo de ajudar os alunos na construgdo da sua auto — construgfo do caracter,
a partir da compreensfo e da analise de valores educacionais que se desenvolvem dentro
da vida escolar. A presente metodologia pode (e deve) ser utilizada por todos os
professores independentemente da disciplina e do ano que ministram. Usa as interac¢des
e os trabalhos na sala de aula como contextos de educagfo moral, o professor actua
moralmente e promove acg¢des de caracter moral em vez de se limitar a “pregar a

moral”.

Segundo Lickona (1991), existem uma série de estratégias que o professor deve adoptar
de forma a facilitar o desenvolvimento do seu trabalho. Sdo elas:
- Actuar como um bom modelo, tratar os seus alunos com respeito e com delicadeza,

tentando ter sempre atitudes justas e correctas.

- Desenvolver uma comunidade moral aberta a todos dentro da sala de aula, estimulando
os alunos a ajudarem-se mutuamente, a colaborarem, a cooperarem, a respeitarem-se, a
‘desenvolverem trabalhos de grupo onde todos se sintam valorizados como membros

desse mesmo grupo.

- Praticar uma disciplina de valores, onde as regras que se definem sdo oportunidades de
raciocinio sobre valores com a justica, o desenvolvimento do auto — controle e o

respeito pelo outro.

- Proporcionar um contexto democratico dentro da sala de aula, onde os alunos se
envolvem na tomada de decisdes e onde adquirem senso de responsabilidade, tornando

a sala de aula num contexto aprazivel de apre,ndizagem.
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- Promover a educagiio dos valores a partir do proprio programa de cada disciplina

ministrada, usando os conteudos programaticos como ponte para a reflexéo ética.

- Estimular uma aprendizagem cooperativa, onde os alunos desenvolvam capacidades

de trabalho e de estudo em grupo.

- Desenvolver uma “consciéncia profissional” em cada aluno, um sentimento de
responsabilidade académica que permita a consciencializago para o valor do trabalho e

da aprendizagem.

- Encorajar a reflexdo axioldgica, através do recurso a leitura, & escrita, 4 tomada de

decisdes, a discussio e-ao debate.

- Promover a “resolugéio de conflitos”, pois s6 desta forma os alunos irdo desenvolver a
capacidade de resolugfio de conflitos a partir do didlogo e ndo por meios violentos e

agressivos.

Num contexto bem mais alargado, no qual se engloba a escola e todo o meio

envolvente, o professor e a institui¢do escolar podem ainda:

- Criar papéis e oportunidades para que os alunos participem com entusiasmo no
chamado servigo comum na escola, tais como: delegados de turma, delegados de ano,
representantes no conselho executivo, no conselho pedagdgico, no conselho de escola,

ajudando desta forma a desenvolver activamente o espirito democratico.

- Conceber uma escola com uma cultura moral positiva, desenvolvendo um contexto
escolar (direcgfio; disciplina; senso de comunidade; gestdo democratica efectuada pelos
alunos ou com a sua participa¢fio; comunidade moral entre os adultos; etc) que sustente

e amplifique a educacgfo de valores que decorre na sala de aula.
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- Possibilitar a participagdo dos pais e dos parceiros sociais que fazem parte da
comunidade em todo o processo educacional, refor¢ando o papel dos pais como
principais educadores dos valores (por isso a sua opiniio e sua intervencio deve ser
sempre solicitada para as varias circunstincias decisivas) e estabelecendo protocolos de
colaboragdo com todas as institui¢Ges tais como a igreja, as autarquias, as associagdes

culturais, recreativas ou desportivas, empresas € meios de comunicagéo.

Esta metodologia comegou a ser implantada em 1992, na Wilson Junior High-School,
na cidade de Hamilton, estado de Ohio nos Estados Unidos da América. Foi um
processo muito bem aceite por professores, alunos e pais € encontra-se actualmente em

processo avaliativo.

Este procedimento ¢ um processo a decorrer a longo prazo cuja finalidade € ajudar os
jovens a desenvolver aquilo a que se chama o “bom caracter”, ou seja, conhecer aqueles
com quem trabalhamos, cuidar deles, actuar sobre os valores éticos essenciais, tais
como a integridade, a honestidade, a compaix&o, a responsabilidade e o respeito por si
mesmo e pelo outro.

O principal objectivo desta metodologia €é envolver os alunos num ambiente que
demonstre, ensine e encoraje a pratica dos valores que séo necessarios a sociedade. Com
esta pratica as criangas nfo sdo meramente informadas sobre os valores, mas também,
os incorporam, tomam decisdes e¢ agem de acordo com eles. Tudo isto obriga a

concentra¢fo nos valores de todo o curriculo e cultura da escola.

A educagfo do carécter, para ser eficaz deve ser ponderada e intencional. Deve agregar
todos os aspectos da vida escolar, desde o contetido programatico as actividades extra —
curriculares. Dever ser um marco de todos os relacionamentos que se estabelecem entre
os adultos e as criangas. S6 com uma forte comunicagfio entre ambas as partes o

processo resultara.
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Ryan & Bohlin (1999) desenvolveram a metodologia dos 6 Es que nos do uma base de
trabalho. Para estes autores a defesa deste modelo é fundamental e ¢ através da
combinacdo destes seis métodos que se pode fazer a educagio do caracter. Esta corrente
foi buscar influéncias 4 teoria moral de Aristételes em que a principal finalidade da
educagfo € ensinar a compreender e a apreciar o0 Bem. Toda a énfase é colocada na
ac¢do moral. Os 6 Es sfo:

- Exemplo

- Explicagio

- Ethos

- Experiéncia

- Exortacéo

- Expectativas de Exceléncia

Relativamente ao exemplo, quer queiram quer nfio, os professores sio sempre um
exemplo para os seus alunos. Quanto mais novos séo os alunos maior importancia dso
ao exemplo que o professor d4. Muitas vezes, a influéncia que certos professores

acabam por ter na nossa vida reflecte-se no futuro.

Aquilo que o professor faz, a forma como o faz, o que diz tem efeitos na formacdo da
personalidade e do carédcter dos alunos. Por tudo isto, o professor deve ter cuidado com

os seus habitos enquanto educador, ter cuidado com as suas atitudes.

Sobre a explicagiio podemos afirmar que aquilo que um professor mais faz ao longo da .
sua vida é explicar. A sua fun¢fo de explicador ocupa a maior parte do tempo que est4 .
com os alunos. Um aluno est4 sempre & espera que o professor Ihe explique aquilo que
ele ndo sabe ou sobre o que tem duvidas. O que ¢ isto de explicar? Pressupde envolver

os alunos num didlogo de onde se retira sentido e significado.

A partir dos conhecimentos, da imitagio e da pratica os alunos véo adquirir novos
habitos e melhorar aqueles que ja possuem. Esta funcfio explicativa dos docentes devera

acompanhartodo o processo educativo desde a instrugdo até a realizagfio das tarefas.
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Ethos é uma palavra que etimologicamente significa “costumes”. Onde € que a nogfo de
ethos se aplica a escola? A escola é um lugar, uma comunidade ética, onde os
individuos se encontram em grupo, juntos e onde existe uma colaboragéo entre todos os

membros.

Existe um determinado conjunto de regras, de costumes e de virtudes que fornecem
coesdo ao grupo e o ajudam a crescer enquanto pessoas. As criangas, 0s jovens € todos
nos no geral necessitamos de coesdo para crescer como seres humanos. O ethos de uma
escola reflecte toda essa escola, os seus habitos, os valores e as atitudes. Uma escola
com um ethos adequado é uma comunidade onde se explicita e onde se cumprem as

regras basicas de convivéncia em sociedade.

E com a experiéncia que aprendemos a corrigir os nossos erros, mas também é através
dela que fortalecemos os nossos saberes. Quando falamos em desenvolvimento de
caracter néo falamos apenas em palavras bonitas, em conhecimentos, em compreensio
das virtudes ou em interiorizacdo de determinados valores. O caracter engloba toda a
vida: o conhecimento, a imaginag8o, os sentimentos, os habitos € a experiéncia. Os
principais factores de desenvolvimento do caracter sfo esses mesmos habitos e

experiéncias para além de uma determinada heranga genética.

Esta herang¢a predispde o individuo para desenvolver determinado tipo de personalidade.
As virtudes cardinais s3o a esséncia de toda e qualquer educag@o moral. O caracter ndo
¢ mais que.o produto de muitas e diversificadas experiéncias e factores; a genética, a

experiéncias, os habitos, o exemplo, mas também a exortacéo.

O poder das expectativas € muito importante. S6 quando o professor demonstra que
acredita nos alunos, mesmo quando estes nfio apresentam capacidades ou interesse, este
consegue recuperar ¢ encontrar o seu caminho. Por outro lado, Lickona (1991) fala-nos

no método dos 3 Es que sfo a exortagfo, o exemplo e o envolvimento.
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Ramiro Marques (www.eses.pt/urs/ramiro/principal.htm) na sua pagina na internet, fala-

nos nos dez principios orientadores da educagfio do caracter. Séo eles:

1) — Nfo existe educagdo sem valores. A educacfio é sempre um processo de
criagdo e de transmissdo de valores. O professor ou educador, mesmo

inconscientemente, é sempre um exemplo moral para os seus alunos.

2) — A educagfo deveria ser sempre um processo continuo a fim de se melhorar o
caracter de cada um de nos. Para se atingir essa melhoria deveriamos passar por
varios processos: o exemplo, a imitag8o, a pratica supervisionada, o contacto

com grandes narrativas, a discussdo de dilemas morais e a exortagfo.

3) — Os pais sfio, sem duvida alguma, os principais educadores morais dos seus
filhos e por isso, tém um papel insubstituivel nessa tarefa. As escolas devem
optar por parcerias com os pais de forma a potenciar e articular o papel de todos

na construcéo do caracter.

4) — As escolas tém um papel fundamental na transmissfo de algumas virtudes que

s30 essenciais, tais como: a coragem, a justi¢ca, a temperancga e a prudéncia.

5) — As virtudes acima referidas s6 se transmitem através da pratica e do exemplo.
Os hébitos sdo um dos principais instrumentos de transmiss@io das virtudes
porque s6 é justo quem pratica actos de justica, s6 € corajoso se praticar actos de

coragem e assim por diante.

6) — A educagdo do caracter tem como fim a transmisséio de virtudes essenciais,
isto €, habitos saudaveis e correctos, que contribuam para exceléncia, para o

bem-estar e para a felicidade de cada individuo.
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7) — A educagio do caracter ndo visa transmitir aquilo a que se chama “pontos de

vista politicamente correctos”. Esse nfo € o papel da escola neste processo.

8) - Qualquer adulto que trabalhe na escola deveria possuir uma formacgéo no
ambito da educagdo do caracter, porque todos eles exercem uma determinada

influéncia no processo de transmisséo dos valores e das virtudes.

9) — Nunca devemos cair no erro de pensar que devera existir um curriculo, uma
disciplina para se fazer a educagfio do caracter. Em vez disso, este processo deve

fazer-se transversalmente e através do ethos da escola.

10) - A escola, no seu todo, deve ser encarada como uma comunidade onde se
cultivam as virtudes essenciais: a justi¢a, a coragem, a prudéncia, a temperanga, a

" responsabilidade, o respeito pelos outros que connosco partitham a vida.

43

Mestrado em Educagio - variante de Administragéio Escolar



A Construgdo Axiologica do Jardim de Infancia

A Construgdio Educativa da Crianga entre a Familia e a Escola - um estudo de caso

2.5. Educac¢iao Moral

A moral é um conjunto de regras que “dizem” como cada um de nds deve agir em
determinados momentos. A educagdo moral é um conteiido importante a ser trabalhado
nas escolas, na busca do desenvolvimento moral dos alunos, o que garante a
possibilidade do exercicio pleno da cidadania. O objectivo da educagdo moral, ¢
portanto, auxiliar a crianga a construir a sua autonomia. Na visdo piagetiana a educagio
moral ou educagio em valores ndo pode ser uma forma de imposi¢éo de valores, por

melhores que estes sejam, nem deixados a livre escolha de cada um.

Para Kant, a moral € auténoma, € independente do conhecimento, valoriza a dimenséo
moral do homem. A consciéncia moral é o que distingue os homens dos outros seres.
(Tavares, 1991). A educac¢do moral nfo ¢ uma ideia nova. Desde sempre que faz parte

da educagfo. Podemos falar em dois objectivos da educagéo (Marchan, s/d):
1° — Desenvolver a inteligéncia e o conhecimento.
'2° — Desenvolver nos alunos a sua moral.

E nosso papel ajudar a formar cidaddos melhores que usem a sua inteligéncia em
beneficio préprio e dos que o rodeiam e desta forma contribuir para a construgéo de um

mundo melhor.

Desde a década de 80 que a educagdio moral a ser desenvolvidé na escola esta
regulamentada na LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo), a Lei n°. 46/86, de 14 de
Fevereiro. De acordo com esta lei compete ao sistema educativo: “assegurar a
formagdo civica e moral dos jovens”, sendo esta formago dirigida para a democracia

(art.2°) e para os direitos humanos (art.7°).
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No capitulo I, artigo 2°, “Principios Gerais”, e artigo 3° “Principios Organizativos” da
referida lei é caracterizado o cidaddo ideal: livre, responsavel, auténomo, solidério,
respeitador dos outros, das suas ideias e das suas culturas, aberto ao didlogo e a livre
troca de opinides, critico e criativo em relagdio ao meio social, capaz de uma reflexéo
consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos. As propostas de
concretizagdo organizativa e curricular com vista a “assegurar a formagdo moral e

civica dos jovens” foram no sentido de que esta:

“] — Seria disseminada nas vdrias componentes dos planos curriculares, constituindo

uma drea de formagdo transdisciplinar.

2- Constituiria um dos trés objectivos de um espago curricular ndo disciplinar de

actividades de projectos, designado por Area Escola.

3 — Teria um espago curricular disciplinar préprio designado por Desenvolvimento
Pessoal e Social, a funcionar em todos os anos do Ensino Bdsico e Secunddrio (1 hora
semanal), em alternativa a disciplina de Educag¢do Moral e Religiosa” (cf. Campos,

1991, p.124).

A escola sempre fez educagio moral. Sempre difundiu um determinado conjunto de

valores ainda que seja de um modo indirecto e nfo explicito.
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2. 6. Desenvolvimento Moral

A educagdo é um processo dialéctico, que decorre interiormente e exteriormente,
através do qual a crianca atinge progressivamente o seu desenvolvimento integral em
todas as dimensdes do ser humano. E a educagfo que potencializa as possibilidades que
a natureza, a genética e todo o ambiente oferecem a crianca, estimula o que ela tem de

melhor e enriquece todo o seu potencial.

Podemos entdo dizer, que através da educagio, estamos a ajudar as criangas a crescerem
como seres livres, responsaveis, criticos. Ajudamos a formar o seu caracter, a
interiorizar os valores morais e sociais que deverdo ser o motor da convivéncia pacifica
de qualquer ser humano em sociedade. S6 através de uma educagéo que invista na
formagio de valores desde muito cedo podemos formar novos adultos que conhegam e

compreendam o mundo, ajudando a torné-lo melhdr. (Serrano, 1997)

Nunca podemos esquecer que ninguém ¢ uma ilha. Vivemos em sociedade e como tal,
pais, professores, comunidade envolvente, todos actuam em rede, estabelecendo uma
inter-relagdo. Os fenémenos que constituem a sociedade tém a sua origem na
colectividade e no em cada um de nés. Durkhein afirma que cada individuo € for¢ado a

seguir regras estabelecidas no meio social no qual vive.

A educacdo cria um ser novo, insere o homem na sociedade, leva-o a partilhar com os
outros uma determinada escala de valores, de sentimentos e de comportamentos.
(Marques, 1998).. Ao educarmos as nossas criangas para a vida em sociedade devemos
reflectir sobre o tipo de sociedade em que elas se vdo desenvolver: as regras, as normas,
os- valores. Na sociedade actual ha uma tendéncia para o consumo exagerado, para a
competitividade desmesurada e para o stress, que tanto afecta as nossas criangas. Ha
cada vez mais problemas de instabilidade emocional, onde a ansiedade e a depressdo
atingem niveis bastante elevados. (Marques, 1998). Houve nos tltimos tempos uma

alteragdo da estrutura familiar.
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Dados do Instituto Nacional de Estatisticas (INE), do ano de 1990, dizem-nos que:

- Uma em cada cinco criangas em idade escolar, residentes nos grandes centros urbanos,

vive apenas com um dos progenitores (as chamadas familias monoparentais).

- O tamanho médio das familias é de 3,1 pessoas por agregado familiar. E cada vez mais

vulgar as familias optarem por ter apenas um filho.

- As mulheres optam por terem filhos cada vez mais tarde, investindo primeiro numa

carreira profissional e s6 depois na vida familiar.
- A tradicional familia alargada, composta por filhos, pais e avés é cada vez mais rara.

- Os pais passam cada vez menos tempo com os filhos, as crian¢as passam muito tempo

a ver televisdo e a jogar consola e computador (entre 3 a 4 horas diérias)

A quantidade e a qualidade do tempo que os pais dedicam aos seus filhos tém
decrescido na mesma propor¢do que aumenta o numero de bens materiais que sdo
oferecidos as criangas, sendo este um dos sinais que indicam a crise familiar instalada
nas nossas sociedades. A familia perdeu influéncia enquanto sistema de socializagfo €
de transmissdo de valores. H4 um acréscimo de influéncia dos novos media neste
processo. Também a escola perdeu autoridade e influéncia neste aspecto. Muitas
familias cedem a educagfo dos seus filhos a escola esquecendo-se que deveria ser ela
propria o pilar de todo o processo educativo. S6 na familia as aprendizagens séo
carregadas de afectividade. A escola ensina somente contetidos que, muitas vezes, as

criangas ndo compreendem ou néo relacionam directamente com a sua vida.

Trabalhar com valores representa a formagio das®habilidades, conhecimentos € as
atitudes necessdrias para construir a convivéncia, o respeito, o auto-conhecimento, a
disciplina. Se tudo isto for desenvolvido desde a inféncia, a crianga pode ir construindo

os principios que fundamentam os direitos humanos.
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A educagdo dos valores na educagio pré-escolar e nos primeiros anos de vida néo ¢
adquirida directamente. N&o podemos ensinar ninguém a ser honesto ou justo, a
respeitar o outro através de sermdes, historias ou mesmo ligdes de moral. A crianga
constroi a sua moralidade (conjunto de sentimentos, crengas, juizos e valores) a partir da
interacgdo com experiéncias quotidianas que tem com o ambiente que a rodeia. O jogo
simbolico constitui a principal actividade do desenvolvimento na idade pré-escolar pois,
através dele, a crianca aprende as relagdes mais importantes da realidade. A educagéo

de valores nesta faixa etéria devera ser organizada de forma ltdica. (Serrano, 1997)

O ensino dos valores ndo se pode evitar. Qualquer professor na sala de aula quando
explicita ou nfo explicita, quando proibe ou quando permite, ou mesmo quando
incentiva estd a transmitir aquilo que valoriza. Todas as actividades que o professor
desenvolve, os livros que escolhe, os textos que sugere, os trabalhos de casa que
recomenda, n3o s3o mais que a montra da sua hierarquizagéo de valores. No entanto,
ndo é sO o professor, sdo0 as regras que regem as escolas, as indica¢Ses dos conselhos
executivos, o que ¢é permitido fazer dentro e fora da escola, as actividades
extracurriculares que s#o proporcionadas, tudo isto mostra os valores que se
privilegiam. A educagfio para os valores realiza-se em todos os momentos, permeia o
curriculo, as interac¢Oes interpessoais na escola e as relagGes desta com a familia e com

a sociedade.

A Teoria de Kohlberg ¢ uma das teorias mais actuais sobre o desenvolvimento moral. O
desenvolvimento moral é uma construg¢do do individuo em interac¢do com o meio e ndo
apenas um produto de doutrinagfio ou de influéncia directa do meio. Quando falamos
em moralidade ¢ falar, antes de mais, no respeito por certas normas e principios.
Segundo Lourengo (1992, p:19), “ (..) uma das caracteristicas fundamentais da
moralidade é ser prescritiva, normativa e generalizavel. Esta mais ligada aos dominios

do “dever” do que ao dominio dos ser.”
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2. 7. Formacio Pessoal e Social

“Os planos curriculares de ensino poderdo incluir em todos os ciclos e de forma
adequada uma drea de formagdo pessoal e social que pode ter como componentes a
educagdo ecoldgica, a educagdo sexual, a educagdo familiar, a educagdo para a saide,
a educagdo para a participagdo nas instituigbes, servigos civicos e outros no mesmo
dmbito. ”- Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) - Decreto-Lei n.° 46/86 de 14 de
Outubro, artigo 47°, alinea 2).

O sistema educativo abre-se assim a uma nova drea curricular, obrigatoria,
explicitamente dedicada 4 formagsio pessoal e social. A lei vai mesmo mais longe,
referindo exemplos das 4reas e das subireas que devem ser administradas,
nomeadamente a Educagio Moral e Civica. A LBSE sugere ainda uma ampla area de
informag#o tendo em vista a formag#o pessoal dos alunos, no dominio da educagéo para
a satde, da educacdo do consumidor, da educagfo sexual, da educagfo para a familia e

da educaco ecoldgica.

Recentemente foi publicado um novo Decreto-Lei, n.° 6/2001, de 18 de Janeiro em que
¢ proposto no artigo 3°, alinea d) “a integragdo com cardcter transversal, da educagdo
para a cidadania em todas as dreas curriculares”. Embora a educagfo para a cidadania
ndo se reduza 4 educagfo para os valores, é no entanto uma componente fundamental da

educagdo do cidado.

Ha, desde as duas ultimas décadas, um certo consenso, relativamente a necessidade de
que a escola desempenhe um papel activo no desenvolvimento dos valores nos alunos.

Nenhuma forma de educago € neutra ou independente de valores. (Beltrdo, 2000)

A Formagio Pessoal e Social, enquanto objectivo da Educacéio Pré-Escolar tem trés
preocupagdes essenciais. Sdo elas, segundo Campos (1991, p:7):
“- 4 capacidade para a resolugdo dos problemas de vida.
- A promogdo do desenvolvimento psicologico.
-A educagdo para os valores.”
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O papel do professor é apresentar exercicios aos alunos, proporcionar dilemas, ler
historias, fornecer conflitos, folhas de valores, fazer perguntas. Sfo os desafios que o
professor coloca, as clarificagdes que ajuda a fazer e as justificagdes que solicitam que

vio determinar o sucesso do programa desta disciplina.
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3. OS VALORES NA LEI DE BASES DO SISTEMA
EDUCATIVO

O sistema educativo responde as necessidades da realidade social em que estd inserido,
contribui para o desenvolvimento harmonioso da personalidade dos individuos. Cada
vez mais se incentiva a formagdo de cidaddos livres, responséveis, autdnomos e

solidérios.

A LBSE promove o desenvolvimento do espirito democréatico e pluralista, respeitador
dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e & livre troca de opinides, para que se
formem seres capazes de analisar o meio em que vive e o analisem com critica e se
empenhem em transforma-lo. A LBSE acentua uma educa¢do que promove a

consciéncia civica dos alunos e estimula o seu desenvolvimento socio - moral.

A presente Lei acolhe integralmente o espirito € a letra da Declaragdo Universal dos
Direitos AHumanos, de 10 de Dezembro de 1948. Patricio (in Revista Inovagdo, n.°
especial, 1989,p:11), refere que a LBSE aconselha:

“a) — A garantia universal do respeito pelo principio da liberdade de aprender e de
ensinar com tolerdncia para com as escolhas possiveis recusando o estado totalitdrio
educador e garantindo a ndo — confessionalidade do ensino publico.

b) - O dever de contribuir para a realiza¢do do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formagdo do cardcter e da cidadania.
¢) — O dever de assegufar o direito a diferenga.

d) — O dever de assegurar a igualdade de oportunidades para ambos os sexos.

e) — O dever de contribuir para desenvolver o espirito e a prdtica democrdtica.”

Nos artigos 2° e 3° (Principios Organizativos) do Capitulo I assume-se que a escola tem
responsabilidades na educagdo para a democracia, para os direitos humanos e para o
desenvolvimento global dos individuos. .
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Este Capitulo diz-nos que o sistema educativo organiza-se de forma a:
“a) - contribuir para a defesa nacional , refor¢o da nacionalidade e inser¢do no
Mundo;

b) - contribuir para a realizagdo do aluno, através de desenvolvimento da
personalidade, do cardcter e da cidadania. Deve prepard-lo para a reflexdo critica
sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos,

¢) — assegurar a formagdo civica e moral dos jovens,

d) — assegurar o direito a diferenga, o respeito pela personalidade e projectos
individuais bem como a consideragdo e valorizagdo dos diferentes saberes e culturas;
e) — desenvolver a capacidade de trabalho;

) — contribuir para a realizagdo pessoal e comunitdria dos individuos;

g) - descentralizar, desconcentrar e diversificar as estruturas e as acgdes educativas;
h) — contribuir para a correcgdo das.assimetrias de desenvolvimento regional e local;
i) — assegurar a escolaridade para todos;

J) — assegurar uma igualdade de oportunidades para ambos os sexos;

1) — contribuir para desenvolver o espirito e a prdtica democrdtica.”

O artigo 4°, na sua alinea 2, ¢ dirigido a educagfio pré-escolar, que no seu aspecto
formativo é complementar e / ou supletiva da acgo educativa da familia, com a qual se
deve estabelecer estreita cooperagio. O artigo 47° da mesma lei no seu ponto 2 diz-nos
que os Planos Curriculares do Ensino Bésico tém de incluir em todos os ciclos e de
forma adequada uma area de Formagao Pessoal e Social, que pode ter uma de vérias
componentes: a educagdo ecologica, a educagio do consumidor, a educagéo da familia,
a educagfio sexual, a prevengho de acidentes, a educagdo para a participagdo nas
institui¢des, servigos civicos. A LBSE reconhece explicitamente a vertente da Educagdo

Pessoal e Social da escola.

E decisfio governamental que todas as componentes curriculares dos ensinos bésicos €
secundério devem contribuir de forma sistematica para a formagéo social e pessoal das

criangas, existindo assim, uma é4rea de formagéo transdisciplinar.
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Decide também que a educagfo civica constitui um dos trés grandes objectivos da Area

Escola — que é um novo espago curricular néo disciplinar.

Surge um novo espago curricular disciplinar denominado por Desenvolvimento Pessoal

e Social, que vem juntar-se a disciplina de Educagdo Moral e Religiosa.

Ha4 alguns valores consignados na LBSE e nos programas de ensino. S3o os seguintes:
. Desenvolvimento do espirito critico

. Solidariedade

. Cooperag@o

. Humanismo universalista

. Tolerancia

. Identidade nacional

. Intervengfo democratica na vida comunitéria

. Liberdade de consciéncia

A LBSE incentiva o professor cultural, a formagfo integrada. No entanto, sdo raros os
cursos de formac¢do de professores que tenham no seu plano de estudos espagos ¢

tempos sobre a relagdo escola - familia e a relagéio escola - comunidade.
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4. EDUCACAO PRE-ESCOLAR

4. 1. Contextualizacio

Podemos dizer que os pioneiros da educagdo de infincia foram Robert Owen com a
“Infantil School” e Friedrich Froebel com o “Jardim de Infdncia”. (Spodek: 2002). Em
Portugal, tem-se vindo a ganhar consciéncia, cada vez mais, da importincia da educagéo
pré-escolar para o sucesso escolar e pessoal das criangas e para a propria melhoria do

sistema educativo. (Formosinho, 1998.p:11).

A educagdio pré-escolar faz parte integrante do sistema educativo, sendo a primeira
etapa da educagdo basica ao longo da vida. Se por um lado a educagdo de inféncia é
assumidamente da responsabilidade dos pais ou dos seus substitutos, como € que esta
responsabilidade parental se manifesta numa instituigdo de atendimento a infincia e ¢

aceite pelos actores que nela trabalham? (Homem, 1995).

Educagdo pré-escolar é qualquer programa que vise promover o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social da crianga com menos de seis anos. Desta forma, os pais,
os técnicos da educagdo pré-escolar, devem e podem ser agentes de desenvolvimento.
(Marques, s/d). Ndo podemos deixar de acreditar que a educag8o pré-escolar € um meio
para a igualdade de oportunidades para todaé as criancas. Com a frequéncia pré-escolar
as criangas tornam-se mais independentes, mais activas, envolvem-se em actividades
construtivas e interagem mais frequentemente com os seus colegas, numa palavra,

tornam-se mais sociaveis.

A educagiio pré-escolar é um contexto de socializagdo, no qual ocorrem muitas
aprendizagens, muitas vivéncias relacionadas com o alargamento do meio familiar de
cada crianga. Como estas vivéncias acontecem dentro de um determinado grupo social
alargado, este grau de ensino deve sempre promover a aprendizagem de vida

democratica. E como se pode proporcionar esta aprendizagem?
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Através da participacdio de cada crianga e do grupo no processo educativo, oferecendo
oportunidades de cooperagdo, de decisbes em comum, de regras colectivas
indispenséveis a vida em sociedade. A educagfo pré-escolar como conjunto de servigos
e de ac¢des familiares de atendimento a crianga, desde o nascimento até a entrada na
escolaridade obrigatéria, tendo em vista a prestagio de cuidados de guarda, sociais e
educativos. Alguns autores falam da educagfo pré-escolar apenas a partir dos trés anos,
mas outros alargam este periodo desde o nascimento. Este grau de ensino esteve desde

sempre ligado & necessidade social do trabalho feminino.

Com o avango do conhecimento na 4rea da Pedagogia e de outras Ciéncias Humanas, a
educagfio pré-escolar passa a ser vista como uma oportunidade e um periodo especifico
e fundamental de aprendizagem, agregando a si as fun¢Oes educativas e preventivas.
(Homem, 1995). O acesso ao pré-escolar é fundamental porque € benéfico, favorece o
estabelecimento de amizades € o desenvolvimento de competéncias sociais desde cedo.

(Spodek, 2002)

Viérias preocupagdes estdo subjacentes 4 ac¢@io governativa, tais como nos refere

Homem (1995, p:27):

“a) A explicitagdo de normas gerais organizativas pedagdgicas e técnicas, comuns a

todos os estabelecimentos.

b) A criagdo de um sistema de acompanhamento, avaliagdo e fiscalizagdo que assegure

o cumprimento efectivo das normas enunciadas.

¢) Promogdo de uma igualdade progressiva de condigdes laborais e de forma continua
para todos os educadores, independentemente da rede (publica ou privada) em que

estejam integrados.
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d) O reconhecimento expresso do direito que cabe aos pais, como elementos
preponderantes na educagdo dos seus filhos, de participar na defini¢do das politicas e
da organizagdo do estabelecimento educativo, bem como de colaborarem activamente

na acgdo educativa exercida pelos profissionais.

e) A existéncia de uma maior ligagdo entre a educagdo pré-escolar e o 1° ciclo do

ensino bdsico.
) O esforgo, em termos cientificos, da formagdo inicial dos educadores de infdncia.”

A educagdo das criangas pequenas é essencialmente uma questio educacional mas é
também uma questfo cultural e social. Desta forma educar uma crianca € uma tarefa de
parceria da escola e da familia, em constante comunicagio com todas as outras
hlstitﬁigées sociais. Ndo podemos encerrar a educagfo da cﬁanga nos horizontes da
escola, so faz sentido perspectiva-la a partir da escola, (“ mas abrindo-a aos horizontes
da cultura envolvente, as questdes da familia, da comunidade, da sociedade.”)
(Formosinho, 1998, p:7).

Em Portugal, com o passar dos anos, torna-se mais consciente a importincia da
educacgdo pré-escolar para o sucesso escolar, pessoal e futuro das criangas € até para a
melhoria do sistema educativo. O Parecer do Concelho Nacional de Educagéo — Parecer
1/94 — “...constitui parte do processo de tomada de decisdo politica no sentido de
aumentar a cobertura da Educagdo Pré-Escolar do pais para niveis semelhantes aos da
Unido Europeia.” (Formosinho, 1998, p:11). Cada vez mais a educagfo pré-escolar é
vista como a primeira etapa da educagfo basica, tal como referimos anteriormente, “na
medida em que se articula cada vez mais com o sistema nacional de educagdo,

nomeadamente com o ensino basico”. (Formosinho, 1998, p:11).

Ainda segundo o mesmo autor, “E importante que as criangas de cinco, quatro e trés
anos frequentem a Educacdo de Infancia é porque, nela e através dela, se desenvolvem
competéncias e destrezas, se aprendem normas e valores, se promovem atitudes uteis

para o future cidaddo”. (p:1 1).' o )
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Por isso se afirma que a educagfo pré-escolar deve favorecer a formagfo global da
crianca, tendo em vista a sua plena inser¢iio na sociedade que a rodeia, como ser

auténomo, livre e solidario.
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4. 2. Objectivos

A Lei - Quadro da Educagdo Pré-Escolar, a Lei 5/97 de 10 de Fevereiro, vem ao
encontro de algumas preocupagles que existiam em termos de pré-escolar. Esta lei
consagra a educagdo pré-escolar como a primeira fase da educagéo basica e aponta para

as duas fung¢des da pré-escolaridade: a fungdo educativa e a fungdo social.

O Principio Geral da Educagfio Pré-Escolar diz-nos-que “A Educagdo Pré-Escolar é a
1° etapa da Educagdo Bdsica no processo de educag¢do ao longo da vida, sendo
complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
ligagdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em
vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autéonomo, livre e soliddrio.”

(Ministério da Educagéo, 1997. P:15)

Também os Objectivos Gerais Pedagogicos para a educagéio pré-escolar séo definidos

legalmente. Sdo eles:

“ a) — Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em

experiéncias de vida democrdtica numa perspectiva de educar para a cidadania.

b) — Fomentar a inser¢do da crianga em grupos sociais diversas, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da

" sociedade.

.

¢) — Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso

da aprendizagem.

d) — Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favoregam aprendizagens

significativas e diferenciadas.
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e) — Desenvolver a expressdo e a comunicagdo através de linguagens multiplas, com os

meios de relagdo, de informagdo, de sensibilidade estética e de compreensdo do mundo.
f) — Despertar a curiosidade e o pensamento critico.

g) — Proporcionar a crianga ocasides de bem-estar e de seguranga, nomeadamente no

dmbito da saude individual e colectiva.

h) — Proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades e promover

a melhor orientacdo e encaminhamento da crianga.

i) — Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes

de efectiva colaboragdo com a comunidade.” (Ministério da Educagéo, 1997. PP:15-16)

Esta fase da vida da crianga, a idade pré-escolar, entre os trés e os cinco anos, ¢ uma
etapa que se “caracteriza pelo enfoque de cardcter global e integrador.” (Serrano,
1997.pp:68-69). Devemos facilitar a crianga um conjunto alargado de experiéncias,
todas elas relacionadas com as capacidades que contribuem para o desenvolvimento
global da mesma. Devemos ter em conta os esquemas mentais de cada um dos
elementos do. grupo, as representagdes do mundo, as formas de “saber - fazer”, as

atitudes e os valores que as crian¢as comeg¢am a interiorizar.
A mesma autora, atras referida, indica-nos alguns objectivos desta etapa. Sdo eles:

“ _ Descobrir, conhecer e controlar progressivamente o préprio corpo, formando uma
imagem positiva de si mesmo, valorizando a sua identidade sexual, as suas capacidades

e limitagdes de ac¢do e expressdo, adquirindo hdbitos bdsicos de saide e de bem-estar.

- Actuar de forma cada vez mais autonoma nas suas actividades habituais, adquirindo
progressivamente seguranga afectiva e emocional e desenvolvendo as capacidades de

iniciativa e confianga em si mesmo.
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- Estabelecer relagdes sociais num dmbito cada vez mais amplo, aprendendo a articular

progressivamente os proprios interesses, pontos de vista e contribuigdo com 0s outros.

- Conhecer algumas manifesta¢bes culturais do seu meio, mostrando atitudes de

respeito, interesse e participagdo em relagdo a elas.” (p:69).

E uma etapa que constitui o contexto propicio para a aprendizagem de regras, regras
essas que regem a vida em sociedade, em grupo. Podemos fomentar comportamentos
solidarios, de ajuda e de cooperagdo, promover atitudes distantes de esteredtipos

relacionados com o sexo, as diferengas de raga, de origem étnica e social.
Para Serrano (1997, p:111) devemos:

“ a) — Fomentar atitudes de colaboragdo e solidariedade.

b) — Criar um espirito critico e construtivo diante da vida quotidiana.

¢) — Ensinar a valorizar o trabalho bem-feito.

d) — Assumir, respeitar e cuidar do meio natural.

e) — Habituar-se a participar na vida familiar e escolar, respeitar e valorizar normas de
comportamento social e educativo, assumir responsabilidades, respeitar sexo, raga,

diferengas e papéis de cada um.”
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4. 3. Modelos Curriculares de Educacao Pré-Escolar

Segundo Homem (1995), existem dois modelos distintos de educagfio pré-escolar: o
modelo assistencial ¢ o modelo educacional. No primeiro caso pretende-se atingir
sobretudo objectivos sociais e existe uma preocupagio em dar respostas as necessidades
das familias e das proprias criangas. No segundo caso, o modelo educacional, € centrado
essencialmente nas criangas e prosseguindo sobretudo objectivos educacionais, de

desenvolvimento e de preparagfo para a escolaridade futura.

Ao longo dos tempos, varios Modelos foram adaptados a Educagéo Pré-Escolar. Neste
capitulo vamos abordar alguns deles, num capitulo posterior iremos analisar um deles

mais pormenorizadamente.

Um dos primeiros Modelos que surgem no nosso pais ¢ o_Modelo de Gestio

Curricular Directiva, mais conhecido pelo Método_Jodo de Deus. Este Modelo ¢

inspirado em autores como Froebel, Maria de Montessori e Decroly.
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4.3.1. Movimento Escola Moderna (MEM)

Outro Modelo Curricular é o Movimento Escola Moderna (MEM). Este modelo

assenta no Projecto Democratico, e tem como fonte as ideias de Freinet, Vygotsky e
Bruner. Recorre a Freinet quando se valoriza a expressdo livre da crianga, o espirito
cooperalista ¢ a entreajuda. A Vygotsky quando promove a interac¢do com os outros
junto da zona de desenvolvimento proximal e transferindo o ambiente sociocultural dos
adultos para as criangas. A Bruner quando se vé a crianga como ser capaz de
seleccionar, codificar, ordenar e elaborar as informagdes que recebe do exterior e se

valoriza a aprendizagem pela descoberta e resolugéio de problemas.

A metodologia deste movimento assenta, desde 1966, na autoformagéo cooperada entre
docentes, cuja pratica educativa constitui ensaios estratégicos e metodologicos,
sustentados por uma reflexdo tedrica permanénte, e numa forte componente de
interacgfio com as familias e a comunidade, tendo em conta a heranga sociocultural a
redescobrir com o apoiov das outras criangas e dos adultos. O MEM nasce em Portugal, a
partir de 1965, no Campo de Trabalho de Promog8o Pedagégica, no 4mbito do segundo
Curso de Aperfeigoamento Profissional de Professores do Sindicato Nacional de
Professores, orientado por Rui Gracio, que contou o apoio da Federag:ao Internacional
de Movimento da Escola Moderna (FIMEM).

Entendido como um szstema de treino democrdtico” (Niza, 1991), que institui e
restitui as normas sociais e promove a moralidade e o civismo dos alunos/cnang:as a
escola apresenta-se como um espago de iniciagdo &s praticas da’ cooperagdo e
solidariedade, de uma vida democréatica, no qual cada docente actua como uma

comunidade da partilha das experiéncias culturais de cada um.

O MEM parte da concepgdio empirica da aprendizagem, que tem como base o ensaio € 0
erro € evolui para uma perspectiva desenvolvimentalista da aprendizagem apoiada nos
métodos desenvolvidos para cada area especifica ou cultural ao longo das suas
respectivas hiétérias.
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Favorece a cria¢do de circuitos de informago e trocas sistemdticas entre os alunos, bem
como a negociagdo progressiva desde o planeamento a partilha das responsabilidades e

de regulamentacdo/avaliagéo.

De acordo com Niza (1991), o MEM parte da concepcdo da escola como uma
comunidade onde se proporciona a partilha de experiéncias culturais da vida real de

cada um, da qual podemos assinalar trés finalidades formativas:

e “ainiciagdo as prdticas democrdticas;
e areinstitui¢do dos valores e das significa¢bes sociais;

e a reconstrugdo cooperada da cultura.” (Formosinho, 1998,p:141).

Destas trés finalidades decorrem os sete principios que estruturam toda a acgéo
educativa do MEM. Passemos a enumerar esses mesmos principios. Tal como nos

refere Formosinho (1998,p:142-144):

1 - “Os meios pedagdgicos veiculam, em si, os fins democrdticos da educag¢do”. Os
objectivos e as regras do grupo devem ser definidos a partir da pratica vivenciada, de
forma a clarificar e a dar coeréncia ética a escolha dos materiais e aos processos de

organizagéo mais adequados.

2 - “A actividade escolar, enquanto contrato social e educativo” explica-se a partir da
negociagdo progressiva dos processos de trabalho, uma forma de evoluir da experiéncia

pessoal de cada um para o conhecimento cientifico.

3 - “4 prdtica democrdtica da organizagdo pdrtilhada por todos, institui-se em
conselho de cooperagdo”, tendo como base a partilha e a entreajuda entre os pares, o
que proporciona a todos os intervenientes do acto educativo, sejam e se sintam,
implicados na sua constru¢io e desenvolvimento, isto desde o planeamento das

actividades e dos projectos, a sua realizagfo e avaliagdo cooperada.
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4 - “Os processos de trabalho escolar reproduzem os processos sociais auténticos da
construgdo da cultura, das ciéncias, nas artes e no quotidiano.” Esta serd a estratégia
mais adequada a correcta assimilagfio de contetidos por parte dos alunos, combatendo a
perda de sentido social da escola, a falta de respeito pelos alunos e a convicgdo de que a
didactica € um saber de natureza e estrutura em tudo diferente do das ciéncias e saberes

que se pretendem veicular.

5 - “A informagdo partilha-se através de circuitos sistemdticos de comunicag¢do dos
saberes e das produgdes culturais dos alunos”, valorizando socialmente os produtos
por ele construidos, o que, por si s6, lhes atribui um sentido € uma funcionalidade ao

nivel da comunidade educativa.

6- “As prdticas escolares dardo sentido social imediato as aprendizagens dos alunos,
através da partilha dos saberes e das formas de interacgdo com a comunidade.”
Atribui-se assim a concretizacdo funcional dos saberes escolares, fomentando a
solidariedade ¢ a cooperagdo com base numa troca de experiéncias que acaba por

acentuar o valor motivacional e civico da comunica¢fo em si mesma.

7 - “Os alunos intervém ou interpelam o meio social e integram na aula “actores”
comunitdarios como fonte de conhecimento nos seus projectos”, quer na fecolha das
informagGes a trabalhar, quer convidando pessoas para um contacto directo com os
alunos, criando um sistema de informagZo e entreajuda, onde a escola se revitaliza,

enriquece e ganha valor de pertencga.

As familias e a comunidade envolvente sio, no MEM, as verdadeiras fontes -de
conhecimento e de formaggo, participando nas sessdes de animagdio, sempre que sio
interpelados nos espagos comunitdrios ou durante as visitas de estudo semanais,
participando activamente, respondendo a questiondrios e a inquéritos elaborados pelas
criangas, ou cedendo documentos para os estudos realizados pelos alunos. Para além de
todo isto, os pais/encarregados de educagfio sfo convidados de trés em trés meses para

um balanco e observag¢do das produgdes do grupo, visualizando (em video) o dia-a-dia e

[ 1
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os trabalhos realizados e participando em simula¢les das actividades desenvolvidas

pelas criangas, como forma de facilitar a compreensio do seu alcance educativo.

O papel do educador

O educador do MEM assume-se como um operador fundamental da educagéo,
promovendo o exercicio de valores, de autoniatizagﬁo e a solidariedade como base de
uma organizagfo participada, animador civico e moral. E sua responsabilidade provocar
a expressdo individual da crianga e a sua actividade em grupo, dentro de um espirito de
entreajuda ¢ de cooperagdo. Para além de desenvolver a socializagio da crianga,
compete-lhe a valoriza¢do do pensamento ldgico e das iniciativas a leitura e a escrita

através dos “mérodos naturais”.

O educador é o orientador e o gestor das actividades, das descobertas, das dificuldades,
conhecendo e apoiando cada crianga nas varias tarefas e adequando o processo de
ensino aos conhecimentos prévios das criangas, constituindo grupos heterogéneos, de
idades e culturas diferentes, como forma de garantir o respeito pelas diferengas e o
enriquecimento cognitivo e sociocultural. Os grupos heterogéneos permitem vivéncias
de lideranca ¢ de autoridade nas interacgdes, desenvolvendo o sentido de
responsabilidade (quando as criangas mais velhas séio procuradas pelos mais novos para
orientacdo e apoio), ¢ a modificagio de comportamentos e a assimilagdo de novas
capacidades e conhecimentos (a partir de processos de imitagéio de novas capacidades e

conhecimentos).
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4. 3. 2. Modelo de High-Scope

Surge mais tarde uma nova forma de olhar a Educa¢io de Infincia, a chamada

Pedagogia de Projecto, onde se inclui o Modelo de High-Scope. Este modelo assenta

numa perspectiva construtivo - desenvolvimentalista, na qual o desenvolvimento

humano ¢ organizado em estadios e o conhecimento é construido progressivamente.
R

De acordo com varios tedricos desenvolvimentalista, como Piaget, Kohlberg e outros,
os referidos estadios sfo sequenciais e universais, de estrutura qualitativa e representam
marcos conceptuais, instrumentos de classificagdo das varias formas de conhecer, de

pensar e de raciocinar sobre a realidade fisica e social que nos rodeia.

Historicamente o modelo de High-Scope atravessou diversas fases, que vio desde a
Educagdo Compensadora — o Projecto Perry nos anos 60) ao Curriculo de Orientagdo
Cognitiva (com base nas tarefas piagetianas de aceleragio e & defini¢do de experiéncias
- chave, na década de 70), até chegar aos nossos dias, em que a crianga é considerada o
motor de toda a aprendizagem. (Formosinho, 1998). Foi iniciado na década de 60 por
David Weikart, no Michigan, Estados Unidos da América.

I3

Este modelo curricular apresenta alguns principios bdasicos, como é apontado em
Formosinho (1998). S&o eles:

o “Aprendizagem pela ac¢do”- viver experiéncias directas e imediatas e retirar deles
significados através da reflexdo. S6 a partir da acgfio, em interacgdo com outras
pessoas, materiais e ideias ¢ que a crianga € capaz de construir o seu conhecimento
sobre 0 mundo que a rodeia. A crianca tem um desejo inato de explorar, de
questionar, de procurar as respostas e procura revolver os problemas que interagem
com os seus objectivos, construindo estratégias para o fazer. No dia-a-dia, as
criangas desenvolvem experiéncias - chave, que nfo sfo mais que interac¢des
criativas e permanentes com pessoas, materiais e ideias que promovem o

crescimento intelectual, emocional, soctal e fisico.

. ¢
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Estas experiéncias influenciam todos os aspectos da nossa pratica educativa diaria,

formando o centro do curriculo High-Scope.

. “Interacg¢do adulto - criang¢a”- a aprendizagem pela acgdo acima referida s6 faz
sentido quando existem interacgdes positivas entre a crianga e o adulto que a rodeia. O
educador € o exemplo que estd mais perto da crianca, o seu refugio, o seu porto de
abrigo, de onde extrai o melhor.

. “Ambiente de aprendizagem” - as dreas de interesse que existem no jardim-de-
infincia contém um sortido alargado e diversificado de materiais, facilmente
acessiveis e que as criangas podem escolher e utilizar para concretizarem as suas
ideias e inten¢des de brincadeira e de jogo. Estes materiais devem proporcionar as
condigOes basicas e que sdo necessdrias para a educacdo e aprendizagem das criangas.

e “Rotina didria” - esta rotina permite as criangas antecipar o que vai acontecer, 0 que
se vai passar a seguir ¢ da-lhes um grande sentido de controlo sobre o que fazer em
cada momento do seu dia-a-dia.

e “Avaliagdo” - avaliar implica trabalhar em equipa de forma a construir e apoiar o

trabalho nos interesses e nas competéncias de cada crianga.

O educador tem, neste modelo curricular, um papel de suporte e de apoio, facilitando a
crianca a construgdo do seu conhecimento do mundo. Compete-lhe providenciar os
materiais adequados aos niveis de desenvolvimento e de interesses das criangas,
estabelecer uma rotina didria coerente e consistente, observar, enéorajar, participar e
expandir os trabalhos.e os jogos. A crianga, centro de todo o processo educativo, € o
construtor da sua inteligéncia e conhecimento, interage com o mundo que a rodeia, por

isso, o educador deve proporcionar actividades diferenciadas.

67"

Mestrado em Educagfio - variante de Administragao Escolar



A Construgdio Axiologica do Jardim de Infancia

A Construgfio Educativa da Crianga entre a Familia e a Escola — um estudo de caso

4. 4. Orientagdes Curriculares para a Educacio Pré-Escolar

Sabemos pelas Orienta¢es Curriculares, que todo o ambiente educativo deve organizar-
se num contexto de vida democratica em que a cooperagio € simultaneamente uma
estratégia formativa e um objectivo privilegiado. (Ministério da Educagfo, 2002). A
crianga € o sujeito € nfo o objecto do processo educativo, desempenha um papel activo

na construgéo do seu proprio desenvolvimento e aprendizagem.

E necessario que exista uma relagdo formativa entre todos os intervenientes do processo
educativo, relagfio esta feita de respeito e atengfo para cada uma das criangas e por
todas elas, pois cada uma delas ¢ unica e portadora de saberes Gnicos, que s6 na troca

com os outros, consolida a sua propria individualidade. (Ministério da Educagfo, 2002).

A Educagio para os valores acontece em situagdo, num processo pessoal e social de
procura do bem préprio e do bem dos outros. S&o os valores que estdo inerentes &
pratica do educador e a forma como ele os concretiza no seu dia-a-dia pedagdgico que
permitem que a Educag@o Pré-Escolar seja um contexto social e relacional facilitador da
Educagfio para os valores. O papel do educador, as relagdes que estabelecem com o

grupo, a forma como possibilita as relages e a interacgfo, séo o suporte desta educagio.

Esta relagio que se estabelece entre o educador e cada crianga, a forma como a respeita
e a valoriza, como a estimula e encoraja todos os pequenos progressos, tudo isto
contribui para a auto-estima da crianca e do grupo e ¢ um exemplo das relagbes que as
criangas estabelecem entre si. S6 desta forma o grupo e cada crianga individualmente se

tornam progressivamente independentes e autonomos. (Ministério da Educagio, 1997).

68

Mestrado em Educagfo - variante de Administragfio Escolar



A Construgfio Axioldgica do Jardim de Infancia

A Construgo Educativa da Crianga entre a Familia ¢ a Escola ~ um estudo de caso

4. 5. Areas de Conteido da Educacio Pré-Escolar

Fazem parte da Educagdo Pré-Escolar varias areas de contetido que desenvolvem dentro
delas vérias actividades que visam uma progressiva autonomia da crianga. S3o as

seguintes areas:

-AreadaF ormagdo Pessoal e Social

- Area da Expressio ¢ Comunicagfio
-Dominio das Expressdes Motora, Dramatica, Plastica e Musical.
- Dominio da Linguagem Oral ¢ Abordagem & escrita.
- Dominio da Matematica.

- Area do Conhecimento do Mundo.

De todas estas areas aquela que mais direccionada esta para a educacfio de valores é sem
duvida a area da formagio pessoal e social, mas nunca podemos esquecer que dentro de

todas as outras podemos e devemos trabalhar os valores.
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4.5.1. Area da Formacio Pessoal e Social

Para esta area de conteido deverfio contribuir todas as componentes curriculares do

““

ensino basico e secundario. Com esta, pretende-se “favorecer de acordo com as fases
de desenvolvimento, a aquisi¢cGo de espirito critico e a interiorizac¢do de valores
espirituais, estéticos, morais e civicos” (Decreto-Lei 286/89). O desenvolvimento
pessoal e social assenta na construgdo de um ambiente relacional e seguro, onde a
crianga se éente valorizada, é escutada, contribuindo assim para o seu bem-estar € auto-

estima o que implica a progressiva independéncia da crianga e do grupo.

Esta independéncia significa, de um modo geral, o desenvolver de determinadas

competéncias no dmbito do saber - fazer e do saber - ser:

e Um maior dominio na utilizagdo dos materiais e dos instrumentos disponiveis;

e A apropriagdo do tempo e do espago; uma progressiva autonomia, liberdade de
escolhas e tomada de decisdes.

e Uma maior autonomia individual ¢ do grupo quer ao nivel da construcdo de
regras colectivas quer na participagdo democratica nas propostas e decisGes de

. uma vida em grupo.

e Uma vivéncia democratica, onde o confronto de opinides e a resolugéio conjunta
de perspectivas e de valores diferentes.

e A formagio de cidaddos conscientes, desenvolvendo o espirito critico € a

- interiorizagdo de valores, de conhecimentos e de atitudes.

‘A formagfo pessoal ¢ social é considerada uma érea transversal, pois todas as
componentes curriculares contribuem para a promogio de atitudes e de valores em todas
as criangas, que lhes permitam tornarem-se cidaddos cada vez mais conscientes,

solidarios e capazes de enfrentar os problemas que ocorram durante a vida.

Por tudo isto, a educagfo pré-escolar pode e deve favorecer a formagdo da crianga,

tendo em vista uma plena inser¢do na sociedade, como ser auténomo, livre e solidario.
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Esta 4rea aparece diferenciada de todas as outras na orientagdes curriculares pois,
pretende-se acentuar a sua importincia e evidenciar as finalidades formativas de
socializagio que sio uma marca da tradi¢io da educagfo pré-escolar em Portugal. E
uma area integradora que enquadra e suporta todas as outras. “ 4 importdncia dada a
drea da formagdo pessoal e social decorre ainda da perspectiva que o ser humano se
constréi em interac¢do social, sendo influenciado e influenciando o meio que o
rodeia.” (Ministério da Educacdio, 1997, p:51). A criagdo de uma 4rea de Formagéo
Pessoal e Social para a qual deverdo contribuir todas as componentes curriculares dos
ensinos basicos e secundério é um dos principios em que se fundamenta a organizac8o

curricular do sistema educativo.

“Esta drea corresponde a um processo que deverd favorecer, de acordo com as fases
do desenvolvimento, a aquisi¢do de espirito critico e a interiorizagdo de valores

espirituais, estéticos, morais e civicos.” (Ministério da Educago, 1997. p:51).

A importancia que hoje se atribui & 4rea da Formagfo Pessoal e Social acontece porque
se valoriza a perspectiva que o ser humano se constréi em interac¢do com o social, ¢
influenciado e influenciando o meio que o rodeia. E no contexto social em que a crianga
vive, nas relacdes que estabelece, nas interacgbes com os outros, que ela vai
interiorizando referéncias que lhe permitem compreender o que estd certo, 0 que esta

errado, o que pode e ndo pode fazer, os seus direitos e os direitos dos outros.

E que questdes podem ser abordadas numa é&rea como esta da Formagdo Pessoal e
Social? Podemos abordar questdes de relacionamento com os colegas e amigos,
familiares e outros adultos, questdes da sexualidade e da intimidade, da identidade e
autonomia pessoal, questdes de sentido de competéncia propria, de participagdo civica,

de saude.
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A organizagdo do espago educativo deve contribuir para a tomada de consciéncia dos
valores espirituais e éticos. A educagdio estética, partindo daquilo que € o contexto
educativo da Educagfio Pré-Escolar, esta presente no contacto com as diferentes formas
de expressdo plastica que serio meios de educagfo da sensibilidade. (Ministério da
Educagdo, 1997). O contacto com o meio que nos rodeia, com a natureza e com a sua

cultura, permite 4 crianga apreciar a beleza em diferentes contextos e situagdes.

E no contexto social em que vive, nas relagdes que estabelece, nas interac¢des com 0s
outros que a crianga vai no seu intimo construir referéncias o que a faz compreender o
que esta certo e errado, o que pode e ndo pode fazer, os seus direitos € os seus deveres
para consigo e para com os outros. No entanto, ¢ na familia e no meio cultural
envolvente que a crianga vive os seus primeiros anos, onde inicia o seu
desenvolvimento pessoal e social. A educagfo pré-escolar é o contexto educativo mais
alargédo que vai possibilitar a interacgfo da crianga com oé seus pares € com outros

adultos que n3o a sua familia directa.

Estes novos “colegas” de certo que possuem outros valores, outras atitudes muito
diferentes daqueles que interiorizou no seu meio de origem. Ao permitir € facilitar esta
interaccdio com diferentes perspectivas, valores e atitudes, a educa¢fo pré-escolar
constitui um contexto favoravel que permite a crianga aprender a tomar consciéncia de

si e do outro. Desta forma tem um papel importante na educagéo para os valores.

Os valores nfio se “ensinam”, mas vivem-se nas acgdes conjuntas € nas relagdes que
estabelecemos com os outros. E nesta interacgfio (como jé referimos anteriormente),.que
a criangas aprende gradualmente a atribuir valor aos seus comportamentos ¢ atitudes,
aos comportamentos e atitudes dos outros, vai conhecendo, reconhecendo e
diferenciando modos de interagir. A educagfo para os valores acontece, desta forma, em

situagdo, num processo de procura do bem-estar préprio € do outro.
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Segundo as orientagBes curriculares, “sdo os valores subjacentes a prdtica pedagdgica
do educador e o modo como este os concretiza no quotidiano do jardim-de-infdncia,
que permitem que a educagdo pré-escolar seja um contexto social e relacional

facilitador da educagdo para os valores.” (Ministério da educagdo, 1997, p:52).

O educador é o suporte desta educagfio, onde as relagdes e as interacgbes que se
estabelecem com cada crianga e com o grupo sdo fundamentais. Assim “ (..) a
Jormagdo pessoal e social assenta na constituicdo de um ambiente relacional
securizante, em que a crianga é valorizada e escutado, o que contribui para o seu bem-
estar e auto-estima.” A relagio que se estabelece entre educador e cada uma das
criancas, a forma como a valoriza, a respeita, a estimula, a encoraja nos seus pequenos
progressos, tudo contribui para a auto-estima da crianga e constituem um exemplo para
as futuras relagSes a estabelecer por ela. Este processo leva a construgdo de um auto-
conceito positivo e supde um apoio a todo o processo de crescimento em que cada
crianga e o grupo se tornam cada vez mais independente e auténomo. “Favorecer a
autonomia da crianga e do grupo assenta na aquisi¢do do sabe - fazer indispensdvel a
sua independéncia e necessdrio a uma maior autonomia, enquanto oportunidade de

escolha e de responsabilizagdo” (Ministério da educagio, 1997, p:52)

Dois dos objectivos fulcrais da educagio pré-escolar sio a aquisi¢do gradual da
autonomia e independéncia em relagdo ao adulto. Adquirir maior independéncia, em
educagio pré-escolar, implica ir adquirindo determinados conhecimentos,
nomeadamente o saber - fazer: vestir-se, despir-se, lavar-se, comer com os taltheres,
saber utilizar correctamente os diferentes materiais e instrumentos que tem a sua

disposi¢do como os pincéis, lapis, jogos, tintas, etc.
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Em termos de autonomia, quer de uma crian¢a quer de todo o grupo, esta passa pela
apropriagiio quer do tempo quer do espago, ¢ constitui a base em que se aprende a
escolher, a preferir, a tomar decisdes e a encontrar os critérios e as razdes para as nossas
escolhas e para as nossas decisdes. Esta construgéo da autonomia implica a capacidade

de cada um e de todos de irmos, a pouco € pouco, assumindo responsabilidades.

Este processo de desenvolvimento pessoal e social decorre de uma partilha do poder
entre o educador e as criancas. “4 participagdo democrdtica na vida do grupo é um

meio fundamental da formagdo pessoal e social”. (Ministério da educagdo, 1997, p:53)

Esta participagdo vai permitir a construgdo da autonomia colectiva que passa pela
organizagfio social participada em que as regras sdo elaboradas e negociadas entre
todos, siio entendidas pelo grupo que se compromete a aceitd-las.. As tarefas sfo
decididas em grupo e permitem o bom funcionamento do mesmo, séo distribuidas por
todos, onde ha colaboragéio para o bem-estar de cada um e do grupo. Estas sdo vivéncias
de valores democraticos, tais como a participagdo, a justica, a responsabilidade, a
cooperacio. No entanto, esta participagio ndo passa apenas por uma organizago social
do grupo, mas encontra-se presente em todo o processo de aprendizagem, em que as
criangas sdo consultadas sobre a organizagdo do tempo e do espago, tomam a iniciativa
das actividades, colaboram nas propostas do educador e das outras criangas, cooperando

em projectos comuns.

Ao vivermos em grupo estamos sujeitos ao confronto de opinides e & resolu¢do de
conflitos o que permite uma primeira tomada de consciéncia que existem valores
diferentes, o que vai suscitar a necessidade de debate e de negociagBes, de forma a
proporcionar atitudes de tolerincia, de compreensio pelo outro, de respeito pela
diferenga. A aprendizagem destes valores implica que o educador respeite cada crianga
¢ a sua cultura individual. Ao interagirmos com o outro, que ¢ diferente, permite-nos ter

consciéncia de nés proprios em relagéo ao outro.
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A todo este processo chamamos o desenvolvimento da identidade. Este
desenvolvimento passa pelo reconhecimento das caracteristicas individuais e pela
compreensdo das capacidades e limitagdes proprias de cada um, sejam elas quais forem.
Este respeito pela diferenca vai valorizar a diversidade de contributos individuais que
favorecem o enriquecimento do grupo, favorece a construgdo da identidade, a auto-
estima e o sentimento de pertenca, facilitando o desenvolvimento colectivo. Ao
reconhecer lagos de pertenca social e cultural, ao respeitar outras culturas também

estamos a desenvolver a nossa identidade.

Nio estamos a falar se ndo da educagio multicultural. “A aceitacdo da diferenca sexual,
social e étnica é facilitadora da igualdade de oportunidades num processo educativo
que respeita diferentes maneiras de ser e de saber, para dar sentido a aquisi¢do de
novos saberes e culturas.” (Ministério da educagdio, 1997, p:55). A igualdade de
oportunidades entre homens e mulheres, entres individuos de diferentes classes sociais e
étnicas é construida numa perspectiva multicultural. N&o so s6 as diferentes vivéncias
que se proporcionam, a propria organizagio do espago ¢ dos diferentes materiais que
existem numa sala de jardim-de-infincia é fundamental para a tomada de consciéncia
dos valores espirituais e éticos. “Por isso, se acentua a importdncia de que o ambiente
educativo da sala e da institui¢do — equipamento, materiais, decoragdo — corresponda
a critérios éticos que favoregam a educagdo do gosto.” (Ministério da educagdo, 1997,
p:55).

A educagfio estética, partindo daquilo que ¢ o contexto educativo da .educagfo pré-
escolar, esti sempre presente na maneira como se contacta com as diferentes formas de
expressao artistica. O contacto com o meio envolvente, com a cultura ¢ com a natureza
permite s criangas constatar beleza em diferentes contextos e situagdes. A educagéo
estética estd relacionada com a 4rea de conhecimento do mundo, pois temos varias

perspectivas do mundo estético.
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Por ultimo falamos da educagio para a cidadania, baseada na aquisi¢io do espirito
critico e na interiorizagiio dos valores, pressupde conhecimentos e atitudes que podem
iniciar-se na educagfio pré-escolar a partir da abordagem de temas transversais tais
como: “a educagdo multicultural, educagdo sexual, educagdo para a saude, educagdo
sexual, educacdo para a prevengdo de acidentes, educagdo do consumidor.”
(Ministério da Educagdo, 1997, p:56). Também aqui ha um relacionamento com a area

do conhecimento do mundo.

A organizagio democratica de um grupo constitui a base da 4rea de Formagio Pessoal e
Social. Esta 4rea integra todas as outras areas de conteudo da Educagéo Pré-Escolar,
pois est4 relacionada com a forma como a crianga se relaciona consigo propria, com 0s
outros e com o mundo que a rodeia, num processo que implica o desenvolvimento de
atitudes e de valores, atravéssando a area das Expressdes e da Comunicagdo com. 0s
diferentes Dominios e a 4rea do Conhecimento do Mundo, num processo onde toda se

articula entre si. (Ministério da Educagéo, 1997).

O papel do educador

De acordo com a Lei - Quadro da educagio pré-escolar, compete ao educador
“estimular o desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, desenvolvimento que implica favorecer aprendizagens significativas e
diferenciadas.” A crianga ¢ um pequeno ser com capacidades, necessidades, age a sua

maneira € com um ritmo proprio.

Estabelece ligagdes predominantemente afectivas, expressa as suas opinides de forma
muito franca e espontinea e ainda estd muito ligada aos seus pais. Centra-se em si
propria, expressa espontaneamente os seus desejos, os interesses, os sentimentos e as

emogdes e sente uma necessidade de agir.
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Cada grupo de criangas deve ser mais que um simples conjunto de individuos até
porque cada crianga ¢ um elemento desse grupo, com os seus proprios valores, com as
suas vivéncias que importa valorizar. Ao estabelecermos uma relagio individualizada
com cada uma das criangas estamos a facilitar a sua insergfo no grupo e a possibilitar a
relagio com outras criangas. Isto implica a criagdo de um ambiente seguro onde cada

uma se conhece e se sente valorizada.

Sendo um dos objectivos da educagdio pré-escolar o promover o desenvolvimento global
da crianca, cabe ao educador o papel de proporcionar situagbes que despertem a
curiosidade, incentivem o pensamento e a ac¢do, encorajar a procura de novas solugdes,
ultrapassar as dificuldades. Deve propor jogos que estimulem a imaginago, organizar
actividades, dentro e fora do jardim-de-infincia, de forma a complementar os
conhecimentos. Todos os dias somos confrontados com normas, regras, valores com 0s
quais nos identificamos, porque ja os adquirimos e sio parte de nds. Este processo de
aquisigiio prolonga-se pela vida fora, comega desde cedo e constitui o suporte para toda

a vida, enquanto ser social.

Numa fase inicial a crianca nfo tem a nogio exacta do bem e do mal e tende a agir de
acordo com as suas necessidades e os seus desejos. Ainda nfo aprendeu a levar em
conta os outros, que também tém necessidades e desejos, muitas vezes diferentes dos
seus. Comega entfio a construgdo de regras como forma de “regular” a vida da crianca.
Estas regras sdo gradualmente assimiladas e interiorizadas, sdo fundamentais para o
desenvolvimento da autonomia, do sentido de responsabilidade. Tal como refere

Dewey: “Ensinamos mais com aquilo que somos do que com o que dizemos.”

Como refere Formosinho (1998), “A forma como educamos as nossas criangas e as
oportunidades que lhes criamos sdo decisivas para a vida actual da crianga e para a
vida futura do cidaddo que vai emergindo, portanto, para a construgdo da sociedade de

amanhd.” (p:8).
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I1 - METODOLOGIA

O que se investiga

Com a escolha deste tema para o nosso projecto de dissertagdo encontramos desde logo
um ponto de interesse: a questdio dos valores. Que valores estdo presentes no nosso
ensino? Quais os valores que as nossas criangas transportam do seu meio familiar e que
condicionam e influenciam toda uma prética pedagdgica didria de um educador? E
quando falamos de criangas muito pequenas, em idade pré-escolar, entre os trés e os seis
anos? Que valores importam fazer emergir? O que serd mais importante para os pais: a

matematica, a leitura e a escrita ou a transmiss3o de determinados valores?

Sdo estas as questdes que estio na origem do nosso estudo de caso e foi a partir delas
que encontrdmos aquelas que sdo as hipSteses do projecto. Como hipoteses gerais

temos:

- Os valores que as criangas transportam dos seus contextos familiares influenciam a

pratica pedagégica de um jardim-de-infancia?

- Os valores inscritos no projecto educativo de um jardim-de-infancia influenciam os

valores pré-existentes nas criangas?

A partir das hipéteses acima referidas definimos o que chamamos de hipéteses

especificas: )

- Ha valores que, estando mais presentes na vida pessoal de um educador de infancia,

influenciam em maior escala a pratica pedagégica?

- Ha contextos familiares diferentes o que implica que existam valores diferentes entre

as varias criangas de uma mesma sala de jardim-de-infancia?
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Destas duas hipéteses extraimos informagdes que ndo podemos esquecer: quais as
primeiras aprendizagens da crianga, qual a educagio que recebeu no seio familiar e que

lhe transmitiu um sem numero de valores.

Estes valores sfo muitas vezes diferentes daqueles que as outras criangas possuem € que
vai encontrar aquando da sua entrada no sistema escolar. Como ja referimos
anteriormente 0 nosso exemplo, enquanto educador de um determinado grupo de
criangas, é muitas vezes fundamental, somos a “fotografia” que estd mais ao alcance, o

seu modelo, aquele que influencia.

O préximo passo, que temos pela frente € a definigio das varidveis do nosso estudo.
Estas vdo nos ajudar a atingir os objectivos propostos na Introdugio. Como variavel

dependente definimos: .

- Os valores do contexto familiar de cada crianga.

A variavel independente sera:

- Os valores inscritos no projecto educativo de um jardim-de-infancia.

Estas variaveis, assim como as hipoteses s3o o ponto de partida para a construgdo no
pré-questiondrio, que foi aplicado a dez pessoas que ndo faziam parte do universo do

nosso estudo e posteriormente do questionario final.
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Os Sujeitos do estudo

A opgio pela escolha dos sujeitos do estudo foi essencialmente particular. Como no ano
lectivo 2005/2006 ficamos colocados na EB1/JI da Bela Vista, Santa Iria de Azobia,
resolvemos escolher um local de estudo mais proximo do local de trabalho do que do
local de residéncia (Evora). A escola acima referida possui duas salas de jardim-de-
infancia e nove do ensino basico. Por uma questo de ética profissional a sala escolhida
para objecto de estudo ndo foi a nossa, mas sim a outra existente, a denominada sala A,

ou os meninos dos bibes azuis.

Esta escola pertence ao concelho de Loures, mas encontra-se muito mais proxima de
Lisboa. E uma érea residencial, mas onde existe um forte desenvolvimento industrial.
Santa Iria é hoje um dos muitos dormitérios de Lisboa, a maioria da populagéo trabalha
nessa cidade. Estd muito bem servida de transportes publicos, com uma vasta rede de
autocarros ¢ de comboios. A organiza¢do -por parte de Portugal da EXPO 98

proporcionou uma melhoria das condi¢des desta autarquia e um forte desenvolvimento.

N3o nos foi dificil entregar os inquéritos aos pais, pois devido aos horérios do Jardim de
Infancia, as criangas entram & mesma hora da educadora o contacto com os mesmos foi
facilitado, o que permitiu a entrega em méo e pessoalmente a todos, acompanhado com
a respectiva explicagdo do que se pretendia. Também com a recolha nfo tivemos
dificuldade.

A sala em estudo tem vinte criangas, ao contrario das vinte e cinco previstas,
beneficiando da redugio do nimero de alunos devido & deficiéncia de uma delas que
apresenta paralisia cerebral. Todas as criangas frequentam pela primeira vez o jardim-
de-infancia, com excep¢do da crianga com paralisia cerebral que ja frequentou no ano
anterior. Relativamente & idade das criangas, quinze t€m cinco anos, quatro com quatro
anos. A crianga com deficiéncia ja tem seis anos. A maioria das criangas do estudo
esteve até a data de ingresso na escola aos cuidados de avos € apenas quatro

frequentavam antes a creche, em instituicdes particulares. Uma delas esteve numa ama.
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De todas elas, apenas cinco ficardo no pré-escolar no ano lectivo de 2007/2008, todas as
outras transitarfio para o 1° ciclo do ensino bésico. A crian¢a com paralisia ja pediu o
primeiro ano de adiamento para a entrada no 1° ciclo. Nesta sala existe um casal de

gémeos do sexo feminino.

Em relagfo aos pais, decidimos passar os inquéritos aos dois progenitores, mesmo no
caso de pais divorciados. Apenas a uma das criangas foi passado um s6 inquérito, pois

vive s6 com a mie. Desta forma o leque de respostas acaba por ser maior.
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A recolha de dados — o Inquérito

Para efectuar a recolha de dados optamos pelo método do inquérito. Fizemos esta
escolha devido as dificuldades que presidiam as outras metodologias e também porque
na andlise da literatura encontramos estudos similares em que a metodologia usada ¢ o
inquérito. A elaboragdio do mesmo deve-se também ao facto de nfo possuirmos nenhum
outro instrumento que permitisse a operacionalizagdo e a avaliacdo da tematica

escolhida.

Ao optarmos pelo questionario corremos alguns riscos. As respostas a este tipo de
instrumento nem sempre sdo a tradugfo da realidade. Qualquer questionario consiste na
colocagio de uma série de perguntas, a um conjunto de inqueridos, que geralmente € o
representante de uma dada populagdio. Estas questdes sdo relacionadas com a situagéo
social, profissional ou familiar, com as suas opinides, a sua atitude em relacfo a op¢des
ou a questdes humanas e sociais, com as expectativas, o nivel de conhecimento ou de
consciéncia de um certo conhecimento ou problema. Pode ainda dizer respeito a outro

qualquer ponto de interesse do investigador. (Quivy, 1988).

O inquérito por questiondrio de perspectiva sociolégica (que foi a nossa escolha)
distingue-se da simples sondagem de opinidio pelo facto de visar a verificagdo de
hipéteses tedricas ¢ a andlise das correlagdes que essas hipéteses sugerem. Devido a
isso, os inquéritos sdo mais elaborados e consistentes que as sondagens. Dado o grande
ntmero de pessoas que se interrogam e o tratamento quantitativo das informagdes que
se segue, as respostas a maior parte das questdes sdo pré-codificadas. Por isto, os
entrevistados devem obrigatoriamente escolher as suas respostas entre aquelas que lhes

sdo formalmente expostas.
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O questiondrio por nés construido é de “administra¢do directa”, pois é o proprio
inquerido que o preenche. (Quivy, 1988). Para este autor o uso do questionario tem

vantagens e desvantagens. As vantagens s3o:

-“A possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por

conseguinte a numerosas andlises de correlagdo.

- O facto de a exigéncia, por vezes essencial, de representatividade do conjunto dos

entrevistados poder ser facilmente satisfeita através deste método.” (p:191).

Relativamente as desvantagens podemos referir a “superficialidade das respostas, os
resultados apresentam-se muitas vezes como simples descrigbes, desprovidas de

elementos de compreensdo penetrantes.” (p:191).

Ao fazermos este estudo pretendié.mos conhecer os valores que os pais procuram
transmitir aos seus filhos € se o projecto educativo do jardim-de-infancia vai ao
encontro desses mesmos valores. Construimos como instrumento de recolha de dados
um inquérito com quarenta e oito questdes (talvez um pouco extenso), em que
procurdmos “encaixar” aqueles valores que para os vérios autores estudados si0
valores base. De Marques (2002) retirimos os nove que o autor identifica como
“Valores bdsicos, virtudes de sempre” (p:77). SHo eles a temperanga, a generosidade, a
obediéncia, a gratiddo, a hberdade a verdade, a afabilidade, a liberalidade, aequldade a
coragem, a paciéncia, a perseveranga e a justica. Em Patricio (1993) encontramos os
restantes valores que também, enquanto seres humanos, julgamos importantes: a

amizade, o amor, a autonomia, a autoridade e a realizagfo pessoal.

Porém, nio foi facil a construgdo deste nosso instrumento. Apdés muita pesquisa €
analise de varios autores, de teses e trabalhados relacionados com o estudg de valores,
verificdmos que a tematica dos valores no pré-escolar ainda € muito recente. Ao longo
do percurso encontramos muitos inquéritos relacionados com os jovens do ensino
secundério e universitario, as suas aspiragdes e valores, mas relativamente as criangas

entre os trés e os quatro anos ja no se verifica o mesmo.
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Por isso compildmos varias questdes retiradas de varios inquéritos diferentes, de varios
autores e tentdmos construir 0 nosso proprio instrumento de trabalho. Procurdmos
colocar as questdes de forma clara, e intercald-las consoante os varios valores que

pretendiamos trabalhar, para que ndo houvesse a tendéncia de responder aleatoriamente.
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A analise de dados

A Construgo Axiologica do Jardim de Infancia

Para analisamos os nossos questionarios usamos os quadros dos valores implicitos

identificados por Marques (2002). Para este autor sdo: “um conmjunto de virtudes de

sempre que necessita de ser incorporado no programa educativo escolar.” Estas

virtudes de sempre nfo sdo mais que os valores basicos de qualquer sociedade.

Apresentamos de seguida o quadro relativo aos valores implicitos e as questSes

correspondentes. De forma a nfo emitirmos juizos sobre os vérios valores aqui

presentes, decidimos ordenar os valores pela sua ordem alfabética.

Valores implicitos Questdes
Afabilidade 14-16-17-24
Coragem 2-18-31-32-45
Equidade 4-9-11-21-30-36-46
Generosidade 3

Gratiddo 15

Justica 4-7
Liberalidade 9-11-48
Liberdade 21-37-44
Obediéncia 5-22-28-30
Paciéncia 2-6-10
Perseveranca 1-6-18-31-43
Temperanga (moderagéo) 12-27-34
Verdade 1-19
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Para além dos valores acima referidos e que foram identificados por Ramiro (2002),
entendemos que existem outros que também sfo importantes e que também fazem parte

da sociedade. (Patricio, 1997)

Valores implicitos Questdes

Amizade 5-41-48

Amor 10-16-20-23-26-33-39
Autonomia 4-23-25-30-42
Autoridade 3-5-8-13-20-33-40-46
Realizagdo Pessoal 2-35-38

Relagbes Sociais 4-9-14-17-29-47

O nimero de alunos da sala como ja referimos anteriormente ¢ de vinte criangas.
Definimos ministrar questionarios aos dois progenitores: pai e mae. Todas as criancas
vivem com os respectivos progenitores, com excep¢do da crianga com paralisia
cerebral, que ¢ filho de mée solteira e que ndo tem qualquer contacto com o pai. De
salientar que uma das criangas é adoptada mas este facto ainda ndo ¢ do seu
conhecimento. Por todas estas razdes deveriamos ter passado quarenta questiondrios no
total. Como ja indicamos ha um casal de gémeas na sala, logo dos quarenta
questionarios passariamos a trinta e oito. Se retirarmos o questionério que seria entregue
a crianga que ¢ filha de mie solteira, encontramos um novo total de trinta e sete
. possiveis. Aquando da recolha das respostas verificiamos que um dos casais nfo nos
entregou 0s seus questionarios e mesmo depois de insisténcias néo o conseguimos. Dai

o total definitivo ser de trinta e cinco respostas e é esse 0 nosso universo de estudo.

Passemos de seguida a uma analise dos dados obtidos. Optamos por analisar as vérias

percentagens de cada resposta, reduzindo os valores a centésima.
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Resultados Parte I (Dados pessoais dos progenitores)

Quadron.° 1 - Sexo

Sexo Masculino Feminino
Respostas 17 18
Percentagens 48,6% 51,4%

Do total de pais inqueridos e que responderam as nossas questdes encontramos mais
respostas do sexo feminino do que do sexo masculino, isto devido ao facto de uma das

criangas viver apenas com a mée e nfo ter qualquer contacto com o progenitor.

Quadron.°2 - Idade

Idade >20 anos Entre 20 e 30 | Entre 30 e 40 | <de 40 anos
anos anos

Respostas 0 7 24 4

Percentagens 0 20% 68.6% 11,4%

Desta questio podemos retirar algumas elagSes. Nenhum dos progenitores tem menos
de vinte anos e a grande maioria tem entre os trinta e os quarenta anos (68,6%). Quatro
dos inquiridos (11,4%) tém idade superior aos quarenta anos € 20% tem entre os vinte e
os trinta anos. Ndo estamos perante pais nem muito novos nem com muita idade, isto

tendo também em conta a idade dos filhos.
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Quadro n.° 3 - Estado Civil

Estado Civil Solteiro Casado Divorciado Viavo Unido de
facto

Respostas 1 30 2 0 2

Percentagens | 2,9% 85,7% 5,7% 0% 5,7%

Em relagdo ao estado civil dos nossos inquiridos optamos por escolher cinco categorias
de possiveis respostas: solteiro, casado, divorciado, viivo e unido de facto. Escolhemos
a ultima op¢do por entendermos que é uma realidade cada vez mais habitual na nossa
sociedade actual. Perante estes dados verificamos que apenas se verifica um caso de
mée solteira (2,9%). Um dos casais vive em unifio de facto e outro esta divorciado. Este
casal divorciado esta em contacto e foi facil aplicar o questiondrio aos dois progenitores.
De referir que nfio existiu qualquer resposta para a hipétese viuvo € que a maioria,

85,7%, é casada.

Quadro n.°4 - Habilitagdes Literarias

Habilita¢des 1° Ciclo | 2° Ciclo | 3° Ciclo | Ensino Ensino
Literarias Ensino Basico | Ensino Basico | Ensino Bisico | Secundério Superior
Respostas 3 1 12 13 6
Percentagens | 8,6% 2,9% 34,3% 37,1% 17,1%

Em termos de habilitagSes literérias que os pais possuem verificamos que existem dois
grupos a destacar. O primeiro grupo de pais que possuem o 3° ciclo do ensino basico
(equivalente ao 9° ano de eséolaridade) que correspondem 34,3% das respostas € o outro
grupo que sdo aqueles que possuem o ensino secundério (equivalente ao 12° ano) que
sio 37,1%, ou seja o valor mais elevado. Estamos perante resultados que nos indicam
que nesta sala cerca de 71,4% dos pais possuem a escolaridade obrigatéria e que
juntando os pais que terminaram uma licenciatura (17,1%) temos um total de 54,2% dos
pais que concluiram o 12° ano.
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De salientar que dos trinta e cinco entrevistados, apenas trés (correspondente a 8,6% das
respostas) possuem apenas o 1° ciclo do ensino basico, o que equivale ao 4° ano de

escolaridade e um dos progenitores possui o 6° ano (2° ciclo do ensino basico).

Quadro n.° 5 - Profissdo

Profissio Desempre | Chefe de | Técnmico Escritord- | Doméstic | Adminis- | Técnico Engenhei-
-gado equipa comercial | rio a trativo Superior ro
Respostas 6 3 5 2 1 4 5 1

Percentagens | 17,1% | 8,6% | 14,2% |5,7% |2,9% |11,4% |142% |2,9%

Profissdo Empresi- | Operador | Docente | Pedreiro Advogado | Padeiro
rio maiquinas
Respostas 1 2 2 1 1 1

Percentagens | 2,9% | 5,7% 57% [29% |29% |2,9%

No que 2 actividade laboral dos pais diz respeito encontramos um leque de actividades
muito grande e diferente entre si. Optamos por fazer esta questo aberta para que os pais
identificassem a sua profissdo sem terem alternativas possiveis de escolha. Depois de

analisadas todas as respostas foi possivel construir o quadro acima com as respectivas
profissdes identificadas pelos inquiridos. Verificamos que a maior percentagem de
respostas encontram-se desempregados (seis respostas que equivalem a 17,1% do total
de hipéteses). De seguida com a mesma percentagem temos. os técnicos superiores
(todos eles funcionarios publicos) e os técnicos comerciais com 14,2%, o que
corresponde a cinco respostas. Aferimos ainda que 3 pais séo chefes de equipa, dois séo
escriturarios assim como operadores de maquinas e docentes. Com uma resposta
assinalada encontramos um pedreiro, um advogado, um padeiro, um empreséario, um

engenheiro e por fim uma doméstica.
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Quadro n.° 6 - Nimero de filhos

Ntmero de |1 2 3
filhos

Respostas 12 16 7
Percentagens | 34,3% 45,7% 20%

No que diz respeito ao nimero de filhos podemos concluir que nenhum dos casais
inquiridos tem mais de trés filhos. Do total 34,3% tem apenas um filho, 45,7% tem dois
filhos e 20% tem trés filhos.

Quadro n.° 7 - Idade dos filhos

Idade dos | 0-12 Meses 12-36 Meses 3-5 Anos 5-10 Anos >10 Anos
filhos

Respostas 5 11 22 20 7
Percentagens 7,7% 16,9% 33,8% 30,8% 10,8%

Relativamente & idade dos filhos e levando em conta as respostas obtidas, construimos o
quadro acima com os valores apresentados: entre os zero € os doze meses, entre um €
trés anos, entre os trés e os cinco anos, entre os cinco e os dez anos e com mais de dez
. anos. Assim, verificamos que a resposta que tem mais escolhas é a da idade
compreendida entre os trés e os cinco anos (33,8%), o que corresponde a idade pré-
escolar. Segue-se o grupo etdrio entre os cinco € os dez anos com vinte respostas
(30,8%). O grupo que apresenta o valor menos elevado é o correspondente aos bebés
com 7,7%, isto €, com cinco respostas. Logo depois encontramos a faixa etéria com
mais de dez anos, com sete respostas. De salientar que neste grupo a idade superior € de
dezoito anos. Por Gltimo temos as criangas com idades compreendidas entre os doze e

os trinta e seis meses com valores de 16,9%.
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Quadro n.° 8 - Sexo dos filhos

Sexo Masculino Feminino
Respostas 26 39
Percentagens 40% 60%

Tal como acontece com todos os estudos actuais, também no nosso se verifica que o
numero de criangas do sexo feminino (60%) é superior ao nimero relativo ao sexo
masculino-(40%).
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Resultados Parte 11

Passamos de seguida 3 analise da segunda parte do nosso extenso questionario. Tal
como referimos anteriormente resolvemos associar a cada questdo um ou mais valores e
o que pretendemos tentar saber é se existe uma valoragfo ou ndo de uns valores em
detrimento de outros. Ndo pretendemos de forma alguma fazer juizos de valor, apenas

constatar factos a partir das respostas conseguidas.

1 - Respeito as opinides do meu filho e encorajo-o a exprimi-las.

Quadron.° 9 - Valor implicito: Perseveranca - Verdade

Discordo muito Discordo Néo concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 1 2 21 11

Percentagens | 0% 2,9% 5,7% 60% 31,4%

Nesta questdo encontramos dois valores implicitos: a perseveranca e a verdade.
Podemos verificar que a maioria dos pais entende como € importante, os filhos dizerem

a verdade e a serem perseverantes na procura dessa mesma verdade.

Dos trinta e cinco pais inquiridos vinte e um concorda com o acima referido, o que
corresponde a 60% das respostas e 31,4% concorda mesmo muito. Apenas uma resposta
ndo estd de acordo com esta questdo, ou seja, 2,9%. Se por um lado no pélo negativo
temos esses 2,9%, se juntarmos as respostas do p6lo mais positivo encontramos o valor
de 91,4%, o que nos leva a poder fazer a afirmagéo inicial. De referir que 5,7% dos

progenitores possuem uma posi¢cdo neutra sobre esta questéo.
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2 — Encorajo o meu filho a fazer sempre o seu melhor.

Quadro n.° 10 - Valor implicito: Coragem — Paciéncia — Realiza¢io Pessoal

Discordo muito Discordo Nao concorde/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 16 19
Percentagens | 0% 0% 0% 45,7% 54,3%

Para a segunda questéo escolhemos como valores implicitos a coragem, a paciéncia e a
realizagdo pessoal. A coragem por razdes Obvias, sO6 com ela se atinge os nossos
objectivos, a paciéncia pela mesma razio ¢ a realizagdo pessoal porque ao fazermos o
nosso melhor sem duvida que ficamos realizados enquanto seres humanos. Parece qﬁe
esta também ¢ a opinifio dos pais entrevistados, ja que todos eles optaram pelo pélo
mais positivo da questdo, escolhendo as op¢Ses concordo e concordo muito, nenhum
deles escolheu as opgdes mais negativas ¢ nem mesmo a neutra. 54,3% dos pais
concorda muito com a nossa questdo e 45,7% concordam. Para estes ‘pais ¢ muito

importante que os filhos tentem fazer sempre o seu melhor.

3 — Os desejos do meu filho estio sempre 2 frente dos meus.

Quadro n.° 11 - Valor implicito: Generosidade - Autoridade

Discordo muito Discordo ' N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 ' 8 14 12 1
Percentagens | 0% 22,8% 40% 34,3% 2,9%

Os valores implicitos nesta terceira questio sdo a generosidade e a autoridade. E preciso
sermos generosos para colocar os desejos dos outros a frente dos nossos mas ao mesmo
tempo néo 'p.erdermos a nossa autoridade. Em relagfio s respostas obtidas encontramos
valores muito diferentes e quase todas ds hipéteses foram utilizadas. -
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A resposta que teve mais escolhas foi exactamente aquela que é mais neutra, o ndo
concordo/nem discordo, com catorze respostas das possiveis trinta e cinco. Segue-se a
indicagdo concordo com 34,3% dos progenitores a escolherem esta op¢do. No p6lo mais
positivo, o concordo muito héa a escolha de um dos pais e oito escolherem a resposta
mais negativa, o discordo. Podemos dizer que neste caso ndo ha uma unanimidade por
parte dos pais e mesmo fazendo a soma do lado mais concordante, o que da 37,2%, ndo

obtemos uma maioria. O lado mais discordante tem 22,8% das respostas.

4 — Ajudo o meu filho quando se zanga com as outras criancas.

Quadro n.° 12 - Valor implicito: Equidade — Justica — Autonomia — Relagdes Sociais

Discordo muito Discordo Ndo concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 0 10 21 4

Percentagens | 0% 0% 28,6% 60% 11,4%

Para esta questdio escolhemos como valores implicitos a equidade, a justica, a
autonomia e as relagles sociais. A escolha foi esta porque ao ajudarmos alguém a
resolver os seus problemas estamos a permitir que exista equidade e justica para ambas
as partes. Por outro lado também ajudamos a desenvolver a autonomia e a proporcionar
a melhoria das relagGes sociais. Em relagdo aos resultados obtidos, verificamos que
todas as respostas recaem sobre o p6lo mais positivo e sobre uma posi¢io mais neutra.
Para a escolha concordo temos um total de 60%, o que equivale a vinte e uma respostas
das trinta e cinco possiveis. Para a opgdo concordo muito encontramos quatro respostas,
o que significa 11,4% do nosso total. De referir que dez dos progenitores possui uma
posi¢do neutral neste aspecto, ou seja, nfo concordam nem discordam que seja muito

importante ajudar os filhos aquando das suas pequenas zangas com 0s outros pares.
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Discordo muito Discordo Niio  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 1 8 11 13 2
Percentagens | 2,9% 22,9% 31,4% 37,1% 5,7%

Os valores implicitos nesta questfio sfo trés: a obediéncia, a amizade e a autoridade.
Quando nos zangamos com alguém muitas vezes é numa tentativa de impor a nossa
autoridade sobre essa mesma pessoa. Outras vezes apenas tentamos mostrar 0 nosso
ponto de vista e uma tentativa de chegar a um acordo com o outro. Mais uma questio
em que todas as escolhas obtiveram respostas. Ndo podemos dizer que existe uma
maioria de respostas para determinado item e isso também n#io ocorre quando fazemos a
jungdo dos dois pélos negativos e dos dois pdlos positivos. A soma do pélo negativo é

de 25,8% e a soma do poélo positivo é de 42,8%.

Destes dados podemos dizer que o pdlo positivo recebe mais respostas que o pélo
negativo, ou seja, hd mais progenitores a entenderem que € importante fazer ver aos
filhos as suas opinides e se for preciso zaﬁgarem-se com eles. N&o podemos esquecer
que onze dos trinta e cinco pais nfio possuem uma posigio definida em relagfio a esta

questao.
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6- Espero que o meu filho, frente a um problema, consiga resolvé-lo.

Quadro n.° 14 - Valor implicito: Paciéncia — Perseveranca

Discordo muito Discordo Ndo concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 16 19
Percentagens | 0% 0% 0 % 45,7% 54,3%

Em relac8io a esta terceira questdo do nosso questiondrio, encontramos como valores
implicitos a paciéncia e a perseverancga. E porqué estes valores? Entdo o que € preciso
para fazermos face a um determinado problema senfio a paciéncia e a perseveranga? E
pela andlise das respostas dos nossos inquiridos verificamos que os pais tém a mesma
opinido. A totalidade dos pais concorda com esta afirmagfo situando as suas respostas
entre o concordo € o concordo muito, sendo inclusive este o valor que obtém o valor

mais elevado, com 54,3%.

7 — Castigo o meu filho, deixando-o sozinho numa divisio da casa, que nio aquela onde eu estou.

Quadro n.° 15 - Valor imph’cito: Justica

Discordo muito Discordo Nio  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 9 10 5 10 1
Percentagens | 25,7% 28,6% 14,2 % 28.,6% 2,9%

Esta era uma das questdes que a partida iria trazer resultados muito diferentes entre os
pais. Sabemos por experiéncia propria que tudo o que envolve castigos quer fisicos,

quer psicoldgicos € sempre motivo de varias discussdes. O valor que estd implicito

nesta questdo € a justica.
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Sera que estamos a ser justos quando aplicamos aos nossos filhos esta forma de
castigar? Também os progenitores entrevistados possuem as suas dividas sobre isso
mesmo? Tal como podemos analisar, a opgdo discordo e a opgdo concordo, apresentam

os mesmos valores 28,6%, que correspondem a 10 respostas.

A op¢éo neutra obtém cinco respostas, com 14,2%. No entanto de efectuarmos a soma
do pdlo negativo vamos ter 54,3% e se somarmos o p6lo positivo temos 31,5%. Desta
forma podemos concluir que a maioria dos pais que inquirimos ndo concorda com o

castigo de base a nossa questfo.

8 — Vigio sempre aquile que o meu filho come.

Quadro n.° 16 - Valor implicito: Autoridade

Discordo muito Discordo Niio  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 29 6
Percentagens | 0% 0% 0% 82,9% 17,1%

Eis que estamos perante mais uma daquelas questdes que ndo suscita muitas davidas de
resposta por parte dos pais. E sabido que a maioria se preocupa como bem-estar dos
seus filhos e nesse bem-estar estd quase sempre incluido o tema da alimentagfio. E
muitas vezes o momento da refei¢io ¢ um momento onde a autoridade dos pais mostra a
sua forga (e outras vezes ¢ o contrario que acontece...). Perante o quadro sé podemos
verificar .que a totalidade dos pais se preocupa com a alimentac;éo que os filhos fazem,
no entanto a esmagadora maioria (82,9%) ndio demonstra uma preocupagio extrema em

relacdio a esse facto, apenas 17,1% o faz.
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9 — Niio permito que o meu filho veja criancas de outro sexo nuas.

Quadro n.° 17 - Valor implicito: Equidade — Liberalidade — Rela¢Ges Sociais

Discordo muito Discordo Nio concorde/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 3 23 6 2 1

Percentagens | 8,6% 65,7% 17,1% 5,7% 2,9%

As questSes relacionadas com o sexo levantam sempre algumas reticéncias por parte
dos pais ¢ temos que ter cuidado na forma como as colocamos pois nem todos reagem
da mesma forma e com a mesma frontalidade. Os valores implicitos nesta nossa questéo
sdo: a equidade, a liberalidade e as relagdes sociais. Ao escolher a equidade tentamos

que se entenda que somos todos iguais, tendo em conta as diferencas de cada um.

A liberalidade e as relagdes sociais estdo relacionadas com o modo como encaramos 0s
outros e nos relacionamos com ele. Mais uma questio onde nfio existe consenso de
resposta e onde todos os itens obtiveram escolha. A maioria dos pais permite que os
seus filhos vejam outras criangas nuas (65,7%) e 8,6% dos pais ndo se mostra mesmo
nada preocupado com este facto. Seis dos trinta e cinco progenitores inquiridos
apresenta uma posi¢io neutra e 8,6% ndo concorda que os seus filhos tenham contacto
com outras criangas nuas, sendo que apenas um néo concorda mesmo nada com isso.
Podemos dizer que estamos perante um grupo de pais em que a maioria € liberal no que

diz respeito & sexualidade dos filhos.
10 — Devemos confortar e compreender uma crianga quando ela esti com medo ou preocupada.

Quadro n.° 18 - Valor implicito: Paciéncia - Amor

Discordo muito Discordo Nido concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 0 1 11 23

Percentagens | 0% 0% 2:9% 31,4% 65,7%
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Os valores que estdio implicitos nesta décima questdo sdo o amor e a paciéncia. Quando
temos medo ou receio de algo, nada melhor do que o amor daqueles que nos séo
queridos. No entanto muitas vezes temos que ter paciéncia para lidarmos com os medos
e com os receios dos outros. Relativamente a leitura do quadro apresentado, podemos
conferir que todos os pais entrevistos, excepto um deles, concorda que ¢ importante
conformar e compreender os nossos filhos quando estdo perante uma situagdo dificil. O
progenitor acima mencionado tem uma posi¢@o neutra, ndo concorda nem discorda. A
maioria dos pais, 65,7%, concorda muito com a afirmagfo da questdo colocada. Desta
forma vemos que os pais se preocupam com os seus filhos e tentam mostrar-lhe 0-amor

€ a preocupagio que sentem por eles.

11 — Tento manter o meu filho afastado de outras criancas ou de outras familias com valores

diferentes dos meus.

Quadro n.° 19 - Valor implicito: Equidade - Liberalidade

Discordo muito Discordo Nido concordo/ | Concordo Concordo muito
- nem discordo
Respostas 12 17 5 1 0
Percentagens | 34,3% 48,6% 14,2% 2,9% 0%

Com esta questdio pretendia-se saber até que ponto os pais aceitam que os seus filhos
tenham contacto ou ndo com outras criangas cujos valores eles' entendam como
diferentes dos seus. Os valores aqui presentes serfio a equidade e a liberdade. Como
podemos ver a partir dos dados obtidos apenas um dos progenitores admite que ndo
concorda que o seu filho conviva com outras criangas com valores diferentes dos seus.
14,2% tém uma posigio neutra. Dos trinta e cinco pais que responderam ao nosso
questionario 29 referem que discordam com a questéio em causa, destes 48,6% discorda
e 34,3% discorda muito. Mais uma vez verificamos que os pais séo liberais e aceitam a

diferenca entre pares.
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12 — Tento impedir que o meu filho se envolva em jogos agressivos ou em que se possa magoar.

Quadro n.° 20 - Valor implicito: Temperang¢a

Discordo muito Discordo Nao  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 2 4 19 10
Percentagens | 0% 5,7% 11,4% 54,3% 28,6%

Ao escolhermos a temperanga como valor implicito nesta questio falamos de
temperanga enquanto moderagfio. Com os resultados obtidos podemos tirar algumas
conclusdes, entre elas que nenhum dos pais autoriza deliberadamente que o seu filho
brinque com jogos perigosos. 28,6% dos progenitores no concorda nada que o seu filho
tenha tais atitudes e 54,3% embora ndo tenham uma posi¢o tdo firme também ndo
concordam. Quatro dos pais optaram pela resposta neutra e apenas dois discordam com

a nossa questio.
13 — O castigo fisico ¢ o melhor método para manter a disciplina.

Quadro n.° 21 - Valor implicito: Autoridade

Discordo Nio concordo/ | Concordo Concordo muito

nem discordo

Discordoe muito

Respostas 6 17 12 0 0

Percentagens 17,1%

48,6%

34,3% 0% 0%

Uma outra pergunta que retrata a questfio dos castigos, agora directamente relacionada
para o castigo fisico. Em termos deste assunto temos que ter algum cuidado quando
analisamos os resultados, se por um lado partimos do principio que os pais respondem
com sinceridade ao questionério, por outro ndo nos podemos esquecer que ha perguntas
do foro mais intimo e que as vezes nfo é facil assumir determinados factos perante
estranhos, mesmo que a confidencialidade esteja garantida. Como todos sabemos, €
assunto de ordem do dia a questdo dos maus tratos, dos castigos fisicos ¢ da sua
proibicsio mesmo por parte dos pais, dai o0 nosso receio em relagio a esta questéo.
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Passemos a analisar as escolhas dos pais. Nenhum dos inquiridos concorda que o
castigo fisico seja o melhor método para a manutencggio da disciplina. 34,3% optou pela
resposta ndo discordo/nem concordo, fazendo assim uma escolha neutra e sem
compromisso. Por outro lado, 65,7% das respostas recaem pela ndo concordéncia com a
questiio colocada, o que faz deduzir que os progenitores néo concordam com os castigos

fisicos como forma de se tingir a disciplina.

14 — Na presenca de outros, o meu filho deve brincar sem fazer barulho, para nio incomodar.

Quadro n.° 22 - Valor implicito: Afabilidade — Relagdes Sociais

Discordo muito Discordo N#o concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 4 17 10 4 0
Percentagens | 11,4% 48,6% 28,6% 11,4% 0%

Na décima quarta questfio volta-se a tocar no aspecto das relagSes que estabelecemos
com os que nos rodeiam e aquilo que esperamos dos nossos filhos perante os outros.
Dai termos escolhido a afabilidade e as relacbes sociais como valores implicitos.
Novamente nfio existe uma maioria para determinada op¢&o, no entanto, quase metade
dos inquiridos, cerca de 48,6%, discorda que seja necessério o filho brincar em siléncio
de forma a nio incomodar os outros. 11,4% discorda mesmo muito desta nossa
afirmacfo. Se fizermos a soma destes dois polos negativos, entfio ai sim, estamos na
presenga de uma maioria: 60% das’ respostas. Resumindo, 60% dos progenitores
entrevistados néo entende que seja imperativo os seus filhos privarem;se das
brincadeiras barulhentas na presenga de outras pessoas. No pdlo oposto encontramos
quatro pais que julgam que esse siléncio ¢ importante e dez opta pela posi¢do mais

neutra. - -
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15 — Faco questio que o meu filho diga sempre se faz favor e obrigado.

Quadro n.° 23 - Valor implicito: Gratidao

Discordo muito Discordo N#io  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 3 32
Percentagens | 0% 0% 0% 8,6% 91,4%

Esta é uma das questdes em que se pode afirmar que existiu uma concordéncia total de
respostas por parte de todos os pais. Todos eles sem excepgdo concordam que €
extremamente importante que os seus filhos sejam gratos e desde cedo aprendam a dizer
obrigado e se faz favor. Tal como ¢& facil de deduzir, o valor que se encontra implicito
na nossa questdo ¢ a gratiddo. Do total de trinta e cinco pais inquiridos, apenas dois ndo

concordam muito com a afirmac¢fo mas nfio deixam de concordar.
16 — Exprimo afecto a0 meu filho com beijos, abragos ou dando-lhe colo.

Quadro n.° 24 - Valor implicito: Afabilidade - Amor

Discordo muito Discordo Nio concordo/ { Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 2 18 15
Percentagens | 0% 0% 5,7% 51,4% 42,9%

Os valores implicitos nesta afirmagfo ¢ a afabilidade e o amor e pretendiamos saber de
que forma os pais demonstram aquilo que sentem pelos seus filhos. Ndo nos podemos
esquecer porém que nem todos nds temos a mesma forma de demonstrar afecto, dai
termos referido que nfo é nosso objectivo fazer juizos sobre as respostas obtidas.
Nenhum dos pais respondeu pela negativa & questdo em causa, todos julgam ser
importante o beijo, 0 toque para demonstrar o quanto se gosta do filho. 5,7% ndo
concorda nem discorda, enquanto 51,4% concorda e 42,9% concorda muito com a

pergunta em causa.
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17 — Tenho em conta as preferéncias do meu filho quando planeio actividades em familia.

Quadro n.° 25 - Valor implicito: Afabilidade — Relacdes Sociais

Discordo muito Discordo Ndo concordo/ | Concorde Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 1 0 18 16
Percentagens | 0% 2,9% 0% 51,4% 45,7%

Esta questio estd relacionada com as relagbes que se estabelecem dentro de cada
familia, com o papel de cada um e com a importincia que damos uns aos outros.
Queriamos saber se os pais pensam naquilo que os filhos gostam, se conhecem os seus
desejos e se os levam em conta na hora de tomar decisdes que implicam toda a familia.
Os valores implicitos sdo a afabilidade e as relagdes sociais. Um dos pais inquiridos diz
que discorda da nossa questdo e que ndo d4 importéncia aos desejos dos filhos quando
escolhem actividades em conjunto. Por outro lado 51,4% entende isso como importante
e 45,7% julga ser mesmo muito importante. Podemos dizer que para estes pais €

fundamental que se tente satisfazer os desejos de todos os membros da familia.

18 — Prefiro que o meu filho n#o se envolva em actividades nas quais nio seja bem sucedido.

Quadro n.° 26 - Valor implicito: Coragem - Perseveranca

Discordo Nao  concordo/ | Concordo Concordo muito

nem discordo

Discordo muito

Respostas 0 21 . |8 s 1

Percentagens | 0% 60% 22,9% 14,2% 2,9%%

A coragem e a perseveranga sdo os valores que estio implicitos na décima oitava
questfio do questionério aplicado aos pais. A escolha aconteceu porque julgamos que €
preciso coragem e perseveranga para participar em actividades em que podemos ser mal

".sucedidos.
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Ao analisarmos os dados verificamos que 60% dos progenitores aceita que o seu filho
participe em actividades que poderfio nfo ser bem sucedidas, ou seja, € importante
tentar ultrapassar algumas dificuldades que se podem deparar no nosso caminho. Temos
no entanto de salientar que nenhum dos pais discordou totalmente com a nossa questéo,
o que pode estar relacionado com o tipo de actividades. 22,9% escolheram as respostas
neutra, como a pergunta se torna um pouco confusa, podera ter sido esse o motivo para
esta escolha, ou entfio nio possuem uma opinifio concreta. Os restantes entrevistados,
seis pais, ndo concorda com o facto de o filho se envolver nas actividades que poderdo

ndo ter sucesso, um deles ndo concorda totalmente.

19 — Encorajo o meu filho a reflectir sobre a acgiio que fez.

Quadro n.° 27 - Valor implicito: Verdade

Discordo muito Discordo N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 0 1 23 11

Percentagens | 0% 0% 2,9% 65,7% 31,4%

A verdade é o valor que se encontra implicito nesta questfo. Sera que devemos ajudar
os nossos filhos a reflectirem sobre os seus actos, sobre as suas ac¢es? Qual a opinifo
dos entrevistados sobre este assunto? E isso que se analisa de seguida. Perante estes
dados podemos afirmar que todos os pais estdo de acordo com a nossa afirmagfo,-
embora um deles ndo concorde nem discorde. 65,7% concorda que o seu filho deva
reflectir sobre as-accdes que pratica e 31,4% concorda muito. Estamos na presenca de

progenitores que encaram a verdade como algo fundamental.
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20 — Gostava que o meu filho nfio crescesse tdo depressa.

Quadro n.° 28 - Valor implicito: Amor - Autoridade

Discordo muito Discordo N#o  concordo/ { Concordo Concordo muito
) nem discordo
Respostas 2. 4 21 7 1
Percentagens | 5,7% 11,4% 60% 20% 2,9%

Esta é uma das questdes que levantou por parte dos pais todo o tipo de respostas. Os
valores que estio implicitos na quest3o s3o o amor e a autoridade. Sabemos que todos
os pais estdio desejosos de ver os seus filhos crescerem, mas ha sempre aquele desejo
secreto de serem sempre bebés e por isso mais dependentes do adulto. A maioria dos
pais escolheu a resposta mais neutra, a hipotese ndo concordo nem discordo, talvez
como forma de ndo se comprometerem, ou mesmo por nio terem uma opinifo concreta.
Verificamos que 20% afirmam que gostariam que os seus filhos ndo crescessem téo
depressa, que se mantivessem pequenos durante mais tempo. Do lado oposto,
encontramos 4 progenitores que preferem que os seus filhos cresgam no ritmo normal,
ndo desejando o prolongamento da infincia. Nos dois pdlos mais opostos, o discordo
muito e o concordo muito encontramos valores similares, um dos pais opta pela segunda

hipédtese e dois optam pela primeira.

21 — A crianca deve ter tempo para pensar, sonhar acordada e até mesmo para nio fazer nada.

Quadro n.° 29 - Valor implicito: Equidade - Liberdade

Discordo muito Discordo Nao concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 2 2 21 10
Percentagens | 0% 5,7% 5,7% 60% 28.,6%
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A primeira questio relativa a este quadro é o porqué da escolha da equidade e da
liberdade com valores implicitos. Qual é o adulto que ndo gosta de ter tempo para
pensar, para sonhar acordado e mesmo para ndo fazer nada? Julgamos que é um desejo
comum a qualquer ser humano. Entdo, porque é que as criancas ndo podem (e ndo
devem) ter também essa oportunidade? E isto mesmo que decidimos perguntar no nosso
questiondrio. E foi exactamente isso que os pais responderam: ¢ importante este tempo
para pensar, para sonhar e mesmo momentos sem fazer nada. 60% concorda ¢ 28,6%
concorda muito com a afirmagfio acima mencionada. De referir que dos trinta e cinco
pais inquiridos apenas dois (0 que equivale a 5,7%), ndo concordam que os filhos

precisem desse tempo e outros 5,7% escolherem a hipétese ndo concordo nem discordo.

22 — E-me dificil castigar o meu filho.

Quadro n.° 30 - Valor implicito: Obediéncia

Discordo muito Discordo Nao concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 7 11 15 2

Percentagens | 0% 20% 31,4% 42,9% 5,7%

Eis uma outra questio que aborda o tema dos castigos, agora sem fazer qualquer
referéncia a que tipo de castigo. O valor implicito é a obediéncia, pois muitas vezes o
castigo é uma forma de tentarmos fazer com que o outro nos obedega. Ao analisarmos
os dados obtidos e fazendo a soma das duas respostas do polo positivo (corncordo ¢
concordo muito), verificamos que o total é 48,6%, ou seja ndo atingimos uma maioria
de pais que assumam ser-lhes dificil castigar os seus filhos. Por outro lado, 20%
reconhece que castiga os seus filhos sem isso lhe causar dificuldade. Onze pais ndo t€m

uma posi¢do definida e optam pela hipdtese mais imparcial.
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23 — Deixo que o meu filho tome decisdes por ele préprio.

Quadro n.° 31 - Valor implicito: Autonomia - Autoridade

Discordo muito Discordo Nao concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 4 10 21 0
Percentagens | 0% 11,4% 28,6% 60% 0%

Esta é mais uma daquelas questdes que aborda o tema do crescimento dos nossos filhos
¢ se estamos preparados para os ver crescer ou ndo. Como valores implicitos
encontramos a autonomia e a autoridade. Autoridade por parte dos pais e autonomia por
parte das criangas. Dos progenitores que inquirimos verificamos que 11,4% néo aceitam
que os seus filhos tomem as suas proprias decisdes. Mas a maioria, 60% entende que
isso é muito importante e concordam com a nossa afirmagfo. Dez pais ndo concordam

nem discordam com a tomada de decisdes por parte dos filhos.

24 — Ndo permito que o meu filho seja indelicado para o professor.

Quadro n.° 32 - Valor implicito: Afabilidade

Discordo muito Discordo N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 17 18
Percentagens | 0% 0% 0% 48,6% 51,4%

Esta questfio, mais do que o assunto da afabilidade, (o valor que estd implicito na
afirmagio) foca o aspecto da educagdo, das boas maneiras, da forma como esperamos
que os nossos filhos se comportem na presenga de estranhos € em especial na nossa
auséneia. Tal como seria de esperar, todos os pais entendem que € importante que o
filho seja delicado, neste caso para com o professor. A maioria julga mesmo que isso €

muito importante, escolhendo desta forma a op¢éo concordo muito.

s
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25 - Preocupo-me com o futuro do meu filho.

Quadro n.° 33 - Valor implicito: Autonomia

Discordo muito Discordo N#io  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 9 26
Percentagens | 0% 0% 0% 25,7% 74,3%

A vigésima quinta questdo € o tipo de pergunta para a qual, e 4 partida, todos esperamos
a mesma resposta: qualquer pai preocupa-se com o futuro do seu filho (para além de se
preocupar com o presente). E muito facil a leitura do quadro: todos os pais concordam
que devemos de nos preocupar com o dia de amanhi e com o futuro dos nossos filhos.
Verificamos que essa ¢ mesmo uma preocupag¢do muito grande para 74,3% dos pais,
que optam pela resposta concordo muito. O valor que estd implicito nesta matéria € a

autonomia que esperamos que as nossas criangas venham a ter um dia.
26 — Tenho tendéncia para mimar demais o meu fitho.

Quadro n.° 34 - Valor implicito: Amor

Discordo muito Discordo Nio concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 6 7 . 21 1
Percentagens | 0% 17.1% 20% 60% 2,9%

O valor implicito na afirmacéo acima referida € o amor. Perante os resultados podemos
retirar algumas conclusdes sobre o facto de os pais entenderam se mimam ou n&o os
seus filhos e se tém consciéncia se esse mesmo mimo é demasiado ou na medida certa.
60% dos progenitores assume que mima demais os seus filhos e um deles concorda
muito com essa realidade. 20% julga que mima na medida certa, pois ndo concorda nem
discorda com a afirmag&o. Como ¢ logico ndo sabemos qual € o conceito de mimo para
cada um dos pais. Ndo podemos deixar de mencionar que 17,1% dos pais pensa que da

aos seus filhos a quantidade de mimo que para eles é a mais necesséria.
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27 — Quando o meu filho se porta mal, falo com ele e tento chegar a um acordo.

Quadro n.° 35 - Valor implicito: Temperang¢a

Discordo muito Discordo Nio  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 2 3 26 4
Percentagens | 0% 5,7% 8,6% 74,3% 11,4%

Ao analisarmos esta questio definimos como valor implicito a temperan¢a, uma vez
mais relacionada com a moderago. Pretendiamos saber se quando os filhos ndo fazem
exactamente aquilo que os pais esperam deles, se posteriormente ha lugar ao dialogo, a
compreensdo do que se passou. Levando em conta as respostas que obtemos podemos
dizer que sim, que h4 lugar para o didlogo e para a compreensdo. Num total de trinta e
cinco pais, trinta diz que tenta falar com o seu filho quando este se porta menos bem,
sendo que 11,4% concorda muito com esta forma de agir. 5,7% ndo permite que exista
este didlogo quando a crianga se porta mal, e ndo concorda com a nossa questdo. Trés
dos progenitores que responderam ao questionario ndo concorda nem discorda com esta

questio.

28 — Tenho confianga que o meu filho se porta bem, mesmo na minha auséncia.

Quadro n.° 36 - Valor implicito: Obediéncia

Discorde muito Discordo N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
. nem discordo
Respostas 0 2 . 9 24 0
Percentagens | 0% 5,7% 25,7% 68,6% 0%

O valor que se encontra implicito nesta questdo ¢ a obediéncia. Serd que os pais
esperam que os seus filhos se portam bem, mesmo quando estéo longe deles? E isso que
vamos tentar descobrir a partir das respostas dos pais. Como seria de esperar 68,6% dos
pais tem confianga que seus filhos se portam bem, mesmo na sua auséncia. N&o se

obtiveram respostds para as opgdes concordo muito e discordo muito. ‘
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Para dois pais ndo existe lugar para a confianga no seu filho, isto €, nfo tém a certeza
que ele se ira portar bem, independente de estar presente ou ndo. A percentagem de pais

que se encontra na posi¢&o mais neutra € de 25,7.

29— Dou ao meu filho um nimero razoavel de fungdes e responsabilidades familiares.

Quadro n.° 37 - Valor implicito: Rela¢des Sociais

Discordo muito Discordo Nido concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 3 16 16 0
Percentagens | 0% 8,6% 45,7% 45,7% 0%

Esta afirmagdo mais que as relages sociais estd relacionada com as relagdes familiares
e com o papel de cada um no seio da sua familia. Assumindo papeis no meio familiar
também estamos preparados para os assumir na sociedade em que estamos inseridos.
Para esta pergunta ndo existe uma maioria de respostas para qualquer item, muito pelo
contrario, vamos encontrar dois.deles exactamente com os mesmos valores. Se por um
lado 45,7% dos pais concorda com a nossa questio, por outro lado os mesmos 45,7%
ndo concorda nem discorda em dar aos seus filhos um razodvel nimero de fungdes e de
responsablhdades familiares. No polo oposto encontramos trés progenitores que

assumem que ndo fornecem mesmo aos seus filhos tarefas e func;oes familiares.
30 — Estabeleco regras estritas e bem organizadas para o meu filho.

Quadro n.° 38 - Valor implicito: Autonomia — Equidade — Obediéncia

Discordo Nio concordo/ | Concordo Concordo muito

nem discordo

Discordo muito

Respostas 0 3 18 13 1

Percentagens | 0% 8,6% 51.4% 37.1%

2,9%
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Esta questio esti ainda um pouco relacionada com a referida na pergunta anterior,
embora o sentido seja um pouco diferente. Aqui nfio estamos a falar de tarefas a
proporcionar aos filhos, mas sim de regras. Pretendemos saber se os pais possibilitam
aos seus filhos regras e de uma forma estrita ¢ bem organizada. Os valores implicitos
aqui s3o a autonomia, a equidade e a obediéncia. A maioria dos pais nfo tem uma
postura completamente definida em relago a esta afirmagéo, ja que 51,4% das respostas
recaem sobre o item ndo concordo nem discordo. Por seu lado treze progenitores
estabelecem regras aos seus fithos. Por fim, 8,6% dos pais ndo estabelece essas regras e

demonstra-o quando ndo concorda com o que lhe é perguntado.

31 — Penso que 3 medida que a crianca cresce deve-se permitir que conheca riscos e experimente

coisas novas.

Quadro n.° 39 - Valor implicito: Coragem - Perseveranca

Discordo muito Discordo N#éo concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 1 5 26 3

Percentagens | 0% 2,9% 14,2% 74,3% 8,6%

Os valores implicitos na trigésima primeira questfio sfo a coragem € a perseveranga. A
escolha recaiu sobre estes valores porque eles sdo necessarios Quando estamos perante
coisas que nos sdo novas e isso acontece a medida que vamos crescendo. E esta também
a opinido de 74,3% dos nossos inquiridos que concordam com a afirmag@o. 8,6%
entende mesmo que é fundamental a crianga conhecer coisas e riscos novos a medida
que se desenvolve e optou pelo item concordo muito. Um dos progenitores possui uma
opinifio diferente dos restantes e assume que ndo concorda que os filhos corram riscos e

experimentem acontecimentos novos. 14,2% possui uma posi¢o imparcial.
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32- Encorajo o meu filho a ser curioso, a explorar e a colocar questges.

Quadro n.° 40 - Valor implicito: Coragem

Discordo muito Discordd N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 4 24 7
Percentagens | 0% 0% 11,4% 68,6% 20%

O valor implicito nesta questio é a coragem e pretendemos saber se os pais entendem
como necessario os filhos serem curiosos, explorem e coloquem questdes. Podemos
deduzir a partir dos dados obtidos, que realmente ¢ importante para os filthos este
processo de descoberta, de crescimento. 68,6% dos pais inquiridos respondeu que
concorda. com a nossa afirmagio e 20% entende mesmo que € efectivamente
fundamental para o desenvolvimento dos filhos serem curiosos ¢ sempre dispostos a
colocarem questdes. Somente quatro progenitores ndo possuem uma opinido concreta e

optaram pela hipotese ndo concordo nem discordo.

33 — Por vezes sinto-me muito ligado ao meu filho.

Quadro n.° 41 - Valor implicito: Amor - Autoridade

Discordo Nio concordo/ | Concordo Concordo muito

nem discordo

Discordo muito

Respostas 0 0 0 21 14

Percentagens | 0% 0% 0% 60% 40%

Estamos na presen¢a de uma questiio que recolbeu uma resposta undnime da parte dos
pais inquiridos. Ao perguntar aos pais até que ponto se sentem ligados aos seus filhos,
estamos a falar do amor que sentem por eles ¢ como assumem a sua autoridade. A
totalidade das respostas recaiu sobre o pdlo mais positivo. 60% dos progenitores
concorda que esta muito ligado ao.'seu filho e 40% cqncorda muito ecom esta afirmag&o.
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34 — Ameaco mais vezes do que castigo o meu filho.

Quadro n.° 42 - Valor implicito: Temperanga

Discordo muito Discordo Nio  concordo/ | Concordo Concorde muito
nem discordo
Respostas 0 1 3 22 9
Percentagens 0% 2,9% 8,6% 62,8% 25,7%

Voltamos uma vez mais a falar de castigos, um assunto ao qual nem sempre ¢ fécil
responder. E nosso objectivo saber se os pais ameagam mais do que aquilo que
realmente castigam. Muitas vezes esta conduta ¢ uma forma de moderar o nosso
comportamento perante determinados aéontecimentos, dai falar-se em temperanga. A
maior percentagem de respostas recaiu no item concordo, cerca de 62,8%, isto €, os pais
preferem ameacgar e s6 depois castigar. OQutro valor importante € o relativo ao item
concordo muito que recebeu 25,7% de preferéncias. Se juntarmos estas duas
percentagens verificamos que um total de 88,5% dos trinta ¢ cinco pais opta por esta
conduta. Apenas um pai objectou esse comportamento e responde que castiga mais do
que ameaga. Por fim, 8,6% dos progenitores escolheram o item ndo concordo nem

discordo.
35 — Encorajo o meu filho a falar dos seus problemas.

Quadro n.° 43 - Valor impHcito: Realizaciio Pessoal

Discordo muito Discordo N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 1 22 12
Percentagens | 0% 0% 2,9% 62,8% 34.3%

Ver os nossos filhos realizados pessoalmente, capazes de partilhar aquilo que sentem,
falar sobre as suas dificuldades, era este o nosso objectivo quando redigimos a trigésima

quinta questfio. E € isso que os pais dos meninos da sala- A do Jardim-de-Infancia da

.

Bela Vista também pretendem. . o
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Verificamos que mais de metade dos pais (62,8%) tem essa mesma opinifio e assinalou
a resposta concordo no seu questionario. Ainda relacionado com este aspecto de
concordancia, 34,3% dos progenitores concorda muito com a necessidade de
encorajarmos os nossos filhos a falarem sobre os seus problemas. Da totalidade dos pais

apenas um respondeu que ndo concorda nem discorda da nossa questdo.

36 — Penso que os filhos ndo devem ter segredos para os pais.

Quadro 1n.° 44 - Valor implicito: Equidade

Discordo muito Discordo Nio  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 1 4 10 20
Percentagens | (% 2,9% 11,4% 28,6% 57,1%

Ao colocarmos esta questfo era nossa pretensdo perceber se os pais véem os seus filhos
como iguais, se existem segredos entre eles. O valor implicito € a equidade. Neste caso
em concreto verifica-se uma maioria para um dos itens, o item concordo muito que
conseguiu 57,1% dos pais. Ao somarmos o item concordo obtemos 85,7% de pais que
pensam que os filhos ndo deveriam ter segredos para com os pais. Verificamos que

apenas um dos pais nfo julga isso importante. 11,4% escolheram a resposta mais

irhparcial.

37 — Receio um dia as perguntas sobre sexo.

Quadro n.° 45 - Valor implicito: Liberalidade

Discordo muito Discordo 1 Ndo concordoe/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 9 23 2 1 0
Percentagens | 25,7% . 65,7% 5,7% 2,9% 0%
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Esta € uma questio que aborda a questfio da sexualidade, mas em termos de futuro e
sobre aquilo que os nossos filhos irdo querer saber um dia mais tarde. S&o aquelas
questdes que todos os pais temem e muitos tentam evitar. No entanto, 65,7% dos pais
inquiridos nfo teme as perguntas e 25,7% ainda possui mais certezas sobre a auséncia
desse medo. Podemos afirmar que dos trinta e cinco pais inquiridos apenas trés tem
medo das futuras perguntas sobre sexo. Destes pais um reconhece, ao escolher a opgéo

concordo, que tem duvidas acerca das questdes de sexualidade no futuro.

38 — Ensino o meu filho a ser responsavel pelo que lhe possa acontecer.

Quadro n.° 46 - Valor implicito: Realizacgfio Pessoal

Discordo muito Discordo Ni#o concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 0 3 28 4

Percentagens | 0% 0% 8,6% 80% 11,4%

O valor que se encontra implicito é a realizago pessoal € mais uma vez o que
esperamos que os nossos filhos sejam no futuro. Podemos verificar que existe um quase
consenso entre os pais que entrevistamos. 91,4% dos progenitores ao educar os seus
filhos tentam que eles se tornem seres responsaveis pelo que lhes possa acontecer no

futuro. Por seu lado, 8,6% ndo tem posicéo definida em relagéo & questéo colocada.

39 — Preocupo-me com a satide do meu filho.

Quadro n.° 47 - Valor implicito: Amor

Discordo muito Discordo Nao concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 0 0 4 31

Percentagens | 0% 10% , 0% 1 11,4% 88,6%
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Colocamos de novo a pergunta: qual € o pai que ndo se preocupa com a saude dos seus
filhos, que n#o tenta que eles estejam sempre bem? Por isso o valor implicito € o amor.
Os pais inquiridos voltam a dar-nos a resposta: todos se preocupam com o bem-estar

fisico dos filhos, optando pelo pdlo mais positivo da questéo.

40 — Ndo permito que o meu filho conteste as minhas opiniGes.

Quadro n.° 48 - Valor implicito: Autoridade

Discordo muito Discordo Nio concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 12 14 8 1

Percentagens | 0% 34,3% 40% 22,8% 2,9%

Perante os dados recolhidos conferimos que os pais apresentam opinides distintas em
relagdo a questdo levantada. Cerca de 40% dos inquiridos escolheu a hipdtese ndo
concordo nem discordo como resposta a nossa pergunta. Doze progenitores indicam-nos
que permitem que os seus filhos argumentem e contestem as suas opinides. No pdlo
oposto temos 25,7% dos pais que assumem que ndo permitem contestagdo por parte dos

seus filhos em relacdo as suas opinides. O valor implicito na questfo € a autoridade.

41 — £ bom para a crian¢a entrar em jogos competitivos.

Quadro n.° 49 - Valor implicito: Amizade

Discordo muito Discordo Nido  concorde/ | Concordo Concordo muito
nem discordo

Respostas 0 1 2 24 8

Percentagens | 0% A 2,9% 5,7% 68,6% 22,8%
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Todos sabemos que vivemos num mundo onde existe muita competitividade, onde
muitas vezes apenas o mais forte é capaz de vencer. Mas, quando nos referimos aos
nossos filhos ha sempre coisas que mudam e nem todos reagimos da mesma maneira. O
que queremos que os pais nos digam ¢é se concordam que os seus filhos participem em
jogos onde exista essa tal competitividade. O valor implicito ¢ a amizade, porque
podemos ser competitivos sem deixar de lado os nossos sentimentos. Uma elevada
percentagem dos pais inquiridos (68,6%) concorda que é benéfico para as criangas
entrarem nesses jogos € 22,8% concorda muito com a nossa questfo. Averiguamos que
apenas um progenitor discorda com a situag@io em causa e dois escolhem a opgéo ndo

concordo nem discordo.
42 - Gosto de ter tempo para mim na auséncia do meu filho.

Quadro n.° 50 - Valor implicito: Autonomia

Discordo muito Discordo Niéo concorde/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 2 4 28 1
Percentagens | 0% 5,7% 11,4% 80% 2,.9%

O wvalor que se encontra implicito na questio acima referida é a autonomia.
Pretendiamos saber se os pais assumem que gostam de ter um tempo s6 para eles, sem
terem a presencga dos filhos. Ao assumiram tal, os pais estdo a dar alguma autonomia
aos seus filhos. A indiscutivel maioria gosta de usufruir desse tempo a sés, falamos de

82,9% dos inquiridos. Apenas dois progenitores respondem que nfo necessitam de ter

tempo para si quando os seus filhos nédo-estéo.

43 — Encorajo o meu filho a ser independente de mim.

Quadro n.° 51 - Valor implicito: Perseveranca

Discordo muito Discordo Niao  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
{ Respostas 0 3 21 7 4
Percentagens | (0% . 8,6% 60% 20% 11,4%
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60% dos progenitores inquiridos respondeu que ndo concorda nem discorda com a
afirmacéo apresentada. Nunca poderemos saber qual a razéo que leva os pais a optar por
esta hipétese dai ser tdo dificil analisar estas respostas. De salientar que 31,4% dos pais
respondeu que encoraja os seus filhos a serem independentes, apenas 8,6% (o que
equivale a trés respostas) assinala que tenta que os filhos sejam mais dependentes da

figura paterna. -

44 — Aviso o meu filho para nfo se sujar enquanto brinca.

Quadro n.° 52 - Valor implicito: Liberdade

Discordo muito Discordo Niéo concordo/ | Concordo Concordo muito
nem disconjdo

Respostas 2 11 11 10 1

Percentagens | 5,7% 31,4% 31,4% 28,6% 2,9%

O valor implicito nesta questdio ¢ a liberdade. O nosso objectivo com esta questdo era
saber até que ponto, os pais autorizam que os seus filhos brinquem livremente nfo se
importando que se sujem ou ndo. Esta é outra questfio que conseguiu obter respostas
para todos os itens. Ndo existe uma maioria para nenhum deles, dois apresentam as
mesmas percentagens, 31,4%. Tanto a hipdtese discordo como a ndo concordo nem
discordo foram escolha de -11 progenitores. Se fizermos a soma dos dois pdlos
negativos encontramos o valor de 37,1% de pais que nfo se importam que os seus se
sujem enquanto brincam. No p6lo oposto temos os pais que avisam os seus filhos que

n#o .0s querem sujos enquanto brincam e sfio um total de 31,5%.
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45 — Penso que a crianga deve aprender cedo a nio chorar.

Quadro n.° 53 - Valor implicito: Coragem

Discordo muito Discordo N#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 3 16 i1 4 1
Percentagens | 8 6% 45, 7% 31,4% 11,4% 2,9%

Eis uma outra questfio que obteve diferentes respostas por parte dos pais. Como valor

implicito encontramos a coragem, ja que € preciso alguma para néo se chorar quando €

essa a nossa vontade. Como podemos observar todos os itens apresentam algum valor, o

que nio tem acontecido muitas vezes ao longo do questionario. Com o maior nimero de

respostas encontra-se discordo, com 45,7%. De referir que trés progenitores discorda

muito da afirmagfio, dando maior énfase a sua opinido. Querem com isto os pais dizer

que as criangas podem chorar sempre, independentemente da sua idade. Segue-se, ndo

concordo nem discordo, opgdo que foi seleccionada por onze dos pais, demonstrando

uma postura neutra. No pélo positivo, os itens concordo € concordo muito alcangam

14,3% de respostas. Sdo os pais que entendem que os filhos devem deixar de chorar

desde cedo.

46 — Niao deve ser s6 o pai a exercer a autoridade.

Quadro n.° 54 - Valor implicito: Autoridade - Equidade

Discordo muito Discordo Ni#o  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 0 25 10
Percentagens *| 0% 0% 0% 71,4% 28.6%
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Quantas vezes se associam as figuras paterna & autoridade € a materna ao carinho e a
compreensdo? Embora esta fosse uma imagem usual no passado, quando a mée passava
mais tempo com os filhos do que o pai, sera que nos dias de hoje ainda se pensa desta
forma ou serd que a questdo da autoridade deve ser partilhada por ambos os
progenitores? Os nossos inquiridos respondem que sim, que a autoridade deve ser
exercida por ambos os progenitores. A totalidade das respostas apontam para o item
concordo e 28,6% concorda muito com esta afirmagfio. Como se deduz o valor

implicito € a autoridade.

47 — Nao quero que o meu filho seja percebido como diferente dos outros.

Quadro n.° 54 - Valor implicito: Relag¢des Sociais

Discorde muito Discordo Ndo  concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 1 4 24 6
Percentagens | 0% 2.9% 11,4% 68,6% 17,1%

Na sociedade actual, uma das grandes preocupagbes ¢ a integragdo e a respectiva
aceitagfio por parte daqueles que nos rodeiam. O valor implicito na questdo ¢ as relagdes
sociais que estabelecemos. Perante a questfio de nfio querermos que o nosso filho seja
percebido como diferente dos outros, verificamos que € exactamente assim que a
maioria dos pais pensa. 68,6% concorda com a pergunta e concorda muito 17,1% dos
inquiridos. Apenas uma resposta vai no sentido contrario, isto ¢, aceitar que o filho seja

visto como diferente. De referir que para 11,4% dos pais a posigdo neutra é aquela que

mais lhe agrada, ndo tendo atitude definida.
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48 — E um erro insistir que os rapazes e as raparigas tenham jogos diferentes.

Quadro n.° 55 - Valor implicito: Amizade — Liberalidade

Discordo muito Discordo Niao concordo/ | Concordo Concordo muito
nem discordo
Respostas 0 0 3 26 6
Percentagens | 0% 0% 8,6% 74,3% 17,1%

Estamos perante uma questéo que nos fala das diferencgas sexuais, nas diferencas entre
meninos € meninas, entre rapazes ¢ raparigas. Dai os valores implicitos serem a amizade
e a liberalidade. Perante os dados que dispomos tiramos desde logo algumas ila¢des.
Nenhum dos pais entende que devam existir jogos diferentes entre sexos, ou seja, as

raparigas e os rapazes podem e devem dispor das mesmas brincadeiras.

74,3% dos pais que responderam ao nosso questionario concorda com a afirmagéo
inicial e 17,1% concorda muito com ela. Apenas trés progenitores ndo tém uma posigdo

definida em relagdo a esta temaética e assinalaram a opg¢&o neutra.

121

Mestrado em Educagéio - variante de Administragio Escolar



A Construgdo Axiologica do Jardim de Infancia

A Construgdo Educativa da Crianga entre a Familia e a Escola — um estudo de caso

Resultados Parte 111

A terceira parte do questionario ¢ composta por apenas duas questdes. A primeira esta
relacionada com idade que a crianca deveria ter aquando na entrada no sistema de
ensino. Fornecemos aos pais as trés hipdteses mais usuais, isto €, as que abrangem as
idades mais comuns da crianga quando entra no jardim-de-inféncia pela primeira vez.
Damos ainda alternativa aos pais para escolherem outra hipétese e escrevé-la. Na
segunda pergunta tentamos saber o que € para cada pai o mais importante na sua vida.
IdentificAmos cinco itens relacionados com a familia, com colegas e amigos, com o

amor, com a satisfacfo profissional e com o bem-estar de cada um.

Quadro n.° 56 - A educacio das crian¢as pequenas deve:

Estar em casa até | Estar em casa até | Frequentar a | Outra
aos trés anos e | A entrada para o | creche desde um
depois ir para o | 1° ciclo do ensino | ano de idade
pré-escolar bdsico
Respostas 23 0 12 0
Percentagens | 65,7% 0% 34,3% 0%

Tal como ja referimos, é nosso objectivo tentar saber qual a idade ideal para a crianca
entrar no jardim-de-infincia. Com isto podemos ficar a-saber qual o grau de importincia
que os pais atribuem a pré-escola, se realmente a julgam necessaria ou ndo. Ao fazer a
andlise do quadro verificamos que ha duas hipéteses que nfo obtiveram escolha. A
primeira € a hipotese b) que defende que a crianca deveria ficar em casa até & entrada na

escolaridade obrigatéria.

Perante isto podemos afirmar que para este grupo de pais é importante que as criangas
frequentem o pré-escolar antes do acesso ao ensino basico. A outra hipétese é aquela
que possibilitava aos pais usufruirem de uma outra opinifo. A maioria dos progenitores,
cerca de 65,7%, entende que as criangas deveriam ficar em casa com os pais ou com

outro familiar até aos trés anos e seria entfo nessa altura que entrariam num jardim-de-

infancia. . ' .
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De salientar que os restantes pais, 34,3% dos trinta e cinco entrevistados, escolheu a
resposta que mencionava que a crianga até ao ano de idade ficaria em casa e depois

transitaria para a creche, dando assim entrada no sistema de ensino.

Quadro n.° 57 - O que é mais importante na vida de uma pessoa:

Relagio com a | Relagdo com | Amor Satisfacdo Bem-estar

familia colegas e amigos profissional préprio
Respostas 4 1 3 4 23
Percentagens | 11,4% 2,9% 8,6% 11,4% 65,7%

Esta segunda pergunta estd directamente relacionada com alguns dos valores que se
encontram mencionados na segunda parte do questiondrio. Falamos no amor, na
amizade, na realizagfio pessoal e nas relagdes sociais. Nesta parte decidimos mencionar
directamente o valor subjacente a cada item, para que os pais escolhem-se realmente
aquilo que para eles € importante. Ao analisarmos o quadro observamos que existe uma
tendéncia 6bvia para a escolha do bem-estar préprio como o facto mais importante na

vida de uma pessoa. Esta ¢é a resposta de 65,7% dos pais.

De seguida temos com a mesma percentagem de 11,4 em dois itens: a relagdo com a
familia e a satisfac@io profissional, isto é, para quatro progenitores 0 mais importante € a
relagéio que se estabelece com a familia e paré os outros quatro ¢ fundamental alcangar a
realizagdo profissional. 8,6% das respostas recaem sobre o amor e tudo o que nele se
engloba. Por fim, um dos pais refere a relagio com os amigos e com os colegas cOmo o

mais importante na sua vida.
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III - CONCLUSOES

Em relagdo as conclusdes a retirar da primeira parte do questionario, onde se tentava
saber um pouco mais sobre os dados pessoais dos progenitores das criangas da sala A do
Jardim de Infincia da Bela Vista, ha algumas que nos saltam & vista. Primeiro
verificamos que dos trinta e cinco questionarios recolhidos dezassete pertencem ao sexo
masculino e dezoito sfo do sexo feminino. Ou seja, das dezoito criangas, que sfo o
nosso universo de estudo todos os pais responderam ao questionario excepto uma que

respondeu apenas a mae.

No que respeita a idade dos pais concluimos que nenhum dos entrevistados tem menos
de vinte anos e a percentagem com mais de quarenta anos também ¢é baixa apenas
11,4%. Podemos dizer que estamos péerante pais relativamente jovens, com 68,6% com
idades compreendidas entre os trinta e os quarenta anos, e 20% entre os vinte € os trinta

anos.

Sobre o estado civil é de salientar que a maioria dos pais € casada, cerca de 85,7%, uma
mie ¢ solteira, um casal estd divorciado, outro vive em unido de facto e nio existiu

qualquer resposta para a hipétese de viuvez.

A grande maioria dos progenitores tem a escolaridade obrigatoria, o 9° ano de
escolaridade, estamos a falar de 71,4%. Dos trinta e cinco pais 17,1% possui estudos
super‘iores, isto é cursos universitarios. Um é advogado, outro engenheiro, dois docentes
do ensino bésico e um economista. Apenas 11,5% nfio apresentam a escolaridade
obrigatéria. Relativamente as profissdes temos respostas muitos dispares salientando
que, no entanto, que dos trinta e cinco progenitores estdo desempregados seis, 0 que

equivale ao maior numero de respostas.

Nenhum dos pais tem mais de trés filhos € o filho mais novo tem dois meses e o0 mais
velho tem dezoito anos. S#o estas as conclusbes mais importantes a retirar da primeira
parte do nosso questionario.
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Terminada a andlise a primeira parte do nosso questionério passamos 4 segunda parte.
Para estudarmos as varias questdes colocadas atribuimos um ou mais valores implicitos,
a cada uma das perguntas, valores que encontramos em Marques (2002) e em Patricio
(1997). Decidimos comentar por ordem alfabética cada valor € o que os pais, com as
suas respostas, apontam como fundamental para os seus filhos. Por outro lado, com a
ajuda das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OC) e com o
Projecto Curricular de Turma (PCT) do Jardim de Infancia da Bela Vista, vamos tentar

descobrir se h4 uma resposta da parte da institui¢io para aquilo que os pais esperam.

O primeiro valor ¢ a afabilidade. Para a totalidade dos pais os filhos devem ser bem-
educados para aqueles que os rodeiam; devem tentar respeitar os outros; 94,3% dos
inquiridos entende que o beijo, o toque ¢ o abrago sfio muito importantes para exprimir
afectos; 97,1% assume que os desejos dos seus filhos sdo muito importantes para as
decisdes de toda a familia. No Projecto Curricular de Turma encontramos alguns

objectivos que esto de acordo com o referido pelos pais. Sdo eles:

“ — Adquirir hdbitos de cortesia e boas maneiras (agradecer, pedir licenca, pedir

desculpa, dizer por favor, esperar pela sua vez).
- Consolar os seus amigos quando estdo aflitos ou tristes.”

O segundo valor ¢ a amizade. A maioria dos pais considera importante que os seus
filhos participem com outras criangas em jogés competitivos; muitas vezes os
progenitores zangam-se com os filhos porque entendem que € a melhor maneira de
mostrar a sua amizade. No P.C.T. encontramos como objectivo: “criar e experimentar o

Jjogo colaborando com os colegas.”
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O terceiro valor é o amor e um dos objectivos que encontramos no Projecto Curricular ¢
“incutir habitos de higiene e de saide social”, isto vai ao encontro do que foi referido
pelos pais, ja que todos revelaram preocupagdes com a saude dos seus filhos. 62,9% dos
pais assume que mima demasiado os seus filhos; 97,1% invoca que € fundamental
apoiar os filhos em situagdes dificeis; os progenitores entendem que o beijo, o toque e o
abraco sfio manifestagdes importantes para exprimir afecto. No P.C.T. encontramos
outro objectivo relacionado com este valor. E o seguinte: “Procurar apoio no adulto
quando ndo conseguir superar alguma dificuldade”. Nas 0O.C. (1997), um dos
Objectivos Pedagogicos, na alinea g) podemos ler: “Proporcionar a crianga ocasides de
bem-estar e de seguranc¢a, nomeadamente no dmbito da saude individual e colectiva.”
O jardim-de-infancia deve proporcionar um ambiente onde as criancas se sentem bem,
um lugar onde as suas necessidades fisicas e psicologicas sdio atendidas. (p:21). A
educacdo para a satde e para a higiene fazem parte .do dia-a-dia do jardim-de-infincia,
onde a crianga tem oportunidade de cuidar de sua higiene e de compreender a razdo

porque o faz. Isto leva a novos conhecimento e a novas atitudes.

O valor seguinte € a autonomia. No P.C.T. este valor é abrangido em alguns objectivos.

Passamos a identifica-los:

“- Comegar a resolver sozinho os seus problemas de forma positiva.

- Levar a crianga a enveredar pela via do didlogo, negociagdo e partilha.
- Reconhecer e resolver problemas.”

Também nas O.C. e como um dos Objectivos Pedagdgicos, na alinea f) alerta para
“despertar a curiosidade e o pensamento critico”. O educador deve apoiar cada crianca
para que ela atinja niveis a que nfio chegaria por si s0, facilitando uma aprendizagem
cooperada, que dé oportunidade as criangas de colaborarem no processo de

aprendizagem umas das outras. (p:50)
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Um dos objectivos da educagfio pré-escolar é conduzir a crianga a uma progressiva
autonomia, em que vai aprendendo a escolher, a preferir, a tomar decisGes e a encontrar
critérios e razGes para as suas escolhas e decisdes (p:53). Ainda nesta pagina podemos
ler que a educacgdo deve: “Favorecer a autonomia da crianga e do grupo assenta na
aquisi¢do do saber - fazer indispensdvel a sua independéncia e necessdrio a uma maior

autonomia, enquanto oportunidade de escolha e de responsabilizagdo.”

Para os pais que inquirimos é muito importante ajudar os nossos filhos quando se
zangam com outras criangas; 88,6% dos pais aceita que os seus filhos tomem as suas
proprias decisdes; referem também que é fundamental preocuparmo-nos com o futuro
dos nossos filhos. Podemos concluir que aquilo que os pais esperam em termos de

autonomia, tanto o PC.T. como as O.C. abrange esta area.

O quinto valor € a autoridade. Os pais apontam que a autoridade nfio deve ser exercida
apenas por um dos progenitores, mas pelos dois: pai ¢ mée; os pais assumem que
zangam-se muitas vezes com os filhos como forma de impor a sua autoridade; 88,6%
aceita que os seus filhos tomem as suas proprias decisdes; todos revelam preocupagdes
com o futuro dos filhos. As Orientacdes Curriculares alertam que a participagfio no
grupo permite as criangas confrontarem-se com outras opinides ¢ atitudes diferentes das
suas e aprende a negociar (p:37). O Projecto Curricular aponta o objectivo de “saber

ouvir os outros”.

A coragem, na opinido dos pais, € aquilo que nos permite proporcionar aos nossos filhos
riscos € experiéncias novas; os progenitores encorajam os filhos a serem melhores
"pessoas; entendem que ¢ importante ser curioso, colocar perguntas e explorar novas

situagdes. Como objectivos relacionados com a coragem encontramos no P.C.T. os

seguintes:
“ — Expressar-se livremente.

- Fazer e expressar as suas escolhas, planos e decisées.

.
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- Expressar de uma forma socialmente correcta sentimentos de zanga, felicidade,

tristeza e carinho.”
Nas O.C., na alinea f) dos Objectivos Pedagdgicos também a coragem estd implicita.

Podemos ler que a educag8o pré-escolar deve “despertar a curiosidade e o pensamento
critico.” Devemos “admitir que a crianga desempenhe um papel activo na construgdo
do seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encard-la como sujeito e ndo como

objecto do processo educativo.” (p:19)

Em termos da equidade, o P.C.T. refere que é objectivo “dar oportunidade as criancas
de afirmarem e desenvolverem a sua individualidade, os seus gostos e a afinidade
social; ser sensivel e respeitar os sentimentos, interesse e.estado cultural e social dos
outros.” Os pais no inquérito mencionaram que devemos permitir o contacto dos nossos
filhos com criangas de valores diferentes, de sexos diferentes e de classes sociais
diferentes; 86,6% pensa que é importante que as criangas tenham tempo para sonharem
acordadas, para pensarem e mesmo para ndo fazerem nada; 85,7% entende que os filhos

ndo devem ter segredos para com os pais.

As O.C. mencionam que a educagfio pré-escolar deve proporcionar uma pratica
pedagogica diferenciada, que inclua todas as criangas, que aceite as diferencas e
responda as necessidades individuais (p:19). Podemos ler na pagina 54 que “4
aceitagdo da diferenga sexual, social e étnica ¢ facilitadora da igualdade de
oportunidades num processo edicativo que respeite diferentes maneira de ser e de
saber, para dar sentido a aquisigdo de novos saberes e culturas.” Uma vez mais as
opinides dos pais encontram reflexo nos dois documentos que regem a educagio pré-

escolar.

Segue-se a generosidade que para os pais se reflecte quando colocamos ou néo os
desejos dos nossos filhos a frente dos nossos. As O.C. referem que devemos estabelecer

normas e tarefas em que toas as criangas devem participar e se. interessarem. Por seu

. lado, o P.C.T: diz-nos que devemos ;‘aprender a dizer obrigado”.
o 128

Mestrado em Educagio - variante de- Administragdo Escolar



A Construglio Axiologica do Jardim de Infancia

A Construgio Educativa da Crianga entre a Familia ¢ a Escola — um estudo de caso

Para o proximo valor ndo encontramos nem muita referéncia por parte dos pais, nem no
Projecto Curricular nem nas Orientagdes. A gratiddo esta implicita em todas as nossas

acgdes, dai nfo existir a necessidade de estar referida explicitamente.

Os pais concordam que os filhos devem ter comportamentos de gratiddo, ser gratos a
quem lhes quer bem. As O.C. alertam que a crianga deve ser capaz de aceitar e de seguir
as regras de convivéncia de vida em grupo. (p:90). Deve ser capaz de saber escutar,
esperar pela sua vez, seguir ordens, tomar iniciativas sem perturbar o bom

funcionamento do grupo.

O décimo valor € a justica, valor que o P.C.T. pretende atingir através de determinados

comportamentos, que serdo:
“ — Reagir perante a agressividade do outro de uma forma assertiva.
- Imitar para compreender melhor os papeis desempenhados pelo adulto.

- Em grupo decidir quais os deveres e direitos de cada um, bem como algumas regras a

respeitar dentro e fora da sala.”

Nas‘ O.C. alerta que o grupo em conjunto com o educador decide como o processo
educativo se desenrola. “4 participagdo democrdtica na vida do grupo é um meio
fundamental de formagdo pessoal e social” (p:53). As regras sio elaboradas e
negociadas entre todos e o grupo aceita-as e comprometesse a aceité-.las. No parecer dos
progenitores devemos ajudar os nossos filhos quando eles se zangam com os colegas e

ter algum cuidado na forma como se aplica os castigos.

No Projecto Curricular de Turma encontramos objectivos como “fomar consciéncia do
seu préprio corpo e das partes que o constituem; reconhecer, identificar e nomear
di‘ferentes partes do corpo (em si e nos outros) ”. Os pais, no seu inquérito, assinalaram
que nfo ha diferengas entre sexos. 91,4% ndo teme as futura questdes sobre sexo e
74,3% permitem que os seus filhos vejam outras criangas nuas.
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Consentem ainda que os filhos tenham contacto com criangas de valores diferentes dos

seus. Estamos a falar de liberalidade.

Também as O.C. na alinea b) dos objectivos pedagédgicos referem que devemos
“fomentar a inser¢do da criangca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da
sociedade” (p:15). E nossa obrigagio proporcionar a igualdade entre homens e

mulheres, entre individuos de diferentes etnias e classes sociais.

O décimo segundo valor € a liberdade. Os progenitores entendem como importante que
a crianga tenha tempo para pensar, para sonhar acordada e até mesmo para estar sem
fazer nada. Em relagdo a liberdade que proporcionamos aos nossos filhos ndo se
verificou uma unanimidade nas respostas dos pais. Nas Orientag6es Curriculares o valor
da liberdade surge implicito nalguns objectivos. O educador deve facultar experiéncias
diversificadas e apoiar a reflexfio das criangas, deve colocar sempre questdes. No
quotidiano do jardim-de-infancia deve existir uma partilha do poder entre o educador, as

criangas € 0 grupo.

O P.C.T. aponta os seguintes objectivos no campo de acgio da liberdade:
“— Fomentar a curiosidade e o desejo de saber mais.

- Imaginar-se com outras caracteristicas.

- Estimular a comunicagdo espontdnea.”

A maioria dos inquiridos julga que os seus filhos se portam bem na sua auséncia
(68,6%). Metade dos pais assumem que se zangam com os filhos quando ndo fazem o
que é esperado, mas reconhecem que ndo é facil quando os castigam fisicamente.
Falamos de obediéncia. O Projecto Curricular de Turma alerta para a necessidade de

“arrumar o material utilizado .
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As O.C. falam da “participacdo de cada crianca e do grupo no processo educativo
através de oportunidades de cooperagdo, decisdo em comum de regras colectivas
indispensaveis a vida social e distribuigdo de tarefas necessdrias a vida colectiva
constituem outras experiéncias de vida democrdtica proporcionada pelo grupo” (p:36).
A questdo da obediéncia € transversal a toda a pratica pedagogica e faz parte daquilo a

que se chama o curriculo oculto.

O valor subsequente é a paciéncia. Uma vez mais, nfo encontramos no P.C.T.
objectivos, actividades ou estratégias directamente relacionadas com a paciéncia. No
entanto, quando se afirma que devemos “adguirir habitos de vida social, como esperar
pela nossa vez” estamos a propor que a crianca aprenda a ser paciente e aprenda a saber
esperar. Os pais pensam que devemos encorajar os nossos filhos a serem melhores

pessoas. 54,3% incentiva os descendentes a resolverem os seus problemas.

O grupo aprende a aceitar as regras e vai assumindo responsabilidades a pouco e pouco.
O educador apoia as criangas para que ela atinja niveis que por si s6 n3o conseguiria

alcangar. (O.C. p:50)

O décimo quinto valor implicito no inquérito é a perseveranca. Segundo os pais, a
crianca deve enfrentar novos riscos e experimentar coisas novas assim como resolver os
seus problemas; deve ser encorajada a ser independente do adulto. A maioria dos pais
néo quer que os filhos sejam mal sucedidos no futuro e apresenta respeito pelas suas
opinides. Como menciona o P.C.T. a educagfo pré-escolar deve favorecer a formagdo
da crianga tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade, como ser auténomo, livre e
solidario. Neste documento estio ainda os seguintes objectivos: “perceber rotinas e

expectativas” e “criar rotinas didarias”.

No que respeita as O.C. menciona-se que “a relacdo que o educador estabelece com
cada crianga, a forma como a valoriza e respeita, estima e encoraja os seus progressos,
contribuem para a auto-estima da crianga e constituem um exemplo para as relagdes
que as criangas estabelecerdo entre si.
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Este processo de construgdo de um auto-conceito positivo supde um apoio ao processo
de crescimento em que cada crianga e o grupo se vdo tornando progressivamente mais

independentes e autonomos”. (p:52)

Verificamos de novo que as trés vertentes deste processo educativo: pais, educadores e

o Ministério mostram convergéncia de preocupagéo nas questdes de perseveranca.

Falemos agora de realizacdo pessoal. As O.C. salientam que devemos respeitar e

valorizar as caracteristicas individuais da crianca, a sua diferencga, constitui a base de
novas aprendizagens. “Importa que o educador proponha situagdes problemdticas e
permita que as criancas encontrem as suas proprias solugoes” (p:78). No P.C.T.

encontramos alguns objectivos que permitem atingir essa realizagdo pessoal. Séo eles:

“ — Proporcionar a crianga o contacto com situagdes novas que lhe permitam fazer

descobertas e explorar o mundo.
- Ajudar a crianga a comunicar com os outros, fazendo-se compreender.
- Desenvolver a capacidade de expressar as suas ideias.

- Desenvolver a capacidade de expressdo do mundo interior projectando em muitos

casos o que aprende com o adulto.”

Para os pais é importante falar com os filhos sobre as dificuldades que surgem durante o
processo de crescimento; deve-se encorajar a ser cada vez melhor e 91,4% dos

progenitores quer que os seus filhos sejam responséveis pelos seus actos.

O décimo sétimo valor ¢ as relagdes sociais. As Orientagdes Curriculares incentivam a

promogio do desenvolvimento pessoal € social da crianga, a participagdo de toda a
comunidade na pratica educativa, tal como a participagcdo da familia. O objectivo
pedagogico referido na alinea i) menciona que devemos: “incentivar a participagdo das
.famﬂias no processo educativo e estabelecer relagdes de efectiva colaboragdo com a

comunidade”.
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Relativamente ao Projecto Curricular de Turma, verificamos que devera existir uma
articulacdo com o 1° ciclo do ensino basico; devemos ter em conta as necessidades do
grupo e de cada um em particular; estimular o processo de socializagéo; proporcionar
conversas de grande grupo e proporcionar o alargamento de saberes béasicos a vida

social.

Para os pais € importante que os outros no nos vejam como diferentes; 45,7% dos
progenitores da tarefas familiares / responsabilidades aos seus filhos e os seus desejos
séo importantes no seio familiar; os pais permitem que os filhos tenham brincadeirés
barulhentas na presenga de outras pessoas e autorizam que os filhos vejam outras

criangas nuas.

A temperanca é o valor que se segue nesta extensa lista. 85,7% dos progenitores fala
com os filhos quando se portam mal e tentam chegar a um acordo; a maioria dos pais €
contra os seus filhos participarem em jogos perigosos € assumem que ameagam mais os
filhos do que aquilo que realmente castigam. No P.C.T deparamo-nos com objectivos
relacionados com o valor implicito. A aquisi¢do de habitos de cortesia, o
desenvolvimento da capacidade de observar e a definicdo de comportamentos sio

alguns deles.

O ultimo valor ¢ a verdade. 91,4% dos pais respeita as opinides dos filhos e ajudam a
reflectir sobre as ac¢Ges praticadas, dizendo a verdade. Ao analisarmos o P.C.T.

conferimos que este valor também néo é esguecido e surge em objectivos como:
“— Fomentar uma atitude critica.

- Ser sensivel e respeitar os sentimentos dos outros.

- Definir comportamentos.

- Progredir na busca da sua propria identidade.
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- Analisar e criticar os seus trabalhos, aceitando as criticas que os outros lhe

coloquem.”

Em termos de conclusdes desta segunda parte do inquérito verificamos que as
expectativas que os pais possuem relativamente aos valores implicitos, nio s3o de forma
alguma defraudadas, quer pelaé Orienta¢des Curriculares para a Educagfio Pré-Escolar

quer pelo Projecto Curricular de Turma da sala A do Jardim de Infincia da Bela Vista.

Se por um lado os pais valorizam uns comportamentos em relagéio a outros, também é
verdade que isso acontece, essencialmente aquando da construgio de um Projecto
Curricular de Turma. Os progenitores estdio quase sempre de acordo em valores como a
afabilidade, a gratiddo, a equidade, a amizade, o amor, a realizacio pessoal e a

. autonomia.

Relativamente as duas questdes da terceira parte do inquérito apenas referir que, na
opinido dos pais, a educagfo pré-escolar ¢ importante e as criangas nunca deverdo
ingressar no 1° ciclo sem frequentar um jardim-de-infincia. Como ja foi mencionado
anteriormente, ao analisarmos a segunda questfio verificamos que para os progenitores

os valores mais importantes sdo: a realizagdo pessoal, as relagdes sociais e o0 amor.

Se fizermos agora um exercicio onde somariamos a primeira parte deste trabalho (Parte
Teoérica) e a segunda (Metodologia), aferimos que existem algumas convergéncias que é
importante referir. Uma das pﬁncipais, que podemos inclusive retirar da leitura das
Orientagdes Curriculares para a Educagdo de Infincia (1997) é a que, os valores
subjacentes & pratica do educador e a forma como este os concretizam no quotidiano do
jardim-de-infancia, que permitem que a educagio pré-escolar seja um contexto social e

relacional facilitador da educagéo para os valores.

Podemos "ainda concluir que de todas as teorias relacionadas com a educa¢do em
valores aquela, que na nossa opinifio, mais se aproxima com a educagdo pré-escolar é a
Educagdo do Caracter. N6s, educadores, somos dos primeiros modelos em que a crianga
se reve, logo a seguir & sua familia e aqueles que lhe estdo mais préximos. .

o 134

Mestrado em Educag#io - variante de Administrago Escolar



A Construgdio Axioldgica do Jardim de Infancia

A Constru¢do Educativa da Crianga entre a Familia ¢ a Escola — um estudo de caso

Somos as pessoas com quem passam o maior nimero de horas: chegam pela manh3,
acabados de levantar da cama, muitas vezes o pequeno-almo¢o é tomado na nossa
companhia, passam todo o dia na nossa presenga, regressam a casa pela tarde, cansados
e apenas os esperam o banho, o jantar... e pouco mais! E o nosso modelo que as

criangas procuram, 0S NOSsos gestos, 0S Nossos gostos.

Por vezes, também usamos um pouco da “Abordagem pela Narrativa”. Quando nos
sentamos com as criangas no tapete e damos inicio & leitura de uma histéria, estamos de
uma forma indirecta a ajudar a formar a personalidade e o caracter daquele grupo, a
transmitir os valores que determinada narrativa encerra. Em qualquer sala de pré-escolar
existe o momento da historia, da poesia, da musica, das novidades, tudo isto sdo

momentos onde existe troca de informagdes, troca de valores.

Por fim falar um pouco sobre os Modelos Curriculares para a Educagfio de Infincia.
Qualquer que seja o modelo que o educador adopte, para a sua pratica pedagogica
diaria, deve estar de acordo com os valores, com as atitudes, com os comportamentos,
com a cultura, quer do educador, quer das criangas, dos pais e de toda a comunidade
envolvente. Deve ser escolhido em consciéncia, aplicado com conhecimento de causa e
ndo porque esta na moda ou porque ¢ facil de trabalhar. Cada educador deve saber qual

o melhor método de trabalho e aquele que se aplica a determinado grupo.

Nunca esquecer que o grupo com quem trabalhamos ja viveu, no minimo trés anos, num
universo onde lhe foi incutido valores, atitudes, que podem ser muito diferentes dos
nossos. Por vezes pode ser complicado conviver com isso, mas nfo olvidar que também

0 ¢ para as criangas, que o barco é o mesmo e que por vezes s6 existem dois remos...
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QUESTIONARIO

O presente questiondrio insere-se no 4mbito de um Mestrado em Educag¢fio — variante de
Administracio Escolar, pela Universidade de Evora. A sua resposta constitui um
contributo fundamental para o estudo a que nos propomos. E nosso objectivo conhecer
um pouco melhor os valores que (continuam) a predominar na sociedade actual.

Por este facto, pedimos-thes para responder a todas as questdes da forma mais
espontdnea e natural possivel — todas as respostas s@o validas e garantimos desde ja a
confidencialidade das mesmas.

Na introducéio do questionério sdo fornecidas algumas instru¢des de resposta que lhe
pedimos para ler atentamente antes de comegar a responder. Todas as respostas sdo
dadas através da opgéo de resposta com a qual mais se identifica.

Agradecemos profundamente a sua disponibilidade e colaboragfo.

PARTE I — Dados Gerais

Sexo: Idade: Estado Civil:

HabilitagSes Literarias:

Profissio:

Numero de filhos:

Idade dos filhos:

Sexo dos filhos




PARTEII

Por favor, quando responder as questdes que se seguem pense sempre € apenas no caso concreto do seu
filho.

Para responder, leia atentamente a afirmagfio que lhe € colocada, depois identifique o grau de
concordéncia com a mesma, utilizando a escala disposta imediatamente a seguir.

.

Na sua resposta assinale a sua opgdo com um circulo em redor do nivel de concordéncia que escolheu,
€omo no seguinte exemplo:

0 — Todas as criangas gostam de brincar

discordo muito discordo niio concordo concordo concordo muito

nem discordo

1- Respeito as opinides do meu filho e encorajo-o a exprimi-las.

discordo muito discordo néo concordo concordo concordo muito

nem discordo

2 —Encorajo o meu filho a fazer sempre o seu melhor.

discordo muito discordo néo concordo concordo concordo muito

- nem discordo .

3 — Os desejos do meu filho estdo sempre a frente dos meus.

discordo muito discordo nfo concordo concordo concordo muito

nem discordo



4- Ajudo o meu filho quando se zanga com as outras criangas.

discordo muito discordo néo concordo concordo concordo muito

nem discordo

5 — Zango-me muitas vezes com o meu filho.

discordo muito discordo n#io concordo concordo concordo muite

nem discordo

6~ Espero que o meu filho, frente a um problema, consiga resolvé-lo.

discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo

7 — Castigo o meu filho, deixando-o sozinho numa divisdo da casa, que ndo aquela onde eu estou.

discorde muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo

8 — Vigio sempre aquilo que o meu filho come.
Luveeresersesusnsesseses Zussassessosssessssssases Jesecvesenseseerassasesaesess dossenonesssisnesnensonsnes 3
discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo



9 —Nao permito que o meu filho veja criangas de outro sexo nuas.

discordo muito discordo nfio concordo concordo concordo muito

nem discordo

10 — Devemos confortar e compreender uma crianga quando ela estd com medo ou preocupada.

discordo muito discordo nfo concordo concordo concordo muito

nem discordo

11 - Tento manter o meu filho afastado de outras criangas ou de outras familias com valores diferentes
dos meus.

discordo muito discordo ndio concordo concordo concordo muito

nem discordo

12 — Tento impedir que o meu filho se envolva em jogos agressivos ou em que se possa magoar.
discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo

13— O castigo fisico € o melhor método para manter a disciplina.

discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo



14 — Na presenga de outros, o meu filho deve brincar sem fazer barulho, para ndo incomodar.

discordo mnito discordo néio concordo concordo concordo muito

nem discordo

15 - Esquego-me das promessas que fago ao meu filho.

discordo muito discordo nfo concordo concordo concordo muito

nem discordo

16 — Exprimo afecto ao meu filho com beijos, abragos ou dando-lhe colo.

discordo muito discordo uifio concordo concordo concordo muito

nem discordo

17 — Tenho em conta as preferéncias do meu filho quando planeio actividades em familia.
Laeisnsernnrsrnccnsnce Zosovosasocasrsscansencess Secevesonceravacnsnrensessace Foovoareeeracressencnccnecens 3
‘discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo Amuito

nem discordo

18 — Prefiro que 0 meu filho ndo se envolva em actividades nas quais ndo seja bem sucedido.

discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo



19— Encorajo o meu filho a reflectir sobre a ac¢fio que fez.

discordo muito discordo nfo concordo concordo concordo muito

nem discordo

20 — Gostava que o meu filho nfo crescesse t30-depressa.

discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo

21 — A crianga deve ter tempo para pensar, sonhar acordada e até mesmo para nfo fazer nada.

discordo muito discordo nfio concordo concordo concordo muito

nem discordo

22 — E-me dificil castigar o meu filho.

discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muifo

nem discordo

23 —Deixo que o meu filho tome decisdes por ele proprio.
discordo muito discordo niio concordo concordo concoerdo muito

nem discordo



24 — Néo permito que o meu filho seja indelicado para o professor.

discordo muito discordo nfo concordo concordo concordo muito

nem discordo

25 — Preocupo-me com o futuro do meu filho.
discordo muito discordo ndo concordo concordo concordo muito

nem discordo

26 — Tenho tendéncia para mimar demais o meu filho.

discordo muito discordo nfo concordo concordo concordo muito

nem discordo

27 — Quando o meu filho se porta mal falo com ele e tento chegar a um acordo.

discordo muito discordo néo concordo concordo concordo muifo

nem discordo

28 — Tenho confianga que o meu filho se porta bem, mesmo na minha auséncia.

discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo



29 — Dou ao meu filho um ntimero razoédvel de fung¢des e responsabilidades familiares.

discordo muito discordo néo concordo concordo concordo muito

nem discordo

30 — Estabelego regras estritas € bem organizadas para o meu filho.

discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo

31 —Penso que 2 medida que a crianga cresce deve-se permitir que conhega riscos e experimente coisas
novas.

discordo muito discordo niio concordo concordo concordo muito

nem discordo

32- Encorajo o meu filho a ser curioso, a explorar ¢ a colocar questdes.
discordo muito discordo nfio concordo concordo concordo muito
nem discordo

. ¢

33 — Por vezes sinto-me muito ligado ao meu filho.

discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo



34 — Ameago mais vezes do que castigo o meu fitho.

discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo

35 — Encorajo o meu filho a falar dos seus problemas.

discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo

36 — Penso que os filhos nfio devem ter segredos para os pais.

discordo muito discordo néo concordo concordo concordo muito

nem discordo

37 — Receio um dia as perguntas sobre sexo.

discordo muito discordo ndo concordo concordo concordo muito

nem discordo

38 — Ensino o meu filho a ser responsével pelo que lhe possa acontecer.

discordo muito discordo ndo concordo concordo concordo muito

nem discordo



39 — Preocupo-me com a satide do meu filho.

discordo muito discordo ndo concordo concordo concordo muito

nem discordo

40 — Nao permito que o meu filho conteste as minhas opinides.

discordo muito discordo niio concordo concordo concordo muito

nem discordo

41 —E bom para a crianga entrar em jogos competitivos.

discordo muito discordo nio concordo concordo concordo muito

nem discordo

42 — Gosto de ter tempo para mim na auséncia do meu filho.

discordo muite discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo

43 — Encorajo o meu filho a ser independente de mim.

discordo muito discordo n#o concordo concordo concordo muito

nem discordo



44 — Aviso o meu filho para nfo se sujar enquanto brinca.
discordo muito discordo nfio concordo concordo concordo muito

nem discordo

45 — Penso que a crianga deve aprender cedo a ndo chorar.

discordo muito discordo nfio concordo concordo concordo muito

nem discordo

46 — Nio deve ser s6 o pai a exercer a autoridade.

discordo muito discordo nfio concordo concordo concordo muito

nem discordo

47 — Nio quero que o meu filho seja percebido como diferente-dos outros.
discordo muito discordo niio concordo concordo concordo muito

nem discordo

48 — E um erro insistir que os rapazes e as raparigas tenham jogos diferentes.

discordo muito discordo nfo concordo - comcordo concordo muito

nem discordo



Assinale a opgdo que na sua opinifio é a mais correcta. Coloque um X 2 frente da
afirmag&o que escolhe.

A educagfio das criangas pequenas deve:

a) até€ aos 3anos o melhor meio educativo ¢ a familia, mas entre os 3 € 0s 6 anos é bom
frequentarem o pré-escolar.

b) até a idade de entrada no 1° ano da escolaridade obrigatéria, devem estar com a mie
ou com alguém de familia.

c) as criangas desenvolvem-se melhor se frequentarem desde cedo (a partir do ano de
idade), o pré — escolar.

d) outra

O que € mais'importante na vida de uma pessoa:
a) as rela¢des com a familia.

b) as relagdes com os colegas e pessoas amigas.
c) o amor

d) a satisfagéo com o trabalho profissional.

€) o bem estar consigo proprio.

Obrigada pela atengdo dispensadal
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Projecto Curricular de Turma
Introdugédo — Objectivos Gerais da Lei-Quadro da Educagio Pré-Escolar

A Lei-Quadro da Educagéo Pré-Escolar estabelece como principio geral que a
‘educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educagéo bésica no processo de
educagdo ao longo da vida, sendo complementar da acgdo educativa da
familia, com a qual estabelece estreita relagéo, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insergéo

na sociedade como ser auténomo, livre e solidario.”

Este principio fundamenta todo o articulado da lei e dele decorrem os
objectivos gerais pedagogicos definidos para a educagéo pré-escolar:

a) — Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa perspectiva de educar para a

cidadania.

b) — Fomentar a inser¢do da crianga em grupos sociais diversas, no respeito
pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como

membro da sociedade.

c) — Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso & escola e para o

sucesso da aprendizagem.

d) — Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagéns significativas e diferenciadas.

e) — Desenvolver a expressdo e a comunicagdo através de linguagens
multiplas, com os meios de relagéo, de informacao, de sensibilidade estética e

de compreensao do mundo.

f) — Despertar a curiosidade e o pensamento critico.

LY

g) — Proporcionar a crianga ocasiées de bem-estar e de seguranga,

nomeadamente no Ambito da satide individual e colectiva.




Contextualizacio

BREVE CARACTERIZACAO DO Ji

- Integra o Agrupamento n° 1 de Santa Iria de Azoia e funciona em conjunto

com a Escola do 1° Ciclo, sendo por isso uma EB1/JI.

- Possui 2 salas de pré-escolar, duas casas de banho para criancas (1 para
rapazes outra para raparigas), 1 casa de banho para adultos.

- O espago exterior & comum a EB1 e esta equipado com parque infantil € um
campo de jogos. Possui um gindsio para a pratica de gmastlca servindo de

apoio quando as condigdes atmosféricas assim o exigem.

- O horario lectivo é das 9.00h as 12h.15m e das 13h.15m as 15.00h.

RECURSOS HUMANOS

- O Total de alunos do pré-escolar é de 45 alunos e o 1° ciclo de 125 alunos. A
sala A tem 20 alunos (tem redugdo de turma devido a uma crianga com
paralisia cerebral) e a sala B tem 25 alunos.

Pessoal docente e nao docente

- Duas educadoras titulares de sala, com 25 horas lectivas € 2 horas de
componente nio lectiva.

- 1 Auxiliar de acgéo edutativa que apoia as duas salas, 1 auxiliar de acgao
educativa para apoio exclusivo a crianga portadora de deficiéncia, 2 auxiliares
para apoio aos prolongamentos de horario. As auxiliares ‘pertencem aos

quadros da Camara de Loures.




PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

A construcdo do Projecto Curricular deste jardim-de-infancia tem como ponto

de partida os seguintes principios:

- Proporcionar um ambiente educativo agradavel, ladico, rico e estimulante
para dar resposta a curiosidade natural das criangas, com regras coerentes
que facilitem a sua autonomia na utilizagdo de espagos e materiais, bem como
a sua organizagéo em grupos, como forma de experienciar o prazer de estar,

descobrir, partilhar e cooperar com o outro.

- Dar oportunidade as criangas de afirmarem e desenvolverem a sua

individualidade, os seus gostos e afinidades pessoais.

- Dar oportunidade as criangas de construirem o seu préprio curriculo, o
curriculo da sala/grupo, valorizando os seus saberes como ponto de partida

para ampliar as suas experiéncias e aprendizagens.

- Partilhar com as familias objectivos e momentos vivenciados em contexto do
jardim-de-infancia, fomentar a sua participagdo e colaboragéo, estreitar

relagdes, privilegiando as criangas como o primeiro elo dessa ligacao.

- Programar, partilhar e vivenciar com os alunos do 1° ciclo experiéncias,

actividades e projectos numa perspectiva de articulagao.

- Participar nas actividades conjuntas do Agrupamento, favorecendo as

criancas uma nogéo mais alargada da vida em comunidade.

CONSTRUCAO DO CURRICULO

z

A construgio do curriculo € complexa, faz-se pela conjugacéo de diversos
factores, isto &, tem varios autores e elementos, ndo se limita ao espago da

escola porque contempla actividades e projectos com outros parceiros e outros

espacos.

Também sdo documentos de referéncia para a construgdo do curriculo a
Aquisicdo de Competéncias no Jardim de Infancia e o Plano Anual de
Actividades. ' C




Projecto Pedagogico de Sala

Areas Curriculares

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar constituem o
documento de referéncia quer na organizacdo do ambiente educativo, quer na
organizacdo e abordagem das diversas areas e dominios desenvolvidos no
quotidiano da sala e do grupo, assim como na articulagdo com outros

parceiros.

As areas curriculares sao abordadas de forma articulada e transversal através
de experiéncias que promovam o desenvolvimento das criangas e suas

aprendizagens.

A planificagao contempla as seguintes areas curriculares:

- Area da Formagéo Pessoal e Social — desenvolvimento pessoal e interacgéo

com os parceiros individuais e institucionais.

- Area da Expressao e Comunicagao
-Dominio das Expressées Motora, Dramatica, Plastica e Musical.
- Dominio da Linguagem Escrita e Abordagem a escrita.
- Dominio da Matematica.

- Area do Conhecimento do Mundo — o meio proprio, saberes sociais, educagéo

para a salde, educagao ambiental, sensibilizacéo para as ciéncias.

Formacgao Pessoal e Social — esta area de formacéao é considerada uma area
transversal, dado que todas as componentes curriculares deverdo contribuir
para promover nos alunos atitudes e valores que |lhes permitam tornarem-se
cidadaos conscientes e solidarios, capacitando-os para a resolugédo dos
problemas da vida. Também a educagdo pré-escolar deve favorecer a
formacao da crianga tendo em vista a sua plena insercéo na sociedagje como

. ser auténomo, livre e solidario.




Objectivos:

- Expressar de uma forma socialmente correcta sentimentos de zanga,

felicidade, tristeza e carinho.
- Consolar os seus amigos quando estao aflitos ou tristes.
- Reagir perante a agressividade do outro de uma forma assertiva.

- Comegar a resolver sozinho os seus problemas de forma positiva.

- Procurar quando nao conseguir superar alguma dificuldade apoio no adulto.
- Levar a crianca a enveredar pela via do didlogo, negociagao e partilha.

. - Relacionar-se com outros adultos do seu meio escolar e social.
- Imitar para compreender melhor os papeis desempenhados pelos adultos.

- Descrever lugares, actividades e momentos passados com amigos e

familiares.

— Adquirir habitos de cortesia e boas maneiras (agradecer, pedir licenca, pedir
desculpa, dizer por favor, esperar pela sua vez).

- Tomar consciéncia das regras de convivéncia social.

- Fazer e expressar as suas escolhas, planos e decisoes.
- Reconhecer e resolver problemas.

- Ter em conta as necessidades dos outros.

- Perceber rotinas e expectativas.

- Ser sensivel e respeitar os sentimentos, interesses, necessidades e estado

cultural e social dos outros.




- Relacionar-se com criangas e adultos.

- Criar e experimentar o jogo colaborando com os colegas.

- Incutir habitos de higiene e de saude social.

- Alertar para a preservagao e respeito pelo ambiente.

- Conhecer aspectos da terra em que vivemos e do mundo que nos rodeia.

- Estimular o sentido critico.

Area do Conhecimento de Mundo

“A 4rea do conhecimento do mundo enraiza-se na curiosidade natural da

crianga e no seu desejo de saber e de compreender porqué. Esta curiosidade é
fomentada na educagédo pré-escolar através do contacto com situagbes novas
que lhe permitam fazer descobertas e exploragées do mundo, quer proximo (J.
Infancia, meio familiar), quer mais distante (saberes que ultrapassam a
realidade proxima) ... (OrientagGes Curriculares). Pretende-se proporcionar a
crianga o contacto com situagdes novas que lhe permitam fazer descobertas e

explorar o0 mundo.
Objectivos

‘- Proporcionar o alargamento de saberes basicos necessarios a vida social
que decorrem de experiéncias proporcionadas pelo contexto de educagéo pre-

escolar e que se relacionam com o meio préximo.
- Fomentar a curiosidade e o desejo de saber mais.
- Fomentar uma atitude critica, cientifica e experimental.

- Desenvolver as capacidades de: observar, classificar, guestionar e colocar

hipdteses.




Estratégias
- Conversar sobre os integrantes da familia e as suas fungées.

- Solicitar a crianga que nomeie e identifique os membros da familia,
desenhando-os graficamente e de seguida descrevendo-os fisica e

psicologicamente.

- Criar rotinas diarias que facilitem a realizagdo de actividades e a circulagéo

auténoma pela sala.

- Nomear as actividades que se fazem na sala e no exterior e identificar as

preferidas de cada um, registando-as.

- Organizar a sala, delimitando as areas, identificando com simbolos ilustrativos

e com o nimero de criangas que podem permanecer em cada uma delas.

- Em grupo decidir quais os deveres e os direitos de cada um, bem como

algumas regras a respeitar dentro e fora da sala.

- Conversar sobre as fungbes do jardim-de-infancia e a sua importancia para

cada um.

- Definir e registar comportamentos a ter na rua, normas de circulagéo, sinais

de transito, etc.

- Abordar profissbes existentes na familia, fazendo visitas aos locais e

guestionando as pessoas.

- Conhecer e tomar consciéncia da importancia da flora e da fauna e tomar

medidas de protec¢do as mesmas.

- Observar o crescimento de diferentes sementes em varios locais da sala

fazendo depois o registo do que acontece.

- Fazer experiéncias com agua, objectos sélidos, pesos, levantando hipoteses,

‘comprovando e chegando a um resultadofinal.




- Observar o tempo no exterior e registar no quadro diariamente.

- Nomear os diferentes fenémenos atmosféricos, conhecer e caracterizar as

estacdes do ano.

- Marcar diariamente a presenga no mapa, fazendo sempre referéncia ao dia
de ontem/hoje/amanha, bem como aos dias da semana, més e ano; marcar as

datas significativas para o grupo.
Area de expressio e comunicagao

A area de expressdo e comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas
com o desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam a

compreensao e o progressivo dominio de diferentes formas de linguagem.
Expressao motora

Objectivos

- Tomar consciéncia do seu proprio corpo e das partes que o constituem.

- Reconhecer, identificar e nomear as diferentes partes do corpo (em si € nos

outros).

- Reconhecer as funcdes das diversas partes do corpo.

- Févorecer a progressiva estruturagéo do seu esquema corporal.

- Representa_lr a figura humana plastica e graficamente.

- Desenvolver a lateralidade e a opgéo por uma rﬁéo, um pé, etc.

- Reconhecer expressoes corporais e faciais.

- Explorar sensagoes auditivas, visuais, olfactivas, gustativas e tacteis.
- Adquirir uma correcta atitude corporal.

- Iniciar a aquisicéo de tempo e espaco.




- Ter conhecimento dos termos direccionais e seguir movimentos

direccionados.

- Desenvolver na crianga diversas formas de locomogéao: capacidade de correr,
saltitar, trepar, rastejar, deslizar, rolar sobre si proprio, marchar lateralmente e
com movimentos simultéﬁeos e alternativos; saltar a pés juntos, com as pernas
afastadas sobre um pé, a determinada altura em diversas direcgbes e
ritmicamente; lancar e agarrar uma bola livremente e com preciséo; fintar,
pontapear liviemente e com precisdo, pontapear alternando os pés; fazer
enrolamento do corpo & frente; caminhar sobre uma tabua; equilibrar-se

enquanto manipula objectos.

- Desenvolver a inibicdo voluntaria do movimento; movimentar o corpo por

segmentos.

- Aperfeicoar a motricidade fina, contribuindo para o desenvolvimento das

capacidades 6culo - manuais e grafico — motoras.

- Estimular o desenvolvimento da percepgéo e da discriminacéo visual auditiva

e tactil.

- Descreve movimentos.

- Expressar criatividade no movimento.

- Sentir e expressar batimentos e musicas.

- Movimentar-se com os outros, seguindo 0 mesmo batimento ou musica.
Estratégias

- Realizar exercicios em forma de jogo, em que as diferentes formas de
movimento permitam tomar consciéncia dos diferentes segmentos, limitacoes e
possibilidades do préprio corpo, facilitando assim, a interiorizagao do esquema

corporal e a tomada de consciéncia de si em relacéo ao exterior.

- Aprender a localizar as diferentes partes do corpo, descobrindo-o.




- Ajudar as criangas a observar e a fazer sombras.

- Estimular a visualizagéo das criangas ao espelho.
- Fazer jogos de grande e pequeno movimento.

- Equilibrio, deslocagées, transporte, correr, andar...

- Realizar exercicios com o proprio corpo em que a crianga tenha nogéo de sie

do espaco que a rodeia (em cima, em baixo, em frente, atras, ao lado...).
- Realizar itinerarios dentro e fora da sala, percursos, gincanas.

- Localizar-se em diferentes espagos em relagéo aos outros.

- Observar objectos e saber localizar o que é solicitado.

- Réalizar corridas de diferentes formas: em pé, sentad.o, deitado...

- Executar movimentos rapidos/lentos, tarefas curtas/longas, muito /pouco

tempo.
- Falar depressa/devagar, alto/baixo...

- Executar tarefas e actividades livres e orientadas: enfiamentos, recorte,
rasgagem, dobragem, puzzles, atirar e apanhar pequenos objectos, pintura,

digitinta, desenho.

Expressao dramatica

Objectivos

- Movimentar-se de forma livre e pessoal.

- Progredir na busca da sua propria identidade a partir da confianga e da
seguranca em si prépria e a atingir a autonomia pessoal, potenciada pela

cdntinua tomada de decisées que o jogo implica.

- Estimular a imaginacgéo e a propria criatividade.
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- Desenvolver a capacidade de expressdo do mundo interior projectando em

muitos casos o que aprende com o adulto.

- Favorecer a vertente ludica da propria actividade, focando através do jogo a

sua capacidade de actuar sobre o ambiente.

- Estimular o processo de socializago.

— Expressar livremente através da imagem espontanea as préprias vivéncias.
Estratégias

- Imitar diferentes formas de se deslocar (seres reais ou imaginarios), em

locais com diferentes caracteristicas.

- Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas e tacteis.
- Deslocar-se com o apoio de um objecto.

- Deslocar-se em coordenagéo com um par.

- Utilizar objectos em acgbes.

- Imaginar-se com outras caracteristicas.

- Reproduzir sons do meio ambiente.

- Reagir espontaneamente por gestos, movimentos, acgbes, palavras,

ilustragdes, atitudes e sons.
- Utilizar espontaneamente atitudes, gestos e movimentos.

- Improvisar individualmente atitudes, gestos e movimentos a partir de
diferentes estimulos (sonoros ou verbais), um objecto real ou imaginario, um

tema.

- Ser capaz de dizer de diferentes maneira uma frase, -um poema ou uma

lengalenga.




- Produzir diferentes tipos de voz.
- Aliar a emissao sonora a gestos e movimentos.
- Imaginar situagées variadas a partir de objectos, de um local, de uma ideia.

- Conseguir criar os seus proprios jogos ou brincadeiras na area do faz de

conta.

- Representar a jogar as mais variadas situagdes do dia-a-dia.

- Construir fantoches, inventando depois as suas histérias, dialogos.
Expressao plastica

Objectivos

- Identificar as céres e conhecer as suas denominagoes.

- Expressar liviemente através da imagem esponténea as proprias vivencias.

- Manipular diferentes tipos de pintura e seus materiais de aplicagéo,

descobrindo o seu manejo e possibilidades.

- Aperfeicoar a motricidade fina.

- Aprender a aceitar e apreciar as produgdes dos outros.
- Enriquecer a expressao e conhecimento de si proprio.
- Modelar usando as maos e utensilioé diversos.

- Usar o corpo para determinadas técnicas (por exemplo a utilizacdo da
digitinta).

- Utilizar correctamente o lapis, a caneta, o pincel, a tesoura, a cola.

- Desenhar a figura humana.
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- Ser capaz de colorir em espaco limitado.

- Recortar, contornando imagens com os dedos e tesoura.

- Ser organizado e preocupado com a apresentagéo dos seus trabalhos.

- Terminar os trabalhos que inicia.

- Conhecer as cores basicas e secundarias.

--Realizar por iniciativa prépria, experiéncias com cores.

- Pintar em grupo.

- Fazer a diferenciacdo entre o céu e a terra nos seus desenhos e pinturas.
- llustrar o trabalho de forma pessoal.

- Ser capaz de desenhar em diferentes suportes (quadro, papel A4, papel de

cenario, efc).

- Desenhar de acordo com o tamanho da folha.
- Fazer composigdes com diversos materiais.

- Inventar sequéncias de imagens.

- Ser capaz de representar graficamente uma histéria, um acontecimento,

criando as suas proprias formas.
- Reproduzir objectos e forma.

- Ter capacidade de seleccionar os meios necessarios para a execugéo de uma

construcao.

- Inventar novos objectos utilizando materiais ou objectos recuperados ou

desperdicios.

- Saber nomear e utilizar diferentes equipamentos e utensilios.
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- Fazer enfiamentos.

- Fazer dobragens.

- Construir brinquedos, jogos e aderegos.
Estratégias

- Dispor na sala de uma area destinada as actividades de express&o plastica
onde a crianca possa exercitar a sua imaginagao e criatividade de uma forma

auténoma.
- Realizar desenho livre, preenchimento de espacos, pintura.
- Reproduzir imagens, tragos, o corpo humano, formas, sentimentos.

- Manipular materiais de varias cores, criando e construindo produgdes com

harmonia, contraste.
- Identificar as cores primarias e misturar esta para obtengéo das secundarias.
- Observar o trabalho dos outros e exprimir a sua opinido pelo que fizeram.

- Analisar e criticar os seus trabalhos, aceitando as criticas dos outros em

relagdo aos seus.

- Desenhar a figura humana, pintar a cara, estampar as maos, os pés, fazer

. carimbos, moldes...

" - Pintar com témpera sobre varias texturas e com diferentes utensilios: rolo,

esponja, dedo, pincel...
- Pintura liguida — salpico, sopro, imerséo.

- Realizar trabalhos em que utilize a tesoura, rasgue, divida em pedacos,
cole...

- Fazer composicdes de diferentes colagens, figurativas e nao figurativas, em

volume e em superficie.




- Amassar e modelar pasta, plasticina e barro; construir objectos com esses

materiais, decorando-os a gosto.

- Arrumar todo o material utilizado e conserva-lo sem estragar.

Expressao musical

Objectivos

- Desenvolver o gosto pelo canto, dang¢a, instrumentos e audigéo de musica.
- Cantar e inventar cangoes.

- Proporcionar o espago a imitagdo ritmica e posteriormente melédica
(utilizando os sons do corpo, dos instrumentos e da voz, no que se refere a

imitacdo meldédica).

- Dizer rimas e lengalengas com entoagao.

- Acompanhar cangdes com gestos e percussao corporal.

- Participar em dangas de roda e de fila (tradicionais e infantis).

- Reconhecer as potencialidades sonoras de alguns materiais e objectos.
- Identificar os sons isolados do meio préximo.

- Explorar as propriedades dos sons através de lengalengas, cangées,
melodias e dancas. .

- Fazer variagbes bruscas e graduais de andamento e de intensidade.
- Organizar sequéncias de movimento.

- Utilizar combinagbes pessoais de movimento para expressar a sua

sensibilidade a temas sugeridos.

- - Criar e improvisar a partir de instrumentos musicais e reconhecer os sons de

diferentes instrumentos.
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- Adquirir conceitos que enriquegam a linguagem oral e o pensamento musical.
- Desenvolver a memoria musical e o sentido de ritmo.
Estratégias

- Utilizar suportes audio, tais como: cassetes, cd’s, para audicdo de musica (a
qual pode ser vivida também através de actividades de relaxamento e danga —
livre ou com objectos), poesias, contos e ainda para a execugdo de jogos

musicais.

- Utilizar a voz do educador, como fonte de aprendizagem de cang¢ées, musicas

tradicionais e outras.

- Produzir sons e ritmos com o corpo, com objectos e com instrumentos

musicais.

- Adaptar os movimentos corporais a ritmos pré-determinados.

- ldentificar sons do ambiente, vozes dos colegas, a sua prépria voz.

- Conhecer, explorar e identificar os instrumentos musicais.

- Construgdo de instrumentos musicais a partir de material desperdicio.

- Utilizar os instrumentos como acompanhamento de cangbes, para viver

espacos de improvisacéo instrumental ou construir jogos de timbres.

. -

- Reconhecer os timbres e os instrumentos em gravagdes e ao vivo.

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

Objectivos
- Explorar diferentes caracteristicas da linguagem.

- Estimular a comunicagao espontanea.
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- Encorajar a imaginagéo, a capacidade de improvisar, dramatizar, verbalizar

ideias.
- Identificar e nomear objectos e acgbes.

- Desenvolver a capacidade de expressar ideias, interesses, sentimentos e

emocoes.

- Saber ouvir, apreciar e contar histérias (inventadas e reproduzidas).

- Participar na elaboragéo oral de histérias e acontecimentos.

- Relacionar acontecimentos vividos ou imaginados, desejos, sonhos...
- Imaginar uma histéria a partir de uma ilustragéao.

- Completar e recriar histérias.

- P6ér em ordem e contar uma histéria em cartbes.

- Criar situagdes de comunicagéo verbal e ndo verbal.

- Reproduzir trava-linguas, lengalengas, rimas e cantares.

- Levar a crianga a usar variagbes expressivas da linguagem oral (entoagéo,

intensidade, velocidade).

- Réconhecer elementos sonoros comuns e qiferentes:

- Verbalizar conceitos e definir palavras.

- Promover o enriquecimento do vocabulario.

- Proporcionar jogos que permitam a descoberta da silaba.

- Aperfeicoar a linguagem melhorando a articulagédo. e a pronuncia das

palavras.




- Regular a participagdo nas diferentes situagdes de comunicagdo. (saber

ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente).

- Fomentar o interesse pelo livro e pela palavra escrita.
- Contribuir para o desenvolvimento da meméria visual.
- Valorizar o desenho como forma de escrita.

- Escrever tudo o que a crianga entende, expondo na sala, rodeando assim o

grupo de muitas formas de escrita.
- Procurar diferengas e semelhangas em imagens e palavras escritas.
- Identificar palavras escritas com significado para a crianga (o0 nome...).

- Escrever livremente, tentando imitar ou nao a escrita, familiarizando-se assim

com o codigo escrito.
- Registar os textos livres que cada um reproduza.
- Ordenar imagens obedecendo a uma sequéncia légica no espaco e no tempo.

- Ordenar a biblioteca da sala segundo critérios e definindo regras de utilizagéo

auténoma.

- Conhecer a biblioteca de Santa Iria de Azbia e o seu funcionamento.
- Participar no jornal escolar.

Estratégias

- Conversar com as criangas em grande e pequeno grupo.

by

- Organizacdo de uma area na sala de actividades destinada a escrita e

enriquecer a mesma consoante as necessidades sentidas.

- Contar historias, explorar poemas, lengalengas, adivirihas, jogos... de uma

forma calma e explicita.
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- Propor ao grupo que individualmente contem ou recontem uma histéria, uma

situacao por eles vivida.

- Incentivar as criangas a falar das suas vivéncias (espontaneamente ou

guando solicitadas).

- Ajudar as criangas a comunicarem com os outros, fazendo-se compreender

através da palavra e utilizando novos vocabulos.

- Realizar passeios, visitas, ...registando depois o que se observou.
- Inventar histérias, palavras e sons.

Dominio da matematica

Objectivos

- Manipular objectos e materiais.

- Situar-se no espago em relagéo ao outro e aos outros objectos.

- Conhecer, explorar (de preferéncia com o préprio corpo) e utilizar o

vocabulario: em cima, em baixo, atras, a frente, entre, dentro, fora, antes e

depois.
- Reconhecer interior, exterior, linha aberta e linha fechada.

- Estabelecer relagbes de grandeza entre objectos e, utilizar o vocabulario

correctamente.
- Estabelecer relagées de ordem crescente e decrescente entre objectos.
- Reconhecer, formar e representar conjuntos.

- Estabelecer relagdes entre os elementos de um conjunto: classificar, seriar e

ordenar.

- Estabelecer. relacées entre os elementos de dois‘ eonjuntos -
correspondéncias.
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- Fazer medicoes.
- Fazer classificagtes.

- Comparar objectos segundo algumas das suas propriedades (cor, forma,
grandeza, tamanho, quantidade, espessura, peso, velocidade, luminosidade e

duracéo).
- Realizar tarefas de ordenacéo.
- Fazer seriagdes.

- Reconhecer algumas das principais formas geométricas (quadrado, tridngulo,

circulo e rectangulo).
- Fazer composi¢gbes com figuras geométricas.

- Estabelecer relagdes entre factos e acgdes que levam a distingdo de nogdes
temporais (antes, durante e depois; ontem, hoje e amanha; agora e ja; muito,

pouco tempo e ao mesmo tempo.)

- Contar racionalmente.

- Trabalhar com diferentes quantidades, adicionando ou subtraindo elementos.
- Identificar numerais.

- Contribuir para que a crianga va construindo a nogdo de numero como
correspondendo a uma série (ordinal) ou a uma hierarquia (cardinal).

Estratégias
- Descrever as propriedades fisicas dos objectos que existem na sala.

- Associar os elementos que pertencem ou ndo a um dado conjunto.

- Identificar diferencas e semelhangas entre objectos, em fungdo das suas

caracteristicas.
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- Classificar os elementos segundo uma dada propriedade.

- Seriar elementos livremente ou segundo um padrao de referéncia.
- Realizar ordenamentos de objectos ou pessoas.

- Estabelecer correspondéncias.

- Representar graficamente conjuntos e as suas propriedades.

- ldentificar elementos de um conjunto.

- Formar séries com elementos representados.

- Explorar cangées, poesias, lengalengas, histérias...

. - Realizar correspondéncias entre elementos de um ou varios conjuntos.
- Acrescentar novos elementos a um conjunto.

- Formar um conjunto segundo um dado ntimero.

- Juntar e separar objectos e contar o seu resultado.

- Estabelecer correspondéncias entre elementos de dois conjuntos

representados graficamente.

- Assinalar em dois conjuntos representados graficamente o que tem

menos/igual/mais. -
- Escrever o nimero que corresponde a um conjunto de.elementos.
- Desenhar o numero de elementos correspondente ao algarismo.

- Comparar objectos com diferentes pesos e medidas.

- Realizar medigdes e pesagens utilizando objectos da sala ou o proprio corpo.

da crianca.
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- Construir o calendario e o quadro do tempo para melhor compreensao das

nogdes temporais.

- Observar e manipular diferentes objectos: relogio, régua, balanca.

- Realizar jogos com objectos ou a partir do proprio corpo de forma a explorar
nogées como: em cima, em baixo, a frente, atras, ao lado, dentro, fora, a volta,

proximo, distante.
- Desenhar e identificar linhas rectas, curvas, abertas e fechadas.

- Explorar a nogao de forma a partir do préprio corpo e outros materiais

familiares ou do meio ambiente.

- Contactar e identificar a formas geométricas: quadrado, rectangulo, circulo e

tridangulo.
- Procurar na sala ou no exterior, objectos com a mesma forma.
- Fazer composigdes com varias formas geomeétricas com ou sem modelo.

- Elaborar jogos diversos, entre os quais de movimento, a partir das formas.
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Os Interesses das Criancas

Os interesses das criangas, bem como as suas necessidades sdo factores
importantes a ter em conta na construgao do curriculo. Neste ambito cabe ao
educador desenvolver actividades, promover experiéncias e oportunidades que
favorecem descobertas e aprendizagens significativas para todas as criancas

privilegiando metodologias de participagso activa e responsavel.

Actividades / Projectos a desenvolver

As descobertas e projectos individuais de cada crianga constituem elementos
curriculares com impacto e importancia a nivel pessoal e também de grupo,
sempre que a partilha seja uma realidade.

Compete ao educador apoiar as criancas fomentar essa partilha que enriquece
O grupo. A criagio de projectos feita a partir de temas dos interesses das
criangas pode:

- Ser da iniciativa das criancas.
- Ser alargada ao grande grupo.
- Ser proposta pelo educador.

Outras motivagdes para projectos e actividades a desenvolver ao longo do ano

podem basear-se em:

-Temas da tradigéo da cultura local.

- Temas no ambito da cultura nacional.

- Datas importantes para cada uma das criangas, como festejar o aniversario...
- Comemoracao de datas como o dia do pai, da méae...

E de realgar a necessidade de atender as sensibilidades de cada familia para
nao colidir com os seus valores. morais, religiosos e éticos, a fim de evitar

situagdes de ambivaléncia nas criangas.
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Organizacio da Sala

/ Manhi — das 9.00 as 12h.15m

- Acolhimento

- Contar as novidades

- Marcar a presenga, o tempo.

- Actividades planificadas e desenvolvidas com o educador

- Lanche (10.15h)

- Continuagéao das actividades orientadas

Tempos - Recreio 11.30h as 12.00H

- Reunido de grupo — com)ersa — avaliacdo — jogos calmos
- Almogo

Tarde - 13h.15m as 15.00h

- Hora da Histéria

- Desenvolver actividades nos diferentes espagos da sala

- Reuniao de grupo — avaliagédo do dia e planeamento do dia

\ seguinte
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Espacos

Area de jogo simbélico — Zona da casinha

Para quatro criangas

Zona da pintura — para quatro criancas

Quadro de giz — para duas criangas

Area de expressio <

Mesas de apoio — desenho, escrita, colagem,

Plastica e escrita modelagem ... pode ser o grupo todo.

Zona do tapete.
Biblioteca .. - .
— | Armario com livros diversos.

Computador { Um computador.

Software educativo.

Area dos Jogos
Uma mesa de apoio.

Garagem e construgdes — espag¢o no chao

Tapete — espaco para acolhimento e actividades de
Area de Reuniéo grupo: reuniées, conversas, histérias, cangoes.

Também serve de apoio a biblioteca.

Jogos: puzzles, dominés, lotos, encaixes, enfiamentos.




Mesa de apoio para actividades de criagéo e
Area do Inventor construgdo de objectos com materiais de desperdicio.

Placards Espago de exposigao e divulgagao dos trabalhos e de

registo, mapa das presencgas, quadro de aniversarios,
calendarios, planos individuais e de grupo...

Instrumentos de trabalho:

- Mapa de presengas — quadro mensal de duas entradas para marcar as

presencas e faltas diariamente.

- Quadro de aniversarios — registo e leitura da data de nascimento —

aniversario.

- Cartoes identificativos — para identificacdo de cada crianga e servir de

modelo para escrever o nome nos trabalhos individuais.

- Quadro do tempo / clima — para registo diario das condigdes atmosféricas.

- O meu plano - o plano individual € semanal e nele a crianga planifica e
regista as actividades que faz.

- Mapa da data — registo e leitura da data — dia / més / ano.
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Parceiros /Articulacao local

- Os alunos, os educadores e as auxiliares de ac¢ao educativa.
- Os alunos e os docentes do 1° ciclo.

- As familias e demais comunidade educativa.

- O agrupamento.

- A Junta de Freguesia de Santa Iria de Azéia.

- A Camara Municipal de Loures.

- Outras Instituicoes.

Atendimento aos Pais

O horario de atendimento é fixado na entrada do JI (na primeira 22 e 32 feira de
cada més — das 15.30h as 16.00h).

O atendimento aos pais também se faz de forma individualizada e informal no
dia-a-dia do JI, assim como em outros momentos previamente marcados entre

educador e pais.
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Avaliacao

A avaliagéo faz-se de diversas maneiras de forma a possibilitar a reformulagéo
e adequacédo da intervengdo educativa e favorecer o desenvolvimento das

criancas.
- Reflex&do sobre metodologias, estratégias aplicadas e intervencéo educativa.

- Observagdo de comportamentos, desempenhos e tipo de participacdo em

diferentes momentos e actividades, por parte das criangas.
- Arquivo individual dos trabalhos de cada crianca.

- Observagdo e andlise das produgbes das criancas e dos seus planos

individuais.

- Registo individual e trimestral de cada crianga, partilhado com a familia, a
partir da observagao dos seus desempenhos nas diferentes areas curriculares

e nas suas produgdes.

Plano Anual de Actividades

Documento elaborado em conjunto entre as duas salas de JI assim como com
os docentes do 1° ciclo. E um suporte para desenvolver actividades em
articulagédo. Consta no dossier da sala com a resbectiva programacéo de todo o

ano lectivo.
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ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n.° 4/97
de 10 de Fevereiro

Autoriza o Governo a rever o regime do ilicito de mera ordenagao
social aplicivel ao licenciamento e fiscalizagdo dos estabe-
lecimentos que desenvolvem actividades de apoio social no
ambito da seguranca social.

A Assembleia da Republica decreta, nos termos dos
artigos 164.°, alinea ¢), 168.°, n.° 1, alinea d), e 169.°,
n.° 3, da Constituicio, o seguinte:

Artigo 1.°
Objecto
Fica o Governo autorizado a aprovar o re§ime do
ilicito de mera ordenacéo social aplicavel a violacio de

normas relativas ao licenciamento e fiscalizacio dos
estabelecimentos que desenvolvam actividades de apoio

- social no ambito da proteccio social.

Artigo 2.°
Sentido e extensio

A autorizacio referida no artigo anterior tem o
seguinte sentido e extensao:

a) Estabelecer contra-ordenagdes aplicaveis as pes-
soas singulares, puniveis com coima cujo mon-
tante se poderd elevar até ao valor maximo de
2 000 0008, visando sancionar:;

1) A abertura e funcionamento dos estabe-
lecimentos que ndo se encontrem licen-
ciados nem disponham de autorizagio
proviséria de funcionamento, de harmo-
nia com a legislagéo aplicavel;

2} A inadequagio das instalagbes, bem como
as deficientes condi¢Ges de higiene e segu-
ranga, face aos requisitos legalmente
estabelecidos;

3) A inexisténcia injustificada do pessoal
técnico e auxiliar indicado no respectivo
mapa;

4) A alimentagéo claramente deficiente para
as necessidades dos utentes;

5) O excesso de lotagdo em relagio  capa-

" cidade autorizada para o  estabeleci-
mento;

.6) O impedimento das accdes de fiscali-
Zagao;

7) A violagdo de quaisquer outras normas
ou exigéncias legais;

b) Punir os factos praticados com negligéncia,
sendo em tais casos os limites minimos e maxi-
mos das coimas reduzidos a metade;

¢ Estabelecer, simultaneamente com a coima, as
seguintes san¢des acessorias:

1) Interdi¢io do exercicio da actividade em

quaisquer- estabelecimentos abrangidos
. pelo artigo 1.°;

2)° Privacdo do direito a subsidio ou bene-
ficio outorgado por. entidade ou servico
puiblico; -

3) Encerramento do estabelecimento:

4) Suspensdo do alvara ou da autorizacio
provisoria;

d) Determinar a publicidade das decisdes defini-
tivas que apliquem coima de montante igual ou
superior a 200 000$ ou decretem o encerra-
mento do estabelecimento.

Artigo 3.°
Duragio

A autorizagéo concedida pela presente lei tem a dura-
¢édo de 90 dias.

Aprovada em 19 de Dezembro de 1996.

O Presidente da Assembleia da Republica, Antdnio
de Almeida Santos.

Promulgada em 24 de Janeiro de 1997.
Publique-se.
O Presidente da Repiiblica, JORGE SAMPAIO.

Referendada em 27 de Janeiro de 1997.

O Primeiro-Ministro, Antdnio Manuel de Oliveira
Guterres.

Lei n.° 5/97
de 10 de Fevereiro

Lei Quadro da Educagao Pré-Escolar

A Assembleia da Republica decreta, nos termos dos
artigos 164.°, alinea d), e 169.%, n.° 3, da Constituigio,
0 seguinte:

CAPITULO1
Objecto
Artigo 1.°
Objecto

A presente lei quadro, na sequéncia dos principios
definidos na Lei de Bases do Sistemna Educativo, con-
sagra o ordenamento juridico da educacio pré-escolar.

CAPITULO II
Principios gerais
Artigo 2.°
Principio geral

+

A educacio pré-escolar é a primeira etapa da edu-
cacéo basica no processo de educagio ao longo da vida,
sendo complementar da acgéo educativa da familia, com
a qual deve estabelecer estreita cooperacio, favorecendo
a formag&o e o desenvolvimento equilibrado da crianca,
tendo em vista a sua plena inser¢fio na sociedade como
ser auténomo, livre e solidario.

- Artigo 3.°
Educaciio pré-escolar
1— A educagdo pré-escolar destina-se as criancas
com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade

de ingresso no ensino bésico e é ministrada em esta-
belecimentos-de educagio pré-escolar.
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2 — A frequéncia da educagdo pré-escolar ¢ facul-
tativa, no reconhecimento de que cabe, primeiramente,
a familia a educaciio dos filhos, competindo, porém,
ao Estado contribuir activamente para a universalizagéo
da oferta da educagéo pré-escolar, nos termos da pre-
sente lei.

3 — Por estabelecimento de educagio pré-escolar
entende-se a instituicio que presta servigos vocaciona-
dos para o desenvolvimento da crianca, proporcionan-
do-lhe actividades educativas, e actividades de apoio a
familia.

4 — O numero de criangas por cada sala deverd ter
em conta as diferentes condi¢des demograéficas de cada
localidade.

Artigo 4.°
Participaciio da familia

No ambito da educago pré-escolar, cabe, designa-
damente, aos pais e encarregados de educacéo:

a) Participar, através de representantes eleitos
para o efeito ou de associagbes representativas,
na direc¢io dos estabelecimentos de educagao
pré-escolar;

b) Desenvolver uma relagido de cooperagdo com
os agentes educativos numa perspectiva for-
mativa;

¢) Dar parecer sobre o horério de funcionamento
do estabelecimento de educacgio pré-escolar;

d) Participar, em regime de voluntariado, sob a
orientacdo da direccio pedagdgica da institui-
¢do, em actividades educativas de animacao e
de atendimento.

Artigo 5.°
Papel estratégico do Estado
Incumbe ao Estado:

a) Criar uma rede ptiblica de educagao pré-escolar,
generalizando a oferta dos respectivos servicos
de acordo com as necessidades;

b) Apoiar a criagdo de estabelecimentos de edu-
cacéo pré-escolar por outras entidades da socie-
dade civil, na medida em que a oferta disponivel
seja insuficiente; ,

¢) Definir as normas gerais da educagio pré-es-
colar, nomeadamente nos seus aspectos orga-
nizativo, pedagégico e técnico, e assegurar o seu
efectivo cumprimento e aplicago, designada-
mente através do acompanhamento, da avalia-
¢do e da fiscalizacao; :

d) Prestar apoio especial as. zonas carenciadas.

Artigo 6.°
Participacfo das autarquias locais

O Governo fixara, através de decreto-lei, as condi¢des
de participagdo das autarquias locais na concretizacéo
dos objectivos previstos no presente diploma, assegu-
rando os correspondentes meijos financeiros.

Artigo 7.°
Iniciativa particular, cooperativa e social

_ Incumbe a0 Estado apoiar as iniciativas da sociedade
no dominio da educagao pré-escolar, nomeadamente:

a) Dos estabelecimentos de ensino particular e
cooperativo;

b) Das instituigdes particulares de solidariedade
social;

o De outras institui¢des sem fins lucrativos que
prossigam actividades nos dominios da educa-
¢ao e do ensino.

CAPITULO III

Principios de organizacao

Artigo 8.°
Tutela pedagdgica e técnica

O Estado define as orientagdes gerais a que deve
subordinar-se a educacio pré-escolar, nomeadamente
nos seus aspectos pedagégico e técnico, competindo-lhe:

a) Definir regras para o enquadramento da acti-
vidade dos estabelecimentos de educagdo pré-
-escolar;

b) Definir objectivos e linhas de orientacao cur-
ricular;

¢ Definir os requisitos habilitacionais do pessoal

que presta servico nos estabelecimentos de edu-

cacao pré-escolar;

Definir e assegurar a_formagdo do pessoal;

Apoiar actividades de animagdo pedagdgica;

Definir regras de avaliagio da qualidade dos

servicos;

2 Realizar as actividades de fiscalizacao e ins-
peccao.

=08

Artigo 9.°
Redes de educagfio pré-escolar

As redes de educagao pré-escolar séo constituidas por
uma rede piiblica e uma rede privada, complementares
entre si, visando a oferta universal e a boa gestdo dos
recursos publicos.

CAPITULO IV
Principios gerais pedagdgicos

Artigo 10.°
Objectivos da educagfo pré-escolar
S0 objectivos da educacéo pré-escolar:

&) Promover o desenvolvimento pessoal e social
da crianca com base em experiéncias de vida
democratica numa perspectiva de educacio para
a cidadania;

b) Fomentar a inser¢do da crianga em grupos
sociais diversos, no respeito pela pluralidade das
culturas, favorecendo uma progressiva conscién-
cia do seu papel como membro da sociedade;

o Contribuir para a igualdade de oportunidades
no acesso a escola e para o sucesso da apren-
dizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global de cada
crianca, no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que
favorecam aprendizagens significativas e diver-
sificadas;

e) Desenvolver a expresséo e a comunicagao atra-
vés da utilizagdo de linguagens muiltiplas como
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meios de relacio, de informacgo, de sensibili- Artigo 15.°
zacdo estética e de compreensio do mundo; Outras modalidades da educagio pré-escolar
f Despertar a curiosidade e o pensamento critico;
2 Proporcionar a cada crianga condigdes de bem- 1 —Sso modalidades, entre outras, da educacdo

-estar e de seguranca, designadamente no
ambito da satide individual e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, defi-
ciéncias e precocidades, promovendo a melhor
orientaco e encaminhamento da crianca;

7 Incentivar a participacdo das familias no pro-
cesso educativo e estabelecer relagdes de efec-
tiva colaborac@o com a comunidade.

Artigo 11.°
Direcgio pedagégica

1 — Cada estabelecimento de educagao pré-escolar
dispde, de entre outros 6rgaos, de uma direccdo peda-
gogica assegurada por quem detenha as habilitag6es
Jegalmente exigiveis para o efeito, a qual garante a exe-
cucdo das linhas de orientacao curricular e a coorde-
nacéo da actividade educativa.

2 — Nos estabelecimentos de educagio pré-escolar da
rede publica, a direcgio pedagogica serd eleita de entre
os educadores, sempre que O seu nuimero o permita.

Artigo 12.°
Horério de funcionamento

1 —Os estabelecimentos de educagdo pré-escolar
devem adoptar um horério adequado para o desenvol-
vimento das actividades pedagogicas, no qual se pre-
vejam periodos especificos para actividades educativas,
de animacdo e de apoio as familias, tendo em conta
as necessidades destas.

2 — O horério dos estabelecimentos deve igualmente
adequar-se  possibilidade de neles serem servidas refei-
¢Oes as criangas.

3 — O horério de funcionamento do estabelecimento
de educaciio pré-escolar é homologado pelo Ministério
da Educacio, sob proposta da direc¢io pedagogica, ouvi-
dos os pais e encarregados de educagao.

CAPTTL{LO Vv

Redes de educagio pré-escolar

Artigo 13
Rede piiblica

Consideram-se integrados na rede publica os esta-
belecimentos de educagdo pré-escolar a funcionar na
directa dependéncia da administragao central, das
Regides Auténomas e das autarquias locais.

Artigo 14.°
Rede privada

A rede privada integra os estabelecimentos de edu-
cacabd pré-escolar que funcionem no ambito do ensino
particular e cooperativo, em instituicdes particulares de
solidariedade social e em institui¢des sem fins lucrativos
que prossigam actividades no dominio da educagdo e
do ensino. : :

pré-escolar.

a) A educaco de infancia itinerante;
b) A animacio infantil comunitdria.

2 — A educacio de infancia itinerante consiste na
prestacao de servigos de educacéo pré-escolar mediante
a deslocacao regular de um educador de infancia a zonas
de dificil acesso ou a zonas com um numero reduzido
de criancas.

3 — A animagcio infantil comunitaria consiste na rea-
lizacdo de actividades adequadas ao desenvolvimento
de criangas que vivem em zonas urbanas ou suburbanas
carenciadas, a levar a cabo em instalacbes cedidas pela
comunidade local, num determinado periodo do dia.

Artigo 16.°
Gratuitidade”

1 — A componente educativa da educagao pré-esco-
lar é gratuita.

2 — As restantes componentes da educagdo pré-es-
colar sdo comparticipadas pelo Estado de acordo com
as condicbes sécio-econémicas das familias, com o objec-
tivo de promover a igualdade de oportunidades, em ter-
mos a regulamentar pelo Governo.

CAPITULO VI
Administragiio, gestdo e regime de pessoal
Artigo 17.°
Administracfo e gestio

A administracio e gestéo dos estabelecimentos publicos
de educacfio pré-escolar serdo definidas em decreto-lei.

Artigo 18.°
Regime de pessoal

1 — Aos educadores de infancia em exercicio de fun-
¢oes nos estabelecimentos de educacéo pré-escolar da
dependéncia directa da administragao central, Regibes
Auténomas e das autarquias locais aplica-se o Estatuto
da Carreira dos Educadores de Infancia e dos Profes-
sores dos Ensinos Basico e Secundario.

2 _ Aos educadores de infancia que exercam fungoes
na rede privada devem ser, progressivamente, propor-
cionadas idénticas condicbes de exercicio e de valori-
zacio profissionais.

3 — O Ministério da Educacéo definird, mediante
diploma regulamentar, os requisitos de formagao do pes-
soal ndo docente que presta servico nos estabelecimen-

tos de educagéo pré-escolar.

CAPITULO VII
Formacio e animacio
Artigo 19.°
Formagdo e animacao

O Estado, através do Ministério da Educacéo, incen-
tivarda programas de formacéo e animagdo e o apoio
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a actividades e projectos no respectivo estabelecimento
de educacdo pré-escolar e celebrara protocolos de cola-
boracéo com redes de formacao ja existentes.

CAPITULO VIII
Avaliacéo e inspecgao

Artigo 20.°
Avaliagio

O Estado definira critérios de avaliagao da qualidade
dos servicos prestados em todas as modalidades de edu-
cacéo pré-escolar.

Artigo 21.°
Inspeccio

Cabe 2 Inspecgdo-Geral da Educacao o controlo do
funcionamento pedagégico e técnico dos estabelecimen-
tos de educacdo pré-escolar.

CAPITULO IX

Disposicdes finais e transitérias

Artigo 22.°
Financiamento

1 —O Governo estabelecerd as normas gerais para
o financiamento das modalidades da educagdo pré-es-
colar, definidas na presente lei.

2 — As normas a que se refere o nimero anterior
devem prever:

a) O planeamento plurianual;

b) A explicitagdo do investimento ptblico directo
e do apoio a iniciativas de outros sectores;

¢ Os critérios a adoptar visando a concretizagao
da igualdade de oportunidades educativas, de
acordo com o disposto no artigo 16.° do presente
diploma, e a melhoria da qualidade da educagéo,
designadamente através de incentivos a valo-
rizacio dos profissionais da educagio pré-es-

colar e do alargamento da oferta de hordrios
adequados aos interesses das familias.

Artigo 23.°
Norma transitéria

1 — Para efeito do disposto no artigo 12.° do presente
diploma, os estabelecimentos piblicos de educacao pré-
-escolar assegurardo progressivamente complementos
de horario que correspondam as necessidades das fami-
lias, desde a entrada em vigor da presente lei até ao
inicio do ano lectivo de 2000-2001.

2 — A gratuitidade prevista no n.° 1 do artigo 16.°
do presente diploma tem inicio no ano lectivo de
1997-1998 para as criancas que tenham completado
5 anos de idade, alargando-se, progressivamente, as
demais criancas até ao ano lectivo de 2000-2001, de
acordo com o artigo 3.° da presente lei.

3 — A partir do ano lectivo de 1998-1999, apenas
serio apoiadas financeiramente as instituicdes que cum-
pram os requisitos de equiparagdo previstos no n° 2
do artigo 18.°, estabelecidos por contratagao.

Artigo 24.°
Revogacio
1 —E revogada a Lei n.° 5/77, de 1 de Fevereiro.
2 — Consideram-se igualmente revogadas as dispo-
sicbes do Decreto-Lei n.° 542/79, de 31 de Dezembro,
que contrariem o disposto na presente lei.
Aprovada em 10 de Dezembro de 1996.
O Presidente da Assembleia da Reptiblica, Antdnio
de Almeida Santos.
Promulgada em 24 de Janeiro de 1997.
Publique-se.
O Presidente da Reptiblica, JORGE SAMPAIO.

Referendada em 27 de Janeiro de 1997.
O Primeiro-Ministro, Antdnio Manuel de Oliveira

‘Guterres. .
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ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

—

Lei n~° 46/86
de 14 de Outubro

Lei de Bases do Sistema Educativo

A Assembleia da. Repiiblica decreta, nos termos da
alinea d) do artigo 164.° e da alinea €) do artigo 167.°
da Constitui¢do, o seguinte:

LE} DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

CAPITULO !
Ambito e principios

Artigo 1.°
(Ambito ¢ definigho)

1 — A presente lei estabelece o quadro geral do
sistema educativo.

2_— O sistema educativo é o conjunto de meios
pelo qual se concretiza 0 direito & educagéo, que s¢
exprime pela garantia de uma permanente acgéo for-
mativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social ¢ a demo-
cratizagéo da sociedade.

3.— O sistema educativo desenvolve-se segundo um
conjunto organizado de estruturas e de acgdes diver-
sificadas, por iniciativa e -sob responsabilidade de di-

ferentes instituigbes ¢ entidades ptiblicas, particulares

e cooperativas.

4— O sistema educativo tem por &mbito geogré-
fico a totalidade do territério portugués — continente.
e regides auténomas —, mas deve ter uma expressao



3068

I SERIE — N 237 — 14-10-1986

suficientemente flexivel e diversificada, de modo a
sbranger a generalidade dos paises e dos locais em
que vivam comunidades de portugueses ou em que
se verifique acentuado interesse pelo desenvolvimento
¢ divulgagiio da cultura portuguesa.

5 — A coordensagiio da politica relativa ao sistema
educativo, independentemente das instituicGes que o
compdem, incumbe a8 um ministério especialmente
vocacionado para o efeito. '

Atrtigo 2°
(Principios gerais)

1 — Todos os portugueses tém direito 2
¢ A cultura, nos termos da Constituigio da Repiiblica.

2 —E da especial responsabilidade do Estado pro-
mover a democratizagio do ensino, garantindo o di-
reito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades
no acesso ¢-sucesso escolares,

3 — No acesso 2 educagiio e na sua prética é garan-
tido a todos os portugueses o respeito pelo principio
da liberdade de aprender e de ensinar, com toleréncia
para com as escolhas possiveis, tendo em conts, de-~’
signadamente, os seguintes principios:

@) O Estado nio pode atribuirse o direito de -

programar a educagio e a cultura segundo
quaisquer directrizes filosficas, estéticas, po-
liticas, ideolégicas ou religiosas;

b) O ensino piblico ndo serd confessional;

¢) E garantido o direito de criago de escolas -

particulares e cooperativas.

4 — O sistema educativo responde 2s necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno € harmonioso da personalidade
dos individuos,. incentivando a formagio de cidadios-
livres, responséveis, auténomos e solidérios e valori--
zando a dimensio humana do trabalho.

5 — A educagiic promove o desenvolvimento do
espirito democrético e pluralista, respeitador dos ou-
tros ¢ das suas ideias, aberto ao didlogo e & livre
troca de opiniGes, formando cidadiios capazes de jul-

garem com espirito critico e criativo o meio social em °

que se integraq ¢ de se empenharem na sua transfor- -
macio progressiva.

Artigo 3.°
(Principios organixativos)
O sistema educativo organiza-se de forma a:

@) Contribuir para a defesa da identidade nacio-
nal e para o reforgo da fidelidade & matriz
histérica de Portugal, através da consciencia-
lizagio relativamente ao patriménio cultural
do povo portugués, no quadro da tradicio
universalista europeia e da crescente interde-
pendéncia e necesséria solidariedade entre to-
dos os povos do Mundo;

‘b) Contribuir para a realizacio do educando,
através do pleno desenvolvimento da perso-
nalidade, da formaciio do cardcter ¢ da cida-
dania, preparando-0 para uma reflexiio cons-
ciente sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e cfvicos e proporcionando-lhe um
equilibrado desenvolvimento fisico;

¢) Assegurar a formagio cfvica e moral dos jo-

vens;

d) Assegurarodireitoi.difmga,memédom-
peito pelas personalidades e pelos projectos
individuais da existéncia, bem como da con-
sideragio e valorizagio dos diferentes saberes
¢ culturss;

e) Desenvolver a capacidade para o trabalho e
proporcionar, com base numa sélida forma-
¢éo geral, uma formagdo especifica para a
ocupagiio de um justo lugar na vida activa
que permita ao individuo prestar o seu con-
tributo ao progresso da sociedade em conso-
nincia com os seus interesses, capacidades

) Contribuir para a realizagBo pessoal e comu-
nitéria dos individuos, néo s6 pela formagio
para o sistema de ocupagdes socialmente tteis,
mas ainda pela pritica e aprendizegem da
utilizacfio criativa dos tempos livres;

&) Descentralizar, desconcentrar e diversificar as
estruturas ¢ acgdes educativas, de modo a
proporcionar uma correcta adaptagio s rea-
lidades, um elevado sentido de participagdo
das populagdes, uma adequada insergio no
meio comunitério e niveis de deciséo eficien-
tes; ’

h) Contribuir para a correcgfio das assimetrias
de desenvolvimento regional e local, devendo
incrementar em todas as regides do Pais a
igualdade no acesso aos beneficios da edu-
cacéo, da cultura e da ciéncia;

i) Assegurar uma escolaridade de segunda opor-
tunidade aos que dela ndo usufrufram na
idade prdpria, aos que procuram o sistema
educativo por razdes profissionais ou de pro-
mog&o cultural, devidas, nomeadamente, a ne-
cessidades de reconverséio ou aperfeicoamento
decorrentes da evolugio dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos;

1) Assegurar a igualdade de oportunidade para
am os sexos, nomeadamente através das
préticas de coeducagiio e da orientagdo esco-
lar e profissional, e sensibilizar, para o efeito,
o conjunto dos intervenientes no processo edu-

. cativo;
I} Contribuir para desenvolver o espirito ¢ a pré-
tica democréticos, através da adopgio de es-
" truturas e processos participativos na defini-
¢io da politica educativa, na administragdo
e gestdo do sistema escolar ¢ na experiéncia
pedagégica quotidiana, em que se integram
todos os intervenientes no processo educativo,
?imespdalosalunos.osdooenteseasfamf-
as.

CAPITULO II
Organizagiio do sistema educativo
Artigo 4.°
(Organizagio genl do '-mm educativo)
1 — O sistema educativo compreende a educagdo

pré-escolar, ‘a educagiio escolar e a educagiio extra-
-escolar,
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2— A educagio préescolar, no seu aspecto for-
mativo, & complementar e ou supletiva da acglio edu-
cativa da famflia, com a qual estabelece estreita coo-
peragio.

35— A educagio escolar compreende 0s ensinos
bésico, secundério e superior, integra modalidades es-
peciais e inclui actividades de ocupagio de tempos
livres.

4—A educagiio extra-escolar engloba actividades
de alfabetizagio e de educagio de base, de aperfei-
coamento e actualizagio cultural e cientifica ¢ a ini-
ciagiio, reconversio e aperfeicoamento profissional e
realiza-se num quadro aberto de iniciativas miltiplas,
de natureza formal e ndo formal.

SECCAO I
Educaclo pré-escoler
Artigo 5.°
(Educagio préescolar)

1 — Sfio objectivos da educagio pré-escolar:

a) Estimular es capacidades de cada crianca e
favorecer a sua formagdo e o desenvolvimento
equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e seguranga
afectivas da crianga;

¢) Favorecer a observagiio ¢ a compreensao do
meio natural ¢ humano para melhor integra-
¢io ¢ participagio da crianga;

d) Desenvolver a formagio moral da crianga € 0
sentido da responsabilidade, associado ao da
liberdade;

€) Fomentar a integragdo da crianga em grupos
sociais diversos, complementares da familia,
tendo em vista o desenvolvimento da socia-
bilidade;

) Desenvolver as capacidades de expressdo e
comunicagéo da crianga, assim como a ima-
ﬁinagio criativa, ¢ estimular a actividade G-

ica;

@) Incutir hébitos de higiene e de defesa da
satide pessoal e colectiva;

'h) Proceder i despistagem de inadaptagdes, defi-
ciéncias ou precocidades e promover a melhor
orientagdo € encaminhamento da crianca.

2 — A prossecugio dos objectivos enunciados far-
se-4 de acordo com contetidos, métodos ¢ técnicas
apropriados, tendo em conta a articulagdo com o meio
familiar.

3— A educagiio pré-escolar destina-se as criangas
com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade
de ingresso no ensino bésico.

4 — Incumbe ao Estado assegurar a existéncia de

uma rede de educagfio pré-escolar.
*5—A rede de educagio préescolar € constituida
por instituigdes préprias, de iniciativa do poder cen-
tral, regional ou local e de outras entidades, colec-
tivas ou individuais, designadamente associagSes de
pais e de moradores, organizagdes civicas e confessio-
nais, organizagbes sindicais ¢ de empresa e institui-
¢oes de solidariedade social. '

6— O Estado deve apoiar as instituices de edu-
cagio pré-escolar integradas pa rede piiblica, subven-
cionando, pelo menos, uma parte dos seus custos de
funcionamento.

7 — Ao ministério responséivel pela coordenacéio da
politica educativa compete definir as normas gerais da
educagiio pré-escolar, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégico e técnico, € apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento ¢ aplicaggo.

8 — A frequéncia da educagdo pré-escolar € facul-
tativa, no reconhecimento de que a famflia cabe um
papel essencial no processo da educagho pré-escolar.

SECCAO II
Educagho escolar
SUBSECCAO |
€Ensizo bisico
Artigo 6.°
(Universalidsde)

1 — O ensino bésico é universal, obrigatfrio e gra-
tuito e tem a duragéio de nove anos.

2 — Ingressam no ensino bésico as criancas que
completem 6 anos de idade até 15 de Setembro.

3 — As criangas que completem os 6 anos de idade
entre 16 de Setembro e 31 de Dezembro podem ingres-
sar no ensino bésico se tal for requerido pelo encar-
regado de educacéo, em termos a regulamentar.

4 — A obrigatoriedade de frequéncia do ensino bé-
sico termina aos 15 anos de idade.

5 — A gratuitidade no ensino bésico abrange pro-
pinas, taxas ¢ emolumentos relacionados com a ma-
tricula, frequéncia e certificagio, podendo ainda o5
alunos dispor gratuitamente do uso de livros e material
escolar, bem como de transporte, alimentagiio e alo-
jamento, quando necessérios.

Artigo 7.°
(Objectivos)
Séio objectivos do ensino bésico:

a) Assegurar uma formaco geral comum a to-
dos os portugueses que IThes garanta a desco-
berta ¢ o desenvolvimento dos seus interes-
ses e aptidoes, capacidade de raciocinio, me-
moéria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilidade estética, promovendo
a realizagéio individual em harmonia com os
valores da solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formagio sejam equilibra-
damente inter-relacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a pritica, a cultura escolar

- e a cultura do quotidiano;

¢) Proporcionar o desenvolvimento -fisico ¢ mo-
tor, valorizar as' actividades manuais e pro-
mover a educagiio artistica, de modo a sen-
sibilizar pard as diversas formas de expresséio
estética, detectando e estimulando aptidGes
nesses dominios;
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d) Pmpordonaraaptenﬁup'n_zdgumnpﬂmdn
lingua estrangeira ¢ a imiciagiio de uma se-

_ basilares que permitam o prosseguimento do
estudos ou a insergio do aluno em esquemas
de formagdo profissional, bem como facilitar
a aquisigéio e o desenvolvimento de métodos ¢
instrumentos de trabalho pessoal € em 3
valorizando a dimenséo humana do 3

p Fomentar a consciéncia nacional aberte &

realidade concreta numa

#o internacional;

£) Desenvolver o conhecimento e o aprego pelos
valores caracteristicos da identidade, lingua,
histéria e cultura portuguesas;

k) Proporcionar aos alunos experiéncias que fa-
voregam a sua maturidade civica e sdcio-afec-
tiva, criando neles atitudes e hébitos positivos
de relagio e cooperagio, quer no plano dos
seus vinculos de famflia, quer no da inten
vengiio consciente ¢ responsével na realidade
circundante;

i) Proporcionar a a?xidgb de atitudes auté-
nomas, visando a formagéio de cidad&os civi-
camente responsdveis e democraticamente iu-
tervenientes na vida comunitéria;

i) Assegurar as criangas com necessidades edu-
cativas especificas, devidas, designademente,
a deficiéncias fisicas e mentais, condigOes ade-
quadas ao sen desenvolvimento e pleno apro-
veitamento das suas capacidades;

) Fomentar o por uma constante actuali-
zagiio de ecimentos;

m) Participar no processo de informagée e orien-
tagio educacionais em colaboragio com as
famflias; ‘

_ n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a
::;iasligio de nogdes de educagiio civica e

0) Criar?:ondiqﬁesdepromo;ﬁodosuoesaou-
colar e educativo a todos os alunos.

Ariigo 8°
(Organizagiio)

1 — O ensino bésico compreende trés ciclos sequen-
ciais, sendo o 1.° de quatro anos, 0 2.° de dois anos
e 0 3.° de trés anos, organizados nos seguintes termos:

a) No 12° ciclo, o ensino é globalizante, da res-
ponsabilidade do, um professor Gnico, que
pode ser coadjuvado em éreas especializadas;

b) No 2.° ciclo, o ensino organiza-se por reas
interdisciplinares de formagfio bésica e desen-
volvese predominantemente em regime de
professor por fires;

¢) No 3° ciclo, o ensino organiza-se segundo
um plano curricular unificado, integrando
dreas vocacionais diversificadas, e desenvo)-
vese em regime de um professor por disch-
plina ou grupo de disciplinas.

2—Aarﬁmﬂaqioentraoscic!osobedweaumase-
quencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo
ufungiodewmplem.aptoftmdarealmociclo

anterior, numa perspectiva de unidade global Jo en-
sino bdsico.

3 —Os objectivos especfficos de cada ciclo inte-
gram-se nos objectivos gerais do ensino bésico, nos
termos dos mimeros anteriores ¢ de acordo com o de-
senvolvimento etério correspondente, tendo em aten-
¢éio as seguintes particularidades:

a) Para o 1.° ciclo, o desenvolvimento da lingua-
gem oral e a iniciagBo e progressivo dominio
da leitura e da escrita, das nogdes essen-
ciais da aritmética e do célculo, do meio
fisico e social, das expressbes plistica, dramé-
tica, musical e motora;

b) Para o 2.° ciclo, a formagdo humanfstica, ar-
tistica, fisica, e desportiva, cientffica e tecno-
l6gica e a educagiio moral e civica, visando
habilitar os alunos a assimilar e interpretar
critica e criativamente a informagéio, de modo
a possibilitar a aquisicio de métodos e ins-
trumentos de trabalho ¢ de conhecimento que
permitam o prosseguimento da sua formagéo,
numa perspectiva do desenvolvimento de ati-
tudes activas e conscientes perante a comu-
nidade e os seus problemas mais importantes;

¢) Para o 3.° ciclo, a aquisigfio sistemética ¢ di-
ferenciada da cultura moderna, nas suas di-
mensdes humanfstica, literdria, artistica, ffsica
e desportiva, cientifica e tecnolégica, indis-
pensdve! ao ingresso na vida activa e ao
prosseguimento de estudos, bem como a orien-
tagio escolar ¢ profissional que faculte a
opcio de formagio subsequente ou de in-
sergiio na vida activa, com respeito pela rea-
lizagio auténoma da pessoa humana.

4 — Em escolas especializadas do ensino bésico po-
dem ser reforcadas componentes de ensino artistico
ou de educagéio fisica e desportiva, sem prejuizo da
formagdo bdsica.

5 — A conclusiio com aproveitamento do ensino bé-
sico confere o direito & atribuigio de um diploma,
devendo igualmente ser certificado o aproveitamento
de qualquer ano ou ciclo, quando solicitado.

SUBSECCAO Il
Ensine secundisie
Artigo 9.°
(Objectivos)

O ensino secundério tem por objectivos:

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocfnio,
da reflexio ¢ da curiosidade cientifica e o
aprofundamento dos clementos fundamentais
de uma cultura humanfstica, artistica, cien-
tifica e técnica que constituam suporte cogni-
“tivo ¢ metodolégico apropriado para o even-
tual prosseguimento de estudos e para a -
insergio na vida.activa; =

b) Facultar asos jovens conhecimentos necessérios
a4 compreensio das manifestacdes estéticas e
culturais ¢ possibilitar o aperfeicoamento da
sua expressdo artfstica;
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¢) Fomentar a aquisicio e licagio de um sa-
ber cada vez mais ap assente no
estudo,nareﬂexiocdﬁm,naobmaqﬁoe
na taglo;

cultura portuguesa, em particular, jovens in-
teressados na resolugio dos problemas do
Pafs e sensibilizados para os problemas da
comunidade internacional;

¢) Facultar contactos e experiéncias com 0 mundo
do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximagio entre a escols, a vida activa e
a comunidade e dinamizando a fungdo ino-
vadora e interventora da escols;

f) Favorecer a orientagio ¢ formagdo profissio-
nal dos jovens, através da preparaciio técnica
e tecnolégica, com vista 3 entrada no mundo
do trabalho;

g) Criar hébitos de trabalho, individual e em
grupo, ¢ favorecer o desenvolvimento de ati
tudes de reflexdo metédica, de abertura de es-
pirito, de sensibilidade e de disponibilidade
e adaptagdo 2 mudanga.

Artigo 10.°
(Organizacio)

1 — Tém acesso a qualquer curso do ensino secun-
dério os que completarem com aproveitamento o en-
sino bésico.

2 — Os cursos do ensino secundério tém a duracio
de trés anos.

53— O ensino secundério organizase segundo for-
mas diferenciadas, contemplando a existéncia de cur-
sos predominantemente orientados para a vida activa
ou para o prosseguimento de estudos, contendo todas
elas componentes de formagéio de sentido técnico, tec-
nolégico e profissionalizante ¢ de lingua e cultura
portuguesas adequadas & natureza dos diversos cursos.

4 —E garantida a8 permeabilidade entre os cursos
predominantemente orientados para a vida activa e 0s
cursos - predominantemente orientados para O Ppros-
seguimento de estudos.

5— A conclusio com aproveitamento do ensino
secundério confere direito 2 atribuicdo de um di-
ploma, que certificard a formagéo_adquirida e, nos
casos dos cursos
a vida activa, a qualificaciio obtida para efeitos do exer-
cicio de actividades profissionais determinadas.

6 — No ensino secundéirio cada professor é respon-
sével, em principio, por uma s6 disciplina.

7 — Podem ser criados estabelecimentos especiali-
sados destinados ao ensino e prética de cursos de na-
tureza técnica e tecnolégica ou de indole artfstica.

SUBSECCAO 1l
Easine swperior
Artigo 11

(Ambito ¢ objectivos)

{ — O ensino superior compreende o ensino uni-
versitdrio ¢ o ensino politécnico.

predominantemente orientados para -

2 — Sio objectivos do ensino superior:

a) Estimular a cﬁagioaﬂmral‘eodmvdvi-
mento do espirito cientffico ¢ do pensamento
reflexivo;

b) .Formar diplomados nas diferentes éreas de
conhecimento, aptos pera a insergéo sec-
tores profissionais ¢ para a_participagio no
desenvolvimento da sociedade portuguesa, ¢
colaborar na sua formagdo continua;

¢) Incentivar o trabalho de pesquisa e investiga-
¢io cientffica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e a criagio e difusio
da cultura, e, desse modo, desenvolver o en-
tv?:dimmtodohomemedomcioemquc

ve;

d) Promover a divulgagfio de conhecimentos cul-
turais, cientificos ¢ técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o sa-
ber através do ensino, de publicagbes ou de
outras formas de comunicagdo;

e) Suscitar o desejo permanente de aperfeigoa-
mento cultural e profissional e possibilitar
a correspondente concretizag#o, integrando
os conhecimentos que viéo sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de ceda geragéio;

P Estimular o conhecimento- dos problemas do
mundo de hoje, em particular os nacionais e
regionais, prestar servigos especializados 3
comunidade e estabelecer com esta uma rela-
o de reciprocidade;

g Continuar a formagéo cultural e profissional
dos cidadsios pela promogio de formas ade-
quadas de extenséio cultural.

3.—O ensino universitério visa assegurar uma s6-
lida preparagio cientifica e cultural ¢ proporcionar uma
formaciio técnica que habilite para o exercicio de
actividades profissionais e culturais ¢ fomente o de-
senvolvimento das capacidades de concepgiio, de ino-
vagiio e de anilise critica.

4 — O ensino politécnico visa ionar uma
sélida formagéo cultural e técnica de nfvel superior,
desenvolver a capacidade de inovagio ¢ de
critica ¢ ministrar conhecimentos cientificos de in-

. dole tedrica e prética e as suas aplicagdes com vista

so exercicio de actividades profissionais.

Artigo 12° -
(Acesso)

{ — Tém acesso a0 ensino superior:

@) Os individuos habilitados com um curso 8o
cundério, ou equivalents, que, cumulativa-
mente, facam prova de capacidade para a sua
frequéncia;

b) Os individuos maiores de 25 anos que, nio
possuindo aquela habilitacgo, facam prova
especialmente adequada de. capacidade para

. a sua frequéncia.

2— A prova ou proves de capacidade referidas no
nGmero anterior séo de &mbito nacional e especificas
para cada curso ou grupo de cursos afins.
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3 — O acesso a cada curso do ensino superior deve
ter em conta as necessidades em quadros qualificados
¢ a elevagio do nivel educativo, cultural e cientifico
do Pafs, podendo ainda ser condicionado pela neces-
sidade de garantir a qualidade do ensino.

4 — O Estado deve criar as condigdes que garan-
tam aos cidadfios a possibilidade de frequentar o en-
sino superior, de forma a impedir os efeitos discri-
minatérios decorrentes das desigualdades econ6micas
e regionais ou de desvantagens sociais prévias,

Artigo 13.°
(Graus ¢ diplomas)

1 — No ensino superior sio conferidos os seguintcs
graus:

a) Bacharel;
b) Licenciado;
¢) Mestre;

d) Doutor.

2 — No ensino superior podem ainda ser atribui-
dos diplomas de estudos superiores especializados,
bem como outros certificados ¢ diplomas para cursos
de pequena duragéo.

3 — No ensino universitario séo conferidos os graus
de licenciado, mestre e doutor e séo atribuidos outros
certificados ¢ diplomas, sem prejuizo do disposto na
alinenb)don" 1 do artigo 31.°

4 — No ensino politécnico € conferido. o-grau de
bacharel e sio atribuidos diplomas de estudos supe-
riores especializados, bem como outros certificados e
diplomas para cursos de pequena duragio.

5 — Tém acesso aos cursos de estudos superiores
especializados os individuos babilitados com o grau
de bacharel ou licenciado.

6— (a)1 diploma de es:eldos supenmoms especnahzados
¢ equivalente so grau de lice para efeitos pro-
fissionais e académicos.

7 — Os cursos de estudos superiores wpecnalmdos
do ensino politécnico que formem um conjunto coe-
rehte com um curso de bacharelato precedente po-
dem conduzir & obtengiio do grau de licenciado.

8 — O ensino umversiténo e o ensino politécnico
siéio articulados entre si pelo reconhecimento miituo
do valor da formagiao e competéncias adquiridds em
cada unidade e ainda através de um sistema de cré-
ditos baseado na anilise dos planos de estudo.

9 — A duragio dos cursos superiores que conferem
graus deve ser regulamentada de forma a garantir o
nivel cientifico da formagfo adquirida.

Artigo 14.°
(Estabelocimentos)

1 — O ensino universitirio realiza-se em universi-
dades e em escolas universitérias niio integradas.

2 — O ensino politécnico realiza-se em escolas su-
periores -especializadas nos dominios da tecnologia
das artes ¢ da educagiio, entre outros, .

3 — As universidades podem ser constituidas por
escolas, institutos ou faculdades diferenciados e ou
por departamentos ou outras unidades, podendo ainda

integrar escolas superiores do ensino politécnico.

4 — As escolas superiores do ensino politéenico
podem ser associadas em unidades mais amplas, com
designacoes vérias, segundo critérios de interesse regio-
nal ¢ ou de natureza das escolas.

Artigo 15°
{Investigagio cientifica)

1 — O Estado deve assegurar as condi¢hes mate-
riais e culturais de criacfio e investigagfo cientificas.

2 — Nas instituigdes de ensino superior serdo cria-
das as condigbes para a promogio da investigacdo cien-
tifica e para a realizagio de actividades de mvestlgagao
e desenvolvimento.

3 — A investigacdio cientifica no ensino superior
deve ter em conta os objectivos predominantes da
instituicio em que se insere, sem prejuizo da sua
perspectivacio em fungdo do progresso, do saber
¢ da resolugio dos problemas postos pelo desenvol-
vimento social, econémico e cultural do Pais.

4 — Devem garantirse as condigdes de publicagio
dos trabalhos cientfficos e facilitarse a divulgagdo
dos novos conhecimentos e perspectivas do pensa-
mento cientifico, dos avancos tecnolégicos ¢ da cria-
¢do cultural.

5 — Compete ao Estado incentivar a colaboragao
entre as entidades piblicas, privadas e cooperativas
no sentido de fomentar o desenvolvimento da ciéncia,
da tecnologia e da cultura, tendo particularmente em
vista os interesses da colectividade.

SUBSECCAO IV
Modslidedes sspeciais de educacio eacolar
Artigo 16.°
(Modalidades)

1 — Constituem modalidades especiais de educa.
¢do escolar:
a) A educagio especial;
b) A formagio profissional;
¢) O ensino recorrente de adultos;
d) O ensino a distincia;
€) O ensino portugués no estrangeiro.

2—Cada uma destas modalidades & parte inte-
grante da educagiio escolar, mas rege-se por disposi-
¢Oes especiais.
Artigo 17.°
(Ambito ¢ objectivos da educacio especial)

1 — A educagio especial visa a recuperagdo e in-

“tegragdo sécio-educativas dos individuos com neces-

sidades educativas especfficas devidas a deficiéncias
fisicas ¢ mentais.

2 — A educagéo especxal integra actividades dirigi-
das ags educandos e acgbes dirigidas as famfilias, aos
educadores e as comunidades. '

3 — No &mbito dos objectivos do sistema educativo,
tm geral, assumem relevo na educagfio especial:

a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas
¢ intelectuais;
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b) A ajuda na aquisicio da estabilidade emo-
Ci H

¢) O desenvolvimento das possibilidades de co-
municagao; }

d) A redugdio das limitagdes provocadas pela defi-
ciéncia;

€) O apoio na inser¢do familiar, escolar ¢ social
de criangas ¢ jovens deficientes;

) O desenvolvimento da independéncia a todos
os niveis em que se possa processar;

g) A preparagdo para uma adequada formagdo
profissional € integracéo na vida activa.

Artigo 18°
(Organizagiio da educagiio especial)

{ — A educagdo especial organiza-se preferencial-
mente segundo modelos diversificados de integragdo
em estabelecimentos regulares de ensino, tendo cm
conta as necessidades de atendimento especifico, e com
apoios de educadores especializados.

2 — A educagdo especial processar-se-4 também em
instituicdes especificas quando comprovadamente o
exijam o tipo e o grau de deficiéncia do educando.

3 — Sdo também organizadas formas de educagio
especial visando a integragao profissional do defi-
ciente. .

4 — A escolaridade bésica para criangas ¢ jovens
deficientes deve ter curriculos e programas devida-
mente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau
de deficiéncia, assim como formas de avaliagdo ade-
quadas as dificuldades especficas.

5 — Incumbe ao Estado promover e apoiar a edu-
cagiio especial para deficientes.

6 — As iniciativas de educagdo especial podem
pertencer ao poder central, regional ou local ou a ou-
tras entidades colectivas, designadamente associagSes
de pais e de moradores, organizagdes civicas e con-
fessionais, organizagdes sindicais ¢ de empresa e ins-
tituigSes de solidariedade social.

7 — Ao ministério responsdvel pela coordenagdo da

polftica educativa compete definir as normas gerais da
educagdo especial, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégicos e técnicos, e apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento ¢ aplicagao.

8 — Ao Estado cabe promover, a nivel nacional,
acches que visem o esclarecimento, a prevengdo € O
tratamento precoce da defici€ncia.

Artigo 19°
(Formagiio profissional)

{ — A formacdo profissional, para além de com-
plementar a preparaggo para a vida activa iniciada no
ensino bésico, visa uma integragio dinfmica no
mundo do trabalho pela aquisi¢io de conhecimentos
e de competéncias profissionais, por forma a respon-
der as necessidades nacionais de desenvolvimento
e 2 evolugdo tecnoldgica.

2 — Tém acesso A formagiio profissional:

@) Os que tenham concluido a escolaridade obri-
gatéria; o

b) Os que néo concluiram a escolaridade obri-
gatoria até A idade limite desta;

¢) Os trabalhadores que pretendam o aperfei-
¢oamento ou a reconversdo profissionais.

3 — A formagiio profissional estrutura-se segundo
um modelo institucional e pedagégico suficientemente
flexivel que permita integrar os alunos com nfveis
de formagdo e caracteristicas diferenciados.

4 — A formacio profissional estrutura-se por forma
a desenvolver acgles de:

@) Iniciagiio profissional;

b) Qualificagio profissional;

¢) Aperfeicoamento profissional;
d) Reconversiio profissional.

5-— A organizagio dos cursos de formagéo pro-
fissional deve adequar-se s necessidades conjunturais
nacionais ¢ regionais de emprego, podendo integrar
médulos de duragiio varidvel e combindveis entre s,
com vista & obtengiio de nfveis profissionais sucessiva-
mente mais elevados.

6 — O funcionamento dos cursos e médulos pode
ser realizado segundo formas institucionais diver-
sificadas, designadamente:

a) Utilizagio de escolas de ensino bésico e secun-
dério; )

b) Protocolos com empresas e autarquias;

¢) Apoios a instituigdes e iniciativas estatais €
nio estatais; _

d) Dinamizagio de acgbes comunitérias ¢ de ser-
vicos & comunidade;

e) Criagdo de instituices especfficas.

7 — A conclusdo com aproveitamento de um mé-
dulo ou curso de formagio profissional confere di-
reito 2 atribuigio da correspondente certificagdio.

8 — Seriio estabelecidos processos que favorecam a
recorréncia e a progressdo no sistema de educagdo
escolar dos que completarem cursos de formagéo pro-
fissional.

Artigo 20.°
(Ensino recorrente de adultos)

| — Para os individuos que ji n3o se encontram
na idade normal de frequéncia dos ensinos bésico e
secundédrio é organizado um ensino recorrente.

2 —Este ensino é também destinado aos individuos
que ndo tiveram oportunidade de se enquadrar no sis-
tema de educagdo escolar na idade normal de formac&o,
tendo em especial atengéio a eliminagfio do analfabe-
tismo. ’

3 — Tém acesso a esta modalidade de ensino os indi-
viduos:

a) Ao nivel do ensino bésico, a partir dos 15 anos:

») Ao nivel do ensino secundirio, a partir dos
18 anos.

4 — Este ensino atribui os mesmos diplomas e cer-
tificados que os conferidos pelo ensino regular, sendo
as formas de acesso e os planos e métodos de estudos
organizados de modo distinto, tendo em conta os gru-
pos etérios a que se destinam, a experiéncia de vida
entretanto adquirida e o nfvel de conhecimentos de-
monstrados.

5— A formagéio profissional referida no artigo an-
terior pode ser também organizada de forma recorrente.
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Artigo 21.°
(Ensino o distincia)

1 — O ensino a disténcia, mediante o recurso aos
multimedia e s novas tecnologias da informacfio, cons-
titui néo s6 uma forma complementar do ensino
mas pode constituir também uma modalidade alterna-
tiva da educacao escolar.

2 — O ensino a distincia terfi particular incidéncia
na educaciio recorrente e na formag#o continua de pro-
fessores.

“ 3 —Dentro da modalidade de ensino a disténcia
situa-se a universidade aberta.

Artigo 22°
(Ensino portuguls no estrangeiro)

1 — O Estado promoveré a divulgaciio e o estudo
da lingua e da cultura no estrangeiro me-
diante acghes e meios diversificados que visem, nomea-
damente, a sua inclusio nos planos curriculares de
outros pafses e a criagio ¢ a manutengéo de leitorados
de portugués, sob orientaciio de professores portugue-
ses, em universidades estrangeiras.

2 — Seré incentivada a criagiio de escolas portugue-
sas nos pafses de lingua oficial portuguesa e junto das
comunidades de emigrantes gueses.

3 — O ensino da lingua e da cultura portuguesas aos
trabalhadores emigrantes e seus filhos serd assegurado
através de cursos e actividades promovidos nos pafses
de imigracdo em regime de integragiio ou de comple-
mentaridade relativamente aos respectivos sistemas
educativos,

4 — Ser#io incentivadas e apoiadas pelo Estado as
iniciativas de associagbes de portugueses e as de enti-
dades estrangeiras, piblicas e privadas, que contri-
buam para a prossecuciio dos objectivos enunciados
neste artigo.

SECCAO Il
Artigo 23° ‘
(Educagio éxtracscolar)

1 — A educagiio extra-escolar tem como ob]ectwo
permitir a cada individuo aumentar os seus conheci-
mentos ¢ “desenvolver as suas potencialidades, em
complemento da formagdo escolar ou em suprimento
da sua caréncia.

2 — A educaciio extra-escolar integra-se numa pers-

pectiva de educaciio permanente e visa a giobalidade

e a continuidade da acgéio educativa.
3 — Sio vectores fundamentais da educaglo extra-

a) Eliminar o analfabetismo literal e funcional;

b) Contribuir para a efectiva igualdade de opor-
tunidades educativas e profissionais dos que
néio frequentaram o sistema regular do ensino
ou o abandonaram precocemente, designada-
mente através da alfabetizacio e da educagiio
de base de adultos;

¢) Favorecer atitudes de solidariedade social e
de participagio na vida da comunidade;

volvnnenm teenolégxeo-

€) Desenvolver as aptiddes tecnolégicas e o saber
técnico que permitam ao adulto adaptar-se
3 vida contemporéinea;

) Assegurar a ocupeagiio criativa dos tempos li-
vres de jovens ¢ adultos com actividades de
natureza cultural.

4 — As actividades de educag@o extra-escolar podem
realizar-se em estruturas de extensfio cultural do siste-
ma escolar, ou em sistemas abertos, com recurso a
meios de comunicagéo social ¢ a tecnologias educativas
especificas ¢ adequadas.

5 — Compete a0 Estado promover a realizagio de
acﬁvidadesextra—escolareseapomasque,nestedom!-
nio, sejam da iniciativa das esutarquias, associagbes
culturais e recreativas, associagbes de pais, mocuqﬁea
de estudantes e organismos juvenis
educaciio popular, organizagSes sindicais e oomissﬁea
de trabalhadores, organizacOes civicas ¢ confessionais
€ outras.

6 — O Estado, para além de atender 3 dimenséo
educativa da programac@io televisiva e radiof6nica em
geral; assegura a existéncia e funcionamento da rédio
¢ da televisio educativas, numa perspectiva de plura-
lidade de programas, cobrindowmposdlinosdeemis-
saosuﬁcxentementealargadosemhoxiﬁoedivmiﬁ-

CAPITULO 111
Apolos ¢ complementos educativos
Artigo 24.°
(Promogiio do sucesso escolar)

1 — S#io estabelecidas e desenvolvidas actividades
e medidas de apoio e complemento educativos visando
contribuir para a igualdade de oportumdades de acesso
e sucesso escolar.

2 — Os apoios e complementos educativos sio apli-
cados prioritariamente na escolaridade obrigatéria.

Artigo 25.°
(Apolos a alunos com necessidades eacolares espocificas)

Nos estabelecimentos de ensino bésico é assegurada
a existéncia de actividades de acompanhamento e com-
plemento pedagégicos, de modo positivamente diferen-
ciado, a alunos com necessidades escolares especificas,

Artigo 26.°
(Aﬂm:wmom

O apoio so desenvolvimento psbolégwo dos alunos
¢ A sua orientacio escolar e profissional, bem como o
apoio peicopedagfgico ds actividades educativas e a0
snszzmderelaqﬁa:a comunidade escolar, sao“;laﬂ-
zados por servigos de psicologia e orientagiio ar
mﬁmﬂmmmmmmm
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Artigo 27.°
(Acgiio soclal escolar)

1 — S#o desenvolvidos, no mbito da educagio pré-
-escolar ¢ da educagéio escolar, servigos de acgBo social
escolar, concretizados através da aplicagéio de critérios
de discriminacdo positiva que visem a

ente mais

social e educativa dos alunos
carenciados.

2 — Os servigos de acgio social escolar sfio tradu-
zidos por um conjunto diversificado de acgGes, em que
avultam a comparticipacio em refeigBes, servicos de
cantina, transportes, alojamento, manuais e
escolar, e pela concessiio de bolsas de estudo.

Artigo 28.°
(Apoio de satide escolar)

Serf realizado o acompanhamento do saudével cres-
cimento e desenvolvimento dos alunos, o qual & asse-
gurado, em principio, por servigos especiali dos
centros comunitérios de satide em articulagéio com as
estruturas escolares.

Artigo 29.°
(Apoio a trabathadores-estisdantes)

Aos trabalhadores-estudantes serd proporcionado um
regime especial de estudos que tenha em consideragio
a sua situagio de trabalhadores e de estudantes e que
lhes permita a aquisigio de conhecimentos, a progres-
8&0 no sistema do ensino e a criagiio de oportunidades
de formagio profissional adequadas & sua valorizagiio

CAPITULO IV
Recursos humanos
Artigo 30.°
(Principios gorals sobre a formagiio do educadores
¢ professores)

{ —A formagic de educadores ‘e professores
assenta nos seguintes principios:

a) Formagiio iniciel de nivel superior, propor-
cionando aos educadores e professores de to-
dos os nfvels de educagio ¢ ensino a infor-
magio, 08 métodos € as técnicas cientificos ¢
pedagégicos de base, bem como a formagéo

pessoal e social adequadas ao exercicio da

fungio;

b) Formagdo continua que complemente e actus-
lize a formagiio inicial numa perspectiva de
educagiio permanente;

c) Formacio flexivel que permita a reconverséio
e mobilidade dos educadores e professores dos
diferentes nfveis de educagiio ¢ ensino, no-
meadamente © necessério complemento de
formac#io profissional; :

d) Formagio integrads quer no plano da pro-
paragiio cientifico-pedagégica quer no da ar-
ticulagBio teérico-prética;

) Formagio assente em préticas metodol6gicas
afins das que o educador e o professor vierem
a utilizar na préitica pedagdgica;

{) Formagiio que, em referéncia 2 realidade so-
cial, estimule uma atitude simultaneamente
critica e actuante;

g) Formagiio que favorega e estimule a inova
¢iio e a investigacdo, nomeadamente em re-
lagfio com a actividade educativa;

h) Formagiio participada que conduza a uma
prética reflexiva ¢ continuada de auto-infor-
magiio e auto-aprendizagem.

2 — A orientagio e as actividades pedagégicas na
educaco pré-escolar sio asseguradas por educadores
de infancia, sendo a docéncia em todos os nfveis e
ciclos de ensino assegurada por professores detento-
res de diploma que certifique a formagio profissional
especifica com que se encontram devidamente habi-
litados para o efeito.

Artigo 31°

(Formnﬁoinidl!deeduadomdehﬂndt
edcprofmudosendmbiﬂnoemdﬁo)

1 — Os educadores de inféncia e os docentes dos
ensinos bésico e. secundério adquirem qualificagdo
profissional em cursos especificos destinados & respec-
tiva formagdo, de acordo com as necessidades cur-
riculares do respectivo nivel de educagdo e ensino,
em escolas superiores de educagdo ou em universi-
dades que disponham de unidades de formagéo pré-
prias para o efeito, nos termos a seguir definidos:

a) A formagdo dos educadores de inféncia e dos
professores do 1.° e 2.° ciclos do ensino bé-
sico realiza-se em escolas supériores de edu-
cagfo;

b) A formago dos educadores e dos professores
referidos na alinea anterior pode ainda ser rea-
lizada em universidades, as quais, para o
efeito, atribuem os mesmos diplomas que os
das escolas superiores de educacio;

¢) A formagiio de professores do 3.° ciclo do
ensino bésico e de professores do ensino se-’
cundério realiza-se em universidades.

2— A formacdo dos professores de disciplinas
de natureza profissional, vocacional ou artistica dos
ensinos bésico ou secunddrio adquire-sc em cursos
profissionais adequados, que se ministram em escolas
superiores, complementados por uma formagéo pe-
dagdgica.

3 — Podem também adquirir qualificagio profis-
sional para professores do 3.° ciclo do ensino bésico
¢ para professores do ensino secundério os licenciados
que, tendo as habilitages cientificas requeridas para
o acesso 2 profissionalizacio no ensino, obtenham &
necesséria formagdo pedagbgica em curso adequado.

4— Os cursos de formagéo de professores do 2.°
e 3.2 ciclos do ensino bésico e de professores do en-

sino. secundério serdo cursos de licenciatura.

5-—Os cursos de licenciatura para formacio de-
professores do 2.° ciclo do ensino bisico realizados
nas escolas superiores de educagiio organizam-se nos

termos do n.° 7 do artigo 13.°
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6 — As escolas superiores de educagiio e as insti- .

tuigdes universitérias podem celebrar convénios entre
si para a formagio de educadores ¢ professores.

Artigo 32°
(Qualificaciio para professor do emsino superior)

1 — Adquirem qualificagio para a docfncia no
ensino superior os habilitados com os graus de dou-
tor ou de mestre, bem como os licenciados que tenham
prestado provas de aptidio pedagdgica e capacidade
cientffica, podendo ainda exercer a docéncia outras
individualidades reconhecidamente qualificadas.

2 — Podem coadjuvar na docéncia do ensino su-
perior os individuos habilitados com o grau de licen-
ciado ou equivalente.

Artigo 33.°
(Qualificagio para outras fungScs educativas)

1 — Adquirem qualificagio para a docéncia em
educag@o especial os educadores de inféncia e os pro-
fessores do ensino bésico e secundério com prética
de educagio ou de ensino regular ou especial que
obtenham aproveitamento em cursos especialmente
vocacionados para o efeito realizados em escolas su-
periores que disponham de recursos préprios nesse

2 —Nas instituigbes de formacio referidas no
n° 1 do artigo 31.° podem ainda ser ministrados cur-
sos especializados de administracio e inspeccdo es-
colares, de animagiio sécio-cultural, de educagéo de
base de adultos e outros necessérios ao desenvolvi-
mento do sistema educativo.

3 — Sio qualificados para o exercicio das activi-
dades de apoio educativo os individuos habilitados
com formagio superior adequada.

Artigo 34.°
(Pessoal suxiliar de educagho)

O pessoal auxiliar de educacfio deve possuir como
habilitagio minima o ensino bésico ou equivalente,

devendo ser-lhe proporcionada uma formagio com- .

plementar adequada.
Artigo 35.°
(Formaciio continua)

1— A todos os educadores, professores € outros
profissionais da educagfio é reconhecido o direito 2
formago continua.

2 — A formacio continua deve ser suficientemente
diversificada, de modo a assegurar o complemento,
aprofundamento e actualizagiio de conhecimentos e de
competéncias profissionals, bem como a possibilitar
a mobilidade e a progressiio na carreira.

3— A formagio contfnua & assegurada
nantemente pelas respectivas instituices de forma-
8o inicial, em estreita com os estabeleci-
mentds onde os educadores e professores trabalham.

4 — Serao atribuidos aos docentes periodos espe-
_cialmente destinados 2 formagBo continua, os queis
poderiio revestir a forma de anos sabiticos. .

Artigo 36°

gerals das caareiras de possoal docento
e de outros profissionals da educagiic)

1 —Os educadores, professores e outros profis-
sionais da educacio tém direito a retribui¢io e car-
reira compatfveis com as suas habilitagdes e respon-
snbilidagu . caneiraede ligada 3

2 — A progressio na ' ve estar
avaliagio de toda a actividade desenvolvida, indivi-
dualmente ou grupo, na instituigéo educativa, no
plano da educagdio e do ensino ¢ da prestaciio de ou-
tros servicos & comunidade, bem como 3s qualificagbes
profissionais, pedagdgicas e cientificas.

3 — Aos educadores, professores ¢ outros profis-
sionais da educagiio é reconhecido o direito de re-
curso das decisdes da avaliagio referida no nimero
anterior.

CAPITULO V
Recursos materials

Artigo 37.°
(Rede escolar)

1 — Compete ao Estado criar uma rede de estabe-
lecimentos piblicos de educaciio e ensino que cubra
as necessidades de toda a 80,

2—0O planeamento da rede de estabelecimentos
escolares deve contribuir para a eliminagiio de de-
sigualdades e assimetrias locais e regionais, por forma
a assegurar a igualdade de oportunidades de educagdio
¢ ensino a todas as criangas e jovens.

Artigo 38°
(Regionalizagiic)

O planecamento e reorganizagio da rede escolar,
assim como a construcio e manutenco dos edificios
escolares e seu equipamento, devem assentar numa
politica de regionalizagéio efectiva, com definiciio clara
das competéncias dos intervenientes, que, para o efeito,
devem contar com 0s recursos necessérios.

Artigo 39°
(Edificios cscolares)

1 — Os ediffcios escolares devem ser planeedos na
6ptica de um equipamento integrado e ter suficiente
flexibilidade para permitir, ssmpre que possivel, a sua
utilizagdo em diferentes actividades da comunidade
¢ a sua adaptacio em fungdo das alteraghes dos dife-
rentes niveis de ensino, dos curriculos ¢ métodos edu-
cativos.

2 — A estrutura dos edificios escolares deve ter em
conta, para além das actividades escolares, o desen-

.volvimento de actividades de ocupagio de tempos

livres ¢ O envolvimento da escola actividades
extra-escolares,. -

3 — A densidade da rede ¢ as dimensSes dos edi-
ficios escolares devem ser ajustadas s caracteristicas
e necessidades cd de acolhi-
mento de um nimero equilibrado de alunos, de forma
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a garantir as condigbes de uma boa pritica pedagd-
g::le a realizagio de uma verdadeira comunidade
ar.

4 — Na concepcio dos edificios e na escolha do
equipamento devem ser tidas em conta as necessida-
des especiais dos deficientes.

5 — A gestio dos espagos deve obedecer ao impe-
rativo de, também por esta via, se contribuir para o
sucesso educativo e escolar dos alunos.

Artigo 40.°
(Estabelecimentos do educagio ¢ de ensino)

1 — A educagso pré-escolar realizese em unida-
des distintas ou inciufdas em unidades escolares onde
também seja ministrado o 1.° ciclo do ensino béisico
ou ainda em edificios onde se realizem outras activi-
g:ldes sociais, nomeadamente de educagio extra-es-

ar.

2 — O ensino bésico € realizado em estabelecimen-
tos com tipologias diverses que abarcam a totalidade
ou parte dos ciclos que o constituem, podendo, por
necessidade de racionalizagio de recursos, ser ainda
realizado neles o ensino secundirio.

3— O ensino secundério realizase em escolas se-
cundérias pluricurriculares, sem prejuizo de, relati-
vamente a certas matérias, se poder recorrer & utiliza-
ciio de instalagbes de entidades privadas ou de outras
entidades piiblicas néio responséveis pela rede de
ensino piblico para a realizacio de aulas ou outras
acges de ensino e formag#o.

4 — A rede escolar do ensino secundério deve set
orgahizada de modo que em cada regiio se garanta
a maior diversidade possfvel de cursos, tendo em conta
os interesses locais ou regionais.

5 — 0O ensino secundirio deve ser predominante-
mente realizado em estabelecimentos distintos, po-
dendo, com o objectivo de racionalizacio dos res-
pectivos recursos, ser af realizados ciclos do ens

ico, especialmente o 3.° .

6 — As diversas unidades que integram a mesma
instituicio de ensino superior podem dispersar-se geo-
graficamente, em fungfio da sua adequagdo 2s neces-
sidades de desenvolvimento da regifio em que se in-

serem.

7 — A flexibilidade da utilizagfio dos edificios pre-
vista neste artigo em caso algum se poderé concretizar
em colisio com o n.° 3 do artigo anterior.

Artigo 41°
(Recursos oducativos)

1 — Constituem recursos educativos todos os meios
materiais utilizados para conveniente realizagio da
actividade educativa.

2 —Sdo recursos educativos privilegiados, a exi-
girem especial ateng#o:

a) Os manuais escolares;

b) As bibliotecas. ¢ mediatecas escolares;

¢) Os equipamentos laboratoriais e oficinais;

d) Os equipamentos para educagio fisica e des-
portos;

¢) Os equipamentos para educacio musical e
pléstica; - Co '

) Os centros regionais de recursos educativos.

3 — Para 0 apoio ¢ complementaridade dos recur-
sos educativos existentes nas escolas e ainda com o
objectivo de racionalizar o uso dos meios disponiveis
serd incentivada a criaglio de centros regionais que dis-
ponham de recursos apropriados ¢ de meios que per-
mitam criar outros, de acordo com as necessidades de
inovagiio educativa.

Artigo 42°
(Financlamento da educaglio)

1 — A educaggo seré considerada, na elaboragdo do
Plano e do Orgamento do Estado, como uma.das
prioridades nacionais.

2 — As verbas destinadas & educagdio devem ser
distribufdas em fungdo das prioridades estratégicas do
desenvolvimento do sistema educativo.

CAPITULO VI
Administragio do sistema educativo
Artigo 43.°

(Principlos gerais)

t — A administragdo e gestio do sistema educativo
devem assegurar o pleno respeito pelas regras de de-
mocraticidade e de participagio que visem a conse-
cugéio de objectivos pedagégicos e educativos, nomea-
damente no domfnio da formacgo social e cfvica.

2 — O sistema educativo deve ser dotado de estru-
turas administrativas de &mbito nacional, regional
auténomo, regional e local, que assegurem a sua in-
terligacéo com a id: mediante adequados
graus de participagéo dos professores, dos alunos, das
famflias, das autarquias, de entidades representativas
das actividades sociais, econémicas e culturais ¢ ainda
de instituigies de carficter cientifico.

3 — Para os efeitos do nimero anterior serdo adop-
tadas orgénicas e formas de descentralizagio e de des-
concentragdo dos servigos, cabendo ao Estado, atra-
vés do ministério responséivel pela coordenagiio da
polftica educativa, garantir a necesséria eficicia e uni-
dade de acgho.

Artigo 44.°
(Nivels de administraciio)

1 — Leis especiais regulamentario a delimitacfio
e articulagdo de competéncias entre os diferentes nf-
veis de administragiio, tendo em atengio que seréo da
responsabilidade da administragio central, designada-
mente, as fungles de:

a) Concepciio, planeamento e definicio norma-
tiva do sistema educativo, com vista a asse-
gurar o seu sentido de unidade e de ade-
quagiio aos objectivos de ambito nacional;

b) Coordenagéio global e avaliagio da execugdo
das medidas da politica educativa a desenvol-
verdade forma descentralizada ou desconcen-
trada;
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¢) Inspecgio e tutela, em geral, com vista, de-
, & garantir a necessfria quali-
dade do ensino;

O e ootar, da ichogia das coooim & s
da escolar, da tipologia das escolas e seu
apetrechamento, bem como das normas pe-
dagégicas a que deve obedecer a comstrugho
de ediffcios escolares;

e) Garantia da qualidade pedagégica e técnica
dos vérios meios didécticos, incluindo os ma-
nuais escolares.

2 — A nfvel regional, e com o objectivo de integrar,
coordenar ¢ a actividade educativa, seré
criado em cada regifio um departamento regional de
educacéio, em termos a regulamentar por decreto-lei.

Artigo 45.°

(Administragio ¢ gestlio dos estabelecimentos
do;huqlocmdno)

1 — O funcionamento dos estabelecimentos de edu-

cacio e ensino, nos diferentes nfveis, orienta-se por
uma perspectiva de integragio comunitdria, sendo,
nesse sentido, favorecida a fixagBio local dos respec-
tivos docentes. .
- 2—Em cada estabelecimento ou grupo de estabe-
Jecimentos de educagfio e ensino a administragiio e
gestdo orientam-se por principios de democraticidade
¢ de participagdo de todos os implicados no processo
educativo, tendo em atengdio as caracteristicas espe-
cfficas de cada nivel de educacdo e ensino.

3 — Na administragio e gestio dos estabelecimentos
de educagiio e ensino devem prevalecer critérios de
natureza pedagégica e cientffica sobre critérios de
natureza administrativa,

4 — A direcgio de cada estabelecimento ou grupo
de estabelecimentos dos ensinos bésico e secundério é
assegurada por érgios préprios, para os quais s&o
democraticamente eleitos os representantes de profes-
sores, alunos e pessoal nfo docente, e sm por ér-
giios consultivos e por servigos , num e
noutro caso segundo modalidades a regulamentar para
cada nfvel de ensino.

5 — A participagiio dos alunos nos érgiios referidos
?‘:ﬁnﬁmem anterior circunscreve-se ao ensino sectn-

o, .

6 — A direcgéio de todos os estabelecimentos de en-
sino superior orienta-se pelos princfpios de democre-
tis:tiédriaade e representatividade e de participagio comu-
nitéria.

7 — Os estabelecimentos de ensino superior gozam
de autonomia cientffica, e administrativa.

8 — As universidades gozam ainda de autonomia
wﬁa.mpre'mhodaaegioﬁmhudm' do Es-

9—A autonomia dos estabelecimentos de ensino
superior serfi compatibilizada com a insergio destes
no desenvolvimento da regifio ¢ do Pafs.

Artigo 46°
(Conselho Nacional de Educagiio)

B institufdo o Conselho Nacional de Educagio,
com fungSes consultivas, sem prejufzo das compe-

téncias préprias dos érgios de soberania, para efeitos
de participagiio das vérias forgas sociais, culturais e
econémicas na de consensos alargados relati-
vamente 3 politica educativa, em termos a regular

por lei.
CAPITULO VII
Desenvolvimento ¢ avaliagio do sistema educativo

Artigo 47.°
(Descavolvimento curticular)

1 — A organizagio curricular da educagBo escolar
teré em conta a promogio de uma equilibrada harmo-
nia, nos planos horizontal e vertical, entre os nfveis
de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afectivo,
estético, social e moral dos alunos.

2 — Os planos curriculares do ensino bésico inclui-
riio em todos os ciclos e de forma esdequada uma frea
de formagdio pessoal e social, que pode ter como com-
ponentes a educegiio ecolégica, a educagéio do consu-
midor, a educagéo familiar, a educagiio sexual, a
prevencio de acidentes, a educagio para a saide, a
educagiio para a participagio nas instituigOes, servigos
cfvicos e outros do mesmo &mbito.

3-—Os planos curriculares dos ensinos bésico e
secunddrio integram ainda o ensino da moral e da
religisio catdlica, a titulo facultativo, no respeito dos
principios constitucionais da separacio das igrejas
e do Estado e da niio confessionalidade do ensino
piblico.

4 — Os planos curriculares do ensino bésico devem
ser estabelecidos & escala nacional, sem prejufzo da
existéncia de contefidos flexiveis integrando compo-
nentes regionais,

5 —0Os planos curriculares do ensino secundério
teréio uma estrutura de émbito nacional, podendo as
suas componentes apresentar caracteristicas de fndole
regional e local, justificadas nomeadamente pelas con-
diges sécio-econémicas e pelas necessidades em pes-
soal qualificado.

6 — Os planos curriculares do ensino superior res-
peitam a cada uma das instituiges de ensino que
ministram os respectivos cursos estabelecidos, ou a
estabelecer, de acordo com as necessidades nacionais
e regionais ¢ com uma perspectiva de planecamento
integrado da respectiva rede. )

7 — O ensino-aprendizagem da lingua materna deve
ser estruturado de forma que todas as outras compo-
nentes curriculares dos ensinos bésico e secundério
contribuam dc forma sistemética para o desenvolvi-
mento das capacidades do aluno eo nivel da com-
preensiio e produgBo de enunciados orais e escritos
em portugués,

Artigo 48.°
{Ocupagiio dos tempos Hvres ¢ desporto escolar)

1 — As actividades curriculares dos diferentes nfveis
tadas para a formaciio integral e a realizagfio pessoal
dos educandos no sentido da utilizagho criativa e

formativa dos seus tempos livres.

2 —Estas actividades de complemento curricular
visam, nomeadamente, o enriquecimento cultural e



I SERIE —N.° 237 — 14-10-1986

3079

civico, a educagiio fisica e desportiva, a educegio
artistica e a insergiio dos educandos na comunidade.

3 —As actividades de complemento curricular

ter Ambito nacional, regional ou local e, nos
dois tltimos casos, ser da iniciativa de cada escola
ou grupo de escolas.

4 — As actividades de ocupagdo dos tempos livres
devem valorizar a participagéo e o envolvimento das
criangas e dos jovens na sua organizagiio, desenvolvi-
mento e avaliaggio.

5. O desporto escolar visa especificamente a pro-
mogio da satde e condiggio fisica, a aquisicio de
hébitos e condutas motoras e o entendimento do des-
porto como factor de cultura, estimulando sentimentos
de solidariedade, cooperagéio, autonomia e criatividade,
devendo ser fomentada a sua gestdo pelos estudantes
praticantes, salvaguardando-se a orientagiio por pro-
fissionais qualificados.

Artigo 49°
(Avalisgiio do sistema educativo)

1 — O sistema educativo deve ser objecto de ava-
liagdio continuada, que deve ter em conta os aspectos
educativos ¢ pedagégicos, psicolégicos e sociol6gicos,
organizacionais, econémicos e financeiros e ainda o8
de natureza politico-administrativa e cultural.

2 — Esta avaliagéio incide, em especial, sobre o de-
senvollwmen'i to, regulamentacio e aplicagio da pre-
sente lei.

Artigo 50.°
e o X
A investigagio em educaciio destina-se a avaliar e
interpretar cientificamente a actividade desenvolvida
no sistema educativo, devendo ser incentivada, nomea-
damente, nas instituicSes de ensino superior que pos-
suam centros ou departamentos de ciéncias da edu-

cagiio, sem prejuizo da criagio de centros auténomos
especializados neste dominio.

Artigo 51.°
(Estatisticas dl educaclio)

1 — As -estatfsticas da educagiio sfio instrumento
fundamental para a avaliagio ¢ o planeamento do
sistema educativo, devendo ser organizadas de modo
a garantir 2 sua realizagio em tempo oportuno e de
forma universal.

2 —Para este efeito devem ser estabelecidas as
normas gerais ¢ definidas as entidades responséveis
pela recolha, tratamento e difusio das estatisticas da
educagiio.

Artigo 52.°
(Estruturas de apoio) .

1—O Governo criari estruturas adequadas que
assegurem e apoiem actividades de desenvolvimento
curricular, de fomento da inovagéio e de &valiagio do
sistema ¢ das actividades educativas,

2 — Estas estruturas devem desenvolver a sua acti-
vidade em articulagio com as escolas e com as institui-
qﬁesdeinvesﬁgagioemeducagioedeformaﬁode
professores.

Artigo 53.°

(Inspecglio escolar)

Ainspewﬁoescolargmdeautonomianoexerctcio
damacﬁvidadeetemcomofungioavaliareﬁsea-
lizararealizaqiodaeducagﬁoescolar,tendoemvista
a prossecugiio dos fins e objectivos estabelecidos na
presente lei e demais legislagéo complementar.

CAPITULO VHI
Ensino particular ¢ cooperativo
Artigo 54.°
(Especificidade)

1 —E reconhecido pelo Estado o valor do ensino
particular e cooperativo, como uma expressdo concreta
da liberdade de aprender e ensinar e do direito da
famflia a orientar a educag@o dos filhos.

2— O ensino particular e cooperativo rege-se¢ por
legislagdo ¢ estatuto préprios, que devem subordinar-se
a0 disposto na presente lei.

Artigo 55.°
(Articulagio com a rede escolar)

1 — Os estabelecimentos do ensino particular e coo-
perativo que se enquadrem nos princfpios gerais, finali-
dades, estruturas e objectivos do sistema educativo
sdo considerados parte integrante da rede escolar.

2 — No alargamento ou no ajustamento da rede
o Estado teré também em consideragiio as iniciativas
¢ os estabelecimentos particulares ¢ cooperativos, numa

a de racionalizagio de meios, de aproveita-
mento de recursos e de garantia de qualidade.

Artigo 56.°
(Funclonamento de estabelecimentos ¢ cursos)

1~ As instituicbes de ensino particular e coopera-
tivo podem, no exercicio da liberdade de ensinar e
sprender, seguir os planos curriculares e conteddos
programéticos do ensino a cargo do Estado ou adoptar
planos e programas préprios, salvaguardadas as disposi-
¢Bes constantes do.n.° 1 do artigo anterlor.

2 e v, 0 vt reconbocimen:
tar e as préprios, o seu en-
to oficial € concedido caso a caso, mediante avaliagio
positiva resultante da anélise dos currfculos
¢ das condigdes pedagégicas da- realizacio do ensino,
segundo normas a estabelecer por decreto-lei.

3— A autorizagio para a criagdo e funcionamento
de instituigbes ¢ cursos de ensino superior particular
€ cooperativo, bem como a aprovagéo dos respectivos
plancs de estudos e o reconhecimento oficial dos corres-

pondentes diplomas, faz-se, caso a caso, por decreto-lei.
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Artigo 57.°
(Pessoal docente)

I — A docéncia nos estabelecimentos de ensino par-
ticular e cooperativo integrados na rede escolar requer,
para cada nivel de educagiio e ensino, a qualificagdo
ecadémica ¢ a formaglio profissional estabelecidas na
presente lei.

2— O Estado pode apoiar a formagio continua
dos docentes em exercicio nos estabelecimentos de
ensino particular ¢ cooperativo que se integram na
rede escolar, ‘

Artigo 58.°
(Intervenciio do Estado)

1—O Estado fiscaliza ¢ apoia pedagégica e tec-
nicamente 0 ensino i € cooperativo,

2 — O Estado apoia financeiramente as iniciativas
¢ os estabelecimentos de ensino particular e cooperativo
quando, no desempenho efectivo de uma funciio de
interesse piblico, se integrem no plano de desenvolvi-
mento ?;m educagio, fiscalizando a aplicacio das verbas
ooncedi .

CAPITULO IX
Disposigbes finais e transitérias

Artigo 59.°
(Desenvolvimento da lel)

1 — O Governo faré publicar no prazo de um ano,
sob a forma de decreto-lei, a legislagio complementar
pecessfirin para o desenvolvimento da presente lei
que contemple, designadamente, os seguintes domfnios:

a) Gratuitidade da escolaridade obrigatéria;

b) Formagio de pessoal docente;

c) Carreiras de pessoal docente ¢ de outros profis-
sionais da educaciio;

d) Administragiio ¢ gestio escolares;

e) l:ilzﬁoscumcularesdosensxms bésico e secun-

0;

) Formacgéo profissional;

£) Ensino recorrente de adultos;

k)) Ensino a distincia;

i) Ensino portugués no estrangeiro;

j) Apoios e complementos educativos;

l) Ensino particular e cooperativo;

m) Educaciio fisica e desporto escolar;

n) Educacdo artfstica. .

2 — Quando as matérias referidas no nimero ante-

rior j& constarem de lei da Assembleia da Reptiblica,

deveré o Governo, em igual prazo, apresentar as neces-
sérias propostas de lei. '

3 — O Conselho Nacional de Educagio deve acom-
panhar a aplicacfio e o desenvolvimento do disposto
na presente lei,

Artigo, 60.°
(Planc de doscavolvimento do sistema oducativo)
OGoverno,mpzmdedoisanos,dweehbomré
apresentar, para aprovacio na Assembleia da Repd-

blica, um plano de desenvolvimento do sistema educa-
tivo, com um horizonte temporal a médio prazo e li-
mite no ano 2000, que assegure a realizacio fascada
da presente lei e demais legislagio complementar.

Artigo 61.°
(Regime do transiglio)

O regime de transigdo do sistema actual para o pre-
visto na presente lei constard de disposigdes regulamen-
tares a publicar em tempo dtil pelo Governo, néo
podendo professores, alunos ¢ pessoal ndo docents
ser afectados nos direitos adquiridos.

Artigo 62.°

(DisposigBes transitériag)

1 — Serdo tomadas medidas no sentido de dotar os
ensinos bésico e secundério com docentes habilitados
profissionalmente, mediante modelos de formacéio ini-
cial conformes com o disposto na presente lei, de forma

" a tornar desnecessdria a muito curto prazo a contrata-

¢do em regime permanente de professores sem habilita-
¢do profissional. _

2 — Seré organizado um sistema de profissionaliza-
¢30 em exeércicio para os docentes devidamente habili-
tados actualmente em exercicio ou que venham a ingres-
sar no ensino, de modo a garantir-lhes uma formagéo
profissional equivalente & ministrada nas institui¢Ges
de formag#o inicial para os respectivos niveis de ensino.

3 — Na determinacéio dos contingentes a estabelecer
para os cursos de formaggo inicial de professores a en-
tidade competente deve ter em consideragiio a relagéio
entre o niimero de professores habilitados j4 em exer
cicio e a previsio de vagas disponiveis no termo de um
periodo transitério de cinco anos.

4 — Enquanto néo forem criadas as regifes admi-
nistrativas, as competéncias ¢ o &mbito co dos
departamentos ' regionais de educagdio referidos no
n.° 2 do artigo 44.° serio definidos por decreto-lei, a
publicar no prazo de um ano.

5 — O Governo elaborard um plano de emergéncia
de construgiio e recuperagio de edificios escolares e
seu apetrechamento, no sentido de serem satisfeitas as
necessidades da rede escolar, com prioridade para o en-
sino bésico.

6 — No 1.° ciclo do ensino b#isico as fungbes dos
actuais directores de distrito escolar e dos delegados
escolares sio exclusivamente de natureza administra-

tiva.

Artigo 63.°
(DisposipSes finals)

1 — As disposicdes relativas & duragiio da escolari-
dade obrigatéria aplicam-se aos alunos que se inscre-

‘verem no 1.° ano do ensino bésico no ano lectivo de

1987-1988 ¢ para os que o fizerem nos anos lectivos
subsequentes. . o
2 — Lei especial determinard as fungdes de admi-
nistragio e apoio educativos que cabem aos municipios.
3 — O Governo. deve definir por decreto-lei o siste-
ma de equivaléncia entre os estudos, graus e diplomas
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do sistema educativo portugués e os de outros pafses,
bem como as condigdes em que os alunos do ensino
superior podem frequentar em instituigdes congéneres
estrangeiras parte dos seus cursos, assim como os cri-
térios de determinagdo das unidades de crédito trans-
feriveis.

4 — Devem ser criadas condigdes que facilitem aos
jovens regressados a Portugal filhos de emigrantes a
sua integracdo no sistema educativo.

Artigo 64.°
{(Norma revogatéria)

E revogada toda a legislagdo que contrarie o dispos-
to na presente lei.

Aprovada em 24 de Julho de 1986.

O Presidente da Assembleia da Republica, Fernando
Monteiro do Amaral.

Promulgada em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se.
O Presidente da Repiblica, MARIO SOARES.
Referendada em 30 de Setembro de 1986.

O Primeiro-Ministro, Anfbal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DOS NEGOCIOS ESTRANGEIROS

Direccgao-Geral do Pessoal

Portaria n.° 600/86
de 14 de Outubro

Manda o Governo da Repriblica Portuguesa, pelo
Ministro dos Negécios Estrangeiros, nos termos do
§ 1.° do artigo 158.° do Regulamento do Ministério
dos Negécios Estrangeiros, com a nova redacgao dada
pelo Decreto n.° 433/72, de 3 de Novembro, que o

mapa do pessoal assalariado da Embaixada de Portu-.

gal em Luanda, com efeitos a partir de 1 de Outubro
de 1986, passe a ser o seguinte:

Embaixada de Portugal em Luanda:

Um chanceler:

Um secretdrio de 1.2 classe;
Dois secretdrios de 2.2 classe;
Trés escriturdrios-dactilégrafos;
Um consultor médico.

Uma telefonista;

Dois motoristas;

Dois porteiros;

Um zelador;

Trés guardas;

Um continuo;

Um jardineiro;

Trés auxiliares de servigos.

Ministério dos Negécios Estrangeiros.
Assinada em 12 de Setembro de 1986.

O Ministro dos Negécios Estrangeiros, Pedro José
‘Rodrigues Pires de Miranda. .

MINISTERIO DA AGRICULTURA, PESCAS
E ALIMENTAGAO

Decreto-Lei n.° 346/86
de 14 de Outubro

De acordo com o Regulamento CEE n° 2730/75
do Conselho, de 29 de Outubro de 1975, a glicose
e o xarope de glicose contendo em peso, no estado
seco, 99 % ou mais de produto puro deverdo ser sub-
metidos a0 mesmo regime de importagio que a glicose
com menor grau de pureza. As razdes determinantes
deste procedimento s3o transponiveis para a situacio
portuguesa.

Assim:

O Governo decreta, nos termos da alinea a) do n.° 1
do artigo 201.” da Constituigdo, o seguinte:

Artigo 1.° O regime previsto no Decreto-Lei n.° 62/
86, de 25 de Marco, para a glicose e o xarope de gli-
cose classificados na posicdo pautal 17.02, B, 11, da
Pauta dos Direitos de Importagio é extensivel a gli-
cose e ao xarope de glicose classificados na posi¢ao
pautal 17.02, B, I, da mesma Pauta.

Art. 2° Este diploma produz efeitos a partir de 1
de Margo de 1986.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 11
de Setembro de 1986.— Anibal Antdnio Cavaco
Silva — Miguel José Ribeiro Cadilhe — Alvaro Rogue
de Pinho Bissaia Barreto — Fernando Augusto dos
Santos Martins.

Promulgado em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986. '

Publique-se.

O Presidente da Repﬁblica. MARIO SOARES.
Referendado em 30 de Setembro de 1986.

O Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

Portaria n.° 601/86
de 14 de Outubro

Sob proposta das comisses instaladoras do Insti-

tuto Politécnico de Viana do Castelo e da sua Escola
Superior de Educacéo;
* Considerando o disposto no Decreto-Lei n.° 59/86,
de 21 de Margo, e o disposto no Despacho n.® 78/
MEC/86, de 3 de Abril, publicado no Didrio da
Repiiblica, 2.* série, de 15 de Abril de 1986;

Tendo em atengdo o disposto na Portaria n.° 352/
86, de 8 de Julho:

Ao abrigo do disposto no artigo 4.° do Decreto-
-Lei n° 303/80, de 16 de Agosto, e do disposto no



