A- Preparacao cientifica, pedagdgica e didactica

Iniciando com um pastiche da célebre citacdo de Simone de Beauvoir, “ndo se
nasce professor, tornamo-lo”, devemos entender que a educacdo € uma area complexa
que se ampara certamente em idiossincrasias e virtudes pessoais do docente, para além
dos conhecimentos cientifico-pedagégicos exigidos. E também uma das mais antigas
profissdes da humanidade® que tem evoluido de acordo com o avancar das sociedades,
mas, desde sempre, baseia a sua pratica numa relacdo tridimensional entre o dominio
familiar, o dominio institucional e a pratica docente. Na verdade, todos esses elementos
sdo fundamentais, mas ndo funcionam autonomamente para engendrar 0 sucesso escolar
e a formacdo de cidadaos activos.

Esta parceria é inegavel e muitos dos males vividos actualmente, na educacéo,
tém muito a ver com a debilidade de alguns desses focos ou conflitos de valor entre 0s
mesmos. Ja se tornou claro, para além de uma crise de identidade e com a
desvalorizacdo social da figura do professor, frequentemente veiculada pela
comunicacdo social, que o docente €, por exceléncia, o elemento fulcral da educacao,
dado que a sua pratica se concretiza na sua destreza e dominio pedagdgicos e na sua
formacdo continua, sendo que o professor é, por definicdo, um “intelectual
transformador” na perspectiva de Giroux (1997), valorizando a reflexao, a investigacédo
e a auto-formacdo constantes e indispensaveis, para enquadrar plateias de alunos cada
vez mais avidas e plurais.

Neste sentido, parece indubitavel que a preparacdo cientifica, pedagdgica e
didactica sejam essenciais para atingir o sucesso do docente e do discente na sala de
aula. Para tal, qualquer professor, além da sua formacdo e curiosidade intelectual, deve
pautar a sua pratica, sabendo como funciona a instituicdo escolar no seu sentido mais
lato. Como é organizada? Qual é o quadro legal que serve de suporte a sua pratica?
Quais sdo o0s projectos emanados pelas instancias politicas? Quais sdo as teorias
educacionais e psicoldgicas que se vislumbram do curriculo? Quais sdo as articulacdes
possiveis do mesmo? Que preconizam o0s programas e 0s contetdos que sdo investidos e

postos em pratica em cada uma das escolas do pais?

! A figura do professor ja se encontra na Grécia antiga, com métodos filosoficos inovadores para a época, uma vez
que se baseiam na teoria da Paidéia, que busca a formagao do homem em suas varias esferas (social, politica, cultural
e educativa); é uma educacdo mais antropolégica e que considera 0 homem como um ser racional. Essa educagdo
atribui ao homem, sobretudo, uma identidade cultural e histérica.



Na verdade, cada contexto socio-educativo é distinto, tornando-se evidente que,
para implementar estratégias e rotinas de trabalho, é fulcral ser-se conhecedor de todos
os documentos fundadores e basilares do ensino em Portugal, para ser um agente
educativo pro-activo e responder aos desafios educacionais actuais, tendo uma atitude
reflexiva constante.

E neste intuito que devemos focalizar a nossa atencdo na Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) que €, como 0 nome o indica, a lei que estabelece e rege o
quadro geral do sistema educativo portugués. Este documento, importantissimo, foi
promulgado em Outubro de 1986 e, desde entéo, foi alvo de varias reformulacdes, tendo
havido mais duas versdes, sendo a mais actual a Lei n® 85/2009, de 27 de Agosto. Ao
longo dos anos, este documento oficial, sobre o qual se baseia toda a esfera educativa,
suscitou debates e até alguma controvérsia. De facto, temos de entender que cada
actualizacdo surgiu devido a necessidades politico-educativas do momento e que as
perspectivas foram-se alterando, de acordo com 0s preceitos e prioridades de cada
governo vigente. Globalmente, poder-se-a dizer, sem hesitacdes, que este documento
legal tem um potencial criativo e inovador da Lei, tendo surgido numa ansia de
revindicacdo de uma educacdo democratica, altamente positiva do pds 25 de Abril.
Sendo assim, nada é esquecido pelo documento e podemos ver quais as alteracGes do
sistema do ensino superior em Portugal, como evoluiram os apoios pedagdgicos, como
se organizam e se gerem as escolas no pais e de que maneira sdo formados os
professores e educadores. Acaba-se por ter um leque alargado de todas as disposicdes
legais que servem de referéncia ao funcionamento do ensino.

O Unico problema que se coloca tem mais a ver com uma questdo de semantica
na implementacdo da LBSE ou de articulacbes dos diferentes momentos reformistas.
Esta Lei, englobando todos os niveis de ensino em Portugal, deve conseguir ndo apenas
melhorar a organizacdo e funcionamento de cada dominio e nivel de ensino, como
articula-los todos, para que haja uma conexao sélida no sistema educativo. Muitas
vezes, tentou-se implementar uma alteragdo muito pontual, sem que houvesse
harmonizacdo entre os diferentes agentes ou niveis de ensino. Além disso, existe
também ‘““a necessidade de solucionar problemas de tradugdo dos discursos para as
praticas, das politicas para as acgdes e do nivel de administracéo central para os niveis
das administracdes escolares” (Barroso, 2006). De facto, ndo sendo um documento
opaco ou complexo, a sua integracdo e aplicacdo efectiva no terreno tornaram-se

concretamente mais dificeis, deixando antever algumas clivagens.



Da mesma maneira que € imprescindivel, para um professor, conhecer a
legislacdo que regula a sua prética, é também indispensavel (re)pensar o conceito que se
esconde detras da designacao de “curriculum”. Existem inimeras propostas de defini¢éo
de “curriculo” e uma vastissima literatura sobre o mesmo. Na verdade, este termo,
plurissignificativo?, é longe de ser consensual e designa um fenémeno inacabado e
dindmico. Deve ser visto como um plano “completado ou reorientado por projectos,
que resulta de um modelo explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido;
compdBe-se de: o0 que, a quem, e quando oferece, como e com que é oferecido” (Gaspar
& Roldao, 2007, p.45). Sendo assim, o curriculo assemelha-se a um projecto cujo
processo de construcdo e desenvolvimento é interactivo, o que implica unidade,
continuidade e interdependéncia entre a esfera normativa e o plano do real (processo de
ensino-aprendizagem). Por tras desta confluéncia e interaccdo entre os varios niveis de
decisdo e aplicacdo, existem interesses concretos e responsabilidades comuns.

O curriculo ampara-se em trés caracteristicas fundamentais para a
implementacdo e sucesso educativo: o seu pendor processual, sequencial e continuo.
Deve, consequentemente, vislumbrar-se desse todo, um fio condutor que articule os
objectivos e metas educativas delineadas. E, portanto, um processo aberto e muito
abrangente, que se situa entre as intencles, principios e orientacfes gerais e a pratica
pedagogica. Mais do que apenas evitar a distancia e o hiato entre esses dois pdlos do
processo educacional - as intencdes e as praticas - o curriculo deve estabelecer uma
vinculacdo coerente entre eles, deve constituir um eficaz instrumento que favoreca a
realizacdo das intencdes, principios e orientagdes numa accdo pratica efectiva, com vista
ao desenvolvimento dos educandos (Coll,1999).

Nesta perspectiva, para que haja coordenacao e equilibrio entre o ensino e as aprendizagens

nas escolas, existe um Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB)?, dito oficial, construido e

2 Importa referir que o conceito de curriculo é um conceito polissémico, carregado de impreciséo e ambiguidade,
caracteristicas que resultam quer das divergéncias que pululam no seio do pensamento curricular, quer da diversidade
de fungdes que frequentemente lhe sdo consignadas, quer ainda das diferentes perspectivas que se adoptam quando
nos referimos a este conceito. Dai a multiplicidade de sentidos que estdo na base das indmeras definicoes
apresentadas. O curriculo ultrapassa largamente a sua acepgdo mais restrita, recorrente nas concepgdes de muitos
agentes educativos, que se cinge a “um plano de estudos ou programa, muito estruturado e organizado na base dos
objectivos, contetidos e actividades, de acordo com a natureza das disciplinas” (Pacheco, 2001, p.16). Esta definicdo
redutora v& o curriculo como um produto predeterminado e ampara-se numa raiz behaviorista, isto é, uma
aprendizagem condicionada de aquisigdo de respostas.

3 De acordo com o Decreto-Lei 6/2001, o CNEB define as competéncias consideradas essenciais e estruturantes, no
ambito do desenvolvimento do curriculo nacional, para cada um dos ciclos do Ensino Basico, bem como o perfil de
competéncias de saida deste nivel de ensino e ainda os tipos de experiéncias educativas a proporcionar aos alunos.
Constitui-se como referéncia nacional para a formulagdo e desenvolvimento dos projectos curriculares de escola e de
turma, e alicerga-se numa concepgao de curriculo mais aberta e abrangente, associada a valorizagdo de préaticas de
gestdo curricular flexiveis e adequadas ao contexto. O CNEB pressupde uma transformacéo gradual do tipo de
orientacdes curriculares formuladas a nivel nacional: de programas por disciplina e por ano de escolaridade, baseados
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determinado pela administracdo central do sistema educativo da LBSE, regulado por decretos,
despachos e os proprios programas. Este documento estabelece as finalidades, os objectivos gerais,
o0s contetdos e as orientagdes metodoldgicas. Também contempla os diferentes métodos de
avaliacdo possiveis para averiguar a evolucédo dos discentes. No entanto, o curriculo real acaba por
ser aquele que é seguido na prética nas escolas do pais. Mais do que um texto, acaba por ser “uma
concretizacdo que cada professor cumpre com os seus alunos” (Freitas, 1998, p.25), dia ap6s dia,
envolvendo a rede de experiéncias e relacionamentos entre todos os agentes da comunidade
educativa.

O CNEB pode, na realidade, ser visto como um documento ambiguo porque é
simultaneamente imposto, mas deixa, paradoxalmente, uma margem de manobra aos agentes
educativos. Na sua concepgao, este documento € inteiramente construido por instancias superiores,
de acordo com os objectivos sdcio-politicos, num determinado contexto. Transmite o que é
valorizado e valorizavel numa dada sociedade®. Que se concorde ou que se discorde acerca da sua
esséncia e directrizes, este documento é essencial porque representa a base de todo o trabalho
educativo que poderd ser operacionalizado pela comunidade educativa, edificando todas as
estratégias e actividades que serdo modalizadas pelo trabalho colaborativo de todos os agentes
envolvidos. As escolas tém, de facto, a oportunidade de adequar a melhor forma de implementar o
Curriculo Nacional para os seus alunos, adoptando planos de aula, métodos e estratégias de
aprendizagem, de acordo com o perfil, as necessidades dos alunos, assim como do meio onde se
inserem. Parece haver uma certa flexibilidade na aplicacdo do Curriculo em contexto. Sendo assim,
0 documento “norteador das praticas” ndo pode ser visto como um documento rigido, um guido
pronto a ser aplicado pelos professores, mas antes um documento orientador que coloque em
destaque os pontos essenciais a atingir, garantindo a incluséo dos valores da heranca cultural, da

lingua, cultura e tradigBes, assim como dos valores do tipo de sociedade que se quer ir construindo:

Os Planos Curriculares configuram-se como um documento orientador das
reformas do ensino, nele se inscrevendo os valores educacionais, 0s principios,
as finalidades e os objectivos que deverdo nortear a construgdo e o
desenvolvimento do curriculo nos diferentes niveis de ensino. Sendo o curriculo
entendido como um conjunto de aprendizagens delineadas no ambito de

propositos educativos nacionais, concretizadas em experiéncias lectivas e nédo

em topicos a ensinar e indicagBes metodoldgicas, competéncias a desenvolver e experiéncias a proporcionar por area
disciplinar e por ciclo.

4 E entfio possivel esbogar uma perspectiva diacrénica do ensino, analisando os diversos curriculos nacionais que se sucederam, na historia
da educagio portuguesa.



lectivas no contexto das organizagdes escolares, ndo pode este documento
deixar de contemplar os valores, saberes, atitudes e procedimentos social e
culturalmente construidos e legitimados (Pacheco & Morgado & Flores &
Castro, 2009, p.6).

A elaboracdo do curriculo exige, entdo, a clarificacdo de principios de ac¢do
educativa, de critérios programéaticos e de estratégias de desenvolvimento e sua
respectiva implementacéo. Este documento representa apenas uma primeira etapa de um
processo que contara com o envolvimento activo do Ministério da Educacéo e de outros
agentes que devem fornecer um trabalho colaborativo. Deve ser lido, por isso, sobretudo
como um referencial que conferird sentido e unidade a um processo que, pela sua
complexidade, podera vir a criar oportunidades reais de aprendizagens concretas. Trata-
se, portanto, de um documento deliberadamente “inacabado”, sujeito a novas
incorporacdes, supressoes e transformacbes. Considera-se o Curriculo na sua concepgao
descentralizadora, em que 0s objectivos, o material didactico a adoptar e as estratégias
de ensino competem exclusivamente a uma equipa pedagogica, capaz de alterar ou
adaptar as suas ac¢Ges com maior argucia, alterando o plano curricular, de acordo com
as necessidades do momento e o perfil dos alunos.

O curriculo organiza-se, consequentemente, em varios segmentos sequenciais e
integrados®, recriando um campo de recontextualizacdo e de reconstrucdo de saberes
constantes. Existem varias fases e contextos de deciséo curricular que nos levam a considerar o
curriculo como:

a) projecto Nacional, ou seja um documento concebido pelas instancias superiores, sendo uma
baliza de referenciacdo educativa e um contrato estabelecido para garantir uma identidade nacional;
b) projecto de escola e da comunidade educativa, sendo, na realidade a aplicacdo real das
directrizes em contextos educacionais reais;

C) projecto na sala de aula, isto € nas aprendizagens que os discentes devem concretizar e nas
capacidades, competéncias, procedimentos, atitudes e valores que devem desenvolver ao longo dos
Varios ciclos de ensino.

Sendo assim, pode-se averiguar que as nogdes de curriculo foram-se alterando ao longo
dos anos, devido as vérias teorizagdes e criticas realizadas aos modelos implementados. A visdo
mais neutra do curriculo, isto &, a mais reducionista, valorizava essencialmente o conhecimento e

estava preocupada em legitimar um saber universal, um todo indistinto, em que ndo havia lugar

5 Ver anexo n.°1: Sintese das fases do desenvolvimento curricular.



para ajustes, adaptacBes e arranjos sociais e pedagdgicos. A aprendizagem era um acto mecanico
em que so o resultado ou produto era considerado.

Esta primeira etapa foi rapidamente desvanecida e substituida por uma teoria critica,
baseada na escola francesa e de Frankfurt que questionaram as desigualdades e valorizaram o
mecanismo e eficacia da reproducéo do conhecimento. O mais importante ja ndo era o contetido,
mas sim 0 processo de ensino-aprendizagem. Esta visdo consubstanciou-se ndo sé no “curriculo”
como na did&ctica. No entanto, esta teoria também teve as suas limitagBes, na medida em que se
baseava numa logica capitalista, reproduzindo, através do ensino, um lugar de condicionamento e
de producéo da cultura da classe dominante, elitista. O professor passou a ser um mediador entre o
saber e 0 aluno, mas deixava antever perfeitamente a hierarquia social e a rede de relagdes possiveis
entre ‘dominantes’ e ‘dominados’. E nesta linha que Bernstein, Passeron e Bourdieu viram no
ensino uma espécie de determinismo social, em que as classes favorecidas eram beneficiadas, por
apresentarem um capital econdmico, social e cultural (cultura e codigo verbal) mais vasto e mais
proximo do que era transmitido nas escolas. Devido a massificacdo da educacdo e da consequente
heterogeneidade do tecido social escolar, Rold&o (2000) aponta para a emergéncia de “tensoes e
clivagens sociais” (p.125) numa sociedade que se auto-define como esclarecida e inovadora na
transmissdo do saber (Rolddo, 1999). Estas desigualdades sociais declararam-se no seio de uma
“globalizacdo econdmica, cultural e politica” (Rold&o, 1999, p.68) que agudiza o caleidoscdpio
étnico, cultural e linguistico, vivenciado nas instituicOes escolares. Simultaneamente, surge o
conceito da pedagogia como possibilidade, em que o curriculo é sinénimo de libertacdo e de
emancipacdo. As premissas foram estabelecidas para que os conceitos de meritocracia e de
igualdades de oportunidades possam ser mais do que uma quimera. Perante a contestacdo das
classes desfavorecidas, a operacionalizagdo da educagao nas escolas deve garantir a leccionagéo de
conteldos e o alcance de metas de aprendizagens comuns, respeitando a diversidade e a
especificidade dos contextos que individualizam e perfilam as aprendizagens de cada aluno,
tornando-os impares num processo de ensino que traca objectivos semelhantes (Rold&o, 1999).

Por fim, as teorias pos-criticas sobre o curriculo, tipicas do século XXI, insistem sobre a
necessidade absoluta de descentralizagdo do poder e destacam a heterogeneidade educacional,
dando voz aos diferentes agentes e minorias. A tonica recai sobre uma pedagogia da identidade, da
sexualidade, da subjectividade e do multiculturalismo no ensino. Este sistema é louvavel
teoricamente, mas traz tambem dificuldades na sua implementacéo. De facto, se dermos mais
atencdo aos “‘subalternos” ou excluidos de um sistema, visto como demasiadamente padronizado,
torna-se também num movimento muito ambiguo e de dificil adaptacéo. O curriculo é considerado

aqui como um discurso: ndo h significado rigido mas uma potencialidade infinita de interpretactes



distintas. A diversificacdo e transversalidade no ensino que séo positivas na sua esséncia, podem
levar & desconstrugo e ao vazio, caros aos tedricos Lyotard e Derrida. Reinando a indeterminagéo
e a relativizacdo dos conhecimentos, parece que ja ndo ha objectivos comuns reais, muito menos
competencializacdo dos alunos.

Actualmente, parece que a realidade educativa seja um pouco confusa e dubia,
funcionando com algumas das caracteristicas da teoria critica e pos-critica. O CNEB preconiza,
além de programas definidos que conferem a construcdo de uma identidade nacional, varios
projectos e parcerias para optimizar os resultados e sugestdes para 0 processo de ensino-
aprendizagem. Até a data, tem-se, teoricamente, privilegiado o processo e ndo o produto ou
conhecimento, tentando dar atencdo a publicos escolares cada vez mais heterogéneos, devido ao
alargamento da escolaridade obrigatoria e a crescente mobilidade das populagBes. Porém, as
estratégias do ensino inclusivo sdo de dificil implementacdo, dadas as contingéncias politico-
economicas.

Na verdade, tem-se vindo a trabalhar, desde 2001, nas escolas portuguesas, com
curriculos por competéncias e ndo mais por contetdos. Isso ndo significa que a pratica
pedagdgica seja completamente vazia e ndo operacionalize conhecimentos reais, mas
aponta para a necessidade de os alunos adquirirem competéncias de “saber-fazer” e de
mobilizacdo de conhecimentos. Esta tendéncia, que ndo foi consensual, surgiu como
uma prioridade. De facto, o conceito de pedagogia por competéncias alcangou uma
maior notoriedade nos anos 90 e veio substituir a anterior pedagogia por objectivos
(Roldéo, 2004), integrando a terminologia dos documentos escolares normativos. Deste
conceito basilar vislumbra-se uma preocupacao de indole social, civica e educacional na
elaboracdo das suas finalidades, dos seus objectivos e contetdos, assim como nha
aquisicdo das suas competéncias. Esta mudanca no ideério educacional deveu-se as
exigéncias do mercado de trabalho em recrutar profissionais competentes, capazes de
contribuir activamente para o crescimento econémico nacional.

Para discernir melhor o estado actual da educacéo, torna-se, entdo, necessario debrucar-se
sobre os principios e valores orientadores do Curriculo que sdo designadas por “‘competéncias
gerais”, para num segundo tempo, analisar as “‘competéncias especificas”, proprias de cada uma
das disciplinas.

As competéncias gerais incluem o conhecimento declarativo ou 0 conhecimento que
abarca o conhecimento empirico; o conhecimento académico engloba a competéncia de realizacéo
ou o conhecimento declarativo posto em prética (saber-fazer) e a competéncia existencial

(caracteristicas pessoais, atitudinais, comportamentais e sociais), designado “saber-ser e saber-



estar”; por fim, a competéncia de aprendizagem (saber-aprender) que “mobiliza a competéncia
existencial, o conhecimento declarativo e a competéncia de realizacéo, apoia-se em competéncias
de diferentes tipos” (Conselho de Europa, 2011, p.30).

A competéncia define-se, nesta vertente, como a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos para resolver situacdes linguisticas, com argucia e
eficacia. Perrenoud (1995) define competéncia como “um saber em uso” (Rolddo, 2004,
p.20), ou seja, como a capacidade para mobilizar saberes (conhecimentos) adquiridos,
analisa-los, interpreta-los e aplica-los na resolucdo de cada situacdo-problema. Sob este
prisma, trata-se do desenvolvimento da capacidade de saber-fazer, do saber-agir e
sentir® num determinado contexto. O conceito de competéncia surge sempre como algo
inacabado, dado que corresponde a construcdo continua do conhecimento pelo
aprendente, que reactiva estruturas anteriores, integrando e confrontando novos
conceitos, como atesta a teoria construtivista de Piaget e dos seus seguidores (Roldao,
2004).

As exigéncias curriculares amparam-se em competéncias gerais (como saber
estudar, resolver problemas, tomar decisGes, debater, comparar, sintetizar, comunicar
etc.) e outras competéncias especificas relacionadas com as diversas areas disciplinares.

Estas definices da nog¢éo de “competéncia”, encontradas nos documentos oficiais, podem
parecer complexas, mas defendem o conceito do “saber em ac¢do”, numa vertente de
desenvolvimento pessoal. Sao transversais e tém uma potencialidade de operacionalizacdo distinta,
de acordo com cada disciplina. Apesar de ja ndo se praticar uma pedagogia por objectivos,
continua-se a definirem-se objectivos nos documentos curriculares; no entanto, estes séo
entendidos como aquilo que se pretende que um discente aprenda, apos a leccionagdo de um
determinado contetido, enquanto a competéncia corresponde a finalidade Ultima que se pretende
alcancar com a sedimentagdo dos objectivos propostos, os quais sdo definidos em funcéo da
competéncia que se pretende trabalhar (Rold&o, 2004).

Sendo assim, para cada aula arquitectada, seja ela de Portugués ou de Lingua Estrangeira,
impde-se uma reflexdo séria acerca dos objectivos e competéncias que se querem ver
desenvolvidos pelos alunos. Uma série de perguntas devem ser colocadas: com a definicdo deste
objectivo que competéncia se pretende desenvolver? Como saber se 0s alunos conseguirdo

mobilizar os saberes adquiridos em contexto? Mostrar-se-d0 competentes na resolucdo de

¢ Segundo Rolddo, “a competéncia, uma vez adquirida, ndo se esquece nem se perde (...)- mas pode ampliar-se e consolidar-se,
sempre. Os conhecimentos inertes perdem-se, esquecem-se, passam...Talvez, por isso, se diga que a cultura é aquilo que sabemos
depois de termos esquecido tudo. Ou seja, a cultura é feita das competéncias construidas sobre alguma coisa (conhecimentos,
experiéncias), mas vai muito para além desses elementos e transforma-se em alguma coisa nossa, actuante, que permanece em uso”
(2004, p.21)



situacOes-problemas encontrados? Cada actividade pedagogica proporcionada tem uma esfera de
actuacdo holistica, na medida em que se trabalha simultaneamente o Funcionamento da Lingua, a
Compreens&o e Expresséo oral, assim como a Compreensao e Expresséo escrita.

Esta nocdo € primordial, dado que o conceito de competéncias encontra-se nos diversos
documentos normativos que regulam a prética lectiva.

O CNEB privilegia entdo um conjunto de competéncias gerais que “‘correspondem a um
perfil & saida do Ensino Basico” (ME, 2001a, p.10), assim como é sugerido o seu modo de
operacionalizado transversal a todas as disciplinas, fomentando o uso do saber, do saber-ser e do
saber-fazer (ME, 2001a). Paralelamente, é apresentado uma série de competéncias especificas de
cada area disciplinar, que também apresenta 0s seus processos especificos de operacionalizacdo, de
forma aberta e flexivel, a fim de se conseguir uma diferenciagéo e adequac&o curricular.

No que concerne as competéncias especificas delineadas para a Lingua Portuguesa “no
dominio do modo oral (Compreenséo e Expressdo Oral), do modo escrito (Leitura e Expresséo
Escrita) e do conhecimento explicito da lingua” (ME, 2001a, p.32), observa-se que apresentam
uma abordagem semelhante, denotando uma profunda preocupacdo pela transversalidade desta
disciplina, ao longo do processo escolar, dado que o seu uso correcto integra uma das dez
competéncias gerais do curriculo, ou seja “usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar
de forma adequada e para estruturar pensamento préprio” (ME, 2001a, p.15). Parece, entdo,
imprescindivel que os alunos desenvolvam uma competéncia linguistica e metalinguistica que Ihes
permita uma utilizagdo correcta da lingua materna, ndo s6 na aula de Lingua Portuguesa, como nas
demais disciplinas (ME, 2001a). De facto, a lingua materna erige-se como o pilar mestre das areas
curriculares, sem a qual ndo se consegue fazer nada. Para que o processo de ensino-aprendizagem
seja vidvel, professores e alunos devem impreterivelmente saber utilizar a lingua portuguesa em
contexto e adequar 0s processos de compreensdo e comunicacao, seja ela oral ou escrita. Como o
referia Boileau: “ce qui se congoit bien, s’énonce clairement”(Z '4r¢ Poétique, 1674), os alunos so
conseguirdo usar o seu idioma de forma adequada (forma) se 0 processo cognitivo e metacognitivo
for desenvolvido (mapas conceptuais).

O desenvolvimento das competéncias especificas por ciclo é apresentado de forma
gradual, de acordo com a proposta de metas de aprendizagem para cada uma das competéncias que
se pretendem explorar. S3o ainda sugeridas algumas experiéncias de aprendizagem, consideradas
cruciais para cumprir os objectivos da disciplina. Qualquer percurso de aprendizagem preveé,
consequentemente, um curriculo definido e a concepgdo de um programa como “‘instrumento a
usar”, esbogando um caminho possivel para alcangar um conjunto de aprendizagens curriculares

desejadas. Como referido, 0 programa ndo € um documento prescritivo e fechado que obriga o



docente a uma prética imutavel e a um discurso normativo. Perante uma plateia de alunos téo
diversificada, a gestdo do mesmo deve ser (re)pensado de forma a responder aos interesses, e
experiéncias dos aprendentes, reflectindo uma operacionalizacéo criativa e motivante (ME, 1991).

E precisamente na aula de lingua materna que os alunos transformam o seu processo de
aquisicdo linguistica numa actividade reflexiva, mediante o processo de aprendizagem,
transformando-a, de modo intencional, num conhecimento explicito que se baseia numa construcao
de sentidos e na padronizacdo da producéo verbal (Amor, 2006). A aula de Portugués assume
especificidades relativamente as aulas de outras areas do saber. Como regista Rui Vieira
de Castro (1989, p.27), «o fazer é também um dizer sobre o dizer»; o préprio meio de
comunicacdo (a lingua) é objecto dessa comunicacdo (de analise e reflexdo). A aula de
Portugués caracteriza-se, assim, por uma relacéo de circularidade entre o uso que se faz
da lingua e a sua prépria andlise, de modo que «ensinar uma lingua é falar a e sobre a
lingua» (Castro, 1987, p.151).

Comparando o CNEB com o programa de Lingua Portuguesa para o 3° ciclo do Ensino
Bésico, verifica-se que o conceito de “competéncias” foi substituido pelo conceito de “dominios”,
designados através das expressoes “‘Ouvir/Falar, Ler e Escrever” (ME,1991). Todos os contetidos e
processos consignados no programa de Lingua Portuguesa do 3° ciclo, séo retomados e alargados
nos anos seguintes, entronizando uma projecgao curricular em espiral (ME, 1991).

Saliente-se também que os contetidos basilares do Programa em andlise subdividem-se
em: expressao verbal em interaccdo; comunicacdo oral regulada por técnicas e compreensdo de
enunciados orais; leitura recreativa; leitura orientada; leitura para informacéo e estudo; escrita
expressiva e ludica; escrita para apropriagdo de técnicas e modelos e aperfeicoamento de texto
(ME, 1991, p.9)

Assim, constata-se que a oralidade reveste uma importancia consideravel, dado que devem
ser desenvolvidas praticas da expressao verbal em interaccdo para desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos e criar actividades fornecedoras de técnicas que reflictam o uso das
interacgBes discursivas, legitimadas pela sociedade. As especificidades do modo oral devem ser
investidas, sejam elas padronizadas ou ndo, de forma a incentivar os alunos a reflexdo critica.

A leitura, por sua vez, é fundamental, mas s6 extravasara os muros da escola se for
promovido o encontro dos alunos com vérias obras literarias, desenvolvendo o gosto pela leitura

individual e recreativa’. Os docentes s6 conseguirdo que os alunos criem uma relagéo afectiva com

" Barthes (1982) e Pennac (1992) ja postularam que seria bem mais proveitoso deixar uma margem & imaginacao e &
criatividade, concentrando a pratica de leitura e capacidade interpretativa no dominio do prazer e da fruicao pessoal.
Parece entdo pertinente desenvolver novas praticas de leitura para entender a “produtividade” da mesma (Bombini,
2008) realizada pelos sujeitos, longe de um paradigma escolar esclerosado.“A leitura como politica educativa” é
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0 texto, se este for bom leitor e permitir aos discentes, simultaneamente, uma grande possibilidade
interpretativa. O professor nunca podera exigir uma interpretacdo de forma rigida, mas auxiliar os
alunos no seu entendimento do texto e na criagcdo de significados: aparece entdo como um
mediador que exercita os alunos na construcdo de saberes veiculados por obras seleccionadas,
potencializando um alargamento cultural e linguistico de um bom leitor, trabalhando para um
alargamento Iéxico-semantico com as turmas (ME, 1991).

No que concerne os habitos de escrita, € importante valorizar, sempre que se possa, as
preferéncias tematicas dos discentes e desenvolver a leitura das proprias producdes, a fim de se
conseguir uma fruicdo da escrita, sem medo da avaliagdo. Os alunos devem escrever dentro e fora
da sala de aula e apropriar técnicas e modelos textuais, respondendo as necessidades futuras. Para
melhorar a escrita, sdo aconselhadas as correcges colectivas de algumas producoes
(aluno(s)/professor), dando a turma a possibilidade de reconhecer e auto-corrigir oS erros
evidenciados, trabalhando assim a revisao de texto (ME, 1991).

No que diz respeito ao Funcionamento da Lingua, os procedimentos linguisticos devem ser
leccionados a partir de enunciados orais e escritos trabalhados e n&o de forma isolada e propositada.
Sendo assim, entende-se que o Funcionamento da Lingua € um dominio subjacente aos demais e
nunca pode ser desenvolvido fora do contexto dos temas programaticos versados.

Quanto ao Programa de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario para os Cursos Gerais e
Tecnoldgicos, constata-se que a Sua estrutura e organizacdo se amparam também numa
aprendizagem por competéncias: ‘visa a aquisicdo de um corpo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias que capacitem o0s jovens para a reflexdo e uso da lingua
materna” (ME, 2002, p.2), desenvolvendo a competéncia de comunicacgéo e a subcompeténcia
estratégica como as essenciais.

A competéncia de comunicacdo engloba as competéncias linguistica, discursiva/textual,
sécio-linguistica e estratégica, que permitem ao aluno ser um bom conhecedor da lingua materna,
ganhando uma consciéncia vocabular, morfoldgica, sintictica e fonoldgica, cada vez mais apurada.
Também desenvolvem regras sociais que Ihes permitem a fiel interpretacéo de textos e a aquisi¢do
das estratégias verbais e ndo-verbais para se tornarem finos comunicadores (ME, 2002).

Por sua vez, a competéncia estratégica é fulcral para uma autonomizacdo dos alunos no

processo de ensino-aprendizagem, advogando um percurso heuristico dos aprendentes, através da

longe de ser consensual porque o conceito de leitura e de interpretacdo sdo, de per si, muito vastos e a perspectiva
diacrdnica dos acontecimentos sociais tende a valorar a cultura das classes dominantes. Ndo ha receitas prévias para
garantir melhorias, mas a acuidade, o bom senso e a colaboragéo entre os politicos e pedagogos no terreno, deveriam
permitir harmonizar as tensdes e reduzir o fosso que ha entre a teoria e os objectivos, maioritariamente extrinsecos ao
contexto social real donde provém os leitores e estudantes.
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consulta e pesquisa de varios suportes informativos. Esta competéncia é transversal ao curriculo e
cabe a Escola fornecer os meios necessarios para a construgdo do seu conhecimento (ME,2002).

A LBSE também evoca o principio da formagdo da cidadania como uma competéncia
transversal, assentando na transmissdo de valores e atitudes. Numa sociedade globalizadora,
interessa formar o aluno a saber-ser, de forma a agudizar o espirito critico e a apoiar a afirmacéo da
identidade pessoal.

As finalidades preconizadas no programa em analise, focalizam o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica e metacognitiva dos aprendentes, uma vez que a lingua surge
simultaneamente como instrumento de comunicacdo e objeto de analise. Urge, por conseguinte,
que os alunos desenvolvam as suas competéncias de Compreenséo e de Expressdo o0 mais
plenamente possivel, a fim de contribuir para a sua integracdo na vida profissional e social (ME,
2002).

Também é referida a importancia das praticas de relacionamento interpessoal que
permitem empatia e uma maior motivagao dos alunos (ME, 2002).

Constata-se igualmente que os objectivos contemplam todas as finalidades mencionadas,
de forma ainda mais detalhada e incisiva, correspondendo ao seu desenvolvimento.

As competéncias essenciais da Lingua Portuguesa para o Ensino Secundario sdo: a
Compreensdo e Expressdo oral, a Expressdo escrita, a Leitura e o Funcionamento da Lingua (ME,
2002).

A transversalidade da Compreensdo e Expressao Oral outorga a Escola a responsabilidade
de auxiliar os jovens na construcdo do seu idiolecto, prevendo o alcance de uma clara expressdo
que lhes permita reflectir, argumentar, fundamentar e expor aos seus interlocutores discursos
coerentes e coesos (ME, 2002).

No caso da Compreenséo devem ser propostos exercicios de escuta activa que respeitem as
fases de pré-escuta/pré-visionamento; escuta/visionamento e pds escuta/poés visionamento, em que
0 aluno se sinta como um co-construtor de sentidos (ME, 2002). No que se refere a Expressao
Oral, a Escola deve fomentar actividades que respeitem as fases de planificacdo, execucéo e
avaliacdo, apropriados a aquisicao de saberes processuais e declarativos (ME, 2002) e aos padres
de avaliacdo em momento de avaliagdo formal de exame nacional.

As produgdes escritas devem respeitar, numa perspectiva didactica, as fases de
planificacdo, textualizacdo e revisdo, devendo essas técnicas ser leccionadas em aula e
contempladas em situacdes que propiciem o seu treino (ME, 2002).

O documento curricular menciona que as aulas de Lingua Portuguesa devem proporcionar

momentos de oficina de escrita para que o docente acompanhe individualmente cada aluno,
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procurando colmatar as suas dificuldades e contribuindo pedagogicamente na gestéo do erro® (ME,
2002).

A competéncia de Leitura, por seu lado, privilegia um processo que se desenvolve em trés
etapas: pré-leitura, leitura e pds leitura, imprescindiveis para a mobilizacdo de conhecimentos
anteriores, para a construcdo de sentidos e para a reflexao (ME, 2002).

A Leitura deve ainda desenvolver outras modalidades de leitura, tais como: a leitura
funcional, a leitura analitica/critica e a leitura recreativa, as quais permitirdo a formacdo de um
aluno leitor, capaz de capitalizar saberes anteriores, actuando sobre eles, seleccionando a
informacgdo mais pertinente, conjecturando inferéncias, confrontando-as, reflectindo sobre o texto,
compreendendo e apreciando-0. A nogéo de fruicdo do texto €, indubitavelmente, contemplada no
programa e passa pela leitura de textos literérios, néo literarios e documentos iconogréficos’
variados (ME, 2002).

O Funcionamento da Lingua aparece como uma componente autbnoma, mas inscreve-se
em todas as demais. Nesta medida, é possivel o estudo reflexivo da lingua, a fim de contribuir para
uma comunicacdo mais eficaz. O tratamento desta competéncia revela que os contetidos a trabalhar
dividem-se numa divisdo previsivel (seméantica/pragmatica da linguagem -gramatica textual) e
potencial (aspectos lexicais, morfoldgicos, sintacticos e fonoldgicos -gramatica da frase-) (ME,
2002).

A gestao do programa, que tem sido objecto de apreciacéo, difere dos demais documentos
curriculares, uma vez que apresenta uma organizacdo por ano escolar, em sequéncias de ensino
aprendizagem, as quais funcionam apenas como mera sugestdo e comportam um leque de
competéncias que devem ser adquiridas pelos discentes (ME, 2002).

Todas as competéncias tm uma importancia equiparada e devem ser investidas e
desenvolvidas com a mesma profundeza, o docente devendo equilibrar da melhor forma as suas
actividades lectivas, dando-lhes a todas, igual relevo.

No que concerne a aprendizagem de Linguas Estrangeiras, assumiu-se uma nova tendéncia
ao planificar-se 0 ensino, de acordo com uma Europa multilingue e multicultural. O espaco
europeu tornou-se um palco de grande mobilidade populacional, com raizes étnicas, linguisticas e

culturais diversificadas. Sendo assim, o Conselho da Europa, amparando-se numa ideologia de

8 Sabemos pertinazmente que essa directriz louvavel é dificilmente implementada nas escolas devido ao niimero de
alunos por turma e as condigdes gerais que dificultam esse género de actividades: as actividades de escrita e
correcgdo colectivas sdo actualizadas muito esporadicamente pela falta de tempo dos docentes que se concentram na
leccionacdo dos contetidos do programa.

9 A dimensdo sécio-cultural da leitura dificulta padrdes pré-estabelecidos convencionalmente sobre o que é legitimo
saber socialmente, porque sdo sempre precisas balizas de referenciacdo e delinear curricula, com as suas limitagdes.
A solucdo passara entdo por tentar amenizar os desequilibrios sobre as praticas culturais e pedagdgicas da leitura,
deixando ocorrer os “horizontes de expectativas” dos leitores como o preconiza Umberto Eco (“Os limites da
Interpretacdo”, 1990)
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entendimento e tolerancia, entendeu que todos os seus Estados-Membros deveriam desenvolver
uma politica educativa nacional comum, para a aprendizagem das linguas vivas (Conselho da
Europa, 2001).

Importa relembrar que, no que toca as Linguas Estrangeiras, € o desenvolvimento da
competéncia comunicativa que pauta qualquer accéo didactica. Esta é constituida pela linguistica
(Iéxico, semantica, fonética e sintaxe), a sociolinguistica (normas de convengdes sociais) e a
pragmatica (uso funcional da lingua em contexto). Cada uma destas componentes serve para
compreender 0 conhecimento declarativo, as capacidades e a competéncia de realizagdo. A
competéncia, em lingua estrangeira, € necessariamente plurilingue e pluricultural, a imagem de
uma Europa sem fronteiras.

O CNEB também apresenta como estratégia, metas de aprendizagem que, longe de serem
normativas, funcionam como descritivos e ferramentas possivelmente utilizaveis pelo corpo
docente, para regular a sua pratica e ajuda-lo a planear as suas actividades. O intuito é sempre
conseguir melhorias efectivas nos resultados escolares e dotar os discentes de competéncias reais.

Para tal, 0 Conselho da Europa elaborou o “Quadro Europeu Comum de Referéncias
(QECR) para as Linguas-Aprendizagem, ensino, avaliacdo” destinado aos aprendentes e aos
inimeros profissionais da Educacéo (professores, formadores, editores). O documento de indole
reflexivo, fornece uma base de trabalho comum, assente nas necessidades, motivagdes,
caracteristicas do publico-alvo para a aprendizagem das linguas. Funciona, de facto, como um guia
de referéncia, para a defini¢éo de objectivos e métodos de aprendizagem, de forma clara e incisiva,
contribuindo para uma conformidade entre a construcdo dos programas, a definicdo de principios
curriculares e a elaboragdo de suportes didacticos (Conselho da Europa, 2001). O grande intuito
deste documento comum é promover a diversidade linguistica e cultural na Europa e zelar pela
melhoria comunicativa quantitativa e qualitativamente. O QECR, ao estabelecer uma base comum
para a formulacdo de objectivos, contelidos e métodos, consegue uma maior transparéncia nos
programas € nas qualificacdes, promovendo uma cooperagao internacional e um reconhecimento
reciproco das qualificaces obtidas, discriminando-as em seis niveis de proficiéncia distintos™.

O QECR descreve quais sdo os conhecimentos a adquirir e as capacidades a desenvolver
por parte dos aprendentes, a fim de serem eficazes durante o acto comunicativo. Esta descricéo é
exposta de forma exaustiva, definindo os niveis de proficiéncia que permitem equacionar 0s

progressos dos aprendentes, nas diversas etapas do seu processo de ensino-aprendizagem. Cada

10 Os niveis sdo: Al, A2, B1, B2, C1 e C2 — “O documento descreve exaustivamente aquilo que os aprendentes de
uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais os conhecimentos e capacidades
que tém de desenvolver para serem eficazes na sua actuagdo (...)” (Conselho de Europa, 2001, p.49)
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nivel de proficiéncia é criteriosamente composto por varios descritores, consoante as competéncias
trabalhadas (Compreenséo Escrita/Oral, Expresséo Escrita/Oral). Na verdade, as metas acabam por
ser uma orientagdo genérica que da primazia a uma estrutura que se quer transparente e coerente,
levando a desenvolver uma consciéncia socio e psicolinguistica que estdo subjacente aos niveis de
proficiéncia comunicativa. A organizacdo e estrutura do QECR ndo advogam um caracter
prescritivo e uniforme. De facto, o documento permite uma interpretacdo aberta e flexivel,
adaptavel as necessidades e situagdes. Sendo assim, cada docente pauta a sua ac¢do, de acordo com
orientacdes e deve identificar as finalidades, definir os objectivos, fixar os contetdos, escolher os
materiais, elaborar os programas e delinear métodos de avaliacéo e de experimentacdo, mediante a
sua acuidade linguistica e pedagdgica. A aprendizagem do ensino das linguas deve ser orientada
para a ac¢ao, isto €, 0 saber em uso, permitindo um desenvolvimento das competéncias gerais, mas
principalmente das competéncias comunicativas em lingua (Conselho da Europa, 2001, p.29).
Torna-se, entdo, importante veicular a ideia de que o curriculo ndo se limita a Escola, sendo que
pode comegar antes dela e desenvolver-se no seu exterior. O sucesso escolar ndo é o seu apanagio:
este requer uma mobilizacdo de saberes adquiridos dentro e fora da mesma, em situagGes diversas,
complexas e imprevisiveis.

No caso concreto de um professor de lingua estrangeira, € imprescindivel basear-se no
CNEB que visa fazer emergir as competéncias especificas na construgdo de uma competéncia
global numa lingua estrangeira. Ficam, desta maneira, definidas as competéncias gerais que
resultam da experiéncia vivida pelos aprendentes e do conhecimento cientifico (saber); da
competéncia de realizacdo (saber-fazer), depende a capacidade do aprendente pér em préatica o que
Ihe foi ensinado, de forma auténoma e esponténea; a competéncia existencial (saber-ser/saber-
estar) refere-se aos tracos de personalidade, cujas percepcdes e atitudes denunciam a origem
cultural; por fim, a competéncia de aprendizagem (saber aprender) depende da predisposicdo do
individuo para aprender, mobilizando os seus conhecimentos, assim como as demais competéncias
gerais (Conselho da Europa, 2001).

No que se refere propriamente & competéncia comunicativa, integram-se nesta as
componentes da linguistica, sociolinguistica e pragmatica. De facto, constata-se que o0 CNEB
discrimina a competencializacgdo em linguas, seguindo as premissas que fundamentam as
competéncias gerais e especificas do QECR. Os dois documentos coadunam uma visdo de um
desenvolvimento linguistico que deve ser simultaneamente plurilingue e pluricultural (ME, 2001a).
Nao podemos, de facto, amalgamar essas duas nogdes: o “plurilinguismo” visa capacitar o
aprendente para a monitorizagdo do uso das diferentes linguas e culturas adquiridas aquando a sua

escolarizacdo ou de forma empirica, para comunicar com um interlocutor de uma qualquer lingua
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ou idiolecto ou entender um texto escrito, activando todos os seus conhecimentos. O
“multilinguismo” representa a mestria de um individuo em duas ou mais linguas estrangeiras.
(Conselho da Europa, 2001).

No campo das competéncias gerais que sdo transversais a todas as areas disciplinares, o
CNEB apresenta para cada uma delas, uma proposta de operacionalizagdo que se adapta a
especificidade de cada lingua estrangeira.

No ambito das competéncias especificas, tal como se verifica no QECR, no CNEB e no
Programa de Espanhol para o Ensino no 3° ciclo e no Ensino Secundario, a macro-competéncia é a
comunicativa, apesar de se encontrar consignada, nos diferentes documentos, com terminologias
diferentes. De facto, no CNEB, a competéncia comunicativa subdivide-se nas subcompeténcias
seguintes: Compreender, Interagir e Produzir, isto é retomam-se as distingdes de OUVIR/VER;
LER e OUVIR/FALAR. O intuito é diversificar as praticas 0 mais possivel e desenvolver os
dominios: intelectual, sdcio-afectivo e linguistico do aluno (ME, 2001a, p.48-49).

O CNEB preconiza uma visao integradora da aprendizagem das linguas ao longo do 3°
Ciclo do Ensino Bésico, demonstrando uma preocupacado por aspectos cognitivos, metacognitivos,
assim como de cariz afectivo e social. A estrutura tripartida do percurso de aprendizagem
analisado, em “Uso e aprendizagem das linguas”, “Perfis de saida e Desempenhos esperados no
final da educacdo béasica” e “Percursos de aprendizagem™ apontam para um processo de ensino-
aprendizagem sequencial e em espiral (ME, 2001a).

O Programa de Espanhol para o 3° ciclo do Ensino Basico apresenta uma diferenca
terminoldgica do conceito de “competéncia” para “dominio”, tal como acontecia em Lingua
Portuguesa. Tal como no CNEB, o Programa confere uma maior importancia ao paradigma
metodoldgico comunicativo, que se destaca através dos dominios de Compreensdo e Expressdo
Oral e Compreensdo e Expressdo Escrita. O documento explora, de igual forma, os dominios da
Reflexdo sobre a Lingua e a sua aprendizagem e 0s aspectos socioculturais, apelando a um
desenvolvimento metacognitivo e metalinguistico, assim como a exploracdo das componentes
sociolinguistica e sociocultural da realidade espanhola e hispanica.

O paradigma metodoldgico no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario viabiliza
também um conjunto de subcompeténcias que integram a Competéncia Comunicativa e interagem
entre si: a Linguistica, a Pragmatica, a Sociolinguistica, a Discursiva e a Estratégica (ME, 1997,
2001b). Estas componentes sdo indissociaveis para uma optimizacéo da competéncia comunicativa
na sala de aula.

A subcompeténcia sociolinguistica visa alargar os conhecimentos do aluno acerca das

convencdes do idioma em estudo, facultando normas de interac¢do entre individuos, aludindo a
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referéncias culturais e a parametros situacionais particulares que corporizam o discurso verbal e a
sua adaptacdo aos contextos de comunicagao reais (Andrade & Araljo e S4, 1992; ME, 2001b).

No que diz respeito & componente discursiva, refere-se que esta incide na capacidade
interpretativa e na utilizac&o de varios tipos de discursos.

A competéncia estratégica reveste também uma importancia fulcral, na medida em que
auxilia o aluno na comunicagdo, quando este se vé confrontando com algumas lacunas. Assim,
mediante estratégias verbais e ndo-verbais, este conseguird manter a comunicagdo com éxito e
superar as suas dificuldades.

Os objectivos gerais que sdo apresentados nos Programas analisados preconizam o
desenvolvimento dos dominios cognitivo, cultural e socio-afectivo dos aprendentes, através do
saber, do saber-fazer e do saber-ser. Parece evidente que a funcdo competencializadora do processo
de ensino-aprendizagem se destaque dos documentos em estudo. Por um lado, essa tendéncia
permite que a pratica lectiva se coadune com os principios de cariz sécio-politico, enunciados na
LBSE. Por outro lado, clarifica o trabalho a desenvolver pelos diferentes intervenientes no processo
de ensino-aprendizagem para atingir a meta proposta e conseguir as finalidades erigidas nos
programas.

Nao obstante, é importante referir que o docente deve adoptar métodos adequados para
facilitar o processo de aquisicdes dos conhecimentos, dado que os alunos apresentam ritmos e
perfis muito distintos. Por isso, os objectivos descritos preconizam o desenvolvimento dos
dominios cognitivo, cultural e sécio-afectivo de todos os alunos, atendendo as suas diferencas de
integracdo das diversas aquisi¢cdes.

Assim, aparece como indubitavel que o objectivo comunicativo seja aquele que denote
uma maior expressao em todos os Programas de Espanhol (ME, 1997, 2001b).

Os contetidos programaéticos (prosodicos, lexicais, funcionais, nocionais, socioculturais. . .)
foram estabelecidos nos Programas para cada um dos dominios de referéncia. Estes corporizam-se
em conceitos, procedimentos e atitudes. Os contetidos gramaticais e nécio-funcionais que integram
0s conceitos séo definidos por ano de escolaridade, enquanto os demais foram estabelecidos para
todo o ciclo. (ME,1997).

No que concerne o Programa de Espanhol para o Ensino Secundario, sublinha-se que a
visdo geral dos conteldos também destaca a competéncia comunicativa, apoiando-se na
Compreensdo Oral e Escrita e na Expressdo Oral e Escrita, a qual se acresce um conjunto de
actividades, estratégias e atitudes, que seguem a linha de pensamento pedagdgico e didactico do
QECR (ME, 2001b). Os contetidos globais contemplam a autonomia na aprendizagem (saber-

aprender); os contetdos linguisticos e os aspectos culturais sdo indissociaveis da aprendizagem de
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uma lingua e cultura. Tambeém se perfilam o estudo de dois temas transversais: a educacéo para a
cidadania e os aspectos sociais e culturais do mundo hispanéfono, os quais séo retomados em todas
as unidades curriculares. Os restantes contetidos tematicos sdo sempre revisitados e aprofundados
em anos posteriores e contemplam uma indole pessoal, cultural e social, revestindo um caracter
utilitario: “o Eu e os outros; as relacdes humanas; a escola; 0s servicos; 0s consumos; 0s tempos
livres; os transportes; Espanha; Relaces entre Espanha e Portugal” (ME, 2001b).

Por esse motivo, no momento da planificagdo a curto-prazo, o professor devera privilegiar
a inter-relacdo existente entre os varios dominios e contetidos, optando pela melhor metodologia
possivel para abordar a sua aula, zelando pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa
(ME, 1997, 2001b). Para tal, é necessario também que o ambiente pedagdgico seja adequado, de
forma a apoiar afectivamente os alunos, valorizando a sua participacéo e procedendo a concepgao
das estratégias que permitirdo colmatar as lacunas apresentadas, aceitando o erro como uma etapa
positiva no processo de aprendizagem.

De facto, em todos os Programas de Espanhol, o erro € considerado inevitavel e positivo
para a progressao do processo de ensino-aprendizagem, conduzindo o aluno a formular hipéteses
sobre o funcionamento da lingua, reflectindo acerca das suas falhas e procurando estratégias para as
corrigir. O erro é, de facto, visto como uma mais-valia para a accdo pedagdgica e ndo como o
resultado fatalista de um desempenho deficitario numa determinada competéncia. Permite ao aluno
desenvolver estratégias comunicativas e de aprendizagem que Ihe permitem desenvolver a sua
autonomia (Andrade & Araljo e Sa, 1992; ME, 1997, 2001b). Desta forma, os alunos perdem o
“medo” e a “frustragao” em errar e docentes e aprendentes podem encarar 0 erro como um ponto
de partida e de reflexao para melhorar as praticas.

De acordo com o Artigo 10.° do Decreto-lei n.°286/89 de 29 de Agosto, incidindo sobre a
avaliacdo dos planos curriculares do ensino Bésico e Secundario, “o regime de avaliacdo dos
alunos deve estimular o sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a confianca propria e
contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e progressao” (p. 3640). Nesta perspectiva, a
avaliacdo reveste uma importancia fulcral, visto que permite detectar os obstaculos que devem ser
superados e definir as estratégias que devem ser implementadas, para alcancar o sucesso escolar
dos aprendentes (ME, 1997, 2001b).

Os programas de Espanhol visam uma avaliagéo individualizada que operacionalize um
tipo de avaliagdo formativa e continua, valorizando o processo de ensino-aprendizagem. Este tipo
de avaliacdo implica que os alunos conhecam 0s aspectos em que sao observados, assim como 0s

respectivos critérios de avaliagdo. Aparece como fundamental informar o aluno sobre o produto

18



final desejavel. O aluno sera, desta forma, consciente da sua performance e podera melhora-la,
seguindo o encorajamento do docente.

A avaliagdo formativa ampara-se, de facto, na auto e hetero-avaliagdo que despoletam a
autonomia na aprendizagem e a responsabilizagdo dos alunos no processo de saber-aprender (ME,
1997, 2001b). Contudo, é de salientar que o docente de Lingua Estrangeira, que deve avaliar
consoante as directrizes, as capacidades, as atitudes, os valores, acaba sempre por se concentrar
mais nas competéncias basicas que integram a Expressao Oral e Escrita. A avaliagdo torna-se entéo
confusa e complexa, muitos dos parametros apelando para uma certa subjectividade. Além disso,
avaliar a macro-competéncia de “interagir e comunicar de forma satisfatoria™ exige rigor e clareza
nos critérios de correccdo (Andrade & Araljo e S, 1992; ME, 1997, 2001b).

Sendo assim, o Programa do 3°ciclo do Ensino Basico desenvolve critérios para a
avaliacdo da competéncia comunicativa tais como: a inteligibilidade, a pertinéncia, a progressdo, a
correccao linguistica e a fluidez. Paralelamente, 0 Ensino Secundario define trés critérios fulcrais
para a avaliacdo da competéncia comunicativa: o nivel pragmaético e eficacia comunicativa, o nivel
discursivo e 0 uso da lingua e correccdo, propondo, respectivamente, o grau de desempenho que
deve ser atingido. Os critérios para a avaliacdo sdo, entdo, vastos e pressupdem uma sensibilidade
apurada por parte do professor, para avaliar, em consciéncia, cada um deles. Importa,
principalmente, que os alunos sejam conhecedores dos critérios e conscientes do seu nivel para
conseguir uma progressao positiva ao longo do ano lectivo.

Retomando a questdo da avaliagdo no que concermne a lingua materna, todos os
documentos curriculares destinados ao ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Bésico (3° ciclo) e
no Ensino Secundério erigem uma avaliagdo qualitativa (diagnostica e formativa) e quantitativa
(sumativa), dando relevo ao processo e produto das aprendizagens, utilizando instrumentos de
avaliacdo diversificados, a fim de detectar e resolver as dificuldades dos discentes (ME, 1991,
2002). A avaliagdo é conseguida atraves de trabalhos individuais e colectivos, promovendo a auto-
avaliacdo e a co-avaliagdo, imprescindiveis para operacionalizar uma ac¢ao activa dos alunos no
processo de correccdo, uma vez transmitidos os objectivos e critérios de correcgdo (ME, 1991,
2002).

Dada a diversidade dos dominios/competéncias que sdo objecto de avaliacdo, 0s
documentos curriculares apresentam algumas técnicas e instrumentos que se aplicam nos
momentos formais e informais de avaliacdo, levando os docentes a uma concentracdo e
organizacdo agudizadas, uma vez que utilizam registos abertos, como grelhas de observacao, listas

de verificacdo e questionarios diversos (ME, 1991, 2002).
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No entanto, por mais que se analisem os documentos oficiais vigentes, a parte da avaliagao
continua envolvida em algum mistério, devido & complexidade que pressupde™. De facto, 0s
Programas falam em “avaliagdo formativa™ mas a indefinicdo epistemoldgica e a evolugéo das
teorias da avaliacdo no mundo educacional fazem com que os docentes se sintam perdidos na hora

de avaliar os seus alunos.

Mudar e melhorar préticas de avaliacdo formativa implica que o seu significado seja
claro para os professores, tanto mais que sdo muito fortes e complexas as suas relacoes
com 0s processos de ensino e de aprendizagem. A avaliacao ndo é uma disciplina exacta
e, muito provavelmente, nunca o podera vir a ser (...). A avaliagdo que se faz nas salas de
aula também néo é uma questdo técnica ou uma mera questao de construcdo e utilizacao
de instrumentos, nem um exercicio de encaixar conhecimentos, capacidades, atitudes ou
motivagBes dos alunos numa qualquer categoria com o auxilio de uma qualquer
taxonomia. A avaliagdo é um processo desenvolvido por e com seres humanos para seres
humanos, que envolve valores morais e éticos, juizos de valor e problemas de natureza
sociocognitiva, sociocultural, antropoldgica, psicolégica e também politica. No entanto,
também parece que, ndo sendo matéria exacta, pode e deve basear-se em sdlidas e
significativas evidéncias e, neste sentido, ndo ser4 uma simples questdo de convicgao,

crenga ou persuasdo” (Fernandes, 2006, p.36).

Na realidade, todos os docentes dizem pautar a sua accdo atraves da avaliacdo sumativa e
formativa. Se, no primeiro caso, todos sabem definir o conceito, sublinhando 0 momento de
realizacdo de testes diversos e momentos de avaliacdo oficiais, a segunda expressdo € muito vaga e
ambigua e abarca tudo 0 que escapa ao dominio da avaliacdo. Os professores, por falta de
formacdo, pelas exigéncias que Ihes séo feitas acerca dos resultados e por falta de tempo aquando a
realizagdo das actividades em horario lectivo, acabam por privilegiar a avaliagdo sumativa, que lhes
permitird apresentar média e classificagbes finais para estabelecer um “ranking” intra e inter-

turmas, exigidas pela Direccéo das escolas e pelo proprio Ministério da Educacéo™?.

! De facto, a avaliagdo é o elemento que gera mais polémicas nas escolas. Ndo havendo formagéo continua dos
docentes, cada um aplica os critérios que lhe parecem mais legitimos. Ainda assim, ndo havendo uniformizagéo dos
critérios de avaliagdo dentro das escolas (no seio do Grupo/Departamento) e entre os estabelecimentos de ensino, a
escala nacional, todos os resultados obtidos acabam por ser aleatérios. O Ministério deveria estabelecer normas de
avaliacdo especificas, seguindo os padroes de exame para que ndo haja discrepancias entre os resultados obtidos. Os
rankings ndo fazem sentido se o sistema de avalia¢do difere de escola para escola.

12 De facto, como privilegiar o processo e ndo o resultado do processo avaliativo quando as exigéncias das notas
finais e das médias de final de ano e de curso sdo os elementos valorizados na nossa sociedade para estabelecer uma
diferenciacdo entre as competéncias dos alunos? Se, teoricamente, muitos docentes estdo em sintonia com as
ideologias subjacentes ao acto de avaliar e as suas diversas modalidades, no terreno real, muitas vezes, seguem-se
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De facto, a avaliagdo formativa mais presente na pratica lectiva baseia a sua ideologia
numa teoria veiculada nas décadas de 60 e 70. Na verdade, quando se considera este tipo de
avaliagdo formativa, sublinha-se uma visdo mais restritiva, dado que esta estad centrada em
objectivos comportamentais e nos resultados obtidos pelos alunos. O processo é entéo muito pouco
interactivo e equivale, grosso modo, as revisoes de matéria antes dos testes sumativos e a realizagao
de fichas formativas, aplicaveis facilmente em sala de aula. Sendo assim, a natureza formativa
utilizada pelo corpo docente na sua maioria reveste um caracter behaviorista que fica muito aquém
da potencialidade formadora desejada pelos tedricos actuais. A expressdo ““formativa”, neste caso,
acaba por ser um chamariz, uma quimera nas maos dos docentes que nao percebem realmente a
Sua esséncia e 0 que se esconde por tras desta designacao.

Hoje em dia, seria necessario reconsiderar o aspecto “formativo™ para entender que a
avaliacdo deve ser essencialmente interactiva e centrada nos processos cognitivos, associada aos
processos de feed-back, de regulacdo, de auto-avaliacdo e auto-regulacdo das aprendizagens.
Seguindo este pensamento, nasceu, nos anos 90, a avaliacdo formativa alternativa (AFA), de
inspiracédo cognitivista e construtivista para colmatar a indecisdo semantica e 0 caos conceptual que
reinava no espirito dos tedricos e dos professores nas escolas. Amparando-se na tradicdo
francéfona'® e anglo-saxénica™®, Fernandes (2006) observou que a AFA se baseia numa nova
visdo acerca das interacgBes sociais na sala de aula, dado que o processo pedagdgico é interactivo e
associado a didactica integrada no ensino e na aprendizagem. Urge entdo aprender com significado
e compreensdo, 0 que supde a partilha da responsabilidade no processo da redefinicdo dos papéis
dos docentes e dos alunos. A AFA acaba por ser um processo de recolha de informacéo ao que 0s
alunos sabem e sdo capazes de fazer para regular as praticas de ensino; deve constar nas
planificagbes para se entender o que os alunos fazem e como se pode melhorar as suas
aprendizagens. Apesar da verdadeira mais-valia da AFA, “a verdade é que continua a ser dificil
aos professores dos mais variados sistemas educativos desenvolverem, nas suas salas de aula,

praticas de avaliacdo formativa. Esta situacdo € normalmente atribuida a razBes tais como:

directrizes vazias e critérios de escola e de grupos disciplinares sem questionar a teoria subjacente. Podemos sempre
melhorar as nossas praticas de avaliagcdo enquanto docente mas permanece um real fosso entre os tedricos e 0s
intervenientes reais nas escolas. Errar ndo é uma fatalidade mas, infelizmente a classificagao final, no nosso pais, dita
0 status que se podera adquirir na sociedade, dai as pressoes e atitudes de co-acgéo sentidas.

13 A tradicéo francéfona vé a avaliagdo como fonte de regulacéo dos processos de aprendizagem. A auto-regulagéo é
0 conceito-chave, visto que importam os processos cognitivos internos aos alunos como o auto-controlo, a avaliagéo e
a regulacdo para entender como os alunos aprendem. Os alunos tém um papel central, sendo mais autbnomos. A
avaliagdo resume-se a um processo de auto-avaliagdo com a interferéncia do professor reduzida ao minimo (p.27).
Teoricamente interessante, essa teoria da avaliagdo formativa é muito complicada de implementar nas escolas reais
que funcionam com sistemas opacos a essa perspectiva (Perrenoud, 1995).

1% A avaliagdo é encarada com uma perspectiva pragmatica através do apoio e das orientag8es dadas pelo professor na
resolucéo das tarefas. E um processo eminentemente pedagdgico destinado a melhorar a aprendizagem dos alunos,
pressupondo um maior protagonismo do docente. H4 uma real preocupagdo com o funcionamento e regulacdo dos
processos de interaccdo pedagdgica e com 0s processos de comunicagdo que se estabelecem na sala de aula. Parece
haver uma maior aproximacao as realidades das salas de aula.
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a)limitagbes da formacéo dos professores; b) dificuldades na gestéo do curriculo; ¢) concepgdes
erréneas dos professores acerca da avaliagdo formativa; d) inadequacBes na organizacéo e
funcionamento das escolas; e) pressdes da avaliacdo externa; e f) extensdo dos programas
escolares.” (Fernandes, 2006, p.39) Para implementar uma avaliacdo formativa na sala de aula, é
preciso regular a qualidade do trabalho, utilizando um conjunto de recursos cognitivos e
metacognitivos que eliminem qualquer distancia entre aprendizagens reais e aprendizagens
previstas ou propostas. E importante melhorar a auto-estima e motivagéo dos alunos através de um
feed-back inteligente, privilegiando a interaccéo e comunicacéo entre professores e alunos.

Outro aspecto que se deve focar € a nogdo de interdisciplinaridade que se vislumbra dos
documentos analisados e a necessidade do professor recorrer a ela. De facto, o ensino dito
“estanque” Veiculado de forma isolada e parcelar ndo faz sentido e todas as areas curriculares
devem articular-se e complementar-se em harmonia. A metodologia interdisciplinar assenta numa
competencializacdo dos alunos para a transferéncia de conhecimentos, para a deteccdo de
oposicdes e paralelismos que ocorrem entre as diversas areas do saber.

No que diz respeito a lingua materna, € simultanea e paradoxalmente mais facil e dificil de
explora-la, o que gere tensBes nas escolas, na hora de edificar alguns projectos, sejam estes de
escola ou de turma®. Na verdade, os possiveis conflitos acontecem devido & complexidade desta
nogdo em lingua portuguesa porgue cada um dos aprendentes apresenta um background linguistico
pessoal, um conhecimento distinto do seu idioma, adquirido de forma intuitiva, em meios sociais
diferentes (Amor, 2006).

Nesta perspectiva, cabe a Escola explicar aos alunos quais sdo as estruturas e
potencialidades da sua prépria lingua, sublinhando a sua importancia como instrumento de
comunicacdo e objecto de estudo. J& Fernando Pessoa dizia que “a minha patria é a lingua
portuguesa”: incumbe a cada professor fazer fruir os seus alunos com o seu prdprio idioma e
motiva-los para manusea-lo com prazer e criatividade (Reis & Adragdo, 1992).

Outro aspecto ndo menos importante advém da importancia da lingua materna devido a
sua transversalidade. Na verdade, todas as areas disciplinares necessitam da lingua portuguesa em
todos os dominios para entender e produzir enunciados diversos. A lingua portuguesa integra 0s
restantes saberes curriculares, mesmo se os demais docentes, por diversos motivos, ndo Ihe
conferem a importancia requerida (Amor, 2006). Na verdade, a maioria dos docentes queixa-se do

défice de compreensdo e expressao, quer seja escrito ou oral, por parte dos alunos: mas raros s&o

5 De facto, no momento da edificacdo dos projectos curriculares de turma, é frequente que nas escolas se
estabelecam articulagBes com a Lingua Portuguesa/Portugués por ter em comum a forma da lingua com as demais
disciplinas. No entanto essa articulagao curricular acaba por ser estéril se ndo é investida verdadeiramente entre
varios dominios e areas de saberes distintos.
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aqueles que elaboram realmente um trabalho de fundo colaborativo acerca da lingua portuguesa
que faria com que notaveis progressos se pudessem destacar. De facto, os aprendentes s6 serdo
competentes nas diversas areas disciplinares se souberem ler, interpretar e escrever de forma
correcta. E frequente que as dificuldades repertoriadas nas disciplinas cientificas sejam devidas a
uma falta de compreenséo dos enunciados propostos™®. Também é normal que lacunas gravissimas
na lingua materna se repercutem nas demais disciplinas, principalmente se estas exigem um grau
de leitura, de compreensdo e de expressdo constante (Historia, Filosofia, Geografia. ..) Uma leitura
correcta e a clareza interpretativa sdo 0s ingredientes essenciais para conseguir textos coerentes e
coesos. O aluno, que deve adoptar uma atitude critica e reflexiva conseguira, de forma auténoma,
antever as articulacOes entre os diversos saberes e saber fazer uso de competéncias para resolver
situagdes-problema com os quais se depara (Reis & Adragao, 1992).

Neste sentido, aparece como indispensavel que o corpo docente promova, em grupo, um
trabalho sistematico de leitura que destaque diversas tipologias textuais para dotar os alunos de
competéncias reais, essenciais para a prossecucdo das aprendizagens ao longo do percurso escolar e
que permitira aos mesmos tornarem-se cidadaos activos capazes (Amor, 2006; Reis & Adragdo,
1992).

A pratica da interdisciplinaridade permitira corrigir algumas lacunas e preparara os alunos
na sua auto-formagao quer ao nivel da escola, quer no seu exterior. E importante que os alunos
percebam que os contelidos abordados e que as competéncias trabalhadas fazem sentido e
encontram um terreno de aplicacdo na vida real. Desta forma, dotar-se-d0 o0s aprendentes de
ferramentas para encarar desafios ao longo do seu percurso pessoal.

Quanto a interdisciplinaridade na aula de Lingua Estrangeira, esta também € contemplada
com assertividade no CNEB. De facto, esta patente que o docente deve “usar a informacéo sobre
culturas estrangeiras disponibilizada pelos media, com vista a realizacdo de trocas interculturais”
(ME, 20014, p.20). Para tal, devem ser desenvolvidas actividades cooperativas de aprendizagem
em situacdes de interaccdo entre diversas linguas e culturas. Os professores podem promover
actividades de intercambio presencial ou virtual, com utilizacdo cada vez mais intensa das
tecnologias de informagdo e comunicacdo, realizando projectos em que seja necessario utilizar
linguas estrangeiras (ME, 2001a, p.20). De facto, qualquer professor de lingua deve harmonizar as
suas praticas, abrindo brechas para outros idiomas, de forma a despoletar interesse e uma acuidade
linguistica inegavel junto dos seus alunos. Com os demais professores do Departamento de

Linguas, nas escolas, seria 0ptimo se os contetidos tematicos, culturais e linguisticos fossem vistos

18 Ver anexo n.°2: Ficha “A resposta é: “N3o!”...Mas Afinal qual era a pergunta?” explorada com turmas do 3° ciclo
do Ensino Bésico.
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sistematicamente de forma contrastiva. Os alunos desenvolveriam a sua consciéncia linguistica e
descobririam paralelismos e oposicOes entre os diferentes idiomas, conseguindo perspectivar
cosmovisdes diferenciadas. Desta maneira, seria mais facil e proveitoso promover actividades que
erigissem como valor certo o cosmopolitismo e a aceitagdo da multiculturalidade e do
multilinguismo, através da tolerancia e da entrega.

As orientagOes curriculares seguidas, no que concerne as finalidades e objectivos do
curriculo, bem como dos contetidos estdo, assim, postas a disposicdo. Como é facil averiguar, um
professor deve fazer um grande trabalho de pesquisa para entender realmente qual € a sua funcéo e
como funciona cada escola. O seu trabalho ndo se cinge a repetir contelidos aseptizados e a adoptar
sistematicamente um manancial de ferramentas elaboradas por editoras, mas reflectir e por em
questao todos esses elementos, a fim de construir paulatinamente 0 seu projecto e organizar 0 seu
trabalho, de acordo com as directrizes emanadas, que deixam algum espaco de manobra para
criagdo de suportes, utilizacdo de estratégias distintas e escolha de alguns contetidos, dentro de um
leque proposto e legitimado.

Nao obstante, se 0s docentes portugueses, estes Ultimos anos, tém vindo a reger-se pelos
documentos sumariamente descritos e analisados, € de rigor advertir que a alteracdo do Governo e
que a situagao sdcio-economica do pais, trouxe, mais uma vez, um vento de mudangas no ambito
educacional. Na verdade, 0 CNEB que edificou a nogao tao polémica de “competéncias” em 2001,
e a partir da qual se trabalhou até a data, foi revogado no Despacho n.°17169/2011 de 12 de
Dezembro 2011, publicado a 23 de Dezembro. Este documento teve o impacto de uma bomba nas
escolas, porque deita por terra dez anos de praticas pedagogicas e de teorias educacionais.

A actual posicdo assumida pelo Ministério da Educacdo, evidencia, neste despacho, de
forma lacdnica, clara e veemente, 0 quao “insuficiente”, “prejudicial” e “questionavel”” foi 0 CNEB
nas orientagbes do ensino. O documento é, de facto, uma critica virulenta a0 CNEB, que
supostamente desvirtua saberes psicologicos e pedagdgicos importantes, recorrendo a uma
linguagem ambigua e redundante. Neste despacho faz-se referéncia ao CNEB, como sendo um
texto conceptualmente e linguisticamente equivoco, o que € inadmissivel, por gorar, logo a partida,
0 objectivo principal para o qual foi concebido, isto é: ser um guia curricular que permita orientar a
escala nacional. O maior problema do CNEB foi gerar uma multiplicidade de interpretagGes e de
davidas na esfera educacional. Muitos tedricos e professores, provavelmente por défice de
informagao/ formagao neste ambito, se interrogaram sobre a acepcao clara e verdadeira do conceito
de “competéncia” e sobre a sua importancia no curriculo, sem perceber realmente o que queria

dizer.
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Pelos vistos, e na perspectiva do ministério da Educacéo e da Ciéncia, ao dar asas a um
“experimentalismo pedagogico” estéril, lesou-se a parte fundamental do “‘conhecimento e a
importancia da aquisigao de informagéo, do desenvolvimento de automatismo e de memorizacdo”.
Para serem claras, as recomendagOes dadas devem ser precisas e 0s objectivos devem ser
observaveis e mensuraveis, de forma a favorecer a avaliagdo sumativa e formativa. Além dessas
criticas, o Ministério pretende descentralizar o poder central do sistema educativo, evitando
demasiadas regulacdes e burocracias; definir os conhecimentos e capacidades essenciais que todos
os alunos devem adquirir, permitindo ao professor uma maior flexibilizagdo e liberdade
profissional na gestéo e organizagéo do curriculo, para ser mais eficaz na sua pratica lectiva. Este
despacho erige claramente o fim do CNEB e deixa antever a chegada de outras reformas, a luz
destas criticas, nos proximos anos.

Foram, de facto, rapidamente elaborados documentos, em que as metas curriculares seriam
comunicadas e dadas a comunidade educativa para discussao publica, antes da aprovacéo final. O
Ministro da Educacdo deu um prazo de um més a comunidade educativa para analisar uma
proposta-base e recolher os resultados dos pareceres e sugestoes dos professores, dos sindicatos e
do Conselho Nacional de Educacdo. As medidas sobre as quais se pronunciou o Ministro foram
alvo de discussdes acesas entre opositores e apoiantes destas novas reformas.

A Unica coisa que se pode afirmar com certeza foi que a revogacdo do CNEB, no final do
1° periodo escolar de um ano lectivo, no momento das interrupcBes lectivas veio perturbar a
maioria do corpo docente, que ndo aceitou com agrado esta mudanca abrupta. Termina-se um ano
lectivo, levando a cabo um documento revogado, o que ndo é muito coerente. Além disso, sera que
0 prazo de um més para processar as propostas de alteragdo chegou, para verbalizar dvidas reais e
opiniGes que poderiam ter sido consideradas? Fala-se também, ha décadas, de uma maior
flexibilidade e autonomia das escolas e dos professores, mas onde comeca e termina realmente essa
margem de liberdade?

Uma coisa € certa, a pandplia de documentos oficiais que um docente deve integrar para
planear a sua pratica é deveras complexa. Talvez uma clarificacéo de alguns conceitos e uma maior
coeréncia entre os diversos niveis/ planos de geracdo do discurso pedagogico oficial fosse benéfica.
Alguma simplicidade e rigor nos conceitos e teorias adoptadas seriam, de facto, bem-vindos.
Torna-se contraproducente invocar conceitos pedagdgicos inovadores quando na realidade a escola
e a sociedade ndo tém 0s meios necessarios para 0s pdr em pratica.

A revisdo da estrutura curricular definitiva, comunicada no dia 26 de Marco de 2012, é o
inicio de uma série de reformas que o Ministério pretende concretizar nos préximos anos. Na

verdade, as intengdes que despoletaram essa revisao curricular foram a vontade de “melhorar 0s
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resultados escolares e optimizar uma gestao racional dos recursos” e “melhorar 0 ensino das
disciplinas fundamentais, reorientando o ensino para contetidos disciplinares centrais, prevendo a
reformulacdo das metas e dos programas”.

Na verdade, se observarmos com mindcia as alteracdes efectuadas, estamos longe da
mudanca radical tdo divulgada pela comunicagdo social. De facto, é reforcada a importancia da
lingua inglesa, obrigando o seu estudo desde o 2° ciclo, fazendo com que os alunos tenham no
minimo 5 anos de Inglés no seu percurso escolar. Sendo a lingua franca, esta medida parece-nos
positiva porque os alunos devem sair da escola, tendo bases solidas neste idioma que €
imprescindivel, num mundo cada vez mais global. As outras opgdes de lingua estrangeira voltam a
partir do 3° ciclo do Ensino Bésico, o que ndo representa um problema.

O investimento nas TIC no 7° ano parece igualmente uma medida positiva, dotando 0s
alunos de algumas competéncias informéticas, essenciais para 0 seu percurso académico, mais
cedo do que isto acontecia antigamente (9°ano de escolaridade).

Neste momento, resta-nos aguardar as novas directivas oficiais para verificar, apos algum
tempo e dedicacéo, se as medidas governamentais serdo sucedidas na préatica pedagégica efectiva.

Ainda assim, seguindo as premissas do CNEB ou analisando a nova reforma
curricular, constatdimos que o conhecimento do professor ampara-se em dois grandes
dominios: o conhecimento do contetido ou “conhecimento sobre como fazer” e o
conhecimento didactico do conteudo, isto € “o saber como ensinar a fazer”. O primeiro,
fundamental, remete para o leque de conhecimentos que deve possuir qualquer
individuo com formacédo especializada numa determinada area. O segundo conceito,
também ele indispensavel, remete para a sua aptiddao pedagdgica, propriamente dita,
transformando informacdes em saberes reais, através estratégias adequadas.

Esta componente ndo se cinge exclusivamente aos procedimentos, mas envolve
também uma série de conceitos e de fundamentacdes que € importante referir. O
professor deve ter uma nocgéo clara das diferentes imagens e exemplos advindos de cada
um dos conceitos utilizados e das suas relagdes com os demais conceitos. Os
conhecimentos devem ser encarados como um continuo transversal e nunca algo
fraccionado e estanque. E neste intuito que se devem considerar os mapas conceptuais,
que sdo ferramentas que descrevem e organizam hierarquicamente as ligagdes entre
determinados conjuntos de conhecimentos. A elaboragdo dos mesmos € baseada numa
estruturacdo hierarquica dos conceitos que podem ser apresentados atraves de uma
diferenciacdo progressiva ou de uma associagdo integrativa (apud Novak & Gowin,

1999). Esta estruturagdo do conhecimento coaduna-se com a Teoria da Aprendizagem
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Significativa de Ausubel e permite uma construcdo do conhecimento do aluno, de forma
mais eficiente. A teoria ausubeliana preconiza, de facto, que o individuo constroi
significados mais facilmente, quando considera a aprendizagem das questbes mais
gerais e inclusivas de um tema, para as questdes mais especificas. Isto significa que “é
menos dificil para os seres humanos apreenderem os aspectos diferenciados de um
todo, anteriormente apreendido, do que formular um todo inclusivo a partir das partes
diferenciadas anteriormente apreendidas. A organizacdo que o individuo faz do
conteddo de uma determinada disciplina no préprio intelecto consiste numa estrutura
hierarquica, onde as ideias mais inclusivas ocupam uma posicdo no vertice da
estrutura e subsumem progressivamente as proposi¢des, conceitos e dados factuais
menos inclusivos e mais diferenciados” (Ausubel, 2003, p.166).

O mapa conceptual representa, entdo, um instrumento valioso para estruturar o
conhecimento, que é, simultaneamente construido pelo aluno, assim como uma forma
de explicitar o conhecimento para o professor. E um instrumento facilitador da meta-
aprendizagem, dando a oportunidade ao aluno de ‘aprender a aprender’ e dando ao
docente a oportunidade de utiliza-lo convenientemente, esclarecendo as conexdes entre
0s conceitos de um dado tema.

O papel mais importante da escola € dotar o aprendente de uma capacidade de
estruturar internamente informacBes e de transforma-las em conhecimentos. Nesta
perspectiva, propiciar a meta-aprendizagem é um objectivo de cada escola. Conhecer
acaba por ser saber como os contedos se articulam e, de que maneira, estdo todos
intrinsecamente ligados, fazendo usufruto dos mesmos, de forma auténoma. Todos estes
conceitos sobre a nocao de “contetdo” e de estruturagdo do mesmo condicionam a
pratica lectiva de qualquer docente no processo de ensino-aprendizagem. O professor
prepara e planifica as tarefas para os alunos, de acordo com a visdo que quer transmitir
aos mesmos sobre a disciplina, através da sua pratica de ensino.

O professor, conhecedor dos conteldos a desenvolver, devera ser capaz de
sequenciar os mesmos e de planificar a longo, meio e curto prazo, fazendo prova de
acuidade quanto as ligacGes entre os diferentes dominios. SO desta forma € possivel,
para o aluno, desenvolver uma competéncia linguistica real e ter um papel activo no seu
processo de aprendizagem.

A cada ano lectivo, um professor deve, com 0s seus colegas de Departamento
Curricular, ter uma perspectiva ampla sobre o processo de ensino-aprendizagem a

desenvolver ao longo do ano, quer seja na sua disciplina em particular, como em relagéo
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as demais disciplinas, no ambito dos Conselhos de Turma. A aprendizagem holistica,
concretiza-se também na interdisciplinaridade e nos Projectos Curriculares de Turma.

No que diz respeito especificamente & disciplina de Espanhol, é claro que
existem varios temas que se coadunam com outros contetdos disciplinares e com
projectos mais abrangentes préoprios das escolas. Sendo assim, durante as aulas, poder-
se-a abordar a contextualizacdo historico-politica da formacao do territério ibérico em
articulagdo com a disciplina de Historia; apreender localizagdes geogréaficas e explorar
particularidades territoriais, assim como a riqueza dos recursos naturais, em paralelo
com a disciplina de Geografia; investir a gastronomia, festividades, arte e
cinematografia com as disciplinas de Cinema, Educacdo Artistica, de Restauracdo e
Desenho/Geometria Descritiva; poder-se-4& esbocar paralelismos em gramatica
contrastiva com a disciplina de Portugués e as demais linguas estrangeiras. Estas
sugestdes sdo inesgotaveis: os professores, em Conselho de Turma, podem verificar as
afinidades possiveis entre as diversas areas e disciplinas e tentar propor actividades em
articulagdo que permitam motivar os aprendentes e consciencializa-los da correlagdo
entre os diversos saberes. Além disso, € preciso conhecer a turma e destacar as suas
idiossincrasias para que este tipo de iniciativas resulte melhor, assim como contar com
0S constrangimentos temporais, espaciais e financeiros.

Da mesma forma, e como ja referido anteriormente no que concerne a
importancia da transdisciplinaridade para a Lingua Portuguesa/Portugués, é muito mais
facil articular conteudos com as demais disciplinas, dado que o idioma em si reveste o
caracter de objecto de estudo e de veiculo de comunicacao.

No arranque do ano lectivo, o professor deve imediatamente delimitar
globalmente a accdo a ser desenvolvida, elaborando a planificacdo a longo prazo®’.
Trata-se, geralmente, de um trabalho de grupo, em que se analisa minuciosamente o
programa da disciplina, advindo do Ministério, 0 QERC, assim como o manual
adoptado, tendo em mente os contetdos ndo leccionados em anos anteriores e 0
calendario escolar.

Da mesma forma, a outra tarefa reside na construcdo da planificacdo a meio
prazo. A cada unidade de aprendizagem considerada no plano a longo prazo, definem-se

0s conteuidos, objectivos, estratégias, materiais, formas de avaliacdo e distribuicdo das

7 \/er anexo n°3: exemplo de planificacdo a longo prazo de Portugués e de Espanhol. A nossa experiéncia enquanto
docente levou-nos a estruturar o nosso trabalho em funcéo do desenvolvimento das competéncias. Ainda assim,
alguns documentos utilizados ainda se moldam a volta dos “objectivos” por decisdo do Agrupamento e de alguns
departamentos em particular.

28



aulas por conteudos. Esta planificacdo permite prever como abordar determinada
unidade curricular e estabelecer as prioridades quanto a mesma.

Por fim, ao longo do ano, cada docente, consoante o perfil e resultado das suas
turmas, vai elaborando planos a curto prazo, também designados, planos de aula, que
determinam e caracterizam, de forma mais precisa e esquematizada, as accdes a
desenvolver no dia-a-dia, que v@o concretizar os diferentes conteddos dos planos a
médio prazo.

Ao analisar esta série de documentos, indispensaveis a pratica docente, verifica-
se que se inicia com uma visdo global ou generalista e afunilamos cada vez mais 0s
contetidos, descrevendo criteriosamente todas as accOes realizadas na sala de aula. Estes
trés tipos de planos sdo interdependentes e devem pautar-se pela clareza, coeréncia, e
coesdo. Além disso, é um erro grave encarar uma planificacdo ou plano, como um guido
rigido e imutavel. Os agentes educativos ndo sdo actores que devem cumprir a risca, 0
que foi anteriormente estabelecido. H& sempre uma projecc¢éo ideal daquilo que devem
ser 0 ano escolar e as aulas; paralelamente, existe o plano do real que pede ao docente
reflexdo e flexibilidade. Se acontecer algo imprevisto durante as aulas, o docente deve
adaptar-se, por isso existe sempre lugar para a reformulacdo. Assim, os documentos
supracitados ndo podem ser vistos como um ritual burocratico fastidioso, mas antes
como uma das condi¢cdes necessarias para gerir a praxis do docente. Ndo podemos
esquecer que ao planificar, um professor serve o aluno, serve-se a si proprio, assim
como 0 pais e a sociedade em que se insere.

A prética pedagodgica ndo se coaduna com desorganizacdo e improviso. O
importante é organizar da melhor forma os conteldos e as actividades e tirar
consequéncias da estruturacdo da unidade didactica e das aulas apresentadas. Por vezes,
a mesma aula® funciona perfeitamente numa determinada turma e torna-se num
fracasso noutra. A atitude reflexiva é fundamental, para que o docente possa melhorar,
analisando os motivos das suas “vitorias” e “derrotas” na sala de aula.

O sistema actual de ensino ampara-se na premissa de uma valorizagédo de uma
relacdo pedagogica de tipo humanista, em que o processo de ensino-aprendizagem é
centrado no aluno, sendo o professor uma espécie de mediador que ajuda o aluno a
saber aprender, a autonomizar-se e a participar activamente na construcdo da sua

aprendizagem. Nesta perspectiva, a singularidade de cada aluno é fundamental e o

18 Aligs, ndo existe o conceito de “mesma aula”, por mais que os suportes e as planificagdes sejam idénticas. De
facto, vérias condicionantes internas e externas ao processo de ensino-aprendizagem entram em linha de conta
quando se pensa na actuagdo real do acto pedagdgico no terreno.
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professor deve inteirar-se dos seus afectos, das suas caréncias, do meio socio-cultural de
onde provem, discernir a sua personalidade, as suas capacidades intelectuais, assim
como 0s seus interesses e motivagdes. A individualizagdo do aluno promove uma
educacdo personalizada que pressupde uma adaptacdo da accdo pedagdgica as
caracteristicas individuais, ao ritmo, aos saberes ja adquiridos, procurando rentabiliza-
los de forma a promover a aquisi¢ao de novas aprendizagens. (Mira & Mira, 2002).

Durante a nossa pratica docente, uma das maiores preocupagfes consistiu em
respeitar a individualidade de cada aluno. Nem sempre foi facil memorizar o nome de
tantos alunos e conhecé-los, mas com esforgco e carinho, conseguiu-se logo desde as
primeiras aulas, construir um vinculo, chamando cada um pelo seu nome, com o auxilio
de fotos e listagens e de “auxilios de memoria” colocados pelos alunos por cima das
mesas. Também houve o cuidado de fomentar conversas informais para melhor
discernir as personalidades e interesses dos discentes. Além disso, tivemos o cuidado de
consultar os Processos Individuais dos Alunos, para saber mais acerca do seu percurso
escolar. Sempre que foi necessario, conversdmos com o0s outros professores do
Conselho de Turma e com os Directores de Turma, a fim de entender melhor os
problemas ou situacfes familiares fragilizadas que trazem consequéncias na sala de
aula.

O ambiente pedagOgico serd positivo se o aluno se sentir efectivamente
compreendido e protegido e se for instaurado um didlogo vertical e horizontal entre
docente e alunos. Aceitando as hesitacdes, o siléncio, a inibicdo ocasional, sera mais
facil incentivar o aluno a interagir confortavelmente, sem criar bloqueios e clivagens.

Para ser-se professor, é necessario ser-se bom comunicador e privilegiar o
contacto social, para além de ser dotado de competéncias e formacgio especifica. E
imprescindivel conhecer as idiossincrasias de cada aprendente e, genericamente o perfil
da turma, para que as aulas possam funcionar da melhor forma. Importa criar uma
empatia com a turma e saber qual € o contexto sécio-econémico em que se insere a
escola, para melhor actuar e expressar respeito e compreensao para cada uma das
individualidades que constituem as turmas. O professor ndo é de todo um psicologo,
mas deve ter conhecimentos basicos na area da psicologia e deve ter procedimentos
dignos de um pedagogo como a firmeza, a consisténcia, o carinho e a paciéncia.

N&o se consegue de imediato o conhecimento e a confianca dos aprendentes: €
um processo Moroso, mas muito rico e que pode providenciar varias surpresas. Ha

também entraves a este investimento relacional que se prendem essencialmente com o
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numero de alunos por turma e a constituicdo de grupos-turma gigantescos que vém
suprir necessidades econdmicas e directrizes politicas. Outro problema pode ser visto na
extensdo dos programas que obrigam os docentes a privilegiar a leccionacdo dos
conteidos de forma mais tedrica e dirigista, em vez de realizar actividades que
permitam o afirmar das personalidades da turma. Conciliar tudo é uma tarefa ardua, mas
qualquer docente deve, quanto possivel, equilibrar essas forgas e chegar ao aluno para
acompanhé-lo melhor no processo de aprendizagem e no seu desenvolvimento pessoal.
Além de dar as aulas, o professor deve ser um fino observador de comportamentos e
atitudes e deve saber intervir em momento oportuno.

Assim, sdo necessarias algumas medidas para poder conhecer melhor cada aluno
como o estabelecimento de um contacto constante com os Encarregados de Educacéo,
com o Director de Turma, realizar uma ficha de caracterizacdo do aluno através de
inquéritos biograficos preenchidos®, fazer uma caracterizacdo da turma que englobe 0s
interesses, expectativas e necessidades dos alunos®; aferir os conhecimentos e
fragilidades dos aprendentes, através da ficha de avaliagdo diagndstica e formativa®,
fichas de auto-avaliacdo?, actividades mais Idicas, e o didlogo ou conversa informal ao
longo do ano lectivo, dentro e fora da sala de aula. A promocédo de actividades extra-
sala, quer seja no recinto escolar ou ndo, pode, eventualmente, fazer estreitar lagos entre
um professor e os seus alunos (visita de estudo, saida de campo...).

De acordo com esse leque de instrumentos, o professor terda uma base que lhe
permitira conhecer mais 0s seus alunos, tendo a oportunidade de distinguir as diversas
personalidades, conhecer o meio familiar de onde sdo oriundos e quais sdo as atitudes e
valores que os caracteriza.

Essa vertente socio-afectiva é primordial para que a vertente cognitiva seja ela
também operacional. Quando um aluno se sente apoiado e amado, supera-se muito
mais, adoptando atitudes positivas e construindo uma auto-estima necesséria ao seu
crescimento. Com essa pedagogia do estabelecimento de uma relacdo pedagdgica
fundada no respeito mutuo, os alunos sentem-se melhor, o que facilita o dialogo e as

aprendizagens porque os discentes estardo mais motivados para aprender.

19 Ver anexo n.%4: fichas de inquérito biogréfico e sécio-cultural dado as turmas.

20 \/er anexo n.%5: tratamento de dados das caracterizagdes de turma (por grelha, texto...).

21 \/er anexo n.%: fichas de auto-avaliagéo de final de perfodo.

22 \/er anexo n.°7: testes diagndsticos de Portugués (11°ano) e Espanhol (8° ano) com respectivo balango.
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Existem vérias teorias da psicologia do desenvolvimento® que explicitam a
complexidade da interacgdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem. Ao
longo dos anos, deu-se mais énfase a diversas vertentes, mas ficou claro que o aluno
pode ser motivado a construir o seu préprio conhecimento e a ser um agente activo no
processo de aprendizagem. O aluno deve, de facto, ser considerado como um sujeito
interactivo e activo na construgcdo do seu conhecimento, como o preconizava Piaget. Ele
nunca pode ser um espectador passivo porque perderd rapidamente o animo e o
interesse pelo discurso unilateral do professor, que nunca pode ser o monopolio da sala
de aula. Para que a escola, isto €, as aulas, as actividades promovidas e o funcionamento
da instituicdo fagam sentido no espirito do aluno, é preciso implica-lo directamente nos
processos e sonda-lo quanto as decisdes ou opinides que ele possa ter sobre as tematicas
versadas. Nesta ordem de ideias, ““ a construcdo de sentido terd, necessariamente, de se
articular com as varias culturas que moram no aluno, ou seja, a cultura que teve
origem na sua familia, no seu meio social e a que se originou na vivéncia com 0s seus
companheiros” (Costa & Baeza, 2002).

Ser aluno nédo é s6 desempenhar um papel, mas exercer um conjunto de direitos
e deveres que devem alicer¢ar a construgdo de “saberes”, “saberes fazer”, “saberes
estar/sentir” que lhe permita dar um significado proprio a sua vida pessoal, educacional
e a0 mundo. Nenhum educador pode apagar as origens de um individuo, mas deve
conhecé-las, para entender melhor como este conseguird interligar 0s novos
conhecimentos ao seu background original. Nas circunstancias actuais, as turmas sdo
cada vez menos homogéneas, quer seja por razdes étnicas, culturais ou soécio-
econOmicas; por isso, existe uma importancia redobrada em conhecer os alunos e
entender a rede de relacbes que eles tecem.

Numa abordagem cognitiva, considera-se que 0 ser humano organiza as suas
experiéncias e procura dar-lhes um significado, percepcionando, seleccionando,
organizando e atribuindo significados aos acontecimentos. Desta forma, este nunca
podera ser passivo e responder exclusivamente a meros estimulos, ou aprender
unicamente por associacdo, observacdo ou imitagdo. Vygotsky retoma essa ideia,

afirmando que o pensamento, propriamente dito, é gerado pela motivacgdo, ou seja pelos

2 A primeira, desenvolvida por Skinner, conhecida por “behaviourismo”, enfatiza o comportamento “estimulo-
resposta”, em detrimento do pensamento e sentimentos. A segunda, propria de Rogers e Maslow, baseia-se nos
sentimentos e na motivagdo. A terceira, segundo Piaget, Ausubel e Bruner, designada “cognitiva” ampara-se nos
processos de aquisi¢do do conhecimento. Por fim, Dewey e Schmuck véem outra teoria que se relaciona com a
interac¢do grupal, bem como a interac¢do do individuo no meio. A corrente do interaccionismo social de Vygotsky
considera a linguagem humana como acontecimento social que monitoriza o desenvolvimento cognitivo do sujeito,
determina os seus comportamentos motores e planifica a sua acgdo (Amor,2006).
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nossos desejos, necessidades, interesses e emocdes. A linguagem seria entdo o motor do
pensamento e ndo o contrario. Os processos de desenvolvimento ndo coincidem, entdo,
com os processos de aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento progride mais
lentamente, do que o processo de aprendizagem, que actua sequencialmente.

Na teoria de equilibracdo de Piaget, vislumbra-se um ponto de equilibrio entre a
assimilacdo e a acomodacao que € um mecanismo auto-regulador crucial, por permitir
ao aluno, assegurar uma interacgdo com o meio ambiente. Assim, todos os factores de
aprendizagem fazem depender o seu sucesso dos factores de aprendizagem.

Os erros e dificuldades mais comuns dos alunos na area de conhecimento de
uma disciplina dependem “da forma como o aluno adquiriu a sua lingua materna, a
qual podera ser sempre um ponto de referéncia ao longo do processo de aprendizagem
da L2” (Mira & Mira, 2002, p.10). De facto, nas aulas de Lingua Portuguesa ou
Portugués, os problemas nos dominios da leitura, da interpretacdo ou da escrita podem
ser um entrave l6gico na progressdo do aluno. Da mesma forma, e de forma transversal,
um aprendente que tiver graves lacunas na sua lingua-méae sera sempre prejudicado nas
demais disciplinas escolares, porque a competéncia de leitura e de interpretacdo lhe
serdo exigidas. Por isso, urge adequar estratégias e desenvolver essas capacidades com
todos os alunos ao longo da sua escolaridade, para que estes ndo se sintam frustrados e
alienados do sistema escolar, por falhas que ocorreram no momento da aquisi¢cdo da
lingua e perduraram. Fazer com que o aluno sinta que estd a melhorar e possa auto-
reqular a sua aprendizagem torna-se indispensavel. Nesta perspectiva, deve-se
considerar a motivacdo como factor essencial, dado que a aprendizagem é sempre mais
eficaz quando o aluno se mostra interessado por um determinado tema. Por outro lado,
devem ser consideradas as capacidades individuais dos alunos porque condicionam o
processo de ensino-aprendizagem e sdo inerentes a cada individuo: reconhecer as suas
fragilidades é um bom comeco para as poder ultrapassar.

A aprendizagem serd sempre positiva se a quantidade de informacdo for
igualmente fundamental porque é necessario proceder a uma selecgdo da informacéo
relevante, estruturando-a. O docente deve, de igual forma, fomentar a diversidade das
actividades e das estratégias porque fomenta a motivacdo e a concentragcdo para a
aprendizagem; a planificacdo e organizacdo sdo essenciais para garantir o sucesso de
uma aprendizagem e a cooperacdo € uma atitude muito positiva porque permite a
resolucéo de problemas, optando por légicas colaborativas que requerem um espirito de

interajuda.
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Além dessas condicionantes, podem ser considerados outros factores externos ao
processo de ensino-aprendizagem que podem afectar seriamente o evoluir do aluno. De
facto, a comunicacdo é fundamental na partilha de saberes numa sala de aula, mas o
canal, o contexto e o cddigo podem trazer varias limitacfes para os aprendentes.

Ha, por exemplo, condicdes fisicas que podem prejudicar a comunicacdo oral,
como a clareza da pronincia, os ruidos do ambiente, interferéncias e condigdes
meteoroldgicas adversas. Da mesma forma, se o cddigo da mensagem for a escrita,
outras condicionantes como a caligrafia, a iluminacdo, o tipo de impressdo podem
influenciar os resultados pretendidos. As condi¢des sociais entre os interlocutores e a
relacdo entre os mesmos, assim como as limitagdes temporais (ritmo de cada um,
imposicdo de tempos/prazos) e outros factores, como o stress em momentos de
avaliacdo, ou até as limitacbes financeiras podem, ainda, explicar a discrepancia de
resultados conseguidos entre os alunos (Conselho de Europa, 2001, p.80). E, por
conseguinte, facil verificar que existe um manancial de factores exdgenos e endégenos
que podem afectar o processo de ensino-aprendizagem que é, em si, complexo, porque
assenta numa rede de relacionamentos, através da qual a potencialidade cognitiva pode
ser desenvolvida.

Outro elemento fundamental que merece ser analisado ¢ o conceito de “erro” no
universo educativo. Este conceito é paralelo ao de avaliar e reflectem ambos uma
grande complexidade porque sdo conceitos polémicos na esfera educacional. Nao se
pode pensar no erro no sentido etimoldgico, por apresentar uma acepcao
demasiadamente redutora. O erro ndo pode ser visto como um produto final,
subentendendo uma concepcéo excludente que entroniza o acto de avaliar como se fosse
um acto mecanico ou reflexo. Pensar no erro no processo de ensino-aprendizagem
equivale a entender as diversas etapas da estruturacdo e aquisi¢do de conhecimentos.
Avaliar ja ndo € sinénimo de castrar, mas sim de acompanhar o pensamento, para
melhor auxiliar os alunos no processo de aprendizagem. Assim, a nova pratica
relacional que se imp&e no sistema escolar exige que a avaliagdo ultrapasse o processo
da mera classificacdo, fazendo com que o professor dé um feedback®* essencial aos seus
alunos, para que este se torne autbnomo e se consciencialize que o erro ndo é uma
fatalidade, mas uma etapa da reflex@o que ele deve ter. Devem ser valorizados na sala
de aula a participagédo, a cooperacdo entre os alunos, a realizacdo das tarefas propostas,

0 empenho demonstrado, o grau de consecuc¢do dos objectivos delineados e abrir um

2% Na visdo da Avaliacio Formativa Alternativa, descrita anteriormente por Fernandes (2006).
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espaco de partilha entre professor/aluno para que este Gltimo seja guiado e perceba o
porqué do seu erro.

De facto “a tentativa e o erro é considerado como um indice de aprendizagem
transitorio e uma prova de que a aprendizagem se esta a processar eficazmente. O erro
apresenta-se como revelador de uma competéncia linguistica e comunicativa (...). A
andlise do erro é um instrumento ao dispor do professor que pode dar-lhe indicacfes
sobre a evolucdo da aprendizagem e sobre a insuficiéncia dos modelos de
aprendizagem” (Mira & Mira, 2002, p.16)

O erro ja ndo conota algo negativo, mas é considerado como uma etapa natural e
saudavel na aquisicdo de conhecimentos e competéncias. Bem mais do que classificar
ou medir, numa escala subjectiva, a qualidade de respostas esperadas, errar € um acto
produtivo e complexo que deve ser analisado criteriosamente, a fim de ajudar o aluno a
corrigir-se e a aprofundar autonomamente a sua bagagem cultural. Desta forma, aceitar
positivamente o erro permite considera-lo como uma estratégia para reflectir sobre o
sistema da lingua e apelar para a capacidade de auto-correccao.

A predisposicdo para a aprendizagem poderé residir numa motivacdo intrinseca,
em gue o aprendente manifesta interesse pela fruicdo que sente em aprender, pelo gosto
de descobrir determinado contetdo, ou até mesmo pela forma como a actividade foi
planeada, despertando a sua curiosidade, ou motivado por factores extrinsecos, como a
avaliacdo (Oliveira, 2010).

Sendo assim, torna-se facil, observando os nossos alunos, aquando as aulas,
verificar que a maior parte se mostra entusiasmada, participativa, atenta e colaborativa
ao colocar perguntas ao professor. Os outros aprendentes, que possam parecer mais
apagados, devem ser galvanizados e auxiliados, tentando, da melhor forma, fazer com
que se integrem ao resto da turma e sejam mais activos. Com alguma experiéncia, e
conhecendo o perfil de cada aluno, torna-se mais simples determinar se o bloqueio
desses alunos tem mais a ver com um sentimento de frustracdo, devido a lacunas
impeditivas da compreensdo da actividade proposta, ou se é 0 caso de uma “ma
disposi¢ao” momentanea, devido a factores alheios a aula.

Desta forma, € fulcral que o docente tenha uma fina percepg¢do do que se esta a
passar dentro da sala de aula, conseguindo, através da sua capacidade de observacao e
de leitura, de ver o grau de entrega que o aluno deposita numa determinada actividade.
H& varios indicadores como o tempo demorado pelo aluno a realizar as tarefas, a

frequéncia dos comportamentos evidenciados, a expressao facial e a vivacidade
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demonstrada: sdo elementos que nenhum docente deve descurar porque informam do
estado de espirito do aluno num determinado momento.

E incumbido ao docente ser um pouco imaginativo, para motivar de forma mais
premente os seus alunos. Ja foi referido que o professor ganha em variar as suas
estratégias e em utilizar documentos auténticos para leccionar determinados conteudos,
em vez de utilizar os guibes pré-programados dos manuais adoptados. Assim, a titulo de
exemplo, poder-se-a referir que nas nossas aulas, sejam elas de Portugués ou de
Espanhol, investimos sempre nos meios audiovisuais como o visionamento de filmes,
de curtas-metragens, de publicidades, de video-clips, para motivar os alunos.

Desta forma, faz-se a ponte entre contetdos que parecem obsoletos ou abstractos
para os alunos, evidenciando a transtemporalidade e validade dos ensinamentos
transmitidos. A aposta no trabalho de grupo, na escrita colectiva, nas dramatizacfes
(Role play) também sdo fundamentais para exercitar as competéncias da oralidade e
aprender a trabalhar em grupo. A leitura sob todas as suas modalidades e a pesquisa em
diversos suportes (internet, livros, revistas...) sdo muito importantes para autonomizar
os alunos e dota-los do gosto de aprender. O essencial é aproveitar a experiéncia de vida
dos discentes e os gostos deles, a fim de explorar determinados temas. Quer seja na aula
de lingua estrangeira como na de Portugués, além do contetdo funcional a explorar,
desenvolver perguntas apoiando-nos na taxonomia de Barrett® parece fundamental.
Abrir os questionarios, fazer perguntas que sejam mais abertas e subjectivas permite ao
aluno relacionar-se pessoalmente com aquilo que foi versado, o que é, sem ddvida, uma
mais-valia para fomentar o gosto pela disciplina.

No que concerne as aulas leccionadas na disciplina de Espanhol, uma das nossas
ambicOes residia na exploracdo das diversas competéncias huma mesma aula. Se nas
aulas de Espanhol para o Ensino Secundéario, formacdo geral e especifica, isso era
possivel, beneficiando de uma carga horéria consideravel (4 e 7 tempos lectivos), para
as turmas do Ensino Basico, tal ndo era tdo facil, com aulas de 45 minutos. Além disso,
0 numero de alunos por turma é um exagero e esse factor condiciona as actividades. As
mesmas aulas dadas a turmas ou grupo-turmas diferentes resultam de forma distinta. O
namero de alunos, a hora da aula e a disposi¢cdo do momento fazem com que a mesma
aula tenha resultados muito dispares. Ainda assim, torna-se, de facto, mais facil
implementar actividades que se baseiam nos diferentes dominios em Espanhol, porque a

leccionacdo de uma Lingua Estrangeira permite uma exploragdo de actividades mais

25 \er anexo n.°8: Reflexo pessoal acerca do questionario do professor em sala de aula.
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diversificadas e, por vezes, mais lidicas ou dindmicas, do que as aulas de Portugués®.
O essencial acaba por ser a promocéo da interac¢do professor/alunos e entre os alunos,
para abordar conteildos de forma mais aliciante e menos expositiva. Conhecendo melhor
as necessidades dos discentes nos varios dominios, podemos contribuir para uma
aprendizagem mais eficaz, endossando um papel de mediador, promovendo a estratégia

da descoberta-guiada®” ou de “enfoque por tareas?

, através das novas tecnologias de
informagao que tanto prezam os alunos.

Nas aulas de Portugués, considerando o equilibrado desenvolvimento de todas as
competéncias, julgamos, da nossa experiéncia que poderd/devera ser dado destaque as
competéncias basilares da Leitura e Expressédo Escrita. De facto, os alunos chegam ao
Ensino Secundario evidenciando muitissimas dificuldades que advém da néo integracdo
de contetidos bésicos, nos primeiros anos de escolariza¢io. E preciso retomar conceitos
gramaticais e rever noc¢des de sintaxe de maneira intensiva, para conseguir leccionar os
contetdos dos programas, que exigem o dominio de tipologias textuais diversas (texto
argumentativo, relatorio, comentario...). Além disso, as incongruéncias, detectadas na
Expressdo Escrita dos alunos, apontam para um desinvestimento na promocéo da
competéncia de leitura. N&o é raro encontrar alunos do Ensino Secundario, confessarem,
com a maior das sinceridades, que nunca leram um livro integralmente ou que detestam
ler, 0 que nos parece constituir um sério défice no percurso de educacdo literaria do
aluno, bem como na sua capacidade para gerir o0 processo de leitura, ao nivel de textos
de maior complexidade/extensdo. Assim, urge reconciliar os alunos com a leitura, em
geral, e com as obras literarias do programa, que parecem obsoletas ou demasiadamente
complexas para eles. Para tal, o professor deve desmistificar a aparente complexidade

da lingua e reactualizar o significado e o legado de obras de outros séculos. Assim,

% Enquanto as aulas de Espanhol sdo mais pragmaticas, alicercando-se em temas do quotidiano e em questdes
culturais vistas de forma contrastiva com a lingua materna, as aulas de Portugués apresentam um grau de
complexidade que exigem uma maior preparacdo e mais concentracdo. N&o significa que as actividades de Portugués
ndo possam ser ludicas, mas tendem a ser mais complexas.

2T A designagdo de Descoberta Guiada explicita o cruzamento de dois conceitos: por um lado remete para a ideia de
descoberta do novo, do desconhecido, simultaneamente desafiador e apelativo, associado ao conceito de investigacéo
cientifica e, por outro lado, indica a existéncia de orientacdo num determinado sentido, focalizagdo da atencdo em
contetidos e objectivo concretos, a partir de um plano pré-definido.E um método baseado na investigacdo (Discovery
Learning, 2010), onde a dindmica de grupo tem uma funcdo reguladora, com vista a um trabalho de producéo, a partir
da informagfo. E uma pratica que implica a definicio de “objectivos em fungdo dos quais determina estratégias
especificas ¢ os modos de avaliagdo da sua eficacia” (Resweber, 1988).

% O “Enfoque por tareas”, segundo Christopher N. Candlin (1990), funciona evidenciando vérias tarefas, sendo uma
“actividad interdependiente, social y generadora de problemas que implica la aplicacion del conocimiento existente
para la consecucion de unos objetivos”. Dito de outra forma, Ernesto Martin Peris y Neus Sans Baulenas (1997)
definem essa estratégia como sendo um modelo que “conjuga dos ejes de aprendizaje: los contenidos necesarios
para la comunicacion (nociones, funciones y estructuras lingiisticas) y los procesos de comunicacion en el aula,
generando en el aula actividades comunicativas.”
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expondo conteddos em power point, promovendo a leitura expressiva durante as aulas,
propondo o visionamento de filmes alusivos as obras, explorando audi¢Oes variadas,
realizando trabalhos de grupo e de escrita individual e colectiva, os alunos acabam por
perceber e gostar das obras que lhes pareciam opacas e destituidas de sentido
inicialmente.

Também é importante trabalhar os aspectos processuais da escrita-planificacéo,
textualizacdo e revisdo, assim como explicitar o que é e como se formam uma
introducdo, um desenvolvimento e uma conclusdo, para perceberem que um texto ndo é
uma listagem desordenada de todas as ideias que lhes podem ocorrer. A organizacéo é
tdo importante como a forma da lingua utilizada. A esse respeito, € também primordial
rever os registos de lingua, porque os alunos demonstram cada vez mais dificuldades
em distinguir estruturas frasicas do modo escrito ou oral. Esta tendéncia dos alunos em
aproximar o discurso oral da producdo escrita € uma realidade que se deve combater
paulatinamente. A maioria dos aprendentes apresenta, também, uma pobreza lexical que
é preciso corrigir, através da leitura regular e de actividades de exploracdo léxico-
semantica.

Por mais que os alunos tenham dificuldades, se os professores os galvanizarem,
dando-lhes sempre que possivel um reforco positivo, e sobretudo se o desenvolvimento
de competéncias na area da escrita beneficiar de um trabalho sistematico e intencional,
estes evidenciardo mais rapidamente uma linha de progressao.

Quanto as dificuldades mais acentuadas entre os alunos, na Lingua Estrangeira,
destacam-se as das necessidades comunicativas. As lacunas, mais evidentes, prendem-se
com as da Expressao Oral e da Expressdao Escrita. De facto, os alunos portugueses tém
muita facilidade na Compreensdo Oral e Compreensdo escrita devido a sua
predisposicdo linguistica inata, mas sobretudo porque a lingua portuguesa e espanhola
apresentam muitas similitudes. Essa aproximacdo inegavel faz com que os alunos de
nivel Al, nas nossas escolas, nunca o sejam verdadeiramente: estamos, de facto, perante
falsos principiantes. Por isso, se 0s alunos nos primeiros anos costumam ter (muito)
bons resultados, esta tendéncia vai-se desvanecendo ao longo dos anos escolares. Os
alunos, por excesso de confianca e por descurar 0 estudo sistematico de um idioma
parecido, mas na realidade muito diferente, vdo utilizando oralmente e na escrita uma

interlingua®® aproximativa. Este facto é uma evidéncia, por isso, os docentes devem ser

2 Entende-se por interlingua o sistema linguistico do estudante de uma segunda lingua ou lingua estrangeira, em
cada um dos estados sucessivos de aquisi¢do, pelos quais passsa durante o seu processo de aprendizagem. Este termo
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muito cuidadosos e leccionarem as no¢des gramaticais de forma contrastiva, fazendo
com que os alunos vejam as diferencas entre os dois idiomas. Sem esse trabalho, sera
notorio a fuga para o uso da lingua materna, sendo frequente o recurso a expressdes
estrangeiradas, como meio de ndo quebrar a comunicacdo, recorrendo ao uso de
neologismos e muletas linguisticas variados. Um trabalho aprofundado sobre os falsos
amigos e as regras de regéncia verbal sdo indispensaveis para quem aprende a lingua
espanhola. Além disso, € normal que na expressdo oral, o caracter imediato e
imprevisivel da comunicacdo sejam factores mais constrangedores para 0S
interlocutores que podem sentir vergonha, timidez ou até frustracdo, na hora de se
expressar perante um publico (Alonso, 2007). O co6digo escrito é sempre mais
trabalhado porque permite uma fase de pré-texto, equivalente aos rascunhos, antes de
formular os enunciados finais, o que ndo acontece em contexto de comunicacéo oral.

Quanto a pronuncia, os erros mais frequentes incidem na uniformizacdo do
fonema interdental fricativo surdo e do fonema apico-alevolar fricativo surdo /s/ (cero /
solo) e na distin¢do do fonema fricativo velar /x/ e das vibrantes simples e multiple /r/ e
Irr/ (péjaro /rojo /carretera) Para corrigir essas tendéncias fonético-fonoldgicas, é
comum recorrermos a mnemonicas e exercicios ladicos de trava-linguas®, que fazem
sempre sorrir 0s alunos.

Queremos referir que os alunos que demonstraram mais dificuldades nas nossas
turmas foram alunos (recém-chegados) de nacionalidade brasileira e chinesa que foram
agregados as turmas e nunca tinham estudado a lingua espanhola. Sendo assim, tornava-
se mais complicado, para esses discentes, adquirir os conhecimentos, ja vistos desde o
inicio do ano lectivo ou em anos anteriores, ¢ lidar com um novo “mundo”. Por outro
lado, o seu dominio de uma lingua materna distinta e as suas referéncias de um modelo
de escola com exigéncias completamente diferentes, acrescido a situaces familiares
complexas, faziam com que fosse necessario o recurso a aulas de apoio individualizado,
para ajudar esses alunos. Muitas vezes, a aparente falta de empenho ou ndo participacédo
dos mesmos prendia-se mais com inibigé&o e frustragéo, principalmente na parte oral,

porgue ndo conseguiam pronunciar os fonemas do Espanhol.

foi estabelecido por L. Selinker (1969, 1972). No entanto, o primeiro a tratar deste conceito foi S.P. Corder (1967),
que fundamentou as bases da investigacdo do modelo de anélise de erros. Na década de 70, desenvolveu-se a teoria
ou hipétese de uma interlingua, dltimo elo de uma mesma cadeia, iniciada na década de 50, com a andlise contrastiva,
seguido posteriormente pela analise de erros. O objetivo dos estudos que se realizavam sobre a interlingua consistia
em analisar e descrever a lingua do estudante na sua totalidade. Assim, os alunos tém um sistema linguistico mental
entre a L1 (lingua materna) e a L2 (lingua estrangeira de estudo), em que 0s erros sdo quase sempre fendmenos de
interferéncias, facilmente identificaveis para serem corrigidos.

%0 Exemplo de trava-linguas: “Jaime, bajame la jaula del pajaro rojo”.
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Ap0s ter abordado o essencial no que concerne 0s programas, a organizacdo
curricular, a pratica pedagégica exercida e as teorias e modelos da aprendizagem™,
podemos afirmar categoricamente que a gestdo equilibrada da aprendizagem so se torna
possivel se existe uma real cooperacgédo entre docente e alunos que trabalham em prol de
um objectivo comum: educar e formar, de forma paulatina, mas duradoura, cidadaos

activos e responsaveis que se adaptam as exigéncias da sua época.
B- Planificacdo, conducéo de aulas e avaliacdo de aprendizagens

Durante a nossa préatica lectiva, foram utilizados varios modelos pedagdgicos
que validam a pratica de distintos métodos de ensino, caracterizados por um eclectismo
didactico, colocando sempre o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem.
Temos perfeita consciéncia de que cada um dos modelos de ensino tem as suas
vantagens e limitagdes, e que estes vao sendo alterados, de acordo com a investigacéo e
a experiéncia docente. Uma das nossas grandes preocupacOes foi garantir que a
aprendizagem proporcionada fosse estimulante, de modo a possibilitar o crescimento
cognitivo e social de cada um dos aprendentes. A ldgica seria ensinar, fazendo com que
as dificuldades sejam ultrapassadas e todas as necessidades supridas.

No que diz respeito as aulas de Portugués, apostdmos na rentabilizacdo de uma
metodologia pedagdgica que aproveitasse as vivéncias de cada aluno para galvanizar a
sua motivacdo. De facto, as nossas turmas de 11° ano de escolaridade da area de
Humanidades apresentavam um perfil muito heterogéneo. Na verdade, poucos alunos
estariam realmente na area mais desejada pelos proprios, visto apresentarem muitas

dificuldades na lingua portuguesa e nao se projectarem numa formacdo literaria. Se o

1 A linguistica estruturalista (Bloomfield) introduziu a nocéo de distribuicdo e estudo das relagées, valorizando a
sintaxe, mas teve limitagBes porque amparava a sua teoria no esquema estimulo-resposta, préprio de Skinner.

A teoria generativista (Chomsky) pbs em realce a criatividade do sujeito, deixando acreditar que um individuo, a
partir das regras gramaticais, podia criar enunciados de forma infinita. Esta visdo também foi criticada por ser
demasiadamente idealista.

As teorias enunciativas, proprias da década de 70, amparam-se na pragmatica e analisam os discursos como
acontecimentos sociais, conferindo a palavra o poder da transformac&o social.

A Psicolinguistica e a Sociolinguistica basearam as suas teorias no papel da sécio-semantica e do acto comunicativo e
da relagdo com as caracteristicas do discurso.

O interaccionismo social (Vygotsky) entende a linguagem humana como acontecimento social que desenvolve a
vertente cognitiva dos sujeitos.

A Teoria associacionista, em voga no século XX, reivindicava uma pratica do ensino homogénea a partir da
repeticéo, também foi assaz limitada.

Os estruturo-globalistas destacaram a importancia do sujeito no processo de ensino-aprendizagem, gragas a ascensao
da psicologia cognitivista.

Por fim, o Sociocognitivismo salienta a capacidade do sujeito produzir enunciados adequados as situacOes de
comunicacdo, retomando as metodologias socio-interaccionistas, valorizadas através de um trabalho baseado em
suportes auténticos, recriando o real. Pode-se recorrer a lingua materna para responder as necessidades dos alunos.
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caracter utilitario® do programa do 10° ano foi mais aliciante para eles e também mais
facil, em termos de conteudos, o do 11° ano, seria um choque para a maioria, dado que
se ampara na leitura e andlise de obras literarias conceituadas do nosso canone literario
nacional®®. Com efeito, esses alunos, ndo apresentam habitos de leitura e de escrita e
torna-se, por conseguinte, muito dificil, dota-los de competéncias basicas, quando
deveriam, neste momento do seu percurso escolar, estar a aprofundar os seus
conhecimentos e exercitar plenamente as suas competéncias de interpretacdo e
expresséo.

Sendo assim, para motiva-los sempre, iniciamos o estudo de cada unidade
didactica através documentos introdutérios variados, que tinham por objectivo situar a
obra em termos temporais e sociais (imagens variadas, analise das capas, dos titulos...).
Estas actividades de pré-leitura foram activadas, com o intuito de levar os alunos a
colocar varias hipdteses sobre os contetidos versados e a fazer com que participassem
todos oralmente. Foram também visionados os filmes “A Missdo” de Roland Joffé para
iniciar o estudo do Sermao de Santo Antdnio aos peixes e vimos o filme “Quem és tu?”
de Jodo Botelho para abordar a obra garrettiana, Frei Luis de Sousa. Essas actividades
ndo eram meramente recreativas, mas serviam para avaliar a Compreensdo Oral e
Escrita dos alunos, dado que lhes era sempre fornecido uma ficha de trabalho, uma
espécie de guido adaptado, a realizar durante a exploracdo desses recursos
audiovisuais®. Desta forma, obrigava-se os alunos a estarem muito atentos durante as
actividades e fomentava-se a vontade de descobrir, com mais afinco, a obra em si,
durante as aulas®. Também eram realizadas fichas de verificacdo de leitura®® que
podem parecer austeras e demasiadamente padronizadas, mas que foram elaboradas,

para garantir que os aprendentes fizessem, efectivamente, a leitura dos textos

32 O texto literario esta a perder cada vez mais espago nos programas de Lingua Portuguesa/Portugués, privilegiando-
se 0 texto de dominio transaccional para moldar todos os cidaddos; ndo ha uma légica cronolégica nos textos
investidos, ao longo dos anos escolares, que permita aos estudantes cruzar dados e ver 0s textos estudados como
redes intertextuais; véem-se cada vez mais excertos literarios e adaptacfes aos textos, o que ndo promove o encontro
com o livro, nem os problemas de hermetismo lexical, imprescindiveis para a formagéo gradual do leitor, para que
este possa fruir o momento de leitura (Pennac, 1992). O que mais interessa é a leitura funcional devido a
competencializacdo do ensino que pretende preparar os alunos para a vida fora da escola.

% A esse respeito, julgamos que o curriculo da disciplina de Lingua Portuguesa/ Portugués deva ser revisto devido ao
prolongamento da escolaridade obrigatério até ao 12° ano de escolaridade. Além disso, ndo parece haver uma real
sintonia entre o perfil dos alunos actuais e a escolha das obras para estudo. Contudo, ndo podemos esquecer que 0
Curriculo tem uma natureza politica inquestionavel (Bombini, 2008) que reflecte a concepgdo de literatura e
literariedade validada pelos Governos vigentes.

3 Ver anexo n.°9: Guido das actividades de Compreensao oral sobre os filmes supracitados.

% De facto, parte-se do pressuposto que todos os alunos léem a obra antes de esta ser explorada na aula com o
docente. No entanto, como ha sempre alunos relutantes na leitura das obras, e como se torna impossivel realizar a
leitura integral da mesma, durante as aulas, essa metodologia faz com que os alunos tenham uma nogéo do propdsito
das aulas. Também é um incentivo para os que ainda estdo a ler a obra.

% Ver anexo n.°10: Ficha de verificagdo de Leitura sobre A Reliquia de Eca de Queirds.
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legitimados pelo curriculo, como sedimento de uma consciéncia nacional. O grande
desafio, para nos, foi realmente insistir com os alunos e implementar diversas
estratégias e actividades que aliciassem os alunos a leitura. Inicialmente, os alunos
mostravam o seu desagrado e apatia, garantindo categoricamente que ndo gostavam das
obras e que ndo se reconheceriam, certamente, nos valores transmitidos de séculos
passados. Para eles, tudo era ultrapassado e obsoleto: a linguagem, o tema e o
significado. S6 com uma flexibilidade total e uma tenacidade muito grande se conseguiu
demonstrar aos alunos que esses textos tinham varios graus de interpretacdo e que eram
intemporais, permitindo uma adaptacdo moderna.

Paralelamente, mostramos uma maior flexibilidade no contrato de leitura,
previsto no programa, quanto a escolha dos livros. Na realidade, foi entregue uma ficha
com as obras aconselhadas pelo Ministério, mas perante a passividade dos alunos,
permitiu-se, ocasionalmente, que fossem analisadas e apresentadas obras externas as
recomendacdes porque iam mais ao encontro do gosto dos alunos. O grande objectivo,
para nos, foi que os discentes se comprometessem realmente com essa actividade e
sentissem a fruicdo da leitura. Sendo assim, ndo nos importamos se as opgdes recairam
sobre aquilo que, ao nivel do senso comum designariamos de literatura pop ou
literatura cor-de-rosa, sabendo que o conceito de literatura nasce e morre nos olhos de
quem lé. J& que os alunos tinham as obras literarias de caracter obrigatério no programa,
permitimos uma pequena liberdade na eleicdo de alguns livros, mediante a nossa
consulta prévia.

De facto, o intuito foi provar-lhes que a leitura é, indubitavelmente, um encontro
magico e complexo capaz de humanizar a relagdo entre o leitor e 0 mundo. Esta
aproximacdo entre o livro e o leitor é sempre singular porque se ampara nas
idiossincrasias, nas competéncias de cada individuo e nos préprios suportes que podem
ser muito diversificados e que trazem, intrinsecamente, uma projeccgéo significativa que
pode ser actualizada, de forma quase inesgotavel®’ (Jauss, 1990). Além do contexto
familiar, a escola representa o pilar fundamental de construcéo de leitores criticos e de
futuros cidaddos responsaveis®®. No entanto, e legitimamente, podemos indagar: que

tipo de leitor é construido em contexto escolar? Que leitor se deveria formar? Facil sera

87 « Mais le rapport au texte est toujours a la fois réceptif et actif. Le lecteur ne peut faire parler un texte, ¢’est-a-dire
concrétiser en une signification actuelle le sens potentiel de I’ceuvre, qu’autant qu’il insére sa précompréhension du
monde et de la vie dans le cadre de référence littéraire impliqué par le texte. Cette précompréhension du lecteur inclut
les attentes concrétes correspondant a 1’horizon de ses intéréts, désirs, besoins et expériences tels qu’ils sont
déterminés par la société et la classe a laquelle il appartient aussi bien que par son histoire individuelle.» (Jauss, 1990,
p.284)

%8 “E uma urgente necessidade escolar, social e cultural, saber formar e educar leitores” (Aguiar e Silva, 1979, p.9).
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averiguar que a leitura € um processo complexo e plural que assume diversas
configuracdes®’.

A estética da recepcdo ja tinha focalizado esse ponto, dando uma importancia
fundamental a figura do leitor. Este tem uma postura activa porque constroi os sentidos
e actualiza a leitura do texto, de acordo com a sua experiéncia e mundividéncia, isto é
gracas “ao seu horizonte de expectativas” (Jauss, 1990). Entre o texto e o leitor, nasce
uma transaccdo dindmica e dialéctica, um entrecruzar de brechas plurissignificativas
(Ricoeur, 1976) que transforma o acto de ler na capacidade de fazer inferéncias e
interpretar criticamente. Sdo de facto os leitores que ddo vida aos textos porque
accionam uma relacdo polissémica e intertextual, construindo, expandindo e alargando
as potencialidades interpretativas, brotando deste exercicio o desenvolvimento real da
competéncia de leitura®® (Barthes, 1982). A leitura literaria acaba por ser a base de
formacdo de uma pessoa porque esta compreende, julga, compara, actualiza e também
aprecia do ponto de vista estético (Valencia, 2008).

Este tipo de leitura adquire uma d&urea multidimensional nos planos da
capacidade, dos conhecimentos e das atitudes dos leitores (Castro, 2003). Todos lhe
reconhecem o seu valor teoricamente. No entanto, nas escolas, esta concepcdo é cada
vez mais ingldria nas estratégias postas em préatica. De facto, os programas e 0s manuais
escolares acabam por ser, (in)voluntariamente, elementos de regulacdo poderosissimos e
castradores da pratica docente. Na verdade, a margem de manobra, supostamente
permitida nos programas e nas campanhas de promocdo da leitura, é rapidamente
esquecida e os alunos sdo cada vez menos chamados para o exercicio de leitura da obra
integral. A propria pratica pedagogica é limitada, porque ndo consegue ir ao encontro
das expectativas dos alunos, os docentes, devendo-se reger pelos programas e canone
vigentes. Ndo se ensina verdadeiramente os alunos a terem uma opinido, mas antes
contetidos tedricos acerca das obras e das correntes literarias. Os leitores tornam-se

entdo consumidores e ndo intérpretes, dependentes de guides e instrucdes, dadas por um

% Numa primeira fase, seria 0 acto de descodificagdo de grafemas, um esforco sobre a materialidade do signo e a sua
actualizagdo sonora, para numa Ultima fase, passar a ser o meio de representacdo e entendimento do mundo que é
coetaneo ao leitor. Existem varias situacdes de leitura que se podem apresentar em 5 grupos distintos (Geraldi,
1999): a) a leitura de informacdo (jornais, normas, instrucdes); b) a leitura de consulta (dicionarios, enciclopédias); c)
a leitura para a acgdo (manuais técnicos, cartazes, indicagoes); d) a leitura de reflexdo (teses, ensaios) €) a leitura de
textos literarios.

Os 3 primeiros grupos sédo tipos de leitura funcional que sdo o apanagio das directrizes programaticas governamentais
para permitir o desenvolvimento da sociedade e lutar contra o analfabetismo e a iliteracia funcional. Os Gltimos que
deveriam ser mais investidos em contexto escolar sdo mais complexos e sdo mais perturbadores porque supdem um
olhar critico sobre 0 mundo e a provéavel contestagdo social em varios dominios (Dionisio & V.Castro, 2003).

“0 Este eu que se aproxima dos textos é j4 uma pluralidade de outros textos, de cédigos infinitos, ou mais
exactamente: perdidos (cuja origem se perde). Ler é um trabalho de linguagem. Ler é encontrar sentidos, e encontrar
sentidos é nomea-los.” (Barthes, 1982, p16).
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magister dixit, na figura do docente ou do “mentor” do manual. Os alunos transformam-
se em receptores acriticos de esquemas conceptuais, cuja missdo consiste em procurar
nos textos os sentidos que outros postulam. Por contingéncias alheias, os docentes tém
pouco tempo para abrir o dialogo e permitir actividades de compreensdo textual
individuais. Os estudantes sdo treinados para saberem responder a um determinado tipo
de tarefas e de perguntas repetidas ao longo dos ciclos de ensino (perguntas directas;
perguntas tipo “question tag” ou ainda focando aspectos formais, decorticando o texto
literdrio, como se este fosse um pretexto ou “matéria prima” propria para ver figuras de
estilo ou actos ilocutorios). Este isomorfismo nas praticas interpretativas faz com que os
aprendentes figuem peritos em alguns dominios escolares, mas ndo consigam expandir a
sua capacidade reflexiva. Para que os alunos ganhem gosto pela leitura, os pedagogos
ndo se podem cingir a um treino para a obediéncia funcional. O professor deve antes
servir de mediador e abrir o seu dialogo na sala de aula, seguindo o modelo de Barrett
(1968), deixando para tras uma leitura exclusivamente denotativa, conseguindo, fazer
uma leitura conotativa, inferencial do texto e criar relagbes de extrapolagéo,
entrecruzando varios textos e varios horizontes significativos, com os seus alunos
(Kristeva, 1969). Qualquer texto literario contém um dialogo intertextual. Facil é
retomar a metafora do palimpsesto (Genette, 1982) inerente a qualquer texto verbal para
constatar que o texto literario €, por exceléncia, aquele que permite a maior expansado de
quadros de referéncias dos leitores, sendo assim uma ferramenta fundamental do
sucesso educativo (Azevedo, 2006). O texto literario carece de explicacdes mas € antes
uma fonte de sugestdbes que devem ser retomadas pelo docente mediador e
operacionalizadas pelos leitores/estudantes. A intertextualidade literaria aparece como
sendo um mecanismo propiciador da formacdo de leitores porque o conhecimento do
sistema semiotico literdrio, das suas referéncias basilares e do seu modo de
funcionamento, séo elementos fulcrais para capacitar qualquer pessoa a valorar e criticar
0 mundo onde se insere. O recurso a intertextualidade na aula é fundamental para treinar
a reflexdo e galvanizar expectativas distintas. O recurso a esta estratégia pode animar
alunos e torna-los mais activos na sala de aula.

No entanto, na pratica, sabemos que essas premissas estdo condicionadas pelos
proprios conhecimentos lacunares dos alunos, a reduzida carga horaria da disciplina, o
numero de alunos por turma e as exigéncias ministeriais de responder a exercicios
“tipos exame” que sdo mais valorizados. Passa-se entdo ao lado do essencial para

responder as contingéncias exteriores que tém a ver com a inser¢do dos alunos na vida
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activa e com a padronizacdo das competéncias para todos, aniquilando qualquer tipo de
singularidade interpretativa. Ndo obstante, para um docente que se encontra perante esse
dilema, torna-se possivel, com muita acuidade e alguma boa vontade, equilibrar essas
tensdes, colocando perguntas mais abertas propicias a discussdo, implementando
actividades de comparagéo ou de recriagdo*, além da transmisséo do grau interpretativo
bésico do texto em questdo, requerido pelas instancias superiores.

Para conseguir essa harmonizagdo, alhedmo-nos dos manuais escolares
adoptados e utilizdmos toda a nossa criatividade para utilizar documentos auténticos*,
criando guides® que reflectissem a nossa cosmovisdo sobre o que é a literatura em
contexto escolar, utilizando sempre que possivel as novas tecnologias. De facto, estando
na era de Marconi, deviamos marcar os alunos com documentos inovadores e utilizar
sempre que possivel imagens impactantes. As ilustracGes, os pormenores tipograficos,
0S questionarios e exercicios propostos nos manuais escolares ndo sdo inocentes e
influenciam, obrigatoriamente, o seu utilizador, na sua interpretacdo. Sendo assim, o
que deveria despoletar vérias possibilidades de leitura fica esclerosado por normas
governativas e lobbies editoriais. Os documentos criados por docentes “intelectuais
transformadores” (Giroux, 1997) permitem ir ao encontro das necessidades dos alunos,
cativando-os mais facilmente. Os livros ficam, de facto, frequentemente aquém das
expectativas, porque moldam a leitura dos textos, sdo imperfeitos e séo escolhidos de
forma aleatéria e apressada, no final do ano lectivo, pelo grupo disciplinar que esta
atarefado e sem grande percepcdo critica para se dedicar a tarefa. Muitas vezes, as
estratégias de marketing tém primazia sobre a qualidade do contetdo. Os docentes,
como sofrem de falta de tempo para a preparacéo das aulas, tendem a optar por manuais

1 A titulo de exemplo, sempre se pautaram as aulas com uma dose de boa disposicéo, indispensével ao bom ambiente
na sala de aula. Além de pedir a opinido fundamentada aos alunos sobre os textos, elaboraram-se comparacfes com
outros textos e documentos: no caso do Sermao, vimos a analogia com o filme da Miss&o, comparamo-lo ao Auto da
barca do Inferno de Gil Vicente, recridmos um texto colectivo, em que se actualiza a metafora dos peixes com
criticas contemporaneas; reformulou-se parte do texto num portugués actual, vendo os usos da conjugagdo por “Vos”
que caiu em desuso na nossa lingua e que poucos sabem utilizar actualmente etc. Paralelamente ao Sermao, também
vimos o discurso politico e o texto argumentativo: além dessas tipologias serem explicitadas de forma dedutiva a
partir da leitura e analise de documentos auténticos, foram redigidos textos argumentativos com tematicas actuais e
da iniciativa dos jovens da turma, tais como: o aborto, a legalizacdo do cannabis, 0 sucesso de séries juvenis tais
como “Morangos com Aglcar” etc.

2 \Jer anexo n.°11 - Por exemplo, quando se leccionou o texto publicitario, utilizamos um power point feito com
publicidades diversificadas da actualidade (em suporte papel e curtas-metragens) e fizemos com que os alunos
desenvolvessem a sua leitura critica dos documentos. S6 num segundo tempo, NOs preocUpamos Com a expressao
escrita e a tipologia do documento. Os alunos, ao descreverem 0s tais documentos, conseguiram concretizar um
raciocinio dedutivo e chegar aos contetidos funcionais que deviam adquirir. Mas mais do que isso, foi importante
abrir asas as varias interpretacdes e criticar, segundo a sua sensibilidade, os documentos explorados.

3 Ver Anexo n.°12 e n.°13 sobre, respectivamente, a exploracio da obra da Reliquia de Eca de Queirés que é uma
obra de estudo opcional, para qual se fez um guido de leitura integral e a proposta de trabalho sobre a poesia de
Cesario Verde que aliava poesia e pintura e permitiu desenvolver o gosto pela leitura expressiva e trabalhar todas as
competéncias, inclusive a Compreensdo Oral (ver Unidade Didactica e plano de aula com anexos).
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que oferecem fichas, solucdes, planos de aula e planificagdes pré-concebidas, enfim
“kits maravilhosos” que, embora imperfeitos, fazem ganhar muito tempo e confortam os
docentes, na sua angustia quotidiana.

Além disso, os alunos deviam, com alguma realidade, realizar trabalhos de
investigacdo, individualmente e/ou em grupo, sobre determinados temas subjacentes ao
programa e apresenté-los oralmente a turma*®. Sendo assim, a cada aula, um aluno ou
grupo de alunos expunha o seu tema, 0 que permitia ao docente avaliar a evolucao dessa
competéncia e criava uma dindmica interessante porque parte da aula acabava por ser
dada pelos préprios discentes. Pensamos que é muitissimo importante trabalhar a
oralidade nas aulas, porque os alunos devem saber expressar-se correctamente, seguindo
0s tramites e regras das situacfes de comunicacdo reais. Ser um bom orador pede
trabalho, clareza e organizacdo. Infelizmente, a Escola tem descurado o investimento
desta modalidade (Compreensdo / Expressao oral), insistindo nas praticas de leitura e
escrita. Este facto deve-se essencialmente a pressdo da gestdo curricular e dos resultados
escolares. A verdade é que se torna muito complicado proporcionar actividades de
Compreensédo e Expressdo oral a turmas gigantes e dispondo de uma carga horaria tao
irrisoria, para leccionar tantos contetidos curriculares. Além disso, a discrepancia entre o
sistema de avaliagdo interno das escolas e dos exames nacionais faz com que a maior
parte dos professores concentre 0s seus esforcos na escrita, porque é realmente a Unica
competéncia validada no momento da avaliacdo final. De facto, ndo descurando a
importancia efectiva dos exames, e reconhecendo o seu valor, ndo devemos exagerar,
trabalhando para o seu absolutismo. O facto de somente focalizar o objectivo das
classificacbes, das médias e da avaliagdo sumativa faz com que se negligencie o
processo de ensino-aprendizagem, aniquilando a sua vertente humanista. Nao devemos
formar méquinas ou robots que sabem apenas resolver os problemas de uma prova, mas
seres equilibrados e felizes, capazes de reflectir e ter uma opinido critica acerca de tudo
0 que os envolve.

Retomando a préatica da oralidade, verificou-se que ndo existe consenso e
homogeneizacdo dos critérios de avaliacdo para avaliar essa competéncia na classe
docente. A falta de formacdo e o subjectivismo da avaliagcdo desta competéncia causa

um mal-estar muito grande, que por vergonha ou comodismo, fica silenciado.

4 \/er anexo n.°14- Calendarizagéo das apresentacdes orais. Podiam ser sobre as obras literérias (Reliquia, Frei Luis
de Sousa) ou contetidos mais funcionais e livres (publicidades).
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Quanto ao Funcionamento da Lingua, era trabalhado regularmente através dos
textos literarios lidos e analisados. Nunca se promoveram aulas de “Gramatica” ou de
“Competéncia linguistica” exclusivamente, o que seria macador e contraproducente.
Tentou-se, sempre que possivel, sistematizar, com os alunos, os contetdos trabalhados e
aproveitaram-se sempre o0s erros mais frequentes detectados na Expressdo Escrita e
Oral, para fazer revisbes e o ponto da situacdo com o0s alunos. Muitas vezes,
projectavamos frases mal formuladas ou palavras mal ortografadas dos textos deles e
desafiavam-se os alunos a auto/ hetero corrigirem-se, seguindo as nossas indicacoes.
Outra medida aplicada foi criar fichas revisivas sobre determinados conteudos, ja vistos
no 3° ciclo, mas que continuavam por assimilar ou clarificar e trabalha-los com eles
paulatinamente, nas aulas ou enviando-lhes documentos de trabalho, via a plataforma
moodle da escola ou o grupo criado no FaceBook, a partir do qual, os alunos podiam
colocar davidas sempre que estas surgiam.

Um trabalho de equiparacéo das terminologias linguisticas foi também realizado
ao longo do ano, porque os alunos tinham iniciado o estudo da graméatica normativa
com determinadas designacdes e, sdo, doravante, utilizadas outras devido as reformas, o
que gerava uma grande confusdo. De facto, lamentamos que sempre que haja uma
reformulacdo curricular, esta ndo seja estendida a todos os ciclos de ensino, evitaria
confusdes para os docentes e 0s alunos.

Estamos conscientes* do relevo do Funcionamento da Lingua, mas temos de
relativizar o seu valor: ndo € por trabalhar exaustiva e exclusivamente conteddos
gramaticais que os alunos falardo ou escreverdo melhor. O conhecimento da propria
lingua é, deveras importante, mas deve ser harmonizado com as demais competéncias.
Paralelamente, deve-se principalmente fomentar a Leitura e Compreensao textual, para
obter melhorias significativas nas outras competéncias.

Uma forma de valorizar a opinido critica e a Expressdo Escrita foi motivar os
alunos a redigirem artigos diversos sobre assuntos variados para o jornal da Escola,

2546

“Cem Comentarios Um pouco intimidados inicialmente, os discentes foram

45 A este respeito, Costa (2005) afirmou que o Funcionamento da Lingua, nas escolas tende a ser leccionado de forma
exacerbada e obsoleta pela maioria dos professores: “Note-se igualmente que um dos professores refere poder
constatar-se, tanto no 3° ciclo do ensino basico, como no ensino secundario, uma “revalorizagdo do funcionamento da
lingua”, tratando-se de um refor¢o mal direccionado ou mal entendido pela esmagadora maioria dos professores, que
passaram a fazer o que se classifica como uma abordagem demasiadamente académica do funcionamento da lingua,
esclarecendo o mesmo professor que, por ‘muito académica’, se deve entender ultrapassada, tendo-se assistido a um
regresso da institui¢@o ‘aula de gramatica’.”(p.534)

46 Ver anexo n.°15: artigo de uma aluna publicado no jornal “Cem Comentarios”.
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escrevendo textos interessantes e orgulhavam-se de os ver publicados, o que os
incentivava a continuar.

No que diz respeito a aula de Lingua Estrangeira, foi desenvolvida a pratica de
varias metodologias de ensino, com o intuito de optimizar a competéncia comunicativa
dos discentes, valorizando a diversidade dos aprendentes, de forma a motiva-los para o
progresso da aprendizagem e para a perda da inibicdo tipica dos estados de aquisi¢cdo
inicial de um idioma estrangeiro.

De facto, a importancia dada ao modo oral iniciou-se com o método directo, no
século XX, adquirindo cada vez mais forca com o aparecimento posterior dos métodos
audio-oral, audio-visual e situacional, chegando a era da competéncia comunicativa,
afirmada pelo método nocional/funcional (Mira & Mira, 2002).

Foi amparando-nos na psicologia humanista que delineamos as estratégias
adoptadas durante o processo de ensino-aprendizagem da LE, adaptando os diferentes
métodos a realidade vivenciada na sala de aula. Sempre que os discentes participavam,
foi-lhes dado um reforco positivo, com base na teoria behaviorista.

Para a aprendizagem dos contetdos propriamente ditos, aproveitamos a teoria
associacionista, dado que esta abordagem se faz através de temas realistas que estejam
ao alcance dos alunos e das suas experiéncias. Assim, sempre que se trabalhou
determinado tema, houve sempre o cuidado de estabelecer articulagbes com o mundo
real e a cosmovisdo da turma. No sentido de comprovar a efectivacdo desta pratica,
integrada ao método nocional/funcional, podemos citar tematicas abordadas como: el
ocio, el botellon, la telebasura, la pareja ideal; viajes y transportes, el cotidiano entre
outros.

Salienta-se, tal como em Portugués, que sempre se iniciaram as aulas,
encaminhando os alunos a formular hipéteses sobre a matéria em estudo. De facto,
foram sempre previstos “pretextos introdutérios”, para fazer com que os alunos
desvendassem 0 tema que iria ser investido e comecassem a emitir opinides sobre o
mesmo. Para realizar essas actividades, sempre iniciAmos a aula fazendo algumas
questdes de orientacdo, de forma a sondar o entendimento pessoal que os alunos tinham
do tema, abrindo simplesmente uma conversa informal ou apoiando-nos de um
documento iconogréafico significativo, como uma imagem ou uma caricatura, que
permitiam aplicar o método situacional. Esses momentos tém o mérito de agucar a
curiosidade da turma e de implementar uma partilha de experiéncias, o que é 6ptimo

para conhecer melhor os alunos e abrir-lhes horizontes. De facto, os documentos
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iconograficos chamam sempre a atengdo dos alunos e a sua exploracao na sala de aula,
denuncia sempre o enquadramento situacional e as intengdes comunicativas subjacentes
aos conteudos versados na aula.

Baseando-nos no método audio-oral e na linguistica estruturalista, insistiu-se na
repeticdo de algumas frases-modelo ou drills*’, no intuito dos alunos participarem, sem
sentir vergonha, e com o objectivo de melhorar a pronincia, assim como de adquirir
vocabulrio e estruturas sintécticas prdprias da LE. Na verdade, desde a primeira aula,
independentemente de se tratar de turmas de Espanhol, de niveis de iniciacdo, sempre
foi exigido que se falasse em castelhano. Sabemos que os alunos portugueses sdo todos
falsos principiantes e entendem muito bem a lingua espanhola, principalmente nos
niveis basicos leccionados: Al e A2/B1. Por isso, ao preencherem uma ficha biografica
e ao realizarem-se algumas actividades ludicas de apresentacdo, também se entregou

uma ficha aos alunos com “as regras de ouro na aula de espanhol”**®

, espécie de contrato
a celebrar com os aprendentes, que continha expressdes-chave a serem utilizadas. O
grande desafio foi criar rotinas comunicativas que obrigavam os alunos a tentarem
recorrer 0 menos possivel a lingua materna.

Os exercicios de Expressdo oral, realizados a partir de documentos
iconogréficos, visavam o desenvolvimento das varias subcompeténcias constituintes da
competéncia comunicativa (linguistica, pragmatica, sociolinguistica, discursiva e
estratégica), mas também uma reflexdo metacognitiva e metalinguistica, uma vez que a
interpretacdo das imagens leva a exploracdo das mensagens implicitas.

Sempre que se trabalhava os dominios da Compreensdo/Expressdo Oral, optou-
se por utilizar documentos auténticos como musicas/videoclips*®, excertos radiofénicos/
televisivos™, filmes, séries e curtas-metragens®’ que se integram no método &udio-
visual e remetem para a teoria socio-interaccionista, visto serem recreadores de
situacOes reais. Esses documentos permitiam igualmente a ampliagdo do conhecimento
cultural do aluno, no que respeita o pais estrangeiro, e permitia a mobilizacdo de outras

areas de saber, como o saber empirico, para compreender o tema em questdo. As

47 Achamos, de facto, que numa fase inicial da aprendizagem da LE, o método &udio-oral pode oferecer algumas
vantagens porque desenvolve a oralidade com modelos. Sendo assim, para a competéncia de expressdo oral, a
memorizagdo de frases pode ser uma mais-valia, 0 que ndo resulta de todo para o estudo do funcionamento da lingua
que ndo se adquire a longo prazo, por indugdo e repeti¢do.

8 \er anexo n.°16: “Reglas de clase/ Reglas de oro y expresiones a utilizar en la clase de Espafiol”.

49 \er anexo n.°17: Actividades de compreenséo oral a partir de musicas, videoclips.

%0 \er anexo n.°18: Actividades de compreenséo oral a partir de excertos radiofénicos/televisivos.

51 Ver anexo n.°19: Actividades de compreenséo oral a partir de filmes.
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actividades promovidas, para exercitar a Compreensdo Oral, realizaram-se sempre
mediante um guido de escuta/visionamento que foram sempre elementos de avaliagéo.
Estes documentos auténticos também eram propicios para explorar as demais
competéncias.

As actividades de Leitura e de Compreensdo Escrita eram desenvolvidas com
grande entusiasmo por parte das turmas. De facto, a maioria dos discentes gostava de
exercitar a leitura expressiva e de realizar actividades preparatorias que permitiam
resolver dificuldades de ordem vocabular que podiam comprometer a compreenséo.
Esse tipo de exercicio possibilita um trabalho complexo, dado que todas as
competéncias sdo trabalhadas.

Sempre que possivel também foram trabalhados temas que abordassem o
respeito pelas diferencas sociais, de forma a aplicar um eclectismo metodoldgico,
respeitando os métodos pds-moderno e multicultural cosmopolita, defendendo assim
uma perspectiva humanista da educacéo, respeitadora do pluralismo e das diferengas
sociais, de cariz cultural e étnico (Marques, 1999). Para tal, foram visionados varios
filmes como “Cria Cuervos” de Carlos Saura, “Biutiful” de Alejandro Ifarritu, “Celda
2117 de Daniel Monzén ou “Mar Adentro” de Alejandro Amenabar; também foram
analisados artigos retirados de jornais e revistas espanhoéis (Hola, El Pais) e tiras de
banda-desenhada, maioritariamente de Quino. Assim, foi potenciado o dialogo vertical e
horizontal na aula. O tratamento de um tema de interesse social tornou-se numa
actividade bastante motivadora, dada a sua pertinéncia e actualidade. Com efeito, 0s
alunos demonstraram uma grande acuidade social ao verificar os problemas da
imigracdo clandestina, da doenca, da morte (eutanasia), da droga e do meio carcerario.
O facto de os alunos se mostrarem sensiveis e expressarem diversos pontos de vista,
coaduna-se com a teoria estruturo-globalista, que preconiza a estruturacdo do
pensamento proprio.

A Expresséo escrita também foi explorada através da analise de textos diversos
do manual escolar, de documentos auténticos da comunicacdo social e de excertos
literdrios. Sempre se promoveram actividades heuristicas sobre 0s mesmos, para que 0s
alunos expusessem a sua visdo sobre os mesmos. A escolha destes documentos nunca
foi gratuita, mas amparava-se nas realidades socio-culturais do mundo hispanico: houve
sempre o cuidado de investir artigos de opinido, crénicas, ou textos de cariz histérico-
social que serviam de ponto de referéncia para desenvolver conhecimentos culturais de

forma contrastiva com a cultura da Lingua mae. Assim, além de descobrir novas
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realidades, conseguia-se estabelecer a descoberta de esteredtipos sociais que definem as
idiossincrasias de um determinado povo e cultura.

Para desenvolver a competéncia da Compreensdo textual, promovemos uma
leitura funcional e selectiva que permitiu, simultaneamente, o alargamento da
competéncia semantica. De facto, partindo de um Iéxico circunscrito, os aprendentes
desvendavam, sob a orientacdo do professor, o significado de algumas palavras e
expressOes idioméaticas. Também se realizou um trabalho consistente sobre os falsos-
amigos, muito frequentes, geradores de confusdo para os alunos. Assim, os alunos
comecavam por ter um entendimento global dos textos em estudo, para, num segundo
tempo, aprofundar o estudo de particularidades textuais e subtilezas em termos
interpretativos. A leitura silenciosa e em voz alta também permitiu detectar algumas
incorreccdes ao nivel da pronuncia que foram sistematicamente auto-corrigidas pelos
alunos, sob a orientacdo do professor. Os textos analisados permitiram também um
estudo das diferentes unidades do discurso, da légica estrutural e da subcompeténcia
discursiva. Desta forma, o processo de descodificacdo de palavras possibilitou uma
atitude de antecipacdo semantica na compreensdo global do texto, activando uma
perspectiva contrastiva (Andrade & Aradjo e Sa, 1992).

Nesta medida, sempre houve o cuidado de contextualizar as aprendizagens,
amparando a nossa pratica no método nocional/funcional. Raramente se recorria a
traducdo para explicar novos vocabulos ou conceitos. Esta tendéncia é, de facto,
perniciosa, para os alunos, dado que as acepcOes validadas ndo seriam integradas a
longo prazo. Torna-se mais Util recorrer a perifrase ou até obrigar o aluno a pesquisar 0s
sentidos num dicionario, a fim de apurar essas técnicas. O facto de recorrer
sistematicamente a Lingua materna para explicar significados pode gerar confusdes e
criar maus vicios nos alunos, uma vez que muitos vocabulos e expressdes possuem
conotacgdes culturais diferentes, em relacdo ao termo correspondente na lingua materna
(Alonso, 2007).

Utilizdamos também sempre nas nossas aulas a aprendizagem indutiva e
contrastiva, caracteristica metodoldgica do método nocional/funcional. Com efeito,
como ja o referimos, os alunos tendem a utilizar uma interlingua na fase inicial do
estudo do castelhano, devido a proximidade dos dois idiomas, por isso, um verdadeiro
esforco tem de ser realizado nesta vertente, para desfazer qualquer tipo de interferéncias
linguisticas que possam surgir. A dificuldade encontrada prende-se muitas vezes com

lacunas gramaticais na lingua materna que deviam ser explicitadas, antes de poder
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estabelecer paralelismos com o espanhol. Por exemplo, os aprendentes costumam ter
dificuldades na identificacdo dos tempos verbais na sua prdpria lingua. Tivemos, entao,
de rever o valor e formacgédo dos tempos principais do indicativo em Portugués, sempre
que se explorava um novo tempo, durante as aulas. Estabelecemos relagbes entre os
diferentes tempos do passado, para verificar que a conceptualizacdo dos mesmos em
Espanhol é diferente. Vérias actividades de sistematizacdo foram realizadas para
distinguir e utilizar os tempos principais do passado, do modo indicativo, ou seja:
pretérito perfecto, pretérito indefinido, e pretérito imperfecto. O mesmo aconteceu para
leccionar as regras basicas da acentuacdo em espanhol: tivemos de reactualizar
conhecimentos da lingua portuguesa e ver quais as distingbes com o Espanhol, para
evitar confusfes tdo comuns. Um estudo aprofundado da acentuagdo diacritica foi
igualmente investida para distinguir o uso de palavras homénimas (aun/aun; solo/sélo;
el/él; te/te ...).

Embora ndo achemos que as praticas lectivas devam estar condicionadas pelas
provas de exame, em algumas aulas praticas, com as turmas do 11° ano de escolaridade,
também projectamos exames nacionais dos anos anteriores e explicitimos aos alunos,
analisando matrizes e critérios de correc¢do conjuntamente, o que era esperado por parte
dos examinandos. Na verdade, foram sempre selecionados partes dos exames para
promover a sua resolucdo com a turma, dado que nem sempre possuiam 0s
conhecimentos linguisticos necessarios para fazer todas as actividades, conforme o
momento do ano em que foram realizados. Também se aconselhou os alunos a
consultarem a pagina do Gave para terem uma referéncia oficial dos exames nacionais e
para treinarem sempre que quisessem, de maneira auténoma, visto que algumas
propostas de correccdo também estdo disponiveis na pagina. Mesmo se temos nog¢édo de
que o dominio classificativo dos exames finais ndo representa 0 mais importante no
processo de aprendizagem dos alunos, esta etapa faz parte da realidade escolar;
incumbe-nos também trabalhar com as turmas para que se habituem aos momentos de
avaliacdo oficial, para gerir o stress e treinarem nas condi¢cOes do exame propriamente
dito, fazendo uma boa gestdo temporal. De facto, este tipo de actividade foi promovida
sobretudo para lutar contra a escuriddo dos alunos, relativamente as tarefas que lhes
serdo pedidas nesse contexto particular. Esta préatica foi proveitosa porque a maioria dos
aprendentes conseguia autonomamente responder as questdes dos exames, 0 que 0S

animava para querer saber mais e fazer muito melhor.
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A motivacdo foi sempre a preocupacao principal na leccionagéo das nossas aulas
e esse objectivo pautou sempre as nossas escolhas metodoldgicas e a pratica didactica,
ao longo do ano escolar. Zelando pelo respeito das directrizes programaticas vigentes,
procurdmos sempre leccionar temas do interesse dos alunos, adaptando as estratégias
aos seus ritmos de aprendizagem e as suas necessidades. Também houve o cuidado de
explicar abertamente aos alunos quais os objectivos e fundamentacéo da realizagédo das
actividades, levantando o véu sobre a estruturagdo das mesmas e 0s resultados
desejados. Desta forma, os alunos sentiam-se envolvidos no proprio processo de
aprendizagem e sabiam, de antemao, 0 que se esperava deles; a transparéncia didactica é
muitissimo importante para que os alunos se consciencializem que eles sdo agentes
activos no seu processo de ensino-aprendizagem. Com o0 nosso trabalho, tentdmos
sempre autonomizar os alunos e dar-lhes um papel de relevo na sua prépria formacao,
desenvolvendo mecanismos de auto-regulacdo dos saberes, e possibilidades reais de
auto e hetero-correccao.

Nesta perspectiva, implementou-se a metodologia do “enfoque por tareas”,
indispensavel na formacdo dos alunos. Segundo Candlin (1990), essa metodologia
funciona como uma “actividad interdependiente, social y generadora de problemas que
implica la aplicacion del conocimiento existente para la consecucion de unos
objetivos”, ou dito de outra forma, trata-se de “un modelo que conjuga dos ejes de
aprendizaje: los contenidos necesarios para la comunicacion (nociones, funciones y
estructuras linguisticas) y los procesos de comunicacion en el aula, generando en el
aula actividades comunicativas” (Peris e Baulenas, 1997). Para optimizar esta
metodologia e capacitar os alunos ao uso das novas tecnologias, optdmos por promover
algumas actividades que requeriam o uso da Internet. De facto, os alunos adoram
navegar na Web, mas ndo estdo treinados para saber pesquisar e seleccionar informacao
de forma pertinente. Para motiva-los e treinar essa destreza transversal
simultaneamente, utilizAmos a WebQuest>®> que ¢ “una actividad orientada a la
investigacion donde toda o casi toda la informacion que se utiliza procede de recursos
de la Web” (Dodge, 1995), mediante a realizagdo de um guidao explicativo que estrutura
as varias etapas e define todas as tarefas pelas quais os alunos devem passar. Desta
forma, o docente mediador orienta os alunos de forma transparente e avalia a

capacidade da turma a resolver situacOes-problema, com um ritmo individual

2 Ver anexo n°20: ver planificacio realizada a partir da Webquest disponivel em
http://ticelewiki.pbworks.com/w/page/22235460/Webquest%3A%20Comunidades%20aut%C3%B3nomas%20de%2
0Espa%C3%B1, assim como uma reflexdo sobre a aula.
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diferenciado. Quando um individuo, aqui um professor ou colega de turma serve de
mediador entre a tarefa a realizar e o proprio aprendente, orientando-o e fazendo com
que este consiga resolver a tarefa, operacionaliza-se o processo de “andamiaje”,
definido por Vygostky e Bruner. Estes tedricos afirmam que o professor € a pessoa que
articula e suscita os processos da aprendizagem na aula por exceléncia. Através de uma
participacdo guiada do docente, o aprendente transita do seu nivel de conhecimento real
ou efectivo para um nivel de desenvolvimento potencial, através de uma orientacdo
clara que motiva o aluno. O objectivo é levar o aluno a fazer e nunca fazer por ele.

Esta experiéncia foi muito proveitosa porque os alunos foram distribuidos por
grupo, equilibrando os niveis, o que permitiu também uma aprendizagem colaborativa e
cooperativa. De facto, este tipo de aprendizagem que é "...un sistema de interacciones
cuidadosamente disefiado que organiza e induce la influencia reciproca entre los
integrantes de un equipo™ (Johnson y Johnson, 1998), desenvolve-se através de um
processo gradual, em que todos oS membros se sentem mutuamente comprometidos
com a aprendizagem dos outros, acarretando uma interdependéncia positiva que nédo
implica competicdo. A aprendizagem colaborativa adquire-se mediante a utilizacdo de
métodos de trabalho grupal, caracterizado pela interaccdo de todos na construcdo do
conhecimento. Desta maneira, o trabalho em grupo, muito valorizado nas nossas aulas,
fez com que se partilhasse a autoridade, a aceitacdo da responsabilidade e o ponto de
vista do “outro”, assim cOmMO 0 consenso com o0s demais que s&o competéncias do saber-
ser e saber-estar, imprescindiveis para o desenvolvimento humano do aprendente.

Além deste tipo de actividade, também fomentdmos o uso do Youtube para
visionar curtas-metragens, como a de Guillermo Zapata, intitulada “Lo que tu quieras
oir*®®, para realizar exercicios diversos usando o recurso da Internet. Conseguimos
trabalhar as competéncias todas e tratar do tema da comunicacdo e das relacdes
amorosas, que tanto prezam os alunos. Este suporte audio-visual, assim como o0s outros
que foram explorados durante o ano lectivo tinham a vantagem de tratar dos temas
requeridos, mas também proporcionavam a exploragdo dos varios registos de lingua.
Esta vertente é muito positiva porque exemplifica junto dos alunos a lingua real em
accdo, moldando-se as vérias situagdes de comunicagdo. Ensinar exclusivamente um
registo de lingua corrente ou expressbes alambicadas da esfera literaria é
contraproducente. Este tipo de aula € muito bem recebido pelas turmas, visto serem

mais dinamicas. Aproveitaram-se 0s tempos lectivos praticos (135 minutos) para

5% Ver anexo n.°21: Actividade de compreenséo oral/escrita através de uma curta-metragem.
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concretizar trabalhos mais extensos cuja metodologia mais interativa ndo desgastava
tanto os alunos.

Para desenvolver a Expressao Escrita e desenvolver projectos e actividades para
a comunidade educativa, também se publicaram artigos e textos diversos, realizados
individualmente ou em grupo, no Blog da Biblioteca da Escola®, no jornal da escola
“Cem Comentarios” ¢ no jornal de parede do grupo de Espanhol, intitulado “Noticias
del Rincon™>. Os alunos envolveram-se completamente com estes projectos e amitde,
de forma orientada, nas aulas ou de forma voluntaria, eram produzidos e expostos
trabalhos dos alunos, através dos meios citados, para dar visibilidade a lingua e cultura
espanholas no Agrupamento e desenvolver o gosto pela leitura e escrita a todos os
agentes da comunidade educativa. Esta estratégia permitia fazer com que os alunos se
aplicassem mais, extravasando a monotonia de aulas tradicionais. Eles aprendiam, de
facto, conteudos empiricos e linguisticos de forma mais aprofundada, sem sentir uma
sensacdo de aulas demasiadamente tedricas ou mecénicas. Os alunos autonomizaram-se
e responsabilizaram-se muito e viam de bom grado, ter aulas de Espanhol, fora da sala
de aula circunscrita. Consoante as necessidades, iamos para a Biblioteca e/ou para salas
de informaética mais apetrechadas que permitiam uma margem de manobra maior para a
consecucdo das actividades, o que acabava por ser também uma estratégia de
enriquecimento curricular.

Todos os momentos de aula descritos sumariamente requereram uma
planificacdo bem estruturada. Na verdade, antes de propor qualquer tarefa didactica aos
alunos, tivemos de prever um percurso possivel, articulando os diferentes dominios a
explorar, controlar o grau de dificuldade desejado, prever os exercicios e contetdos a
trabalhar, reajustar, sempre que necessario, as opc¢des tomadas, de acordo com o perfil
dos aprendentes e a situacdo concreta da aula, tendo em vista 0 sucesso da ac¢do
pedagogica. De facto, temos de deixar bem claro que a aplicacdo dos planos de aula
requer um conhecimento profundo da realidade, levando em conta as vertentes
individual, institucional e social, assumindo, por isso, um caracter flexivel que contraria
qualquer rigidez atribuida as planificagdes (Amor, 2006). De facto, as planificagGes e
planos de aula ndo podem ser guides dirigistas a serem aplicados a risca, mas antes uma

previséo possivel do que se pode fazer na aula.

5 Ver anexo n.°22: Artigo de alunos sobre o fenémeno do Botellén.
%5 Ver anexo n.°23: Foto de “Noticias del Rincén”, jornal de parede do grupo de Espanhol: exposiio.
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Os planos de aula elaborados obedeceram a critérios de coeréncia, articulando as
competéncias e os conteudos, de forma a obter uma linha de progresséo positiva. Esses
documentos devem, por sinal, ser praticos e detalhados para permitirem uma consulta
rapida durante a aula, de maneira a nunca perder o fio condutor. Por outro lado, sdo
fundamentais para exercer uma accao reflexiva acerca da nossa pratica. Apos ter dado
uma aula e consoante os resultados obtidos, podemos fazer um balango geral e meditar
sobre 0s aspectos positivos e aqueles que devem ser revistos porque ndo resultaram téo
bem. Assim, quer seja a gestdo do tempo, o grau de complexidade das actividades, a
falta de pré-requisitos, o equilibrio das competéncias trabalhadas, problemas
técnicos/materiais, ocorréncias imprevisiveis dos alunos (violéncia, problema de
saude...): tudo condiciona o (in)sucesso de uma aula. Como a aula ndo deve ser
considerada como um fim em si, temos de reconhecer que o plano previsto poderia ndo
ser cumprido na totalidade ou ndo resultar, obrigando-nos a desviar-nos do delineado,
improvisando para resolver um problema e responder as necessidades dos alunos, no
momento. E frequente que durante as aulas, alguns alunos facam observacdes
inesperadas, obriguem a explicitar determinados contetdos, que julgdvamos adquiridos
e sem 0s quais a aula ndo funciona, ou surjam contratempos (avaria/esquecimento do
material, problema de salde ou emocional...). Se por vezes, essas situagdes podem
deixar-nos perplexos, devemos, como bons profissionais, resolver os problemas da
melhor maneira possivel e manter a calma. O bom senso e a experiéncia fazem com que
se prevejam sempre estratégias alternativas para colmatar algum imprevisto. Os alunos,
de qualquer modo, sdo muito mais tolerantes do que se poderia pensar e conseguem ver
humanismo na figura do professor! Quando as aulas correm menos bem, ndo ha lugar
para fatalismos mas sim, reflexao e reformulacéo.

Por isso, sempre que elaboravamos um plano de aula, definiamos a unidade
didactica, o tema a ser trabalhado, os objectivos, as finalidades, os contetdos, as
actividades, os recursos materiais, as estratégias e o tipo de avaliagdo a serem
operacionalizados. Além disso, exercitdvamos a nossa capacidade reflexiva ao
fundamentar e justificar as actividades promovidas e as estratégias escolhidas antes da
aula® e elabordvamos um balanco pés-aula®’, para evidenciar os pontos positivos e

negativos, a fim de corrigir e melhorar a nossa pratica.

% Ver anexo n.%24- Esta etapa é fundamental para estruturar uma aula possivel. Mediante a nossa sensibilidade e
convicgBes educativas, devemos fazer um esforco e obrigar-nos a reflectir sobre as nossas escolhas de conteidos,
actividades e estratégias antes de as operacionalizar na sala da aula. Devemos, de facto responder as perguntas : “Para
quem? O Qué? Para qué? E como?”
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Também tivemos sempre o cuidado de estreitar lagcos com toda a comunidade
educativa, mais particularmente com os alunos, para que as aulas decorressem sempre
harmoniosamente. De facto, 0 momento inicial das aulas sempre foi importante para
canalizar a atencdo dos aprendentes e fazer a ponte entre as diversas disciplinas e
delimitar os varios momentos do dia. Sendo assim, a parte inicial das aulas serviu
sempre de pretexto e de reforco para aliviar as tensdes exteriores as aulas, através de
rapidas conversas informais e reenquadrar os alunos para iniciar, efectivamente, a aula.

Em seguida, comecavam-se sempre as aulas com actividades introdutorias, a fim
de motivar os alunos, para que todos participassem e se concentrassem nas actividades
propostas, entendendo paulatinamente em que consistia a aula e como esta se
desenrolaria. Esta parte de motivacdo inicial torna-se importante porque permitia uma
preparacdo psicoldgica e pedagdgica, antes de apresentar propriamente as tarefas e
conteddos previstos. Estes primeiros momentos também eram propicios a reflexéo e
sistematizacdo dos contelidos vistos nas aulas anteriores.

Um trabalho sobre os mapas conceptuais e as representacdes prévias era
igualmente delineado, aquando a elaboracdo dos planos de aula. Com efeito,
dependendo do conhecimento de determinados fendmenos, torna-se mais ou menos
facil, desenvolver determinadas teméticas nas aulas. Consoante o dominio dos alunos
acerca de alguns conceitos, conseguia-se iniciar as actividades previstas mais ou menos
rapidamente. De facto, a gestdo do tempo da aula dependia dos pré-requisitos
gramaticais, lexicais e conceptuais que poderiam ter os alunos e aos quais nos deviamos
ajustar.

No que concerne as questdes de orientacdo dos alunos, como ja referido com as
aulas de Portugués, estas devem ser claras e directas, permitindo orientar e auxiliar o
raciocinio dos aprendentes, para que estes consigam resolver as actividades previstas.
Também permitem abrir um espaco de liberdade de expressdo aos alunos, de modo a
que exponham as suas opinides, 0s seus sentimentos, comentarios e pontos de vista. O
questionario do docente é, deveras, muito importante e é a partir do mesmo e da
possivel transcricdo de uma aula que podemos definir o estilo de uma aula e o tipo de
professor. O ideal preconiza que o tempo de posse da palavra deva ser repartido de

forma equilibrada entre um docente e os seus alunos. Na verdade, isso ndo acontece

5 Ver anexo n.°25- A reflexdo pds-aula serve para estabelecer o balanco: temos de verificar e justificar o que
funcionou ou ndo, de um ponto de vista concepual e pragmatico. Por vezes, as aulas ndo resultam porque as
actividades foram mal formuladas ou aplicadas, outras vezes, o problema reside em aspectos externos a aula, dado
que o plano ndo apresenta erros estruturais. Uma aula ¢, de facto, um momento comunicativo subtil que requer
aceitacdo e colaboracéo por parte dos alunos que representam um grupo heterogéneo com muitas especificidades.
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sempre nas escolas e a maioria dos professores tende a monopolizar o discurso porque
tem uma prética demasiadamente dirigista (Castro, 1991). Todas as perguntas
formuladas aos alunos devem permitir o desenvolvimento de varios processamentos
cognitivos, levando a uma leitura inferencial, denotativa e critica. No entanto, em LE,
mesmo se a macro-competéncia é a comunicativa, ndo podemos esquecer que 0S
aprendentes estdo num nivel inicial de aprendizagem da lingua. Por isso, nas primeiras
aulas é normal que o professor seja aquele que intervenha mais na sala de aula, para,

rapidamente, essa tendéncia se equilibrar:

queda patente la importancia de la figura del profesor de LE como director
organizativo de todo el processo de ensefianza, ya que como participante
experto, es decir, como el hablante con mayor competencia comunicativa, se
reserva una parte importante del total de las intervenciones realizadas en clase.
Es, ademds, el que gestiona la conversacion: decide quién habla, decide los
temas, controla la duracion de las intervenciones, presenta los contenidos
gramaticales, funcionales, 1éxicos y socioculturales del programa académico,
corrige, formula preguntas, ya sean didacticas, que se utilizan para comprobar
que el alumno es capaz de responder en la lengua meta, o referenciales, con las
que se requiere que el alumno aporte una informacion que el profesor no
dispone. (...) Para que ese proceso de ensefianza-aprendizaje se produzca, de
forma adecuada, tanto el profesor como el alumno participa concientemente en
el contrato pedagdgico que los lleva a assumir roles diferentes (...) El profesor
se ve en el deber de dirigir el acto comunicativo y ayudar al alumno en todo
momento (Cuadros, 2006, p.797).

Se nas aulas de lingua materna, € mais facil obter uma colaboracdo imediata por
parte dos alunos, porque dominam minimamente a sua prépria lingua, no caso das LE,
pode haver uma retraccdo inicial dos alunos que tém medo ou vergonha de participar
activamente, logo a partida. O professor de LE deve, portanto, desenvolver actividades
mais variadas e lGdicas para descontrair os aprendentes e fazer com que participem,
aceitando a probabilidade de cometerem possiveis erros, que sdo positivos, porque
fazem parte do processo para conseguir uma progressao.

O que é de facto muito importante é que o professor ndo descure as intervencoes

dos alunos e as considere todas importantes. Independentemente da pertinéncia das
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respostas dos mesmos, devemos sempre aproveitar 0S Seus propositos e sermos
assertivos, para valorizar o seu contributo, e nunca desmotiva-los de participar
activamente nas aulas. Tendo consciéncia de que existem alunos mais colaborantes do
que outros, a nossa preocupacdo foi levar os mais timidos ou retraidos a intervir
paulatinamente, dando-lhes mais atencdo. De forma involuntaria, os professores nao
costumam abarcar todos os alunos com o seu olhar e tendem a concentrar-se nos mais
desinibidos, por isso, torna-se fundamental treinar o “olhar em farol” para envolver
afectivamente todos os alunos e conseguir detectar pequenos focos de indisciplina ou de
apatia que uma intervencéo precoce faz cessar (Sampaio, 1996).

Para equilibrar a tomada da palavra, o professor, em vez de lancar perguntas a
turma, sem nenhum interlocutor definido, deve designar amitde o nome do aluno, no
final da pergunta. Desta forma, todos os alunos participam na aula e 0s que nao
intervieram no momento, estrutururaram uma resposta possivel mentalmente. Assim, a
turma entende que o processo de ensino-aprendizagem esta dirigido a todos e evita-se a
possivel dispersdo dos alunos. No final de cada intervencdo, os outros colegas podem
sempre completar uma ideia, expor outro ponto de vista ou ajudar o aluno interrogado
que ndo consegue responder devidamente.

Além disso, devemos adaptar o nosso discurso, em termos vocabular a faixa
etaria dos alunos, para ndo criar um fosso comunicacional e arriscarmo-nos a sentir o
desconforto dos alunos por um siléncio constrangedor, mas significativo.

Salienta-se também que nunca tivemos que adaptar uma actividade, aquando a
sua implementacdo em sala de aula, por esta resultar desadequada e incompreensivel
para a turma. De facto, houve sempre um cuidado extremo em adaptar as tarefas ao
nivel de aprendizagem dos alunos, a sua faixa etaria e as recomendacdes programaticas,
para a seleccdo e/ou construcdo de materiais.

A elaboragdo dos planos de aula era iminentemente descritiva. Todos o0s
momentos de aula foram detalhados desde o0 momento do acolhimento dos alunos na
sala de aula, até ao final da mesma. Indicaram-se as tarefas a serem realizadas e
fizeram-se referéncias aos anexos utilizados, assim como a bibliografia consultada. O
primeiro elemento a aparecer € o sumario e 0 nimero da aula, que funciona como um
indice ou um resumo dos contetdos a abordar. Se na elaboracdo do plano de aula, este
elemento € importante porque erige, de antemdo, as tematicas principais e porque
responde a conceptualizacdo mental da aula pelo docente, assim como as contingéncias

administrativas escolares, a sua importancia € relativa, junto dos alunos. De facto, os
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alunos portugueses estdo formatados e sentem necessidade de sumarios, mas em muitos
paises europeus, estes ndo sdo registados pelos discentes. Por vezes, apenas a data, um
titulo e a referéncia das actividades (paginacdo/suporte) sdo indicados nos cadernos
diarios. Durante a nossa pratica lectiva, tanto ditdvamos os sumarios aos alunos no
inicio da aula (geralmente nas aulas de Portugués, na qual havia um maior dominio da
lingua e em que a limitacdo temporal era mais premente), de forma a enquadrar a aula e
a explicar, de forma genérica, o decorrer da mesma aos alunos, como pediamos aos
alunos de o construir colectivamente no final, para que sintetizassem 0s pontos
trabalhados (nas aulas de Espanhol, em que dispunhamos de mais tempo e em que a
sistematizacdo ortografica e sintactica revestem um cariz mais sisteméatico). Muitos
docentes optam por formulé-lo somente no final da aula, para que este corresponda a
realidade, fazendo um reajuste automatico ao sumario inicial, de forma a ndo haver
discrepancias, caso ndo tenha havido tempo para concretizar todas as tarefas
programadas, visto os alunos serem os construtores da aprendizagem. Outros, ainda,
preferem construi-lo no final com a colaboragdo dos alunos, encarando-o como uma
verdadeira actividade lectiva. De facto, em LE, o sumario reveste um caracter distinto,
“respondendo a finalidades informativas, formativas, educativas e institucionais” (Mira
& Moreira, 2007, p.297). A formulagdo do mesmo, pelos discentes, transforma-se num
exercicio que desenvolve as capacidades de reflexdo e de sistematizacdo. Promove-se
simultaneamente a expressdo oral e escrita, impulsionando a participacdo activa dos
aprendentes na aula. O sumario também serve de guia de orientacdo e de organizagdo
para o estudo (Mira & Moreira, 2007).

Durante as nossas aulas, fomos valorizando cada vez mais essa etapa da aula
com os alunos, mas nunca deixamos que esse exercicio aparecesse como um dogma
absoluto. Fizemos prova de flexibilidade e consoante as aulas, fomos construindo os
sumarios, quer no final da aula ou no inicio da aula seguinte, caso ndo tenha havido
oportunidade para cumprir o plano previsto. Como ja salientamos, os planos de aula
podem ser sujeitos a alteragdes e ndo sdo imutaveis.

Cientes da importancia do espacgo fisico das salas de aula e da existéncia de
equipamentos adequados (luz, quadro, projector, computador), a gestdo do espaco foi
sempre equacionada, de forma a manter os aprendentes mais interessados nas
actividades propostas. De facto, a colocacdo do docente na sala de aula € muito
importante e estamos conscientes de que deviamos alterar a nossa posi¢do, consoante 0s

diversos momentos de aula. Esconder-se por tras da secretéria pode acarretar problemas,
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assim como ficar exclusivamente sentado ou estatico, no mesmo lugar, porque cria uma
distdncia com os alunos e transcreve alguma altivez e rigidez desnecessarias. Por isso,
geralmente, estdvamos quase sempre em pé numa posicao central, frente aos alunos para
expor contetdos e utilizar o material disponibilizado para ilustrar os nossos propositos.
Rapidamente, circulavamos pela sala, de forma a apoiar individualmente os alunos,
desenvolvendo uma comunicacdo mais eficaz. Muitas vezes, sentdvamo-nos junto deles
ou fichvamos no fundo da sala quando se promovia um momento de exposi¢do oral por
parte dos alunos, para melhor avaliar a prestacéo, valorizando a linguagem verbal e nédo-
verbal. De facto, a proxémica®®, a cinésica® e a tacésica®® sdo fulcrais no processo de
ensino-aprendizagem porque desmistificam o papel austero do docente que ficaria
alheado da plateia, e permite uma aproximacdo dos alunos (Steinberg, 1988). Pode
parecer trivial, mas deambular pela sala e conseguir circular a volta das mesas dos
alunos é fundamental para inteirarmo-nos do ritmo de trabalho deles e das suas
dificuldades. Sé desta forma é que se pode promover momentos de interacgao e permitir
aos alunos formular hipdteses e se auto-corrigirem. Também é uma estratégia para
motivar os alunos, incentivando-os mais nos seus esforcos e permite controlar melhor a
turma, verificando o seu desempenho.

Muitas vezes, para favorecer o decorrer de determinadas actividades,
alterdvamos a disposicdo das carteiras na sala para uma maior eficacia estratégica.
Quando se implementavam momentos de debates ou apresentacdes diversas,
colocdvamos as mesas em U, de forma a estabelecer um contacto visual constante muito
positivo entre todos. Quando se realizavam trabalhos de grupo, juntavam-se as mesas,
de forma a reunir os diferentes membros ou iamos para a Biblioteca ou o Centro de
Aprendizagem onde dispinhamos de mesas redondas. Nos momentos de avaliacdo
sumativa, fichvamos com a disposicao das mesas tradicionais em fila ou separavam-se
as mesmas individualmente. Todas essas estratégias sdo importantes porque permitiam
um melhor controlo da turma e uma melhor concentracdo nas actividades por parte dos
alunos. Consoante a disponibilidade das salas, requisitdvamos também outros espacos
como o auditério da escola, para visionar filmes ou explorar elementos audiovisuais
para um maior conforto e qualidade; quando se organizavam actividades curriculares

com outras turmas de Espanhol, como sessdes de cinema, actividades de Role Play ou

%8 A cinésica refere-se ao movimento do corpo, como 0s gestos, a postura, a expressao facial, o olhar e o riso.
% A proxémica efetiva-se pela distancia mantida entre os interlocutores.
80 A tacésica concretiza-se pelo uso de toques na interacdo humana.
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Teatro escolar, abertas a comunidade educativa, também mudavamos de sala, preferindo
espacos mais amplos. Estamos convictas que a diversificagdo estratégica e que a
adequacgdo aos meios da escola é uma mais-valia para o sucesso da aprendizagem dos
alunos. Permite também uma maior aproximacdo dos alunos para apoia-los de forma
mais eficaz.

A relacdo pedag6gica com os alunos foi sempre muito positiva. De facto,
conseguimos estreitar lagcos paulatinamente e instaurar um clima de confianca e de
respeito mutuos. Temos consciéncia de que ter turmas regulares do Ensino Secundario é
uma mais-valia e que a continuidade pedagogica pode ser benéfica quando o contrato
pedagOgico € um sucesso a partida. Para as restantes turmas, quer sejam do Ensino
Secundario ou do 3° ciclo do Ensino Bésico, aconteceu o mesmo. Os alunos sentiram
uma empatia imediata connosco porque ndo véem um fosso geracional na nossa imagem
e nas nossas atitudes. Muito mais do que isso, o facto de fazermos prova de humildade,
de dedicacéo, de aproximacéo e de aceitacdo total em relacdo aos alunos fez com que
estes nos apreciassem realmente enquanto docentes. Estamos convictas de que para
além das nossas idiossincrasias, a nossa atitude exigente, coerente nas aulas, mas afavel,
e que a comunicacdo nas aulas e fora delas com os alunos permitiu criar um bom
ambiente entre ndés. Tivemos atencdo em tratar e acolher todos os alunos da mesma
maneira e em desenvolver muitas actividades que envolvessem a totalidade dos alunos,
0 que proporcionou uma valorizacdo do nosso trabalho e da nossa pessoa, ao honrar os
compromissos e valores morais que se vislumbram da profissdo docente. Alunos e
docentes viram uns nos outros individuos com qualidades e fragilidades, o que permitiu
um grande apoio e uma partilha escolar e emocional indubitavel.

Temos de sublinhar que a escola onde leccionamos é considerada muito
problematica devido a circunstancialismos sociais®’. De facto, a maioria dos discentes
procede de familias disfuncionais e apresenta caréncias de ordem econOmica e
principalmente afectiva. Por isso, se um docente se adaptar a situacéo real e conseguir
motivar um aluno, fazendo com que este se sinta valorizado e compreendido, consegue
a melhor recompensa pedagogica: ter feito a diferenca no percurso escolar e na vida do
aluno. Ser professor ultrapassa a esfera pratica didactica e atinge uma profunda aurea

humanista.

81 A cidade de Quarteira &, de facto, um foco de fluxos migratérios muito aleatérios que reflectem a sazonalidade do
mercado de trabalho. Devido & proximidade do turismo e a atractividade que a localidade exerce sobre trabalhadores
temporérios, fomenta-se o surgimento de grupos marginais, sem rede familiar e social, que vivem de varios
expedientes. Ndo ha infraestruturas prontas para receber a populagdo nas melhores condi¢fes: had uma falta de
alojamentos, creches e institui¢des diversas que poderiam apoiar as familias e os jovens em particular.
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Este relacionamento saudavel permitiu também que os alunos aceitassem melhor
as repreensdes e as criticas porque viam na figura do professor, um profissional que Ihes
queria bem e que os ajudava a resolver os seus problemas e ndo um “inimigo”. As
turmas aceitam melhor a autoridade de um professor com quem mantém uma boa
relacao.

No que se refere a avaliacdo dos alunos, salienta-se que esta foi sempre realizada
tomando em consideracdo os documentos normativos vigentes. Além disso, foi preciso
uma adaptacgdo, para respeitar e aplicar os critérios de escola e dos grupos disciplinares
de Portugués e de Linguas, mantendo uma transparéncia e homogeneidade das
modalidades e parametros avaliativos.

Além de uma avaliacdo directa sistematizada, da qual resultam classificacdes,
como € o caso dos testes sumativos pontuais, devemos recorrer quotidianamente a uma
avaliacdo directa ndo sistematizada que sintetiza alguns parametros como o
comportamento, a assiduidade, a pontualidade, o interesse, a motivagao e o desempenho
nas aulas. Estes critérios eram contabilizados na cidadania e desdobravam-se nas
modalidades do saber-ser e saber-fazer. Deviamos utilizar grelhas de observacao
especificas (da oralidade, dos trabalhos de casa) e registar diariamente o0s
comportamentos e ac¢Oes dos alunos.

A avaliacdo final dos alunos abarca uma esfera puramente cognitiva que
considera as varias competéncias e uma area socio-afectiva que valoriza as atitudes e as
competéncias sociais.

As novas teorias educacionais sublinham o facto que a avaliacdo deve ser
sistematica e continua, dando importancia ao processo de aprendizagem e ndo sé ao
produto final. Por isso, a avaliacdo formativa adequa-se melhor a perspectiva actual que
personaliza cada aprendente no seu percurso e pressupde que o aluno esteja consciente
dos objectivos das competéncias a avaliar, conhecendo todos 0s pontos sobre 0s quais
sera avaliado, assim como os criterios definidos. Este tipo de avaliagdo permite detectar
0s erros dos alunos atempadamente e insistir na sua correc¢do formativa. O professor
poderd, consoante as suas observacOes, adaptar estratégias mais adequadas de forma a
resolver os problemas e suprimir as dificuldades encontradas (Amor, 2007).

Seguindo esta perspectiva, concretizam-se trés modalidades de avaliacdo que
permitem considerar individualmente o aluno e verificar os seus progressos: a avaliacao

diagnostica, formativa e sumativa.
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Realizamos, com todas as nossas turmas, testes diagnosticos que abarcaram
todos os dominios. Esta etapa, no inicio do ano € importante porque permite ao
professor verificar as fragilidades e lacunas dos discentes, de forma a reajustar 0s
objectivos e planificacdes a longo e curto prazo. Por outro lado, queremos salientar que
esses testes, que apenas contém uma mencao qualitativa para os alunos, sdo raramente
realizados com toda a dedicacdo possivel pelos alunos, visto a classificacdo ndo ser
contabilizada na média final. Lamentamos, de facto, que muitos discentes sO se
preocupem com o0s resultados, mas essa tendéncia estd enraizada na nossa cultura e
institucionalizada com o sistema de ensino. Por outro lado, se falarmos abertamente
com as turmas sobre a importancia dessa mesma avalia¢do inicial, muitos percebem o
motivo de tal ritual no arranque do ano lectivo e colaboram perfeitamente,
principalmente os alunos do Ensino Secundario.

No final, é interessante analisar os resultados obtidos e fazer um balanco das
turmas e comparé-los com as demais turmas de mesmo nivel escolar da escola. Os
docentes conseguem dados valiosos sobre as competéncias dos alunos e sabem, a
partida, onde residem as fragilidades dos discentes.

A avaliacdo formativa, na linha das consideracbes que apresentamos
anteriormente, ultrapassou a mera ficha revisiva antes do momento da avaliagéo
sumativa, mas concretizou-se mediante actividades em que os alunos, individualmente
ou em grupo, deviam realizar uma actividade seguindo um guido concebido para o
efeito que contemplava todas as orientagdes relativas ao modo de preparagédo e producéo
da actividade. Por exemplo, a aula em que se utilizou uma WebQuest em grupo ou que
se consultou o Youtube em exercicios de compreensdo oral e escrita, explanam toda a
potencialidade da avaliacdo formativa. Colocava-se, de facto, os alunos perante varias
tarefas e estes, apoiando-se nos seus conhecimentos e seguindo os passos indicados,
deveriam ser capazes autonomamente de resolver as actividades. Assim, o professor,
através de um guido orientador, endossava o papel de mediador e os alunos resolviam as
tarefas por eles. Ao resolver situagdes-problema, estes ganham auto-confianca e mais
autonomia. Desta forma, promove-se a interajuda e o ensino cooperativo e colaborativo,
como o preconiza o Ministério da Educacéo.

Para a prossecucdo deste tipo de actividade, € necessario explicitar os objectivos
de ensino-aprendizagem e 0s parametros de observacdo sobre os quais recaira a
avaliacdo. Os alunos estdo a par, logo a partida, de todas as etapas pelas quais deverdo

passar e ficam conscientes da meta final pretendida pelo docente.
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Este género de exercicio costuma funcionar muitissimo bem porque os alunos
sdo sensiveis ao uso de estratégias diferentes e gostam de se sentir “capazes”; a
avaliagdo formativa contribui para desenvolver a auto-estima dos alunos e motiva-0s
mais nas aulas. No final das actividades, os alunos comparam os seus trabalhos e
conseguem, em consciéncia, realizar uma auto e hetero-avaliacdo, evidenciando o0s
aspectos positivos e os elementos que deveriam ser melhorados. Esta reflexdo final
permite-lhes desenvolver a auto-regulacdo do seu proprio saber e adaptar estratégias
mais adequadas para melhorar a sua prestacgéo.

Para operacionalizar a avaliagdo sumativa, concebemos varios testes®” durante o
ano lectivo, assim como as suas matrizes e critérios de correccdo. Seguindo as
premissas dos documentos orientadores, conseguimos recolher informagdes pertinentes
sobre o grau de aquisi¢do dos conhecimentos e competéncias trabalhadas, assim como
as dificuldades que permaneceram. Como referido, este momento, que resulta numa
classificacdo, é sempre mais ansiado e temido pelos alunos, porque sentem uma pressao
pessoal, familiar e institucional acrescida em ter sucesso. As classifica¢fes atribuidas
podem funcionar de duas maneiras opostas, motivando os alunos que obtiveram um
bom resultado e desmotivando aqueles que ndo conseguiram ter uma boa nota.

Estas consideragdes levam a entender que a avaliagdo deve ser vista como um
método de ensinar o aluno a aprender e ndo como um instrumento de regulacdo
repressivo. Devido a “sacralizagdo” dos exames e das meédias finais de curso, a nossa
sociedade tende a valorizar apenas o resultado e em etiquetar os alunos de “capazes” e
“incapazes”. Essa rotulagdo implicita, sentida pelos alunos, pode ter consequéncias
terriveis e dar origens a bloqueios. E importante transmitir aos alunos que 0 erro néo é
uma fatalidade e que as notas ndo sdo 0 mais importante no processo, mas representam
uma ferramenta para a accdo educativa e sdo um indicador de que outros caminhos

devem ser percorridos (Rold&o, 2004).
C- Andlise da pratica de ensino
O Agrupamento de escolas Dra. Laura Ayres, inserido na cidade de Quarteira,

concelho de Faro, tem uma oferta formativa muito variada que reflecte as mutagdes

sociais e educacionais actuais. Rotulada de “muito complicada” e sendo uma das piores

82 \/er anexo n.°27: testes de avaliagdo de espanhol/portugués.
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escolas nos rankings nacionais®, esta rede de escolas acolhe alunos oriundos de todos
0s horizontes, com 0s seus sonhos, as suas expectativas, mas também os seus
problemas, sendo claramente uma escola inclusiva. A violéncia e o abandono escolar,
que sempre foram uma constante, tém-se dissipado pouco a pouco, gracas a ac¢do
consistente e continua da nova direccdo da escola e da comunidade educativa que esta a
mudar, desejando melhorias para todos os alunos. Assim, vivencidmos ao longo de
quatro anos lectivos consecutivos que a instrugdo académica e cultural,
indubitavelmente, objectivo primeiro desta Escola, é entendida como conceito
multicultural, factor primordial da prépria intervencdo social. Contudo, o maior
investimento deste Agrupamento centra-se tambeém na valorizagdo dos processos, com
vista a obtengdo de melhores resultados e a criagdo de uma identidade comum. De facto,
é perante os desafios que a vida nos coloca que nos definimos, capazes de arriscar o
impensavel, insistir no impossivel, saborear sofregamente cada pequena conquista que o
mundo, ou quicd, nds préprios, conseguimos concretizar. Além de acompanhar 0s
nossos alunos e de o0s preparar para a vida, urgia a necessidade de redefinir as
prioridades desta escola e todos os agentes tém contribuido, conseguindo entrelacar as
suas vivéncias e experiéncias, criando um grupo coeso. O grande intuito da nossa
caminhada foi “Estar, pertencer, ...ser...ESLA”®. S6 com um ambiente escolar
agradavel é que podemos trabalhar colaborativamente e melhorar as fragilidades deste
meio escolar tdo peculiar.

Para tal, o nosso percurso foi balizado por dois objectivos muito importantes:
“aprender a aprender” e “aprender a ensinar”’. De facto, tivemos de aprender a aprender,
devido a complexidade das praticas pedagdgico-didacticas que deviam ser melhoradas,
de maneira a equilibrar a nossa accdo pedagogica. Também foi necessario actualizar-
nos, regularmente, sobre as estratégias de ensino e os proprios conteidos, porque a
profissdo docente requer uma formacgdo continua constante. Tivemos igualmente que
“aprender a ensinar”, desenvolvendo a nossa acuidade didactica e social, analisando o
perfil dos alunos e concentrando-nos nas suas dificuldades e interesses, de forma a
encontrar estratégias para os apoiar e 0s motivar cada vez mais, 0 que nem sempre €
facil. Tudo isso leva-nos a fazer prova de originalidade e criatividade nas aulas, hunca

descurando os objectivos delineados.

% Ficou em 492° em 2011, com 9,07 de média nos exames nacionais e 11.70 de média final. Candidatou-se
recentemente a TEIP, devido ao entorno social e as suas consequéncias no aproveitamento escolar.
64 Slogan da nova direccdo do Agrupamento.
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Tendo uma perspectiva diacrénica® sobre a nossa experiéncia docente, facil sera
averiguar que nos reconhecemos, hoje, como profissionais mais reflexivos e proé-
activos, admitindo melhor as nossas qualidades e vitorias, assim como as nossas
fragilidades e derrotas. Esta forma de estar permite-nos melhorar e aperfeicoar a nossa
pratica, tornando-nos capazes de tomar determinadas atitudes e decisfes, assim como
resolver problemas diariamente.

A capacidade de reflexdo do professor €, de facto, fundamental porque permite
fazer com que este identifigue os motivos pelos quais tenha alcancado ou nao
determinados objectivos e resultados. Esta projeccdo constante e este auto-
questionamento € a base da formacéo e da profissionalizacdo docente porque favorece a
anélise de todos os elementos constituintes do nosso percurso. S6 desta forma é que
conseguiremos introduzir mudancas. O professor, mediador entre o0 conhecimento e 0s
alunos, deve questionar-se e pOr em questdo as suas praticas e as suas certezas,
activando um processo de ensino-aprendizagem que responsabilize alunos e professores,
na tomada de decisdes e na partilha de saberes, tornando-se cimplices no sucesso e nos
contratempos. Este contrato pedagdgico entre docentes e aprendentes é fundamental:
potencializa o crescimento dos alunos, mas também o crescimento do professor, para a
construcdo de sua propria identidade profissional. Ano escolar ap6s ano escolar,
concretiza-se uma consolidacdo progressiva e nunca acabada da profissionalizagdo
docente que é conseguida através da capacidade reflexiva sobre a préatica por parte do
docente. E, de facto, necessario fazer prova de reflexdo antes e no decorrer das aulas,
mas também ter um olhar analitico com o distanciamento apropriado, apds a mesma,
para (re)configurar a nossa acgao.

O processo de construcdo identitaria profissional dos docentes depende das
condicdes sociais, mas também de investimentos subjectivos e grupais, na elaboragédo de
um saber de acgéo profissional. Com efeito, este deve abarcar simultaneamente: uma
actividade sociocognitiva mobilizando varios tipos de saberes; 0 dominio dos processos
profissionais; a capacidade de objectivacdo dos problemas; uma sensibilidade social,
tornando o profissional capaz de reagir fisica, racional, cognitiva e emocionalmente as
situagcBes; uma autonomia e flexibilidade na execucdo e adaptacdo das politicas

educativas; uma capacidade de gestdo das relagbes de poder e de interaccdo com 0s

% Comecamos a trabalhar, enquanto docente, no ano lectivo 2003/2004, aquando a realizacéo do estagio pedagégico
em ensino.
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outros actores educativos; um sentimento de pertenca a uma classe e uma legitimidade
profissional obtida pela ac¢éo educativa.

Novoa (1992, p.25) afirma que a observacdo, a reflexdo e a pesquisa constituem
a esséncia do processo de formacdo do professor. Esses trés elementos sdo
imprescindiveis e interdependentes. De facto, a formacao ndo se cinge a uma sumula de
cursos e técnicas, mas sim a um trabalho de introspecgédo profundo sobre as praticas e a
uma reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal. Sendo assim, facil sera
verificar que a nossa auto-reflexdo deve recair sobre as nossas competéncias, as nossas
experiéncias, as nossas reaccdes intelectuais e afectivas. Nao se improvisa professor
quem quer: é preciso uma grande tenacidade e forca de caracter, para lidar com todos o0s
aprendentes e conseguir alcancar objectivos para todos. A actividade dos professores é
integrativa: teoria e pratica devem sempre caminhar juntas.

Desta forma, reconhecemos que, desde as nossas primeiras aulas, melhordmos
bastante a nossa pratica docente. Vencemos uma timidez e uma rigidez, préprias do
inicio de carreira, que escondiam alguma inseguranca. Percebemos que o processo de
ensino-aprendizagem se centra no aprendente e ndo no professor e que este ndo pode ser
demasiadamente dirigista ou austero. Desmistificamos também o0s preconceitos

exagerados do “Never smile before Christmas™®

e valorizamos sempre a empatia e a
partilha de experiéncias com os alunos, porque o contrato pedagdgico s6 funciona com
um bom entendimento entre docente e alunos. Entendemos que um ambiente propicio a
interaccdo verbal e a livre expressdo de ideias sdo os ingredientes fundamentais para
chegar mais perto dos alunos e das suas respectivas familias, de forma a partilhar mais
saberes e a apoia-los nas suas duvidas e insegurancas.

Conseguimos também adaptar o nosso discurso as diferentes plateias sob varios
pontos de vista. De facto, melhoramos a nossa dic¢éo e projeccdo de voz, para favorecer
a comunicacdo em sala de aula. Também tentdmos amenizar uma pronuncia francesa e
nortenha que fazia sorrir alguns alunos de outras regides onde leccionamos. O mesmo
aconteceu com os regionalismos que foram sempre aproveitados nas aulas de Portugués,
enquanto riqueza vocabular e momento de descontracgdo. Atestamos também a
necessidade de aproximar o discurso pedagdgico ao nivel de conhecimentos das turmas

e em dosear a quantidade informativa a ser explorada em cada aula. De facto, por

% Slogan citado frequentemente por Daniel Sampaio, significando literalmente: “Nunca sorrir antes do Natal” que
deixa entender que a postura do docente deve ser a mais rigida possivel no inicio do ano lectivo, para permitir uma
empatia progressiva com a turma. A instauracdo de regras é fundamental para que o contrato pedagdgico seja
positivo.
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excesso de zelo, pecamos algumas vezes e planificamos as nossas aulas com uma
fasquia demasiada alta. E imprescindivel uma adaptagio ao meio, aos alunos, aos seus
pré-requisitos, as suas caracteristicas e aos diversos tipos de cursos existentes
(regulares, Cef, Pief, profissional, tecnoldgico, recorrente...), que nao apontam para os
mesmos objectivos e que requerem esforcos e uma atencdo distintos. O grau de
exigéncia, em relacdo aos alunos e em relagdo a nos proprias, foi revisto: somos todos
faliveis, mas em prol do progresso, conseguimos ultrapassar alguns desafios, fazendo
prova de forca de vontade.

Conseguimos também, ao longo do tempo, adoptar estratégias mais cativantes
para os aprendentes, fazendo uso regularmente das Novas Tecnologias de Informacao,
activando as suas potencialidades educativas. Entendemos também que a nossa pratica
ndo se resume aos tempos lectivos dentro da sala de aula, mas que as actividades extra-
curriculares e de enriquecimento curricular sdo fundamentais na formacdo dos alunos
porque galvanizam a motivacdo deles. Vivencidmos, por fim, que o0 ensino cooperativo
e colaborativo permitem um ensino formativo de alta qualidade, fomentando a
interajuda e o respeito mutuos. Sendo assim, tanto os alunos ganham em trabalhar sob
este prisma humanista, como os docentes, em articular a sua accdo com os demais
agentes educativos.

Em suma, estamos convictas que podemos e que devemos aperfeicoar ainda
mais a nossa praxis, investindo cada vez mais nas areas que optimizardo as nossas
praticas docentes. Ndo ha receitas pré-concebidas para ser considerado um bom
professor: sabemos apenas que existem tantos perfis como individuos com esta
profissdo. Adoptar mascaras € contraproducente, frustrante e muito cansativo. N&o
devemos ter medo de nos entregar as nossas turmas e revelar-nos tais como somos, com
as nossas destrezas e incongruéncias. Apenas devemos pautar o nosso trabalho, de
acordo com as nossas convicgdes e jamais faltar ao ideério da ética docente. O nosso
objectivo é fazer prova de cada vez mais flexibilidade na condugédo das nossas aulas e
valorizar cada aluno e cada escola, onde o0 nosso destino profissional nos levara.

Por isso, assumimos que tudo o que conseguimos alcangar, até a data, deve-se ao
contributo precioso dos orientadores e colegas com quem trabalhamos. Partilharam
connosco o seu profissionalismo e humanismo, dando-nos conselhos preciosos e sendo
bons ouvintes. Sensibilizaram-nos para o legado dos valores morais e das préaticas
pedagdgico-didacticas que deviamos explorar. Também nos alertaram para as

consequéncias das nossas decisfes e para a potencialidade de outras, desenvolvendo
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connosco um raciocinio critico sobre 0 nosso trabalho. Sublinharam o facto de que nos
devemos adaptar aos alunos, considerando-0s como pessoas singulares e ndo como
grupo homogéneo. Devemos, de facto, muito aos alunos com quem liddmos, assim
como a toda a comunidade educativa com quem colaboramos activamente, dia apos dia,
para conseguir melhorar a qualidade de ensino de todos os discentes: por isso, dirigimos
um “bem-haja” muito especial a Escola Secundéria D. Luis de Castro (Braga), a E.B.2,3
de Briteiros (Guimardes), ao Colégio Luso Internacional de Braga (Braga), a Escola
Secundaria Manuel Candeias Goncgalves (Odemira), a E.B.2,3 Engenheiro Duarte
Pacheco (Loulé); a Escola Secundéaria de Loulé (Loulé), a E.B.2,3 n°4 -Santo Antonio-
(Faro), ao Instituto Superior Dom Afonso 111 (Loulé) e ao Agrupamento de escolas Dra.

Laura Ayres (Quarteira) que nos permitiram “crescer’” enquanto pessoa e professor.

D- Participacdo na escola

A sociedade actual ndo se compadece com um conceito de escola hermética ao
exterior, mas exige uma escola activa, dinamica, aberta ao meio onde se insere e em
sintonia com o mundo actual. Nesta perspectiva, 0 Agrupamento de escolas Dra. Laura
Ayres responde a esta premissa, apostando na dimensdo multicultural e meritocrética,
desenvolvendo uma cultura de participagédo, de transparéncia e de partilha com toda a
comunidade educativa. Assim, todos os agentes envolvidos como a familia dos alunos,
0s técnicos operacionais, os docentes e cidaddos de Quarteira contribuem para o
desenvolvimento harmonioso da personalidade dos alunos, tornando-os cidadaos
responsaveis e livres.

De facto, vislumbra-se de cada escola uma identidade peculiar. Devemos
perceber que uma escola ndo é um organismo neutro e amorfo, algo estatico, mas que
estd em constante mutacdo. A “alma” de cada estabelecimento de ensino estd em
permanente construcdo, num contexto social de interaccdo entre individuos e grupos,
sofrendo pressdes constantes e implicando um reconhecimento reciproco. Sendo assim,
a identidade da escola sedimenta-se ao meio de que ela faz parte, sendo um reflexo da
sociedade que a compde, levando em conta necessidades, problemas, potencialidades,
crencas e valores especificos.

A escola sO existe e faz sentido porque tem o dom de potencializar a
socializacdo e de colaborar na construcdo de uma cidadania democréatica. A sua acgéo

afirma-se na articulagdo com as demais instituicGes sociais como as familias, as

70



associages, as camaras, as juntas de freguesia e as empresas®’. Acaba por ser o espelho
das mutacOes sociais e das contradigdes que desafiam os profissionais que nela
trabalham. Por isso, entende-se que a escola também € uma construgdo sdcio-politica
que deve activar uma atitude critica, tomando decisdes sérias que reflectem a coragem
de implementar mudangas. Uma escola vive do empenho colectivo e ndo da acgédo
solitéria dos seus educadores.

Por isso, a escola é um local onde todos 0s agentes trocam experiéncias e ideias
e contribuem para a construcdo de um sentimento de pertenca. Sendo assim, cada
elemento deve sentir-se parte integrante da mesma e inteirar-se dos estatutos, dos papéis
de cada membro, das normas organizacionais que orientam a interaccdo e dos
regulamentos vigentes para a prossecucio das suas actividades. E, de facto, conjugando
todos esses factores que se definem a maneira de estar de cada um dos elementos e que
se balizam as areas de actuacao de cada um, num espirito de respeito e de interajuda.

A nova realidade do Agrupamento e a mudanca de direccdo vieram agudizar
essa necessidade de construcdo identitaria, para promover a colaboracéo e entendimento
entre os diferentes agentes que podem, inicialmente, sentir-se perdidos perante novas
configuracBes escolares, destabilizando a sua pratica. Urgia, de facto, estabelecer uma
ruptura com o passado, arquitectar um plano de unido para gerar um bom ambiente
escolar, e continuar com o projecto de escola inclusiva para os aprendentes, aceitando e
valorizando a sua singularidade, além de melhorar os resultados escolares.

Para tal, foi preciso ter uma ideia clara da funcdo e do modo de funcionamento
dos diferentes 6rgaos do Agrupamento. De facto, devemos entender que, para além das
aulas propriamente ditas, que metem em palco, docentes e alunos, uma série de
individuos/grupos, nomeados ou eleitos, constituem os instrumentos mais importantes
de regulacdo de poder entre os diferentes agentes, dentro da instituicao.

Temos o Conselho Geral que é o 6rgdo de direcgdo estratégica responsavel pela
definicdo das linhas orientadoras da actividade do Agrupamento. E também o 6rgdo que
assegura a participacao e representacdo da comunidade educativa, nos termos e para 0s
efeitos do n.°4 do artigo 48.° da Lei de Bases do Sistema Educativo. E constituido por
22 membros, com representantes do pessoal docente, dos alunos do Ensino Secundario,
do pessoal ndo docente, dos pais e encarregados de educacdo, da autarquia local,

organizac0es e instituicbes da comunidade e da Diretora.

% O nosso Agrupamento tem muitas parcerias com organismos externos (Empresas: Aqua Show, Hotéis,
Restaurantes, jardins de infancia...)que apadrinham os alunos dos cursos profissionais para a realizagdo dos estagios.
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O Conselho Administrativo é o 6rgdo de administracdo e gestdo da escola com
competéncia deliberativa em matéria administrativo-financeira. E composto por 3
membros: o Director do agrupamento; o vice-director e o chefe dos servigos de
administracdo escolar. Respeitando o previsto no n°2 do artigo 29.° do regime de
autonomia, administracdo e gestdo, o Conselho Administrativo é, obrigatoriamente,
presidido pelo Director.

A Direccdo € o 6rgdo hierarquicamente mais alto e é composto pelo Director,
pelo Vice-Director e pelos varios adjuntos, que contemplam todos os ciclos de ensino e
0 ensino recorrente.

O Conselho Pedagdgico é o 6rgdo de coordenacdo e supervisao pedagdgica e
orientacdo educativa do Agrupamento de Escolas, nomeadamente nos dominios
pedagdgico-didactico, da orientagdo e acompanhamento dos alunos e da formacéao
inicial e continua do pessoal docente e ndo docente. O Conselho Pedagogico é
constituido pelos seguintes elementos: o Director, por ineréncia, Presidente do Conselho
Pedagdgico; o Coordenador do Departamento da Educacao Pré-escolar; o Coordenador
do Departamento do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Baésico; o Coordenador do
Departamento das Linguas; o Coordenador do Departamento das Ciéncias Sociais e
Humanas; o Coordenador do Departamento da Matematica e Ciéncias Experimentais; o
Coordenador do Departamento das Expressdes; o Coordenador do 3° Ciclo e do Ensino
Secundario; os Coordenadores dos Directores de Turma (3° ciclo e Ensino Secundario);
0 Coordenador dos Nducleos de Projectos de Desenvolvimento Educativo; o
Representante dos Auxiliares de Ac¢do Educativa e o Representante da Associacdo de
Pais e Encarregados de Educagéo.

Os Coordenadores de Departamento e de Grupos disciplinares coordenam e
orientam os trabalhos do(s) grupo(s), sendo dinamizadores da ac¢do educativa.
Detentores de uma formacdo cientifica e pedagdgica, fazem prova de um espirito de
iniciativa e apresentam competéncias relacionais e organizativas. Lideres do grupo,
coordenam as planificacbes das actividades pedagogicas, promovem a partilha de
experiéncias entre os elementos do grupo, numa perspectiva de matuo enriquecimento,
e apoiam e enquadram os docentes menos experientes.

A Associacdo de Pais é o orgdo representativo dos pais e encarregados de
educacdo. S&o o intermediario entre as familias e os demais orgdos da escola. S&o

constituidos por um Presidente e um Vice-Presidente.
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Da mesma forma, existe a Associagdo de Estudantes, composta pelo Presidente,
0 Vice-Presidente, o Secretario e o Tesoureiro. Eleitos pelos alunos do Ensino
Secundério, é o érgdo representativo dos alunos de todo o Agrupamento.

Basicamente, reconhecemos estas entidades como as essenciais para um
funcionamento democratico da escola e temos uma viséo efectiva do seu estatuto e das
suas praticas. De facto, a escola supde uma construgdo iminentemente politica e social.
Sdo discutidas as questdes de controlo, da democracia e da participacdo, da pluralidade
de racionalidades e estratégias, dos conflitos, poderes e autoridades, da lideranca e
mudanca de regulacdo do espaco organizacional. Além das normas e despachos que
regulam o estatuto de cada 6rgédo e prevé o grau de autonomia e flexibilidade que pode
ser activado por cada escola, temos de sublinhar que uma escola € um lugar de tensées e
de aliancas, tais como a sociedade. Todos querem alcancar o melhor para os alunos, mas
podem ter ideias distintas do modus operandi que querem adoptar. Ha de facto varios
modelos de lideranga, mas estamos cientes que a faceta democréatica e emancipadora € a
mais valorizada, hoje em dia. Ao analisar os documentos oficiais de uma escola,
mormente o seu regulamento interno e o seu Projecto Educativo, conseguimos
perspectivar qual é o perfil da escola e a tonica da accdo educativa levada a cabo pela
instituicao.

Sendo assim, 0 nosso envolvimento na cultura escolar passou pelo contacto
directo com os seus agentes. De facto, estivemos presentes em reunifes plenarias,
reunides de departamento de linguas, reunides do grupo de Portugués e de Espanhol e
em diversos Conselhos de turma e reunifes extraordindrias diversas. Na verdade, na
qualidade de “Directora de Turma” e de “Coordenadora do Grupo de Espanhol”,
presidimos e organizamos grande parte das reunides do ano lectivo e colabordmos
activamente com os demais 6rgdos, para a prossecucdo dos objectivos do Agrupamento,
seguindo as directrizes do Plano Educativo de Escola e do Plano Anual de Actividades.

O cargo de Coordenador requer uma grande responsabilidade porque balizamos
a acgdo do grupo, orientando e auxiliando os demais professores, para que a acgdo
pedagdgica seja um sucesso. Quando as demais docentes do grupo foram colocadas,
foram auxiliadas na elaboracdo das planificagdes, fichas e testes diagnosticos;
divulgamos-lhes os critérios de avaliagio para o Ensino Basico, Secundario,
Profissional e Tecnoldgico. Fornecemos-lhes grelhas de avaliacdo diversas para que
estas pudessem iniciar o seu trabalho, com maior confianga, orientando-as dentro do

Agrupamento, que estas ndo conheciam. Explicamos-lhes que a avaliacdo era continua e
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devia ser feita por competéncia; facultdmos-lhes grelhas de avaliacdo em Excel
ilustrativas, para entenderem, como se podiam formalizar os critérios.

As demais colegas de Espanhol foram convocadas, com frequéncia, para realizar
reunides de grupo, em que lhes demos vérias informacdes dos Conselhos Pedagdgicos e
onde tratamos de assuntos relativos ao nosso grupo, como: a realizacao e calendarizacéo
do Plano Anual de Actividades®®; a elaboracdo/revisdo de matrizes e exames para 0s
alunos do Ensino Recorrente nocturno/exames a nivel de escola®; a elaboracio de
provas de afericdo; a analise da actividade pedagOgica ao longo dos periodos; a
elaboracdo de reajustes nas planificacbes para cumprir 0s programas nacionais; a
realizacdo de enunciados para exames orais; o relatério de grupo por periodo
escolar/ano lectivo; o auxilio na pratica docente (principalmente para 0s anos sujeitos a
exame nacional); a avaliacdo de actividades e implementacdo de projectos; a analise e
escolha de materiais escolares.

Também colabordmos com a escola, propondo um leque de cursos profissionais
e de tipo CEF que julgavamos interessantes, para que fossem considerados na oferta
formativa do Agrupamento, no proximo ano lectivo. Analisamos, em grupo, o relatorio
da Comissdo de Auto-avaliacdo e delinedmos estratégias para melhorar o desempenho
dos alunos da escola.

Todos os documentos oficiais e dados mais importantes constam do dossier de
Coordenacdo que foi constituido, no inicio do ano lectivo.

Para que fosse mais facil elaborarem-se as actas, sempre fizemos um resumo dos
assuntos tratados, seguindo as ordens de trabalho e envidamos 0s mesmos aos elementos
do grupo, responsaveis pela redac¢do definitiva das mesmas. Apos leitura e aprovacao
das actas, enviaram-se exemplares das mesmas a Coordenadora de Departamento e a
Direccéo.

Quando surgia um problema disciplinar ou de outra indole nas turmas, as
colegas solicitavam-nos, para obter conselhos e delineavamos estratégias diversas para
resolvé-los.

Além das nossas colegas de Grupo, houve um trabalho colaborativo intenso com
as demais Coordenadoras do Departamento de Linguas. Muitas das decisGes foram
tomadas ndo de forma nuclear, mas associando ideais e consideracdes quanto as

didacticas das linguas estrangeiras. Assim sendo, a construcao das grelhas e descritores

88 \er anexo n.°28: PAA do grupo de Espanhol.
8 Ver anexo n.°29: Exame e respectiva matriz para o ensino recorrente.
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para a expressdo oral no 3° ciclo e no Ensino Secundéario foi uma actividade realizada
em colaboracdo com a Coordenadora do Grupo de Francés. Esta proposta conjunta foi
aceite pelos docentes dos dois grupos e aplicada ao longo do ano lectivo. Também
foram definidos com a Coordenadora do Grupo de Inglés/Alemé&o os procedimentos a
adoptar quanto as avaliacGes orais dos exames de equivaléncia a frequéncia, para
agirmos todos em conformidade, adoptando as mesmas instru¢cdes. Na mesma
perspectiva, a grelha de avaliagdo da oralidade para o Ensino Secundario em Portugués,
foi elaborada e adoptada durante uma reunido de grupo, de forma a simplificar e a tornar
mais pratica este instrumento de avaliacao.

No findar do ano lectivo, pudemos, garantidamente, afirmar que houve um
trabalho colaborativo intenso entre o grupo de Espanhol. Houve uma empatia natural
entre 0s elementos do grupo e a Coordenadora. Conseguimos, apesar das
incompatibilidades horarias, reunir-nos com frequéncia, a titulo oficial e num contexto
externo a escola, para aconselharmo-nos mutuamente e organizar, da melhor forma, as
nossas aulas, as nossas actividades e o0s projectos. Além de sermos colegas,
conseguimos tornar-nos amigas, ajudando-nos reciprocamente, a qualquer solicitacao.
Sempre houve abertura de espirito entre nos e nunca houve conflitos sobre a
distribuicdo de tarefas ou tomadas de decisdo em relacdo ao grupo. As colegas nunca
questionaram as nossas praticas enquanto docente e Coordenadora e pediam-nos,
frequentemente, para rever textos e fazer revisdes as provas de avaliacdo delas,
implementadas com as suas turmas.

Todas as actividades e projectos desenvolvidos foram aceites em reunifes do
Conselho Pedagdgico e avaliados com sucesso (registos em actas de Grupo) ; as nossas
colegas sempre tentaram colaborar nos mesmos com 0s seus alunos.

Quer seja com os demais colegas Coordenadores, como com as colegas do
grupo disciplinar 300 e 350, houve um contacto constante, de forma a homogeneizar as
praticas e critérios no(s) Departamento(s), para uma questdo de justica e transparéncia
guanto as préaticas docentes e pedagogicas.

Da mesma forma, o cargo de “Director de Turma” supde um grande empenho e
muita dedicacdo. Os alunos devem reconhecer no docente uma legitimidade indubitével
e sentir uma empatia natural, para que o acompanhamento pessoal e escolar possa
resultar. No seio do Conselho de Turma, a aceitagdo do “representante” também € muito
importante porque o Director de Turma deve ter um perfil adequado: ser bom lider, ser

um bom comunicador, ser uma pessoa atenta, ter acuidade social, ter formacdo e ser
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conhecedor das leis. O Director de Turma deve ser suficientemente préximo dos seus
alunos e Encarregados de Educacdo, para que estes possam confidenciar-lhe, sem
receio, assuntos relevantes, e suficientemente maduro para que o respeito mituo nunca
seja pervertido. Em suma, este cargo € arduo porque se pauta pelo profissionalismo
constante, havendo um limite muito ténue entre o “representante” reconhecido e o
amigo confidente a quem se recorre, em caso de problemas.

E preciso, de facto, ter algum respeito pela especificidade da funcio do Director
de Turma porque o seu papel é determinante na organizacgéo escolar, pela sua influéncia
no equilibrio entre os diversos agentes que se movimentam na comunidade escolar. Na
situacdo especifica da ESLA, em que a comunidade é multicultural e abarca
cosmovisdes e problemas tipicos do envolvimento socio-econémico, é imprescindivel
que o Director de Turma seja um mediador socio-cultural e um apaziguador de
conflitos. Este deve, com todos os agentes, manter um didlogo aberto e ter uma
capacidade natural em conviver com a diferenca. E fulcral que, na sua prética, haja uma
predisposicdo para debater e confrontar as divergéncias, para resolver o conflito e ndo
abafa-lo momentaneamente, através da sua autoridade ou do seu pseudo-autoritarismo.
O Director de Turma, junto dos seus alunos, deve configurar modelos de auto-estima,
dar uma atencdo especifica e individualizada a cada um dos discentes, construir um
ambiente de confianca e de simpatia.

Sendo assim, o contacto permanente com os Encarregados de Educacéo torna-se
fundamental porque os aspectos socializadores, trabalhados diariamente em contexto
escolar, devem coadunar-se com os esforcos e ideologias veiculadas no contexto
familiar. E imprescindivel que haja uma harmonizagéo e continuidade das competéncias
sociais com cada um dos professores do Conselho de Turma, assim como na esfera
familiar. Por isso, ndo se deve tanto promover a tolerancia na perspectiva de Voltaire,
por este conceito ser redutor e intrinsecamente negativo (“aceitacao do erro de outrem e
sentimento de superioridade’), mas trabalhar para uma real aceitagdo das diferengas e
conseguir uma coabitacdo e colaboracdo entre todos.

Para desenvolver a nossa pratica enquanto “Directora de Turma” a partir destas
consideracdes, implementdmos as estratégias seguintes ao longo do ano lectivo:
contactamos semanalmente os Encarregados de Educacdo via sms express, correio
electronico e telefone, para informar de faltas por regularizar, atrasos, faltas de material,
incumprimento de prazos, atitudes mais passivas, problemas disciplinares, calendario de

testes/exames, resultados; convocamos os Encarregados de Educacdo sempre que o
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aluno atingisse metade do limite de faltas injustificadas por lei, para delinear estratégias
de remediacdo com o Encarregado de Educacdo, além das reunides de entrega dos
resultados obtidos em cada periodo; avisdmos pessoalmente, ou via correio electrénico,
0 Conselho de Turma de alguns assuntos graves dizendo respeito aos alunos e
divulgamos informacGes variadas sobre a turma e a escola; conversamos
constantemente com os alunos na escola e fora desta; facultdimos um contacto pessoal
aos Encarregados de Educagdo (mail) para que estes pudessem entrar em contacto
connosco, fora do horério de atendimento; promovemos um encontro entre professores
e alunos perante situacdes de indisciplina, servindo de mediadores para que 0s assuntos
pontuais fossem completamente resolvidos; convocdmos, excepcionalmente, o
Conselho de Turma, para decidir de uma medida sancionatdria, quando um aluno
tivesse a 3?2 participacdo de ocorréncia (medida proposta e aceite pelo Conselho de
Turma, no inicio do ano lectivo e aceite pela Comissdo de Supervisdo Disciplinar);
fizemos prova de flexibilidade e de bom senso para atender os pais que tinham um
horario laboral incompativel com o nosso; sensibilizamos os professores do Conselho
de Turma para harmonizar a calendarizacdo das provas de avaliacdo, de forma a ndo
sobrecarregar 0os alunos e apelar a sua compreensdao, no momento de actividades
propostas pela escola ou por um docente (visitas de estudo, competicdes de desporto
escolar etc.); responsabilizamos os alunos durante as aulas e fizemos, com eles, um
balanco do mapa de faltas, dos resultados escolares obtidos e de problemas pontuais
vivenciados; fizemos com que os alunos se responsabilizassem ao avisar-nos,
imediatamente, da ocorréncia de um problema disciplinar, procurando-nos na escola.

Actuando desta forma, podemos afirmar, com convic¢do, que tivemos e temos
um Optimo relacionamento com a turma e 0s seus respectivos Encarregados de
Educacdo. Os alunos e as suas familias demonstraram o seu carinho para connosco,
durante o ano lectivo.

Mesmo se os alunos estranharam inicialmente a nossa pratica, em comunicar
com os Encarregados de Educacdo semanalmente, entenderam que a nossa atitude era
de proteccdo e de preocupacdo. Nunca houve desentendimentos entre nos. Os
Encarregados de Educagcdo mostraram-se muito satisfeitos com essa medida, porque
sabiam imediatamente das ocorréncias na escola e conseguiam, desta forma, actuar
simultaneamente, fazendo a ponte com a accao educativa, estando mais envolvidos na
vida escolar. Com essa comunicagdo constante, pudemos conhecer, de forma mais

profunda, as familias dos discentes e tomar conhecimento dos problemas que
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atravessavam, podendo auxiliar, de forma mais rapida, os alunos nas suas dificuldades.
E importante frisar que houve apenas 4 participagdes de ocorréncia nesta turma, no
inicio do ano (sem gravidade). Os alunos melhoraram muito a sua maneira de estar, nao
havendo nenhuma outra durante o resto do ano lectivo. Fizemos tudo para que os alunos
resolvessem os seus conflitos e crescessem enquanto cidaddos conscientes das suas
atitudes e convicgbes. Além dos problemas disciplinares, os resultados melhoraram
muito e nenhum discente ficou retido por faltas, quando alguns elementos ja tinham um
historial complexo, nesta vertente. Nenhum aluno se sujeitou a realizacdo de um Plano
Individual de Trabalho, o que é muito positivo, sendo um facto louvado pelo Conselho
de Turma.

Para finalizar, queremos sublinhar o facto que fomos cordiais com todos 0s
nossos colegas do Conselho de Turma e nunca houve conflitos, mas sim colaboracédo e
simpatia entre todos, permitindo uma accdo conjunta e uma articulacdo curricular
produtiva, sempre que possivel.

Pensamos, muito sinceramente, que os alunos, as suas familias e 0s nossos
colegas de trabalho ficaram muito satisfeitos com o nosso desempenho e reconhecem o
nosso esforco constante, para que os alunos evoluam enquanto cidaddos mais
responsaveis e discentes mais dedicados. Também tivemos uma Optima relacdo com a
Coordenadora de Directores de Turma que sempre nos apoiou ou esclareceu quanto a
legislacdo ou procedimentos a adoptar.

Enquanto docente, realizdmos actividades extra-lectivas no ambito das
disciplinas de Portugués e de Espanhol, como forma de dinamizar a ac¢do da escola,
mas também de proporcionar novas experiéncias que contribuissem para 0
enriquecimento das aprendizagens dos alunos. Aproveitamos, no que concerne a LM,
um espectaculo para as turmas de 11°C e 11°D: “Camdes ¢ um poeta rap”. Esta
actividade, destinada aos alunos do Ensino Secundario, foi organizada pela Biblioteca
Escolar e punha em destaque a performance da artista Gisela Canamero. O espectaculo,
cantado e revisitado, teve um grande sucesso, junto dos alunos. Estes reactivaram o0s
seus conhecimentos do 9° e 10%%nos e participaram, com entusiamo, na reactualizagédo
dos textos do lidimo autor.

No que concerne as turmas de Espanhol, promovemos vérias actividades, ao
longo do ano lectivo, que foram muito bem-sucedidas. Com efeito, organizamos, para

as turmas do Ensino Secundario, uma visita de estudo a Madrid, designada “Reyes
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Magos Trip”™. Esta viagem decorreu do dia 5 a 9 de Janeiro e permitiu-nos, além de
conhecer os lugares emblematicos da capital, participar na famosa “Cabalgata de los
Reyes”, vivendo, com entusiamo, um segundo Natal madrileno. Esta visita foi muito
rica para os alunos, numa perspectiva pessoal, escolar e cultural. De facto, grande parte
nunca tinha viajado para um pais estrangeiro. Foi um momento de partilha intensa:
aproveitdmos as areas de interesse dos alunos para elaborar o programa da visita. Deste
modo, os alunos de Artes ficaram radiantes com a visita dos museus mais famosos de
Madrid; os alunos de Humanidades aproveitaram os lugares emblematicos da capital
com as referéncias histérico-literarias e os alunos de Desporto entusiasmaram-se com
tour no estaddio Santiago Bernabéu do Real Madrid. Esta actividade foi uma grande
motivagdo para os aprendentes. Comunicaram com nativos durante a estadia, activando
conhecimentos adquiridos nas aulas, reconheceram elementos culturais e aprenderam
muito da cultura espanhola.

Para além do trabalho cultural, houve uma mais-valia real no plano linguistico.
De facto, os alunos estiveram confrontados com situagdes da vida real, em que deviam
comunicar constantemente em Espanhol. No hotel onde ficamos, cada grupo por quarto
devia tratar dos seus assuntos com o recepcionista e 0s empregados; 0 mesmo acontecia
no momento das refeicdes no hotel ou em restaurantes diversos. As visitas guiadas que
tivemos foram, propositadamente encomendadas/feitas em lingua castelhana; os
docentes envolvidos na visita comunicaram exclusivamente em espanhol com os alunos
e a aquisicdo de bilhetes de entradas para os diversos locais, a compra de comida,
recordacOes e passes para 0s transportes (metro) eram também realizados pelos proprios
alunos, sob a vigilancia dos docentes. Outro critério foi a formacdo de grupos distintos
para fazer a visita de diversos locais. Os alunos, autdnomos, deviam entender as
instrucdes, orientando-se dentro das instalacbes, sem qualquer problema. Em caso de
duvida, deviam ser capazes de pedir ajuda e retomar o caminho pretendido. Deste modo,
os alunos puderam pdr em prética, ensinamentos e conteddos versados nas aulas no 10°
e no 11° ano. Muitas das situacGes reais foram vistas através da leitura e reproducéo de
dialogos, actividades de Role Play, exercicios lexicais, nas aulas. Grande parte das
necessidades comunicacionais dos alunos ja estava alicercada e preparada. Além disso,
muitos dos alunos desinibiram-se e provaram que conseguiam trocar ideias, expor
pontos de vista e comunicar em castelhano, em situagdes do quotidiano. Esses factores

foram fundamentais para melhorar a compreensédo e expressdo orais e 0s resultados de

70 ver anexo n.°30: Visita de estudo a Madrid (artigo publicado no jornal “Cem Comentérios™).
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forma global, dado que houve, gracas a esta visita, uma melhoria em termos
motivacional, em relacdo a disciplina. Este tipo de iniciativas é fundamental para
estreitar lacos e permitir aos alunos aprenderem fora do recinto escolar, provando-lhes
que os ensinamentos escolares sao valiosos para a sua vida activa.

Na mesma perspectiva, foi desenvolvido um momento de convivio aberto a toda
a comunidade educativa, em que se promoveram a gastronomia e cultura latinas. Na
verdade, em parceria com o0s Cursos Técnicos de Profissional de Cozinha e de

Restaurante e Bar, foi elaborado um jantar, intitulado “La Cena Latina”"*

que oferecia
diversos pratos espanhodis e latino-americanos. Os alunos de Espanhol da escola,
mormente as turmas do 10° e 11°, responsabilizaram-se pela organizacdo, decoragéo e
animacdo do jantar. Contou-se, ainda, com a colaboragéo especial de dois alunos do
Agrupamento, que fizeram uma demonstracdo de dancas latinas (tango e salsa), muito
apreciadas. Foi também proposta, por eles, uma aula de salsa a todos os presentes.
Outro discente tratou da logistica do som e das imagens, actividade possivel, gracas a
simpatia e colaboracao do Presidente da Associacdo de Estudantes, que cedeu o material
de som para o evento. Durante o jantar, foram projectados e visionados documentarios
culturais diversos e curtas-metragens de divulgacdo turistica (ex: la Tomatina, Fiestas
de San Firmin, El dia de los Muertos...). Da mesma forma, foi passada musica latina
ambiente. Apo6s o jantar, os alunos de Espanhol, as docentes do grupo e todos os
convidados se divertiram numa actividade de karaoke muito animada, organizada por
nos.

Salienta-se a preciosa colaboracdo dos alunos de Espanhol especifico que se
mostraram incansaveis na elaboracdo de elementos decorativos: bandeirinhas, leques,
cartazes, questionarios e figurinos representativos de trajes tradicionais espanhois e
latinos.

Os alunos de Mesa e Bar serviram as mesas, vestidos a rigor, dando relevo ao
jantar com trajes hispanicos e de sevilhanas, gentilmente cedidos para a ocasido, pela
Camara municipal de Loulé.

Esta actividade correu muitissimo bem porque participaram nela cento e trinta e
oito pessoas, sendo quarenta e dois elementos, alunos de Espanhol. Foi um momento de
promogdo da lingua e cultura espanholas e hispanicas muito forte, em que toda a
comunidade educativa participou (6rgdo de gestdo, alunos, professores, funcionarios,

encarregados de educacdo, representantes do Municipio de Loulé, da Escola de

™ Ver anexo n.°31: La Cena Latina- jantar organizado pelo grupo de Espanhol.
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Hotelaria de Faro etc.). FicAmos contentes, também, por ter reunido elementos da
Escola Secundéaria e da E.B.2,3 S&o Pedro do Mar, pertencentes ao mesmo
Agrupamento, 0 que prova que 0s contactos e a colaboragdo sdo possiveis,
independentemente de estarmos em dois recintos escolares distintos. O sentimento de
pertenca ao Agrupamento vai-se desenvolvendo, com este tipo de actividade.

Os alunos de Espanhol mostraram-se muito animados e todos participaram
activamente, quer na decoracao, quer nos diversos momentos de animagéo, mostrando a
todos que tém um gosto pronunciado pela disciplina.

Conseguimos colaborar com todos os agentes educativos envolvidos e
desenvolver um trabalho de equipa de grande dimensao, incutindo o valor do trabalho,
destacando a promogé&o e respeito pelas demais culturas.

Na mesma Optica, levdmos os nossos alunos ao Teatro Municipal de Loulé, para

»72 a3 fim de

assistir a um espectaculo de flamenco, intitulado “Tiento y Compas
vivenciar esta experiéncia Unica, dado que a maioria dos alunos nunca tinha ido ao
teatro e nunca tinha visto uma demonstracdo de flamenco, ao vivo. Foi, entdo, uma
maneira de conviver fora do ambiente escolar e de promover a cultura espanhola.

Neste espectaculo, vislumbraram-se os sentimentos mais fortes do ser humano,
através do canto, do jogo de seducdo, do ritmo e da danca. O evento, que durou cerca de
hora e meia foi muito bem recebido pelos alunos.

Da mesma forma, promovemos sessdes de cinema conjuntas com outras turmas
de Espanhol, de forma a promover o gosto pela lingua castelhana e a divulgar rasgos da
cultura espanhola e latina. Sendo assim, foram proporcionados Varios encontros
cinematograficos” em que os alunos do 10° e 11° de formacdo geral e especifica
puderam apreciar séries, curtas-metragens e filmes recentes tais como: Celda 211 do
realizador Daniel Monzon; Mar Adentro de Alejandro Amendbar; Los diarios de
motocicleta de Walter Salles; Todo sobre mi madre, Volver e Habla com ella de Pedro
Almoddvar, assim como episodios de séries culto como Verano Azul ou ainda Hospital
Central.

Este tipo de iniciativa tem dado resultados positivos, uma vez que os alunos
gostam de cinema e aprendem divertindo-se, 0 que se torna uma mais-valia para eles, de

um ponto de vista linguistico, mas também na constru¢do de uma cultura geral.

72 \/er anexo n.°32: Espectéculo de Flamenco no Teatro Municipal de Loulé (artigo).
" Ver anexo n.%33: Sessdes de cinema inter-turmas (artigo e fotos).
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Para finalizar, alguns alunos do 11° ano participaram num concurso de traducao,
“Traduzir 20127, promovido pela Universidade Catolica. Esta actividade, relativamente
dificil para eles, teve a vantagem de os fazer reflectir sobre as potencialidades
linguisticas e as dificuldades da traducao. Por mais que a lingua portuguesa e espanhola
sejam proximas, sentiram, mais do que nunca, a personalidade e vitalidade de cada um

dos idiomas, em todo o seu esplendor.

E- Desenvolvimento profissional

O desenvolvimento profissional e pessoal do docente implica a valorizagdo da
sua praxis e a analise da mesma, enquanto fonte de saber. De facto, educador e
educando sdo o0s sujeitos de um processo, em que ambos ensinam e aprendem,
transformando a sua actividade numa relacdo dialdgica e dialéctica (Freire, 1970).
Sendo assim, docentes e aprendentes partilham as responsabilidades e potencialidades
dos desafios educativos, colaborando numa construcdo colectiva do conhecimento. O
grande intuito da pratica docente acaba por despoletar formas de compreensdo do
mundo, valorizar a autonomia intelectual e o desenvolvimento cognitivo.

Ser professor, actualmente, implica o0 dominio sobre a vertente cientifica, moral
e social em que se desenrola a aprendizagem, assim como um papel reflexivo sobre a
nossa pratica para libertar-nos de cristalizacbes e de accbes rotineiras. De facto, o
docente “intelectual transformador” também ¢ um investigador que apresenta uma
acuidade social e politica apuradas, de forma a actuar no terreno, demonstrando um
saber e uma pratica emancipatérios. O trabalho do professor ndo pode, efectivamente,
ser individualista e isolado, mas envolve uma partilha e uma cultura da colaboracédo
crucial, a fim de inovar, promovendo projectos concretos que possam fazer a diferenca
na vida dos alunos. A prépria organizacdo colaborativa da escola, em grupos
disciplinares e departamentos, baseia-se nesta premissa, deixando antever a importancia
de um diélogo proficuo entre os varios agentes educativos.

Além disso, o investimento na actualizacdo e desenvolvimento das nossas
praticas pedagdgico-didacticas é imprescindivel, na medida em que devemos
acompanhar o evoluir do tempo que acarreta transformacgdes educativas, assim como
actualizar e aprofundar os nossos conhecimentos, aliando teoria a pratica. Devemos
ainda ser capazes de promover um saber interdisciplinar e assumir um papel

interventivo e cooperativo na escola onde trabalhamos. Sendo assim, ao longo da
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nossa carreira, temos de nos mostrar motivados, flexiveis e tenazes, para por em
questdo as nossas praticas e perspectivar as mudancas trazidas pelas reformas. Ser
professor implica necessariamente um fortalecimento intelectual e profissional
constante, de forma a proporcionar um processo de ensino-aprendizagem eficaz,
fazendo a diferenca na vida dos alunos, preparando da melhor forma possivel os
cidadédos do amanha.

Durante a nossa préatica, sublinhamos a importancia do establecimento de
relacbes de trabalho colaborativo saudaveis entre os pares, na elaboracdo de
planificacGes, grelhas de avaliacéo, testes diagndsticos, exames, contetdos a explorar
e materiais diversos. Aquando as reunides de grupo, de departamento ou ainda
encontros informais numerosos, discutimos e reflectimos acerca das nossas duvidas,
dos problemas encontrados e das nossas opinides sobre a nossa actuacao. Percebemos
que o trabalho colaborativo propicia mais oportunidades de desenvolvimento, além de
criar um bom ambiente, o que é essencial numa instituicdo escolar. Saber ouvir e
aceitar criticas € fulcral, para activar a nossa capacidade de auto-formacéo e melhorar
a nossa praxis.

Para actualizar o nosso conhecimento profissional, participAmos em algumas
accOes de formacdo e actividades diversas que preconizavam o desenvolvimento das
nossas competéncias em varios dominios.

Assistimos a formacdo “Factores afectivos en la ensefianza/aprendizaje del
espafiol: alumnos adolescentes Vs. Alumnos adultos” ¢ “Modelos de evaluacion de la
expresion oral”, realizada na Universidade de Faro e organizada pela editora Edinumen
(Lexilivros) e a APPELE (Associacdo Portuguesa de Professores de Espanhol, Lingua
Estrangeira)

Esta formacdo foi muito positiva porque focou aspectos de didactica e fez com que
os formandos tivessem uma atitude reflexiva sobre a oralidade e a forma de a avaliar, na
vertente da lingua estrangeira. As actividades foram muito praticas e muito bem
definidas. Todos os formandos repensaram as suas praticas e foi possivel debater e
trocar saberes e competéncias diversas, o que é uma mais-valia.

Também  participamos na formagdo  “valorizar o processo de
ensino/aprendizagem a distancia, com a plataforma de ensino a distancia Moodle”,
desenvolvida pela Escola Secundaria de Loulé, através da entidade formadora CFAE do
Litoral a Serra. A formacdo teve lugar na escola secundaria Dra. Laura Ayres.

Estivemos, consequentemente, a desenvolver estratégias de aquisicdo e
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actualizacdo de conhecimento profissional, tentando, activamente, melhorar 0 nosso
dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo. A formagdo foi muito
proveitosa porque estivemos sempre em grupo a tentar aplicar os conhecimentos
explicitados a cada uma das sessfes. Quer seja com 0s demais colegas formandos, como
com os formadores, houve, indubitavelmente, um trabalho colaborativo intenso. Desta
forma, poderemos utilizar esse recurso para diversificar as nossas praticas docentes,
dinamizando as actividades e podendo partilhar dados e informages a distancia com os
discentes.

Fizemos também parte do Voluntariado no Campeonato europeu de Corta-Mato
nas Acoteias’®, assim como colegas de Educacdo Fisica e as turmas do Curso
Tecnol6gico de Desporto da escola. Na verdade, nunca tinhamos participado na
organizacdo de um evento desportivo internacional e tinhamos curiosidade em saber
quais eram “as actividades de bastidores” de um evento tdo grande. Comegamos por
inscrever-nos, indicando quais eram as nossas habilitagcdes e centros de interesse. Houve
posteriormente, uma seriagdo dos candidatos e reparticdo das tarefas. Fomos
contactados pelo responsavel da organizacdo do evento, Fernando Tavares, que nos
incumbiu da missdo de “Welcome Desk”, que consiste em dar todo o apoio e
informagdes possiveis aos atletas, treinadores, a Federacdo de Atletismo e aos
jornalistas que vieram cobrir 0 evento. FicdAmos no hotel “CS Sao Rafael”, onde
estavam hospedados os elementos citados e auxilidmos nas conferéncias de imprensa,
orientando os presentes, fazendo de intérprete, quando alguns dos elementos presentes
ndo falavam uma determinada lingua.

Tivemos varias reunides com todos os voluntarios e com 0 nosso responsavel,
para saber exactamente quais eram as nossas funcdes, os horarios a cumprir e as
informacBes técnicas sobre o evento. Deviamos conhecer perfeitamente os dados e
pormenores da competicdo e saber orientar geograficamente os presentes que nao
conheciam a regido. Também fomos controlando, no hotel, a chegada dos convidados e
membros da Federacéo, atribuindo-lhes cartdes de creditagéo e prendas de boas-vindas.
Também ajudamos na elaboracdo das placas e bandeiras dos paises participantes para a
cerimonia de abertura do evento.

Esta experiéncia foi optima porque desenvolvemos estratégias de aquisicao e de
actualizacdo de conhecimento profissional. Nao sabiamos quase nada acerca do trabalho

colaborativo e a gestdo desportiva de alta competicdo e pudemos, em contexto,

™ Ver anexo n.°34: Artigo sobre a experiéncia enquanto voluntéria com os alunos da escola.
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desenvolver as nossas capacidades de comunicacdo em lingua estrangeira. Conseguimos
realizar um trabalho de equipa com pares e orientar os voluntarios e alunos da escola
que estavam sob a nossa responsabilidade. De um ponto de visto cientifico, mas
também civico, esta actividade foi muito positiva porque os alunos tiveram de se
sujeitar a um horario laboral extenso e cumprir com as suas diferentes funcées, sabendo
que o bom decorrer da prova, dependeria do seu empenho e colaboragdo. Houve, entéo,
uma responsabilizacdo geral e uma solidariedade entre voluntarios que foi muito
saudavel. Os alunos revelaram entusiasmo e ganharam maturidade, assim como
conhecimentos fundamentais para a sua formacdo pessoal e para 0 seu crescimento,
enquanto cidaddos. Queremos frisar que os alunos e os professores da ESLA tiveram
funcGes importantes, 0 que projectou positivamente 0 nome do nosso Agrupamento e a
qualidade dos nossos alunos, o que € compensador.

Enquanto professora, esta actividade foi muito positiva porque exigiu uma
orientacdo e controlo dos alunos em outro contexto, que ndo é a sala de aula.
Conseguimos ver os alunos evoluirem social e profissionalmente, aplicando
ensinamentos que lhes foram transmitidos na escola. Aprendemos também a conhecer
melhor os alunos e ver facetas das suas personalidades, dificilmente visiveis, nas aulas,
ditas mais tradicionais. Conseguimos dar mais motivacdo aos alunos que tém mais
dificuldades em aceitar as regras de funcionamento da escola ou que lamentam o peso
tedrico da maioria das disciplinas. O facto de nos empenharmos nas mesmas tarefas do
que os alunos também foi uma surpresa para eles: viram, com agrado, que docentes e
alunos podiam colaborar de forma produtiva e harmoniosa, esquecendo um pouco a
rigidez da hierarquia social, vendo, nos professores, caras amigas e nao apenas
“superiores”.

Além das accdes de formacao frequentadas e do trabalho cooperativo efectuado,
aparece como fundamental desenvolver projectos para fomentar a melhoria do ensino e
do funcionamento da instituicdo escolar. De facto, investigando e explorando os
condicionalismos reais, podemos tentar implementar novas ideias e seguir outras
perspectivas, aliando teoria e préatica, recolhendo os frutos dos nossos esforgos.

Sendo assim, no inicio do ano lectivo, cridamos um jornal de parede, apelidado

“Noticias del Rincon”’

, Situado perto da Biblioteca escolar, de forma a fomentar o
gosto pela leitura e escrita em castelhano. Na verdade, os trabalhos e artigos expostos

foram maioritariamente elaborados pelas nossas turmas de Espanhol Especifico, de

> \Ver anexo n.%23
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acordo com as tematicas socio-culturais e conhecimentos linguisticos, que estas iam
adquirindo ao longo do tempo. Elaboramos também documentos e suportes que foram
trabalhados fora e dentro da sala de aula, utilizando o jornal de parede como suporte e
recurso, com o intuito de dinamizar as aulas e envolver os discentes, com maior
dedicacdo, no estudo da lingua e cultura espanhola.

Toda a comunidade educativa pdde consultar e interagir com o trabalho do
grupo, comentando os documentos divulgados e as exposi¢oes realizadas.

Este projecto foi muito positivo porque todos os discentes tiveram uma
participacdo intensa no mesmo e fizeram-se o porta-voz da lingua e cultura castelhanas.
Demonstraram muito interesse nas actividades e estavam preocupados com a reaccéo
dos leitores da comunidade educativa. Os alunos melhoraram substancialmente o nivel
da sua expressdo escrita e foram criativos e originais nos seus comentarios,
desenvolvendo competéncias, para um trabalho colaborativo de qualidade.

Colabordmos também em outros projectos implementados pelo Agrupamento e
por outros grupos disciplinares.

A nossa escola abriu as suas portas a Comunidade Educativa para mostrar o0s
trabalhos e projectos desenvolvidos ao longo do ano e fomentar um momento de

”76’ tem o

convivio e de partilha. Este projecto de escola, intitulado “Espreitar a Escola
intuito de dar a conhecer as actividades do Agrupamento do ano lectivo, as familias, ao
municipio, a Direccdo Regional do Algarve, as empresas, as associacdes locais e a todos
0s interessados, para establecer uma ponte com o mundo exterior e vincular
relacionamentos cordiais com as entidades supracitadas, de forma a potenciar eventuais
parcerias.

Enquanto membros desta comunidade, participAmos activamente nesta
celebracdo na qualidade de docente de Portugués e de Espanhol.

Sendo assim, na perspectiva da Coordenacdo do grupo 350, montdmos, com as
colegas, uma exposicdo representativa dos trabalhos dos alunos. Contactamos, para o
evento, todas as embaixadas de paises de lingua espanhola e pusemos a disposicao de
todos, folhetos, livros informativos e posters da América Latina que nos foram cedidos
por varias entidades. Foram visionados, na sala, filmes diversos espanhois, trailers,
documentérios e videoclips. Também foi organizada uma exposi¢do de figurinos com

trajes tradicionais elaborados pelos alunos do 11°E.

78 \er anexo n.°35: actividades do grupo de Esparthol, no ambito do projecto de escola “Espreitar a Escola”.
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No mesmo espago, ajudamos as colegas de Portugués, a colocar os trabalhos dos
alunos nas paredes e fazer uma moldura decorativa para o painel principal que acolhia a
biografia dos autores mais reconhecidos do canone literario portugués.

Estivemos frequentemente presente para acolher os alunos e visitantes e
acompanha-los na observacéo das exposi¢cdes. Também fomos com os alunos, assistir a
espectaculos diversos e colaborar em alguns concursos promovidos por outros grupos
disciplinares. Promovemos, no auditorio, uma sessdo de cinema, aberta a toda a
comunidade, em que foi visionado o filme “Biutiful” de Alejandro Ifiarritu, que trata da
imigracdo clandestina, valorizando culturas estrangeiras e fazendo com que a
comunidade se sinta implicada quanto a este problema social.

ParticipdAmos no jantar que finalizava o projecto, apoiando as promotoras do
evento, desenvolvendo 0s nossos lacos com a comunidade da ESLA.

Este projecto teve uma grande adesdo da comunidade educativa. Todos puderam
participar nas mais diversas actividades e mostrar a todos os trabalhos desenvolvidos ao
longo do ano lectivo. Esta iniciativa foi 6ptima porque permitiu um dia de convivio e de
partilha de competéncias e de saberes. Os alunos empenham-se muito neste tipo de
iniciativas. Foi possivel ver os frutos de um trabalho cooperativo de grande qualidade e
originalidade e dar énfase aos mais diversos projectos dos grupos disciplinares da
escola.

No que concerne as actividades promovidas pelos grupos 300 e 350, podemos
adiantar que o impacto foi muito positivo, tendo tido muitas visitas na sala de
exposicdes e conseguindo uma plateia numerosa, ao ponto de encher o auditério,
aquando do visionamento do filme “Biutiful”.

As actividades promovidas, nesses dias, reflectiram o nosso compromisso
quanto a construcdo e uso do nosso conhecimento profissional, fizeram com que as
nossas turmas agudizassem 0 seu processo de socializacdo e desenvolvessem 0 seu
valor académico e civico. Todos, sem excepcdo, colaboraram e deram provas de uma
interajuda constante, dando reforgos positivos a pluralidade de iniciativas divulgadas.

Em suma, demonstrdmos o nosso reconhecimento quanto a relevancia do
trabalho colaborativo, zelamos pelo desenvolvimento dos projectos da escola e sentimos
a dimensdo comunitaria na accdo educativa. As actividades promovidas por nés e
aquelas em que participamos tinham um forte impacto na promogédo e sucesso das

aprendizagens: permitiram o desenvolvimento de cada aluno e valorizaram os diferentes
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saberes e a esfera multicultural do Agrupamento, assegurando a promocdo de um
ambiente seguro, exigente e estimulante.

Também colabordmos no projecto nacional “Escxel” em que esta envolvido o
nosso Agrupamento. De facto, no ano lectivo transacto, fomos docentes de Lingua
Portuguesa, tendo a responsabilidade da modalidade de “Apoio para Exame” para as 3
turmas de 9° ano, existentes entdo. Ap6s obtencdo e analise dos resultados obtidos no
final do ano, constou-se que a taxa de sucesso tinha melhorado, em relagdo aos anos
lectivos anteriores e estabeleceu-se esse tipo de aula, como elemento fulcral, entrando,
esta medida, no Projecto “Escxel” (Rede de escolas de Exceléncia), promovido pelo
professor Luis Romao, em colaboracdo com a Universidade Nova de Lisboa, através do
CESNOVA.

Para desenvolver o raio de accdo deste projecto e expor os resultados obtidos,
foi-nos pedido, assim como a outra colega, responsavel pelo apoio para exame de
Matematica, realizar parte de uma apresentacdo em power point’’, destinada & varias
entidades e aos colaboradores do projecto, para mostrar as consequéncias e resultados
das actividades desenvolvidas. Este ano, foram realizados varios encontros e palestras
para analisar a evolucdo dos resultados escolares e delinear estratégias de accao para
melhorar a taxa de sucesso dos alunos.

Sendo assim, em colaboracdo com o projecto e a Direc¢do da escola, analisamos
a apresentamos os resultados obtidos e estratégias adoptadas, para explicar a evolugédo
conseguida. Desta forma, colaboramos na apresentacdo de propostas que contribuem
para a melhoria do desempenho da escola, participando simultaneamente na concepcao
e uso de dispositivos de avaliagdo do Agrupamento.

Paralelamente, envolvemo-nos no projecto de escola da Comissao de Supervisdo
Disciplinar, 6rgdo que foi criado para regular e travar as praticas de violéncia escolar
que tém assolado o Agrupamento. Enquanto docente e Directora de Turma,
colaboramos com os membros desta organizagdo, preenchendo participacdes de
ocorréncia e reunindo com os Encarregados de Educacdo e os alunos infractores,
sempre que se justificava. Além das medidas correctivas e sancionatdrias tomadas pela
Direccdo e este 6rgdo, promovemos também atitudes pro-activas, tentando endossar o
papel de mediador, junto dos alunos em conflito, de forma a fomentar tolerancia e

respeito mutuo pelos demais. Além disso, entregdmos um projecto ao Agrupamento

" Anexo n.°36: Excerto do power point apresentado, no &mbito da colaboragéo no projecto Escxel.
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recentemente, que visa a implementacédo sistematica da mediacao de conflitos, passando
pela formacéo de mediadores alunos e professores.

Ainda colaboramos com a docente de Expressdo Artistica do Agrupamento,
fazendo participar alunos do 3° ciclo das nossas turmas em representacdes teatrais
escolares. Foi muito bom colaborar neste projecto, apoiando as Artes em toda a sua
potencialidade. Ajudamos os alunos na dic¢cdo e memorizagao das suas deixas em lingua
estrangeira e auxilidmos a colega de teatro a gerir o trabalho com os discentes. As pecas
“Vai e Vem”, assim como “(E)Zmeu” fizeram sucesso e foram representadas no Teatro
Municipal de Loule.

Da mesma forma, como ja referido, colaboramos pontualmente com o jornal da
escola “Cem comentdrios”, enviando artigos sobre eventos ou temas particulares no
ambito da cultura espanhola ou latina e actividades realizadas pelo grupo de Espanhol e
Portugués ou actividades que tenham envolvido os alunos da escola, em geral.

ParticipAmos também em alguns eventos promovidos pelo grupo de Educacéao
Fisica e o Desporto Escolar, assistindo as competi¢fes, ajudando na logistica de
animac0Oes diversas e mostrando animo aos alunos envolvidos da escola. Também
fomos juri das actividades de danga, no ambito do projecto “Cabanas de Tavira”, uma
espécie de campo de férias desportivas em que os alunos da escola participam cada ano,
na altura do Carnaval e assistimos as galas de Desporto Escolar, nos ultimos anos.

Assistimos, com 0s nossos alunos do 11°E, a uma palestra sobre droga, dirigida
por um ex-toxicodependente da associacdo REMAR, que tratava do tema da
dependéncia, convidado pelas Coordenadoras de Educagdo para a Salde. Também
participdmos na actividade de escola “Caminhar pela Saude” com todos os alunos do
Agrupamento, para promover o gosto da actividade fisica e habitos de vida saudaveis.

Da mesma forma, demos o0 nosso contributo, participando nas comemoragées do
“Dia do Francés”, almogando com as colegas do grupo 320 e confraternizando com os
alunos, nas diversas actividades propostas.

ParticipAmos, com as nossas turmas, no projecto “Sos Fome” implementado por
uma colega do grupo de Histdria, recolhendo comida regularmente, para ajudar as
familias mais carenciadas da escola.

Por fim, apenas queremos frisar que participamos em indmeros almocos
pedagdgicos e jantares tematicos promovidos pela escola, sob a organizacdo das

formadoras dos alunos dos Cursos profissional de Mesa e Bar e de Cozinha.
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Embora todas as actividades referidas revistam um carécter e objectivo bem
distintos, dir-se-a, de forma genérica, que todas as actividades em que participdmos
decorreram muito bem.

A nossa participacdo individual nos projectos Escxel e 100 Comentéarios foi
positiva porque as actividades desenvolvidas levaram-nos a aprofundar um trabalho
colaborativo com membros da escola e entidades externas, além de tirar alguma
satisfagio com o0 nosso contributo, na construcdo de uma identidade escolar,
promovendo valores de meritocracia.

Os alunos mostraram-se entusiasmados e interessados em participar nas
actividades descritas, principalmente quando os promotores das mesmas eram 0S

professores do Agrupamento, incentivando ao estudo e a inovagao.

Concluséao

Com a frequéncia deste Mestrado e, sobretudo, com a elaboracdo deste relatorio,
conseguimos perspectivar o caminho que percorremos desde a nossa primeira aula até a
data. Este percurso ja foi longo e sinuoso, mas estamos conscientes que temos, ainda,
muito mais por descobrir e aprender com a nossa profissao.

Crescemos pessoal e profissionalmente, interiorizando o papel de docente e
sentindo-nos bem nele. Ao longo do tempo, e gracas as experiéncias vivenciadas em
varios estabelecimentos de ensino, conseguimos assumir uma identidade profissional e
entender que o professor é, por exceléncia, um educador que potencia a mudanca
cientifica e social. O ensino requer uma praxis interventiva, reflexiva e meta-reflexiva
que supde uma acuidade social, em relagdo aos nossos alunos, e uma analise minuciosa
dos condicionalismos geogréaficos, politicos e sdcio-economicos que influenciam a
nossa pratica. S0 necessarios um auto-questionamento e um empenhamento
profissionais constantes.

Devemos colocar os aprendentes no centro do processo educativo e agir de
acordo com o perfil, as idiossincrasias, os interesses e dificuldades apresentadas,
adaptando as nossas praticas aos alunos, mediante a criacdo de materiais inovadores

para galvanizar os aspectos motivacionais. Paralelamente a isso, torna-se imprescindivel
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fomentar nos alunos o valor do empreendorismo atraves de uma didactica da descoberta
guiada e do projecto, para os autonimizar e responsabilizar.

Ao fazermos prova de flexibilidade, humildade, tolerancia e respeito,
conseguimos estreitar lacos com os alunos e contribuir para o seu desenvolvimento
civico e socio-afectivo.

No que concerne a nossa préatica, entendemos, de igual forma, que para ser
membro da classe docente, ndo podemos cingir-nos a meros conhecimentos cientificos e
didacticos, mas devemos partilhar normas, principios, valores, erigindo uma ética
docente. Ha de facto, um sentimento de classe comum. Sentimos as potencialidades do
trabalho em grupo, ao trocar pontos de vista e vivendo a escola no seu quotidiano,
entristecendo-nos das derrotas e regojizando-nos das vitdrias conseguidas.

Em suma, entendemos que mais do que uma profissdo, ser professor € uma
maneira de estar, de ser e de viver, que ultrapassa tudo o que se pode concretizar dentro

de uma sala de aula, abrindo horizontes.
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Anexo n.°1:

Sintese do conceito de “Curriculo”

Fases do desenvolvimento curricular

Curriculo oficial
(Curriculo
prescrito/formal)

Inicio do processo de desenvolvimento curricular; caracteriza-se pela
aprovacao de uma proposta formal de curriculo pela administragéo central,
habitualmente pelo Ministério da Educacdo, que se destina a ser adotada
pelas escolas.

Curriculo apresentado

A fase seguinte é a do curriculo apresentado aos professores, através dos
mediadores curriculares, entre os quais ganham particular relevo os guias
do professor e os manuais escolares (é particularmente importante para
aqueles professores que, por diversas razfes, podem néo ter acesso direto
ao curriculo oficial)

Curriculo programado
(Curriculo planificado;
Curriculo moldado;
Curriculo percebido)

Posteriormente, no ambito do projecto educativo de cada escola, 0
curriculo é programado, em grupo, e planificado, individualmente, pelos
professores. S&o tarefas importantes que corporizam o que alguns autores
designam por curriculo moldado, para se referirem a adaptacdo do
curriculo oficial as caracteristicas da escola e dos alunos, ou por curriculo
percebido, resultante da forma como as escolas e os professores se
apropriam do que foi oficialmente aprovado.

Curriculo real
(Curriculo em acgéo;
Curriculo operacional)

Esta fase decorre num contexto de ensino e corresponde ao curriculo que
“acontece”, hora a hora, dia apos dia, na escola e na sala de aulas. Ndo
deixando de ser, também, um curriculo percebido, o curriculo real, em
accdo ou operacional, traduz a concretizagdo, na pratica diaria da escola,
daquilo que se idealizou ao nivel do curriculo oficial.

Curriculo oculto

O curriculo oculto ou escondido, ndo intencional ou latente, engloba os
processos e as aprendizagens que, ndo estando previstos nos programas
oficiais, fazem parte e resultam da experiéncia escolar.

Curriculo avaliado

Por fim, o curriculo avaliado inclui a avaliacdo dos alunos, mas também a
avaliacdo dos planos de estudos, dos programas, dos guias do professor,
dos manuais e livros de texto, dos professores, da escola e da
administracdo, entre outras. Dai o seu caracter transversal a todo o
processo.
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Anexo n.°2:

MINISTERIO DA EDUCAGAQ _\P
DirReCCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE
AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES Edﬁé’ﬁ’(}édé

A resposta €:“Nao!”...Mas afinal qual era a pergunta???

Parece evidente que para responder a questiondrios e entender o que fazer numa
determinada actividade, tenhamos que LER e INTERPRETAR a pergunta.

Por isso. antes de qualquer precipitacdo. ¢ fundamental ENTENDER o que € pedido
pelo enunciado.

Com estudo e ftreino. veras que & facil perceber o que se esconde por tras dos
enunciados das fichas e dos testes.

Sempre que tiveres wma duvida, procura resolveé-la... Nunca te esquecas que um dos
teus melhores amigos € o dicionario.

1. Observa os verbos seguintes e tenta, individualmente propor uma definicio para
cada um:

Observar Explicitar Redigir
Retirar Desenvolver Decompor
Comparar Resumir Expor
Exemplificar Sintetizar Descrever
Analisar Interligar Discriminar

2. Lé agora as seguintes definicoes e tenta indicar o verbo de acciio correspondente, citado
no primeiro exercicio:

- explicar com exemplos:
- diferenciar; distinguir; destrincar; discernir:
- explicar de forma clara:
- abreviar dizendo o essencial :

- olhar com atencéo. condensar:
- recolher . extrair. tirar de:

- ligar entre si:
- examinar com atenco. criticar:

- narrar, explicar. fazer exposicio de:
- examinar simultaneamente duas ou mais coisas para lhes determinar as semelhancas, as
diferencas ou as relacdes; confrontar:

- fazer a descricdo de:

- eXpOor minuciosamente:
- escrever:

- separar os elementos ou partes constitutivas:
- reduzir a extensdo, dizer em poucas palavras o que se disse ou escreveu mais extensivamente:

© Bom Trabalho!
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10.

11.

12.

14.

Anexo n.%4:

Fichas biograficas

Ficha biogrifica

Travemos conhecimento!

Turma: .........

Nome completo:

Data ¢ local de nascimento:

Nacionalidade:

Morada:

- Contactos (nimero de telefone/telemoével/ endereco electronico):

- Contacto do Encarregado de Educacdo (telemével/ endereco electronico):

Profissdo dos pais:

Numero de irmaos ¢ idade:

Nivel escolar dos irmaos:

Situacdo civil dos pais (casados. divorciados, vitvos, unido de facto...)

Quanto tempo demoras para ir para a escola e qual € o meio de transporte utilizado:

Porque € que optaste por frequentar esta escola?

Es trabalhador/estudante? Onde trabalhas? Qual é o tipo de horario?

. Qual é a razdo de seres trabalhador/estudante?

Consideras ter um bom ambiente e condi¢des favoraveis em casa para estudar?
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le.

17.

18.

19.

3]
[S¥]

(o]
L]

. Quantas horas dedicas ao estudo diariamente?

Qual ¢ a tua disciplina preferida? Porque? Qual € a que tu mais execras € porque?

Qual € o teu percurso escolar (escolas frequentadas, reprovacoes...)?

Consideras-te bom aluno a portugués? Qual &, grosso modo. a tua média anterior?

Quais sdo as tuas maiores dificuldades em Portugués?

. Do que ¢ que gostas mais na disciplina de Portugués?

. Tens actividades extra-escolares? Quais sdo os teus hiobbies?

. Gostas de ler? Que tipos de texto? Numa escola de 0 a 10, escolhe o algarismo que

representa a tua atitude perante a leitura.

. Qual foi o ultimo livro que leste? Resume brevemente a accdo e diz o que te agradou

mais ou menos dele.
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4. Qual ¢ o teu livro preferido e porqué?

]
h

)

%)

(o]

%)

)
W3]

. Qual € o teu autor preferido? Cita obras que te tenham particularmente agradado.

. Tens por habito escrever? (correspondéncia diversa. didrio, oficina de escrita, jornais
escolares...)

. Costumas ver muita televisdo? (quantas horas diariamente?) Quais sdo os teus
programas de predileccio?

. Tens computador em casa? E Internet?

. Qual ¢ o teu estilo de musica preferido? (cita grupos, cantores).

. Admiras uma personalidade em particular: quem e porqué?

. Se fosses uma letra do alfabeto, qual serias e porque?

. Define-te em cinco palavras:

. Tens algum problema pessoal que julgues importante comunicar? (problema de saude.
familiar...)

Bom ano de estudo!
A professora: Carolina Silva
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AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES

MINISTERIO DA
EDUCACAQ E CIENCIA

Este inquérito destina-se a caracterizacdo da tua turma. Tem como objectivo uma melhor adequacio
do processo de ensino-aprendizagem as suas vivéncias, necessidades e expectativas. Responde, por
isso, sinceramente e cuidadosamente as perguntas.

| Ficha Biografica I

I. ALUNO
1. Nome
(Sublinha o nome pelo qual gostas de ser tratado)
2. Datade nascimento___ /  / Idade
3. Morada
4, Telefone
5. Ano Turma N.2

Il. ENCARREGADO DE EDUCACAO

1. Nome

2. Grau de parentesco

3. Telefone de casa Telefone do trabalho

lll. AGREGADO FAMILIAR

Parentesco Pai Mie Irmao(s)

Idade
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Pai | Mae

12 Ciclo do Ensino Basico

22 Ciclo do Ensino Basico

32 Ciclo do Ensino Basico

112/12° ano

Frequéncia do Ensino Superior

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Profissao dos pais

3.1. Pai:
3.2, Mae:
sAUDE

Tens dificuldades:

Visuais [] Auditivas [] Motoras [0 Linguagem O
Qutra(s) [

Qual/quais?
Alergia(s):

Doenga cronica: N3o [sim [Qual?

Cuidados especiais de satde:

DESLOCACAO CASA/ESCOLA

Como vens para a escola?

Apé [] Deautocarro [] Decarro []De motorizada/bicicleta

Quanto tempo demoras a chegar a escola?

Qual o sitio onde costumas almogar?

]

1M1



VI. VIDA ESCOLAR

1. Jarepetiste algum ano?  N3o [] Sim []

Em que ano?

2. Onde costumas estudar?
Em casa [] Naescola [] Em casadeamigos

Noutro local [] Onde?

O

3. Como gostas mais de estudar?

Sozinho [] Emgrupo []J

4. Tens alguém que te ajude a estudar?

Ndo [] Sim O Quem?

5. Os teus pais costumam...

Nunca

Poucas
vezes

Algumas
vezes

Muitas
vezes

Ver as tuas fichas de trabalho/avaliagdo

Assinar as tuas fichas de trabalho/avaliac3o

Conversar contigo sobre a tua vida escolar

6. Quais as disciplinas de que gostas mais?

Porqué?

7. Quais as disciplinas de que gostas menos?

Porqué?

8. Quais as disciplinas em que tens mais dificuldades?

9. Costumas frequentar a biblioteca (da tua escola ou outra)?
Sim ] Nio [J
10. Tiveste apoio pedagdgico?
¢ No 32 Cicle?
Sim [] Nio [J]

Anof(s) Disciplinas

¢ No Secundario?

Sim [] Nio [

Ano(s) Disciplinas

11. Tiveste Necessidades Educativas Especiais?

Sim [] Nio []
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12, Assinala com uma cruz ( X ) qual a tua opinifo acerca das matérias leccionadas:

Interessantes []
Desinteressantes mas uteis O
Desinteressantes e inuteis []
Ligadas a vidareal [
Desligadas da vida real []
Qutra [] Qual?

13. Assinala com uma cruz ( X ) dois tipos de aulas que preferes. Aquelas em que:

VIL.

S6 o professor expde a matéria []

O professor deixa participar o aluno ]

Os alunos exp8em os temas []

Se utilizam meios audio-visuais []

O professor lecciona tendo em vista o interesse dos alunos  []
Os alunos trabalham individualmente  []

Os alunos trabalham em grupo [

Qutro [] Qual?

TEMPOS LIVRES

Ocupas os teus tempo livre a ...

Ouvir musica [ Iradiscoteca [ Navegar nanet
Ver televisdo [0 Estarsé [0 Ajudar os pais
Ir ao cinema [0 Estar com os amigos I
Praticar desporto [0 Passear O e
Ler [ Jogar no computador O
VIII. EXPECTATIVAS PARA O FUTURO

1. Se dependesse de ti continuarias a estudar? Porque?

2. Qual a profissdo que gostarias de ter?

3. Qual a profissdo que os teus pais gostariam que tu tivesses?

Obrigada pela tua colaboragdo!
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Ficha de Presentacion:

111 - . .
j Conocete a ti mismo!”

1. ;Cémo te llamas? (nombres y apellidos)

8. ;Cual es la situacion civil de tus padres (casados, separados, divorciados, viudos,
concubinos...)?

jAnimo v suerte para este aio lectivo!

La Profesora:
Carolina Silva
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Anexo n.°5

CaracterizacOes de turma
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CARACTERIZAGAO DA TURMA

A turma do 112X é constituida por 19 alunos, sendo 12 de sexo feminino e 7 de
sexo masculino. Nenhum aluno foi referenciado tendo necessidades educativas
especiais.

De um ponto de vista etario, pode-se dizer que a turma & bastante homogénea
porque 42,1% dos alunos tém 16 anos, 42,1 % tém 17 anos e apenas 15,8% tém 18
anos ou mais idade. N3o ha, por consequente, discrepancias etarias ou conflitos
geracionais ou de integragao.

Alguns alunos referiram problemas de saude variados:

6 alunos tém problemas visuais (alunos n.23,4,7,11,13,17), 5 alunos tém problemas
alérgicos (n.22,5, 6, 8, 11) e 3 alunos apresentam problemas crénicos mais graves: a
aluna n.215 tem diabetes, asma e sinusite; a n.214 tem com frequéncia crises de ansiedade e
de pénico e a n.218 tem bronquite asmatica. De referir também que a aluna n.211 tem
dislexia ndo diagnosticada devido (no dizer da Encarregada de Educagio) ao uso de um
aparelho dentario que n3o lhe permite fazer exames de ressonancia magnética imprescindiveis
para o diagnostico desse problema. O aluno n.217 também ja foi tratado por varias depressdes
e tendéncia bipolar. N3o foi entregue nenhum documento comprovativo, mas a Directora de
turma do ano lectivo anterior comunicou-me esses dados divulgados, por sua vez, pelos pais
do referido aluno. Este discente é o prdprio encarregado de educacdo dele, o que faz com que
eu n3o conheca os familiares mais proximos do referido aluno. E o discente da turma menos
assiduo, mas justifica quase sempre as suas auséncias com atestados médicos, testemunhando
da sua fragilidade fisica e psicoldogica. Muitas vezes apresenta sinais de nervosismo e perda de
controlo de si proprio, mas até a data, nunca houve problemas muito graves na sala de aula.

Dois alunos foram registados na turma como consumidores pontuais de drogas leves,
pelo que a Directora de Turma esta muito atenta aos comportamentos dos mesmos (alunos
n.25 e 17) e da turma em geral porque a escola apresenta um contexto social dificil, propicio a
essas tendéncias. Os Encarregados de Educagdo dos referidos alunos e da turma em geral ja
foram alertados para esse problema e foram convidados a apoiarem os seus educandos e
estarem muito atentos.

Saliente-se tambem que o aluno n.22 ficou retido por faltas o ano lectivo passado. O
aluno pretende uma transferéncia para um curso de cozinha em Faro, pelo que demonstra
inatencdo e desmotivagdo em estar hum curso de Humanidades. O historial familiar do aluno
ndo vem melhorar as coisas, ha medida em que este vive com a avé que &, por sua vez, a
Encarregada de Educacg3o dele, mas que é muito adoentada e ndo consegue acompanhar o seu
educando como seria necessario. Esta apresenta uma mobilidade reduzida, pelo que e dificil
deslocar-se a escola e tratar dos assuntos do aluno que tem tendéncia em faltar ou chegar
atrasado.

Nesta turma, so dois alunos s30 os proprios Encarregados de Educagdo (n.23 e 17).

O numero médio de irmios é de dois e a constituicdo maioritaria das familias e
tradicional ou monoparental.

Os processos individuais dos alunos permitiram saber que:

- 4 alunos tém o escal3o A, 6 tém escal3o B;

116



- a maioria dos pais tem o 32 ciclo completo ou frequentou o Ensino secundario;

- os pais trabalham geralmente nos Servigos terciarios (restaura¢3o, hotelaria, limpezas,
comeércio ...)

- Os alunos tém aspira¢des profissionais muito dispares:

chefe de cozinha 5,3%; actriz 5,3%; advogado(a) 5,3%; desportista/ futebolista 15,3%; escritora
5,3%; electricista 5,3%; professor 5,3%; arquedlogo 5,3%; assistente social 5,3%; enfermeira
5,3%; psicologo 5,3%; gestor 5,3% e n3o sabe 15,8%.

Estes resultados t3o variados provam que os alunos ainda n3o sabem muito bem que area
profissional privilegiar. Contudo, além de algumas respostas mais fantasistas préprias da idade
(futebolista, actriz...), constata-se que a maioria das profisses referidas se adequam a area de
Humanidades seguida, o que & muito positivo.

Alem disso, os alunos desta turma confirmaram n3o terem apoio fora da escola,
estudarem geralmente em casa e quererem prosseguir os estudos apds o 122 ano.

Apenas dois alunos da turma tém apoio de PLNM (nivel avangado) por serem de
origem estrangeira e precisarem de trabalhar de forma continua estruturas sintacticas
portuguesas e consolidar os conhecimentos versados nas aulas (alunos n.28 e9). Ainda assim,
apresentam resultados muito frageis. Outros alunos também precisariam de apoio e ja foram
encaminhados para tal mas ndo houve compatibilidade horaria entre os docentes da escola e
os alunos da turma.

Numa perspectiva disciplinar, dir-se-a que a turma apresenta um comportamento
relativamente satisfatorio. Até a data apenas houve 4 participacdes de ocorréncia e foram
episodios muito pontuais e resolvidos de imediato. A maioria do Conselho de Turma afirma
que os alunos s3o agradaveis mas bastante conversadores e pouco empenhados.

Quanto ao aproveitamento, a turma revela imensas dificuldades e uma auséncia de
estudo sistematico notoria. Os resultados do 12 periodo ndo foram muito positivos porque 7
alunos obtiveram 3 ou mais classificagdes negativas num universo de 19 alunos. Trés alunos
obtiveram 5 niveis negativos e outro 4. Apenas sete alunos ndo apresentaram niveis negativos.
Consta-se que a percentagem de resultados negativos € mais notoria nas disciplinas de
Filosofia, Literatura Portuguesa, Portugués e Geografia. Estas taxas tém mais a ver com falta de
empenho e de estudo do que propriamente dificuldades ou lacunas dos discentes.

No entanto, e tratando-se de uma turma da area de Humanidades, referir-se-a que
exceptuando 6 alunos (n21, 4, 7, 13, 16, 18) que apresentam claramente um perfil “literario”,
os outros alunos tém imensas dificuldades na express3o escrita e na interpretacdo textual e
optaram por essa area por auséncia de oportunidades (ndo abriram os cursos profissionais,
foram mal orientados) ou por eliminagdo (n3o tinham perfil para ir para Economia ou
Ciéncias).

A turma estd a apresentar resultados mais positivos neste 22 periodo em Portugués
mas aguarda-se ainda o final do periodo para confirmar essa tendéncia de forma categdrica.

De uma forma geral, os alunos s8o participativos nas aulas mas n3o fazem ou fazem
muito raramente os trabalhos de casa.

PS: os nomes dos alunos foram propositadamente retirados dos documentos de
caracterizagdo para respeitar o sigilo profissional. A referéncia a turma e ao numero dos
alunos foram voluntariamente alterados para que seja impossibilitada qualquer
identificacéo.
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Anexo n.%6:

Fichas de auto-avaliacdo

AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES

Ficha de Autoavaliagdo
Professora: Carolina Silva

Disciplina: Espanhol

Nome: N*

MINISTERIO DA
EDUCACAO E CIENCIA

Ano lectivo:2011/2012

Ano e Turma

Analise os seguintes factores intervenientes no processo de avaliac8o continua e atribua a cada parametro uma

classificacdo de 1a 5.

ATITUDES 1° PERIODO

2° PERIODO

3° PERIODO

* Sou assiduo(a)

® Faco os trabalhos de casa e da aula

* Mostro interesse e empenho

® Procuro solugdes para ultrapassar as
minhas dificuldades, estudo em casa, fago
exercicios e pesquisas

¢ Trago o material necessario

* Participo oralmente

* Coopero nas actividades de
pares/grupo/turma

® Tenho um comportamento adequado na
sala de aula

* Sou pontual

CONHECIMENTOS/ COMPETENCIAS

1° PERIODO

2° PERIODO

3° PERIODO

e Compreendo mensagens orais

e Compreendo palavras, frases e textos escritos

e Sou capaz de falar e responder a questdes sobre os temas
estudados

® Aplico as regras gramaticais

e Estruturo as composicdes e uso vocabulario e estruturas
adequados

Face ao meu desempenho, proponho que me seja atribuido o seguinte nivel:

1° periodo 2° periodo

3° periodo

Data: Data:

Data:
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Nome:

AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES

FICHA DE AUTO-AVALIAGAO DA DISCIPLINA DE ESPANHOL (E. secundario)

Ano:

MINISTERIO DA
EDUCACAO E CIENCIA

Turma

Nesta tabela preenche a coluna referente ao periodo lectivo actual com: Nunca(N), Raras Vezes (RV), Muitas
Vezes (MV), Sempre (S).

12 Periodo

22 Periodo

32 Periodo

Avalio as minhas atitudes/valores

Assiduidade

Sou assiduo, ndo falto.

Pontualidade

Sou pontual, chego a horas para as aulas.

Comportamento

Sou bem comportado;

Cumpro as regras de funcionamento das aulas;

Cumpro as regras de trabalho;

Respeito o professor e os colegas.

Participagdo

Participo em todas as actividades propostas;

Participo nas aulas quando me é solicitado;

Participo nas aulas de forma espontanea;

Atencéo

Estou atento nas aulas.

Trabalhos de casa/individuais

Realizo os trabalhos pedidos;

Sou pontual na entrega dos trabalhos.

Material

Trago sempre o material necessério para a aula;

Preservo o material e mabhiliario escolar;

Organiza¢do e métodos de trabalho

Registo no caderno didrio o essencial da aula;

Tenho o caderno diério organizado;

Organizo os trabalhos que executo;

Organizo o meu estudo.

Empenho

Sou dedicado e esforgo-me por aprender e tirar davidas.

Nesta tabela preenche a coluna referente ao periodo lectivo actual com as notas obtidas nos diferentes
campos:

119




12 Periodo 22 Periodo 3 2 Periodo

Testes (20%)
Nos testes de compreensdo textual, obtive os seguintes
resultados...

Testes (40%)
Na parte gramatical e de expressdo escrita, obtive...

Trabalhos individuais/ Fichas de avaliagdo (40%)
(Comentdrios, Composi¢cdes, Resumos etc.)

- Exposi¢des orais (trabalhos de apresentacgdo)
- Participagdo oral

competéncias/saberes

- Exercicios de Compreens&o Oral avaliados (
- Compreenséo oral geral durante as aulas

Na globalidade considero que merecgo o nivel final de:
(nota de 0 a 20)

1) Sobre as aulas penso que ...

2) Para melhorar a minha classificac3o na disciplina de Espanhol, penso que devo ...

Data: ___/ _/ Data: ___/__/ Data:___/__/

Assinatura:
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Anexo n.°7:
Diagnose

_VE)

. y Ministério ~ da
MINISTERIO DA EDUCACAO Eddﬁ’é(‘j’ao
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE
AGRUPAMENTO DE EscoLas DR.2 LAURA AYRES

TESTE DIAGNOSTICO - 11° ano

Nome: ... . Turma: ................... Ne:
Nota/ ODSEIVAGAO. ... e

Leia, atentamente, o seguinte excerto de um conto de Vergilio Ferreira.

10

15

20

25

30

35

A palavra magica

Nunca o Silvestre tinha tido uma pega com ninguém. Se as vezes guerreava, com
palavras azedas para ca e para la, era apenas com os fundos da propria consciéncia.
Viuvo, sem filhos, dono de umas leiras herdadas, o que mais parecia inquieta-lo era a
maneira de alijar bem depressa o dinheiro das rendas. Semeava tdo facilmente as
economias, que ninguém via naquilo um sintoma de pena ou de justica — mesmo da velha
-, mas apenas um desejo urgente de comodidade. Dar aliviava. (...)

Ora um domingo, o Silvestre ensarilhou-se, sem querer, numa disputa colérica com o
Ramos da loja. Fora o caso que ao falar-lhe, no correr da conversa, em trabalhadores e
salarios, Silvestre deixou cair que, no seu entender, dada a carestia da vida, o trabalho de
um homem de enxada ndo era de forma alguma bem pago. Mas disse-o sem um desejo
de discérdia, facilmente, abertamente, com a mesma fatalidade clara de quem inspira e
expira. Todavia, o Ramos, ferido de espora, atacou de cabeca baixa:

- Que autoridade tem vocé para falar? Quem Ihe encomendou o serm&o?

- Homem! — clama o Silvestre, de méao pacifica no ar. — Calma ai, se faz favor. Falei
por falar.

- E a dar-lhe. Burro sou eu em ligar-lhe importancia. Sabe 14 vocé o que e a vida, sabe
l& nada. N&o tem filhos em casa, ndo tem quebreiras de cabeca. Assim, também eu.

- Faca o que posso - desabafou o outro.

- E eu a ligar-lhe. Realmente vocé & um pobre diabo, Silvestre. Quem & parvo é quem o
ouve. Vocé € um bom homem, afinal. Anda no mundo por ver andar os outros. Quem &
vocé, Silvestre amigo? Um indcuo, no fim de contas. Um indcuo é o que vocé é.

Silvestre ja se dispusera a ouvir tudo com resignacdo. Mas, a palavra “indcuo”,
estranha ao seu ouvido montanhés, tremeu. E a cautela, ndo o codilhassem por parvo,
disse:

- “Inoque” seré vocé.

Também o Ramos ndo via o fundo ao significado de inécuo. Topara por acaso a
palavra, num dialogo aceso de folhetim, € gostara logo dela, por aquele sabor redondo a
moca grossa de ferros, cravada de puas. Dois homens que assistiam ao barulho partiram
logo dali, com o vocabulo quente da refrega, a comunica-lo a freguesia:

- Chamou-lhe tudo, o patife. S6 porque o pobre entendia que a jorna de um homem é
fraca. Que era um paz-de-alma. E um “inoque”.

- Que é isso de “inoque”?

- Coisa boa néo é. Queria ele dizer na sua que o Silvestre ndo trabalhava, que era um
lombeiro, um vadio.

Como nesse dia, que era domingo, Paulino a entrar em casa com a bebedeira do seu
descanso, a mulher praguejou, como estava previsto, e cobriu 0 homem de insultos como
néo estava inteiramente previsto:

- Seu bébado ordinario. Seu “inogue” reles.
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40 Quando a palavra caiu da boca da mulher, vinha ja tinta de carrascdo. E desde ai,
“inoque” significou, como € de ver, vadio e bébado.

Ora tempos depois apareceu na aldeia um sujeito de gabardina, a vender drogas para
todas as moléstias dos pobres. Pedra de queimar carbunculos, unguentos de encoirar,
solda para costelas quebradas. Vendeu todo o sortido. Mas logo as primeiras

45 €xperiéncias, as drogas falharam. Houve pois necessidade de marcar a ferro aquela
roubalheira de gabardina e unhas polidas. E como o vocabulario dos pobres era curto,
alguém se lembrou da palavra milagrosa do Ramos. Pelo que, “inoque” significou
trampolineiro ou ladréo dos finos. Mas como havia ainda os ladrdes dos “grossos”, néo foi
dificil meter dentro da palavra mais um veneno.

Vergilio Ferreira, Contos (1976)

Responda, agora, as seguintes questdes, utilizando frases completas e contextualizadas.

1. No primeiro paragrafo do excerto. o narrador apresenta a personagem Silvestre.

1.1. Apresente, por suas palavras. trés tracos caracterizadores relevantes da consfrucdo dessa personagem.
2. Explique o significado das expressdes seguintes. presentes no segundo paragrafo:

2.1. “deixou cair” (L.9)

2.2. “atacou de cabega” (1. 12)

3. A aldeia ¢ o espaco no qual decorre a ac¢do narrada.

3.1. Proceda ao levantamento das palavras ou expressdes que denunciam a ruralidade do espaco.

4. O insdlito da situacdo narrada deve-se a confusdo gerada com uma palavra.

4.1. Explicite, justificadamente. duas razdes que estdo na base dessa confusao.

5. Relembre o seguinte segmento: “Houve pois necessidade de marcar a ferro aquela roubalheira de
gabardina e unhas polidas.” (1.45-46)

5.1. Demonsire a expressividade de um recurso estilistico presente no segmento {ranscrito.

II

No meu grupo de infancia, levavamos as coisas tremendamente a sério. Talvez se devesse iss0 ao
facto de. na propria vivéncia dos adultos. existirem sintomas de uma grande ficcdo. com herdis, aventuras
e memorias do cdrcere. Os nossos pais ja tinham sido todos presos — o meu pai chegou mesmo a passar
uma noite nos velhos calaboicos de um convento. lugar que nos espreitdvamos com excitacdo e horror
que se assemelhava, para todos os efeitos, a um cendrio de puni¢cdes medievais como os que conheciamos
dos filmes.

Por nossas casas pairava sempre um sobressalto: papéis que ndo convinha ocultar nos colchoes
porque a policia esquadrinhava tudo: conversas e olhares que ficavam a meio, como era uso dos
conspiradores: combinacdes de cddigos impregnados de antigas inspiracdes romanticas — entre os meus
pais havia. por exemplo, um sinal. que era dado através de uma laranja que ele de manha levava para o
trabalho e que, ao ser devolvida a minha méie por uma outra pessoa, ignorante da significacdo de tudo
aquilo, vinha comunicar que a PIDE ali estivera e o levara consigo.

Com adultos assim. como ¢ que nds podiamos ser menos exigentes nas nossas brincadeiras? Havia
uma nocéo de competéncia, uma dignidade que se impunha mesmo na mais selvagem das imaginacdes.
Deste modo aprendi a ler aos quatro anos e, pondo-me a escrever, logo escrevia historias: porque em
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certas alturas se brincava as escolas, com bancadas. um quadro, lipis e caderninhos...Para as
aprendizagens mais dificeis, em que o aluno se sentisse inseguro. usava-se o conjunto pedra e pena. isto €,
um pedaco de ardosia encaixilhada e uma espécie de giz....

1.Para cada um dos itens que se seguenl. escreva. na sua folha de respostas, a letra

Hélia Correia. “Jogos Reais”™

correspondente a

alternativa correcta, de acordo com o sentido do texto:

1.1. O texto acabado de ler é um excerto de

a) uma memoria
b) um diario

¢) uma carta

d) um comentario

1.2. A expressdo “existirem sintomas de uma grande ficcao” significa:

a) que os adultos simulavam
b) viviam-se situacdes de fantasia

) queixas do irreal

d) factos da realidade. mas proprios da ficcao

1.3. “Por nossas casas pairava sempre um sobressalto”, devia-se:

a) aocultacdo de provas

b) a conspiracdo
¢) ao medo da Pide
d) as intrigas

1.4. A palavra “impregnados” significa:

a) imbuidos
b) ensinados
¢) aconselhados
d) convencidos

2. Faca corresponder aos quatro elementos da coluna A cinco elementos da coluna B. de modo a obter
afirmacoes verdadeiras. Escreva, na folha da prova, ao lado do niimero da frase, a alinea correspondente.

A

1. Com a expressdo: “isto

o !\J ('}

Com a expressio:
* Deste modo”

3. Com a
retorica

interrogacéo

4. Com o segmenfo textual:
“na propria vivéncia dos
adultos”

5. Com a
“Talvez”

palavra:

B

a) | O enunciador recupera, em sintese. o tema aduzido anteriormente.

b) | O enunciador apresenta uma duvida.

¢) | O enunciador exprime um contraste relativamente a ideia
anteriormente apresentada.

d) | O enunciador exprime a ideia de conclusao.

e) O enunciador recorre a uma particularizagéo.

f) | O enunciador explicita aspectos referidos anteriormente.

g) | O enunciador assume uma posicao pessoal.

h) | O enunciador apresenta uma oufra situacdo que confirma uma

ideia anteriormente expressa.
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3. Identifique as afirmacdes verdadeiras (V) e as afirmacdes falsas (F). escrevendo, na sua folha de
resposta . V ou F junto a cada uma das alineas.

Afirmacoes

a) | Na expressdo: “no meu grupo de infancia” encontra-se um deictico espacial.

b) | Do ponto de vista morfologico. “tremendamente” ¢ um advérbio.

¢) | A palavra ficcdo tem como merénimos as palavras: herdis. aventuras.

d) | As palavras: “bancadas. quadros. lapis e caderninhos” sdo hiponimos da palavra
escola.

¢) | “Por nossas casas pairava sempre um sobressalto” & um acto ilocutorio assertivo.

f) | Na frase: = ...Talvez se devesse isso ao facto de, na propria vivéncia dos adultos,
existirem sintomas de uma grande ficcdo™ esta presente um acto ilocutdrio expressivo.

g) | Na frase: ~...antigas inspiracdes romanticas’encontra-se apenas um adjectivo.

I

Pense na sua vida durante alguns momentos e seleccione um episddio muito bom ou muito mau. Depois.
em forma de didrio. relate esse episodio num texto que tenha entre cento e cinquenta a duzentas palavras.

1.1
21
22
3.1
41
5.1

1.1

21

23

Bom Trabalho! ©

COTACOES
Grupo I- 100 pontos

15 (C9/F6)
20 (C12/F8)
15 (C9/F6)
15 (C9/F6)
20 (C12/F8)
15 (C9/F6)
Grupo II- 50 pontos
.4
4 3a 2
1 3b 2
1 3c 2
4 3.d. .2
il Je . 2
4 3 2
4 3.8 2
,_1

Grupo III- 50 pontos

Total : 200
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Relatério do Teste Diagndstico do 112D

Na turma D do 112 ano estdo inscritos na disciplina de Portugués 18 alunos.
Desses, 17 alunos realizaram o teste diagnostico, que decorreu no dia 16 de Setembro
de 2010. Esta primeira avaliacdo visava auscultar o nivel de conhecimentos dos alunos
nos varios dominios: compreensao escrita; funcionamento da lingua e expressado
escrita.

Os conteddos programaticos escolhidos eram relativamente faceis, na medida
em que sé a matéria visada para o grupo |l e lll era especificamente do programa do
102 ano. O Grupo | era mais transversal e deixa uma ideia das capacidades
interpretativas dos discentes.

Uma vez que ja fui docente desta turma no ano lectivo anterior e, de acordo
com o estipulado em Reunido de Departamento, ndo era necessario realizar essa prova
de diagnose. No entanto, uma vez que tenho dois alunos novos na turma e que esta foi
desdobrada (estava junta com o 112C), preferi averiguar qual o nivel dos discentes.
Apos uma analise cuidada dos resultados obtidos, dir-se-a que os resultados sdo pouco
satisfatorios, uma vez que houve 47,1% de positivas (8 alunos) e 52,9% de negativas (9
alunos). As classificagdes estendem-se numa escala de 5 a 14 valores. Sublinha-se
também o facto de que as classificacdes positivas sdo apenas de nivel “Suficiente”
(10/11 valores). Nesta perspectiva, poder-se-a dizer que os resultados obtidos nao sdo
muito positivos para uma turma do ensino secundario, na area de Humanidades. Isto
deve-se certamente aos esquecimentos naturais devidos as férias escolares, mas
também a despreocupacdo notdria revelada pela maioria dos alunos que sabe que
esta prova ndo é tomada em consideracdo para a avaliacdo final do periodo. Sendo
assim, ndo ha uma grande dedicacdo e as respostas dadas ao questiondrio sdo
lacdnicas e pouco cuidadas. E de referir também que os alunos tédm muitas
dificuldades na escrita e na analise de texto.

No primeiro grupo, pretendia-se testar a interpretacdo do texto apresentado,
tendo-se verificado que, embora a maioria dos alunos tivesse compreendido o excerto
narrativo, muitos revelaram dificuldades no que diz respeito a forma, sobretudo, a

nivel da acentuagdo e pontuagdo, construcdo frasica e algumas falhas também no que
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concerne a ortografia. Os alunos demonstraram dificuldades em processar informacao
textual, recorrendo varias vezes ao “plagio” ou “extrac¢do frasica”, em vez de
reformular as ideias. Da mesma forma, a ultima questdo (5.1) que dizia respeito a
expressividade de um recurso estilistico presente numa frase do texto foi a menos
conseguida e respondida (ndo houve identificacdo e valorizacdo).

O segundo grupo do teste era relativo a interpretagao textual e ao
funcionamento da lingua. Este foi o exercicio em que os alunos apresentaram mais
dificuldades, verificando-se que alguns deles ainda nd3o dominam determinadas
estruturas linguisticas presentes em alguns textos, assim como a nivel do
funcionamento da lingua.

No grupo trés pretendia-se verificar a capacidade dos alunos na produgdo de
um texto com recurso a estratégias discursivas, utilizando uma planificagao produtiva e
criteriosa; devendo ser esse texto coerente e coeso, recorrendo a utilizagdo de um
discurso correcto nos planos lexical, morfologico, sintactico, ortografico e de
pontuacdo. Embora houvesse margem de liberdade, tratando-se de um texto

diaristico.

Em conclusao, e visto o perfil eshocado em Conselho de Turma do 32 periodo
do passado ano lectivo (ex-turma do 102E), verifica-se que a maioria dos alunos
continua a revelar dificuldades na escrita e nao domina perfeitamente algumas
questdes de Funcionamento da Lingua. A falta de seriedade e de empenho em relagéo
a escola é o ponto fraco desta turma: deverao ser fornecidos esforgos de um ponto de
vista comportamental e cientifico, em simultaneo, para que os resultados possam ser

significativos.

A docente: Carolina Silva
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MINISTERIO DA EDUCA§Z\C
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE 5 E
AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES Edﬁlasﬁ?fﬁdé

PRUEBA DIAGNOSTICA: 82, nivel Il

Nombre: Apellido: Numero: Clase:
Fecha:
EVAlUACIons * CT:wsessusunssss || S —— 5] ———

La profesora: Carolina Silva

COMPRENSION TEXTUAL (/100)
Lee el texto con atencidn:
EL DiA A DIA

(Juan y marcos no se ven desde hace mucho tiempo. Son vecinos, pero Marcos estudia en

otra ciudad, en un internado).

Juan: iEh, Marcos! (Qué tal?
Marcos: iHola, Juan!
Juan: No te veo desde hace un monton de tiempo...

Marcos: Ya. Es que cuando vengo del internado no salgo
mucho. Tengo muchas cosas que hacer.

Juan: Oye, &y qué tal alli?

Marcos: Bastante bien. Nos levantamos muy temprano y
estamos en dlase toda la mafiana. Luego comemos y
por la tarde tenemos mds 0 menos tres horas de es-
tudio asistido con un tutor. Antes de la cena hacemos
deporte. Juego al tenis y quiero apuntarme también
al equipo de baloncesto. A las once nos vamos a la
cama.

Juan: {Uil Parece un poco estricto, éno?

Marcos: iQué val Nos lo pasamos muy bien. Ya tengo buenos amigos alli. Casi todos los dias vemos una
peli o jugarmos a algin videojuego, y algunas veces salimos a dar una vuelta por la ciudad,

Juan: iQué bien! De todas formas también puedes salir algiin fin de semana por agui con nosotros.
Marcos: iPues clarol Si quieres, mafiana podemos quedar para tomar algo y hablar mas tranquilamente.
Juan: Vele., {A las cinco en la plaza?

Marcos: iCenial! iHasta luego, Juan!

Juan: [Adids!

127



1)a- Indica si las afirmaciones son falsas (F) o verdaderas (V): (6x4)

a) Los protagonistas del dialogo son primos.

b) Marcos y Juan se ven todos los dias porque estudian en el mismo lugar.

¢) A Marcos le gusta el deporte.

d) Los jévenes quedan para verse al dia siguiente.

1)b- Corrige las afirmaciones falsas, haciendo una frase completa: (8x2)

2) Contesta a las preguntas de la forma mas completa posible: (15x4)

a) iCuadl es la gran diferencia entre la escuela de Juan y la de Marcos?

b) ¢{Cémo es el dia tipico de Marcos, en su escuela? Describelo.

¢) i.Dénde se van a encontrar y qué van a hacer el dia siguiente?

d) &Y a ti, te gusta tu escuela y tu dia a dia? Explica c6mo es tu rutina diaria y argumenta con

ejemplos.
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11- COMPETENCIA LINGUISTICA (/100)

1. Completa el texto con las palabras del recuadro: (6x2,5)

muy temprano

algunas veces

por la tarde

casi todos los dias

de la mafiana

alas dos

trabajo a las ocho 0 a las nueve b)

d) ...

Los espafioles

no se despiertan a)

. Lacomidaesc).

La mayoria empieza su

rtiemiseeeenes TOMAanN un aperitivo antes de comer. ) ..., SI
pueden, se echan la siesta. f) ... ..... trabajan y quedan con los amigos para
charlar un rato antes de volver a casa.
2. Escribe estas cifras en letra: (15x1)
2 4 13 16 18
22 24 36 49 57
61 73 85 92 100
3. Completa con los articulos definidos: (20x1)
boligrafo casa palabra programa
arbol sal leche desorden
tarde garaje dolor verdad
dia puente nariz crema
noche sangre edificio miel

4. Rellena los espacios con la forma adecuada del verbo en el Presente de Indicativo: (10x3)

a) Mira, te ..o

en una escuela privada.
b) Yo i

c) Nosotros no ............

(practicar) mucho.

+eeeene(venir) aqui todos los dias.

v (presentar) a Sasha. .o

<eourens (hablar) tan bien, pero es verdad que vosotros ................c.......

d) Yo ...ccoceveeeeeu[querer) comer temprano.

e) Ellos . ..(perder) el tiempo con cosas indtiles.

f) Vosotros .................. (hacer) las compras.

g) Helenayyo .......ccccooeeueeeenn (peNsar) que esta ....................(ser) la mejor solucidn.

5. Completa las oraciones con la forma del verbo “gustar”: (4x5)

a)Austed .........ceoceeeeeee.. l0s coches negros.

b)A mis hijos ........................muchisimo el chocolate.
c)i At ... cocinar?

d) A mimarido .................... el mar.

11l- EXPRESION ESCRITA (/100)

<eree(ensefiar) bulgaro

Escribe un texto (15-20 lineas) en que te describas. j;Codmo eres fisicamente vy

psicologicamente? /Qué te gusta hacer en tu tiempo libre? ;Cuales son tus ambiciones

profesionales?
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MINISTERIO DA EDUCACAQ
DIRECAD REGIONAL DE EDUCACAD DO ALGARVE
AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES
GRUPO 350

BALANCO DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA

32 ciclo

Turma 82G:

Na turma do 82G, 15 alunos estdo inscritos na disciplina. No dia da realizacdo do teste
diagndstico, estavam presentes 13 discentes. Globalmente, dir-se-d que o nivel global da
turma é muito diferente consoante a competéncia investida. De facto, os resultados foram
muito satisfatorios na compreensdo textual, tendo obtido uma taxa de sucesso de 92,30% para
7,70% de resultados negativos (1 aluno). Na parte do conhecimento explicito da lingua, as
taxas obtidas s3o exactamente opostas, isto é, houve 92,30% de negativas contra 7,70% de
resultados positives, o que demonstra as lacunas gramaticais grave, provenientes do ano
lectivo transacto. Quanto a express&o escrita, a taxa de sucesso tambem foi apenas de 7,70%,
o que é realmente preocupante: doze alunos tiveram niveis ente 0 e 2. Alguns nem realizaram
esta parte da prova por ndo terem tempo ou n3o se esforgarem para tal. Enfim, os resultados
da compreens3o e expressio oral foram satisfatdrios, tendo obtido respectivamente taxas de
sucesso de 63% e 58%.

Sendo assim, pode-se concluir que as maiores dificuldades registadas concernem o
funcionamento da lingua e a express3o escrita. Estas competéncias deverdo ser trabalhadas

com mais intensidade.
Turma 92E:

Nesta turma, 15 alunos est3o inscritos na disciplina e realizaram a prova diagnéstica. A
taxa de sucesso na compreensdo textual foi de 86,66%; na parte do conhecimento explicito da
lingua, houve 100% de niveis negativos, sendo que a maioria da turma obteve o nivel 1, o que
sugere que os alunos ndo adquiriram as competéncias basicas do 82 ano. Quanto a expressdo
escrita, houve 40% de negativas. Por fim, ha compreensdo oral, a turma obteve uma taxa de

sucesso de 66% e na expressdc oral de 63%.

Nesta turma, as dificuldades registadas prendem-se com o dominio puramente
gramatical da lingua que pode prejudicar gravemente as outras competéncias, caso as lacunas

ndo sejam supridas.
Turma 92F:

Nesta turma, apenas 6 alunos estdo inscritos na disciplina. Todos realizaram o teste
diagnostico. 66,6% dos alunos obtiveram um nivel positivo na compreens3o textual. A taxa de

insucesso foi de 100% no conhecimento explicito da lingua. Na parte da expressio escrita,

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA
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houve uma taxa de sucesso de 50%. No que diz respeito a compreensao oral, houve 66,6% de

niveis positivos e na parte da express3o oral, houve uma taxa de sucesso de 50%.

Sendo assim, sublinha-se o facto que as maiores dificuldades prendem com o dominio

gramatical e a expresséo escrita.

NB: apds a realizacdo do teste diagndstico, outra aluna foi integrada a turma. Esta discente
vem do Brasil e teve equivaléncias a tudo, podendo matricular-se no 92 ano. Ainda assim,
nunca teve a disciplina de Espanhol, mas foi inserida numa turma de nivel 3. Esta aluna n3o
tem bases nenhuma, e tratando-se de um grupo turma: 92E/92F numeroso, com apenas 90
minutos semanais, sera insustentavel a possivel ajuda e apoio, na sala de aula, deste elemento,
o que deixa prever resultados negativos para esta aluna e que a taxa de sucesso global da

turma baixe categoricamente.

Ensino secundario
Formacgdo Geral
Turma: 112A

A turma conta com 9 inscritos na disciplina de Espanhol. Todos realizaram a prova
diagnostica. Na parte da compreensio textual, houve uma taxa de 66,6% de positivas. A taxa
de sucesso na parte do funcionamento da lingua e da express3o escrita foi de 0%, o que deixa
antever as lacunas gravissimas evidenciadas. Na parte da compreens3o e expressdo oral, os

resultados foram apenas satisfatorios, obtendo 55,55% de sucesso.
Turma 1198

A turma tem 3 discentes inscritos na disciplina de Espanhol. Houve uma taxa de
sucesso de 100% na parte da compreensdo textual. Quanto ao funcionamento da lingua e
express&o escrita, os resultados obtidos foram n3o satisfatorios, na medida em que 100% dos
alunos obteve uma classificacdo negativa. Na parte da compreensdo e expressdo oral, houve

uma taxa de 66,6% de sucesso.
Turma 112C:

Esta turma tem 3 inscritos na disciplina. No que respeita a compreens3o textual, a taxa
de sucesso foi de 33,3%; quanto ao funcionamento da lingua e express3o escrita, os alunos
obtiveram uma taxa de sucesso de 0%. A parte da compreensdo e expressdo oral foram mais

positivas, alcangando a taxa de 66,6%
Turma 119E:

Esta turma contem 12 discentes inscritos em Espanhol Geral, mas apenas 10
realizaram a prova diagnodstica. Os resultados foram mitigados devido ao dominio inconstante

das diferentes competéncias visadas. Na parte da compreens3o escrita, a taxa de sucesso foi
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de 80%. Quanto ao funcionamento da lingua e express3o escrita, ndo houve classificacbes
positivas, perfazendo uma taxa de insucesso de 100%. No que respeita a compreensdo e

expressdo oral, a taxa de sucesso foi de 90%.
Turma 112F:

Esta turma conta com 5 alunos inscritos em Espanhol. Na parte da compreensdo
textual, a taxa de sucesso foi de 80%. Quanto ao funcionamento da lingua e expressdo escrita,
a taxa de sucesso foi de 0%. As classificagbes foram muito fracas, tendo obtido notas entre 6 e
9 valores. No que se refere a compreensdo e expressdo oral, a taxa de sucesso foi de 80%.

Turma 112L:

Esta turma é de Tecnoldgico de Desporto, o que vem abrir uma perspectiva diferente
sobre os alunos, uma vez que os critérios de avaliac3o s3o distintos. Estes discentes tém um
nivel mais baixo do que as restantes turmas mas beneficiam de 30% para a parte da cidadania.
Ainda assim, os resultados da avaliacdo diagndstica apenas sublinham as reais competéncias
dos alunos, sem nenhuma majoracdo, o que destaca as lacunas e limita¢gdes dos elementos
referidos. 7 alunos estdo inscritos na disciplina, mas apenas 6 realizaram a avaliagédo
diagndstica. Na parte da compreens3o escrita, a taxa de sucesso foi de 66,6%; no que se refere
ao funcionamento da lingua e a express3o escrita, a taxa de sucesso foi de 0%: todas as
classificagGes foram negativas. No que se trata da compreens3o e expressdo oral, 66,6%

tiveram uma classificagdo positiva.

Formacdo Especifica
Turma 112D:

Todos os elementos da turma de Humanidades do 112D frequentam as aulas de
Espanhol Especifico, nivel de iniciagdo. Num universo de 13 alunos, apenas 8 alunos realizaram
a prova diagndstica. Na parte da compreens3o textual, a taxa de sucesso obtida foi de 75%; a
taxa de sucesso no que se refere ao funcionamento da lingua e express3o escrita foi de 62,5%
e houve 100% de positivas no que se refere a compreensdo e expressdo oral.

Turma 112E:

A turma conta com 11 alunos inscritos na disciplina de espanhol especifico. Apenas
8 discentes realizaram a prova diagnéstica. No que concerne a interpretac3o textual, a taxa de
sucesso foi de 87,5%; no que concerne o funcionamento da lingua e expressdo escrita, a taxa
de sucesso é igualmente de 87,5%, significando que apenas 1 aluno da turma teve uma
classificagdo negativa. No que diz respeito a compreens3o e expressdo oral, a taxa de sucesso
e de 100%.
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Conclusdes Gerais:
a)

- Para as turmas do 39 ciclo, verificou-se que a maioria dos alunos n3o conseguiu gerir
devidamente o tempo para a realizagdo da prova; ainda assim, mostrou-se colaborativa para a
realizagdo da prova, excepto na parte gramatical e na parte da expressdo escrita por n3o se

lembrar dos conteudos ou nfo os ter dado na totalidade no ano lectivo anterior.

- A parte da carga horaria para o 92 ano n3o veio facilitar a realizag3o deste tipo de avaliago:
apenas se dispde de dois tempos de 45 minutos, o que levou semanas para terminar o ciclo da

avaliag3o diagndstica.

- Os proprios alunos reconhecem que a jungdo em grupo-turmo os prejudica ha aprendizagem
em geral e na progressdo da oralidade.

b)

- No que se refere as turmas do ensino secundario, formagdo geral, todas, sem excepcio
demonstraram terem dificuldades na parte do funcionamento da lingua e na parte da
expressdo escrita. Muitos alunos ndo adquiriram os conhecimentos basicos do 102 ano, de
acordo com os resultados obtidos. Ainda assim, a informagdo registada ndo me parece
totalmente justa e fidedigna por muitos alunos ndo se esforcarem e apenas realizarem parte
das actividades propostas, sabendo que a avaliacBo diagndstica n3o tem peso final na

avaliacdo do periodo.

A maioria dos discentes tentou, em consciéncia, fazer a prova, mas as dificuldades
sdo tdo graves em alguns casos, que n3o conseguiram resolver partes inteiras do teste. As
primeiras aulas do ano serdo utilizadas para retomar pontos referentes ao 102 ano de
escolaridade e para incutir metodos de estudo sistematicos para tentar fazer com que os

alunos progridam rapidamente.

- A junc3o em grupo-turma com praticamente 30 alunos é insustentavel para poder adoptar
devidamente a pedagogia diferenciada dentro da sala de aula. A parte da oralidade que tem

um peso importante na avaliac3o final € muito dificilmente operacionalizave

- Quanto as turmas de formac&o especifica, ndo ha problemas a referenciar. Os resultados s3o
globalmente positivos e tentar-se-a resolver algumas fragilidades, gracas aos 7 tempos

semanais disponiveis.

A docente: Carolina Silva
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Anexo n.°8:

REFLEXAO PESSOAL:
Aula de Portugués:

“Para aperfeigoar as perguntas dos professores com a taxonomia de Barrett”

E quase do apanagio de qualquer professor fazer inimeras perguntas aos seus alunos
durante as aulas. Com efeito, poder-se-ia afirmar, com um pouco de observagdo, que o
professor € um interrogador por exceléncia e que as perguntas formuladas podem ser
classificadas em diversos generos.

Embora o processo de ensino-aprendizagem deva ser mais focalizado sobre o
“aprendente”, indubitavel sera a constatac3o de que a maioria do tempo lectivo é ocupada
pelas interrogagBes do professor. Se analisassemos os mananciais de perguntas utilizadas
pelos docentes durante as suas aulas, veriamos que elas s3o mais do tipo “questions-tag” e
fechadas do que propriamente abertas e “reais” no dizer de Long & Sato. Essas perguntas
fechadas sdo, dum ponto de vista estrutural e formal, muito mais pobres do que as demais que
requerem um processamento e desenvolvimento cognitivo mais elevado.

Uma vez que essas indagacgdes e factos revelados, podemos interrogarmo-nos: qual
sera a vantagem ou o intuito de um professor utilizar um tipo de perguntas em detrimento do
outro? Como é que ele pode equilibrar esses dois tipos de perguntas para fazer com que a aula
seja mais produtiva?

Podemos supor varios casos explicativos de tal fendomeno. O professor procede de tal
maneira, muitas vezes, para que a sua planificagdo n3o sofra grandes alteragdes,
principalmente a nivel da gestio do tempo, desviando de tal maneira reflex8es ou
intervencdes que possam adiar o suposto “bem decorrer” da aula. Os conteludos
programaticos e a gestdo do programa ndo deixam tréguas aos docentes. Por vezes, parece
impossivel alongar-se mais um pouco sobre determinado assunto da aula.. Nem que ndo se
queira, todos os professores sdo confrontados a essa tens3o e ninguém pode culpa-los.

Ainda assim, nesse tipo de aula, vislumbra-se a presenga de um professor que fixa a
atencdo sobre ele proprio, que sabe jogar com as forcas da comunicacio e camufla uma
comunicag8o unilateral numa comunicagdo hilateral. Outros professores, quica, empregario
este tipo de perguntas fechadas, menos enriquecedoras, porque nunca pararam para reflectir
e averiguar até que ponto as orientac8es dadas sdo eficazes ou n3o. Qutros ainda até terdo
consciéncia do caracter especial de comunicagio dentro da sala de aula e do papel
fundamental que eles desempenham mas n3o saberfo corrigir os “velhos habitos”, uma vez
que tiveram outrora professores que actuavam da mesma forma. Assim, infelizmente,
devemos estar convictos que ainda nos tempos de hoje se encontram numerosos docentes
que se aparentam mais com um “magister dixit” e que desvanecem a imagem do professor
“intelectual transformador” tio cara a Giroux.

Em suma, esse recurso quase td3o sistematico as perguntas fechadas reflecte
inseguranca, inexperiéncia ou falta de confianga nos alunos.

Para aumentar a quantidade e qualidade das interveng&es dos alunos, os professores
devem estar convictos da melhoria que acrescentam ou provocam as perguntas reais ou
abertas.

A taxonomia apresentada por Barrett é muito interessante e principalmente muito
facil de utilizac3o, o que é uma grande vantagem. Com efeito, por mais que haja ja muita
literatura (no bom sentido!) acerca deste tema, muitas vezes as reflexdes ndo apresentavam
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tabelas recapitulativas com um intuito claro, ou as que até as tinham eram incompreensiveis.
Nesta perspectiva, a dicotomia das perguntas em cinco grupos com os devidos verbos ou
expressBes que se adequam a cada uma dela como uma espécie de guido ilustrativo é bastante
interessante e astuto.

A aprendizagem deve ser formativa e actuar como um processo no qual as
tentativas/erros sdo fulcrais, ndo erradicando o erro mas, antes servindo-nos dele como ponto
partida ou retoma (Smith) para fazer com que o ensino seja espiralado e progressivo.

As questdes engendram obviamente respostas que devem estar em sintonia com
estas: o grau de dificuldade das perguntas requer um grau de dificuldade cognitiva diferente
para responder as mesmas.

A taxonomia de Barrett foi muito bem vista e é facil com ela, corrigir certas tendéncias
dos professores. O ideal seria, no meu entender, trabalhar todos os niveis, no nos cingindo a
alguns. As perguntas ditas didacticas s3o importantes mas n3o suficientes porque requerem
estruturas gramaticais e estruturais simples enquanto o estimulo, a inferéncia, o juizo de valor
s3o trabalhados com os outros niveis e apresentam um maior investimento pessoal e um
esforgo redobrado em todos os pontos de vista.

Recapitulando, a taxonomia de Barrett é muito elucidativa do que se passa nas salas
de aula e aponta para o tipo de professor que nés representamos. Podemos doravante corrigir
alguns dos nossos “defeitos” e estratégias, o que é optimo!

Temos de estar cientes de que o espago da sala de aula é um contexto comunicativo
especializado que se ampara em quatro variaveis segundo Mateus:

- arelagdo social construida;

- alocalizagdo;

- o discurso anterior;

- universo de inferéncia.

O professor deve estar aberto a qualquer interveng3o e deve salientar a importéncia
dos papéis diferenciados na construg3o de sentido, sabendo que os alunos tém uma grande
importadncia para com este. As meras incita¢Bes: “fala, diz 13, va 14, o que se pode dizer
sobre...” s3o tambeém perniciosos quando utilizados constante e exclusivamente.

As perguntas devem ser objecto de muita reflex3o (directivas ou n3o, estrutura,
operacBes cognitivas subjacentes...) porque dar uma aula é essencialmente questionar de
forma astuta e orientada. A aula rege-se, evidentemente, pelo principio da gest3o da palavra.
Para analisarmos as concepgdes de ensino e a destreza de um professor, basta analisarmos
ipsis verbis a transcri¢do de uma aula. Ver-se-a ent3o que se considerarmos as pessoas
individualmente, quem tende a ter uma posicdo dominante é o professor. A proeminéncia
discursiva cabe aos alunos mas o professor é que tem uma posicdo dominante. A ldgica dos
sujeitos e dos seus papéis faz-se sentir. Mesmo se em teoria, os alunos deveriam “fazer a aula”
sob a orientacdo do professor, os actos sd3o maioritariamente de natureza directiva e
vislumbram-se as representagdes mentais advindas do professor mais do que do texto e da sua
substancia. Muitas vezes os suportes, os textos sdo vistos como objectos e os professores
esquecem-se de formular perguntas que respeitem mais a subjectividade e sensibilidade dos
alunos. Pedir uma opinio, fazer uma sugest3o e trabalhar a mensagem em si, € uma tarefa
muito rica que deve ser paralela aos estudos dos pontos gramaticais e dos recursos estilisticos.

Em suma, os docentes devem incontestavelmente mostrar perspicacia, empenho e

esmero ho questiondrio que colocam aos alunos. Por mais que seja impossivel trabalhar
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sistematicamente todos os niveis de perguntas, deve-se mostrar sensibilidade e bom senso e ir

variando o repertdrio e os propdsitos “interrogacionais”.

Esquema da taxonomia de perguntas por Barrett (espanhol):

Taxohomia de Barret

Comprensién
l I I
Inferencial )
Literal | __ Critica
Planteo
de
|| Infarmacion Hipotesis
Explicita e
gt g e |
I | { | | Lectura .
Lectura de
| Dlé?gt;:iaval | Connotativa | Extrapolacién |
AR 5 T S b st
D i - i LAl T T L |
e —rReforma Curricular_{ —————— |-
Fonte:

http://www.dipromepg.efemerides.ec/lenguaje/web12/a/9.htm

NO -0 -
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Anexo n.°9:

Actividades de Compreenséo oral

DIRECGAC REGIONAL DE EDUCAGAQ DO ALGARVE " E
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES Ministério ~ da
Educagio
Portugués
11? Ano

Guido de Filme
Nome:

AMISSAO

TI'IT_]'LQ DO FILME: A MISSAO (The Mission, ING 1986)
DIRECAQ: Foland Joffé
ELENCO: Robert de Niro, Jeremy Irons, Lian Neeson, 121 min.

A. Veja o filme e, de seguida, responda ao gquestionirio respectivo.

1. Qual a atitude imicial dos indios perante o tocador de flauta (Padre Gabriel).
2. Como se chamam os indios?

3. O que acontece entretanto, que vem alterar a paz inicial?

4. Quem ¢ Alonzo?

5. Qual o nome da missio dos Jesuitas?

6. Rodrigo assassina o irmio Felipe, por que razdo? Como o faz?

7. Rodrnigo Mendonza 1sola-se, por ter assassinado o immio. Quem o ajuda a reverter a
situacio?

8. O que é um mercenario?

9. O Padre Gabriel consegue convencer Rodrigo Mendonza a acompanha-lo 4 Missdo
no alto das cataratas. Descreve o percurso empreendido.

10. Resume o processo de socializagiio entre Jesuitas e indios (capitulo 3).

11. A selva era para ser dividida entre que paises?

12. Pediram aos indios para abandonar a missio. Por que motivo?

12.1. Como reagiram estes?

13. Qual o povo que lutou contra os indios? Que interesse(s) (politico, social ou
£cONOMICo) o movia’

14. O que tentaram fazer, o Padre Gabriel e Rodrigo Mendonza, para defender os
indigenas?

14.1. O que lhe sucedeu?

15. Qual a licdo de moral que se retira deste filme?

137



Verificacao de leitural Compreensao oral “Frei Luis de Sousa”
1. Atente na parte introdutoria do filme:
a) Descreva fisicamente a jovem que aparece e diga quem & na histéria. (10)

b) Com quem esta a falar a jovem? Quem é a voz off? Descreva-o fisica e psicologicamente, dando o
maximo de pormenores. (10)

2. De acordo com o filme e a leitura da obra, descreva a personalidade da jovem da forma mais completa
possivel. (10)

3. Por que motivo Dona Madalena esta angustiada quando fala com Telmo? O que Ihe pede ela?
Qual é a razao do desentendimento entre os dois? (10)

4. Recolha todos os elementos citados no filme que anunciam maus augurios e deixam antever a
tragédia. (10)

5. Por que motivo a familia deve mudar de casa apressadamente? Qual é a reacc@o de Dona Madalena,
da jovem e de D. Manuel de Sousa Coutinho respectivamente? (10)

6. Explique qual € a simbologia das duas telas. (10)
7. Onde véao D. Manuel de Sousa Coutinho e a jovem e porqué? (10)
8. De onde vem o0 Romeiro? Quem é ele? Quem o reconhece? (10)

9. Qual é o crime de D. Madalena e de D. Manuel de Sousa Coutinho? Como termina a histéria’ Resuma
o final explicando em que medida esta obra pode ser classificada como roméantica. (10)

C.0. Filme/ verificagio de Leitura: FLDS 112¢-
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Anexo n.°10

Verificagéo de Leitura

MINISTERIO DA EDUCAGAD .\P
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE

Ministério ~da
~ AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES Educagao

NOME: sNe_ CTURMA: _ DATA:_ /_ /
1. Complete as afirmagdes, escolhendo a palavra adequada do quadro que se segue:
Lisboa Patrocinio cunhado padrinho Jesuina Leiria
doutor Europa do Nerte Raposdo vidivo Jerusalém
Colégio dos Lsidores uma coroa de espinhos Direito Topsius
Letras Colégio dos Pldtanos érfdo um crucifixe Helmut
Depois de ficar , Teodorico foi viver com a tia . Aos nove anos, foi estudar
no e ld conheceu o seu futuro .
Jd adulto, Teodorico foi estudar em Coimbra. Ai passou a ser tratade por
Acabado o curse, regressou a . Na sua viagem a , conheceu , um

alemdo culto.
Para agradar a Titi, Teodorico resolveu levar-lhe uma recordagdo,

2. Refira se as afirmagdes que se seguem sdo [Ggell GG ou LELE,

a. O Prefdcio d'd Religuia foi escrito pelo préprio narrador, Teodorico Rapose, e ¢ jd claramente
narrativo.

b. Em termos estruturais, 4 Religuia apresenta seis capitulos.

¢. A fortuna da Titi, que Teodorico pretendia herdar, vem-lhe da parte de seu avd, o padre Rufino da
Conceigdo.

d. A suaavé, Filomena Raposo, tinha por alcunha a "repolhuda”.

e. O que mais impressionou Teodorico, no dia em que chegou a casa da titi, foi um crucifixo que viu no
oratério.

f. Margaride, um dos amigos que frequentava a casa de titi, era padre,

g. Farto de aturar as exigéncias de Adélia, Teoderico resolve deixd-la.

h. Em Alexandria, Teodorico conhece um portugués - Alpedrinha - que lhe apresenta a inglesinha que
lhe oferece a sua camisa de dormir como recordacdo.

i. Quem garante a Teodorico a autenticidade da reliquia que ele pretende trazer a titi € Potte, o seu
guia.

J-Quando regressa da Terra Santa, Teodorico mantém, em relagdo & tia, o mesmo comportamento.

k. Depois de revelada a troca de reliquias no oratdrio e de ter sido expulso de casa da titi, Teodorico
vive, durante algum tempo, da venda de reliquias.

|. Quando a tia morre, Teodorico recebe de heranga o crucifixe com Cristo de ourc que sempre
cobicara.

m. A grande fransformacde de Teodorico dd-se depois de ter “ouvido” da boca de Jesus Cristo a
inutilidade de toda a sua hipocrisia e fingimento.

n. Quem o salva da miséria em que se encontra € o padre Negrdo.

3. Corrija as afirmagées falsas.
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4. Leia os seguintes excertos da caracterizagdo de algumas personagens d'Ad Religuia e indique a

personagem referente a cada um deles:

* (..) Depois um dia deixou de me fazer a caricia melhor, que eu mais apetecia - a penetrante e
regaladora beijoca na orelha. // Sim, decerto permanecia terna... Ainda dobrava maternalmente o meu
paleté; ainda me chamava riguinhe(...) mas jé nde me favorecia com a beijoquinha na orelha.”

* (...) Nunca mais rosnei a delambida a delambida oragéo a S. Luis de Gonzaga, nem dobrei 0 meu joelho
viril diante da imagem benta que usasse auréola na nuca; embebedei-me(...) e como a barba me vinha,
basta e negra (...)"

" (...) Lentamente, a custo, ela baixou o carde chupado e esverdinhade. Eu senti um beijo vage, de uma
frialdade de pedra”

"(..JEra também intcleravelmente vaidoso da sua pdtria. Sem cessar, erguendo o bico, sublimava a
Alemanha, mée espiritual dos povos; depeis ameagava-me com a irresistibilidade das suas armas (...)"

"(..)Um, risonho e nédio, de cabelinho encaracolade e jé& branco, abriu os bragos para mim,

z

paternalmente. O outro, morene ¢ triste, reshou sé "boas-noites” (..)"

*(..)Topsius que a apreciava, chamava-lhe “a nossa simbélica Cledpatra”. Ela amava a minha barba negra
e potente; e, 56 para nde me afastar do calor das suas saias, eu renunciei a ver o Cairo.(..)"

5. Leia os seguintes excertos e identifique os espagos onde decorre a acgdo:

"Comecou dai, farta e regalada, a minha existéncia de sobrinho da Sra D. Patrocinio das
Neves"

“..e conheci logo, sem moderacdo, todas as independéncias e as fortes delicias da
vida.(..)fartei a carne com saboroses amores no Terreiro da Erva; vadiei ao luar, ganinde
fados(..)

"- Isto é um horror, Topsius! Bem dizia o Alpedrinhal Isto é pior que Braga, Topsius! E nem um
passeio, hem um bilhar, nem um teatrol Nadal Olha que cidade para viver Nosso Senhor!

"Eu, acendendo um charuto, reclamei Alpedrinha; e confiei-lhe que desejava sem tardanca ir
rezar, e ir amar. Rezar era por intencdo da tia Patrocinio, que me recomendara uma
jaculatéria a S. Jesé, apenas pisasse esse solo do Egipto (..). Amar era por necessidade do
meu coragdo, ansioso e ardido”.

"0 Pingalho estacou as pilecas. Saltei, com o caixote da reliquia estreitado ao coragdo... e, a0
fundo do pétio triste, lajeade de pedrinha..”

6. Leia os seguintes excertos de momentos importantes d'A Religuia e indique a/os

acontecimento(s) referente (s) a cada um deles.

"Eu fui & num domingo. Quase ndo havia méveis; a bacia da cara, a lnica, estava entalada no funde roto da palhinha de
uma cadeira. O Xavier toda a manhd deitara escarros de sangue pela boca. E a Cdrmen, despenteada, em chinelas,
arrastando uma bata de fustdo manchada de vinho, embalava sorumbaticamente pelo quarte uma crianga embrulhada

num trapo e com a cabecinha coberta de feridas.”
Acontecimento:

"Em casa, nem tirei as botas enlameadas. Enfiei pela sala; e vi lego, ld ao funde, no sofd de balbuciei:
- Titi...

Mas ja ela gritava, esverdinhada de célera, sacudinde os punhos:

- Relaxagées em minha casa nde admitol Quem quiser viver aqui hd de estar ds horas que eu marco! Ld deboches e

porcarias, ndo, enquanto eu for vival E quem ndo lhe agradar, rual”
Acontecimento:

"Quando cheguei a casa, senti que a Titi estava no oratério, sozinha, a rezar. Enfiei para o meu quarto,

sorrateiramente; descalcei-me; despi a casaca; esguedelhei o cabelo; atirei-me de joelhos para o sealho, e fui assim,
de rastos, pelo corredor, gemendo, carpindo, esmurrando o peite, clamando desoladamente por Jesus, meu Senhor”

Acontecimento:
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"~ Né&o posso abrir, que ceei tarde e estou com sonol

- Abrel - gritei erguendo os braces desesperadamente. - Abre ou nunca mais ¢d veltol...
- Pois d fava, e recados d tia.

- Fica-te, bébedal”

Acontecimento:

"Calcei entdo as minhas luvas pretas. E imediatamente, um bando voraz de homens sérdidos envolveu-nos com alarido,
oferecendo reliquias, rosdrios, cruzes, escapuldrios, bocadinhos de tdbuas aplainadas por Sée José, medalhas,
bentinhos, frasquinhos de dgua do Jerddo, cirios, agnus-dei, litografias da Paixde, flores de papel feitas em Nazaré,
pedras benzidas, carogos de azeitona do Monte Olivete, e tlinicas "como usava a Virgem Marial"”

Acontecimento:

"Era um tronco grosse, curto, atochado e sem nés de raizes, semelhante a uma enorme moca bruscamente cravada na
areig; a casca corredia tinha o lustre oleose de uma pele negra; e da sua cabega entumecida, de um tom de tigde
apagado, rompiam, como longas pernas de aranha, oito galhos que contei, pretos, moles, lanugentos, viscosos, e
armados de espinhos.."

Acontecimento:

"Mas, apenas anoitecesse, José e outro, fiel inteiramente, deviam ir buscar o corpo de Jesus, e com as receitas que
vém no livre de Salomdo, fazé-lo reviver do desmaio em que o deixou o vinho narcotizade e o sofrimento... Vinde pois,
vés que o amais também e credes nelel...”

Acontecimento:

"Néo ajeelhei, ndo me persignei; de longe com dous dedos, fiz ao Jesus de ouro, pregado na sua cruz, um aceno
familiar - e atirei-lhe um olhar, muite risonhe e muite fine, como a um velhe amigo com quem se tem velhos segredes.
A Titi surpreendeu esta intimidade com ¢ Senhor;"

Acontecimento:

"Inquieto, baixei melancolicamente os pregos. Prodigalizei, no Didrio de Noticias, anlincios tentaderes - "Preciosidades
da Terra Santa, em conto, na tabacaria Rego, se diz.."

Acontecimento:

7. Faga um comentdrio de cardcter geral d temdtica da obra (70 palavras)
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Anexo n.°11:

Power Point sobre publicidade

Historia:
Desenvolvimento ligado 3 Historia
da Humanidade

» Revolugao industrial;
» Produgdo em serie;
» Urbanizag3o em massa;
é « Advento dos meios de
comunicagao e dos transportes

O texto publicitario

Antecedenies da publicidade:

= Império Romano ., Tabuletas (combates
gladisvores).
= Rensacimento (Reime) 1° cartaz pubilcitario
(manifestagio retiglosa);
+ idads modema
= Seculs AVIR Mers. sdfes e pereie
- Secus A eroducen Ju desents suTedo Te

Plin dece
. Secuis AL Loom” OO ¢ SCINOS O e

el ety Com 8 rARI & Seeaes.

As Funcoes da Linguagem

« Funglo expressiva / smofiva = disoursy
Marcaco pela subjectivicade, fEzendo uso 92
adjectivacio, niereichee, F3see excamatvas
& repetighes. ( ex canas o2 amor, biografias,
memonas & poeela iinca);

« [Fungdo Informafiva centra-ee no referante,
GECE0 mMarcado  pela objectvidace,
neuralidade & Imparciaiidade, fazendo uso de
pouca adjectivacdo 2 o2 a3ses claras 9o 3P0

gactarativas ( &x noScias  jornadistioas,
informagles 1eCnicas & clenincas).
- Fungho apelaliva’ persuasiva proocura

Infuenciar ou comvencer, parsuadir, (ex:
vocativos, intereicbes 2 frases oo PO
IMparatvo, 35SiM COMO USaNCO 3 Eegund
pessoa (lu, voods). A propaganda po

As Funcoes da Linguagem

Fungdo antatica centra-se sobve 0 canal 0&”
comunicacdo, estabalecs, prolonga ou vensics
0 contacto. (ex: teste microneiefons).
Funglo poelica centa-6e na mensagem
evigenciado o 1a0o paipavel doE  Eignoe, O
sigrificania. (2x rima, ritmo e sonoridade
provestios, Sogans, lengakengas popuiares,
obras 02 ane em paral)
Fungdo metalingulstica uliza 3 Enguagem
para Biar gel propda. (ex A peesia que
é reflecte sobre 3 poesia @ 0 poela, texios o2
leoras Merdna oy Inguistica =30 exempioe o2
discursoe com fungdo metasnguistica

Tipos de Publicidade

* Publicidade comercial:

procura promover um produto ou
86rvigo, junto do consumidor geral, no
sentido de Incentivar 0 88U CONSLMO
Tom fine lucratives.

Publicidade institucional

n30 fem Mne lucrativos. Apsnas
pratende & divuigagdo de Informagao,
é sensibliizando para questes olficaa,
rocCials, cultursis, civicas

Principios Eticos € Morais na Publicidade

« Averscidade:
A pudlicidade ndo detiberzcaments
Budlr, seja explicita ou implicitsments,
&8j3 por omiss3c mas pode conbsr
@xaperos simboficos ou retoricos.

« Adigndade da pessos humana:
Questso  delicads- profeger o8
vuineravela (criangas, jovons, pessoas 3*

é idads, pobres sic.)

Ecologlal Protecgio 00 melo smblents

Exemplos de publicidade

ma destas 3 mulheres
é vitima de Violéncia

Interpretacao da Publicidade

Tipo?
* Quando?
* A quem (Pablico-aivo)
* O qué?
* Onde?
* Insfinio (senfimento desperiado)
é * Recursos Verbais?

Seger, ThAC Lo 3 rUC PUUDes Mgmger)
* Recursos nao Verbais?

T S STRGT, ST, NG 8 TR Seims e
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Exemplos de publicidade

Estrutura geral de uma publicidade

1. Imagem
2 Texfo linguagem
Siogan (concisdo, originalldade, fach de
memorizar, desperia simpatia/
onomatopeis, imperativo nma,
agjectivo, hiperbole);
- Texto de argumentagio
Marca (nome da marca, siogan, logotipe
da marcs)

A

Exemplos de publicidade

interpretacao da Publicidade

* Tipo?
* Quando?
* A quem (Pablico-alvo)
* O qué?
* Onde?
* Instinto (sentimento despertado)
é * Recursos Verbais?

gar, SEAC 10 S8 ST RAKOE SRt

BOLTY © SerBRAYOe
Gt 0 CATALCUO Bda soee

* Recursos nao Verbais?

TRTITHT D TR, (D7 10 S8 WETR, WRGT e Sreen)

Exemplos de publicidade Interpretacao da Publicidade

* Tipo?

* Quando?

* A quem (Pablico-alvo

* O qué?

* Onde?

* Instinto {sentimento desperiado)
é * Recursos Verbais?

* Recursos ndo Verbais?

* Funcdo da Linguagem?
* Descricdo da imagem

Interpretacio da Publicidade Exemplos de publicidade

Tipo?
* Quando?
* A quem (Publico-aivo)
* O qué?
* Onde?
* Instinto (sentimento despertado)
6 * Recursos Verbais?
: * Recursos ndo Verbais?

* Funcdo da Linguagem?
Descrigdo da Imagem
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Interpretacao da Publicidade

Tipo?
* Quando?
* A quem (Pablico-aivo)
* O qué?
* Onde?
* Instinto (sentimento despertado)
é‘ * Recursos Verbais?
* Recursos ndo Verbais?
* Funcio da Linguagem?
* Descrigdo da Imagem

SE ESTE
INGLES NAO
LHE CHEGA,

EXPERIMENTE
15 DIAS
GRATIS

AGAINS'

AIDS;

oo
' PROTECY YOURSELF.

combata a

OBESIDADE

a dentada.

Coma magas. Nenhuma dentada é demais.

Publicidades escolhidas e analisadas
pelos alunos, numa actividade de
expressdo oral:

Publicidade

VOIS THRIC A, MO8 Bue

www ligacontracancro.pt
Linha de Apoio: 808 255 255

A
“"iviver

Calcula-se que 1 em
cada 10 mulheres

IGNORAR

0 CANCRO DA MANMA portuguesas ird
EIGNDRAR AQUE SOOI COPvry

Esta doenga ndo afecta
apenas a vida de uma
mulher, mas a de todos 0s

%
X que a rodeiam. Por si, mas
,\ também por eles, visite

DE QUE

regularmente o seu médico

© faga a mamagrafia ou

N compareca ao fastreio.
A Porque o diagndstioo precoce
pode salvar-Ihe a vida

=E UGA PORTUGUESA

Bockini.

SUPER BOCK Saﬁurﬂufinfl’w

There are 3 billion women
who don’t look lihe supermodels
and only 8 who do.

Sad el R ST TSN

superback.pt

b |
)\ THE BODY SHOP 48
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CAPITULO I

Anexo n.°12:

.VE)

MINISTERIO DA EDUCACAOD

N . Ministério ~da
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE Educaga()
AGRUPAMENTO DE EscOLAS DR.2 LAURA AYRES

GUIAO DE LEITURA de A Religuia de Ega de Queirds

A) As Origens (até d pdgina 32) - transcreve expressdes do texto que caracterizem /refiram os
itens apresentados nas grelhas seguintes:

NO ALENTEJO (Evora)

O avé

A avé

O Pai

NO MINHO (na Quinta do Mosteiro)

A made

EM LISBOA

Em casa da
Titi

No Colégio
dos Isidoros

EM COIMBRA (de Raposo a "Raposdo”)

Em casa do
Dr. Roxo

Na hospeda-
gem das
Pimentas

As férias em
Lisboa

DE REGRESSO A LISBOA
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B) Relé as paginas 35 a 43 (desde “O Verdo passou (...)" até

p L TN .5," S , :
As personagens centrais de A Religuia - Topsius, Tia Patrocinio e Teodorico Raposo - vistas por Abel Manta

z "

(.-.) e da sua doce Madre Igreja!’).

1. Esteexcerto d'A Reliquia pode dividir-se em duas partes.
11. Identifica-as.
1.2. Assinala a expressdo temporal que introduz a segunda parte.
1.3. Indica, resumidamente, o contelido de cada um dos momentos que assinalaste.
2. Prova, com elementos do texto, que, quanto a presenca, o narrador é autodiegético.
I PARTE
1. A accdo desenrola-se em torno de duas personagens: Teodorico Raposo e D. Patrocinio das Neves.
1.1, Situa a acgdo no espago e no tempo.
1.2. Caracteriza, por palavras tuas, as duas personagens.
1.3. Indica os processos de caracterizagdo utilizados e exemplifica.
14. Considerando que Teodorico é jd adulto neste momento da narrativa,
que justificagdo encontras para a forma de tratamento que ele utiliza
quando se refere a tia e quando se lhe dirige?
15. Tendo em conta os retratos que tragaste das duas personagens,
deduz a simbologia dos respectivos apelidos.
2. A actuagdo de Teodorico tem um objectivo concreto.
2.1. Indica-o.
2.2. Assinala, nesta primeira parte, uma frase que se repete (com ligeiras
variantes) e que prova que as ac¢des levadas a cabo por Teodorico
tém o efeito desejado.
II PARTE
1. Na segunda parte do excerto, Teodorico encontra o Dr. Margaride.
1.1. Explica porque razdo o narrador protagonista ficou "varado” com este encontro.
1.2. Procura, nos cinco primeiros pardgrafos, um verbo, um adjectivo e um advérbio adjunto de modo que
mostrem que Teodorico ndo ficou satisfeito com a mudanga de planos que se viu obrigado a fazer.
2. Depois da Opera, as duas personagens véo tomar chd ao Martinho.

2.1. Qual é o assunto da conversa que se desenrola entre ambos?
2.2. Parece-te que Teodorico tenciona, seriamente, candidatar-se a um emprego? Qual serd a sua
verdadeira intengdo?
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3. O Dr. Margaride alerta Teodorico para o facto de ele ndo ser o dnico
candidato a heranca de D. Patrocinio.

3.1. Perante esta revelagdo, qual é a primeira reacgdo de Raposo?

3.2. Explica em que reside a "for¢a"” do seu rival.

3.3. Na opinido do Dr. Margaride, que factos, tem Teodorico, a seu
favor?

3.4. Indica o conselho que Margaride lhe dd.

3.5. Quando entraram no Martinho, Teodorico repara num “mogo
triste, com a cabe¢a enterrada entre os punhos, diante de um
capile.”

35.1.  Sinaliza a passagem que mostra que este mogo funciona
como uma espécie de prendncio do futuro do narrador.
4. Depois de se despedir do Dr. Margaride, assistimos das reflexdes de

Teodorico Raposo.

4.1. Que “erro" encontra ele na sua actuagdo?

4.2. De que forma pretende corrigi-lo?

manAantAa nAnAA T ~ e ' 1

FUNCIONAMENTO DA LINGUA
1. “(..) nesse Julho [o papd] conheceu um cavaleiro de Lisboa, 0 Comendador &. Godinho, que estava passando o
verdo com duas sobrinhas (...)' [pag. 12]
1.1. Divide a frase complexa que acabaste de ler nas oragées que a compdem e classifica-as.
1.2. Analisa sintacticamente as duas oragdes.
1.3. Observa o complexo verbal sublinhado neste excerto.
1.3.1.  Identifica o verbo principal e o verbo auxiliar.
1.3.2.  De que conjugacdo se trata?
1.3.3. Indica o valor que este tipo de conjugagdo apresenta no excerto.

C- Lé com atengdo as p.60-67 e responde as perguntas:

1. Que grande decisdo tomou a Titi? Qual é a sua motivagédo?

2. Qual € a reacgdo de Teodorico? Justifica com citagdes.

3. Quais sdo as lembrangas que lhe sdo pedidas e por quem.

4. Como se designa a figura de estilo presente na expressdo "pachorrento reldégio” da p.64?

CAPITULO II

iw

Relé as péginas 113 a 121 (desde "Cedo, ao outro dia.." até " (..) regalado, adormeci também.")

1. Enquanto Topsius parte para mais uma
incursdo cientifica, Teodorico aproveita
para “vadiar’.

11. Que memérias lhe vém ao espirito?

2. Quando dé por si, Raposo encontra-se
num lugar estranho. Descreve-o.

3. Transcreve as  expressGes  que
caracterizam o elemento natural que se
destaca na paisagem.

4. Esclarece o sentido da exclamagdo "-
Para gue vival'

5. Que reflexdes, suscita, ao protagonista,
esta drvore ilustre?

6. Que recordagdo evoca nele?

7. Qual a brilhante ideia que lhe ocorre? E
que inquietagdo o sobressalta?

8. Teodorico decide, entdo, interrogar a
drvore.

GALILEIA

Monte Ebal

_______ trajecto em sonho

Irajecto de Teadorico na Terra Santa, A, Campos Matos (org. & coord. ],
n Deciondrio de E¢a de Queiraz, 2. ed., Ed, Caminho., 1993
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8.1. Em resumo, o que pretende ele saber?
8.2. Que pacto faz ele com "o mons#re"?

9. No entanto, uma divida assalta-o.
9.1. Identifica-a e diz o que decide ele fazer.

10. Depois de uma explicagdo cientifica, Tepsius decide ir ver de perto a “drvere medonhd' e demonstra que
Teodorico ndo podia levar @ " tia deveotissima nada mais precioso.
10.1. Identifica a premissa de que parte o douto alemdo para a sua demonstragdo.
10.2. Indica, resumidamente, os argumentos por ele apresentados.

10.3. Evidencia a concluséio a que chegou.

11. Depois de Topsius ter demonstrade o cardcter Unico da coroa de espinhos, entre todos es outros
“instrumentos da Crucificagde”, Teodorico continua insatisfeito.
11.1. Que tipo de certeza pretendia ele obter de Topsius?

11.2. Que motiveos levam o alemdo a dar a Teodorico a certeza desejada?

12. Quando os dois amigos regressam ac acampamento cem o "soberbo galho”, Potte arranja-o em forma de
coroa e embrulha-o.
12.1. Prova que este momento da intriga é decisivo para o que vai acontecer no regresso, ho oratério da titi.

FUNCIONAMENTO DA LENGUA

1. L& com atengdio o excerto que se segue: " Eu murmurei, rocando-me sefregamente pelo balcdo. / - Traga-me
recadinhos do Alpedrinha. / Ela escolheu entre o ramo um timide botde de rosa, e deu-mo na ponta dos
dedos. Eu tringuei-o com furor. (...) / Ela era de Iorque, esse herdico condado da velha Inglaterra, onde as
mulheres crescem fortes e bem desabrochadas como as rosas dos seus jardins reais. Por causa da sua

meiguice e do seu rise de ouro guande fhe fazia cécegas, eu pusera-lhe o nome galante e cacarejante de
Maricoguinhas. (..) Ela amava a minha barba negra e potente, (..)" [pag. 74]

1.1. Identifica as figuras de estilo presentes nas passagens sublinhadas.

1.2. Evidencia o valor expressivo dos adjectivos e do advérbio de modo salientados a negrite.

2. Atenta na frase que se segue:
"o ineansdvel Topsius partiu, bem elapisado e bem enguarda-solado, a estudar as ruinas de Jericé” [pag. 113]
2.1. Sublinha dois neclogismos e encontra as palavras que estdo na sua origem.
2.2. A partir dos neologismos, cria dois verbos reflexos e explica, em termos de verbete de diciondrio, o
significado de cada um deles.

3. Relé o seguinte excerto: "Para o alegre Potte ndo havia dificuldades: tirou do funde do seu provide alferge
wma fofa nuvem de algoddo-em-rama, envolveu nela a delicadamente a corea de agrave, como uma jéia
Frdgil; depois, com uma folha de papel parde e um nastro escarlate - fez um embrulho redondo, sélide,
ligeire e nitide... (...)" [pag. 120]

3.1. Sublinha os adjectivos e os nomes a que se reportam.
3.2. Diz que fungdo sintdctica desempenham.
3.3. Destaca, na mesma passagem, quatre segmentos com a fungde de complemente determinativo.

CAPITULO III
Nota: para realizares o exercicio que se segue, consulta, entre outras, as pdginas indicadas entre parénteses.

1. Procura, no terceiro capitulo, algumas passagens que atestem que:
= Cristo nos é apresentado como humane, visiondrio, apéstolo revoluciondrio da justica social [pdg. 144-145,

155, 161, .1
= A morte de Jesus é o acto histérico paradigmdtico de muitos outros sacrificios de tempos futuros [pég.
198, ..]

2. Nesta "nova versdo do Evangelho", uma das passagens mais polémicas € a da negagdo da ressurreigdo de
Cristo [pdgs. 207-210]. Llustra, com citagdes do texto, cada um dos momentos do quadre que se segue:
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A narcotizagdo A sepultura A morte A ressurreigdo

Jesus tinha planeado com os | Jesus é | Algo corre mal | Jdé nde € possivel recuar e o corpe do
seus discipulos tomar uma | “sepultade” e | - Jesus morre | Rabi é escondido. No dia seguinte, ao
bebida narcotizada para | chorade - mas | realmente. encontrar o tlmulo vazio, Maria
fingir a prépria morte. estd vivo. [pdgs. 208-209] | Magdala anunciaria a ressurreicéo.
[pdgs. 189-190] [pés. 207] [pégs. 209-210]

E assim, ¢ amor de uma mulher muda a face do munde e dé uma religido nova & Humanidade [pdg. 207]

3

3. L&, de novo, no capitule III, as pdginas 188 a 191 (desde "Ndo descerrei mais os ldbios secos (.J' até "(..) a

esperan¢a da Terra (..)').

3.1. O segundo pardgrafe e o primeire periode do terceiro correspondem a uma pausa na narragdo - a

descricdo do horto de José de Ramata, um amige de Jesus

3.1.1. Identifica os diferentes planos descritivos e salienta as expressdes do texto que assinalam cada

um desses planos.

3.2. Atenta na fala de Gad, na pdgina 189.
3.2.1. Em que momento da Paixdo de Cristo se passa a

acgdo?

3.2.2. Explica de que vinho fala Gad, por que razdo Jesus
comega por recusd-lo e o que o leva, finalmente, a

bebé-lo.

3.3. O segundo e terceiro pardgrafo da pdgina 190 séo,

novamente, momentos descritivos.

3.3.1. Explica de que forma a paisagem e os elementos
naturais e humanos que a integram se associam ao

momento que se estd a viver.

3.4. Teodorico ergue os olhos e vé o Rabi.

3.4.1. Por que razdo aquela visdo o enche “de ferror e de

espanto”.

CAPITULO IV

Hieronimus Bosch (¢, 1450-1516}, Cruz s costas

Relé, no capitulo IV, as pdginas 222 a 225 (desde “Ao oufre dia de tarde, (..} até “(..) de amor e de

civilizagdo").

1. Noinicio do excerto, Teodorico e os seus companheiros de viagem preparam-se para partir de Jerusalém.

1.1. Identifica o sentimento que o protagonista demonstra e justifica a fua resposta.

2. Quando estavam jd na saida da cidade, o empregado do hotel traz o embrulho com a camisa de dormir da
Mary, que ficara caldo atrds da cémoda.
2.1. Prova, com passagens do texto, que Teodorico ndo ficou contente ao reaver o famoso pacote.

2.2. Explica em que consistiam as preocupagdes de Raposo relativamente d posse da camisa de Mary.

2.3. Assinala a passagem que funciona como um indicio do que vai acontecer a Teodorico quando regressar

a Portugal.

3. Explica, por palavras tuas, o seguinte excerto:

"€ iria eu, pelo luxo sentimental de conservar a religuia de uma luveira, perder a amizade da velha que téo
caramente conguistara com tergos, pingos de dgua benta e humilthacées da razée liberal”'

4. A partir desse momento, a lnica preocupacdo que ocupa a mente de Teodorico é a de encontrar uma forma

de se livrar do "embrulho funesto".
4.1. Que destino acaba por ter a camisa de dormir de Mary?
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FUNCIONAMENTO DA LENGUA

1

Relé o terceiro pardgrafo da pdgina 213, prestando especial atengdo ds formas verbais:

“Quando, nessa noite acampdmos em Betel vinha a lua cheia sainde por frds dos montes negros de
Gifead.. O festivo Potte mostrou-me logo o chdo sagrado em gque Jacob, pastor de Bersabé, tendo

adormecide sobre uma rocha, vira uma escada que faiscava, fincada a seus pés e arrimada ds estrelas, por
onde ascendiam e baixavam, entre a Terra e o céu, anjos calados, com as asas fechadas.. Eu bocejei

formigavelmente e rosnei: 'Tem seu chiguel..."

11. TIdentifica os tempos em que se encontram as formas verbais sublinhadas.
1.2. Todas elas designam factos passados. Porém, cada tempo tem um valor diferente.
1.2.1.  Indica o valor contextual dos trés tempos do passado presentes neste excerto.

Atenta nas sequintes palavras de Teodorico:

"~ Viva o belo Retirol A ele! ds iscas/ a carambolal Irra, que estava morto por me refastelar! £ depois ds
mulherinhasl... Pée af o embrulho da coroa, belo Potte.. Isso significa muite bage! Jesus, o que a titi se vai
babarl.. Planta-o em cima d cdmoda, entre os casticais... £ logo, depois da comidinha, Pottezinho, para o
Retiro do Sinall' [pég. 217)]

"Alpedrinha, escarra a verdade! A Maricoguinhas, hem? Também petiscaste?'

2.1. Identifica os registos de lingua aqui presentes.

2.2. Assinala os diminutivos presentes nos dois excertos e refere-te ao seu valor expressivo.

2.3. Explica em que medida a linguagem usada por Teodorico contribui para realgar alguns tragos da
personalidade desta personagem.

CAPITULO V

1

O capitulo V [pdgs. 233-275] pode ser dividido em quatro partes:
* o regresso triunfante de Teodorico [pdgs. 233-254];

* amiséria apds a expulséo de casa da titi [pdgs. 254-268];

* a nova vida, depoeis do reencontro com Crispim [pdgs. 268-272];
= a tese d'A Religuia [pdgs. 272-275];

Faz a andlise das trés primeiras partes, seguindo as linhas de leitura que te apresentamos.
I PARTE

- as mudangas no relacionamento entre a titi e o sobrinha;

- 0 sentimento de vitéria de Teodorico;

- 0 aparecimenteo de uma nova personagem na roda de amigos da titi;
- a apresentagdo da reliquia;

- a expulsdo de Teodorico.

IT PARTE

- Teodorico - o vendedor de reliquias;

- a morte da titi - a heranga;

- Teodorico acusa Cristo de ser o causador da sua desgraga;
- Jesus de Nazaré "fald' a Teodorico - a moral da histéria;
- a transformagdo do protagenista.
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III PARTE

- 0 encontro casual com Crispim;
- a nova moral de Teodorico.

2. Relé agora a quarta e dltima parte.

2.1. "Casel. Sou pai. Tenho carruagem, a consideragdo do meu bairro, a Comenda de Cristo. £ o Dr.
Margaride, gue janta comigo todos os domingos, de casaca, afirma gue o Estade, pela minha ilustragdo,
as minhas considerdveis viagens e o meu patriotismo - me deve o fitulo de Bardo do Mosteiro. [pég.
272

2.1.1. Diz em que tempo se encontram as formas verbais deste excerto.
2.1.2. Explica o uso dos deis tempos ai presentes.

2.2. Parecia ter ficadoe claro, na segunda e na terceira partes deste Gltimo capitulo, que a hipocrisia e a
mentira nde compensam e que sé através da honestidade se pode alcangar aquilo que se deseja. Porém,
nestes Gltimos momentos d'A Religuia, Eca de Queiroz surpreende-nos.

2.2.1. Que novidades ouve Teodorico, da boca do Dr. Margaride, acerca do padre Negrdo?
2.2.2. Segundo Teodorico, por que razédo perdeu ele a fortuna da titi?

OPorque nédo teve coragem de assumir os seus erros.

OPorque ndo mostrou a devogdo necessdria.

OPorque ndo soube mentir com convicgdo.

2.3. L& atentamente o lltime pardgrafo da obra.
2.3.1.  Podemos afirmar que a mensagem final d'4 Refiguia se associa ae pessimismo do sécule XIX,
"sécule tdo consumide pelas incertezas da Inteligéncia e tédo angustiade pelos tormentos do
Dinheird" [cf. Prefécio, pdg. 5], porque:
OA ciéncia e a religidio sdo as duas formas de conhecimento que estdo na base da civilizagéo.
OA ciéncia e a religidio sdo criadas pela ilusdo, logo, nde hd certeza alguma.

Conclusdo:

Redige um comentdrio critico sobre a obra. (Gostaste de a ler? Quais foram os momentos que mais te
entusiasmaram? Porqué? Quais sdo os ensinamentos que retiraste da obra? Achas que a mensagem transmitida
ainda € actual? Justifica...)

Bom trabalhol
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Anexo n.°13:
Unidade didéactica de Portugués:

MINISTERIO DA EDUCAGAD W
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE
Ministério ~da
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES Edljf';aé’ao

Unidade Didactica n°5: O TEXTO POETICO
Autor/ Obra: Poesia de Cesario Verds
3° Periodo

Apobs o texto narrativo realista ter sido alvo de estudo, nada mais logico do que a abordagem do
texto poético pertencente @ mesma corrente.

As directrizes programaticas prevéem a analise da poesia de Ceséario Verde, lidimo
representante do realismo e impressionismo poéticos.

O estudo da poesia cesariana coloca de imediato o problema da edicéio a seguir, ja que a
antologia “O Livro de Cesério Verde” foi editado postumamente (1887) por Silva Pinto. Sendo assim,
desconhece-se até que ponto o poeta tera participado na organizacéo da obra em si. Varios especialistas
se debrugaram sobre essa problemética e admite-se que a versdo primitiva e a edigéo de Joel Serréo,
sejam as mais criteriosas.

Contudo, e visto se tratar de uma abordagem no ensino secundario, trabalhar-se-8o os textos
publicados no manual escolar adoptado pela escola, descartando qualquer responsabilidade e seguindo
os parametros da editora em questéo. O mais premente neste contexto e nivel de estudo é a apreenséo
da cosmovisdo poética de Cesaric Verde e uma introducdo aos seus poemas mais famosos que
permitem sublinhar, na sua poesia, o bindmio campo/cidade, as vertentes da figura feminina e um
realismo/ impressionisma que fazem dele “o poeta do olhar” por exceléncia.

Numero de aulas previstas: 9 blocos de 90 minutos (+ 1 aula extracrdinaria = 10 aulas)
Competéncias:

- Contactar com autores do patrimonio cultural portugués;

- Desenvolver o gosto pela leitura de poesia em geral e pela poesia de Cesario Verde em
particular;

- Recolher & tratar informac&o sobre a vida, obra e a época de Cesério Verde;

- Utilizar estratégias de leitura diversificadas e adequadas ao texto poético;

- Utilizar estratégias diferenciadas de leitura e expresséo escrita;

- Desenvolver a competéncia, e o prazer, de dizer poesia ou de a ler em voz alta.
- Relacionar a obra com o seu contexto idsologico;

- Apreender o sentido de um poema;

- Apreender o sentido de uma imagem;

- Utilizar técnicas de pesquisa em vérios suportes;

- Determinar a intencionalidade comunicativa;

- Compreender as diversas técnicas poéticas;

- Reconhecer a dimensao estética e simbolica da lingua & da imagem;

- Reflectir sobre o funcionamento da lingua;

- Aplicar as regras de funcionamento da lingua;

- Produzir textos escritos de varios tipos: descritivo e expositivo-argumentativo;

- Aprofundar o conhecimento sobre versificagdo & o funcionamento da lingua.
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» Conteudos:
- Poesia de Cesario Verde;
- Imagem;
- Conceitos de “Realismo’e “Impressionismo”;
- Estruturas poéticas e métrica;
- Funcionamento da lingua: adjectivo, advérbio, tempos verbais, oragdes, valores epistémicos de
formas verbais, tipos de frase...
- Técnica de Escrita: resumos, sinteses, comentarios criticos, textos argumentativos e de opinido
acerca das tematicas desenvolvidas.

No final desta unidade, os alunos estardo capacitados para analisar de forma analitica e
precisa poesias da obra de Cesério Verde e de as contextualizar. Deverdo conseguir, com
argucia, mobilizar conhecimentos sobre o contexto literério e socio-histérico, para descrever e
comentar pormenores estilisticos e temas recorrentes da obra, da forma mais pertinente
possivel.

Culturalmente falando, estardo aptos a correlacionar factos da poesia descrita e de os
interligar a marcos culturais e histéricos reais e de reconhecer uma evolugdo na possia
cesariana.

Simultaneamente a esses contelidos declarativos que dizem propriamente respeito a
cosmoviséo poética de Cesario Verde, os discentes deverdo revelar alguma sensibilidade e
identificar tracos do estilo linguistico cesariano, dominando os conceitos basicos de versificacéo
(tipos de estrofe, de rimas, figuras de estilo...) e outras particularidades como a expressividade
dos recursos estilisticos.

O grande objectivo & fazer com que os alunos despertem o gosto pela poesia em geral,
e pela poesia de Cesario Verde em particular, e percebam que ele foi um fino critico e
observador da sua época. As idiossincrasias do poeta deverfo igualmente ser detectadas na
poesia versada, coadunando os versos analisados com rasgos da sua personalidade e biografia.

Os aprendentes devem, em suma, ser criticos (redacgéo de comentarios, debates orais
etc.) e conseguir (re)adaptar as mensagens do poeta, actualizando-a, nos dias hoje.

Tempo previsto:

4 semanas em vez de 6 previstos na planificacéo anual (devido a um problema pessoal de
indole administrativo que fez com que o nimero de aulas total deste periodo fosse reduzido de 3 blocos
de 90 minutos).

Recursos bibliograficos e técnicos utilizados para a preparagdol leccionagio das aulas:

- Lanca & Jacinto, Comunicar 11°, Porto, Porto Editora (2004).

- Saraiva, Lopes Oscar, Histéria da Literatura Portuguesa, Porto, Porto Editora, 8%d. (1975)

- Silva, V. de Aguiar, Teona da literatura, Coimbra, Almedina, 8%d., 1992

- Fonseca Guerra & Silva vieira, Aula Viva, Literatura Portuguesa, Porto (2008)

- alguns sites da Internet como wikipedia

- Varios documentos elaborados: fichas sinteses, apresentagdes em Power Point, tests, fichas
sobre pontos de funcionamento da lingua

Articulagdes curriculares:
Esta previsto no PCT da turma que o professor de Historia desenvolva com mais mintcia todos
os elementos alusivos ao periodo da Regeneracdo para que os alunos estejam mais & vontade na

apreensao dos contornos da obra e para “ganhar tempo”, uma vez que o numero de aulas & muito
reduzido.
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Descrigdo dos momentos da aula:

Aula assistida n.22 I 2010-2011

Momentos da aula n°59:

Primeiro momento:

A professora acolhe a turma, explica sucintamente qual sera o decorrer da aula e dita o sumario
aos alunos que o apontam nos seus cadernos respectivos. A docente aproveita o0 momento para registar
no livro de ponto eventuais faltas ou atrasos. De seguida, é distribuida uma ficha de trabalho aos alunos
(Anexo n.°2).

Segundo momento:

A professora explica a primeira actividade a turma. Na verdade, trata de um exercicio de
compreenséo oral: sera ouvido o poema “De tarde”, dito por Jodo Grosso, e os alunos devem completar
0s espacgos em branco do poema com as expressdes respectivas.

Terceiro momento:

Apds uns instantes, é realizada a correcgdo da actividade em conjunto, oralmente. Os alunos
séo interrogados sobre as suas respostas que séo confirmadas ou ndo, consoante o caso. Se for
necessario, registar-se-ao as palavras no quadro.

Quarto momento:
E pedido a um aluno que faca uma leitura expressiva do poema.

Quinto momento:

De seguida, inicia-se a resolucdo do questiondrio proposto para o poema em andlise,
correspondendo ao grupo 2.

Cada pergunta & paulatinamente lida e explicada aos alunos e estes vao resolvendo as
perguntas oralmente, sob orientac&o da docente.

Apos reflexéo e participacéo de vérios alunos, & feita uma proposta de correcgéo que a turma vai
apontando por escrito, no caderno diario para cada uma das questées (2.1 a 2.6).

Sexto momento:
Os alunos resolvem as questées 2.7 e 2.8 de forma individualizada e por escrito. A docente vai
circulando pela sala, orientando o trabalho e ajudando aqueles que sentem mais dificuldades.

Sétimo momento:
Apbs alguns minutos, a correcgéo é realizada oralmente pelos alunos, sob a orientacdo da
professora que podera, eventualmente, auxiliar-se do quadro, caso seja necessario.

Oitavo momento:
De seguida, ¢ pedido a vérios alunos que fagam uma leitura expressiva do poema
“Deslumbramentos”. Caso os alunos o solicitem, sera dado alguma explicagédo vocabular.

Nono momento:

Da mesma forma, os alunos resolvem as questdes do grupo 3 oralmente (perguntas 3.1 a 3.4),
sob a direcgdo da professora que os dirige & que lhes faz perguntas até chegarem ao ponto pretendido.
Cada pergunta é resolvida e gradualmente: é proposta uma resposta de correcgéio pelos alunos que seré
retomada pela docente para que todos possam tirar apontamentos do essencial.

Décimo momento:

Os alunos realizam a questdo 3.5 que diz respeito & analise de oragdes, por escrito e
individualmente. A docente circula pela sala para controlar o trabalho da turma e ajudar quem tem mais
dificuldades. Sempre que solicitada, a professora auxiliard os alunos e tentara implementar uma
pedagogia diferenciada dentro da sala de aula.

Agrupamento de escolas Dra. Laura Ayres
112 ano Pagina 1
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Aula assistida n.22 I 2010-2011

Décimo primeiro momento:

Apés alguns minutos, realiza-se a correcgéo do exercicio oralmente. Os alunos interrogados véo
dando as suas respostas e estas séo registadas no quadro.

A professora, em caso de confuséo ou divida, explicitaréd o valor de cada uma das oracdes,
recorrendo a exemplos.

Décimo segundo momento:

Por fim, a docente explica & turma o exercicio de sintese proposto sobre os temas principais da
poética de Cesario verde. Estes, individualmente, devem preencher cada uma das colunas com
expressdes-chave, caracterizando o campo e a cidade para o poeta, assim como a mulher anjo e a
mulher fatal, de acordo com os poemas analisados em aula. Desta forma, os alunos elaboram um resumo
dos conteldos versados e relembram a tematica de cada uma das composi¢ées lidas durante esta
unidade didactica.

A professora circulara pela sala, dando sugestées aos alunos e ajudando aqueles que sentem
mais dificuldades.

Décimo terceiro momento:

Alguns discentes sédo convidados a apresentar as suas conclusées oralmente sobre cada um dos
itens e propor-se-a uma correc¢do conjunta, destacando os argumentos mais importantes que seréo
sintetizados pelos alunos e retomados pela professora que os indicara no quadro. Os alunos poderéo
eventualmente tomar apontamentos de elementos que faltavam as suas respostas e completa-las desta
forma.

Décimo quarto momento:

Para finalizar, a professora explica, a tarefa do grupo lll, que consiste na observagéo minuciosa
da tela “Le déjeuner sur I'herbe” de Edouard Manet. E pedido & turma que elabore uma descrigdo e um
comentario critico da tela, numa folha & parte, como trabalho de casa para a aula seguinte. Este exercicio
de expresséo escrita visa treinar a leitura de imagem, o comentario critico e o raciocinio de analogia que
pode ocorrer entre uma tela e a poesia estudada. Séo dadas algumas instrugdes aos alunos.

A docente relembra, ainda, aos alunes, que, no dia seguinte, tém teste e que devem estudar os
objectivos delineados para este momento de avaliagéo, principalmente os conteldos versados nesta
aula.

NB: Esta descricdo da aula é uma mera previséo do trabalho planeado. Por esse motivo, pedem
surgir elementos néo previsiveis na aula que deveréo ser geridos pela docente e a turma. Caso nédo seja
possivel realizar todas as actividades previstas, por motivo alheio, serdo realizados reajustes, de forma a
que o essencial seja adquirido, sem nunca lesar a aprendizagem dos alunos.
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Suportes criados para a aula:

DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES

I- ACTIVIDADES INTRODUTORIAS:

MINISTERIO DA EDUCAGAO

.\'P

inistério ~ da
Edicacas

1-Ouve com atengdo o poema “De Tarde” dito por Jodo Grosso e completa os espagos em branco:

De tarde

Naquele pic-nicde .........................
Houve uma coisa simplesmente bela,
E que, sem ter histéria nem grandezas,
Em todo o caso davauma ...............

Foi quando tu, descendo do burrico,
Foste colher, sem imposturas tolas,
A um granzoal azul de grao-de-bico
Um rubro de papoulas.

Pouco depois, em cima duns penhascos,
No6s acampamos, inda o Sol se via;

E houve talhadasde ......................... , damascos,
E péo-de-16 molhado em malvasia.
MasHodo: ..o s a sair da renda

Dos teus dois seios como duas rolas,
Era o supremo encantoda ..........._..

O ramalhete rubro das papoulas!

Vocabulario:

granzoal: granzal terreno semeado de gréo-de-bico

ramalhete: pequeno ramo
malvasia: casta de videira que produz uvas doces e

odoriferas

penhasco: grande rochedo escarpado

Cesario Verde, Obra Completa de Cesario Verde, Portugalia Ed.

2. Responde ao questionario sobre o poema “De Tarde”:

2.1- Analisa a estrutura externa do poema, optando pela proposta correcta, preenchendo a tabela:

1. As estancias do poema

A- octossilabos

S80. . B- rimas interpoladas
2. O esquema rimatico C- quadras
apresenta... D- perfeitas e ricas

3. Os versos (escansao)
S80...

E- rimas cruzadas

F- alexandrinos

4As rmas  ‘“burguesas/
grandezas’séo. ..

G- quintilhas

H- tercetos

|- imperfeitas e ricas

5. As rimas “bela/ aguarela”
S&0...

J- rimas emparelhadas

K- perfeitas e pobres

L- decassilabos

1 2

3

2.2- O poema apresenta uma estrutura narrativa. ldentifica as respectivas partes, justificando a tua

resposta.

2.3- Na segunda parte, explica 0 movimento de aproximacéo e afastamento, em relagéo ao campo.

24 Interpreta a expressédo “sem imposturas tolas” (v.6)

2.5 Interpreta o facto de o poema ser “uma pintura”.
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2.6. Presumindo que o grupo de personagens € composto por burgueses citadinos que véo ao campo, dé
exemplos do modo como essas personagens se véo afastando dos comportamentos mais formais e
constrangidos da classe média urbana

Funcionamento da Lingua:
2.7. ldentifique os tempos verbais dominantes no poema e cite exemplos.

2.8. Como é referenciada a passagem do tempo neste poema?

3. Lé com atengdo o poema “Deslumbramentos” e responde ao questionario respectivo:

Deslumbramentos

Milady, & perigoso contempla-la
Quando passa aromatica e normal,
Com seu tipo tdo nobre e tao de sala,
Com seus gestos de neve e de metal

Sem que nisso a desgoste ou desenfade,

Quantas vezes, seguindo-lhes as passadas,

Eu vejo-a, com real solenidade,
Ir impondo toilettes complicadas!..

Em si tudo me atrai como um tesoiro:
O seu ar pensativo e senhoril,
A sua voz que tem um timbre de oiro
E o seu nevado e licido perfil!

Ah! Como me estonteia e me fascina...
E &, na graca distinta do seu porte,
Como a Moda supérflua e feminina,

E tdo alta e serena como a Morte!

Eu ontem encontret-a, quando vinha,
Britanica, e fazendo-me assombrar;
Grande dama fatal, sempre sozinha,
E com firmeza e masica no andar!

Vocabulario:

0 seu olhar possui, num jogo ardente,
Um arcanjo e um demonio a ilumina-lo;
Como um florete, fere agudamente,

E afaga como o pélo dum regalo!

Pois bem. Conserve o gelo por esposo,
E mostre, se eu beijar-lhe as brancas méos, |
0 medo diplomatico e orgulhoso

Que Ana de Austria mostrava aos corteséos.

E enfim prossiga altiva como a Fama,
Sem sorrisos, dramatica, cortante;

Que eu procuro fundir na minha chama
Seu ermo coracgéo, como a um brilhante.

Mas cuidado, milady, ndo se afoite,
(ue hdo-de acabar os barbaros reais;
E os povos humilhados, pela noite,
Para a vinganca agucam os punhais.

E um dia, ¢ flor do Luxo, nas estradas,
Sob o cetim do Azul e as andorinhas,
Eu hei-de ver errar, alucinadas,

E arrastando farrapos - as rainhas!

milady: tratamento que se dispensa as senhoras nobres, da alta sociedade

desenfadar: distrair, alegrar

arcanjo : denominacgdo dada aos anjos de uma das ordens em que estdo agrupados
florete: arma branca composta de um cabo e de uma haste de metal, que termina num botdo em forma de flor

afagar: acariciar, lisonjear

regalo: espécie de abafo ou agasalho de forma cilindrica em que se pode meter as maos para as resguardar do frio

ermo: lugar despovoado, retirado, solitario
afoitar-se: atrever-se

3.1. Explicita o tipo de relagdo que o sujeito poético tem com a “milady”

3.2 Identifica a figura de estilo presente no verso “ Gom seus gestos de neve e de metal” e diz qual é o valor

expressivo.
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3.3. De que forma ¢ possivel considerar esta figura feminina como uma corporizagdo daquilo que a cidade

representa na poesia de Cesério Verde

3.4. Explica as duas Ultimas estrofes, por palavras tuas.

Funcionamento da Lingua:

3.5. Classifique as oragdes em negrito nas frases seguintes, optando pela proposta correcta na coluna da direita:

a) ‘Milady, & pergosoc contempla-la /
Quando passa aromatica e normal”
(ww1-2)

oragéo coordenada copulativa

oragdo subordinada relativa restritiva

oracdo subordinada adverbial condicional

b) “ E mostre, se eu beijar-lhe as brancas
maos” (v26)

oragéo coordenada disjuntiva

oracfo subordinada relativa explicativa

[==i RSN E= ROC) N0 Fes

oragéo subordinada adverbial temporal

¢) “E mostre [...}J) O modo diplomatico e
orgulhoso/ que a Ana de Austria
mostrava aos cortesdos” (v26-28)

IIl. ACTIVIDADE INTERMEDIA

1. De acordo com os poemas lidos, completa a tabela sobre as tematicas cesarianas:

CAMPOQ

CIDADE

MULHER DO CAMPO

MULHER DA CIDADE
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MINISTERIO DA EDUCACAO -VE)
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALGARVE

Ill. ACTIVIDADE FINAL: Trabalho de casa a entregar na proxima aula (30 de Maio)

1. Observa minuciosamente a tela intitulada “ Le déjeuner sur I'herbe” de Edouard Manet (“O almogo na
relva”), datando de 1863.

Por escrito, faz uma descrigdo e um comentario da mesma e explica a interligagdo com os poemas lidos
(200 a 300 palavras)

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES Edﬁﬁ”ﬁ?fﬁ‘ié
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Anexo n.°14:

Temas e calendarizagdo das apresentagdes orais de portugués

2° periodo
Obras: “Frei Luis de Sousa” de A. Garrett e “A Reliquia” de Eca de Queirds
11° X
DATA TEMA NOME
2? feira 3 de Janeiro CO - verificagéo de leitura: “Frei Luis de Sousa”
5? feira 6 de Janeiro
2% feira 10 de Janeiro Caracteristicas do Texto dramatico
5% feira 13 de Janeiro Sebastianismo / A peste em Lishoa (1598/1602)
2% feira 17 de Janeiro A ocupacéo de Portugal pelos Espanhdis (revolugéo
liberal)
5 feira 20 de Janeiro O Romantismo em Portugal
2% feira 24 de Janeiro A personagem Madalena / Manuel de Sousa
Coutinho
5 feira 27 de Janeiro A personagem Maria / Telmo
2% feira 31 de Janeiro A personagem Frei Jorge / Romeiro
5% feira 3 de Fevereiro FLDS: Um drama roméantico?
2% feira 7 de Fevereiro FLDS: Uma tragédia?
5% feira 10 de Fevereiro Teste (?77?)
2% feira 14 de Fevereiro
5% feira 17 de Fevereiro “ A Reliquia” : Verificagao de leitura
2% feira 21 de Fevereiro A geracdo de 70 / A questdo Coimbra
5% feira 24 de Fevereiro As conferéncias do Casino
2% feira 28 de Fevereiro Verificagdo de leitura
5%feira 3 de Margo Realismo
5% feira 10 de Marco Naturalismo / A personagem: Teodorico
2% feira 14 de Marco Dona Patrocinio das Neves
5% feira 17 de Margo O espago social na obra
2% feira 21 de Margo O espago fisico na obra
5% feira 24 de Margo Teste (?77?)
2% feira 28 de Margo
9 feira 31 de Margo O espago psicolégico
2% feira 4 de Abril
5% feira 7 de Abril

NB: este calendario é uma previsao.

Caso haja visitas de estudo, provas de afericao ou actividades imprevisiveis (porque
ainda ndo é conhecida a calendarizagdo), a ordem das apresentagdes mantém-se e é
adiada para a aula seguinte e assim sucessivaments.

Durante as férias de Natal, devem OBRIGATORIAMENTE ler as 2 obras e preparar os trabalhos
para depois finaliza-los.

A professora de Portugués; Carolina Silva
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Anexo n.°15:

Publicado no jornal da escola “Cem comentarios” (Outubro)

Artigo escrito por uma aluna do 11°ano

Os livros classicos sao
de verdadeira actualidade,
sendo vejamos: o Sermdo de
Santo Antonio aos Peixes.
escrito pelo padre portugues.
jesuita, Antonio Vieira, apela
aos bons instintos, a ndo cor-
rupgdo. Alegoriza. através dos
peixes, os Homens do Mara-
nhao. Louva as suas virtudes e
repreende os seus vicios. Pre-
gava aquele: «Vos sois o sal da
terray, referindo-se aos pre-
gadores, mas algo acontecia.
entretanto. A terra nao se
deixava salgar. ndo permitia
que as palavras puras disse-
minassem pelos coragdes
humanos. Os «Homens do
Maranhdo»  preferiam o
lucro facil. a injuria. a podri-
dao de frato. a descarada
inveja. E actualmente que
acontece?

Leiam o seguinte texto:

“Vos sois o sal da terra”

Se as pessoas sdo o
sal da terra, porque € que
ainda existe tanta corrupcao
espalhada no mundo? Nao era
de supor que tal ndo existisse?
Afinal o sal € uma coisa boa!
Mas entdo porque é que o sal
ndo esta a salgar? Segundo o
Padre Anténio Vieira ou “o sal
ndo salga” ou “a terra ndo se
deixa salgar”. Talvez o sal ndo
se empenhe o suficiente, talvez
ndo seja convincente. Talvez a
ferra ndo queira ouvir o que o
sal diz. talvez a terra nao seja a
apropriada, talvez esteja tudo
mal. S6 se tem a certeza de
que o mal ainda existe neste
mundo e cai, principalmente,
sobre a terra que se deixa sal-

gar, que pratica o bem e se
esforca por melhorar as coisas.
Existem inumeros lugares
onde se pode encontrar corrup-
¢do, principalmente na Politi-
ca.

Desde sempre que os
politicos e os governadores de
um pais se encarregaram de
cuidar duma sociedade apenas
em proveito proprio e ndo ¢é
agora que vai mudar, muito

pelo contrario. Existem cada
vez mais presidentes. governa-
dores ou reis que aproveitam
as contribuicoes do povo para
aumentarem a sua fortuna, aju-
darem os amigos a enriquecer
¢ moldarem as leis a sua von-
tade. Mas o que eles ndo fazem
¢ construirem um pais onde
haja igualdade, em que as leis
nao sejam sO para 0s mais
ricos mas também para os mais
pobres! E por essa razio que
depois a corrupcdo se alastra
como se fosse um virus e
infesta varios sectores da nossa
sociedade.

Na medicina os médi-
€OS N30 passam genéricos. por-
que tém contratos de fidelida-
de para com a industria farma-
céutica. Na constru¢do cons-
troem-se estruturas onde antes
era um terreno de exceléncia
agricola. Na industria € utiliza-
da mao-de-obra mais barata
para que os lucros aumentem.
Na educacio privada os alunos
tém melhores resultados por-

que pagam mais as escolas/
universidades. Na industria
petrolifera os governadores
ganham todo o dinheiro em
casas de luxo e deixam as
pessoas da sua regido a
morrer de sede e de fome.
No desporto. principalmen-
te no futebol. a suspeita de
corrupgdo na arbitragem €
assunto comentado diaria-
mente.

A culpa, ao fim e
ao cabo, nao é do sal
Existe muito sal neste
mundo que quer ajudar
mas a terra é que nao se
deixa salgar.

Mesmo depois de tudo o que é
dito e desmentido, mesmo
depois de tudo o que € insinua-
do ndo ha volta a dar. pois a
terra ja esta tao estragada nem
um grao de sal a consegue
penetrar. Talvez no futuro.
quando ma pequena porcao de
toda a terra se deixar salgar
toda a outra faca o mesmo. €
depois de isso acontecer pode-
mos esperar que o mundo se
torne um bocadinho melhor.
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Anexo n.°16:

Contrato pedagdgico

Reglas de clase

Queridos alumnos:

iBienvenidos a la clase de espaiiol! En esta clase ustedes aprenderan y mejoraran
el uso de la lengua espafiola en todos sus aspectos. También aumentaran su
conocimiento sobre nuestra cultura. Al comenzar este aiio escolar debemos
repasar algunas reglas de conducta que son clave para tener éxito en su vida

escolar.

Todos los estudiantes deben:

6.

Prestar atencion a lo que se esta explicando y seguir las
instrucciones que se les dan.

Llegar a clase a tiempo y estar preparados para comenzar la clase.
Sentarse en el asiento que se les ha designado y no levantarse sin
permiso, por ninguna razon.

Tener siempre el material necesario y estudiar con regularidad.
Trabajar solamente en tareas de esta clase.

Ser corteses y respetuosos con sus compaiieros y con su profesora.
Recuerden, traten a los demds como a ustedes les gusta que los
traten.

Hablar siempre en espaiiol, pidiendo el vocabulario lacunario a la
profesora.

Los estudiantes no deben:

Mantener conversaciones privadas durante las conferencias o
discusiones de clase.

Comer ningun tipo de comida, ni tomar ningin tipo de bebida
durante la clase.

Pararse ni abandonar el aula hasta que yo les diga que puedan
hacerlo.

Dormir ni bajar la cabeza. Si se sienten enfermos, pidan un pase para
salir con el delegado de turma.

Usar lenguaje grosero o vulgar (en ninguna lengua), ni gestos
obscenos.

Utilizar el mévil, ni siquiera para ver las horas.

Su nota de conducta se vera afectada de acuerdo a la manera que ustedes sigan las
reglas anteriormente expuestas.

La Profesora de esparfiol: Carolina Silva

He leido y comprendido los lineamientos de clase.

(Nombre del alumno) Fecha:
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Reglas de Oro y expresiones a utilizar en la clase de
espaiiol...

a) ;Como se dice “XXXX"” en Espaiiol, por favor?

b) ;Puede usted repetir, por favor?

c) (No entiendo / Tengo una duda, puede explicar otra vez?

d) ;Puede hablar mas despacio?

e) ;Puede deletrear la palabra / traducir la expresion?

f) (No consigo leer lo que hay en la pizarra, puede ayudarme, por favor?
g) ;Puedo ir a los baneros, por favor?

h) ;Puede decirme las horas?

i) ;jAlguien me puede prestar un (a) XXX (hoja, boligrafo, libro, cuaderno,
diccionario, etc.)?

j) (Puede abrir/cerrar la puerta/la ventana?
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Anexo n.°17:

Exercicios de compreenséo oral através documentos auténticos

MINISTERIO DA EDUCAGAD
DireccAo REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE '\/P
AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES Edl‘vﬁnistériuuda
ucacao

Nombre- . _Apelido- .. . . .n% Clasee
Fecha: ... ..

1) Escuchad con atencién la mniisica “Un afio mds” de Mecano y rellenad los
espacios blancos con las expresiones o palabras correctas:

En la Puerta del Sol comoel ..................... que fue
Otravez el champagne yla .................. y el alquitran,
De alfombra estan.

Los . ool que borran sonidos de ayer
Y acaloran el animo para aceptar
Que ya pas6 uno mas.

Yenel................ de antafno como de aiio en afo
Cinco minutos mas para la cuenta atras.

Hacemos el balance de lo ............... v malo
Cinco minutos antes de la cuenta atras.

Marineros, soldados, ...................... , casados,
Amantes, andantes y alguno que otro

Cura despistao.

Entre gritos y pitos los espaiolitos

Enormes, ........................ hacemos por una vez
Algo a la vez.

Y en el reloj de antaiio como de afio en afio
Cinco minutos més para la cuenta atras.
Hacemos el balance de lo bueno y malo
Cinco minutos antes de la cuenta atras.

Y aunque para las uvas hay algunos nuevos
Alosqueyanoestan .......................... de menos
Y a ver si espabilamos los que estamos vivos

Y en el aflo que VIENe nos ..........o.ooiieiiinn

1,2, 3 y4 yempieza otra vez

Que la quinta es la una y la sexta es la dos

Y asi el siete es tres.

Y decimos ......o.ooviiiiiann. y pedimos a Dios
Que en el afio que viene a ver s1 en vez de un millén
Pueden ser dos.

En la Puerta del Sol como el afio que fue

Otra vez el champagne vy las uvas y el alquitran

De alfombra estan. Album: Descanso Dominical
Ano: 1988
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2) Contestad a las preguntas siguientes haciendo frases completas:

a- ;,Cual es el lugar de qué se habla en esta cancidén? ;jDoénde se ubica?

b- 4Qué van a celebrar las personas?

¢- 2,Qué hacen las personas para celebrar esta fiesta? ;Cuéles son los ritos cada ano?
d- ;Como son descritos los Espanoles en esta cancion? ;Qué sugiere tanta diferencia?

e- ;Esta fiesta es importante para ti? ;Cémo sueles celebrarla y con quién?

ESTUDIO DEL VOCABULARIO:
De acuerdo con el contexto de la musica, intentad dar una definicién de las palabras
siguientes. Podéis utilizar el diccionario:

-El alquitran:
-De alfombra:
-Los petardos:
-Borrar:
-Ayer:

-Pito:

-Cura:
-Espabilar:
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Anexo n.°18:

~ MIinISTERIO DA EDUCACEO NP
DIRECCAD REGIONAL DE EDUCACAD DO ALGARVE

=~ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES Edﬁ%’ﬁ{fﬁ‘b‘

Nombre: Clase: n®:

FICHA DE COMPRENSION AUDITIVA- 11° (Radio/Tele)

1) Oid con atencion la entrevista radiofonica y contestad:

Los Espanoles y los medios de comunicacion:

1. El autor se despierta escuchando la radio.

2_En el coche, cuando va al trabajo, oye misica.

3. Lee la prensa por la noche.

4_La revista semanal que compra tiene noticias diferentes.

5. Para el autor, la realidad es como una novela.

6. La informacion del mundo ocupa el tiempo de las personas e impide que piensen en su vida y
su realidad.

7. Aqui el verbo "dominar” es sinénimo de “controlar

2) Leed las siguientes opiniones. Ved la entrevista y relacionad las diferentes ideas con el
dialogo, poniendo el numero correcto:

NO

1. Los Unicos programas interesantes de la tele son los deportes y los informativos.

2_No opina.

3. Les gustan los programas del corazon, los que hablan y muestran la vida de los demas.
4_Dice que no tiene television.

5. No ve la tele demasiado. Algunas peliculas y los informativos.

3) Periodistas deportivos: oid la audicién del articulo y eligid la respuesta correcta:

1. ;Cual es la intencion del escritor en este articulo?
a) Informar a los lectores sobre una visita a China.

b) Animar a la gente joven a viajar.

¢) Ofrecer una descripcion realista de su trabajo.

2. ;Por qué viajo el escritor a China por primera vez?
a) Le enviaron sus jefes.

b) Esperaba entrevistar a algin deportista famoso.

c¢) Le invitaron para dar una conferencia sobre perodismo

3. Cuando el escritor se encontrd en su segundo viaje con Jie Keng, este...
a)...no queria trabajar como periodista.

b) ...no reconocio al escritor.

c¢) .. trabaja como periodista deportivo.

4. ;Qué comenta el escritor sobre su reportaje de las Olimpiadas?

a) Tenia problemas para contactar con su periddico.
b) Nadie tenia iempo para hablar con él.
¢) No lleg6 a tiempo a una entrevista por culpa del trafico.
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Anexo n.°19:

MINISTERIO DA EDUCAGAD %}
DIReCCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE
AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES Edﬁfi’g"g"idé

COMPRENSION ORAL sobre la pelicula

“MAR ADENTRO”
Nombre: .....ccooeevieerenenn. Clase: ... 1 T .
Conteste a las preguntas abajo transcritas: R

Ly

1. ¢En qué regién se ubica la historia?

JAVIER BARDEM

...................................................................................................................................................................... WAR /\m]?!:‘:XTR :

3.¢Qué le ha ocurrido cuando era joven? Haz la resefia mas completa posible de lo que ha
ocurrido en aquel dia.

ella.

7.¢Quién lo ayuda a realizar su deseo final? éDe qué manera? Narra las etapas de la situacion.

8. ¢/Qué ha dejado el protagonista para la posteridad? ¢ Quién lo ha ayudado?
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MinmsTErI DA EDucagio w
DIRECCE\.O REGIONAL DE EDUCAC.&.O DO ALGARVE

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES Edﬁ%’ﬁ[fa“a

Ejercicio de comprension oral sobre la pelicula “Celda 211" (Daniel Monzén)

Nombre:

Fecha:

Nota/ Evaluacion: La profesora: Carolina Silva

Apellido: Nimero: Clase:

1. £Quién es Juan Oliver y qué estd haciendo en el inicio? Es un dia especial para &l: justifica esta
afirmacion.

2. éQué hace Mala Madre cuando lo conoce? Cémo reacciona Juan?

3. ;Cudl es el apodo de Juan a causa de esto momento?

4. Juan estd muy preocupado con alguien: jquién? jCudl es su nombre y cual es su estado?

5. zCuando se da el motin, se hacen rehenes: quién son ellos?

6. Cita tres exigencias pedidas por los presidiarios.

7. iEn qué momento el comportamiento y las actitudes de Juan cambian completamente. Explica la
razon de esta alteracion emotiva.

8. ;Como Mala Madre descubre que Juan lo ha engafiado desde el inicio?

9, ;Cémo termina la historia?

10. Intenta escribir algunas palabras y expresiones de registro familiar utilizados por los personajes:
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Anexo n.°20

Plano de aula de Espanhol (11°) utilizando uma Webquest
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Procedimientos /Actividades

Tiempo estimado

1. Motivacion / puente

Consulta de la plataforma Moodle y descubierta de una publicacion donde se indica el link para poder iniciar la 10 min
WebQuest, pinchando en el enlace.
La profesora organiza los grupos de trabajo.
2. Tareas
. [Pré-tareal dialogo sobre las C.A.: (Como se divide 10 min
Espaiia? ;Cuantas C A tiene? ;Conoceis algunas?
. Tarea 1 Seleccion de informaciones sobre una C.A.
(previo repaso de las C.A)
A1/A2:
Las Comunidades Autonomas: _
Repaso de las C A con la observacion del mapa de Espafia y con una actividad de la Web; un ejercicio de 20 min
aplicacion en linea (incluso una evaluacion posible en la web) que permite identificar las capitales de las C A
. Tarea 2 Identificacion de la gastronomia regional
Iplatos tipicos de las C.A.
A1/A2:
Gastronomia )
Repaso de los nombres de los alimentos e identificacion de platos tipicos de las C A a partir de la 20 min
realizacion de un crucigrama en la Web, con respectivos apuntes en el cuaderno.
. [Tarea 3 ffinal
Eleccion de una Comunidad Autonoma (a partir de una lista de enlaces dados a los alumnos en el Moodle) y 25 mi
blusqueda de informaciones sobre la CA, sacando apuntes de lo esencial para la tarea final en una hoja min
(datos geograficos, atracciones turisticas, gastronomia, curiosidades, fiestas. )
Blsqueda y seleccion de imagenes/ilustraciones sobre la C_A. para ilustracion del folleto final que servira de
documento de apoyo durante la presentacion oral final y que sera evaluado por el profesor.
A2/ B1:
Realizacion previa de una ficha sobre formas para dar recomendaciones en un folleto, con sistematizacion.
La profesora les dara la ficha (ajunto 1). 45 min
Redaccion/Elaboracion del folleto en Word, u otro formato. Colaboracion para organizacion del folleto y para
la redaccion final.
Envio del folleto de grupo para evaluacion para la plataforma Moodle.
3. Contenidos )
Definicion de los contenidos de la leccion de aquel dia por los alumnos. 5 min
Clase 2:
1. Repaso oral de las actividades de la clase anterior y comentarios. 10 mi
min
2. Autoevaluacion
Evaluacion de la WebQuest, rellenando la parte sobre la dinamica de grupo y el folleto realizado. La ficha de
autoevaluacion de las tareas esta en la Internet. Dialogo con los alumnos sobre dificultades sentidas. Analisis :
posterior de necesidad de cambios o apoyos alternativos a los alumnos. Ver la parte «Conclusion» de la 15 min
WebQuest, para incentivo de otras actividades.
3. A2/ B1: Ejercicio de expresion oral 50 min
Presentacion de la C_A. elegida por cada grupo y auto v hetero-evaluacion de cada uno de los frabajos, con una
tabla de observacion. Recogida de la versian final del folleto por la profesora.
4. Exposicion de los folletos en el periddico de pared “Noticias del Rincon”. 10 min
5. Definicion de los contenidos de la leccion de aquel dia por los alumnos. 5 min
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Reflexion

La WebQuest como herramienta

que lleva a la autonomia

La WebQuest es un modelo de aprendizaje cooperativo y colaborativo, en el que, utilizando
fundamentalmente las TICs, se incorporan los métodos del Enfoque por tareas, fomentando la
socializacion del conocimiento, la cooperacion y la eleccion de alternativas, con autonomia.

Como lo explica Elena Landone, la autonomia es el reto del Marco Europeo. Apareciendo
como el leitmotiv del MECR, la autonomia presupone un alumno consciente, actor de su proceso de
aprendizaje. Es el aprendiente autonomo. Sin embargo, la autonomia puede conseguirse en varios
grados, en la practica del alumno, cuando realiza tareas, o incluso en la definicion de materiales,
como lo explica el Marco:

« Sin embargo, cuando la ensefianza termina, el aprendizaje posterior tiene que ser
aguténomo. El aprendizaje auténomo se puede fomentar si «aprender a aprender» se considera un
aspecto principal del aprendizaje de idiomas, dirigido a que los alumnos se hagan cada vez mas
conscientes de la forma en que aprenden, de las opciones de que disponen y de las que mds le
convienen. Incluso dentro del sistema institucional dado se puede conseguir que, poco a poco, los
alumnos elijan los objetivos, materiales y métodos de trabajo en funcién de sus propias necesidades,
motivaciones, caracteristicas y recursos.» (Capitulo 6, parrafo 6.3.5, p. 136)

Con la WebQuest, se utiliza un material didactico que da bastante libertad al grupo. La tarea
final esta ya definida, pero varios aspectos seran opciones de los aprendientes. Elegiran la forma final,
las informaciones, la organizacién... y podran realizar la tarea a su ritmo, pues el material permite una
gestion del tiempo. El profesor no necesita parar, esperar que todos concluyan una tarea para
proseguir. Existe una responsabilidad del alumnado, que tiene que realizar la tarea final a través de
algunos pasos. Podran buscar informaciones en enlaces diferentes. Todo eso con autonomia.

Sin embargo, ¢significara la autonomia una total independencia y un tipo de anarquismo?

Por supuesto que no. Podemos acqui acordarnos de De cémo la tecnologia no logra integrarse
en la escuela a menos que.... cambie la escuela de Begofia Gros, donde la autora refiere el peligro del
aislamiento del profesor. No es deseable el aislamiento del profesor, ni tampoco el del alumno. Area
Moreira, también, refiere los peligros de la Tecnologia Educativa. Afirma la importancia de
reestructurar los fines y los métodos de ensefianza frente a las nuevas tecnologias, pues el objetivo es
«aprender a aprender» y llegar a la autonomia, al auto aprendizaje. El alumno tiene que saber
enfrentarse a la informacidn. El autor defiende entonces que se generen procesos de aprendizaje

colaborativo, como Daniel Cassany.
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La WebQuest per se no garantiza la autonomia y el trabajo cooperativo. El grupo tiene que
funcionar para realizar las tareas. Asi, en las actividades con estructura cooperativa, se reparten las
diferentes tareas y la carga cognitiva se distribuye entre todos los compaferos. Esto también provoca
que la carga de dificultad se haga menor y posibilite que todos los alumnos puedan superar sus
obstaculos y consecuentemente, mejoren la motivacion y auto-estima.

Otro elemento esencial es la interaccion, que tanto valoran los documentos oficiales sobre la
ensefianza de las lenguas. Para resolver la tarea es necesario interactuar. Una actividad con
estructura cooperativa exige que los alumnos y alumnas establezcan una serie de relaciones e
interactien para llegar a una construccién conjunta.

Cada uno tiene que progresar para que el grupo logre su objetivo final y cooperan en algunas
tareas. El trabajo individual esta enlazado, para garantizar el progreso de todos. Siempre debera
haber un trabajo individual. Si queremos que todos avancen éste es un requisito basico.

Asi, la WebQuest potencia la motivacidn porque se plantean actividades auténticas y con
resultados tangibles. Hay también la promocidn del interés en la efectividad de la comunicacién,
poniendo en marcha procesos de comunicacidn auténticos, donde la resolucion de problemas, la
negociacion y el intercambio de reacciones responden a un objetivo especifico. Obtenemos de esa
forma las condiciones para el desarrollo de una interaccion auténtica, de un proceso de aprendizaje
consciente y del desarrollo de |a responsabilidad en el propio proceso de aprendizaje, responsabilidad
asociada al concepto de autonomia. En la WebQuest, los alumnos realizan actividades (tareas
capacitadoras) que son necesarias para la realizacion de la tarea final, desde distintos puntos de vista:
lingiiistico; comunicativo; tematico o sociocultural.

Otro aspecto esencial es la integracion de la autoevaluacién. El alumno tendra que evaluar el
trabajo de grupo, la dinamica de grupo, el folleto realizado y, a posteriori, su presentacion oral.
Tendra, tambien, que reflexionar, al final de la primera clase dedicada a la WebQuest, sobre los
aspectos que debe mejorar.

Esta herramienta permite la apologia de la interaccion y del didlogo entre alumnos y profesor,

lo que es una ventaja. El profesor se transforma en un mediador para autonomizar al alumnado.
Bibliografia

e AREA MOREIRA, M. Introduccion a la Tecnologia Educativa. Disponible en

http://webpages.ull.es/users/manarea/ebookte.pdf

e AREA MOREIRA, M. "¢Qué aporta Internet al cambio pedagdgico en la educacion
superior? En Actas del Ill Congreso Internacional de Comunicacién, Tecnologia y
Educacidn (Universidad de Qviedo) Disponible en:
http://webpages.ull.es/users/manarea/Documentos/documento7.htm

e CASSANY, Daniel (2004) “Aprendizaje cooperativo para ELE”, en Actas del programa
de formacidn para profesorado de espafiol como lengua extranjera 2003-2004. 2004,
Instituto Cervantes de Munic (Alemania). p. 11-30.

e CASSANY, D.; M. LUNA; G. SANZ (1993): Ensenyar llengua. Barcelona: Grad. Versién
castellana: Ensefiar lengua. Barcelona: Grad. 1994.

e GROS, B. De cémo la tecnologia no logra integrarse en la escuela a menos que....

cambie la escuela. Disponible en: http://firgoa.usc.es/drupal/files/begonagros.pdf
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Ver:
http://ticelewiki.pbworks.com/w/page/22235460/\Webguest%3A%20Comunidades%20a
ut%C3%B3nomas%20de%20Espa%C3%B1la

TicEleWiki: Proceso Comunidades Auténomas

PAGINA PRINCIPAL INTRODUCCION TAREA | EVALUACION CONCLUSIONES NOTAS PARA EL PROFESOR

PROCESO

Es importante que conozcas el nombre de las 17 comunidades autonomas de Espafia y de sus

capitales. Pon a prueba tus conocimientos con el siguiente ejercicio:

Comunidades.htm

Actividad 2:

A continuacion, vas a realizar un recorrido por la gastronomia espafiola. El siguiente crucigrama te

ayudaré a descubrir los productos y platos mas conocidos de algunas de las comunidades auténomas:

Gastronomia.htm

Actividad 3:

Para terminar, trabajaréis en grupos de 3. Elegid una comunidad auténoma y preparad una breve

presentacion para vuestros compaferos.

No olvidéis incluir informacién sobre los siguientes apartados:

Situacién geogréfica

® Numero de provincias

® Poblacién

® Capital

® Platos y productos tipicos

® Fiestas y tradiciones

® Principales ciudades y monumentos

® Otros datos de interés
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Anexo n.°21:

Ficha de trabalho sobre uma curta-metragem

MINISTERIO DA EDUCAGAO
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE 5 E
AGRUPAMENTO DE EscoLAs DR.2 LAURA AYRES Edﬁﬁﬁréﬁdé

ESPANOL (A2/B1)

FICHA n°1
Actividad A)

1) Interpreta las frases y completa con las palabras adecuadas que vimos en la ultima clase:

1. Elteléfonoesta ............c.ccnc.......... ¢ No lo OyES?
2. iMartal {Puedes .. .. el telefono, que yo estoy ocupado?

Si es Juan, dile que ahora Io -
3. Jorge, antes de salir de casa no te ol\ndes de conectarel .......c..c.c............, porque Montse
dijo que nos avisaria para ir al cine mafiana.
4. Tengo que comprar una .................. de teléfonos para poder hablar desde cualquier
cabina.
5. {Me puede decir cual esel .......................... de Sevilla? ¢EI 95 0 el 93?
6. Dejaron el teléfono ............ y por eso nos daba siempre la sefial de estar
7. iHablame mas alto! Estoy en una cabina y hay muchisimo ..................... en esta calle.

8. Creo que te has equivocado. Has ....................... €l seis en lugar del siete.

9. Por favor, épodria ..ccovroennn. . este billete de 20 euros? Es que necesito
.. para el telefono

10. |Que rart::I Descuelgo y no oigo ninguna sefial. Parece que no tenemos ................... {Oye,
tu has pagado la factura de este mes?

Actividad B)

1) Don Miguel estd hablando por teléfono con su hijo Luisito, que estd pasando unos dias de
vacaciones en el pueblo, en casa de sus abuelos. Reproducir una posible conversacién.

(15 lineas)
Actividad C)

“Lo que tu quieras oir”
Director del cortometraje: Guillermo Zapata

1. Vamos ver el video de un cortometraje que podéis encontrar en la Internet y cuya tematica
enlaza con lo que estamos viendo en clase: comunicar al teléfono y dejar mensajes en el
contestador automatico, escribir cartas y solicitudes. En este caso, el mensaje no es muy
agradable.

Pero, antes de ver el video, seria conveniente que comprobaseis si entendéis el significado de

las siguientes expresiones coloquiales. Si no las entendéis, podéis buscar esas palabras en
diccionarios (o en internet) y a continuacion explicar que significa cada expresion:
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Ser un cutre:

Ser un cerdo:
Pillar un mosqueo:
Salir un churro:

El A

2. Ahora vamos a ver el video del corto en el siguiente enlace:
http://www.youtube.com/watch?v=eEtVaQ9wBNY

3. {Os imaginabais que iba a acabar asi la historia? Sofia ha recibido la noticia, ha sufrido el
shock y ahora empieza a reaccionar... Vais a cambiar el final del corto:

3.1 Vais a elaborar el mensaje que Sofia dejara en el contestador automatico de su ex
novio, respondiéndole a su decision de cortar la relacion.
- Elaborad el nuevo guion (monclogo) por escrito (15 lineas)

Puede que las siguientes construcciones os sirvan de ayuda:

e Siestas en casa, por favor, coge el teléfono...
¢ Puede que no lo merezca...

e Ahorate echo de menos...

¢ Llamame en cuanto puedas, ...

La Profesora:
Carolina Silva
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Anexo n.°23:

Jornal de Parede “Noticias del Rincon”
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Anexo n.°24:

Reflexdo pre-aula: justificacdo das estratégias e suportes

Aula assistidan.21 I 2010-2011

REFLEXAO SOBRE A AULA E FUNDAMENTA(}AO DOS SUPORTES ESCOLHIDOS
E DAS ESTRATEGIAS PREVISTAS

A planificagéo apresenta, sem duvida nenhuma, actividades numerosas e/ou demoradas
para que possam, certamente, ser concretizadas numa so6 aula. No entanto, & preferivel estender
as tarefas a outra aula para poder acompanhar passo a passo 0s alunos para que o processo de
ensino-aprendizagem seja espiralado e gradual. Convicta de que posso vir a néo terminar os
tltimos exercicios da ficha, seré certamente pedido aos alunos que os realizem como trabalho
de casa e estes serdo retomado na aula seguinte, sem problema.

Delegar toda a responsabilidade nos alunos, uma vez as actividades explicadas
sumariamente, ndo seria uma grande ideia, na medida em que eles precisam de apoio € de
acompanhamento para chegar aos objectivos pretendidos. Esta aula que é a terceira da unidade
didactica sobre o estudo de A Reliquia é muito importante porque serve de transicdo sobre os
contetidos mais teoricos e a contextualizagdo socio-historica da obra, versados nas duas
primeiras aulas e € o inicio do estudo da obra propriamente dito.

O texto do prefacio € muito rico porque contém toda a substancia formal e ficcional que
sera analisada ao longo dos cinco capitulos e € uma maneira para os alunos de mobilizar os
seus conhecimentos sobre as categorias da narrativa e o enredo.

A ficha de trabalho proposta para a analise do prefacio é relativamente simples e serve
de ponto de recapitulagdo essencial. O primeiro exercicio que € uma sintese do prefacio a
ordenar desenvolve uma actividade de leitura comparada e de interpretagdo muito importante
para os discentes. O reconhecimento dos conteldos e a coeréncia e coeséo textuais séo desta
forma trabalhados. Aproveitar-se-a4 a actividade para sucintamente recapitular as diferengas
entre o resumo e a sintese, por serem contelidos que j& foram didactizados.

As outras actividades (exercicios 2 a 4) séo também importantes porque trabalham
simultaneamente questdes de funcionamento da lingua (ironia, enumeragéo, adjectivagéo ...) e o
seu efeito estilistico, sendo elementos fulcrais do estilo queirosiano e da intencionalidade satirica
da obra. Os ultimos exercicios (n°4 e 5) fazem apelo a reformulagéo e sintetizagéo de elementos
fundamentais do prefacio que pautam o objectivo principal: explicitar a esséncia da obra.

Em suma, além da leitura silenciosa e expressiva, facil sera verificar que todas as
competéncias sao trabalhadas atraves desta ficha sobre o prefacio, o que & muito importante
numa aula de Portugués.

Antes dessa actividade que & o cerne da aula, duas actividades iniciais serdo
desenvolvidas: a primeira € uma apresentagéo oral sobre o “Realismo” realizada por uma aluna.
Na verdade, foram distribuidos a todos os alunos um tema e uma data de apresentagéo de um
trabalho oral sobre as obras estudadas no final do 1° periodo. Para ndo alterar a tendéncia e
quebrar essa planificacéo, a aluna supra-referida fara a sua apresentagéo, como combinado.

Apds esse momento, através de uma apresentagdo em power point realizada de raiz,
far-se-a uma mobilizagdo de conhecimentos sobre elementos sécio-histéricos contextualizadores
da obra. Algumas partes serdo transmitidas de forma mais expositiva, enquanto para outfras,
(telas romanticas/realistas) serdo solicitados a subjectividade e conhecimento efectivo dos
alunos.

Carolina Silva
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Anexo n.°25:

Reflexdo pbs-aula: balancgo

Reflexio pessoal acerca da 22 aula assistida I 2010-2011

Comentario critico da segunda aula assistida

A minha segunda aula assistida decorreu no dia vinte e seis de Abril, as dez e um
quarto, na sala A4. Genericamente, penso que esta correu bem, de acordo com o perfil da turma
em questao e as actividades que tinha previsto e planificadas.

O meu plano de aula continha actividades diversificadas que visavam a adaptacéo de
estratégias diferenciadas. Todas as competéncias basilares visadas numa aula de Portugués
foram trabalhadas: houve momentos de interacgdo verbal e uma actividade de compreenséo
auditiva (compreensao e expressao oral), desenvolveram-se actividades de compreenséo escrita
e outras de expresséo escrita orientadas, estando a parte do funcionamento da lingua sempre
transversal as actividades. Logicamente, estando limitada acs 90 minutos da aula, estas
competéncias ndo foram frabalhadas na mesma propor¢éo e com a mesma intensidade;
contudo, foram todas evidenciadas com uma importancia relativa, dependendo dos momentos da
aula.

Utilizei recursos adaptados e funcionais quer para a aula assistida em si, como para o
resto das aulas da unidade didactica. Tentei utilizar o maximo de vezes o manual escolar
adoptado e concenfrar a minha aten¢do nos poemas de Cesério Verde propostos. Apenas
entreguei fichas no inicio das aulas sobre a poética cesariana, para recapitular conteudos de
versificagdo e de métrica ou para salientar uma composicdo poética que ndo constava do
manual. Sempre que possivel, utilizei recursos dudios: cds & apresentagbes em power point para
destacar poemas ditos, cantados ou apenas explicitados. Também utilizei as pesquisas dos
proprios alunos para constituir um dossier de turma que estes podiam consultar e utilizar para
terem textos explicativos de apoio.

Quanto & minha aula propriamente dita, esta centrou-se na analise de dois poemas
distintos: “De tarde” e “Deslumbramentos”. Os exercicios de analise propostos visavam a leitura
e analise dos mesmos quer numa perspectiva mais formal, como na sua esséncia. Sendo esta
aula, uma das Ultimas aulas da unidade e servindo de aula de revisdo, foi estabelecido uma
ponte com as tematicas anteriormente vistas: o bindmio campo/cidade; a denincia social e a
figura feminina. Os poemas escolhidos para a aula tocavam de forma mais ou menos directa
esses temas de analise e uma sintese foi conseguida, de forma a que os alunos ficassem com
uma ideia clara dos pontos essenciais da poética cesariana. Os questionarios propostos para
cada poema eram concentrados e variados: algumas questdes focalizavam assuntos mais
formais (méfrica, versificacdo, aspecto fénico, recursos estilisticos) come a ideologia, a
cosmoviséo e o estilo do poeta. Houve um cuidado em apresentar as questdes como estas séo
apresentadas nos momentos de avaliagdo e nos exames nacionais (ex: sob forma de tabela,
correspondéncias etc.)

Utilizei recursos diferentes durante a aula (imagens da ficha, cd, leitor, ficha...), fazendo,
assim, uso de meios tecnologicos diferentes e apelei a conhecimentos abordados no ambito de
outras disciplinas, destacando assuntos de Historia (Regeneragéo, regras de etiqueta,
burguesia), Historia da arte (realismo, impressionismo) e Literatura Comparada (analogia a
Baudelaire e simbolismo), o que reflecte uma preocupacéo e uma perspectiva educacional e
pedagogica interdisciplinar.
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Durante a realizagdo dos exercicios, potencializei a forga da comunicagdo proxémica,
dando reforgos positivos aos alunos e ajudando aqueles que sentiam mais dificuldades.
Esclareci duvidas e respondi as solicitagdes dos alunos, fossem elas mais ou menos pertinentes.
Quando um aluno respondia erroneamente, nunca me excedi e sempre tentei fazer com que o
alunc entendesse o motivo do seu equivoco (ex: tempos verbais; figura de comparagéo “Ana de
Austria’). Circulei varias vezes por toda a sala (embora a dimenséo da sala e disposigéo dos
alunos nao fossem das mais adequadas, mas fiquei na sala tradicional das aulas para nao
alterar a rotina da turma), verificando que os alunos estavam a realizar as actividades e tentei
auxiliar alguns alunos que se sentiam mais perdidos.  Sendo assim, de forma regular foi
fornecido um apoio especifico e individualizado aos alunos. Tenho de sublinhar o facto que os
alunos desta turma apresentam resultados e competéncias muito dispares e & por vezes, dificil,
conseguir a mesma gestao temporal das actividades, consoante os grupos. No entanto, as
actividades previstas tinham um grau de dificuldade mediano, o que permitiu que todos os alunos
estivessem activamente envolvidos na realizagdo dos exercicios. Alguns alunos fizeram uso do
ensino cooperativo e de entreajuda, dando explicagdes aos colegas (exemplo: alunas n°X e n°Y)
ou comparando algumas respostas entre eles, de forma muito pontual.

As actividades propostas potenciam a melhoria da aprendizagem porque estdo
alicergadas de forma muito variada e descomplexificam ou clarificam alguns contetdos que
podem ser mais opacos para alguns alunos. Por exemplo, a actividade inicial que consistiu na
audi¢do do poema “De Tarde” foi evidentemente facil, mas permitiu uma frui¢do do texto poético
de forma generalizada, além de trabalhar a concentragéo na sala de aula. Os alunos riram e
reagiram espontaneamente ao poema que qualificaram de “engracado” (ex: aluna n°X) e
conseguiram, sem receios, ir dando opinides e perspectivas acerca do mesmo. O prazer de ler,
de dizer e de ouvir poesia era um objectivo muito importante desta unidade e penso que foi
cumprido na sua plenitude.

Talvez se tenha perdido algum tempo em determinadas tarefas (ex: audigéo, questao da
estrutura externa do poema) mas, para mim, é mais importante deixar os alunos analisarem ou
proporem algumas linhas orientadoras interpretativas do que tornar a aula mais pesada e menos
produtiva, dando apenas, o/a docente, a sua “versdo” acerca do texto em anélise. Penso, muito
sinceramente, que a aula decorreu bem nesta troca de pareceres e partilha conjunta. Por vezes,
os alunos erravam e foi necessario que eu explicasse alguns conteudos ja leccionados ou tirasse
as duvidas de grande parte. Nesta perspectiva, muito mais do que tornar a aula rigida, seguindo
mecanicamente um “guido” preparado, adaptei-me as situagdes e fui dando, de forma
improvisada e espontanea, algumas explicagdes sobre conteudos que nao tinham sido
integrados totalmente (ex: erros no exercicio da versificagédo, ou na interpretagcéo do poema
“Deslumbramentos”). Preferi ficar menos presa a planificagédo e tentei agir da forma mais natural
possivel, apesar do nervosismo. Também tive o cuidado de me auxiliar mais do quadro para dar
algumas explicagdes e de formular perguntas dirigidas a alguns alunos menos participativos, em
vez de deixar os alunos mais extrovertidos monopolizarem o dialogo. Nesta aula, os dois tipos de
participagéo foram melhor geridas: deixei lugar a espontaneidade e ao regime de “voluntariado”
para a leitura expressiva e obter respostas aos questionarios, como fui chamando a ateng¢ao dos
mais timidos, tentando um maior envolvimento (ex: alunos n°X, Y e Z). Penso que em maior ou
menor grau, todos participaram e fui dando reforgos positivos aos 13 alunos presentes nesse dia.
De facto, todos os alunos, até os mais distraidos, entenderam o enunciado dos exercicios e
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entendiam as minhas instrugdes. Dirigi-me & turma de forma clara e rigorosa e consegui
“camuflar” o meu nervosismo, tendo tido uma atitude coerente e similar @ minha postura nas
outras aulas. Os alunos estavam disciplinados e até os que sentem mais dificuldades ou menos
interesse pela disciplina foram realizando as actividades. Quando tinham duvidas ou néo
percebiam muito bem algum elemento, pediam-me ajuda sem qualquer vergonha. Tiveram,
curiosamente, uma aula muito similar as restantes, e ndo alteraram o comportamento deles,
devido a ser uma aula assistida.

Genericamente, a turma foi muito agradavel e participativa € o ambiente tem vindo a
melhorar cada vez mais, devido ao efectivo reduzido (trés anulagdes recentes de matricula de
alunos “complicados”). De igual forma, o didlogo foi sempre aberto a toda a turma e os alunos
participaram sem solicitagdes particulares aquando as intervengdes e comentarios orais. Sendo
assim, considero que dei a mesma atengéo e oportunidade de participagéo a todos.

Os alunos mostraram empatia para comigo e foi notério que ndo havia problemas de
indisciplina ou de integra¢do entre eles. A grande maioria mostrou-se autbnoma na realizagéo
das tarefas pretendidas e esteve concentrada. Penso que apesar das dificuldades e limitagdes
de alguns alunos, o clima & bastante favoravel ao processo de ensinc-aprendizagem e a turma
pode progredir.

Tentei comunicar da forma mais clara e agradavel possivel com os alunos e estimula-los
para que eles se empenhassem nas actividades.

Exerci com equilibrio a minha autoridade: nem fui demasiada autoritaria nem permissiva,
fomentando um ambiente de respeito mutuo. Reforcei os comportamentos adequados e fui firme
nas regras de funcionamento da aula. Posso afirmar que tenho um bom relacionamento com os
alunos, e nao tive necessidade de repreender algum elemento.

Apesar dessas consideragdes, também tenho consciéncia que devo e posso melhorar
alguns aspectos da minha pratica docente. Nao cumpri completamente o previsto, deixando duas
questdes da ficha para a aula seguinte (exercicio n°3.5 e II-1)). Tentei cumprir o plano de aula,
mas fal ndo foi possivel devido a faceta interactiva da aula, ao espago de comentarios dos
alunos, aos desenvolvimentos orais, as correcgdes de interpretagéo ou as duvidas apresentadas
pelos alunos. Penso que o plano & apenas uma previsdo, nunca uma obrigagio, mas poderia,
devido ao perfil da turma, aligeirar alguns contetdos. No entanto, e estando perante uma turma
de Humanidades, nao posso simplificar a matéria e tenho obrigagéo de os formar com mais rigor
na disciplina de Portugués.

O facto também de sugerir topicos de respostas, ou propostas de correcgdes aos
questionarios pode parecer que sou demasiadamente dirigista em relagdo a turma. No entanto,
foi uma estratégia e um estilo de aula que adoptei que me permite fazer com que os alunos
tomem apontamentos e tenham modelos de textos escritos que os prepare quanto a formulagao
e as técnicas de respostas possiveis. Além das interac¢des nas aulas, ficam, desta forma, com
um registo escrito que lhes permite rever a matéria e ter os apontamentos mais organizados. Ha
sempre aulas em que os alunos trabalham de forma individualizada e auténoma a expressao
escrita e as actividades da analise pictérica (“Le Déjeuner sur I'herbe” de Manet) vem suprir
exactamente essa necessidade e cumprir o objectivo proposto.

Tive o cuidado de fazer reajustes na planificagéo para nédo lesar os alunos e dei
voluntariamente uma aula extra, com acordo deles, para poder, com calma, terminar a unidade
didactica reformulada e fazer o teste sumativo final (cujo resultado global foi muito positivo)

Por isso, e de acordo com essas ressalvas, considero que a aula correu bem e foi muito
positiva, quer para a demonstracdo da minha pratica docente, quer para o aproveitamento e
produtividade dos alunos.
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AnNexo n.°26:

Grelhas de avaliagdo/observacéo diversas:

ESCOLA SECUNDARIA/3 Dr_3 LAURA AYRES — QUARTEIRA
DEPARTAMENTO DE LINGUAS - ANO LECTIVO 2010/2011

Competéncias de Cidadania - Critérigs de Avaliacio / Grelha de registo Final do 12 Peripdo
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SN COMPR. ORAL COMPR. EBCR. CONH _EXPL. LING. EXPRES. ORAL EXPRES. ESCR. ATITUDE & COMPORTAMENTD
Espanhol - 8°G
— — — — —
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z |o = aifag| ar 7 | = HAEHEE Bl IE 04| 3
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Agrupamento de Escolas Dra. Laura Ayres
32 Ciclo — Lingua Estrangeira Il— Espanhol
Grelha de avaliagdo da oralidade
Ano: Turma: Periodo: Datafs:
N2 Nome Correccio Fluéncia Interaccio Adequacio e Total
gramatical 2504 25% Desenvolvimento
25% tematico
258
5 10 (15 | 20 | 25 5 10 (15| 20 | 25 10 | 15 | 20 | 25 5 10 | 15 | 20 25
Agrupamento de Escolas Dra. Laura Ayres
Secundario — Espanhol
Grelha de avaliagio da oralidade
Ano: 112 Turma: FfL Periodo: 12
N2 Nome Correccao Fluéncia Interaccio Total
gramatical 20
5
1 3 a 5 1 2 3 4 5 2 3 4 5 1 2 3 4
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GRELHA PARA AVALIAR A ORALIDADE NO ENSINO SECUNDARIO

Portugués
Conteddo Formzla. Fluéncia Adequagio ndo-
-Dominio da tematica: Vocahulario - Dicgdo: verbal =
- Argumentagio; Jingur e adequagaa) - Entoagio | Tom - Postura adequada: g
- Pertinéncia da Tt -Ritmo - Contacto visual com o
informagdo; di;i’i:mm? i - Clareza auditdrio; =
-Criatividade ) p i - Exp 30 corporal
Home D)1[(2|3(4 0(1]2(3|4]5 1234|501 [2|3[4([5]) 20 Observagbes
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1 T 5 [ 5 75 6 3 2 4 3 75 5,5 625 | 625 (625 [ o | 635 | o o | 825 26 16 134,8
2 & 3 45 3 45 3 & 4 0 [} [ 3 625 | 625 | 625 | O o o o o 1 12 84,75
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112 19 0 5 &l o o 5 12 1 B a 3 38 116 2 10 B 49 13 7 11,59
11% 20 o 5 5 1] 5 5 12 7 12 1 3 65 13 25 & B 5.6 13 H 123
11% 21 a 5 5 5 5 5 u 1 10 n 12 81 162 3 20 14 57 13 7 1557
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Agrupamento
de Escolas
Dra. Laura

ESPANHOL ESPECIFICO — 11° ano

GRELHA DE OBSERVAGAOQ / REGISTO DE AVALIAGAO - TRABALHOS DE CASA

Ayres
Ano lectivo: 2011/12
Professora: Carolina Silva Turma: 11°D / 11°E
Data
Contetidos
TURMA | N2
1
2
3
a
5
6
7
8
9
10
11
12
13
11°E 2
112E 6
11°E 7
112E 8
112 | 12
11¢E | 16
112E | 19
11¢e | 20
112k | 21
112 | 22
NF: Nao Fez

FP: Fora do prazo
FM: Falta de material
A Atraso

F: Faltou
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Anexo n.%27

Exemplo de teste de Espanhol (11°- F.Esp)
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2. Conjuga en pretérito indefinido (iojo a los verbos irregulares!) (10x2)

a) ilLapolicia ................... (detener) a los ladrones!

b) El otro dia, Catarina ................. (ponerse) el vestido morado.

¢) El jueves pasado nosotros ......................... (estar) en la oficina de Pepe.
d) éCOMoO ......ceevevevennn. (caber, vosotros) en el coche?

e) Vosotros ..................... (saber) la verdad anoche.

f) Ayer ...................(rehacer, yo) los ejercicios que me ................ (decir, tu)
g) El miércoles pasado, Juan no ................(venir) a las clases.

h) Mozart .................... (morirse) en Viena.

i) Nunca ................. (querer, vosotros) vivir en esa casa.

3. Conjuga en presente, pretérito indefinido o pretérito perfecto de indicativo. Presta

especial atencidn a los marcadores temporales: (10x2)

a) Anoche ...................... (acostarse, yo) a las cinco de la mafiana.
b)Juanvya..........oce.....(Volver) de su viaje a Londres.

¢) Normalmente ................. (soler, vosotros) quedar en el bar que .............. (haber) debajo de mi
casa.

d) Antonio ......................(empezar) su vuelta al mundo hace siete meses y la

revrrere e (fEFMINGr) este,

e) Ayer, Luis ................. la lavadora y esta mafiana ...............cc.ceceeevevnennnn. (tender) la ropa ropa.
f) El otro dia, Ana ................(conducir) el coche de Pablo y losdos ..................... (andar) mucho
tiempo.

4. Completa con “ser” o “estar” de acuerdo con el contexto:(1,3x5=6,5)

a) Mi hijo .......... muy listo : no estudia nunca y saca buenas notas.

b) Sofia ............... negra de trabajar tanto, necesita unas vacaciones.

c) iQue exquisito ............... este pastell ¢ Me das tu receta?

d) Voy a suspender el examen, ............... muy verde en Matematicas

e) A quédia..........?

f) Alba .............. muy amable. |Que extrafio!

g) Patricia .............. profesora pero .................... de dependienta actualmente.

lll- EXPRESION ESCRITA (/50)

A- {Te acuerdas del ultimo viaje o ultimas vacaciones que hiciste? Redacta un texto, entre 120
y 150 palabras, describiendo a ese viaje (lugar, preparativos, fecha, actividades, visitas, medio
de transporte, alojamiento, relacionamientos con los nativos, recuerdos etc.)

Atencion a la organizacion: parrafos y nexos obligatorios.

Contenido: 20 puntos
Organizacion: 10 puntos
Correccion lingiiistica: 20 puntos

iAnimo y suerte!
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Exemplo de teste de Portugués (11°):

MINISTERIO DA EDUCAGAQ ..VP

DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALGARVE

Ministério ~da
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR.2 LAURA AYRES Edu(;a(}ao
Nome: ... Turma: ... NO:
Nota/ Observagéo: ........ R [ p s e e S
Portugués

11° Ano
Ficha de Avaliagdo Sumativa n°5
GRUPO I- (/100)
L& atentamente o texto transcrito.

B Vaidosa ]

Dizem que tu és pura como um lirio
E mais fria e insensivel que o granito,
E que eu que passo ai por favorito
Vivo louco de dor e de martirio.

5 Contam que tens um modo altivo e sério,
Que és muito desdenhosa e presumida,
E que o maior prazer da tua vida,
Seria acompanhar-me ao cemitério.

Chamam-te a bela imperatriz das fatuas,
10 A déspota, a falal, o figurino,

E afirmam que és um molde alabastrino,

E néo tens coragdo, como as estatuas.

E narram o cruel martirolégio

Dos que sdo teus, 6 carpo sem defeito,
15 E julgam que € mondtone o teu peito

Gomo o bater cadente de um relégio.

Porém eu sei que tu, gue como um 6pio
Me matas, me desvairas e adormeces,
Es tao loira e doirada como as messes

20 Possuis muite amor... muito amor-proprio.

Cesério Verde, Obra Compieta de Cesdrio Verde, Portugiiia Ed.

colagdo
1. 0 poema apresentado estrutura-se numa oposicdo.
1.1. Explicita-a, fundamentando a tua resposta com elementos textuais. 20
1.2. Caracteriza a figura feminina de acordo com o modo como 0 sujeito poético a 15
encara.
1.3. Faz o levantamenta de todos os verbos introdutores de relato de discurso presen- 20
tes no poema e retira ilacdes da sua presenca.
1.4. Comenta a expressividade dos recursos fénicos presentes na Gltima estrofe. 10

1.5. O adjectivo é uma classe de palavras profusamente usada neste poema com evi-
dentes resultados expressivos. t
1.5.1. Transcreve do poema exemplos de ocorréncias de adjectivos com valor res- 10
tritivo (dois) e valor néo restritivo (dois), fundamentando a tua resposta.

1.6. A partir da tua experiéncia de leitor, num texto de oitenta a cento e vinte palavras, 25
contextualiza na poesia de Ceséario esta figura feminina, fazendo referéncia a
outros poemas para fundamentar a tua resposta.
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GRUPO 11 (/50)

Lé o seguinte texto informativo com atencao:

i
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Sabe-se pouco sobre a
vida de Cesdrio Verde, que
morret cedo e solteiro. Duas
especialistas da Faculdade
de Letras, Paula Mourio e
Helena Buescu, sublinham a
sensualidade da sua poesia,
que inclui varios retratos da
muftheres. Helder Macedo,
professor emérito no King's
College e especialista no
poeta, diz que o objecto erd-
tico da sua possia & sempre
feminino. Apesar da ambigui-
dade sexual de alguma cor-
respondéncia, que se pode
explicar com o estllo episto-
lar da época, Macedo afirma
que tudo leva a crer que
Cesdrio teve uma vida hete-
rossexual.

Hé trés tipos de mulheres
na poesia, defende Helder
Macedo. A do poema “A
Débit”, a “mulher anjo, virgem,
intocada, de um ideal pequeno
burgués”. As de “Esplandida”,
“Deslumbramentos”, “Frigida”
ou “Humilhagdes”, que sdo
mulheres “erdticas, afirmati-
vas, sexuais”. As de “Librica”
e “Impossivel”, as “imorais”,
ou mulheres promicuas (talvez
prostitutas), com quem ndo se
pode ir & igreja, com guem
nao se pode casar.

Entre estas mulherss, Hel-
der Macedo destaca a mulher
de “Espléndida”, sublinhando
a novidade da sua poesia ao
retratar esta muiher “falica”
emergents, que o assusta,
mas por guem tem um
enorme fascinio: “A mulher &

Mutheres, homens e sexualidade
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dominadara, essencialmente
ndo ferninina. Sdo magras,
inglesas, literalmente ou meta-
foricamente”, Essa mulher
predadora tem em “Frigida”
“serpentinos bragos”, meta-
fora para Macedo de uma
“violagdo erotica feminina”.

No poema “Espléndida”,
Macedo aponta semelhangas
com a fantasia erética utili-
zada poucos ancs antes pelo
gscritar austriaco Sacher-
Masoch em “Vénus em Peles”
& que dad origem ao termo
masoquismo. No poema, o
poeta anseia por ser seu
criado, lacaio, subalterne, “a
mulher, desdenhosa, tem gar-
ras”. Teofilo Braga, escritor e
Presidente da Republica, cri-
tica-0 por “rebaixar-se assim”.

£ a atitude de Silva Pinto,
o aditor péstumo e “meihor
amigo do poeta”, é sexual-
mente ambigua em relagdo a
Cesdrio Verde, diz Helder
Macedo. “O prefacio & de um
amante em estado de cho-
que. Ele tihha um amor asso-
lapado por Cesdrio. 0 poeta
£ra aquilo gue em inglés se
chama um “teaser”, um
bocado sedutor ¢ adorava
ser adorado”®, continua.

L&-se numa das cartas de
Cesdrio a Silva Pinto; “A tua
carta é tdo sossegada e
docel E para mim, unica-
mente para mim, como as
minhas sdo para ti, unica-
mente para ti. A do Fernando
era outra coisa. Era literdria
apenas.

0

il

115

A correspondéncia com
Macedo Papancga, cande
Monsaraz e que se presume
ter sido homossexual, mos-
tra, pelas resposias do posta,
gue este amigo tem “uma
fixacdo sentimental em Cesi-
rio”. Helder Macedo sublinha
gue, no século XIX, as rela-
¢bes de amizade entre pes-
soas do mesmo Sexo prassu-
punham “alguma fntimidade
figica, mas isso ndo signifi-
cava que fossem refagdes
homossexuais” como as
vemas hoje.

A investigadora Teresa
Sobral Cunha, a fazer a edi-
¢do critica da poesia de Gesé-
rio, faz exactamente a mesma
ressalva, sublinhando tam-
bém que a poesia aponta para
uma sexualidade heterosse-
xual. “Sabe-se pouco sobre
as muiheres de Cesario”, mas
lembra que ha relato de uma
tareia que terd apanhado no
Porto por causa da “paixdo”
pela actriz e cantora Tomasia
Veloso. m

“Cadernos Pablico na Escola”, in Piblice, 10 de Outubro de 2004
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1. Assinala a alinea correcta.

1.1. Os especiatistas afirmam que, se considerarmos a sua obra postica,
a tudo aponta para que Cesario tenha tido uma vida heterossexual.
b) existem ambiguidades relativamente a este aspecto da vida do poeta.
c) comprovaremos as interpretacdes que se fundamentam na sus correspondéncia.
d) o objecto erdtico do poeta nio apresenta contornos definidos.

1.2. Afigura feminina que emerge na poesia de Cesario Verde
a) ndo é relevante para o seu universo poético,
b} apresenta perfis cujas caracterislicas se sobrepsem.
¢) ndo apresenta qualquer novidade relativamente & poesia anterior.
d) apresenta facetas constantes e facilmente identificaveis.

1.3. No universo feminina que povoa a poesia de Cesario, a figura dominante

a) apresenta inequivocos tragos de feminitidade.

b provaca repulsa no sujeito poético.

¢l identifica-se com as culturas do Norte da Europa.
d) associa-se ao calor e efusao afectiva meridionais.

1.4. A correspond@ncia de Cesério Verde pode suscitar questdes relativas a esta faceta

da sua vida, embora alguns estudiosos considerem que estas podem explicar-se

a) cabalmente pela personalidade sedutora do poeta.

b) pelas convencdes que, na época, regiam a amizade entre pessoas do mesmo sexo.
c) pela leitura cuidadosa da obra poética.

d] por uma pesquisa de cardcter biografista mais aprofundada.

2. |dentifica as afirmacées verdadeiras (V) e as falsas (Fj.

2.1. Na express3o “que inclui vérios retratos de mulheres” (IL. 8-9), o pronome relativo
“que” tem como antecedente o nome “poesia”.

2,2, O pronome “Eie” (L. 74) é uma anafora de carécter pronominal e refere-se a Macedo
Papanca, Conde de Monsaraz.

2.3. Na expressac "Sabe-se pouce sobre a vida de Cesério” [IL 1-2], o pronome pessoal
“se” apresenta um valor impessoal.

2.4. Na expressio “hé relato de uma tareia que tera apanfiado no Porto por causa da pai-
xd0 pela actriz e cantora Tomdsia Veloso.” (Il 114-1 18], a locugdo verbal sublinhada
introduz no texto um valor epistémico de certeza.

GRUPO 11 ( /30)

Escolha um tema e desenvolva-o:

1. 0 ideal de beleza feminino € uma construcdo social gue varia_ de época !Ja-lra epm;:.
Recentemente, em Espanha, foi publicada legislacdo que questiona o durnjm? nols t:ar
cuitos da moda de figuras femininas excessivamente magras, que poderdo funcion
como padrio de beleza para personalidades menos estruturadas e fom.en.tar compor
tamentos miméticos gue resultem em situacdes como a anorexia e a bulimia.

1.1. Num texto expositivo-argumentativo, com cerca de duzentas e cinquenta palfwras,
apresenta a tua opinido sobre a influéncia dos modelos de beleza que prevalecem
actualmente na nossa sociedade.
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ou

2. “A representagdo do campo como um espago alternativo a cidade, por estar associado ao bem-
estar e a salde, persiste ainda nos nossos dias”.

2.1. Num texto expositivo-argumentativo bem estruturado, com cerca de duzentas e cinquenta palavras,
apresenta a tua opinido sobre a afirmacéo, fundamentando devidamente os seus pontos de vista.

COTAGOES DA PROVA
GRUPO | e eae e ses e et ens s steenssenssensaeeenesenses 100 PONTOS
L 100 pontos

T 20 pontos
Conteldo.......... . (15 pontos)
Organizagéo e correcgdo linguistica ... - (9 pontos)

1 15 pontos
Conteddo......... (9 pontos)
Organizacdo e correcgdo linguistica . - (6 pontos)

13 . 20pontos
Conteddo......... (12 pontos)
Organizagéo e correcgdo linguistica ... (8 pontos)

1A 10 pontos
Contedo. ... (6 pontos)
Organizacéo e correccéo linguistica ... (4 pontos)

51 10 pontos
Conteddo......... (6 pontos)
Organizagéo e correcgdo linguistica ... (4 pontos)

1 25 pontos
Conteddo......... (15 pontos)
Organizacéo e correccéo linguistica ... (10 pontos)

GRUPO Il ettt ettt saem s en s s ane s e esesesennsenseees. D0 PONTOS
11at4 ... (625pontosx4). . . 25 pontos
21a24 . ..........(625pontosxd). . 25 pontos

GRUPO Il et ssae s e e sen s et assssesessnaesensnnnnnns. D0 PONTOS

Estruturagéo tematicae discursiva............._ 30 pontos
Correccao linguistica.........___ 20 pontos
TOTAL 200 pontos
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Anexo n.°28:

Plano Anual de Actividades do grupo 350
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Anexo n.°29

Teste de ensino secundario recorrente
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Anexo n.°30:

Visita de estudo a Madrid

Al nossa Escola

Carolina Silva

No passado dia 5 de Janeiro, 21
alunos da escola secundaria, per-
tencentes ao 11°B, D, E, F e L
rumaram a Madrid de autocarro,
acompanhados pelos professores
Arlésio Coelho, Emidio Lourenco
e Carolina Silva. Durante quatro
dias, o grupo péde visitar os luga-
res mais emblematicos da capital
espanhola, visitar locais artisticos
de culto e divertir-se em castelha-
no!

O dia mais longo. mas
também um dos mais empolgan-
tes. contou com a visita dos
museus Thyssen-Bornemisza e
Reina Sofia. Os alunos admiraram
varias exposicdes e alegraram-se
de admirar algumas das telas dos
grandes “maestros” espanhois
como Picasso, Dali, Miré e muitos
outros. As reacdes foram as mais

diversificadas e houve publi-

co para todas as pecas expostas.
No final do dia. marcdmos presen-
ca frente a la Casa de América, na
avenida “Paseo de Recoletos™,
assistindo. maravilhados. ao corté-
gio de la Cabalgata de los Reves.
Nem o cansago, nem o frio se
fizeram sentir perante tanta magia
e alegria dos pequenos e graudos!
Rebucados, desfiles e espectacu-
los de pirotecnia fizeram parte do
serdo... Viver dois “natais” num
mesmo ano nio € para todos! O
espirito natalicio espanhol, mais
animado, encheu as nossas almas!
O regresso ao hotel foi um alivio
para um jantar e um descanso bem
merecidos! Também houve uma

Viajando por Madrid...

troca de prendas entre todos, o que
marcou a celebracdo e encheu os

nossos rostos de sorrisos!

As meninas, Velasquez

O segundo dia foi marca-
do com a visita do museu mais
famoso: el Prado que acolhe,
entre outros. as obras de Velas-
quez e com o tdo desejado Tour
del estadio Santiago Bernabeir.
Todos ficamos felizes por percor-
rer as varias areas deste lugar de
culto, podendo imortalizar o
momento vezes
sem conta! Tam-
bém  tivemos
direito a un tour
guiado no centro
histérico. A nos-
sa guia fez-nos
percorrer aveni-
das, ruas e rue-

Guernica, Picasso

las, apresentando
-nos o essencial da capital: La
puerta de Alcala, la fuente de
Cibeles, la Plaza Mayor, la Puerta
del Sol e locais swi gemeris que
pautaram a nossa descoberta
madrilena.

O terceiro dia, muito
diferente, foi dedicado a diversdo:
o grupo passou parte do dia no
parque de atracgdes de Madrid. Os
mais destemidos andaram de
cabeca a volta nas montanhas rus-
sas e jogos provocando picos de
adrenalina.. enquanto os mais
receosos, ficaram por terra ou se
aventuraram em actividades
menos impressionantes. A mnoiti-
nha, fomos todos para um centro

1 QBmentanios

comercial (Xanadu) para poder
comprar “regalos en rebajas” e
fazer esqui ou smowbord numa
pista artificial...

O tultimo dia, despedimo-
nos da capital e fomos para o Nor-
te de Madrid visitar o mosteiro El
Escorial, onde pudemos ver a
sepultura dos monarcas de varias
dinastias. O requinte e vastiddo do
local sdo extraordindrios! Depois
desta atividade, iniciamos a nossa
viagem de regresso para o Algar-
ve.

Os dias passaram muito
rapidamente e o desejo de ficar
mais um pouco para viver Madrid
fo1 geral, mas
embora de forma intensiva, visitar

conse glliIIlOS s

o essencial desta capital europeia
lindissima e ter contacto com a
movida madrilena.

A viagem foi rica em
todos os pontos de vista. Agrade-
cemos aos alunos a sua boa dispo-
sicdo, o seu entusiasmo e sentido
de responsabilidade.

Eis uma bela aventura para
repetir... “Hala Madrid™.

Varias fotografias foram tiradas ¢ uma
montagem de filmagens foi realizada
pelo professor Emidio, que atestam da

alegria e da boa disposicdo geral
durante esses dias...Pueden todos
echarles un vistazo en ESLA TV.

204



Anexo n.°31:

“l.a Cena Latina”
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Anexo n.°32:

Ida ao Teatro ver um espectaculo de flamenco
“Tiento y Compas”

TIENTO Y COMPAS

Carolina Silva

No passado dia 5 de Novembro, o cine-teatro lou-
letano promoveu um espectaculo de flamenco
intitulado “Tiento y Compas™.

As professoras de Espanhol do Agrupamento,
Carolina Silva e Isabel Benavente, aproveitaram
esta ocasido para levarem alguns dos alunos do
ensino secundario (11°D/E), a fim de vivenciar
esta experiencia unica. dado que a maioria dos
alunos nunca tinha ido ao teatro e nunca tinha
visto uma demonstracdo de flamenco, ao vivo.
Foi, entdo. uma maneira de conviver fora do am-
biente escolar e de promover a cultura espanhola.
Neste espectaculo, vislumbraram-se os sentimen-
tos mais fortes do ser
humano, através do can-
to, do jogo de seducdo,
do ritmo e da danca. O
evento, que durou cerca

de hora e meia permitiu transmitir momentos fes-
tivos, com episodios alegres e humoristicos e mo-
mentos mais intensos, em que se sentiram a dor e

a angustia existencial.

A representacdo, muito apreciada pela plateia e
pelos discentes da escola, foi um sucesso gracas
ao talento e profissionalismo
do guitarrista, José Manuel
Tudela, dos cantores: El Gal-
1i, Jesus Flores e dos trés bai-
larinos. Begofla Arce, Jesus
Herrera e Lola Jaramillo.
Aproveita-se 0 momento para
agradecer a gentileza dos fun-
cionarios do Teatro que se
mostraram incansaveis para
permitir a realizacdo desta
actividade, reservando uma ala do teatro para a
nossa escola e da Direccdo do Agrupamento que
permitiu esta actividade fora do horario lectivo.
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Anexo n.°33:

Sessoes de Cinema inter-turmas
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Anexo n.°34:

Voluntariado

12 A nossa Escola

Somos todos VOLUNTARIOS!

Carolina Silva

No més de Dezembro passado, Albufeira recebeu um
evento com grande dimensdo: o Campeonato Europeu
de atletismo. Este foi um enorme desafio que acarretou
igual dose de responsabilidade para a equipa organiza-
dora e acolhedora dos atletas que vinham de inumeros
paises...

A nossa escola também esteve presente neste grande
momento, tendo os alunos das turmas de tecnolégico
de Desporto (turmas 10°L e 11°F) assim como 0s pro-
fessores Arlésio Coelho, Tiago Gago e Carolina Silva,
participado activamente neste evento desportivo.
Todos foram voluntarios e durante 5 dias (do dia 8 a
12 de Dezembro) endossa-
ram papéis diferentes que
lhes conferia um cargo
importante para que a com-
peticdo corresse muito bem
e que a imagem de Portugal,
como pais organizador, bri-
lhasse nas mentes de todos.
Todos os participantes
tinham funcdes diferentes:
alguns faziam parte dos
“Welcome Desk™ e tinham de dar as informagdes dia-
riamente aos responsaveis das federacdes, atletas.
familiares e jornalistas: outros eram “attachés™ e zela-
vam pelo bem-estar de cada equipa, acompanhando-a e
orientando-a o dia todo: outros trabalharam ainda no
controlo anti-dopping, auxiliando os médicos e orques-
trando as analises: outros trataram dos assuntos fisicos
da pista das Acoteias, ajudando na elaborag¢do de
diversos materiais (bandeiras, fitas, colocacdo de
publicidades etc....). Ou seja, este grupinho da ESLA
teve uma formacao intensiva sobre a organizagio des-

portiva de um grande evento. Nao foi facil todos os
dias acordar muito cedo, falar tantas linguas diferentes
e respeitar os horarios laborais gerindo a situacdo de
stress dos atletas...Contudo, todos, sem excepcao,
adoraram a experiéncia e puderam contactar com gran-
des atletas de toda a Europa. assim como sentir a
importancia do trabalho de grupo. A compreensio e a
entre-ajuda foram dois ingredientes que nunca faltaram
a0s n0ssos “gestores desportivos™!
A competicio que teve lugar no domingo 12 de
Dezembro decorreu muitissimo bem. Foi um momento
de grande adrenalina e satisfa¢do. principalmente para
Sea @ gm 1NOS, porque quem se
destacou na categoria
feminina, foram as
nossas campeas: a
lidima  Jéssica
Augusto e Dulce
Félix, respectiva-
mente com a meda-
lha de ouro e de
bronze.
O evento foi tao
divulgado que até a RTP2 fez a cobertura na integra
deste 17° Campeonato de Corta Mato Europeu.
Agora ficam as boas recordagdes e a intima convic¢ao
de que “ser voluntirio” € uma grande experiéncia,
enriquecedora em varias vertentes. Recomendamos a
experiéncia para todos e prometemos que nos encon-
trardo seguramente noutros eventos desportivos!
Para quem estiver interessado e para quem queira ver
fotografias nossas desse evento, podem consultar o
“Albufeira2010” no Facebook. Terdo ideia do que
foram os nossos dias em imagens...
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Anexo n.°35:

Projecto “Espreitar a Escola”

Espreitar a Escola

Actividades do convivio @ divulgagso

19 e 20 de Maio

na Escola Sedeo do : ‘
Agrupamento Dra Laura Ayres E A
=

FiLm BY

NARRITU

BIUTIFUL

SEXTA-FEIRA dia 20 de Maio no Auditorio da ESLA as 11h30! Nio faltes...
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Espreitar a Escola

e
gusta
el cine?

Carolina Silva

A longo do ano lectivo, as docen-
O tes de espanhol promoveram
sessdes de cinema conjuntas com as suas turmas,
de forma a promover o gosto pela lingua castelha-
na e a divulgar rasgos da cultura espanhola e lati-
na.

Sendo assim, foram proporcionados
vérios encontros cinematogréficos em que os alu-
nos do 10° e 11° geral e especifico puderam apre-
ciar séries, curtas-metragens e filmes recentes tais
como: Celda 211 do realizador Daniel Monzon;
Mar Adentro de Alejandro Amenabar; Los diarios
de motocicleta de Walter Salles; Todo sobre mi
madre, Volver e Habla com ella de Pedro Almo-
dovar e episodios de séries culto como Verano
Azul ou ainda Hospital Central!

Este tipo de iniciativa tem dado resulta-
dos positivos, uma vez que 0s alunos gostam de
cinema e aprendem divertindo-se, o que se torna
uma mais-valia para eles de um ponto de vista
linguistico, mas também na construgdo de uma

cultura geral.

Para os curiosos ou aficionados, sera pro-
movida uma sessdo aberta a toda a comunidade
educativa, no dia 20 de Maio, pelas 11h30, no
auditério da ESLA, no ambito do projecto
“Espreitar a escola”, em que 0 filme Biutiful de
Alejandro Ifirritu, podera ser visionado pelos
interessados, que serdo acolhidos com alegria.

As fotografias abaixo representam uma
das sessdes promovidas pelas docentes Carolina
Silva e Isabel Benavente, em que as turmas de
10°D e 11°C visionaram o filme “Mar Adentro” e
desenvolveram actividades diversas, como, entre
outras, um debate sobre a eutanasia.

211



Anexo n.°36:

Projecto Esxcel

EPROJ ECTO: AULAS DE APOIO A EXAME

PLANI.FICAI:.&O DO TRABALHO DESENVOLVIDO EM
LINGUA PORTUGUESA

O

2¢ FASE DO TRABALHO DESENVOLVIDO EM LINGUA
PORTUGUESA

@)

E INTEI!DISC[PLINARIDADE/CDHPE‘I‘EHC IATRANSVERSAL

O

1? FASE DO TRABALHO DESENVOLVIDO EM LINGUA
PORTUGUESA

@)

3% FASE DO TRABALHO DESENVOLVIDO EM LINGUA
PORTUGUESA

@)
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PLANIFICACAO DO TRABALHO DESENVOLVIDO M
LINGUA PORTUGUESA

ASPECTOS POSITIVOS

O
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