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Resumo

“A linguagem oral e abordagem a escrita no processo de aprendizagem da crian¢a”

Este relatdrio enquadra-se no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, na
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada e tem como objetivo aprofundar
conhecimentos sobre a importancia do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita no
processo de aprendizagem da crianca, mostrando como promovi a minha acdo educativa

durante o estagio.

Apresentarei a fundamentagdo tedrica sobre a tematica, onde irei explicitar quais as
concecBes sobre a linguagem oral e escrita, e explicar o desenvolvimento da linguagem oral
dos 0 aos 6 anos, focando as etapas do desenvolvimento da linguagem oral. Irei também
abordar os primeiros contactos e descoberta da escrita e, explicar qual o papel do educador de

infancia enquanto mediador e promotor de aprendizagens.

Baseando-me na metodologia de investigacdo-acdo, desenvolvi uma atitude de
pesquisa, experiéncia, anadlise e reflexdo que ao longo da minha pratica de ensino

supervisionada me possibilitou questionar e melhorar a minha pratica educativa e pedagdgica.

Palavras-chave: Educacdo de Infancia, Linguagem Oral, Abordagem a Escrita, Investigacao-
acao
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Abstract

“The oral language and approach to writing in the child's learning process”

This report falls under the Master’s Degree in Preschool Education, in the course of
Supervised Teaching Practice and it aim probe knowledges about the domain’s importance of
the oral language and approach to writing in the child’s learning process, showing how |

promote and how | meant my educational activities over my internship.

| presented the theoretical foundation about the theme, where | will explain which
conceptions about the oral language and writing, and also explain the development of the oral
language from zero to six years, focusing the development’s steps of the oral language. | also
will approach the first contacts and writing’s discovery and explain the role of the kindergarten

teacher as mediator e promoter of learning.

This report use the action-research methodology, | developed a research attitude,
experience, analysis and reflection throughout my supervised teaching practice enabled me

question and improve my education and teaching practice.

Keywords: Childhood Education, Oral Language, Approach to Writing, Action-Research
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Introdugao

O presente relatdrio foi elaborado no ambito da unidade curricular de Prdtica de
Ensino Supervisionada, inserida no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. A pratica foi
desenvolvida na instituicdo Centro Social e Paroquial Nossa Senhora de Fatima — Centro
Comunitario Pastorinhos de Fatima de Evora, em creche e jardim-de-infancia, a qual me
permitiu, através de um trabalho de intervencdo e coopera¢do, conhecer de forma mais
aprofundada a instituicdo educativa, as praticas nela desenvolvidas e as criancas de dois
grupos com diferentes idades. A escolha do meu tema de investigacdo recaiu, desde inicio,
sobre a Linguagem Oral e Abordagem a escrita, pois estas sdo duas das principais aquisicoes
que ocorrem durante a infancia das criancas, sendo fundamentais para o seu desenvolvimento
global. Assim, decidi aprofundar mais esta tematica, baseando-me na analise dos contextos,
utilizando instrumentos de avaliacdo da qualidade dos mesmos no que diz respeito a
organizacao dos ambientes educativos. Ao mesmo tempo foi possivel avaliar as competéncias
das criancas dos dois grupos através da utilizacdo de referenciais especificos para creche, a
minha acdo na minha pratica e intervencao direta com as criancas, percebendo de que forma
todo este desenvolvimento e aquisicdo ocorre e se processa, mas também perceber de que
forma é que a minha a¢do poderia contribuir para o desenvolvimento destes dois dominios da
linguagem. Através de um processo de investigacdo-acdo foi possivel regular com mais

consciéncia a minha intervengao junto das criangas.

Durante a minha pratica foram varias as atividades e exploragdes propostas e
desenvolvidas por mim, com recurso a comunidade educativa, aos diversos materiais
presentes nas salas, entre outros, com o objetivo de promover o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, por isso, é de destacar, a importancia dos contextos educativos e da

acdo do educador na promocao dos dois dominios da linguagem.

Com este trabalho, pretendo, desenvolver uma reflexdo critica, a partir dos
conhecimentos cientificos e da pratica adquirida, de modo a compreender de que forma as
atividades, por mim, propostas e desenvolvidas contribuiram para a aprendizagem e aquisicao
de novos conhecimentos ao nivel da linguagem oral e escrita e também de que modo esta
acdo desenvolvida e a reflexdo sobre a mesma poderdo constituir-se como pontos de
referéncia para a minha futura pratica pedagdgica. A metodologia utilizada para a realizagdo
deste relatério, tem por base a investigacdo-acdo, ou seja, foi através de pesquisas,

experiéncias, andlises e reflexdes que todo este trabalho se desenvolveu, dando-me assim, a

1
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oportunidade de refletir sobre a minha a¢do, questionando-me sobre o que poderia melhorar

e sobre as diferentes praticas a desenvolver.

Importa entdo referir que o presente relatério se encontra estruturado em quatro
capitulos, sendo eles, o enquadramento tedrico, a caracterizacdo dos contextos de
intervencdo, a metodologia e, por fim, a intervengdo como promotora do desenvolvimento da
linguagem oral e escrita. Termino este relatdrio com a conclusdo, onde refiro as aprendizagens
que retirei desta experiéncia na Pratica de Ensino Supervisionada com base no perfil geral e

especifico.

O primeiro capitulo, o enquadramento tedrico, encontra-se dividido em quatro
subpontos, o primeiro subponto diz respeito as conce¢des da aprendizagem da linguagem oral
e escrita, onde s3o apresentadas algumas concecbes tedricas sobre o processo de
aprendizagem das criancas nestes dois dominios. O segundo subponto refere-se ao
desenvolvimento da linguagem oral dos 0 aos 6 anos, explicitando quais as etapas do
desenvolvimento da linguagem oral na educacdo de infancia, de forma a compreender como
se processa o desenvolvimento da crianga no dominio da linguagem oral, bem como as suas
competéncias, abordando o ponto de vista de varios autores. Quanto ao terceiro subponto,
relativo aos primeiros contactos e descoberta da escrita, também nele sdo apresentadas as
varias opinides de autores sobre o processo de desenvolvimento e aquisicdo da linguagem
escrita. Por fim, o quarto subponto é relativo ao papel do educador de infancia enquanto

mediador e promotor de aprendizagens de escrita e oral.

No segundo capitulo, é apresentada a caracterizagdo dos dois contextos de
intervencdo. Também este se encontra dividido em trés subpontos, sendo que no primeiro
subponto é apresentada a caracterizagdo da instituicdo. O segundo subponto, relativo a
concecdo da acdo educativa na creche encontra-se subdividido em dois pontos, a
caracterizagdo do grupo e a organizacdo do cenario educativo. Por fim, no terceiro subponto,
relativo a concecdo da a¢do educativa no jardim-de-infancia, também ele subdividido em dois
pontos, é apresentada a caracterizacdo do grupo, seguindo-se a organizagdo do cenario
educativo. Neste capitulo é feita uma apresentagao sucinta dos contextos de intervengdo, bem
como uma descri¢ao dos dois cendrios educativos onde decorreu a minha intervengao, no seu
decorrer, sdo também apresentadas algumas fotografias com o objetivo de auxiliar na

visualizacao dos mesmos.
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O terceiro capitulo diz respeito a metodologia, encontrando-se dividido em trés
subpontos, o primeiro onde é identificado o problema, o segundo onde sao apresentados os
objetivos a que me propus no inicio da minha intervengao e por fim o terceiro, subdividido em
seis partes, onde sdo apresentados os varios instrumentos de recolha de dados utilizados, a

sua funcionalidade bem como todos os procedimentos que utilizei na recolha.

No quarto e ultimo capitulo é explicitado de que forma é que a minha intervencao foi
promotora no desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Nele sdo apresentados todos os
processos desenvolvidos, em ambos os contextos ao longo da minha pratica, referindo todas
as propostas por mim sugeridas e trabalhadas com os grupos de criangas, na promocao e
desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Este capitulo encontra-se dividido em trés
subpontos, o primeiro referente a intervencao no contexto de creche, o segundo a intervencao
no contexto de jardim-de-infancia e por fim o terceiro, relativo ao trabalho por projeto

desenvolvido na sala de jardim-de-infancia.

Por fim, é apresentada uma conclusdo daquilo que foi realizar o relatério da pratica de
ensino supervisionada, identificando, com base nos objetivos, o que foi alcangado e o que nao
foi possivel concretizar, fazendo uma sintese global do relatdrio final. Refiro ainda as minhas
aprendizagens profissionais com base no perfil especifico de desempenho do educador de
infancia e no perfil geral de desempenho do educador e professor, Decreto-Lei n? 241/2001 de

30 de Agosto e Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de Agosto, respetivamente).

A linguagem oral e abordagem a escrita no processo de aprendizagem da crianca



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-escolar

Capitulo | - Enquadramento Tedrico

1.1. Concecgdes sobre a aprendizagem da linguagem oral e escrita

Ao longo da infancia sdo vdrias as aquisiches que ocorrem e integram no
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, sendo duas delas a linguagem oral e a linguagem
escrita. S3o varios os autores que estudam e procuram compreender o processo de aquisi¢cao
destes dois tipos de linguagem, apresentando diversas definicbes para estes dois aspetos da

aprendizagem e desenvolvimento.

Inicialmente importa referir aquilo que as Orienta¢des Curriculares para a Educacdo
Pré-escolar nos dizem sobre a linguagem oral e escrita, como tal é referido que “A aquisicdo e
a aprendizagem da linguagem oral tém tido até agora uma importancia fundamental na
educacdo pré-escolar, pensando-se que a leitura e a escrita s6 deveriam ter lugar no 12 ciclo
do ensino bésico. E actualmente indiscutivel que também a abordagem a escrita faz parte da

educacdo pré-escolar.” (p.65)

E através da comunicacdo que a vida em sociedade ocorre e para a crianca ser um
cidaddao competente, esta deve saber elaborar um discurso com alguma coeréncia. Contudo,
até que a criancga consiga construir frases cada vez mais complexas, a sua linguagem oral ird
passar por um longo processo. Durante este processo, a crianga tem a necessidade de um
adulto de referéncia que a apoie e acompanhe no seu desenvolvimento, que esteja presente

nos momentos dificeis e que ajude a crianga a ultrapassa-los de forma positiva.

Para Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) a linguagem ¢é “(...) a capacidade que qualquer ser
humano possui para adquirir e usar a lingua da sua comunidade. A aquisi¢do tem lugar durante
o periodo da infancia e ocorre de forma natural e espontanea, bastando apenas que a crianga

esteja exposta e conviva com falantes dessa lingua.” (p.9)

De acordo com Sim-Sim (1998) “A linguagem, como comunicac¢do verbal, é um sistema
complexo de simbolos e regras de organizagdo e uso desses simbolos, utilizada por todos os
seres humanos para comunicarem entre si, organizarem o pensamento e armazenarem a
informacdo.” (p.38) A autora afirma e destaca a importancia da linguagem, dizendo que ela é
de tal forma essencial e necessaria ao longo da vida, pois possibilita e proporciona a

comunicagdo entre os falantes, “facilitando as aprendizagens individuais e sociais”. (p.23)
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Ao falar-nos da aquisicao da lingua salienta a importancia e a necessidade da crianga
estar envolvida num ambiente em que ouca falar (exposicdo passiva) e também onde haja
interacdo direta com a prépria (exposicdo ativa). Assim a crianga ird passar por varias fases de
aquisicdo, tornando-se posteriormente um “falante competente”. A autora refere ainda que,
todo este periodo de aquisicdio da linguagem é denominado de “desenvolvimento da

linguagem”. (p.28)

Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) a linguagem oral “E um processo complexo e
fascinante em que a crianga, através da interacdo com outros, (re)constréi, natural e
intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade onde estd inserida, i.e., apropria-se da sua

lingua materna.” (p.11)

Ao longo deste processo a crianca faz uso da linguagem, ndo sé para comunicar com
guem a rodeia, mas também para aprender e adquirir conhecimentos do mundo. Saliento a
importancia que o papel do adulto tem neste processo de aquisi¢do, tal como Sim-Sim, Silva e
Nunes (2008) referem “As criancas adquirem a respectiva lingua materna ao mesmo tempo
que desenvolvem competéncias comunicativas, através de interacgdes significativa com outros
falantes que as escutam e que vdo ao encontro do que elas querem expressar.” (p.11) Quer
isto dizer, que durante o processo de aquisicdo da linguagem, através da comunica¢do com a
crianga em que o adulto a ouve e auxilia com aquilo que ela quer expressar, o adulto tem um
papel fundamental, desempenhando sobretudo um papel de mediador. Este tem como
principal objetivo contribuir gradualmente para o desenvolvimento da linguagem, bem como

para o aumento do vocabulario.

As autoras referem ainda que as criangas “Usam a linguagem oral com propdsitos e
finalidades diversas, partindo delas a iniciativa da interac¢do, ou tomando a vez nas
interacgdes iniciadas por outrem, ndo s6 em contexto de jogo e brincadeira, mas, também,
para resolver problemas decorrentes da sua participagdo em actividades do dia-a-dia, em casa,

na rua ou no jardim-de-infancia.” (p.30)

As varias perspetivas dos autores mencionados, relativamente a linguagem oral,
rementem-nos para aquilo que se encontra referido nas OrientagGes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar, onde é destacada a importancia do papel do educador perante o
processo de aquisicao da linguagem oral, referindo que este deve proporcionar a crianga um

ambiente no qual se comunique, criando vdrias situacbes e momentos de comunicacdo
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diariamente no jardim-de-infancia, pois “Cabe ao educador alargar intencionalmente as
situacbes de comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteldos e
intencdes que permitam as criangas ominar progressivamente a comunicagdo como emissores

e como receptores.” (Ministério da Educacdo, 1997, p.68)

Relativamente a linguagem escrita, Mata (2008) afirma que “as criancas desenvolvem
diferentes conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes de, formalmente, estes
Ihes serem ensinados.” A autora destaca ainda que esta aquisicdo acontece essencialmente
em contextos informais, como por exemplo, quando a crianga tem contacto e observa adultos

que utilizam a escrita, bem como quando tém contacto com materiais com suporte escrito.

(p.9)

Mata (2008) fala-nos um pouco sobre a mudanca que houve ao longo dos anos
relativamente a aquisicao da linguagem escrita, referindo que “o papel atribuido a educacao

III

pré-escolar, no que se refere a linguagem escrita, era um pouco marginal.”, pois considerava-
se que no pré-escolar se deveria dar mais atencdo “a desenvolver aspectos ligados a

motricidade fina e linguagem oral (...)” (p.10)

A autora salienta que esta ideia inicial de que a aquisicdo da linguagem escrita so
deveria ter mais enfoque no inicio do 12 ciclo sofreu algumas altera¢des a partir dos anos 80,
tendo como base o “trabalho de alguns autores construtivistas e socioconstrutivistas,
associados a psicologia do desenvolvimento (como Piaget e Vygotsky)”(p.10). Apds essas
altera¢Oes a abordagem a linguagem escrita durante o contexto pré-escolar passou a ter mais
importancia e valor, surgindo “uma nova perspectiva chamada «literacia emergente», que

III

assenta em pressupostos onde o papel atribuido a crianca é central.”, ou seja, este processo

de aquisicdo deve partir essencialmente da prépria crianga. (p.10)

Tal como as Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (1997) referem
“Vivendo num meio em que contactam com a linguagem escrita, as criangas desde muito
pequenas, por volta dos 3 anos, sabem distinguir a escrita o desenho” (p.69) e comegam a
tentar imitar a escrita, apercebendo-se das caracteristicas que o cédigo escrito tem, surgindo
entdo o desejo de escrever alguma palavras, nomeadamente o seu préprio nome ou o nome
dos colegas. Estas tentativas de escrita permitem a crianca “fazer comparagdes entre letras

gue se repetem noutras palavras” (p.69).
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Mata (2008) salienta a clareza de que as criangas desenvolvem “ concepgdes sobre a
escrita e a forma como se organiza a medida que a vao contactando e explorando e que essas

concepgles vao assumindo caracteristicas diversas ao longo do desenvolvimento.” (p.32)

Vala (2008) indica-nos que estando a crianga na fase inicial desta aprendizagem, é
essencial que esta consiga compreender as varias fungbes da escrita e também qual “a
natureza do nosso sistema alfabético de escrita”, pois a aprendizagem do cddigo escrito é uma

das mais complicadas com que a crianga se depara. (p.15)

Tal como as Orientac¢des Curriculares para a Educacao Pré-escolar referem “A leitura
gue o educador faz para as criancas, ajudando-as a contactar e interpretar diferentes tipo de
texto escrito” (p.71) e os registos daquilo que a criancas dizem e contam, tal como as regras
debatidas em conjunto, ou o que se pretende fazer ou o que se fez, sdo formas de abordar a
escrita. Assim, a intencionalidade educativa perante a aprendizagem da linguagem escrita é
fundamental no contexto de aprendizagem de outras atividades, como por exemplo o registo
de uma experiéncia, no qual ha a necessidade de se escrever o procedimento da mesma, de

acordo com as falas das criancas e, posteriormente, ler aquilo que se escreveu.

Deste modo é fundamental que o educador planifique e avalie atividades promotoras
da aprendizagem da linguagem escrita, conseguindo gerir e manter o equilibrio entre situacoes

planeadas e emergentes.

Podemos entdo concluir, percebendo qual a relagdo que existe entre estes dois tipos
de linguagem, a linguagem oral e a linguagem escrita, mostrando o parecer de alguns autores

sobre estes conceitos.

Segundo Sim-Sim (1998) sdo varios os autores que defendem que a linguagem oral
antecede a linguagem escrita ao nivel do desenvolvimento, quer isto dizer que as criangas
aprendem primeiro a falar e mais tarde a escrever. No entanto, os dois tipos de linguagem tém

a mesma fung¢do, comunicar.

Curto, Morillo e Teixeidd (2000° citadas por Marques, 2005) referem algumas
caracteristicas que distinguem os dois tipos de linguagem, afirmando que “a linguagem oral
pressupde: uma comunicagdo imediata e simultanea; um contexto compartilhado; muita
informagdo implicita; muita informacdo ndo-verbal: gesto, entoagdo, expressividade, etc;

subentendidos e improvisagao; as palavras o vento leva; em cada versdo, a mensagem muda
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ou se modifica”, por sua vez relatam-nos que a linguagem escrita prevé “uma comunicagdo
mediada e distante no espaco e/ou no tempo; uma necessidade de explicitar toda a
informacdo necessdria; o escrito permanece fixo e perdura no tempo e existe um maior grau

de elaboragdo.” (p.22)

Apds esta primeira abordagem a estes dois conceitos, linguagem oral e linguagem
escrita, posso concluir que ambos fazem parte do desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, sendo o papel do educador fundamental na promoc¢do e abordagem destes dois
dominios com as criangas. O educador tem, assim, o papel de proporcionar as criangas
momentos que permitam o desenvolvimento da linguagem oral, bem como o contacto com o
codigo escrito durante o tempo que estas permanecem na creche e no jardim-de-infancia. Este
aspeto sobre a funcdo do educador na intencionalidade educativa constituiu uma premissa

para a intervencdo em creche e jardim-de-infancia como sera possivel constatar no capitulo IV.
1.2. Desenvolvimento da linguagem dos 0 aos 6 anos

Passando por varias etapas, é desde o nascimento da crianca prolongando-se durante

toda a sua infancia, que acontece a aquisi¢cdo e aprendizagem da linguagem oral.

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) salientam que o “desenvolvimento da linguagem
processa-se holisticamente, o que significa que as diferentes componentes da linguagem
(funcdo, forma e significado) sdo apreendidas simultaneamente.” Quer isto dizer que a medida
que a crianga adquire novos conhecimentos sobre a linguagem e a forma como se expressa vai
ganhando mais complexidade, o uso da linguagem torna-se também mas complexo, cuidado e

adequado.

As autoras destacam a aquisicdo das regras da lingua como um fator importante,
referindo que é a crianga que constréi o seu préprio conhecimento, através das regras que
retira da lingua da comunidade onde estd inserida, ao longo do processo de aquisicdo da
linguagem. (p.13) Salientam que aquisicdo da linguagem oral passa por dois periodos, o
periodo pré-linguistico e o periodo linguistico. O primeiro periodo, o pré-linguistico, tem inicio
desde o nascimento, sendo que o choro “é a primeira manifestacdo sonora do bebé”. Este
periodo é marcado por um “conjunto de producgbes sonoras, tais como o choro, o riso, o
palreio e a lalacdo”, sendo que o bebé apenas manifesta sons. O segundo periodo, o

linguistico, tem inicio com o aparecimento das primeiras palavras, quando a crianca reduz a
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producdo de sons e passa a producdes de uma ou duas silabas, tais como “pa” e “papa”, as

quais atribui um significado. (p.14 e 15)

Lima e Bessa também nos apresentam ao longo do seu estudo realizado, a sua
concecao sobre as etapas da aquisicao da linguagem oral, mostrando qual a opinido de varios

autores relativamente a este processo.

Boutton (1977, citado por Lima e Bessa, 2007) defendia que este processo de aquisicao
da linguagem oral se desenvolvia ao longo de trés etapas, tais como, a pré-linguagem (0 aos
12/18 meses), a primeira linguagem (12/18 aos 30/36 meses) e a linguagem (a partir dos 36
meses), “cujos limites intermédios sdo relativamente arbitrarios, mas cuja sucessdo se impoe

do ponto de vista cronolégico.” (p.6)

Autores como Del Rio & Vilaseca (1988), Crystal (1981) e Rontal (1984, todos citados
por Lima e Bessa, 2007) afirmavam que este processo ocorria em quatro fases, sendo, a pré-
linguagem (0 aos 12 meses), o primeiro desenvolvimento sintdtico (12 aos 18 meses), a

expansdo gramatical (30-36/36-42 meses) e Ultimas aquisicdes (>54 meses).

Ingram (1989, citado por Lima e Bessa, 2007) tinha uma opinido diferente e propunha
uma divisdo mais especifica, distinguindo cinco periodos de desenvolvimento da linguagem,
sendo “pré-linguistico (0-12 meses), enunciados de uma palavra (12-18 meses), primeiras

combinagdes (12-24 meses), frases simples (> 24 meses) e finalmente, frases complexas.” (p.7)

Apds conhecidas as diferentes opiniGes, relativamente ao niumero de fases em que
ocorre o processo de aquisicao da linguagem, importa ainda destacar a ideia de Fromkim e
Rodman (1993, citados por Lima e Bessa, 2007) que “consideram que a lingua é adquirida por
fases” e que gradualmente se aproxima da gramadtica do adulto. Existindo uma grande
semelhanca nas fases de aquisicdo da linguagem das criancas de todo o mundo,

independentemente “das suas diferentes areas linguisticas”. (p.7)
1.2.1. Etapas do desenvolvimento da linguagem oral na educac¢ao de infancia

Apds apresentar as opinibes de varios autores, importa salientar que Lima e Bessa
afirmam que existe uma unanimidade entre os varios autores citados, identificando duas

etapas principais deste processo de desenvolvimento, nomeadamente o periodo pré-
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linguistico e o periodo linguistico. Esta opinido vai de encontro a opinido das autoras Sim-Sim,

Silva e Nunes (2008) acima mencionadas.

Numa primeira fase, no periodo pré-linguistico, € o choro a primeira manifestacao
sonora produzida pelo bebé, no entanto, o contacto visual que o bebé estabelece com a mae
ird ser essencial no desenvolvimento da sua comunica¢do. (Lima e Bessa, 2007) O choro estd
associado a manifestacdes de desconforto do bebé, por sua vez, o riso esta associado a
manifestacdes de “bem-estar”. Lima e Bessa (2007) destacam ainda a importancia “dos
primeiros sons produzidos pelo bebé, nomeadamente o grito, pois este assume um papel
fisiolégico importante”, por sua vez, o grito permite ao bebé regularizar a sua respiragao

preparando o seu aparelho fonador para a iniciacdo a linguagem falada.

Seguidamente, surge como outra forma de comunicac3o, o riso. E através do riso que
0 bebé demonstra o seu bem-estar e ao respondermos ao sorriso do bebé com outro sorriso
estamos a estimular intencionalmente a sua comunicacdo. Por volta dos dois meses de idade,
a crianca comeca a produzir sons vocdlicos e consonanticos, expressando “bem-estar e
prazer”, surgindo o “palreio que, juntamente com o sorriso e um pouco depois com
gargalhadas, marca uma alteracdo substancial na capacidade comunicativa do bebé.” (Sim-

Sim, Silva e Nunes, 2008, p.15)

Deste modo, Lima e Bessa (2007) dizem-nos que é apds o quarto més de idade que a
crianga comega a comunicar com o que a rodeia de forma diferente e mais complexa,
denominando-se estas comunica¢des, segundo as autoras, como “protoconversagdo”,

baseando-se em “contactos oculares e tacteis, proximidade fisica, sorrisos, palreios, mimicas”

(p.10)

Ainda durante o periodo pré-linguistico, até aos 9/10 meses a crianca comega a
produzir lalagdes, que se caracterizam “por uma repeticao de silabas, do tipo «mamamama»
ou «babababa», com uma estrutura CVCV (consoante/vogal/consoante/vogal).” (Sim-Sim, Silva
e Nunes, 2008, p.15), aproximando-se dos sons da lingua. A crianga inicia entdo a fase do
balbucio, onde “progressivamente, a crianga vai de encontro ao sistema fonético da lingua
materna.” Nesta fase, j4 com 6/7 meses a crianga comeca a repetir silabas, contudo, estas
repeticdes sdo mais frequentes perto dos 8 meses, sendo que perto dos 10 meses a crianga se

encontra “numa fase de reduplicagdo silabica.”, pois os sons balbuciados diminuem. (p.12)
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Berger e Thompson (1997, citados por Lima e Bessa, 2007) destacam o aparecimento

do gesto como complemento da comunicacgdo, ainda na fase do balbucio. (p.12)

Seguidamente, tal como Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) afirmam “a crianca reduz a
reduplicacdo silabica para produc¢des de uma ou duas silabas, do tipo, «pa» e «papa» ”, sendo
estas primeiras producdes expressadas pela crianga com significado, utilizadas para designar,

por exemplo, um objeto. (p.15)

E entdo, perto dos 9/12 meses, que ocorre a passagem para o periodo linguistico,
sendo este marcado pela producdo das primeiras palavras. (p.16) No entanto, como ja referi

anteriormente, o inicio desta etapa depende do desenvolvimento de cada crianca.

Tal como as autoras afirmam, durante os anos seguintes, “a crianca produz cada vez
mais sons e articula de forma mais adequada os padrdes fonicos da sua lingua materna.” (p.16)
Também Sim-Sim (1998, citada por Lima e Bessa, 2007) afirma que a partir dos dois anos de
idade, “a crianca passa a atribuir consistentemente a determinados sons a mesma significacao,

referencial ou expressiva, como é o caso de «bo» (para bola) ou «6-6» (para cama).” (p.15)

“«

Importa ainda referir que enquanto o conhecimento fonoldgico ndo estabiliza, “as
criancas utilizam processos de reducdo/omissdo, deturpacdo, repeticdo, substituicdo e
insercdo de sons que desaparecem a medida que o controlo motor se instala.” (Sim-Sim, Silva

e Nunes, 2008, p.16)

O quadro seguinte mostra exemplos de produg¢des dos processos acima referidos:

= Omissdo de silabas ndo acentuadas: péu (para chapéu), dete (para Odete);

= Omissdo da consoante final: comé (para comer), so (para sol);

= Deturpacdo por assimilagdo regressiva: popo (para copo), fenfica (para Benfica),
Sabastido (para Sebastido);

= Deturpacdo por assimilacdo progressiva: boba (para bola), papo (para pato);

= Reducdo de grupos consonanticos: bago (para brago); pego (para prego);

= Substituicdo: milo (para milho); dato (para gato); coua (para cola);

= |Insercdo de sons: carapinteiro (para carpinteiro); maramelo (para marmelo).

(Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008)
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Apds explicitar a opinido de varios autores relativamente ao desenvolvimento da
linguagem, nomeadamente as etapas em que ele ocorre, posso concluir que é ao longo da
infancia da crianca que este processo de aquisicao da linguagem oral acontece de forma mais
evolutiva, desde o seu nascimento até a idade pré-escolar, por isso é importante que o
ambiente que rodeia a crianca e em que esta se desenvolve seja 0 mais estimulante possivel,
proporcionando-lhe o maior nimero de oportunidades para falar e para ouvir falar. (Lima e

Bessa, 2007)
1.3. Os primeiros contactos e descoberta da escrita

Apds uma abordagem sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem oral, irei
agora falar sobre a descoberta da escrita e o seu processo de aquisicdo nos primeiros anos de

vida da crianga, tendo como base varios autores.

Mata (2008) indica-nos que as criancas que contactam com a escrita desde muito
cedo, desenvolvem naturalmente a sua perspetiva sobre a escrita e, por consequéncia,
desenvolvem “capacidades e vontade para participarem em acontecimentos de leitura e
escrita.” (p.14) Assim, é importante que ndo sé o educador mas também os pais e familiares,
ajudem a crianca a “compreender e a apropriar-se” das funcdes da escrita, pois os adultos que

a rodeiam sdo como um modelo para ela.

A autora refere que as fungBes da linguagem escrita surgem associadas a diversas
atividades realizadas pelas criancas diariamente, “tanto ludicas ou de lazer (ler livros, legendas
de filmes, ler jornais) como de apoio a gestdo de rotinas do dia-a-dia (lista de compras,
cheque), como aina com um caracter de comunica¢do (cartas ou recados) ou informativo
(cartazes publicitarios, mapas, receitas), e muitas outras.” Para que a crianga se aproprie da
linguagem escrita é fundamental que contacte diariamente com pessoas que leiam e escrevam

na sua presenca. (p.15)

Tal como Mata (2008), também Diniz e Rebelo (1998) referem que nem todas as
criangas tém um ambiente familiar onde o contacto com a escrita é frequente, reforcado pela
presenca de “livros, jornais e revistas.”, por isso cabe ao educador proporcionar esses

momentos as criangas no jardim-de-infancia. (p.123)

Mata (2008) afirma que “a construg¢do de um «projecto pessoal de leitor» é muito
importante para a aprendizagem da leitura e da escrita.” Este projeto caracteriza-se “pelo
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modo como as criangas dao sentido a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo visivel pelo
facto de conseguirem atribuir varias razoes funcionais para essa aprendizagem (por exemplo,
para ler histdrias, cartas, as legendas dos filmes, revistas).” Salienta ainda, que as criancgas que
conseguem atribuir finalidades a linguagem escrita e que por sua vez, constroem o seu
“projecto pessoal de leitor” sdo beneficiadas no processo de aprendizagem da leitura e da

escrita. (p.16)

Ferreiro e Teberosky (1980, citadas por Alves Martins e Quintas Mendes, 1987)
afirmam que o processo de aprendizagem da linguagem escrita ocorre ao longo do tempo
passando por cinco niveis evolutivos que vao desde “uma relativa indiferenciacdo entre escrita
e desenho, até as correspondéncias alfabéticas texto/som.” Segundo as autoras as criangas
passariam sucessivamente pelos cinco niveis evolutivos, dos quatro aos seis anos. (p.500)
Seguidamente, irei descrever os quatro primeiros niveis: nivel pré-silabico, nivel sildbico, nivel
sildbico-alfabético e nivel alfabético, sendo que o quinto nivel é aquele onde a escrita ja é
claramente alfabética e onde se iniciam “os problemas de ortografia”. Refiro ainda que os
niveis ndo apresentam uma idade especifica para surgirem, pois dependem da interacao

estabelecida com o adulto no sentido de desenvolver o cddigo escrito.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1991, citadas por Ramos, Nunes e Sim-Sim, 2004) no
primeiro nivel, o pré-sildbico, a crianca ainda ndo consegue estabelecer uma relagdo entre a
linguagem oral e a linguagem escrita. Comeca a tentar produzir escrita, utilizando “simbolos
parecidos com letras (letras ou nimeros) ”. Neste primeiro nivel, a crianga “faz uma leitura
global das palavras que escreve.” (p.14) Tal como Mata (2008) refere, nesta fase as primeiras
tentativas de escrita sdao “do tipo garatuja”, surgindo frequentemente letras misturadas com
numeros, como ja referi anteriormente. Também a orientagdo da escrita € uma caracteristica
fundamental, esta processa-se da esquerda para a direita e de cima para baixo e, a medida que
a crianga vai tento um maior contacto com a mesma, estas conce¢des vao sendo

interiorizadas. (p.36)

A llustragdo 1 apresenta dois exemplos de escrita de nivel Pré-Silabico.
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llustragdo 1 Exemplo de escrita - Nivel 1 - Nivel Pré-Silabico (Ramos, Nunes e Sim-
Sim, 2004, p.20)

No segundo nivel, o silabico, “a crianga usa uma letra para representar cada silaba”,
contudo, as letras que utiliza “ndo tém um valor fonético.” Neste nivel, a crianca percebe que
existe uma relacdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita, por isso controla o uso do
“naimero de grafemas” e faz uma leitura silabica, comecando a representar a segmentacdo do

discurso oral. (p.14)

A llustragdo 2 apresenta dois exemplos de escrita de nivel Silabico.
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llustragdo 2 Exemplo de escrita - Nivel 2 - Nivel Sildbico (Ramos, Nunes e Sim-Sim, 2004,
p.21)

As autoras denominam o terceiro nivel de nivel “silabico-alfabético”, este caracteriza-

se pelos ajustes que a crian¢a faz na utilizagcdo das silabas, isto é, “a criangca comega a fazer
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uma analise do oral que vai para além da silaba.” Nesta fase, “a crianga ja escolhe as letras em
funcdo do seu valor sonoro” e percebe que a escrita é a representacao dos “sons das palavras,

mesmo que a escolha que faz nem sempre seja a correta.” (p.14)

A llustracdo 3 apresenta dois exemplos de escrita de nivel Silabico- Alfabético.

B. 73 meses M. 66 meses

llustragao 3 Exemplo de escrita - Nivel 3 - Nivel Silabico — Alfabético (Ramos, Nunes e Sim-Sim,
2004, p.22)

Por fim, o quarto nivel, denominado de nivel “alfabético”, onde a crianca “comeca a
analisar as palavras nos seus segmentos mais pequenos, ou seja, nos fonemas.” Segundo as
autoras, a crianca “selecciona de forma apropriada as letras atendendo ao valor sonoro das
mesmas” sendo que é a partir desta fase que comeca a enfrentar “problemas de natureza

ortografico”, passando para o quinto nivel, acima mencionado. (p.14)

A llustracdo 4 apresenta dois exemplos de escrita de nivel Alfabético.

" r
1} -\'-.I
AtF AR Y { L I £
. 1 . " =, =T 9 RREDy U :
el SRS s e 2 £ ohRRED 7 &
= - LRI 1 ¢ b oul) 'l

0, 71 meses M. 75 meses

llustragdo 4 Exemplo de escrita - Nivel 4 - Nivel Alfabético (Ramos, Nunes e Sim-Sim, 2004,
p.23)
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Podemos entdo concluir, que o processo de aprendizagem da linguagem escrita é feito
de forma gradual, ou seja, é ao longo da sua infancia que a crianca comeca a perceber que
existe uma relacdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita. Contudo, para que isto
aconteca é preciso que a crianga tenha oportunidade de contactar com o cddigo escrito, para

gue ao seu proprio ritmo comece a ter uma nog¢do do mesmo. (Vala, 2008)

A autora destaca ainda que mesmo para as criangas mais pequenas, é fundamental e
necessario que lhes seja dada a possibilidade de terem contacto com o cddigo escrito pois,

desta forma, aos poucos as criangas vao percebendo o sentido da linguagem.

1.4. O papel do educador de infancia enquanto mediador e
promotor de aprendizagens de escrita e linguagem oral

As Orientac0es Curriculares para a Educacao Pré-Escolar apresentam-nos um conjunto
de seis etapas que estdo interligadas entre si e que orientam de forma global o processo
educativo do educador de infancia enquanto mediador e promotor de aprendizagens. As seis

etapas sao:
- observar;
- planear;
- agir;
- refletir;
- avaliar;
- comunicar;
- articular. (Ministério da Educacdo, 1997, p. 25 a 28)

E através da observagdo que o educador constréi o conhecimento sobre cada crianga
individualmente e sobre todo o grupo, percebendo as suas capacidades, interesses e
dificuldades, bem como para recolher informacdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que
essas mesmas criancas vivem. Esta observacao permite ao educador adequar o processo

educativo as necessidades educativas das criancas, sendo a observacao, a base o planeamento
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e da avaliacdo (p.25). Foi nesse sentido que utilizei referéncias que me permitissem ter uma

observagdo mais focalizada, que refiro mais a frente no capitulo IIl.

O educador de infancia deve planear aprendizagens significativas e diversificadas,
aplicando aquilo que ja sabe sobre o conhecimento de cada crianca e sobre todo o grupo.

Desta forma:

“Cabe ao educador planear situagdes de aprendizagens que sejam suficientemente
desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianga, apoiando-a para que chegue a
niveis de realizacdo a que ndo chegaria por si s6, mas cautelando situagbes de excessiva
exigéncia de que possa resultar desencorajamento e diminuicdo de auto-estima.” (Ministério

da Educagdo, 1997, p.26)

O agir caracteriza-se pela concretizacdo das inten¢des educativas do educador de
infancia, bem como pela sua flexibilidade em adaptar-se as varias situacdes, dando resposta as

propostas e as capacidades das criangas. (p.27)

Ao avaliar, o educador de infancia reflete sobre a sua acdo, ou seja, a sua reflexdao “a
partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das
aprendizagens a desenvolver com cada crianca.” (p.27) Tal como o planeamento, também a
avaliacdo deve ser realizada com o grupo de criangas, de modo a incentivar a comunicacgdo e

partilha de ideias.

A comunicagdo é também uma etapa fundamental, na medida em que os
conhecimentos que o educador de infancia adquire sobre cada criangas devem ser partilhados
com os outro membros da equipa educativa, bem como com a familia, pois sdo os principais

responsaveis pela educacdo das criancgas.(p.27)

Ao articular, “cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo
marcado pela entrada para a educacdo pré-escolar e a transicdo para a escolaridade
obrigatéria.” Importa referir que “a relacdo estabelecida com os pais antes da crianca
frequentar a educacdo pré-escolar facilita a comunicacdo entre o educador e os pais,

favorecendo a prépria adaptacdo da crianga.” (p.28)

Relativamente a importancia do papel do educador na aquisi¢ao da linguagem oral, as
autoras Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) afirmam que “A interac¢do diaria com o educador de

infancia é uma fonte inesgotavel de estimulos para a crian¢a.” e tendo consciéncia de que é
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um modelo para a crianga, o educador sabe que “hd muitas palavras que sdo ouvidas pela
primeira vez ditas pelo educador, que ha regras de estrutura e uso da lingua que sado

sedimentadas na sala de jardim-de-infancia.” (p.27)

Tal como nos afirmam as OrientagGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (1997)
“A capacidade do educador escutar cada crianga, e valorizar a sua contribuicdo para o grupo,
de comunicar com cada crianga e com o grupo, de modo a dar espaco a que cada um fale,
fomentando o didlogo entre criancas, facilita a expressdo das criancas e o seu desejo de

comunicar.” (p.67)

Sim-Sim (1998, citada por Lima e Bessa) afirma que “A aquisicdo da linguagem é o
resultado de um programa (porventura especifico) que se transmite, geneticamente. Porém, a
materializacdo de tal programa sé parece ser possivel se a crianca crescer num ambiente onde

as trocas linguisticas ocorram.” (p.6)

Podemos entdo concluir, que o papel do educador é bastante relevante, pois ao
contactar diariamente com a criancga, este deve estimula-la proporcionando-lhe momentos de

comunicacdo, e que ela possa ouvir falar e também ela falar.

Em relacdo a linguagem escrita, também Mata (2008) afirma que a acdo do educador é
bastante relevante ao longo da aprendizagem da crianca, devendo por isso nos varios
momentos de “interac¢do com as criancas, de organizacdo do ambiente educativo e nas
oportunidades de interac¢do com a escrita, apoiar a crianga para que esta consiga mobilizar
diferentes func¢Ges da linguagem escrita, tanto na resolucdo de situacBes reais como em

situagOes de jogo e brincadeira.” (p.18)

Salienta ainda que tendo o educador este papel importante na promog¢do de
momentos e atividades que permitam o contacto com o cddigo escrito, deve também
“proporcionar oportunidades para a exploragdo de diversos suportes de escrita, com
diferentes caracteristicas e utilidades; integrar o escrito nas vivéncias do jardim-de-infancia;
servir de modelo as criangas; integrar na biblioteca da sala livros de diferentes tipos; construir
com as criancas livros com fungdes diversas; proporcionar oportunidades de exploragdo do
escrito, nas diferentes areas da sala; nas saidas e passeios, fazer notar e explorar as funcdes

dos diferentes suportes; e por fim, envolver as familias.” (p.25 e 26)
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Tal como Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), também Vala (2008) destaca o papel do
educador, referindo que este é visto como um modelo, e que por isso, a maioria das suas

acGes sdo imitadas pela crianca, como por exemplo, o ato de escrever.

Por fim, importa destacar a importancia do educador na medida em que as criancas
que “privadas de livros no seu meio familiar, ndo podem experimentar tais vivéncias, terdo de
ter a sua oportunidade no jardim-de-infancia” sendo, por isso, fundamental organizar o
ambiente em que a crianca estd inserida diariamente, incluindo nele os materiais, espacos e

tempos de aprendizagem, para facilitar o contacto da crianga com a escrita. (Vala, 2008)
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Capitulo Il - Caracterizagao do (s) contexto (s) de intervengao

2.1. Ainstituicao

De acordo com as informagGes apresentadas no projeto educativo do Centro
Comunitario Pastorinhos de Fatima, posso afirmar que este é parte integrante do Centro
Social Paroquial Nossa Senhora de Fatima, sendo uma Instituicdo Particular de Servico Social
(IPSS). Situa-se no Bairro do Frei-Aleixo, pertence a freguesia do Bacelo, ao concelho e distrito

de Evora.

Em 1993, o Centro Social e Paroquial, iniciou “(...)a constru¢do de um complexo
paroquial que engloba, além da construcdo da Igreja e da Casa Paroquial, um Centro de Dia,
Servigcos de Apoio Domicilidrio a Idosos e Centro Juvenil (...)”. Mais tarde, em Setembro de
2001, com o intuito de melhorar os servicos prestados, dando resposta social as necessidades
das familias, foi criado o projeto, Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima, com Bercario,

Creche e Jardim de Infancia.

O edificio do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima foi construido, para o
funcionamento das respostas sociais de Creche e de Jardim de Infancia. O espaco interior
destinado a creche é constituido por dois bercdrios com dormitério, sala parque, copa e
fraldario; trés salas de atividades equipadas com mobilidrio adequado; dois dormitdrios com
catres; duas casas de banho para criancas e uma despensa de arrumos com material didatico.
O espaco interior destinado ao jardim-de-infancia é composto por trés salas de atividades com
casa de banho individual para cada sala; trés despensas de arrumos de material didatico, uma
dentro de cada sala e um WC para pessoas com deficiéncia. Existem ainda espacos comuns a
toda a comunidade escolar como a Secretaria, o Refeitério (com cadeiras e mesas adequadas
as estrutura das criangas e dos adultos, diferenciando os tamanhos das mesas da creche para o
jardim de infancia, assim como para os funcionarios), a Cozinha, as Despensas e a Sala de
funcionarios. O espago exterior é composto pelo Recreio com estruturas fixas (escorregas,
baloigos), triciclos, balancés, tratores e ringue, neste espago serdo, ainda, inseridos seis pneus
que ficardo fixos ao chdo de forma a haver mais estruturas que proporcionem o divertimento e
entretenimento das criancas (estes pneus foram oferecidos pela estagiaria Daniela, dois pneus
para cada sala de jardim-de-infancia); e por um patio de utilizagdes multiplas com acesso a

cozinha, ao refeitério e ao corredor do jardim-de-infancia.
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A instituicdo dispOe de dois pisos, sendo que no piso 1 se encontra a entrada, dois
wc’s, a sala de Jardim de Infancia 1, a sala de Creche 1 e respetiva casa de banho (que se
encontra fora da sala), o Bergdrio 1, a Secretaria, uma despensa de arrumos de material
didatico e uma despensa com cacifos (destinados as educadoras e auxiliares), os restantes
espacos encontram-se no piso 0, ao qual é possivel ter acesso pelas escadas ou pelo elevador.
O elevador é frequentemente utilizado pelas criancas da Creche 1, quando se dirigem para o

refeitdrio (almocgo e lanche).

O Centro Comunitario (Creche e Jardim de Infancia) tem como recursos materiais,
material pedagogico/didatico, mobilidrio (cadeiras, mesas, armarios, expositores, etc.),

biblioteca infantil com livros de apoio, tv, video e dvd, bem como suportes informaticos.

A instituicdo acolhe no presente ano letivo, um total de 131 criancas. A valéncia de
Creche acolhe um total de 60 criancas entre os 4 meses e os 3 anos de idades, que se
encontram distribuidas pelas cinco salas existentes nesta valéncia (2 Bergarios e 3 salas de
Creche). Em cada sala de Bergdrio existe a permanéncia de uma educadora de infancia e duas
auxiliares de acdo educativa, enquanto nas salas de Creche existe uma educadora de infancia e
uma auxiliar de acdo educativa, por cada sala. Quanto a valéncia de Jardim de Infancia, esta
acolhe cerca de 71 criangas entre os 3 e os 6 anos de idade, fazendo com que todas as salas
sejam constituidas por grupos heterogéneos. A semelhanca da valéncia de Creche, em cada
sala de Jardim de Infancia existe a permanéncia de uma educadora de infancia e de uma
auxiliar de a¢do educativa. E ainda de salientar, que existe uma auxiliar de acdo educativa

polivalente, que da apoio nas varias salas sempre que necessario.

Também fazem parte do complexo do Centro Comunitdrio Pastorinhos de Fatima um
posto de atendimento a comunidade na drea do apoio sécio caritativo e a Capela de S. Frei

Aleixo e da santa Francisca Xavier Cabrini.

A instituicdo tem parcerias estabelecidas com a Universidade de Evora (protocolo), a
Camara Municipal de Evora, o Clube Desportivo do Frei-Aleixo, a Intervengdo Precoce (APCE) e

o Centro de Satde de Evora.

Relativamente ao espago, o edificio do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima é
composto por dois pisos. Vou fazer uma breve caracterizacdo de cada um dos pisos do edificio,
referindo as valéncias que sdo trabalhadas em cada um, apresentando brevemente as salas e

0s espagos que sao ou nao partilhados.
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O piso 1, é constituido pela entrada, duas casas de banho, a secretaria, duas despensas
(uma que serve para arrumar materiais didaticos e outra onde se encontram os cacifos
destinados as educadoras e auxiliares), uma sala de bergario, uma sala de creche, uma sala de

jardim-de-infancia e uma casa de banho (destinada a sala de creche).

O espaco da entrada da instituicdo, apesar de ndo ter muita luminosidade, é um
espaco muito acolhedor, onde se encontram duas casas de banho e um pequeno balcdo onde
costuma estar uma funcionaria para receber os pais no inicio da manha. Neste espago existem
ainda varios placares onde estdo afixados documentos relativos a instituicdo, bem como o
calendario escolar, a ementa da semana e alguns eventos mensais relevantes para as criangas
e comunidade escolar. Este € um espaco de passagem, onde os pais tém a possibilidade de ver

a ementa da semana, muitas vezes em conjunto coma crianga.

Existem duas casas de banho comuns neste piso, equipadas com lavatdrios e sanitas.

Estas casas de banho sdo destinadas aos adultos.

A sala de bergario é constituida por uma sala parque com diversos materiais didaticos,
um dormitério, copa e fralddrio. A sala é organizada consoante as rotinas e necessidades das
criancas, sendo que os bebés almocam na sala. E um espaco relativamente amplo, mas com
pouca luminosidade natural. Possui boas condi¢Oes relativamente ao isolamento térmico, ao

sistema de aquecimento e de ventilagdo.

A sala de creche 1, é a Unica de creche que se localiza no piso 1. Caracteriza-se pela
boa luminosidade natural que tem e por ser um espaco amplo que permite a livre
movimentacdo dos adultos e das criancas na sala. A sala estd organizada por areas e tal como a
sala de bergario tem boas condi¢cbes no que respeita ao isolamento térmico, ao sistema de
aquecimento e de ventilagdo. O mobilidrio e equipamento da sala sdo relativamente novos,
seguros e estdveis, existindo a flexibilidade de multifuncionalidade deste, pois podem ser
utilizados em diversas dreas e com varias fungdes. Na sala existe também um dormitério, onde
sdo colocados os catres no momento da sesta. Esta é a Unica sala que ndo tem casa de banho

dentro da sala, no entanto, existe uma casa de banho junto a sala destinada a sala de Creche 1.

A casa de banho da sala de creche 1 é destinada a sala de Creche 1 e encontra-se
perto da sala. Estd equipada com dois lavatdrios e duas sanitas de pequenas dimensdes, de

forma a responder as necessidades das criancgas, tem também um fraldario e mobilidrio com
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varias divisdes para cada crianga, bem como uma prateleira com os copos e respetivas escovas

e pastas de dentes das criangas.

A sala de jardim-de-infancia 1 é um espaco bastante amplo, espacoso e com uma boa
luminosidade natural, o que permite aos funcionarios e as criangcas uma livre circulacao e
movimentacdo pela sala. Desta forma, permite também a educadora e auxiliar a possibilidade
de estarem atentas a tudo o que se desenvolve na sala, podendo ter uma maior facilidade na
observacdo das criangas. A sala encontra-se organizada por areas, segundo o modelo
pedagégico do Movimento da Escola Moderna. O mobilidrio e equipamento da sala sdo
relativamente novos e existe, tal como na sala de creche, a flexibilidade de
multifuncionalidade deste. A sala é adequada as criancas e as suas necessidades, pois a maior
parte do mobilidrio estd colocado a sua altura, facilitando a acessibilidade aos diversos
materiais, promovendo assim a autonomia das criangas. Alguns trabalhos das criancas sdao
expostos na sala, no entanto, a maioria encontra-se exposta no corredor junto a entrada da

sala e dos cabides.

A secretaria caracteriza-se por ser um espago relativamente amplo e sem
luminosidade natural. E composto por algumas mesas e cadeiras, computador, impressoras e
outros documentos pertencentes a instituicdo, destinados, sobretudo, ao uso da funciondria
que ali trabalha diariamente, assim como dos restantes agentes educativos da instituicdo

sempre que necessitem.

Existem também uma despensa de arrumacao destinada a arrumagdao de materiais
didaticos e ludicos, ampla e com bastante arruma¢do, e uma despensa um pouco mais
pequena, destinada a material de limpeza, sendo também constituida por cacifos destinados

as educadoras e auxiliares de agdo educativa.

O piso 0 é composto por uma sala de bergario, duas salas de creche, duas salas de
jardim-de-infancia, uma cozinha, um refeitdério, uma sala de reunides, um gabinete, duas
despensas de arrumacgao, duas casas de banho e, no exterior, o espago de recreio e um patio

de utilizagGes multiplas.

A sala de bergario possui, a semelhanca da outra sala de bergario, um dormitério, uma
sala parque, uma copa e um fraldarios. A sala tem as mesmas caracteristicas que a outra sala

de bercario, possuindo isolamento térmico e sistema de aquecimento e ventilacdo adequados,
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a excecdo da luminosidade, pois esta é uma sala com grandes janelas, que d3do acesso ao

espaco do recreio, tornando a sala num espago com bastante luminosidade natural.

Em relacdo as duas salas de creche que se encontram neste piso, a semelhanca da sala
de creche descrita anteriormente, caracterizam-se pela boa luminosidade natural que tém,
tendo grandes janelas que ddo acesso ao espaco de recreio. S3o espagos amplos que
permitem a livre movimentacdo dos adultos e das criancas nas salas. As salas estdo
organizadas por areas e tal como a sala de bercario tém boas condicGes no que respeita ao
isolamento térmico, ao sistema de aquecimento e de ventilagdo. O mobilidrio e equipamento
da sala sdo relativamente novos, seguros e estaveis, existindo a flexibilidade de
multifuncionalidade deste, pois podem ser utilizados em diversas areas e com varias fungdes.
A sala de Creche 2 possui um dormitdrio onde sdo colocados os catres no momento da sesta,
destinado também as criancas da Creche 3. Existe ainda uma casa de banho comum as duas
salas de creche (situa-se no meio das duas salas e possui duas portas de acesso, uma para cada
sala). A casa de banho é composta por um fraldario, alguns lavatérios e sanitas de pequenas

dimensdes, adequados as criangas, tem também prateleiras com divisdes para cada crianca.

As duas salas de jardim-de-infancia, a semelhanca da sala de jardim-de-infancia
situada no piso 1, sdo um espaco bastante amplo, espacoso e com uma boa luminosidade
natural devido as grandes janelas que ddo acesso ao espac¢o de recreio, o que permite aos
funciondrios e as criancas uma livre circulagdo e movimentacdo pela sala. Desta forma,
permite também a educadora e auxiliar a possibilidade de estarem atentas a tudo o que se
desenvolve na sala, podendo ter uma maior facilidade na observagdo das criangas. As salas de
jardim-de-infancia 2 e 3 encontram-se organizadas por areas, tendo como modelo segundo o
modelo pedagégico do Movimento da Escola Moderna. O mobilidrio e equipamento da sala
sdo relativamente novos e existe, tal como nas outras salas, a flexibilidade de
multifuncionalidade deste. A sala é adequada as criangas e as suas necessidades, pois a maior
parte do mobilidrio estd colocado a sua altura, facilitando a acessibilidade aos diversos
materiais, promovendo assim a autonomia das criangas. Os trabalhos das criancas estdo
expostos nas salas e no corredor junto as duas salas. As duas salas de jardim-de-infancia tém,
ambas, uma casa de banho dentro da sala (com dois lavatdrios e duas sanitas cada uma) e uma

arrecada¢do em cada uma, com bastante arrumacao.

No que respeita a cozinha, este é um espac¢o destinado apenas aos funciondrios da

cozinha, sendo este o espaco onde sdo realizadas as refei¢des para todas as criangas e
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trabalhadores da instituicdo. A cozinha dispGe de armarios, arcas frigorificas, fogbes, forno,
entre outros, sendo obrigatdrio para os funciondrios o uso de avental e toca para a preparacao

e confecdo das refeicGes.

O refeitdrio situa-se junto a cozinha, e é composto por uma bancada, micro-ondas,
dois carrinhos, onde sdo colocados os talheres e as refeicdes durante a hora do almoco, vérios
armarios (onde estdo os pratos, copos, talheres e babetes), um pequeno frigorifico, e mesas e
cadeiras de varios tamanhos, adequadas a estrutura das criancas e dos adultos, diferenciando
o tamanho das mesas e cadeiras da creche para o jardim-de-infancia, assim como para os
funcionarios. As escadas e o elevador encontram-se na entrada da instituicdo no piso 1 e dao
acesso ao piso 0, pelo refeitério. O refeitério é um dos espacos onde é mais frequente o

contacto entre as criangas de todas as valéncias, a exce¢do dos bebés.

As casas de banho que se encontram no piso 0, estdo equipadas com uma sanita e
uma bacia, sendo que uma das casas de banho tem mobilidrio adequado a pessoas com

dificuldades em termos de mobilidade.

As despensas sdao amplas, tal como as que se encontram no piso 1, uma é destinada a
arrumacado de materiais diddticos e ludicos e outra destina-se a outros materiais, entre eles,

materiais de limpeza.

O gabinete e sala de reuniGes sdo espacos que se encontram perto um do outro e sdo
compostos por mesas e cadeiras, destinados a reunides com pais ou mesmo reunides entre

educadoras, auxiliares de agdo educativa ou outros agentes educativos.

Em relagdo aos espacos exteriores, o recreio é um espago bastante amplo com
estruturas fixas (escorregas e baloicos), e com um alpendre onde se encontram varios
brinquedos, incluido triciclos e balancés, que podem ser utilizados pelas criangas por todo o
espaco. Este espaco é utilizado por todas as criangas da institui¢ao, sobretudo pelas criangas
de jardim-de-infancia e creche, fomentando o contacto e interagao entre elas. O patio de
utilizacGes multiplas com acesso a cozinha, ao refeitdrio e ao corredor do jardim-de-infancia, é
utilizado sobretudo pelas criangas de creche na realizagdo de sessdes de expressao motora, no
entanto, tem multiplas fun¢Ges pois tem um alpendre que permite que as criangas brinquem e

realizem atividades ao ar livre, sobretudo quando chove.
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Importa ainda referir que a maioria das produc¢des dos meninos sdo afixadas nos
placares, que se encontram junto as respetivas salas, posteriormente, sdo afixadas nas paredes
de cada sala, durante algum tempo, para que as criancas, os familiares, equipa educativa e
toda a comunidade educativa tenham a percecao dos trabalhos que fazem ao longo do ano.
No refeitdrio e entrada da instituicdo sdo expostos alguns trabalhos de todas as salas (bergario,
creche e jardim-de-infancia), consoante as principais datas comemorativas da instituicdo

(natal, dia do pai, primavera, outono, etc.).

E importante salientar o trabalho em equipa que existe entre os educadores, bem
como o trabalho que é desenvolvido com as familias e a comunidade. Todas as educadoras e
técnicas de acdo educativa do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima, em conjunto com
toda a equipa técnica de servicos gerais e diretiva, procuram nao trabalhar de forma
individual, mas sim em conjunto, com o intuito de formar criancas da melhor forma possivel

indo ao encontro das suas necessidades e interesses.

Existe a preocupacdo de englobar a comunidade na instituicdo, pois esta estabelece
protocolos com a Universidade de Evora, aceitando a cooperacdo na formacdo inicial de
Educadores de Infancia, desenvolvendo varias atividades e projetos em parceria com o Centro
de Saude, com o Centro de Dia, com o Clube Desportivo do Frei Aleixo — onde criancas
realizam a sessdo de expressdao motora (no pavilhdo), bem como com a Camara Municipal de

Evora.

Durante o meu estagio, verifiquei que existe uma boa relagdo entre as familias e as
educadoras e auxiliares de a¢do educativa, bem como com todos os funcionarios da institui¢ao
que fazem com que as criangas se sintam em casa, proporcionando aos pais tranquilidade e
seguranca. Foram varios os momentos em que me foi possivel observar o trabalho em equipa
que existe entre os educadores, nomeadamente, reunides para que, em conjunto, fossem
decididas as melhores opg¢des para trabalhar um determinado tema, dando resposta aos
interesses e necessidades de cada grupo e cada crianca. Dando alguns exemplos praticos,
houve reunides entre as educadoras quando se aproximaram as datas comemorativas do dia
do pai, dia da mae, dia da crianga, a fim de perceber que atividades poderiam ser realizadas
em conjunto (creche e jardim-de-infancia separados) de forma a existir a interagdo com as
familias também. No dia da mde, no contexto de jardim-de-infancia, conviddmos todas as
mades a pintar um dos muros do recreio com os seus filhos. Mais do que as prendas, painéis e

postais, penso que esta interagao que houve entre todos os meninos e as suas maes foi muito
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importante para ambos, bem como para todas as equipas educativas, que tiveram a
oportunidade de ter mais um pouco de contato com as familias. Também tive a oportunidade
de observar o trabalho que é feito com a comunidade, mais especificamente com o Centro de
Dia que pertence a instituicdo, dando um exemplo mais prdatico, no Carnaval os idosos do
Centro de Dia foram convidados a assistir ao desfile que se realiza apenas na rua principal da

instituicdo, no qual participam todas as criangas, educadoras e auxiliares.

E importante referir que sdo realizadas avaliagdes ao longo do ano letivo com as
familias, através de reunides de pais (trimestralmente); e com a equipa educativa, através de
reunides de setor (quinzenais), reunides pedagdgicas (quinzenais) e avaliagao do plano anual

de atividades (trimestralmente).
2.2. Concecao da acdo educativa na creche

Para que a pratica educativa de um profissional de educacdo se adeque devidamente
ao grupo e a cada crianca com que trabalha, é muito importante que este os conheca. Como é
referido nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, pelo Ministério da

Educacdo (1997, p.25):

“Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informagdes sobre o contexto familiar e o meio em que as criangas
vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criangas e

adequar o processo educativo as suas necessidades.”

Os fundamentos da agdo educativa do profissional em questdo sao fundamentais, a
organizacdo de todo o cendrio educativo (espago e materiais, tempo e planeamento e
avaliacdo) onde se inserem as criancgas, a interacdo existente com a familia e a comunidade,

bem como o trabalho em equipa que é desenvolvido em cada sala.

O trabalho desenvolvido pela educadora na sala, tem como base o Modelo Pedagdgico
do High-Scope. Tal como refere a educadora no Projeto Pedagdgico da Sala de Creche 1

(2014/2015):

“Trata-se de um modelo, que através da sua estrutura organizativa, considera que a
crianca aprende ativamente, juntamente com outras pessoas, materiais e ideias. Tem como
definicdo e como principio, a exploragdo por parte da crianca do espago e materiais. As criangas

aprendem através das suas descobertas e exploragGes diarias e tém uma forte participagdo
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ativa nas mesmas. Estas escolhem, exploram, praticam, manipulam e transformam fazendo

experiéncias no seu dia-a-dia.”

O Modelo Pedagdgico acima referido rege-se por cinco principios basicos, realgados na
figura 1, sendo estes a aprendizagem ativa/pela agdo, a interacdo adulto-crianga, o ambiente
fisico/de aprendizagem, os hordrios e rotinas diérias e, a observacdo da crianga/avaliacdo (Post

& Hohmann, 2011).

o
{.’- Trabalho de Equipa
~ * Regisios llustrativos Dianos
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Abordagem
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APRENDIZAGEM ™\
PELA ACCAO

niciativa
Experidncas-Chave

* Planear-Fazec-Rever
% *» Toempo em Paquenc Grupo

%’:mpo em Grande Grupo

llustragao 5 Roda da Aprendizagem Pré-Escolar High-Scope (Hohmann & Weikart, 2011)

Para além de ter como base o Modelo Pedagdgico High-Scope, a educadora Indcia
recorre a instrumentos de monitorizagao, registos e avaliagcdo para regular e orientar a sua
acao educativa, nomeadamente ao Perfil de Desenvolvimento, ao Plano Individual, a
Planificagdo Semanal Creche, tendo as experiéncias-chave como quadro de referéncia,
Registos de entrada e saida e Cuidados Pessoais. Ao realizar o Projeto Pedagdgico, a educadora
tem também um plano de atividades sociopedagdgicas, um plano de formacdo/informacio e
um plano anual de atividades, nestes planos é possivel observar as areas a trabalhar, as
atividades a realizar, os recursos (humanos, materiais e logisticos), bem como o envolvimento
com as familias ou parceiros, a calendarizacdo, as metas a alcancar e as estratégias de

avaliacao.

Durante a Prdtica de Ensino Supervisionada, recorri também ao Perfil de

Desenvolvimento e as experiéncia-chave, tendo como referéncia o modelo pedagégico High-
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Scope, bem como as planificagdes semanais cooperadas e diarias, de forma a dar resposta aos

interesses e necessidades das criancas, observados e analisados nas reflexdes semanais.
2.2.1. Caracterizacdo do grupo

A sala de creche 1 é constituida por catorze criangas, das quais quatro sdao do sexo
feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre 1 e 3 anos. Nove criangas
transitaram do bercario com a auxiliar e educadora que as acompanharam no ano letivo
anterior, as restantes criancas (cinco) integraram este ano letivo o Centro Comunitario
Pastorinhos de Fatima, pela primeira vez. No inicio do ano letivo, o grupo era constituido por
dezasseis criancas, contudo, quando iniciei a PES Il, duas criancas ja tinham saido da

instituicao.

A equipa educativa é constituida pela educadora Indcia Agostinho, que acompanha o
grupo desde Outubro do presente ano letivo, sendo que inicialmente a educadora responsdvel
pelo grupo era a educadora Sénia Ribeiro, devido a baixa médica da educadora Inacia; pela
auxiliar de acdo educativa Paula Sobral; bem como pela auxiliar polivalente Célia Carvalho;

durante o estagio também eu (estagiaria) integrei a equipa educativa.

As criangas do grupo sdo bastante energéticas e autébnomas nas brincadeiras livres na
sala, utilizando os recursos materiais disponiveis de uma forma auténoma e interessada. O
grupo elege com frequéncia a Area do faz-de-conta, a Area da Garagem/Construgdes e a Area
dos Jogos de Mesa, utilizando sobretudo o corpo para se expressarem e interagirem com os
colegas. Na Area do faz-de-conta, observei as criangas a simular determinadas acdes do
quotidiano, ou a imitar sujeitos que lhes sdo familiares. Os momentos de interacdo e
comunicagdo sao frequentes no quotidiano do grupo, pois nota-se um grande envolvimento
das criangas com os colegas em momentos espontdneos, nas areas e nas propostas
desenvolvidas em pequeno e grande grupo. Contudo, as criangas manifestam alguma
reticéncia em partilhar os recursos materiais com os colegas, pois sempre que as criangas
traziam brinquedos de casa ndo queriam partilhar, sendo este um dos principais motivos de

conflito na sala.

As criancas identificam os respetivos nomes quando chamadas por mim, educadora,

auxiliar de a¢do educativa ou pelos colegas e, reconhecem os colegas, quer pelos nomes, quer
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pelas fotografias. ldentificando quais os colegas que estdo na sala, bem como aqueles que

faltam, no momento da manha em que fazemos a contagem dos meninos.

Notei uma grande evolucdo do grupo, no geral, no que respeita a linguagem oral,
sendo que durante a PES |, algumas criangcas comunicavam ndo verbalmente, e era dificil
perceber o que diziam e ao iniciar a PES Il, verifiquei que tinha havido uma grande evoluc¢do na
aquisicdo de palavras familiares ao seu quotidiano. Ao longo do estdgio, em conjunto com toda
a equipa educativa, procurei fomentar o didlogo entre crianga/crianca e adulto/crianga,
sobretudo nos momentos de pequeno grupo e notei uma grande evolugdo sobretudo nas
criangas mais novas, relativamente a construgdo das frases, onde a maioria deixou de utilizar

apenas uma palavra para querer dizer uma frase e passaram a dizer a frase quase completa.

O grupo caracteriza-se por ser curioso, manifestando particular interesse por
novidades que o educador disponibilize ou apresente, dando bastante importancia ao fator
“surpresa”. Ao longo da PES | e Il foi visivel a curiosidade de todo o grupo, sempre que eu
chegava a sala e comegava a falar (mantendo o fator “surpresa”) sobre o que iamos fazer

durante a manha.

Algumas criangas, revelam interesse por conceitos matematicos, nomeadamente a
contagem, como foi possivel observar em momentos como aqueles em que eu contava as
criangas que estavam na sala, sendo que ao longo das semanas procurei que as criangas me
ajudassem a fazer essa contagem, procedendo também a contagem dos meninos que ndo
estavam presentes na sala. Por vezes, algumas criangas comegavam a contar os meninos
espontaneamente. A maioria das criangas reconhece as cores, contudo, por vezes confundem-

nas.

O grupo aprecia ouvir histdrias, no entanto, foi importante que eu aprendesse a cativa-
lo, uma vez que no inicio da PES | senti algumas dificuldades em ler histérias para todo o
grupo, pois sendo um grupo heterogéneo, algumas criangas, sobretudo as mais novas, perdiam
o interesse na histdria rapidamente. O grupo gosta bastante de ouvir musicas e dangar, sendo
este um dos principais interesses de todas as criangas. Revela também, interesse em realizar
construgdes utilizando pecas de encaixe, propostas de expressdo plastica em que sejam
utilizados recursos materiais como tintas, pincéis, esponjas e sobretudo apenas as maos, como

foi o caso da exploragdo da digitinta, em que as criangas apenas utilizaram as maos.
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Nos momentos de higiene e refeicdo apenas as criancas mais velhas revelam
autonomia, todavia, a autonomia foi promovida por toda a equipa educativa (estagidria,
educadora e auxiliar) diariamente. Durante a higiene, as criangas mais velhas conseguem lavar
as maos sozinhas e lavar os dentes com algum apoio. Algumas criancas estavam na fase de
“largar a fralda” e foi visivel a atencdo e apoio dado por toda a equipa educativas as criangas,
respeitando sempre os seus hordrios nos momentos de higiene. Nestes momentos em que
havia um contacto mais individualizado com as criancas, procurei dialogar com cada crianga,

promovendo assim o desenvolvimento da linguagem oral.

A equipa educativa (estagidria, educadora e auxiliar de a¢do educativa) teve um papel
fundamental no acompanhamento e apoio dado as criancas em todas as areas, bem como no
desenvolvimento da autonomia das criangas nos momentos de higiene, como ja referi

anteriormente.
2.2.2. Organizagao do cenario educativo

Para que as criancas tenham um desenvolvimento completo, é fundamental que a
educadora tenha em consideracdo a organizacao do cenario educativo, do planeamento e
da avaliacdo, bem como as interacbes com a familia e comunidade, e o trabalho em

equipa.

As criangas permanecem grande parte do tempo, nas salas, por isso revela-se
importante considerar a organizagdo e recursos a introduzir nas salas. A disposicdo e

organizagao dos materiais condicionam também as aprendizagens das criangas.

A sala de creche 1 encontra-se no piso 1, sendo a Unica sala de creche que se encontra

neste piso. Esta é a sala onde se realiza o acolhimento coletivo no inicio da manha.

E um espaco com bastante luminosidade natural, devido as trés janelas que se
encontram neste espago, tornando-se um ambiente acolhedor e tranquilizante, devido
também a cor suave que as paredes da sala assumem (amarelo claro — tom pastel). Também o
mobilidrio torna o espaco acolhedor e familiar, pois do ponto de vista estético sdo simples,
mas alguns tém cores apelativas. Nas paredes da sala, encontram-se expostos poucos
trabalhos realizados com as criangas, pois a maior parte dos produtos finais individuais, de
pequeno e grande grupo sao colocados nas pastas individuais das criangas e posteriormente
nas suas histérias de cordel. A “histéria de cordel” funciona como um portfdlio, onde se
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encontra toda a documentacdo — que inclui produgdes, registos e fotografias — de todo o
trabalho desenvolvido durante o ano pelas criangas. A histdria de cordel assume-se como
instrumento de avaliacdo que permite compreender que aquisicbes e aprendizagens
conseguiram, cada crianca, adquirir ao longo de todo o ano letivo. Este instrumento de
avaliacdo encontra-se ao acesso dos familiares, o que lhes permite compreender que
aprendizagens existiram e que propostas foram desenvolvidas. A histéria de cordel acompanha
a crianca desde o momento em que entra na instituicdo até que sai. A educadora Indcia
indicou-me, ainda, que iria incluir nas histérias de cordel o planeamento didrio que realizei
durante o estdgio, o que para mim é muito importante, pois faz-me sentir que de facto integrei

a equipa educativa e contribui para o desenvolvimento de cada crianca.

Encontra-se também na parede junto ao tapete (Area de reunido de grupo) o mapa

dos aniversarios das criangas.

No que respeita aos materiais, estes estdo devidamente arrumados, em locais
especificos, de acordo com a sua utilidade nas diferentes areas, estao facilmente visiveis e os
locais destinados a arrumacgdo (estantes e armadrios) encontram-se adequados as
caracteristicas das criancas, a excecao dos jogos de mesa e dos livros, que estdo colocados a
um nivel um pouco mais alto, sendo que as criancas mais altas conseguem ter acesso aos
mesmos, bem como os adultos que os disponibilizam sempre que as criancas os queiram

explorar.

Esta sala tem ainda a particularidade de ter uma porta que da acesso direto ao
bergdrio 1, permitindo que no momento do acolhimento das criangas da sala, haja interagdo

entre as criancas de creche e os bebés.

Importa também referir que a casa de banho destinada as criancas da sala de creche 1,
se encontra fora da sala, mas muito perto desta, de modo a facilitar os momentos de higiene.
Neste espaco, encontram-se duas sanitas, de pequenas dimensdes, sendo que apenas uma é
utilizada por uma das criancgas, pois as restantes ainda utilizam apenas fralda; dispGe também
de alguns penicos e um fraldario. A casa de banho dispée também de dois lavatérios, de
pequenas dimensdes, e de um lavatdrio destinado aos adultos. Numa prateleira, junto aos
lavatdrios mais pequenos, encontram-se 0s copos, as escovas e pastas de dentes, que ndo
estdo acessiveis as criangas, pois estas ainda ndo sdo autdnomas no momento da lavagem dos
dentes, bem como o sabonete, que é disponibilizado as criangas apenas quando estas estdo
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sob a supervisdo dos adultos (educadora e auxiliar de acdo educativa). Existe também um
armario com algumas divisbes, bem como uma estante com varios compartimentos,
destinados a produtos de higiene de cada crianca, havendo uma divisdo devidamente

etiquetada para cada crianca.

llustragdo 7 Fraldario e llustragdo 6 Estante com
Lavatorio (Creche 1) compartimentos (Creche 1)

llustracdo 9 Prateleira para llustragdo 8 Sanita (Creche 1)
Escovas e Pastas de dentes
(Creche 1)

Relativamente a sala, importa ainda referir que esta dispde de ar condicionado, de

modo a assegurar a temperatura adequada, consoante as temperaturas do exterior.

No armario que se encontra a entrada da sala, estdo, trés caixas (uma com os chapéus,

outra com as 4guas e outra com os brinquedos que trazem de casa), bem como alguns
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documentos com informacdes para os familiares das criangas, estando afixada na parede uma
lista com o nome e fotografia das criangcas, bem como uma lista com os contactos dos

responsaveis das criancas.

llustragdo 10 Armario (entrada da sala)

A sala encontra-se dividida por dreas de conteudo, devidamente identificadas com

nome e imagens.
A sala encontra-se organizada segundo as seguintes areas pedagogicas:
- Area da Garagem/Construcgdes
- Area da Reunido de Grupo
- Area da Biblioteca
- Area do Faz-de-Conta
- Area das Artes
- Area dos Jogos de Mesa

A Area da Garagem/Construgbes é constituida por uma estante com algumas
prateleiras, estando na ultima prateleira junto ao chao, trés caixas devidamente etiquetadas
com os nomes dos materiais que ali se encontram. Nesta area podemos encontrar varios
meios de transporte, sobretudo automdveis de diferentes tamanhos, bem como varios animais
tridimensionais. Este espaco dispde também de vdrias pecas de diferentes tamanhos e cores
para construcBes. Quando pretendem explorar os materiais desta drea as criangas sentam-se
no chdo junto a estante, no tapete que se encontra junto a drea de reunido de grupo ou nas

mesas. Esta é uma area muito explorada pelas criangas, quer individualmente, quer em
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pequeno grupo. Em alguns momentos de brincadeira livre, procurei colocar os materiais desta
area no tapete ou nas mesas, para que as criangas pudessem brincar mais a vontade,

percebendo que podiam brincar com os materiais mesmo que nao fosse junto a estante.

llustragdo 11 Area da Garagem/Construcdes

A Area da Reunido de Grupo é, apenas, constituida por um grande tapete, pois é uma
area multifuncional, destinada aos momentos do inicio da manhad (can¢do do bom dia,
contagem dos meninos,), bem como aos momentos de didlogo em grande ou pequeno grupo,
a leitura de histdrias, cangbes, brincadeiras livres, entre outras atividades propostas pela

educadora e por mim.

llustragdo 12 Area da Reunido de grupo

A Area da Biblioteca dispde de uma prateleira com diversos livros, esta esta colocada
ao nivel do acesso dos adultos, e das criancas mais altas. Na PES | verifiquei que esta drea nao

era muito explorada pelas criangas (talvez por estar na sala apenas uma vez por semana), por
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isso na PES Il em momentos de brincadeira livre procurei incentivar as criancas a manusear e
explorar livros, quer aqueles que estavam na prateleira quer alguns que levei para a sala ao
longo das varias semanas em que la estive. De facto, este é um grupo que tem bastante
interesse, ndo sé em ouvir histérias, mas também no préprio manuseio e exploragdo de livros,
ndo sé na area da biblioteca, mas também na area do faz-de-conta quando faziam pequenos

grupos e imitavam situagdes em que os adultos contam histérias.

llustragdo 13 Area da Biblioteca

E na Area do Faz-de-Conta que as criangas passam grande parte do tempo, tal como
na area da garagem/construcdes, pois esta € uma area que dispde de muitos recursos que vao
de encontro aos interesses das criancgas. Este espaco é constituido por uma pequena cozinha
em plastico com duas portas, que quando fechadas formam a fachada de uma casa, dispde
também de uma mesa pequena com duas cadeiras, uma tabua de passar a ferro, uma cama,
um espelho, um bad com varios recursos, desde tecidos a acessérios de roupa e brinquedos,
bem como um cesto onde estdo alguns bonecos e uma caixa onde estdo varios utensilios de
cozinha e alimentos de plastico. A exploragdo deste espago privilegia a autonomia e
independéncia, sendo que as criangas regem por completo estes momentos. Foram varios os
momentos em que os membros da equipa educativa (educadora, estagiaria e auxiliares)
participaram nas brincadeiras, estimulando as criangas face a possiveis curiosidades que

possam resultar destes momentos na area da casinha.
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llustragdo 14 Area do Faz-de-conta

A Area das Artes e a Area dos Jogos de Mesa encontram-se juntas, sendo que alguns
dos jogos estdo numa estante grande e compartimentada, ao nivel do acesso das criancas e
outros estdo numa das prateleiras do armario onde se encontram parte dos materiais de
expressao plastica. Também na estante grande, apenas ao acesso dos adultos, encontra-se um
radio e alguns cd’s, utilizados frequentemente nas sessdes de movimento, sesta, bem como
em outros momentos ao longo do dia. Perto destas duas areas, encontram-se duas mesas
retangulares com 12 cadeiras, estando mais algumas cadeiras espalhadas pela sala, junto as
paredes. Na drea das artes, encontram-se diversos materiais, indispensdveis para a realizagdo
de algumas propostas de expressdo plastica, estes materiais encontram-se apenas ao acesso
dos adultos, mas a maior parte deles visiveis para as criangas. A sala dispde de jogos ludicos e
pedagdgicos, alguns deles eletronicos outros de cartdo, madeira, plastico, de forma a
responder aos interesses e necessidades das criangas. DispGe também de canetas de feltro,
lapis de cor, lapis de cera, colas, tintas de guache, aguarelas, pincéis, esponjas, copos, folhas de
varios tamanhos, plasticina, aventais, bem como materiais de desperdicio para a realizagdo de

trabalhos.
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llustragdo 15 Area dos Jogos de Mesa llustragdo 16 Armario com materiais
da Area da Artes e dos Jogos de Mesa

Ao longo das semanas do estdgio no contexto de creche, observei que as criancas,
sobretudo aquelas que chegavam mais cedo a sala, exploravam e brincavam com os jogos de
mesa durante o acolhimento e, também, no fim da tarde, sendo que nos restantes momentos
da manha era pouco frequente a utilizacdo dos jogos de mesa, pois as criancas preferiam
outras dreas. Relativamente a Area das Artes, esta ndo era uma &rea explorada e utilizada
frequentemente pelas criangas de forma espontanea, contudo, quando eram propostas
atividades pela educadora ou por mim nesta area, as criangas mostravam-se bastante
interessadas e quando eram propostas, por exemplo, técnicas de pintura o grupo nao sé

experimentava, como repetia varias vezes.

Os trabalhos realizados pelas criangas sdo colocados, durante a semana, no espaco da
entrada da sala que serve também como dormitdrio quando colocados os catres e fechadas as
duas portas de correr que permitem dividir a sala desse espaco, isto é, em duas das paredes
desse espaco estdo colocados cartdes com os nomes e fotografias de cada criangca com molas,
onde sdo colocados os trabalhos para que depois sejam organizados e colocados nas pastas

individuais das criancas.

Como referi anteriormente, o espago da sesta mantém-se disponivel para o grupo
brincar, sendo também o espaco onde se encontram alguns triciclos e um balancé, que é

apenas fechado no momento da sesta.

Refiro ainda que realizei também com o grupo uma atividade de culinaria, na qual o

papel de toda a equipa educativa foi fundamental, pois foi necessario dividir o grupo em dois,
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ficando eu responsavel por um grupo e a educadora responsavel por outro; foi importante
contar com o apoio das duas auxiliares de a¢do educativa (a da sala e a polivalente) para que
as criancas se sentissem mais apoiadas, evitando tempos de espera, de forma a que as criancas

nao perdessem o interesse na atividade

Junto a sala encontram-se os cabides individuais das criangas, onde sdo colocados os

seus casacos e mochilas.

Relativamente as regras de funcionamento, estas sdao aplicadas diariamente pelos
elementos da equipa educativa, existindo um trabalho regular e intencionalizado para que a
longo prazo consigam ser aplicadas também pelas criancas. Algumas das regras da sala passam
por ndo correr na sala, ndo gritar, arrumar os brinquedos, ndo bater nos colegas; esta Ultima
regra foi explorada durante duas semanas (planificacdes semanais de 23.02. a 27.02. e de
02.03. a 06.03.), e também durante toda o estagio, de forma a que as criancas percebessem
gue as mados servem para varias coisas e sado utilizadas em varias a¢Ges do quotidiano, mas que
nado servem para bater. Ao longo da pratica, procurei, em conjunto com a equipa educativa da
sala, trabalhar com as criangas a interiorizacdo das regras, sendo que quando chamadas a

atencgdo as criangas mostravam compreender que estavam a agir contrariamente as regras.

Relativamente a organizacdo do tempo, a rotina institucional, direciona-se a toda a
comunidade escolar que frequenta a instituicdo. O periodo de acolhimento tem inicio as 07h30
na sala de creche 1, localizada no piso 1. Neste periodo encontra-se uma auxiliar de agdo
educativa, sendo que as 8h chega uma das educadoras de ber¢drio que da apoio no
acolhimento. As 8h30, termina o acolhimento na sala de creche 1 e todas as criangas de creche
vdo para as suas salas, acompanhadas pelas respetivas educadoras, enquanto as criangas de
jardim-de-infancia se deslocam para a sala de jardim-de-infancia onde é realizado o
acolhimento até as 9 horas (o acolhimento das criancas de jardim-de-infancia é rotativo,
semanalmente é realizado numa das trés salas, com a respetiva educadora, que nos dias em
realiza o acolhimento entra as 08h30 na instituicdo). No periodo de acolhimento, as criangas

exploram livremente as areas da sala.

As rotinas do grupo sdo similares todos os dias, sendo que os momentos em que
decorrem determinadas propostas tendem a divergir, consoante as propostas planificadas. A
rotina didria da sala implica momentos intencionalizados e espontaneos, exploragdes

individuais, em pequeno e grande grupo.
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A rotina diaria das criangas da creche depende muito dos cuidados bdsicos de cada
uma, contudo, torna-se cada vez mais importante criar momentos de novas aprendizagens as

criangas.

Durante a primeira parte da manh3, as criangas brincam livremente nas areas. Neste
primeiro momento em que decorre o acolhimento, procurei interagir com as criangas
individualmente ou em pequeno grupo, utilizando sobretudo os jogos de mesa; era também
durante o acolhimento que eu tinha oportunidade de dialogar um pouco com os pais sobre os
meninos. J& com a maioria das criancas na sala, era dado o reforco da manha (bolacha ou
fruta), procedendo depois a higiene dos meninos. Segue-se o momento de reunidao em grande
grupo, onde era estabelecida um breve didlogo entre mim e o grupo sobre o estado do tempo
ou alguma novidade/acontecimento, procedendo também a contagem dos meninos. As
atividades orientadas pela educadora, durante a PES | e Il orientadas por mim, tém inicio as
10h00, as propostas podem implicar a participacdo de todo o grupo, de pequenos grupos ou
individual. O tipo de proposta desenvolvida condiciona o modo de acdo do adulto, sendo que
perante determinadas propostas se revela importante um maior apoio por parte de um dos
membros da equipa educativa, tal como referi no ponto acima, quando falei da atividade de
culindria, em que se mostrou fundamental a participacao e apoio de toda a equipa educativa.
A maioria das propostas foram orientadas por mim, no entanto, o apoio e parceria
estabelecidos entre a equipa educativa foi muito importante para que as experiéncias

proporcionadas as criancas decorressem da melhor forma, dando resposta aos interesses e

necessidades do grupo.

A rotina didria integra momentos intencionalizados, encontrando-se incluidos os
momentos das refei¢cdes, de higiene, momentos de arrumar e de execugao de propostas ou

exploragdo auténoma dos espacos do interior e exterior.

O recreio é realizado por volta das 10h40, horario apenas para os grupos de creche,
gue apenas se encontram por alguns minutos no exterior com os grupos de jardim-de-infancia.
As criangas permanecem no espaco exterior cerca de 20 minutos, consoante o estado do
tempo. As criangas exploram o espago autonomamente, utilizando como recursos os materiais
existentes no exterior ou, por outro lado, propostas intencionalizadas que partem da iniciativa
da equipa educativa. Apesar de ndo ter realizado nenhuma proposta no recreio, este era um
momento intencionalizado, no qual eu observava os interesses, reagdes e interagdes crianga-

crianga.
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Nos momentos de refeicdo e higiene, a equipa educativa da sala de creche 1, conta

com o apoio de uma auxiliar polivalente.

Nos momentos das refeicdes, que englobam o lanche e o almog¢o, os membros da
equipa educativa auxiliam as criancas caso se revele necessario, prevalecendo a intencao
constante de promover a autonomia e independéncia das criancas. Nestes momentos
decorrem, por vezes, didlogos que promovem a participacdo das criancas. Saliento uma
situacdo em que uma crianga ndo queria comer a sopa (todos os dias), durante alguns dias
pensei qual a melhor maneira de fazer com que esta comesse a sopa sem tornar o momento
da refeicdo indesejado; e através de algumas estratégias consegui que a curto prazo, a menina
comesse a sopa. Ao relatar esta situacdo, quero mostrar que de facto, cada crianca é uma
crianca e que apesar de, por vezes, ser dificil a gestdo do tempo nestes momentos de rotina, é
necessario apoiar cada crianca individualmente. A exploracdo dos alimentos, que implica o
observar, saborear, e a consciencializacdo das criancas face aos sabores e nomes que
identifiquem os alimentos decorrem também nestes momentos. Importa referir que apenas o
reforco da manha decorre na sala, sendo que o almoco e o lanche da tarde decorrem no

refeitdrio, onde as criancas se encontram agrupadas pelas mesas.

Nos periodos de higiene, que decorrem ao longo do dia, os membros da equipa
educativa procuram articular-se, de forma a permutarem entre si. Nestes momentos decorrem
didlogos intencionalizados com a intencionalidade, por exemplo, de colmatar o tempo de
espera, podem ser explorados com as criangas assuntos que digam respeito as suas vivéncias.
O grupo ndo se desloca em simultaneo a casa de banho. As criangas podem permanecer nas
areas, enquanto os colegas realizam a higiene, sendo colmatado o tempo de espera, ou por
outro lado, podem reunir na entrada da casa de banho, permanecendo sentadas no chao.
Nesse tempo de espera, importa referir que podem ser cantadas can¢des ou estabelecidos
didlogos, sendo que, enquanto um dos membros da equipa educativa assegura a higiene, o
outro elemento da equipa asseguram estes momentos — caso a auxiliar de agdo educativa
polivalente ainda esteja com o grupo, podera ser ela a assegurar os momentos de espera,
enquanto os outros dois membros da equipa educativa asseguram a higiene das criancas.
Durante a PES | e Il fui percebendo que existem varias estratégias para colmatar os tempos de
espera, e devemos arriscar, saindo da “nossa” zona de conforto, isto é, os tempos de espera e
periodos de transicdo ndo devem limitar-se as cangGes, podendo também contar histdrias

como fiz utilizando dedoches, mostrar imagens das criangas em tarefas que tenham realizado
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ao longo das manhas, tornando estes momento também eles de aprendizagem e nao apenas

de entretenimento.

Os periodos de transicdo, entre os diferentes momentos da rotina, sdo assegurados
guando cantadas melodias, ou por outro lado através da execucdo de jogos ou didlogos que
permitam as criancas compreender os momentos que se seguem; tal como referi

anteriormente, existem muitas estratégias que podem ser utilizadas nestes momentos.

O momento da sesta era assegurado pela educadora e pela auxiliar da sala,
alternadamente, pois a instituicdo encontrava-se com menos uma auxiliar polivalente, sendo
gue este momento é, como rotina da instituicdao, assegurado pela auxiliar da sala e auxiliar
polivalente. Durante a sesta é colocada uma musica calma, tornando este, um momento
tranquilo para as criangas. Refiro, ainda, que sdo respeitados os horarios e ritmos de cada
crianca, isto é, apesar do momento da sesta estar compreendido entre o 12h30 e as 15h00,

sempre que necessario algumas criangas permanecem mais alguns minutos a dormir,

acordando espontaneamente.
2.3. Concecao da acdo educativa no jardim-de-infancia

A Educacdo Pré-Escolar é considerada como um processo, por isso, € fundamental
definir o que as criangas devem aprender e vivenciar. O planeamento da a¢do educativa

pedagdgica deve ser da responsabilidade do educador, em parceria com a equipa.

A educadora Susana, responsavel pelo grupo até Margo do presente ano letivo, tinha a
intengdo de estimular de forma ativa cada crian¢a de forma a poder planear e avaliar o seu
processo de aprendizagem. Para isso, achava necessdrio estabelecer uma relagdo direta com
os pais, sendo estes uma fonte de informagdo essencial. Diariamente, a educadora pretendia
proporcionar as criangas um ambiente acolhedor, para que sentissem seguras e confiantes,
deixando os pais mais tranquilos quando deixam os filhos na institui¢cdao. Pretendia também,
ser critica perante a sua acdo, reformulando sempre o trabalho em funcdo das necessidades

das criangas.

Segundo o Projeto Curricular de Grupo — Sala 2 Jardim de Infancia (2014/2015), na sua
acdo educativa, a educadora Susana pretendia ainda, “(...) criar espagos que incentivem a
formacgao de cidadaos livres, autdnomos, responsaveis e soliddrios; estimular a criatividade, a

curiosidade e a originalidade; desenvolver a capacidade de didlogo e espirito critico;
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desenvolver a capacidade de reflexdao; estimular atitudes de cooperacdo e interajuda e
iniciativa; promover e melhorar as relacdes entre os intervenientes no processo educativo;
valorizar as diferencas; valorizar os conhecimentos ja adquiridos como instrumentos de

aquisicdo de novos saberes.”.

ApOds a saida da educadora Susana, no segundo semestre a educadora Ana e eu demos

continuidade a grande parte das pretensdes da educadora Susana.

O trabalho desenvolvido pela educadora na sala, tem como suporte o modelo
pedagdgico Modelo da Escola Moderna (MEM), colocando em pratica alguns métodos e

instrumentos de regulacdo.

Segundo Niza (1996, citado por Folque, 1999) o Modelo da Escola Moderna defende
que é o grupo que impulsiona a aprendizagem, muito mais do que o professor ou cada crianca
individualmente. Diz-nos que a “comunicagdo e trocas entre o professor e as criancgas e entre
as criangas, sdo uma maneira de construir a aprendizagem através de processos cooperativos,
«todos ensinam e todos aprendem».” (p.6) Salienta ainda que, é o grupo que proporciona a
crianca “uma aprendizagem mais significativa e desafiadora que lhe permita ir mais além no

seu desenvolvimento, constitui um desafio genuino para os educadores de infancia.” (p.12)

Niza destaca trés condicdes em que se fundamenta a dinamica social da atividade
educativa no jardim-de-infancia neste modelo curricular, sendo a primeira a constituicdo dos
grupos de criangas, esta ndo é feita por faixas etdrias, mas sim integrando varias idades,
assegurando “a heterogeneidade geracional e cultural que melhor garanta o respeito pelas
diferencas individuais”. (p.6) Outra condicdo, tendo como base o trabalho de Freinet, é existir
sempre um “clima de livre expressdo das criangas”. Igualmente indispensavel é “permitir as
criangas o tempo ludico da actividade exploratéria das ideias, dos materiais ou dos
documentos para que possa ocorrer a interrogacdo que suscite projectos de pesquisa”,

projetos estes que podem ser propostos pelas criangas ou “provocados” pelo educador. (Niza,

p.6)

Segundo Niza o espago deve estar dividido respeitando “seis areas bdsicas de
atividades, distribuidas a volta da sala, bem como uma area central polivalente para trabalho

colectivo”, sdo elas:

- Biblioteca e documentacao;
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- Oficina de escrita e reproducao;

- Laboratdrio de ciéncias e experiéncias;

- Carpintaria e construgoes;

- Atividades Plasticas e outras expressoes artisticas;

- Brinquedos, jogos e “faz de conta”.

Em relagdo a drea polivalente, esta é “constituida por um conjunto de mesas e
cadeiras suficientes para todo o tipo de encontros coletivos do grande grupo (acolhimento,
conselho, comunicacGes e outros encontros) ” servindo também como suporte para atividades
de pequeno grupo, individuais ou de apoio do educador em tarefas como, escrita, leitura,

projetos, etc. ( Niza,p.7)

Niza destaca o conjunto de instrumentos de monitoragem da acdo educativa
associados a este modelo pedagdgico, que podera ser completado por outros, se a sua

utilizacdo puder ser participada pelos educadores e pelas criancgas. Sao eles:

- Plano de atividades;

- Lista semanal dos projetos;

- Quadro semanal de distribuicdo das tarefas;

- Mapa de presencgas;

- Diario de grupo

Por fim, o autor identifica nove momentos distintos para a organizacdo do dia:

1. Acolhimento

2. Planificagdo em conselho

3. Atividades e projetos

4. Pausa

5. Comunicagdes (de aprendizagens feitas)
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6. Almogo

7. Atividades de recreio (cangdes, jogos tradicionais e movimento orientado)

8. Atividade cultural coletiva

9. Balango em conselho (Niza, p.10)

Tendo por base este modelo pedagdgico, todas as criangas sdo ativas na vida em
grupo, de forma participativa e vistas como seres competentes e ativos no processo ensino-
aprendizagem. Segundo o Projeto Curricular de Grupo — Sala 2 Jardim de Infancia (2014/2015),
“As criangas tém o direito a serem criativas, a questionarem, a fazer tentativas e erros ao seu
proprio ritmo e individualidade. A equipa pedagdgica deve ser mediadora e ajudar as criangas
a gerirem os conflitos, a conviverem com as regras, a assumirem responsabilidades, a

cooperarem, entre outros.”

Durante o segundo semestre, em cooperagdo com a educadora Ana, inserimos alguns
instrumentos de pilotagem, referentes ao modelo pedagégico trabalhado na sala,
nomeadamente o Mapa de Atividades e comegamos a utilizar diariamente os restantes
instrumentos de regulacdo que ja se encontravam na sala, mas que ndo era utilizados com
tanta frequéncia, tais como: Mapa de Presencas, Didrio de Grupo, Lista de Projetos, Quadro de
Tarefas, Calenddrio e Mapa do Tempo e Calendario de Aniversarios. A utilizacdo didria de
todos estes instrumentos, que apesar de presentes na sala, nem sempre eram usados
potenciou aprendizagens nos diferentes dominios e areas, tornando-se uma mais-valia para o

bom funcionamento da sala e do grupo.

Importa ainda referir que, para além de ter como suporte o modelo pedagdgico
Modelo da Escola Moderna (MEM), o trabalho desenvolvido na sala sustenta-se também na
metodologia de Trabalho de Projeto, sendo esta uma abordagem bastante familiar as criancas.
O Trabalho de Projeto é bom para envolver as criancgas e leva-las a pensar. Segundo (Katz &
Chard, 1997) o trabalho de projeto traz beneficios as criangas no sentido de desenvolver a
capacidade de dar utilidade a sua prépria experiéncia; colocar hipdteses, analisar, elaborar
conjeturas; ser curiosa; fazer previsdes e verifica-las; ser empirica; persistir na resolucdo de
problemas; tomar iniciativas e ser responsavel pelo que conseguiu fazer; antecipar os desejos
dos outros, as suas reag¢bes usando disposicoes sociais (a abordagem de Trabalho de Projeto

serd aprofundada no capitulo IV, no subponto 4.3).
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2.3.1. Caracterizacdo do grupo

Tabela 1 Distribui¢do do grupo por género e idades

Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-escolar

3 anos 4 anos 5anos 6 anos Total
Masculino 2 3 4 2 11
Feminino 6 4 2 2 14
Total 8 7 6 4 25

Como é possivel observar na tabela 1, a sala de Jardim de Infancia 2 apresenta um
grupo constituido por vinte e cinco criangas, das quais onze sdo do sexo masculino e catorze
do sexo feminino. E um grupo heterogéneo, ao nivel das idades e respetivo nivel de
desenvolvimento. A faixa etdria do grupo encontra-se compreendida entre os trés e seis anos.
No grupo, duas criangas de, agora, 6 anos ndo tiveram entrada no 12 ciclo devido a data de
aniversario (novembro e dezembro) sendo consideradas criancas condicionais. A divergéncia
de idades constitui-se um aspeto positivo a referenciar. A interacdo das criancas de idades
diferentes, é enriquecedora para as aprendizagens das criangas, uma vez que existe a
possibilidade das criancas partilharem saberes préprios de cada idade, que resultam das

vivéncias e experiéncias individuais, para além disso, as criancas podem aprender cooperando

e colaborando nestes momentos com os colegas de outras idades, mais novos e mais velhos.

Relativamente ao tempo de frequéncia na instituicdo, importa referir que duas das
criangas de 3 anos transitaram de outras instituicdes, uma frequenta pela primeira vez o
jardim-de-infancia e as restantes transitaram da creche. Uma crianga de 4 anos também

transitou de outra instituicdo. As restantes criancas frequentaram a sala no ano anterior.

A equipa educativa é constituida pela educadora Ana Martins, que acompanha o grupo
desde Marco do presente ano letivo, sendo que inicialmente a educadora responsavel pelo
grupo era a educadora Susana Mourdo, que ficou de baixa de gravidez no inicio da PES Il; e
pela auxiliar de acdo educativa Julia Filipe; durante o estagio também eu (estagidria) integrei a

equipa educativa.

Segundo o projeto curricular da sala de jardim-de-infancia 2 (2014/2015), no que
respeita aos interesses e necessidades das criangas, o grupo mostra bastante interesse nas
atividades propostas. Em relacdo ao ano anterior, as criancas de 4 anos estdo mais
interessadas e predispostas para realizar atividades, sdo curiosas e frequentam mais areas da

sala. As criancas de 5 anos estdo emprenhadas e motivadas para realizar atividades mais
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complexas e gostam bastante de participar na planificagcdo e avaliacdo das atividades (didrio de
grupo). As criancgas de 3 anos tiveram uma boa adaptacdo ao Jardim de Infancia e sdo bastante

curiosas e participativas.

No decorrer do segundo semestre, verifiquei que, a nivel global, o grupo apresenta
interesse, sobretudo, em escutar histérias, realizar pequenos teatros, explorar cores, explorar
massa de cores, explorar técnicas de pintura, realizar sessGes de expressdo motora, jogos de
grupo e desenho. Algumas criangas mostraram alguma dificuldade em variar na escolha das
areas espontaneamente, e s6 quando incentivadas por mim ou pela educadora escolhiam
areas diferentes das habituais; isto acontecia sobretudo com as criangas mais novas (3/ 4
anos). As criangas mais velhas mostram, sobretudo, interesse em desenvolver projetos, bem
como realizar experiéncias. No decorrer da PES |, referi que as areas da leitura e do
computador eram eleitas com menos frequéncia, sobretudo pela sua localizacdo e organizacdo
na sala. A area da leitura, de nome Area da Biblioteca sofreu algumas mudancas, ndo sé no
espaco, mas também na organizacdo, tornando-se mais apelativa (no subponto 2.3.2, serd

mais aprofundada a organizacdo do cenario educativo).

Neste grupo estd integrada uma crianga que é acompanhada pela educadora de apoio
— Intervencdo Precoce — APCE. Esta, foi referenciada no ano anterior e depois de avaliada
comecgou a receber apoio, sendo que este apoio é desenvolvido em contexto de sala, com o

seu grupo de pares, educadora e educadora de apoio da Intervengdo Precoce na infancia.

No que diz respeito ao comportamento, ao longo do estagio no segundo semestre, as
criangas mostraram que estavam a interiorizar as regras da sala, sendo que algumas foram
estabelecidas ha relativamente pouco tempo e, tendo em conta, que as criangas também
tiveram que se adaptar a nova equipa educativa (eu e a educadora como novos membros,
sendo a auxiliar o membro mais familiar), algumas regras ainda ndo estdo bem interiorizadas.
Nos momentos em que se revelou necessdrio apelar a atengdo das criangas, a equipa
educativa (eu, educadora e auxiliar) procurou recorrer ao didlogo sereno, compreensivel e
esclarecedor, o que permite que as criangas se consciencializem do seu comportamento.
Mostram também que as rotinas semanais e didrias estdo interiorizadas, ou seja, quando lhes

é indicada uma tarefa, a partir dessa tarefa, as criancas sabem as seguintes.
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Os momentos de interacdo e comunicagao sao frequentes no quotidiano das criancas,
pois sdo um grupo que interage bastante entre si. O grupo interage em momentos

espontaneos, nas areas e em propostas desenvolvidas em pequeno e grande grupo.

As criancas mostram capacidade de concentracdo, sobretudo nos momentos
espontaneos e quando as propostas planificadas vdo de encontro aos seus interesses, bem

como quando sdo contadas histérias que lhe captem o interesse.

Segue-se uma breve descricdo das competéncias do grupo nas diferentes areas
curriculares presentes nas Orienta¢ées Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar que foram
realizadas com base nas minhas observacdes e reflexdes, ao longo de todo o meu estagio de

intervencgao:

A Area de Formagdo Pessoal e Social “(...)corresponde a um processo que deverd
favorecer, de acordo com as fases de desenvolvimento, a aquisicio do espirito critico e a
interiorizacdo de valores espirituais, estéticos, morais e civicos.” (Ministério da Educacao,
1997, p.51). Desde o primeiro dia de estdgio que o grupo sempre se mostrou muito ativo,
autéonomo e dinamico. O grupo demonstrou, ao longo das semanas que estagiei, bastante
curiosidade e interesse em realizar experiéncias, mostrando sempre muito a vontade em
levantar questdes, bem como para o procedimento de investigacdo, que nos remete para a
pedagogia de projeto. Apesar de, por vezes, as criangas demonstrarem comportamentos
menos corretos, mas préprios das suas idades, considero que sdao um grupo com valores
interiorizados, tais como: a partilha, a entreajuda, o respeito pelos outros e pelo espago
comum. Todas as criangas conseguem realizar a sua higiene autonomamente, no entanto,
algumas ainda necessitam de ajuda por parte da equipa educativa para as ajudar a limpar. No
geral, é um grupo que se consegue manter concentrado e empenhado nas atividades

propostas.

Ao nivel da Area de Expressdo e Comunica¢do, no dominio da Linguagem oral e
abordagem a escrita, algumas criangas estdo bastante desenvolvidas, sobretudo as mais
velhas. Grande parte das criancas ja consegue identificar e escrever o préprio nome e escrever
a data, sem qualquer ajuda. Importa referir que as criangas possuem um cartdo individual com
o nome e a fotografia, que pode ser utilizado quando as crian¢as necessitam de ajuda para
registar o nome proprio, este recurso é frequentemente utilizado pelas criancas de 3 anos que

ainda tém alguma dificuldade em escrever o seu nome sem ajuda. As criangas mais velhas
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reconhecem alguns dos grafemas, e respetivos fonemas, do alfabeto e conseguem identificar
as letras que fazem parte do seu nome, noutras palavras, seja pelo grafema ou pelo fonema.
Algumas criangas, sobretudo um dos meninos mais velhos, consegue ler palavras soltas,
conseguindo também ler frases pequenas. As mudancas realizadas na area da biblioteca e o
facto de ter sido criada a drea da escrita proporcionaram as criancas novas aprendizagens,
proporcionando o contacto e exploracdo do cédigo escrito. S3o criancas que, no geral,
mostram curiosidade e interesse em querer saber mais e experimentar. Ao nivel da Linguagem
Oral, o grupo estd bastante desenvolvido, e penso que o facto de ser um grupo heterogéneo
facilita esse desenvolvimento pois muitas das aprendizagens feitas pelas criangcas mais
pequenas deve-se a convivéncia com as criangas mais velhas. Refiro ainda que durante a
reunido da manh3, as criangas pedem muitas vezes para puderem contar novidades e mostrar
objetos pessoais, inscrevendo-se sempre no quadro “Mostrar, contar, escrever”, o que mostra
que tém interesse em comunicar com os colegas, dialogando, colocando questdes e dando

resposta a duvidas colocadas.

“Cabe ao educador alargar intencionalmente as situagées de comunicagdo, em
diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteldos e intengdes que permitam as
criangas dominar progressivamente a comunicagdo como emissores e como receptores.”

(Ministério da Educagdo, 1997, p.68)

A promog¢do de momentos que contribuam para o desenvolvimento da linguagem oral
é um objetivo que mantive sempre ao longo da PES Il, nomeadamente, através de dialogos

estabelecidos durante as atividades planificadas consoante o interesse das criangas.

Ao nivel da Area de Expressdo e Comunicagdo no dominio da Matematica, as criancas
encontram-se familiarizadas com os numeros. A maioria das criangas consegue contar por
ordem crescente até ao numero 10, sendo que as criangas mais velhas conseguem contar até
ao numero 25 (numero de criangas da sala) e algumas conseguem contar de 2 em 2. Algumas
criangas ja revelam compreender a no¢do do tempo, o que se pode constatar quando as
criangas na marcagao do tempo conseguem diferenciar o dia do més e da semana, ou quando
distinguem o antes e depois, bem como quando procedem a contagem dos dias que faltam
para um determinado acontecimento. As criancgas identificam os niumeros até ao nimero 9,
sendo que apenas as criangas com 5/6 anos e algumas com 4 conseguem identificar nimeros

com dois algarismos, verifiquei esta evolucdo a partir do momento em que iniciei a pratica no
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segundo semestre e comegamos a utilizar diariamente o mapa de presencas e o calendario

com mais frequéncia.

Em relacdo a Area do Conhecimento do Mundo, algo que esteve sempre presente
durante toda a pratica de ensino supervisionada foi a curiosidade e desejo natural das criancas
em aprender e explorar nesta area. Foram varias as vezes em que as criangas me pediam para
realizar experiéncias, mostrando interesse nesta area. A Area das Ciéncias estava pouco
organizada e no inicio da PES Il, apesar da curiosidade das criangas, era pouco explorada
(assunto que sera mais aprofundado no ponto 2.2.3.1). No entanto, a maior parte das criancas,
a excecdo das criancas mais novas, conhecem e manipulam corretamente a maior parte dos

materiais de apoio as experiéncias que sdo possiveis de realizar no ambito desta area.

Ao nivel da Area da Expressdo e Comunicag¢do , no dominio da Expressdo Plastica o
grupo domina varias técnicas de expressao pldstica como o recorte, a colagem, a pintura e o
desenho, mostrando bastante interesse em aprender novas técnicas de pintura. Os produtos
finais de expressdo pldstica revelam a imaginacdo e criatividade que o grupo tem. As criancgas
tém particular interesse em ilustrar as suas ideias ou em ilustrar algo sobre um tema falado,
por vezes trabalham o mesmo tema ou ideia em varias técnicas. Mostram também gosto em
modelar massa, sendo esta uma das atividades mais escolhidas pelas criancas diariamente, tal
como o desenho e a pintura. A expressdo pldstica foi um dos dominios mais desenvolvidos, na
concretizacdo dos projetos realizados durante a pratica de ensino supervisionada no segundo

semestre.

No dominio da Expressao Musical, o grupo mostra bastante interesse, pois
diariamente canta cangdes, quer em momentos de grande grupo, quer espontaneamente.
Penso que as aulas de expressdo musical que decorrem semanalmente e abrangem todo o
grupo, revelam-se importantes no sentido em que as criangas conseguem explorar ritmos,
cantar e expressar-se corporalmente, através da musica. A area da musica é também muito
pretendida pelas criangas, sendo que os instrumentos musicais que a compdem foram,

maioritariamente, feitos pelas criangas.

No dominio da Expressao Motora, todas as quintas-feiras de manh3, as criangas tém a
sua disposi¢ao o pavilhdo, onde, por vezes, realizam as sessdes de expressdao motora. Durante
as sessOes de expressao motora que realizei com as criangas, observei e verifiquei que a

maioria das criancas do grupo consegue equilibrar-se, saltar a pés juntos ou ao pé-coxinho,
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deslocar-se de diversas formas, correr depressa e devagar, rastejar, gatinhar, etc. As criangas
mostram interesse em jogos de grande grupo, no entanto, por vezes, a compreensao das
regras mostra-se um pouco dificil para as criancas mais pequenas, pelo que os jogos devem ser
adaptados de forma que as criancas mais novas tenham interesse e se concentrem nas
propostas, compreendendo as regras. Contudo, notei uma grande evolug¢do no que respeita a
concentracdo, facilitando a interiorizacdo das regras dos jogos, bem como da sequéncia de
percursos. Através das reunides de conselho realizadas as sextas-feiras, percebi que sobretudo
as criancas mais velhas tinham interesse em realizar percursos e, por isso, durante a PES
procurei conciliar os jogos de grupo com percursos, de forma a responder aos interesses de
todo o grupo. Todas as criancas ja aparentam ter nog¢bes badsicas das diferentes partes do
corpo e tem consciéncia do seu corpo em relacdo ao espaco em que se situam. As criancas
mais velhas deste grupo ja apresentam a noc¢do de esquerda ou direita, e as mais novas ja
conseguem identificar no¢Ges como baixo, cima, dentro, fora, ao lado, a frente, atras, entre
outras. Em relacdo a motricidade fina, as criancas também tém a oportunidade de a
desenvolver e aprimorar diariamente na sala de jardim-de-infancia. Todos eles sdo capazes
(uns melhores que outros) de desenhar, pintar, agarrar, modelar, recortar e manipular objetos.
Contudo, e remetendo-nos para a importancia dos grupos heterogéneos, as criangcas mais
novas referiam varias vezes que nao era capazes de desenhar, pintar ou recortar, ao qual as
criancas mais velhas se disponibilizavam de imediato para ajudar. Os mais velhos conseguem

na sua maioria agarrar corretamente nas canetas, lapis, marcadores, pincéis.

Por fim, importa falar um pouco sobre o dominio da Expressdao Dramatica, pois é um
dos dominios em que as criangas mostram mais interesse diariamente. Ao longo de todo o
estagio verifiquei que todas as criancas eram capazes de brincar ao “faz-de-conta”,
comunicando com os colegas de forma verbal e n3o-verbal. E nesta drea que as criancas
procuram encarnar diversos papéis e situages sociais que vivenciam no seu quotidiano, bem
como algumas partes de filmes, tais como: a made que prepara o jantar e o pai que pde a mesa,
o cozinheiro de um restaurante que cozinha e o empregado que serve as mesas, a amiga que
vai ao cabeleireiro, a tia que cuida do bebé porque a mae foi trabalhar. Alguns destes
momentos, levam-nos, por vezes, a conhecer um pouco da crianga, que revele neste ambiente
os seus interesses ou preferéncias. Na drea da garagem as criangas também recriam situagdes
da vida real, como estacdes de comboios ou circos, em que sao retratados os artistas, os

espetadores e sdo utilizados os animais.
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No geral, o grupo manifesta interesse pelo desconhecido. A curiosidade face a novos
recursos e propostas é manifestada varias vezes. A partilha de experiéncias e acontecimentos
pessoais é do agrado de todo o grupo. As criangas sentem prazer em descrever, aos colegas,
situacbes e momentos marcantes da sua vida pessoal. Apesar de participarem em propostas
apresentadas pela educadora e por mim, as criangas apresentam, regularmente, ao longo da
semana e a sexta-feira os seus interesses e curiosidades, o que permite que a educadora (e
durante o tempo que estive na sala, eu) os reconheca, assegurando a concretizacdo de

propostas que vao ao encontro dos interesses do grupo.
2.3.2. Organizagao do cenario educativo

E fundamental que a educadora tenha em considera¢do a organizagdo dos espagos e
materiais da sala, do tempo, do planeamento e da avaliacdo, para que sejam proporcionadas

as criancgas as melhores aprendizagens, contribuindo assim para o seu desenvolvimento.

“Os espacos de educacdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a forma como estdo dispostos condicionam,
em grande medida, o que as criangcas podem fazer e aprender.” (Ministério da

Educacdo, 1997, p.37)

A sala 2 de Jardim de Infancia, organiza-se por areas, tal como sugere o Modelo

Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna.

A sala esta organizada de forma a disponibilizar espagos e materiais que providenciem
atividades de grande grupo, pequeno grupo, individual e a pares. As criangas tém ao seu dispor
um conjunto de situagGes e materiais que as ajudem a escolher e a decidir. O espago e os
materiais foram definidos e identificados para que as criangas possam brincar e aprender
autonomamente definindo um ndmero limite de frequéncia de criangas, sendo esse limite
definido pela educadora em conjunto com as criangas. Esta organizacdo pode ser alterada
sempre que o grupo sentir necessidade e é fundamental que o educador reflita ao longo do
ano sobre a organizacdo do espaco e dos materiais de forma a coincidir com a evolucdo e
necessidades do grupo. Como se encontra referido nas Orienta¢des Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, “A reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequacdo do espaco
e as potencialidades educativas dos materiais permit[indo] que a sua organizacdo va sendo
modificada de acordo com as necessidades e evolugdo do grupo.” (Ministério da Educacdo,

1997, p.38).
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Ao iniciar a pratica supervisionada no segundo semestre, falei bastante com a
educadora Ana sobre as alteracdes que poderiam ser feitas relativamente ao espaco da sala,
observei e verifiquei durante o primeiro semestre que, algumas areas nao eram funcionais e
algumas delas eram pouco frequentadas pelas criancas. Em conjunto, achamos que seria
importante falar com todo o grupo e perceber se para ele era importante que fossem
modificadas areas ou ndo. Depois de decidirmos todos, criancas e equipa educativa, o que
poderia ou deveria ser modificado, inclui no planeamento semanal essas mudancas, que estara

expresso mais adiante na descri¢do das areas.

A sala é um espaco bastante amplo e dispde de boa luminosidade natural, devido as
duas grandes janelas que ddo acesso ao espago exterior (recreio). Esta encontra-se dividida
por dareas e, apesar do trabalho desenvolvido na sala ter como suporte o Modelo da Escola
Moderna (MEM), as dreas estdo organizadas de outra forma, estando devidamente
identificadas com nome e ilustracdes feitas pelas criancas. A sala encontra-se organizada da

seguinte forma:
- Area da Express3o Plastica
- Area da Garagem /Construcdes
- Area do Faz-de-Conta
- Area da Matematica
- Area dos Jogos de Mesa
- Area da Escrita
- Area da Biblioteca
- Area do Computador
- Area da Reunido de Grupo

- Area das Ciéncias
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A Area da Expressdo Plastica, é um espaco que dispde de duas mesas redondas, com
cinco cadeiras cada uma e uma estante com varios compartimentos, onde podemos encontrar
materiais de desenho como: canetas de feltro (finas e grossas), lapis de cor e lapis de cera;
podemos também encontrar tesouras, colas, afias, moldes para fazer desenhos. Esta area
possui caixas com diferentes materiais de desperdicio, como tecidos, tampas, entre outros
materiais utilizados sobretudo nas colagens, alguns a disposicdo das criancas e outros que se
encontram na despensa da sala, disponibilizados pela equipa educativa as criangas, sempre
gue necessario; bem como folhas brancas para que as criangas possam recorrer a exploracdo
do desenho de forma auténoma. A area da pintura pertence a Area da Express3o Pldstica,
contudo, encontra-se junto a Area das Ciéncias, pois dispde de uma bancada onde estdo
pincéis de varios tamanhos, copos e pratos onde podem ser colocadas tintas e por baixo da
bancada estdo folhas A3 e uma caixa com aventais, bem como caixas com berlindes e
esponjas. Junto a este espago encontra-se um lavatdério com alguns panos para facilitar a
limpeza do espacgo e higiene das criancas. Esta é uma das areas mais frequentadas por todas as
criangas. Frequentemente dirigi o planeamento para esta area, dando resposta ao interesse
das criangas, através da exploragcdo de técnicas de pintura, nomeadamente a técnica de
pintura com berlindes, carimbagem e a pintura com garfos, sugerida pela educadora, bem
como a ilustragdo das novidades da semana e dos registos escritos referentes a saidas ao
exterior e propostas planeadas por mim. De forma espontanea, como ja referi, esta era uma
das dreas mais frequentadas pelas criangas, quer na pintura quer no desenho, recorte e

colagem.

llustragdo 17 Area da Expressdo Plastica -
bancada destinada a pintura

llustragdo 18 Area da Expressdo
Plastica - estante com varios materiais
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A Area da Garagem/ Construgdes é composta por mobilidrios com varios
compartimentos, onde podemos encontrar brinquedos, tais como animais a trés dimensdes,
carros, pecas de madeira de vdrias cores, pecas de lego grandes e pequenas, para construcoes,
varios meios de transporte. DispGe também de capacetes e meios de transporte de pequenas
e grandes dimensdes, bem como de varias ferramentas. Tem também trés caixas junto ao
armario, com pecas feitas de plastico e madeira, dispondo também de um tapete grande no
centro. Este é um espaco frequentado quase sempre pelo mesmo grupo de criangas, sendo a
sua maioria meninos ou pelas meninas mais novas. Com a modificacdo de algumas areas,
quase todas mudaram a sua localizagdo no espaco e, talvez, devido a essa mudanga, verifiquei
gue as criangas faziam mais construcdes que iam desde a area da garagem/construgdes, até ao

meio da sala.

llustragdo 19 Area da Garagem e Construcdes

A Area do Faz-de-Conta é constituida por uma mesa de pldstico, uma cadeira de
plastico, mobiliario de cozinha feito de madeira (armdario com compartimentos, maquina de
lavar roupa, frigorifico, micro-ondas e fogdo), possui também utensilios de cozinha (pratos,
copos, tachos, talheres, tudo de plastico), e varios alimentos de plastico. Através da descricdo
desta drea é possivel perceber, que é um espaco que da muita importancia a casa, no entanto,
0 espaco dispée também de um balcdo de madeira, dois carrinhos de bebés, uma cama de
bebé, um bald com roupas e tecidos, e um balcdo com varios acessérios de cabeleireiro, bem
como dois telefones, que permitem as criangas encenar situa¢ées do quotidiano. Esta é uma
area com bastante luminosidade natural, pois encontra-se junto a uma das janelas. Como
referi no ponto da caraterizagdao do grupo, em conjunto com a educadora, perguntdmos as
criangas se gostariam de modificar as areas e, relativamente a esta drea, as criangas referiram
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que gostariam de criar um restaurante; depois de algum didlogo decidimos que o espaco
ficaria igual, pois existiam materiais e utensilios suficientes para que as criangas criassem o
restaurante, sem retirar os outros materiais que poderiam servir para outras brincadeiras. Tive
a oportunidade de observar que esta é de facto a drea mais escolhida pelas criancas, sendo

gue quer as mais velhas quer as mais novas a frequentam.

llustragdo 20 Area do Faz-de-conta

A Area da Matematica dispde de uma mesa retangular, seis cadeiras e uma estante
com cinco prateleiras onde podemos encontrar geoplanos, enfiamentos, tangram, varios jogos
de contagem, entre outros. Era nesta drea que se encontravam os cartdes individuais com os
nomes de cada crianga, colocados junto ao numero referente a idade das criangas, por
exemplo, junto ao nimero 3 encontravam-se os cartdes de todas as criangas que tém 3 anos e
assim sucessivamente, até ao nimero 6; os cartdes permaneceram afixados na mesma parede,
no entanto, a area da matematica mudou de sitio, ficando os cartées junto a darea da
garagem/construcdes. Foram varios os momentos em que intencionalizei o planeamento para
as aprendizagens na area da matematica, uma das propostas em que essa intencionalidade se
verificou foi, por exemplo, na atividade de culindria — confecdo de biscoitos. Sobretudo as

criangas mais novas, escolhiam com frequéncia a drea da matematica.

llustragdo 21 Area da Matematica e Area dos Jogos
de Mesa (materiais)
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A Area dos Jogos de Mesa é composta por uma mesa retangular, por seis cadeiras e
uma estante com varios compartimentos, onde estdo diversos jogos de mesa, tais como, jogos
de encaixe, dominds, puzzles, blocos, jogos de sequéncias e lotos. A area dos jogos de mesa,
sofreu também alteracGes no espaco, ficando junto a drea da matematica. Durante o primeiro
semestre em que estava na sala apenas uma vez por semana, as criangas mais novas
procuravam com bastante frequéncia os jogos de mesa, no entanto, no decorrer do segundo
semestre, as criancas recorriam muito pouco aos jogos de mesa, sendo que a mesa destinada

aos jogos de mesa era, na maioria das vezes, utilizada para a modelagem (massa de cores).

4

)
. llustragdo 22 Area dos
e

h Jogos de Mesa e Area da
Matematica

A Area da Biblioteca, no inicio da Pratica de ensino supervisionada era uma &rea
pouco organizada, localizada num local de passagem e pouco apelativa para as criangas. Eu e a
educadora dialogdmos com o grupo e, em conjunto, decidimos que a biblioteca precisava de
sofrer algumas alterac¢des, ao nivel da sua organizacdo, mas também relativamente ao espaco
que ocupava na sala; depois de uma visita a biblioteca publica de Evora, reorganizdmos a
biblioteca, colocando os livros por temas (livros de histérias, livros de informacao, ficheiros e
revistas) e junto a estante com livros foi colocado um “puf”; de forma a tornar este espaco
ainda mais acolhedor, a area da biblioteca passou da entrada da sala, para o outro lado da
sala, junto a segunda janela da sala. Com todas estas alteracdes, a area da biblioteca passou de
uma area muito pouco frequentada, para uma das areas mais escolhidas pelas criangas,
contudo, foi um pouco dificil a interiorizagdo de que aquele espago era para ser utilizado de
forma tranquila, fazendo siléncio e com apenas 2/3 criangas de cada vez, pois era um espago

novo e todas as criangas queriam utiliza-lo.
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llustragdo 24 Area da
Biblioteca - estante com
livros, ficheiros e revistas

llustragdo 23 Area da
Biblioteca

Junto a drea da biblioteca, encontra-se a Area da Escrita introduzida no inicio da PES I,
pois apesar desta area estar identificada junto a area da matematica, ndo era utilizada para a
escrita. Grande parte das criangas sempre mostrou interesse pela escrita, sobretudo as
criancas mais velhas, que frequentemente queriam saber como se escreviam determinadas
palavras, para depois as escreverem; decidimos entdo criar a area da escrita, identificando o
que nela podiamos fazer. Assim sendo, esta area dispoe de uma mesa com quatro cadeiras,
uma pequena estante onde se encontram folhas brancas, lapis de carvao e esferograficas, bem
como algumas caixas com todas as letras do alfabeto em cartdo, repetidas, permitindo a
construgao de palavras; dispde ainda de carimbos com letras. Esta drea encontra-se junto a
area da biblioteca, pois precisam ambas de um ambiente mais tranquilo e calmo, bem como

de muita luminosidade.

llustragdo 25 Area da Escrita
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A Area do Computador é composta por uma mesa, duas cadeiras, um computador fixo
(com teclado e rato) e duas colunas. Neste espaco as criangas podem jogar, desenhar e
escrever letras e numeros. Também esta drea se encontra junto a area da biblioteca, dispondo
ainda de um rddio e de varios cd’s de musica. Ao contrario do que aconteceu durante a PES |,
no decorrer da PES Il esta era uma drea bastante frequentada pelas criancas, sobretudo para

jogos e desenhos.

llustragdo 26 Area do
Computador

A Area de Reunido de Grupo, é composta pelos instrumentos de pilotagem: Mapa de
Presencas, Calendario e Mapa do Tempo, Didrio de Grupo, Mapa de Tarefas, Calendario de
Aniversdrios e Mapa de Atividades. Este espaco dispde também de uma estante onde se
encontram as almofadas de cada crianga, utilizadas sempre que o grupo se relne neste
espaco. Este espaco é, habitualmente, utilizado para os momentos em grande grupo,
sobretudo no primeiro momento da manh3 onde, juntamente comigo, a educadora e a
auxiliar, as criangas cantavam a cang¢do do “bom dia”, marcavam o dia/tempo, marcavam as
presencgas e escolhiam as areas de trabalho, através do mapa de atividades; os momentos de
comunicagdes e alguns momentos de transicdo também eram realizados nesta area, nos quais
as criangas podiam cantar cangdes, fazer jogos, ouvir histérias, contar as novidades, entre

outros. Nas figuras abaixo é possivel observar os instrumentos de regulagdo que se encontram

na area de reunido de grupo:
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llustragao 28 Mapa de Presengas llustragdo 27 Mapa de atividades

llustragdo 29 Calendéario mensal/Mapa do tempo llustragdo 30 Didrio de Grupo

. llustragdo 32 Calendario de aniversarios
llustragdo 31 Quadro de Tarefas

(Semanal)
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A Area das Ciéncias é um dos espagos mais explorados pelo grupo, pois as criancas
mostram bastante interesse em relacdo ao Conhecimento do Mundo. Esta area dispGe de um
globo do mundo, lupas, pingas, espatulas, pequenas caixas, entre outros materiais destinados
a experiéncias. E também nesta area que se encontra a massa para modelar, bem como as
caixas do milho e da areia, muito utilizadas pelas criangas. As criangas pediram vdrias vezes
para realizarmos experiéncias, para que depois os protocolos ficassem junto a area e
posteriormente as criangas pudessem realizd-las autonomamente. Ndo realizdmos tantas
experiéncia quantas eu e as criangas gostariamos, contudo, aquelas que realizdmos
proporcionaram experiéncias enriquecedoras para as criangas, ficando disponiveis junto a area

os protocolos.

llustragdo 33 Area das Ciéncias

Na sala encontra-se também uma estante dividida em varios compartimentos e
devidamente etiquetada com o nome de cada crianga, onde sdo colocados autonomamente os
trabalhos realizados semanalmente pelas criangas. Alguns dos trabalhos realizados pelas
criancas encontram-se afixados nas paredes da sala e outros no corredor junto a entrada da
sala. E, ainda, importante referir que a sala dispde de cabides individuais e de duas prateleiras
onde sdo colocados alguns pertences das criancgas, para facilitar a autonomia das criangas no
manuseio dos casacos, bibes e chapéus, colocados nos cabides. A sala é constituida também,
por uma casa de banho, devidamente equipada com duas sanitas (divididas por uma parede),
dois lavatérios e um espelho; e por uma despensa de arrumacao de materiais didaticos e

ludicos, bem como materiais necessarios a realizagdo de atividades propostas.

Encontra-se também na sala um pequeno cartaz com as regras basicas da sala,

propostas pelas criancgas, sob a mediacdo da educadora, no inicio da PES Il; este esta ilustrado
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pelas criancas, pois como elas préprias costumam dizer “nés ndo sabemos ler, por isso temos

que fazer desenhos”.

llustragdo 34 Cartaz com as
regras basicas da sala,
elaborado pelas criangas com o
apoio da educadora

Refiro, ainda, que para além de um balde para o lixo comum, existe também um
ecoponto na sala, devidamente ilustrado, para que as criancas consigam dividir o lixo. A

entrada da sala esta também uma caixa de primeiros socorros.

Relativamente a organiza¢do do tempo, a rotina institucional, direciona-se a toda a

comunidade escolar que frequenta a instituicao.

“O tempo educativo contempla de forma equilibrada diversos ritmos de
actividades, em diferentes situa¢des — individual, com outra crianga, com um pequeno
grupo, com todo o grupo — e permite oportunidades de aprendizagem diversificadas,
tendo em conta as diferentes areas de conteudo.” (Ministério da Educacgdo, 1997,

p.40)

O periodo de acolhimento tem inicio as 07h30 na sala de creche 1, localizada no piso 1.
Neste periodo encontra-se uma auxiliar de a¢do educativa, sendo que as 8h chega uma das
educadoras de bergério que da apoio no acolhimento. As 8h30, termina o acolhimento na sala
de creche 1 e todas as criancas de creche vdo para as suas salas, acompanhadas pelas
respetivas educadoras, enquanto as criangas de jardim-de-infancia se deslocam para a sala de
jardim-de-infancia onde é realizado o acolhimento até as 9 horas (o acolhimento das criangas
de jardim-de-infancia é rotativo, semanalmente é realizado numa das trés salas, com a

respetiva educadora, que nos dias em que realiza o acolhimento entra as 08h30 na institui¢do).

No periodo de acolhimento, as criangas exploram livremente as dreas da sala.
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A rotina semanal da sala de jardim-de-infancia apresenta uma estrutura didria similar
em todos os dias da semana. Importa salientar que as quintas-feiras de manha decorrem as
sessoes de expressdao motora, realizadas no pavilhdo fora da instituicdo, no espaco exterior da
instituicdo ou na sala (quando o estado do tempo ndo permite sair da sala); as quartas-feiras
durante o periodo da sesta das criancas mais novas, decorrem as aulas de Inglés com as
criancas mais velhas; e as quartas-feiras as 16h30 decorre a aula de Expressdao Musical com

todo o grupo. As aulas de Inglés e Expressdao Musical sdo dadas por professoras especializadas.

A rotina diaria tem por base a seguinte tabela:

Tabela 2 Planificagdo diaria de Jardim de Infancia (sala 2)

Componente de apoio a familia

07h30 - Acolhimento coletivo (Creche e Jardim de Infancia)

- Acolhimento no Jardim de Infancia por uma educadora e uma auxiliar da

08h30 acao educativa.

Tempo Letivo:

- Passagem das criangas para as suas salas;
09h00 - Reunido de grupo;

- Marcacao de presencas, tempo e calendario;
- Lanche da manh3;

- Escolha, marcacéo e divisdo das criangas pelas diversas areas.

- Desenvolvimento de atividades pedagégicas e projetos;
- Visitas ao exterior;
09h30 - Visitas dos pais a sala;

- Sessdo de Expressdo Motora (1 vez por semana — quinta-feira)

11h15 - Reuniao de grande grupo: Comunicagdes

11h30 - Recreio

Componente de apoio a familia

12h00 - Momento de higiene/ Almoco

13h00 - 14h30 | - Atividades livres na sala/Atividades orientadas pela educadora (em

pequeno grupo)

13h00 — 14h30 | - Repouso das criangas de 3 anos

14h30 - Regresso das criancgas que fazem repouso/ Momento de higiene

Tempo Letivo:
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14h45 - 16h00 | - Atividades orientadas pela educadora e animacgao cultural com a

educadora

Componente de apoio a familia com a auxiliar de acdo educativa
16h00 — 18h30 | - Higiene/ Lanche

- Atividades livres na sala ou recreio

A rotina diaria integra momentos intencionalizados, encontrando-se incluidos os
periodos das refei¢cdes, de higiene, momentos de arrumar e de execucdao de propostas ou
exploracdao auténoma dos espacos do interior e exterior. A rotina didria na sala comeca as 9h
com a reunido de grupo, onde é marcado o dia e o tempo e onde é estabelecido um breve
didlogo entre as criangcas sobre algo que queiram contar ou mostrar; era também neste
momento que eram marcadas as presencas, contudo, ao longo das semanas eu e a educadora
procurdmos que as presengas fossem marcadas autonomamente pelas criangas assim que
chegavam a sala; depois de terminarmos a reunido de grupo, as criangas escolhiam e
marcavam no mapa de atividades as dreas. Pude, também, constatar que durante as manhas
as criangas exploram, em determinados momentos, as areas pedagdgicas da sala. Por outro
lado, durante este periodo que antecede ao almocgo, sdo também realizadas propostas que
podem implicar a participacdo de todo o grupo, de pequenos grupos ou individual. No
decorrer da pratica de ensino supervisionada, seguindo o modelo pedagdgico do MEM, optei
por direcionar o planeamento para a realizagao de projetos e exploragao livre nas areas, no
entanto, em algumas manhas, por uma questdo de gestdo de tempo, foram realizadas

atividades em grande grupo.

Inicialmente, estava estabelecido pela educadora que o recreio deveria ser antes das
comunicagdes, contudo, no decorrer da minha pratica, optei por realizar as comunicacdes
antes do recreio, pois quando estas aconteceram depois do recreio, as criangas mostraram-se

muito agitadas e com pouca concentragdo.

Nos momentos das refei¢Ges, que englobam o lanche e almogo, os membros da equipa
educativa auxiliam as criangas caso se revele necessario, prevalecendo a intengdo constante de

promover a autonomia e independéncia das criancas.

Nos momentos de higiene, os membros da equipa educativa procuram que haja uma

articulagdo entre si, procurando também que em alguns dos momentos de higiene o grupo
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nao se desloque em simultaneo a casa de banho, sendo que as criangas podem permanecer
nas areas, enquanto os colegas realizam a higiene, sendo colmatado o tempo de espera. Como
tive a oportunidade de verificar diariamente, sobretudo nos momentos de transicdao, em que o
grupo nado esta no mesmo espaco da sala, o apoio da auxiliar de acdo educativa é fundamental,

sendo sempre importante a articulacdo e cooperacao da equipa educativa entre si.

As criancas que ndo dormem a sesta, permanecem na sala desenvolvendo propostas
planificas pela educadora, de pequeno grupo ou realizam atividades livres nas areas, enquanto

as criangas mais novas dormem a sesta no corredor junto a creche.

Nos momentos auténomos e livres as criancas utilizam os diversos recursos das dreas.
Nestas circunstancias as criangas podem encontrar-se num mesmo espago com colegas, ou
individualmente. A educadora, a auxiliar de acdo educativa e eu (estagiaria) colaboramos
nestes momentos, cooperando com as criancas, estimulando-as e auxiliando-as. As propostas
dirigidas podem implicar a participacdo individual ou coletiva (pequeno ou grande grupo) das
criangas, sendo que o tipo de proposta condiciona o numero de participantes. Nestas
circunstancias, ainda que se tratem de propostas dirigidas, a educadora procura promover a
autonomia das criangas, estimulando-as e encorajando-as a explorar e executar as propostas

de uma forma independente e auténoma.

Os periodos de transicdo, entre os diferentes momentos da rotina, sdo assegurados
quando cantadas cang¢des, ou por outro lado, através da execu¢do de jogos ou didlogos que
permitam as criangas compreender os momentos que se seguem. Ao longo da pratica, estes
foram os momentos em que senti maior dificuldade e foi em cooperagdo com a educadora e
auxiliar que consegui encontrar as melhores estratégias para que estes momentos
decorressem da melhor maneira, pois sendo um grupo muito grande, os momentos em grande

grupo por vezes ndo eram faceis de gerir.

Importa ainda referir que as segundas-feiras sao distribuidas as tarefas da semana, na
reunido de grupo, nas quais tive sempre a preocupagao de incentivar as criangas a “rodarem”
nas tarefas, permitindo que todas experimentem as varias tarefas da sala e que ndo sejam
sempre as mesmas, pois algumas criangas nem mostram-se reticentes em ter tarefas. As
sextas-feiras é a realizada a reunido de conselho, onde as criancas refletem sobre toda a
semana, analisando o didrio de grupo, e fazem sugestdes do que pretendem desenvolver

durante a semana seguinte, permitindo assim, uma regulagdo e planeamento em conjunto.
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Capitulo Ill — Metodologia

Este capitulo apresenta a metodologia utilizada no processo de investigacdo-acao que

conduziu a minha intervengao no contexto de creche e de jardim-de-infancia.

Como refere Quivy & Campenhoudt (2003) “Uma investigacdo é, por definicao algo
que se procura. E um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com

todas as hesitagdes, desvios e incertezas que isso implica.” (p.31).

Maximo-Esteves (2008) afirma que para a realizagdo de um projeto de investigacdo
acdo “é necessario um conjunto de procedimentos, de acordo com os objectivos do mesmo:
encontrar um ponto de partida, coligir a informacao de acordo com padrdes éticos, interpretar

os dados e validar o processo de investigacdo.” (p.79)

Segundo Fischer (2001, citado por Maximo-Esteves, 2008)) A investigacdo-acdo “é um
processo dindmico, interactivo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes, provenientes
da analise das circunstancias e dos fenédmenos em estudo.” O autor diz-nos ainda que este
processo se desenrola em varias operacdes, nomeadamente, “planear com flexibilidade”;

”n, u ",

“agir”; “reflectir”; “avaliar/validar”; e por fim “dialogar.” (p.82)

Também Ponte (2002) nos dd o seu parecer acerca da investigacdo, afirmando que
esta é vista como “um processo privilegiado de constru¢do do conhecimento”, e por isso, “a
investigacdo sobre a sua pratica” é considerada “uma actividade de grande valor para o

desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem activamente.” (p.3)

Assim, é fundamental que os educadores e professores se mantenham em constante
investigacdo e reflexdo, de modo a melhorar a sua pratica educativa e, consequentemente
proporcionar as suas criangas e alunos um ensino de maior qualidade. Como afirma Alarcdo

(2001):

“(...) todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no seu fundo um
investigador e a sua investigagdo tem intima relagdo com a sua fungédo de professor(...)implica
desenvolver competéncias para investigar na, sobre e para a ac¢do educativa e para partilhar

resultados e processos com os outros, nomeadamente com os colegas” (, p.6).

No decorrer da pratica de ensino supervisionada, desenvolvi uma investigacdo, que
abrange os contextos de creche e jardim-de-infancia — A linguagem oral e abordagem a escrita

no processo de aprendizagem da criancga.
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3.1. Identificacao do problema

A problematica que desencadeou a investigacdo, partiu do meu interesse pessoal por
esta tematica, no ambito do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita. Em simultaneo
tive em consideracdo a premissa de que o trabalho de intervencdo deve partir dos
conhecimentos iniciais das criangas e, a partir deles, com base numa avaliagdo sustentada,
desenvolver um trabalho de qualidade. Desta forma foi minha intengdo dar o apoio e as
ferramentas necessdrias as criancas para que realizassem aprendizagens significantes nestes
dois dominios. Quer isto dizer, que é fundamental que o educador crie situacbes de
aprendizagem, proporcionando momentos de comunicac¢do, para que haja desenvolvimento
na linguagem oral da crianca e situacées em que seja necessdrio utilizar funcionalmente a

linguagem escrita

E através da comunicacdo que a vida em sociedade ocorre e para a crianca ser um
cidaddo competente, esta deve saber elaborar um discurso com alguma coeréncia. Contudo,
até que a criancga consiga construir frases cada vez mais complexas, a sua linguagem oral ird
passar por um longo processo. Durante este processo, a crianga tem a necessidade de um
adulto de referéncia que a apoie e acompanhe no seu desenvolvimento, que esteja presente

nos momentos dificeis e que ajude a crianca a ultrapassa-los de forma positiva.

“A aquisicdo e a aprendizagem da linguagem oral tem tido até agora uma importancia
fundamental na educacdo pré-escolar, pensando-se que a leitura e a escrita s6 deveriam ter
lugar no 12 ciclo do ensino bésico. E actualmente indiscutivel que também a abordagem a

escrita faz parte da educacgdo pré-escolar.” (Ministério da Educagdo, 1997, p.65)

Como as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar referem, a escrita é
igualmente essencial na vida em sociedade, na medida em que, a sua abordagem deve
promover as crianga o contato com os diversos materiais escritos, com as ferramentas
essenciais de escrita e com a sua propria experimentagao e exploragdo, quer sejam rabiscos,
simbolos ou letras. E ainda importante salientar o papel do adulto de referéncia que permite a
crianga que este contato seja possivel. Revelando-se importante as criangas ja possuirem

algumas bases sobre este cddigo antes da entrada no 19 ciclo do ensino basico.
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3.2. Objetivos

Os objetivos que definimos para alcancar durante o processo de investigacdo-acao

foram os seguintes:

e Compreender como se processa o desenvolvimento da crianca no dominio da

linguagem oral e abordagem a escrita, bem como as suas competéncias;

e Contribuir para a emergéncia da linguagem escrita em creche e jardim-de-infancia,
através de propostas significativas para as criancas, que impliguem o contacto

funcional com a escrita;

e Perceber qual o papel do educador de infancia enquanto mediador e promotor de

aprendizagens de escrita e oral;

e Compreender, através dos instrumentos utilizados, de que modo a minha pratica
reflexiva e intencionalizada contribuiu para o desenvolvimento da linguagem oral e

escrita nas criangas.

3.3 Instrumentos de recolha de dados e procedimentos

Tal como referi anteriormente, varios sdo os autores que através dos seus estudos
realizados nos apresentam as suas concec¢oes sobre a investigacdo-acdo, descrevendo os varios
processos, instrumentos e técnicas utilizados no decorrer da mesma. Maximo-Esteves (2008)
salienta a importancia de alguns instrumentos e técnicas utilizados durante o processo de
investigacdo-acdo, afirmando que a utilizacdo de ambos facilita a recolha e registo de dados
para o educador. Refere, ainda, que “a observacdo — notas de campo e diarios -, a entrevista,

os documentos e a imagem (fotos e videos).” (p.87)

No decorrer do desenvolvimento da minha investigagdo-acao, também eu recorri a
utilizacdo de alguns instrumentos que me permitiram, por um lado fazer a recolha de dados e,
por outro lado, regular a minha agdo. Durante a minha pratica no cotexto de creche foram
varios os instrumentos que utilizei, nomeadamente, a observacdo participante; o caderno de
formacao; planifica¢Oes; a Escala de Avaliacdo do Ambiente de Creche ITERS —R - (Subescala llI

— Escuta e Conversagdo) e o Perfil de desenvolvimento da crianga (ISS).

Também no contexto de jardim-de-infancia, foram varios os instrumentos que utilizei

ao longo da minha investigacdo-acdo. Tal como no contexto de creche, a observagdo
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participante, o caderno de formacgdo e as planificagdes foram alguns dos instrumentos que
utilizei durante a minha investigacdo-acdao, no contexto de jardim-de-infancia. Para além
destes utilizei, ainda, a Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacdo de Infancia ECERS — R —
(Subescala —Linguagem e Raciocinio), as metas de aprendizagem para a educacdo pré-escolar e

as orientacdes curriculares para a educagao pré-escolar.

Nos seguintes subpontos irei descrever cada um dos instrumentos, explicando o que

sdo e de que forma me ajudaram neste processo de investigacdo-acao.

3.3.1. Observagdo Participante

A observacdo participante foi um instrumento fundamental durante a minha
investigacdo, sendo também um dos mais utilizados, pois ao longo do estdgio, em ambos os
contextos, a observagdo estava sempre presente, nos diferentes momentos e situacdes de

interagdo com os grupos.

Tal como Maximo-Esteves (2008) afirma “A observacdo permite o conhecimento direto
dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto. (...) A observacdo ajuda
a compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas interagoes.” (p.87)
E foi neste sentido que enquanto participante nos contextos da minha pratica, desenvolvi a
minha observacdo participante de modo a compreender melhor os momentos que
aconteceram em torno da linguagem oral e escrita. Destaca, ainda, que apesar de ser natural,
a observagdo tem de ser treinada, contudo, é na pratica que se aprende, isto é, “aprende-se

praticando.” (p.87)

Neste sentido, foi na pratica que desenvolvi esse treino, pois em ambos os contextos,
creche e jardim-de-infancia, tentei focar-me nos momentos em que as criangas interagiam
entre elas e comigo, através da linguagem oral e, sobretudo no contexto de jardim-de-infancia,
qguando estabeleciam contacto com a escrita. Sempre que estes momentos aconteciam,
procurei interagir com as criangas de forma a perceber o que estavam a fazer, quais os seus
papéis nas brincadeiras, quais as suas dificuldades, bem como quais os seus conhecimentos e

aprendizagens.

Contudo, inicialmente, foi dificil para mim observar tudo o que acontecia nas duas
salas, pois eram muitas criangas e, por consequéncia, varios os momentos e situa¢des que

aconteciam em simultaneo. Penso que isso se refletiu na minhas notas de campo, que por
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vezes eram muito resumidas, uma vez que era complicado focar-me apenas num determinado
momento. No entanto, ao completar as notas de campo refletindo e completando as minhas
reflexdes com pesquisas baseadas em vdrios autores, a minha capacidade de observacao foi
melhorando e, com a pratica e o treino, tal como Maximo-Esteves (2008) refere, consegui
melhorar a capacidade de observacao, sendo capaz de descrever, detalhadamente, nas notas

de campo os varios momentos e situagdes de interagcdo entre as criangas.

Assim, saliento a importdncia que a observagdo teve como instrumento no meu
processo de investigacdo, uma vez que foi através desta que consegui focar-me nos varios
momentos e situagdes que ocorreram em ambos os contextos, tentando sobretudo centrar-
me nas questOes relacionadas com as aprendizagens desenvolvidas nos dominios da

linguagem oral e escrita.

3.3.2. Caderno de Formacao

O caderno de formacdo, mais concretamente, as minhas notas de campo, foram um
instrumento que utilizei ao longo da minha pratica, registando diariamente os momentos mais

relevantes que observava, para mais tarde refletir sobre os mesmos.

Segundo Spradley (1980, citado por Maximo-Esteves, 2008) as notas de campo incluem
“registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto das pessoas, suas acdes e
interacGes”, acrescenta que estas incluem, ainda, “material reflexivo, isto €&, notas
interpretativas, interrogagdes, sentimentos, ideias, impressdes que emergem no decorrer da

observacdo ou apds as suas primeiras leituras.” (p.88)

As notas de campo assumiram a forma de pequenos textos que procuraram descrever
varios momentos observados, que considerei relevantes, sendo estes de natureza
essencialmente descritiva. De notar que para além da descricdo de situacGes observadas
relacionadas com o contexto, as notas de campo continham ainda transcri¢cGes de didlogos que

revelavam algumas interagdes entre criangas ou entre criangas e o adulto.

As notas de campo eram feitas, registando os momentos mais relevantes e
descrevendo as situacOes observadas. No final de cada semana, apds analisar as vdrias notas
de campo didrias, realizava uma reflexdao sobre aquelas que eram mais pertinentes. Este
processo possibilitou o acompanhamento da evolu¢do e desenvolvimento das criangas, nos

dominios da linguagem oral e, sobretudo no contexto de jardim-de-infancia, da linguagem
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escrita uma vez que a minha atencdo era por vezes mais direcionada para as situacdes

relacionadas com o tema da investigacao.

Inicialmente, senti algumas dificuldades em utilizar as notas de campo, pois nao
conseguia perceber quais os momentos mais relevantes pois, para mim todos eram
importantes, contudo, ao longo da pratica e no acompanhamento das aulas das unidades
curriculares de Pedagogia da Educacdo de Infancia dos 0 aos 6 anos, no 12 semestre, e de
Seminario de Acompanhamento a Pratica de Ensino Supervisionada, no 22 semestre, foi-me
possivel melhorar de forma gradual o registo da minhas notas de campo, conseguindo
selecionar e descrever os aspetos mais importantes. Foi através deste instrumento que
consegui, diariamente, relembrar os varios momentos ocorridos nas salas, permitindo ndo sé
gue avaliasse a minha acdo, mas também ter uma percecdo exata das situacées, de forma a

realizar as planificacdes consoante os interesses e necessidades das criancas.
3.3.3. Planificagoes

As planificagdes foram também um instrumento que me permitiu recolher dados de
modo a regular a minha intervencdo ao longo do tempo. Durante a pratica, eram realizadas,
para cada semana, uma planificacdo semanal e outra cooperada, sendo que diariamente era
também elaborada uma planificacdo para o dia seguinte, onde eram apresentadas as
propostas para o decorrer do dia, bem como os objetivos principais, a forma como as
propostas eram desenvolvidas com o grupo, os recursos necessarios e por fim, a avaliagdo das
mesmas.

Este planeamento s6 era possivel devido ao registo das notas de campo, realizado
através da observagdo didria. As planificacGes eram elaboradas tendo em conta os interesses e
necessidades das criancas.

Posso concluir, que as planificagdes foram também, um instrumento fundamental no
auxilio a recolha de dados, pois através daquelas que abordavam os dominios da linguagem e
tinham como objetivos desenvolver as aprendizagens no ambito dos mesmos, conseguia
perceber aquilo que ja tinha colocado em pratica e aquilo que ainda poderia realizar e propor

aos grupos.
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3.3.4. Escalas de avaliagdao da qualidade ECERS e ITERS

As Escalas de avaliacdo da qualidade ECERS e ITERS foram também um instrumento
muito importante utilizado para, através da observacao, avaliar a qualidade do ambiente em
contextos educativos para as criangas em idade pré-escolar, sendo ambas bastante Uteis na
recolha de dados para a minha investigacdo. Mais concretamente, utilizei a Subescala —
Linguagem e Raciocinio (Anexo 1) pertencente a Escala de Avaliagdo do Ambiente em
Educacao de Infancia ECERS — R no contexto de jardim-de-infancia e a Subescala Ill - Escuta e
Conversacao (Anexo ll) pertencente a Escala de Avaliacdo do Ambiente de Creche ITERS —R no

contexto de creche, de forma a avaliar o ambiente educativo das duas salas.

Inicialmente, a minha intencdo era que cada item das subescalas, fosse avaliado
individualmente, por mim e pelas duas educadoras (creche e jardim-de-infancia), sendo
posteriormente realizada uma reunido para a discussdo dos resultados, no entanto, por uma
questdo de gestdo de tempo, as avaliagbes foram apenas feitas por mim, com base nas minhas
observagdes, bem como em didlogos que tive com as educadoras durante a minha pratica.
Durante o 292 semestre, procurei intencionalizar propostas significantes e integradas que
contemplassem objetivos para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Estava previsto
utilizar as Escalas de Avaliagdo ECERS-R e ITERS-R trés vezes (no final do primeiro semestre e
no 22 semestre — inicio e fim de cada um dos estagios), contudo, em didlogo com a minha
orientadora, percebemos que utilizar as Escalas de Avaliagdo, acima mencionadas, duas vezes
seria suficiente para perceber o desenvolvimento do ambiente educativo no decorrer da
minha pratica (no final do primeiro semestre e no final do segundo semestre — fim de cada um

dos estagios).

3.3.3. Perfil de Desenvolvimento da crianga (ISS)

O Perfil de desenvolvimento da crianga (ISS) (Anexo IlI) foi um instrumento de recolha
de dados utilizado, apenas, no contexto de creche. Este é composto por varias partes, no
entanto, apenas utilizei uma delas, uma vez que para a minha investigagdo apenas foi
relevante utilizar o perfil de desenvolvimento individual referente a linguagem oral e escrita,
estando esta parte dividida em cinco parametros, nomeadamente, a parte relativa a
compreensdo da linguagem, a expressdo da linguagem, as competéncias de leitura, ao

interesse pelos livros e outros materiais escritos e a escrita.
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Utilizei este instrumento como referencial para identificar competéncias das criangas
em creche, no dominio da linguagem oral e escrita e pra regular o meu planeamento. Depois
de analisar o documento, intencionalizei o planeamento, de forma a no fim da minha pratica
conseguir, tendo por base as minhas observacdes e notas de campo, perceber qual o nivel das
competéncias conseguido.

A utilizacdo do perfil de desenvolvimento da crianca foi muito importante durante o 22
semestre no contexto de creche, pois ajudou-me a focar em cada crianca especificamente,
tentando captar as suas aquisicdes e aprendizagens ocorridas ao longo da minha pratica. Este
foi utilizado de forma a regular a minha intencionalidade educativa de modo a diversificar as
propostas de intervengdo com o grupo. O preenchimento perfil foi iniciado no inicio do
segundo semestre, onde através da observacdo e interagdo com cada crianga, fui
gradualmente preenchendo o perfil com as aquisicOes ja alcancadas e assinalando aquelas que
ainda faltavam alcancar. No perfil individual de cada crianga, devidamente identificado com os
seus dados (nome e idade), sempre que eram detetadas novas aquisicoes e aprendizagens
adquiridas, eram registadas como, “totalmente alcancado” no entanto, caso a crianca ainda
ndo tivesse adquirido essa aquisicdo ou estivesse prestes a alcancd-la, era também registado

como “ainda ndo alcangado” ou “parcialmente/quase alcancado”.

3.3.6. Metas de Aprendizagem para a Educacdao Pré-Escolar e Orientagles

Curriculares para a Educag¢ao Pré-Escolar

Por fim, importa referir que também as Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-
Escolar e as OrientagbGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar foram instrumentos
utilizados por mim, de forma a regular a minha intencionalidade educativa de modo a
diversificar as propostas de interven¢do com o grupo. Como se encontra expresso nas Metas

de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar:

“Estas metas facultam um referencial comum que serd Util aos educadores de infancia,
para planearem processos, estratégias e modos de progressdo para que, ao entrarem para o 1.2
ciclo, todas as criangas possam ter realizado as aprendizagens, que sdo fundamentais para a
continuidade do seu percurso educativo. Sendo essas aprendizagens definidas para cada area
de conteudo, sublinha-se que, na pratica dos jardins-de-infancia, se deve procurar sempre
privilegiar o desenvolvimento da crianga e a construgdo articulada do saber, numa abordagem

integrada e globalizante das diferentes areas.” (Ministério da Educacgédo, 2010)
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Tal como o que se encontra referido nas OrientagcGes Curriculares para a Educacgdo Pré-

Escolar:
“As Orientagdes Curriculares constituem um conjunto de principios para apoiar o
educador nas decisGes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a

desenvolver com as criangas.” (Ministério da Educacdo, 1997)

As Metas de Aprendizagem sao direcionadas ao pré-escolar, sendo que apenas dizem
respeito a aquisicdes/competéncias em relagdo as criangas de 5 anos. Estas encontram-se
organizadas por areas de conteldo, apresentando cada uma das areas, varios dominios. A
Area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita apresenta os seguintes dominios (com um

total de 36 metas de aprendizagem nesta area):

e Dominio da Consciéncia Fonoldgica;

e Dominio do Reconhecimento e Escrita de Palavras;

e Dominio das Convengdes Graficas;

e Dominio da Compreensao de Discursos Orais e Interagdo Verbal.

Posso entdo concluir que ambos serviram, sobretudo, para regular a minha pratica

através do planeamento baseado nas mesmas. Quero com isto dizer, que através das
observagdes e notas de campo, no final de cada semana refleti e planeei momentos, nos quais

os objetivos tiveram por base, ndo sé as metas de aprendizagem, mas também as OrientacOes

Curriculares.
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Capitulo IV - A intervengdao como promotora do desenvolvimento da
linguagem oral e escrita

4.1. Intervencao no contexto de Creche

No decorrer da minha prdatica de ensino supervisionada, apoiada num processo de
investigacdo-acao em contexto de creche, foram varios os momentos e propostas que
planifiquei com o objetivo de promover o desenvolvimento da linguagem oral e escrita.
Através da observacao, dos didlogos com a educadora Indcia e também do registo das minhas
notas de campo, fui percebendo quais os momentos e as propostas que precisava promover
na sala. Importa ainda referir que desenvolvi a minha acdo a partir da avaliagdo inicial com
base na Subescala Ill - Escuta e Conversa¢ao pertencente a Escala de Avaliacdo do Ambiente
de Creche ITERS —R.

Em relagdo a linguagem oral, foram varios os momentos e as propostas realizados e
promovidos, nomeadamente, uma maior promog¢do de momentos de didlogo ao longo do dia,
ndo sé em grande grupo mas também de pequeno grupo ou mesmo nos diferentes momentos
da rotina didria em que existia o didlogo entre o adulto e a crianca. Durante os momentos de
didlogo onde proporcionava e promovia momentos de comunicacdo e interacdo, focava-me
sobretudo nos seus interesses e acles realizadas, suscitando e estimulando nas criancas o
interesse de comunicar e partilhar com o grupo, perguntando por exemplo, com quem tinham
vindo para a escola, como estava o dia |3 fora, faldavamos da roupa que tinham vestida, se
estava calor ou frio, entre outras questdes. De seguida apresento um exemplo de um
momento de didlogo em grande grupo realizado enquanto as criangas comiam a bolacha.
“Enquanto as criangas comiam a bolacha, comentei com a auxiliar Paula “Hoje esta frio, tive
que vestir um casaco mais quente”, e a E. (2:4) disse “tava ‘fio na rua”, come¢amos entdo a

|”

falar do estado do tempo e a M. (2) disse “'Ta sol”, e o G. (2:4) completou “Ndo ha chuva!”,

“’T4a ‘tente.”. Perguntei ao G. se estava quente/calor quando ele vinha na rua para o colégio e

“"ot

ele respondeu-me: “ ‘ati ‘ta ‘tente.” Expliquei a todas as criangas que na rua estava frio e muito
vento, mas que na sala ligdvamos o ar condicionado (e a maioria olhou para o ar condicionado)
para ficarmos quentinhos. Continudmos o didlogo falando do tipo de roupa e acessdrios que

traziam vestidos.” (Caderno de Formagédo, semana de 23 a 27 de fevereiro)
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llustragao 35 Momento de didlogo em grande grupo

Os momentos de comunicacdo e didlogo ndo eram apenas realizados no tapete e em
grande grupo pois, tal como referi anteriormente, era também ao longo dos diferentes
momentos da rotina didria que muitos deles eram estabelecidos. Ao longo do dia, existiam
sempre momentos de exploracdo livre do espaco da sala ou, sempre que possivel, do espago
exterior, onde através dos interesses e necessidades demonstrados pelas criangas durante as
exploragdes, tentava estimular o didlogo, procurando saber, por exemplo, em que consistiam
as suas brincadeiras, qual o seu papel nas brincadeiras, com quem estavam a brincar, quais as
descobertas realizadas, entre outros aspetos. Seguidamente apresento um didlogo
estabelecido durante a exploragdo de alguns utensilios de cozinha na area de faz-de-conta.
“Enquanto colocava os pratos na mesa, o V. (1:10) dizia: “’ati...’ati...’ati... ja ‘ta”, jd com a mesa
posta o D. sentou-se e “fingiu” que estava a comer pao, perguntei-lhe “D., o que estas a
comer?” “Pdo..hmm...pdo!” disse o D. (2), o G. (2:4) aproximou-se, pegou num bolo de
plastico, sentou-se e disse “O ‘calo ‘tamém ‘ter”. Continuaram a brincadeira enquanto

dialogavam umas com as outras.” (Caderno de formacdo, semana de 23 a 27 de fevereiro)

2 : §.. .\\‘.\\\ﬁ A
llustragdo 36 Momento de interagdo e dialogo na area de faz-de-conta
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Também no momento do acolhimento, em que estava com uma ou duas criangas,
procurava estabelecer e promover o didlogo, no exemplo a seguir, descrevo um desses
momentos. “Durante o acolhimento, enquanto o D. (2) agrupava varias pecas de madeira
separando-as por cores, perguntei-lhe: “Posso jogar contigo, D.?”, o D. empurrou o conjunto
das pecas vermelhas para o meu lado da mesa, e eu perguntei-lhe “De que cor sdo estas pecas
qgue me deste?”, “Vemelhas!”, respondeu ele, “E estas?” perguntei novamente apontando
para as amarelas, o D. respondeu “maelas, do ‘iego”. Deixei que o D.continuasse a fazer
conjuntos e sem que eu lhe perguntasse ele comecou a dizer as cores de cada conjunto e a

contar o numero de pecas” (Caderno de formacdo, semana de 23 a 27 de fevereiro)

llustragdo 37 Momento de interagdo e dialogo entre mim e o D., durante o acolhimento

Também nos momentos da refeicdo, o didlogo estava sempre presente, muitas das
vezes com o objetivo de incentivar as criancas a comerem sozinhas, mas também dialogando
sobre o que estavam a comer, elogiando o facto de estarem a comer sozinhas e de terem
comido tudo, entre outras questdes. Descrevo de seguida um desses momentos, durante o
almogo. “No momento do almoco, passei um pouco mais de tempo junto ao T. (3),
incentivando-o a comer sozinho e deu resultado, pois o T. conseguiu comer quase tudo
sozinho, chamando-me a atencdo dizendo “lIta, o T. ja come sozinho”, incentivando as outras
criangas da mesa a comer também elas sozinhas, sendo que também o Duarte disse “Dudu
também!”. Elogiei os dois meninos e disse que os outros meninos também podiam comer

sozinhos, pois também ja sdo crescidos.” (Caderno de formacdo, semana de 9 a 13 de mar¢o)

llustragdo 38 Momento de refeigdo (almogo)
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Ao longo da minha pratica tentei sempre promover momentos diferentes, do interesse
das criangas e que promovessem, sobretudo, o desenvolvimento da linguagem oral, tais como
a exploracdo de lengalengas ou a leitura de histdrias, onde as imagens apresentadas nos livros
estimulavam o interesse no grupo em comunicar sobre elas, procurei recorrer a outros
materiais para além dos livros de forma a captar a atenc¢do das criancas, nomeadamente,
fantoches ou dedoches. Foram também descritos nas minhas notas de campo momentos em
que li histérias, como o exemplo que apresento de seguida. “As criancas mostraram interesse
pela histéria, sobretudo porque utilizei o fantoche. Interagiram durante a leitura da histéria,
identificando as personagens ao longo da histdria e os respetivos sons dos animais. A medida
que passava as paginas, as criangas interagiam comigo e tentavam dizer o que estava a

acontecer nas imagens.” (Caderno de formagdo, semana de 18 a 20 de fevereiro)

&l LRl

|

llustragdo 40 Exploragdo da lengalenga
"Dedo mindinho", utilizando dedoches

Através do contacto com novos e diversos materiais, o didlogo estava sempre

presente, onde na maioria das vezes era através dele que as criangas conheciam e aprendiam
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os nomes corretos dos diferentes materiais, bem como as suas fungdes. Numa proposta em
que confecionamos biscoitos, foi trabalhada a culinaria, mas também foi estimulado e
promovido o didlogo, como é possivel perceber no exemplo seguinte. O grupo de criangas
encontrava-se dividido em dois subgrupos, um deles acompanhado por mim e outro pela
educadora Inacia, “Durante a confecdo da massa para os biscoitos, as criancas ajudaram a
colocar os ingredientes e foram elas que mexeram com a colher incorporando todos os
ingredientes. Ficaram surpreendidos quando eu e a educadora partimos os ovos. Explicamos
que por dentro o ovo tinha a clara e a gema, “E lalanja” disse a E. (2:4) em relag¢do a cor da
gema, passei o ovo aberto por todos para que tocassem e sentissem a sua textura. Tocaram
com muito cuidado e o T. (1:7) que ndo quis participar e ndo mexeu em nada, esticou o dedo,
tocou na gema e sorriu. A medida que eu pegava num ingrediente, as criancas tentavam
identifica-lo, o G. (2:4) disse “E agucar!” “E branco!” completou a C. (2:3), quando mostrei o
pacote do agucar; “E isto que tenho na mao o que é?” perguntei eu quando tirei um pouco da
farinha de dentro do pacote, “E farinha, é branca também.” Respondeu a M.(2). Foi possivel
estimular o didlogo durante este momento, pois todas as criangas se mostraram

entusiasmadas.” (Caderno de formacdo, semana de 23 a 27 de fevereiro)

llustragado 41 Confecdo da massa para biscoitos
Ao longo da planificagdo e promogao dos vdarios momentos que permitiram o

desenvolvimento da linguagem oral no contexto de creche foram vdrias as evolugdes
observadas no grupo de criangas. Saliento a importancia da utilizagdo e preenchimento do
perfil de desenvolvimento da crianga (ISS), pois foi através deste que pude observar
gradualmente o desenvolvimento e as aquisi¢cdes das criangcas no ambito dos dois dominios da
linguagem.

No inicio da PES I, podia ser observado que grande parte das criangas do grupo usava
apenas uma palavra para pedir algo, utilizando apenas uma palavra para dizer uma frase

inteira, por exemplo, dizer a palavra “4gua” para pedir 4gua. Observei durante as interacGes e
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didlogos que, devido a faixa etdria, algumas das criangas mais novas revelavam algumas
dificuldades na expressao oral, sendo que apenas expressavam o seu nome e algumas palavras
soltas. No decorrer da PES I, e ao longo do preenchimento do perfil de desenvolvimento da
crianca (ISS) foram varias as evolugcdes observadas, pois durante a minha pratica procurei
estimular o didlogo, proporcionando momentos de interacdo, com vista a promover o
desenvolvimento da linguagem oral nas criangas. Dando exemplos praticos, o caso da D.,que
apesar de ser uma crianga muito expressiva e com vontade de falar, por vezes queria expressar
oralmente varias ideias ao mesmo tempo, foi por isso fundamental proporcionar momentos de
didlogo com a D. dando-lhe tempo para se explicar e falar pausadamente. Também o T. que no
inicio do primeiro semestre apenas dizia palavras soltas e que com o planeamento adequado e
os momentos de interacdo e didlogo proporcionados ao longo do semestre foi-me possivel
observar grandes mudancgas e evolugoes.

Além das varias propostas sugeridas durante a minha pratica, também a interacao
entre crianca-criancga se tornou cada vez mais presente diariamente, observando-se assim um
notdrio aumento do vocabuldrio na maioria das criancas. No final da minha pratica no
contexto de creche, pude observar que as criangas estavam mais a vontade para interagir
entre elas, uma vez que elas proprias elogiavam os colegas ou faziam comentdrios e trocavam
ideias nas suas brincadeiras, imitando os adultos. A interagao através da linguagem oral
tornou-se mais interessante para o grupo de criancas. Os varios exemplos retirados das minhas
notas de campo, acima apresentados, revelam o didlogo e a promog¢do de momentos de
desenvolvimento da linguagem oral estavam presentes nos varios momentos da rotina diaria e
que o seu estimulo diario e sucessivo fez com que o grupo de criangas se interessasse bastante
nos momentos de didlogo e interagdo, quer com as restantes criangas quer com os adultos.
Ainda relativamente ao didlogo, importa referir que este sempre foi promovido em todos os
momentos da rotina didria para que as criangas comecassem a compreender que podiam
dialogar umas com as outras, no decorrer dos mesmos, por exemplo, nos momentos de
refeicdo ou durante a higiene as criangas interagiam muito mais, existindo muitas vezes

momentos de interajuda entre elas.

Relativamente a linguagem escrita, mais especificamente a promog¢ao do contacto com
o cédigo escrito, devido sobretudo a falta de tempo, mas também devido ao facto de me ter
centrado muito nas questdes da linguagem oral, foram muito poucas as propostas sugeridas
por mim com a intencdo de promover o contacto com o cddigo escrito. Assim, era durante a

leitura das histdrias que a minha acdo, enquanto educadora, incidia sobretudo em tentar
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promover momentos de prazer e interesse ao grupo de criancas, através da escolha do tema
dos livros, mas também para promover o contacto com o codigo escrito. Durante a leitura
tinha sempre em atencdo algumas estratégias para que este contacto com o cddigo escrito
fosse feito com interesse por parte das criangas, por exemplo, durante a leitura apontava com
o dedo indicador as palavras por mim pronunciadas, para que as criangas conseguissem
perceber que a leitura estava associada ao cédigo escrito e aquela palavra significava aquilo
que estava a dizer. Também no final da leitura, enquanto o didlogo sobre a mesma decorria,
era possibilitada as criancas, a exploracdo livre do novo livro, onde era possibilitado um
contacto com novas palavras e novo vocabuldrio. Optei também por utilizar outros suportes
para a leitura de histérias, nomeadamente, o projetor, permitindo as criangas o contacto com

o cddigo escrito mas também o acesso as novas tecnologias.

llustragao 43 Leitura da histdria "As maos ndo sdo para

llustracdo 42 Carolina a observar as " ‘
bater" utilizando o projetor como suporte

paginas de um livro, apds a leitura de
uma histoéria

No final da minha pratica, apercebi-me que deveria ter sugerido mais propostas que
promovessem o contacto com o cédigo escrito, pois constatei que o grupo de criancas do
contexto de creche nao disponibilizava momentos em que Ihes fosse permitida a produgdo de
escrita, tendo apenas um contacto com o cédigo escrito de forma muito escassa. Contudo, as
seis semanas de intervengdo passaram muito depressa e quando me apercebi que a
abordagem a escrita tinha ficado um pouco de lado, ja ndo tive tempo de realizar aquilo que
inicialmente era pretendido.

Tal como ja referi, a utilizagdo da escala de avaliagdo do ambiente de creche ITERS — R-
(Subescala Il — Escuta e Conversagao) foi bastante relevante, uma vez que me permitiu

intencionalizar propostas significantes e integradas que contemplassem objetivos para o
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desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Seguidamente, é apresentado o resultado da

minha avaliacdo, tendo como instrumento a escala ITERS — R. A cotacdo dada encontra-se a

sombreado.

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

Ill. Escuta e Conversagao

- Pouca ou nenhuma
conversagao com
criangas e bebés.

- Poucas ou
nenhumas respostas
as tentativas dos
bebés e das criangas
para comunicar
através de gestos,
sons ou palavras.
15. Uso
informal da

linguagem

- Conversacao utilizada
essencialmente para
controlar o
comportamento dos
bebés/das criangas (Ex:
“vem cd”, “toma isto”,
“ndo toques nisso”).

- Alguma conversagdo
social com o
bebé/crianga (Ex: “Que
lindo menino! Que
lindo bebé!”)

- Algumas respostas as
tentativas de
comunicagdo do
bebé/da crianca.

- O prestador de
cuidados com frequéncia
responde verbalmente
ao choro, gestos, sons,
palavras e perguntas das
criangas/bebés.

- O prestador de
cuidados habitualmente
mantém o contato visual
enquanto fala com o
bebé/ a crianga.

- O prestador de
cuidados nomeia e fala
acerca de numerosos
objetos e agdes para as
criangas/bebés.

- O prestador de
cuidados participa em
jogos verbais.

- Durante o jogo e durante as
rotinas, o prestador de
cuidados fala com a
crianga/bebé acerca das
atividades.

- O prestador de cuidados
repete o que as criangas dizem,
adicionando palavras e ideias
quando apropriado.

- O prestador de cuidados
acrescenta algo a compreensao
que as criangas tém da
linguagem de todos os dias (Ex:
fornecer instrugdes claras,
repete frequentemente novas
palavras).

- O prestador de cuidados
mantém um bom equilibrio
entre o ouvir e o falar (Ex: ndo
sobrecarrega a crianga com
conversagdo constante).

Relativamente ao item 15, pelo que observei durante a minha pratica em contexto de

creche, toda a equipa educativa cumpre os requisitos pretendidos pela ITERS-R, optando pela

cotacdo de excelente. Verificaram-se interagdes crianga-adulto e crianga-crianga, contribuindo

assim para o desenvolvimento da sua linguagem oral. Durante o segundo semestre, tive a

oportunidade de, cooperadamente com a educadora e auxiliar, promover o desenvolvimento

ao nivel da linguagem oral, sobretudo em pequeno grupo e individualmente.

Inadequado

I Minimo

Bom

Excelente

1ll. Escuta e Conversagao

- Menos de quatro livros
para bebés/criancas (| |)
acessiveis diariamente
durante a maior parte do
dia.

- O prestador de
cuidados ndo nomeia
objetos ou figuras para

- Pelo menos seis livros
para bebés/criancas
acessiveis diariamente
durante a maior parte do
dia.

- Livros e figuras
utilizados pelo prestador
de cuidados com os

- Pelo menos 12 livros
para bebés/criancas
(mas nunca menos de
um para cada crianga do
grupo), acessiveis
diariamente durante a
maior parte do dia.

- O prestador de

- A cada bebé/crianca é
dada, diariamente,
oportunidade para, no
minimo, uma atividade de
linguagem envolvendo
livros, figuras ou bonecos.
- Area confortavel com
livros para utilizagdo
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16. Livros e
figuras (*)

os bebés/as criangas.

bebés/as criancas, pelo
menos trés vezes por
semana.

- A participagdo é
encorajada somente
quando os bebés/as
criangas estao
interessadas; as criangas

cuidados fala acerca de
figuras, |é livros ou diz
rimas e lengalengas
diariamente para a
crianga individualmente
ou para pequenos
grupos de criangas
interessadas.

independente pelas
criangas.

nao sdo forgadas a
participar.

(*) Materiais: livros para bebés/criangas de vinil ou de paginas de cartdo duro, figuras de pessoas e de
objetos familiares, jogos com figuras simples.

- (| 1) As criangas devem ter acesso aos livros de forma independente. Se os livros estiverem guardados
fora do alcance das criangas devem ser colocados aos seu alcance durante a maior parte do dia.

Relativamente ao item 16, tal como referi na primeira avaliagdo que fiz, verifiquei que
a area da biblioteca ndo era muito explorada, no entanto as criancas sempre mostraram
interesse em explorar livros. Assim sendo, no decorrer do segundo semestre, procurei criar
momentos em que as criangas conseguissem explorar os livros de forma livre, com a
supervisdao de um adulto, mostrando-lhes que podem manusear livros de forma responsavel.
De seguida dou exemplos de momentos em que essa exploracdo aconteceu, permitindo

aumentar a cotacdo para “Bom”.

“Depois de ler a histéria em grande grupo, fiquei a explorar o livro com algumas
criangas que mostraram interesse, nomeadamente a D. (2:6), a E. (2:5), o D. (2:1) e 0 G. (2:5).
Olhando para as imagens, a D. (2:6) e o G. (2:5) identificaram facilmente algumas figuras da

histéria.” (Caderno de formagdo, semana de 16 a 20 de margo)
4.2. Intervencao no contexto de Jardim-de-Infancia

Como referi no terceiro capitulo do presente estudo, foram varios os instrumentos nos
quais me apoiei, nomeadamente, de recolha de dados, mas também para a regulagdo da
minha agdo. Baseei-me sobretudo no meu caderno de formagdao, mais precisamente, nas
minhas notas de campo retiradas ao longo da pratica, sendo que foi através delas que
consegui recolher os dados necessarios do que as criangas diziam e faziam, bem como nas
minhas planificagdes, percebendo quais as propostas que poderia possibilitar, de encontro aos
interesses e necessidades das criancgas, abordando os dois dominios da linguagem.

Em relagdo a linguagem oral, foram varios os momentos e as propostas realizados e

promovidos, nomeadamente, a estimulacdo do didlogo nas criancas, sendo que enquanto
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observava as vdrias exploragdes, interagia também com as criangas, estabelecendo vdérios
didlogos durante qualquer momento da rotina didria, tanto nas diversas exploracdes realizadas
na sala, como também nos outros momentos, tais como, durante a refeicao e a higiene. Tal
como referi no capitulo Il, durante o primeiro semestre observei que o momento das
comunica¢des nem sempre era valorizado ou cumprido, por isso, em didlogo com a educadora
Ana percebemos que seria importante valorizar este momento diariamente, estimulando
assim o didlogo nas criangas. No momento das comunicacdes era proporcionado as criancgas
um tempo para mostrarem ou explicarem algo que tinham feito durante a manha, mas
também para fazerem questdes aos colegas, sendo assim estimulado o didlogo entre as
criangas. “Nas comunica¢cdes a R. falou sobre a sua descoberta em relacdo as cores
secunddrias.” (Caderno de formacdo, semana de 07 a 10 de abril), neste exemplo, para além
da R. ter mostrado e falado sobre aquilo que tinha feito durante a manh3, as outras criangas

tiveram a oportunidade de questionar a R., fazendo perguntas do seu interesse.

llustracdo 44 Momento de llustragao 45 Momento de comunicagdes
comunicagdes (F.) (R.eT.)

Foi através da minha observa¢do ao longo da pratica, nomeadamente, através de
didlogo entre as criancgas, que percebi que os momentos de leitura de histéria eram bastante
apreciados pelo grupo, interessando-se bastante nos livros e nas novas histérias que eram
levadas para a sala, e mediante a minha observacdo decidi planificar com mais frequéncia, a
leitura de novas histérias, possibilitando ndo sé o desenvolvimento da linguagem oral, nos
didlogos estabelecidos em torno da mesma, como também o contacto com o cddigo escrito na
exploragdo do livro, apresento de seguida um dos momentos de leitura. “(...)Todos gostaram
muito da histdria que li, sobretudo da parte final em que se aperceberam que o navio em que
a pirata navegou ao longo da histdria, era a sua banheira. O A. (6:5) até disse: “Também posso

ser pirata, quando estiver na banheira”. (Caderno de formacgdo, semana e 04 a 08 de maio)
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Ainda relativamente a linguagem oral, importa referir que a avaliagdo em conselho no
final de cada semana ndo era realizada de forma regular, contudo, em didlogo com a
educadora Ana percebemos que seria importante para o grupo fazer uma reunidao onde
pudessem ser ouvidas as sugestdes e propostas das criangas para a semana seguinte, bem
como debater aquilo que tinha corrido melhor ou menos bem durante a semana. Durante este
momento, o didlogo era bastante estimulado nas criancas, sendo que eu era apenas a
mediadora da reunido, permitindo que as criancas falassem entre elas e resolvessem os

problemas através do didlogo.

IQ« NO.| ;\ni\s i

llustragao 46 Reunido de conselho semanal

Relativamente a escrita, também foram varias as propostas dinamizadas,
nomeadamente, o registo escrito em grande grupo das receitas, experiéncias e visitas ao
exterior realizadas durante as varias semanas, onde estimulava as criangas a comunicar, no
caso das receitas por exemplo, os ingredientes utilizados bem como o processo de realizacao,
sendo que no decorrer do didlogo, ia escrevendo numa folha aquilo que as criangas diziam,
nao s6 para ficarmos com a receita registada, mas também para promover o contacto com o
codigo escrito. Seguidamente é apresentado um exemplo de um dos momentos do registo
escrito de uma receita. “No periodo da tarde, apenas com as criangas que ndo dormem a
sesta, realizamos o registo escrito da receita dos biscoitos de manteiga. Enquanto escrevia a
quantidade em gramas, o A. (6:4) disse “Oh Rita, quando fizemos os biscoitos tu disseste que
em vez de metermos em gramas podiamos fazer com copos.”, respondi com uma questdo para
o grupo “Lembram-se de termos falado sobre isto quando estdvamos a fazer a massa para os
biscoitos? Entdo como podemos escrever aqui?”, o F. (5:10) respondeu “Podes escrever a

frente disso quantos copos sdo.”. E assim fizemos, escrevi as quantidades em gramas e “em
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copos”, o M. L.(5) ainda acrescentou “E pronto, assim as maes ja podem fazer bolinhos destes

nn

em casa e nds ajudamos.”” (Caderno de formagao, semana de 25 a 29 de maio)

llustragdo 47 Registo escrito da receita
dos biscoitos (fotografias e desenhos)

Um dos momentos onde também era promovido o contacto e a produc¢do do cédigo
escrito, era por norma realizado a segunda-feira, sendo ele o registo das novidades. As
criancas comunicavam as suas novidades e estas eram registadas por um dos membros da

equipa educativa e, caso quisessem, podiam copiar o texto, escrevendo as palavras por baixo.

Importa salientar a importancia que teve a criagao da area da escrita e as modificagbes
feitas na drea da biblioteca, pois a biblioteca era uma area muito pouco frequentada, sendo
que nao correspondia ao interesse das criangas por livros e histdrias, por mim observado
diariamente, sendo que sempre que a criancas levavam livros de casa para a sala, todos
queriam folhed-los. Uma visita a biblioteca publica despertou o interesse em melhorar a area
da biblioteca, como é possivel verificar no exemplo a seguir. “Os meninos mais crescidos
sugeriram ser eles a ajudar na organizagdo dos livros, pois j& conseguem identificar quase
todas as letras e seria mais facil para eles. Depois da nossa biblioteca estar organizada por
“Livros de histdrias”, “Livros de Informacdes”, “Ficheiros” e “Revistas e Jornais” (...)” (Caderno
de formacgdo, reflexdo semanal, semana de 13 a 17 de abril). Junto a area da biblioteca
encontra-se a drea a escrita, introduzida por mim no inicio do segundo semestre. Foi muito
importante a introducdo desta area pois grande parte das criangas sempre mostrou interesse
pela escrita, sobretudo as criangas mais velhas, que frequentemente queriam saber como se

escreviam determinadas palavras, para depois as escreverem.
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llustracdo 49 Visita a biblioteca pL’Jinca llustragdao 48 Visita a biblioteca publica
(exploragdo livre) (D. e B. a explorar um livro)

Também alguns instrumentos de pilotagem se revelaram importantes na promocgado do
codigo escrito, nomeadamente, o didrio de grupo que apesar de estar presente na sala, ndo
era utilizado regularmente, bem como o quadro “Mostrar, contar, escrever”, introduzido por
mim que promoveu ndo so o didlogo e interesse pela partilha, desenvolvendo a linguagem
oral, mas também o contacto com o cédigo escrito, pois eram as criangas que escreviam o seu
nome no quadro, sozinhas ou com a minha ajuda ou dos colegas e, na maioria das vezes eram

as criancas que liam os nomes escritos nos quadro.

llustragdo 50 O A. a escrever no
diario de grupo

Para além dos momentos acima referidos, foi também a partir da avaliacdo inicial com
base na subescala — Linguagem e Raciocinio pertencente a Escala de Avaliacdo do Ambiente
em Educacdo de Infancia ECERS — R que desenvolvi a minha a¢do. Esta avaliacdo foi bastante
relevante, uma vez que me permitiu intencionalizar propostas significantes e integradas que
contemplassem objetivos para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Seguidamente,
é apresentado o resultado da minha avaliagdo, tendo como instrumento a escala ITERS — R. A

cotacao dada encontra-se a sombreado.

11 . COMPREENSAO DA LINGUAGEM (LINGUAGEM RECEPTIVA)

Materiais: livro, discos, loto de imagens e outros jogos de cartas com imagens, materiais
para colocar em quadros de flanela, etc.
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1. Poucos materiais presentes e pouca utilizacdo de materiais para ajudar as criangas a
compreender a linguagem (Ex. ndo ha, diariamente, tempo previsto para histdrias).

3. Presenca de alguns materiais, mas que ndo estdo disponiveis regularmente (fechados em
armadrios) nem sao regularmente utilizados no desenvolvimento da linguagem.

4,

5. Presenca de muitos materiais para escolha livre e uso supervisionado dos mesmos. Pelo
menos uma atividade planeada por dia (Ex. leitura de livros as criangas, narracdo de
histdrias, historias em painéis de flanela, jogos de dedos, etc.)

6.

7. Tudo que esta em 5, acrescido do facto da educadora proporcionar bons modelos de
linguagem ao longo do dia (Ex. da instrucGes claras, usa palavras exatas nas descricoes).
Planificacdo de atividades adicionais para criangas com necessidades especiais.

Relativamente ao item 11, durante PES Il, verifiquei uma melhoria ao nivel do acesso a
Area da Biblioteca, sobretudo, porque houve uma mudanca ndo sé na organizacdo dos
materiais que esta ja tinha, mas também no espaco que ocupava na sala. Esta area tornou-se
numa das areas mais frequentadas e exploradas pelas criancgas, sendo que também a equipa

educativa tinha a preocupacao de referir aquilo que podia ser feito na drea da biblioteca.

“Os meninos mais crescidos sugeriram ser eles a ajudar na organizacao dos livros, pois
ja conseguem identificar quase todas as letras e seria mais facil para eles. Depois da nossa
biblioteca estar organizada por “Livros de histérias”, “Livros de Informacgbes”, “Ficheiros” e
“Revistas e Jornais”, perguntdmos aos meninos achavam que deviamos continuar a ler os livros
no chdo e, novamente fazendo referéncia a biblioteca publica, as criancas disseram que
poderiamos ir buscar um dos “puffs” do corredor da instituicio e colocar junto a nossa

biblioteca.” (Caderno de formacdo, reflexdo semanal, semana de 13 a 17 de abril).

O facto de terem sido as criangas a organizar e modificar a drea, levou a que tivessem
ainda mais curiosidade pela exploragao da area, sendo que no momento das comunicag¢des, no
dia em que a drea foi modificada, as criangas mais velhas explicaram o que era possivel fazer

na area da biblioteca.

12. UTILIZAGAO DA LINGUAGEM (LINGUAGEM EXPRESSIVA)

Atividades para criancas mais velhas: fantoches, jogos de dedos, cantar, rimas, responder a
questdes, falar sobre experiéncias, interpretar gravuras, histérias contadas pelas criangas, jogo
dramdtico.

1. Ndo estdo previstas atividades para utilizar a linguagem (Ex. ndo hd um tempo para as
criancas planearem atividades, falarem sobre os desenhos, contarem histodrias, etc.).
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2.

3. Algumas atividades previstas para utilizar a linguagem (Ex. mostrar e contar), mas a
linguagem da crianca ndo é encorajada ao longo do dia.

4,

5. Muitas atividades previstas para utilizar a linguagem durante o tempo de jogo livre e de
grupo.

~N

. Planos diarios proporcionam uma grande variedade de atividades para utilizar a linguagem
durante o tempo de jogo livre e de grupo. Oportunidades para desenvolver a capacidade
de exprimir pensamentos sdo parte de um plano de desenvolvimento da linguagem
baseado nas necessidades individuais. Educadoras encorajam a linguagem expressiva ao
longo do dia.

Relativamente ao item 12, tal como ja acontecia no primeiro semestre, também
durante o segundo semestre tive a oportunidade de observar varios momentos em que é
utilizada a linguagem expressiva, sobretudo em momentos de tempo livre, onde as criangas
criam as suas histérias e falam das suas experiéncias, bem como nos momentos de
comunica¢do. Um dos momentos em que as criangas mais utilizam a linguagem expressiva é
quando falam sobre os seus desenhos, ou quando contam e mostram algo de manh3a nos

momentos de reunido de grupo.

13. UTILIZAGAO DE CONCEITOS APRENDIDOS (RACIOCINIO)

Materiais _para criancas mais _velhas: cartas com sequéncias, jogos de igual/diferente,
brinquedos de diversas formas e tamanhos, jogos de classificacGo .

1. Inexisténcia de jogos, materiais, ou atividades para desenvolver e encorajar o raciocinio
(Ex. ndo ha jogos de emparelhamento, de sequéncias, de categorizagao, etc.).

3. Alguns jogos, materiais, ou atividades estdo presentes, mas ndo sdo usados com a
orientacdo da educadora ou ndo estdo imediatamente disponiveis.

5. Jogos e materiais suficientes e atividades disponiveis regularmente. As criancas
escolnem, e as educadoras estdo disponiveis para ajudar no desenvolvimento de
conceitos dialogando com a crianga e formulando questdes para estimular o seu
raciocinio.

6.

7. Tudo o que esta em 5, acrescido de um plano para a introdugdo de conceitos, a medida que
as criangas estdo capazes, individualmente ou em grupo. A educadora encoraja as criangas a
raciocinar ao longo do dia, usando acontecimentos e experiéncias reais como base para o
desenvolvimento de conceitos (Ex. as criangas aprendem uma sequéncia falando sobre as suas
experiéncias quotidianas, ou evocando a sequéncia de um projeto culinario).
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Relativamente ao item 13, foi-me possivel observar tudo aquilo que se encontra na
cotacdo 7, pois a educadora procura encorajar as criangas a raciocinar ao longo do dia,
utilizando acontecimentos e experiéncias reais como base para o desenvolvimento de
conceitos. Procurei também eu, levar algumas propostas que desenvolvessem o raciocinio,
nomeadamente uma atividade de culinaria em que foram trabalhados conceitos matematicos,
tais como as quantidades e as sequéncias. Seguidamente, dou um exemplo da atividade de
culinaria em que foi possivel trabalhar as sequéncias, fazendo o registo escrito da receita e do

seu procedimento:

“Enquanto esperavamos que os biscoitos ficassem prontos, fizemos o registo escrito
da receita utilizada e do procedimento para a confecdo dos biscoitos, para depois afixar no
corredor junto a sala para mostrar aos pais como podiam fazer biscoitos de manteiga. As
criancas lembravam-se muito bem da receita e de todos os pormenores da sua confecao,
sendo facil e rapido fazer o registo escrito.” (Caderno de formacdo, semana de 25 a 29 de

maio).

14. USO INFORMAL DA LINGUAGEM

1. A linguagem fora do tempo de trabalho em grupo é usada pelo pessoal essencialmente para
controlar o comportamento das criancas e gerir as atividades de rotina.

2.

3. O pessoal por vezes conversa com as criangas, mas as questdes sdao essencialmente
orientadas para respostas do tipo "sim/ndo" ou de resposta curta. As criangas ndo sdo
encorajadas a falar.

4.

5. Conversas frequentes entre o pessoal e as criangas. A linguagem é usada pelo pessoal
essencialmente para troca de informagao com a crianga e para interagdo social. As criangas sdo
postas perguntas do tipo “porqué”, “como” e “e se”, requerendo respostas longas e mais
complexas.

6.

7. O pessoal faz um esforgo consciente para ter uma conversa informal com cada crianga todos
os dias. O pessoal desenvolve verbalmente ideias apresentadas pelas criangas (Ex. acrescenta
informacgao, formula questdes para encorajar a crianga a falar mais).

Relativamente ao item 14, durante a PES | observei varios momentos em que a equipa
educativa, incluindo eu, fez um esforco consciente para ter uma conversa informal com cada
crianga todos os dias, sendo que nem sempre é possivel fazé-lo com todas as criangas todos os
dias, no entanto existe um esforco para conseguir faze-lo. A semelhanca do que aconteceu no

primeiro semestre, durante o segundo semestre a equipa educativa contava com trés
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elementos, por isso foi mais facil encontrar situagdes em que fosse possivel conversar com

cada crianca todos os dias.

Metas de Aprendizagem para a Educagao Pré- Escolar

Como referi no capitulo Ill, no qual abordei quais os instrumentos de recolha de dados
que utilizei, bem como o procedimento para a recolha e analise dos mesmos, as metas de
aprendizagem serviram, sobretudo, para regular a minha pratica através do planeamento
baseado nas mesmas. Quero com isto dizer, que através das observacdes e notas de campo,
no final de cada semana refleti e planeei momentos, nos quais os objetivos tiveram por base

as metas de aprendizagem, bem como as OrientagGes Curriculares.

Seguidamente apresento alguns exemplos de propostas planeadas e, algumas,
realizadas (e digo algumas pois tal como refleti nem sempre foi possivel cumprir o
planeamento) com as criangas durante a minha pratica, tendo como referencial as metas de
aprendizagem no dominio da consciéncia fonolégica; reconhecimento e escrita de palavras;

conhecimento das convencgdes graficas; e compreensao de discursos orais e interacao verbal.
Relativamente as dominios acima referidos, foram desenvolvidas:

Dominio: Consciéncia Fonoldgica
= Meta 1) No final da educagdo pré-escolar, a crianga produz rimas e aliteragées.

«O M. P. (5:1) disse “Arara rima com Lara.”» (Caderno de formacdo, semana de 23 a 27

de margo).

S3do muitas as criancas que conseguem produzir rimas, a partir de palavras que lhes sdo
familiares. Diariamente, em breves didlogos de pequeno grupo, ouvi as criancas produzirem

rimas.

= Meta 2) No final da educagdo pré-escolar, a crianga segmenta silabicamente palavras.
= Meta 5) No final da educacgdo pré-escolar, a crianga
= Meta 7) No final da educacdo pré-escolar, a crianca

Dominio: Reconhecimento e Escrita de Palavras
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= Meta 8) No final da educacdo pré-escolar, a crianca reconhece algumas palavras

escritas do seu quotidiano.

= Meta 9) No final da educagdo pré-escolar, a crianca sabe onde comega e acaba uma

palavra.
= Meta 10) No final da educagdo pré-escolar, a crianca sabe isolar uma letra
= Meta 11) No final da educagdo pré-escolar, a crianca conhece algumas letras.

“Ainda em relacdo ao mapa de presencas, o facto de a maioria marcar a presenca
escrevendo a letra inicial do seu nome, revela que ja comecam a familiarizar-se com o cddigo
escrito, sendo que quando as crian¢cas mais pequenas optam por fazer uma cruz ao invés da

letra inicial do nome” (Caderno de formacao, reflexdo semanal, semana de 04 a 08 de maio)

Na semana de 20 a 24 de abril estava planeada uma proposta de trabalho de texto em
que seriam desenvolvidas as metas 2), 5), 7), 8), 9), 10), 11) e, apesar de esta proposta ndo ter
sido realizada, pois surgiram outras propostas emergentes, diariamente tive oportunidade de
verificar a evolucdo das criancas ao nivel da consciéncia fonoldgica, sobretudo por parte das
criangas mais pequenas, que a partir do interesse e conhecimentos das criangas mais velhas,

desenvolviam também elas interesse por este dominio.

e Meta 12) No final da educacdo pré-escolar, a crianca usa diversos instrumentos de

escrita.

A introducdo da area da escrita na sala, permitiu que as criancgas tivessem um espaco
onde pudessem desenvolver a escrita, utilizando diversos materiais, sendo que na estante

junto a mesma, se encontram lapis de carvao e esferograficas.

= Meta 13) No final da educagdo pré-escolar, a crianga escreve o seu nome.

A introduc¢do do quadro “Mostrar, contar e escrever”, foi uma mais-valia para que as
criangas escrevessem o seu nome por iniciativa prépria, com ou sem ajuda do cartdo com o
nome, sendo que apenas algumas criancas de 3 anos recorrem ao cartdo. Diariamente foram
varios os momentos em que tive a oportunidade de observar as criangas a escrever o seu

nome, nomeadamente quando escrevem o nome nos seus desenhos.

Dominio: Conhecimento das Convengdes Graficas
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= Meta 15) No final da educacdo pré-escolar, a crianga sabe como pegar corretamente

num livro.

= Meta 17) No final da educacgdo pré-escolar, a crianca identifica a capa, a contracapa, as

guardas, as folhas de albuns narrativos.

Nos momentos de exploragdo livre na drea da biblioteca, observei a maioria das
criangas, pelo menos uma vez durante a Pratica de ensino supervisionada, a manusear livros.
Também nos momentos de reunido de grupo, quando as criancas mostravam livros que
tinham trazido de casa, pegavam corretamente nos livros. Quando incentivados conseguem

identificar a capa e a contracapa, sobretudo as criancas mais velhas.

= Meta 16) No final da educacdo pré-escolar, a crianca sabe que a escrita e os desenhos

transmitem informacgao.

Dou um exemplo de uma situacdo em que as criangas mostraram que a meta 16) tinha
sido atingida, percebendo a importancia da escrita e dos desenhos em transmitirem

informacao:

“As criancas lembravam-se muito bem da receita e de todos os pormenores da sua
confecdo, sendo facil e rapido fazer o registo escrito. Depois de tudo registado, pedi as
criangas que fizessem desenhos para ilustrar o registo, pois tal como as préprias criangas
disseram, é importante fazer desenhos para ilustrar os registos, pois apenas os adultos sabem

ler os registos.” (Caderno de formagdo, semana de 25 a 29 de maio).

= Meta 22) No final da educagdo pré-escolar, a crianga distingue letras de nimeros.

A maioria das criangas mostra distinguir letras de niumeros, sobretudo as letras que
compdem o seu home proprio, contudo, as criancas mais novas ainda tém alguma dificuldade

em ndo colocar niUmeros nas suas garatujas.

= Meta 24) No final da educacdo pré-escolar, a crianca usa o desenho, garatujas ou

letras para fins especificos (e.g.: fazer listagens)

Uma das situagGes em que me foi possivel verificar que esta meta estava cumprida por
parte de algumas criangas, foi quando uma das criangas trouxe uma folha com linhas, feitas

por ela e me pediu que o ajudasse a fazer uma lista sobre coisas relacionadas com piratas, que
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seria necessaria para a realiza¢do do teatro do projeto “Os Piratas”. De seguida esta o exemplo

descrito no caderno de formagdo de uma das semanas da pratica:

“No periodo da tarde, enquanto os meninos mais pequenos estavam na sesta, estive
com o A. (6:4) e o M. P. (5:1) na area da escrita, pois o M. P. pediu-me que o ajudasse a
escrever uma lista de tudo o que precisdvamos para o teatro dos piratas. O M. P. tinha trazido
de casa uma folha com linhas feitas por ele preparada para fazer a lista. Optei por utilizar as
letras do alfabeto em cartdo para ajudar o M. P. a formar as palavras que ele queria, para que
depois ele transcrevesse para a folha A4, fazendo a lista. O M. P. e o0 A. utilizaram um dos livros
sobre piratas para identificar o que precisavam para o teatro (aderecos).” (Caderno de

formacdo, semana de 20 a 24 de abril).

Dominio: Compreensao de Discursos Orais e Interagao Verbal

= Meta 26) No final da educacdo pré-escolar, a criangca faz perguntas e responde,

demonstrando que compreendeu a informacado transmitida oralmente.

= Meta 27) No final da educagdo pré-escolar, a crianca questiona para obter informacao

sobre algo que lhe interessa.

No geral, este é um grupo muito curioso e, por isso, faz muitas perguntas, sendo que
as criancas mais velhas ddao também elas as respostas as criancas mais novas, demonstrando
que compreendem a informagdao que lhes é transmitida. S3o0 um grupo que questiona

bastante, atingindo as metas 26) e 27).

= Meta 28) No final da educacdo pré-escolar, a crianca relata e recria experiéncias e

papéis.

= Meta 29) No final da educacdo pré-escolar, a crianga descreve acontecimentos, narra

histérias com a sequéncia apropriada, incluindo as personagens principais.

Em algumas situagdes, nos momentos de grande grupo de manhd, as criangas
mostram bastante facilidade em relatar e descrever acontecimentos e, em alguns momentos,
de atividade em pequeno grupo, algumas criangas revelaram bastante interesse e facilidade
em narrar histérias com a sequéncia apropriada, tal como aconteceu na criagdo de uma

histéria para o teatro do projeto “Os Piratas”.

= Meta 30) No final da educagdo pré-escolar, a criancga reconta narrativas ouvidas ler.
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Na planificacdo diaria (13.04.2015) o momento da tarde teve como planeamento o
reconto do resumo da histdria “O Principezinho”, que foi realizado com as criancas mais
velhas, tendo como objetivo “Recontar narrativas ouvidas ler”. Algumas criancas mostraram
alguma dificuldade em seguir a sequéncia da histéria, contudo, com a minha ajuda

conseguiram recontar a narrativa.

Em relacdo as restantes metas na area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, ndo
tive oportunidade de observar nenhuma situacdo em que pudesse observar e verificar se as

criangas tinham ou ndo atingido as metas.

Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar

Tendo como base as Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
nomeadamente nos varios pontos relativos a linguagem oral e escrita, a minha observacdo do
grupo teve um balango positivo, pois foram observadas bastantes evolugbes em ambos os
dominios. Relativamente a linguagem oral sempre foram proporcionados varios momentos no
decorrer da rotina didria, em que o didlogo era fomentado, tanto em grande e pequeno grupo
e até mesmo a pares nas interacdes durante a exploracdo das dareas. Durante a minha
intervencdo dei sempre bastante atencdo e importancia ao momento do acolhimento e ao
momento das comunicacGes onde eram estabelecidos didlogos em grande grupo e havia
partilha de novidades, ideias e até mesmo aprendizagens realizadas. Progressivamente, fui
observando o interesse no grupo em comunicar e dialogar durante estes momentos, a partilha
das vivéncias e acontecimentos ocorridos fora do contexto de sala pelas criangas, motivava
bastante o restante grupo em participar no didlogo. Em relagdo a explora¢do do caracter ludico
da linguagem também ela foi bastante observada e trabalhada durante todo este tempo, por
vezes era observado e mostrado pelo grupo um grande interesse na exploragao dos jogos de
rimas, lengalengas e adivinhas. Durante os varios momentos da rotina diaria eram observadas
bastantes interacdes entre as criancas, onde se verificavam diferentes situacbes de
comunica¢do, nomeadamente, a narracdo de acontecimentos, debates em grupo, negociacdes
e planeamentos, entre outras, no entanto também eram observadas outras comunicagdes no
decorrer das exploracGes das areas. Como educadora, durante a minha intervencdo foram
sugeridas bastantes propostas onde a comunicacdo esteve sempre presente, ndo s6 no
contexto de sala, mas também em diferentes contextos, tais como as saidas ao exterior, a

exploracdo do espaco exterior, entre outros, onde as criangas tinham oportunidade de
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contactar com diferentes interlocutores, permitindo-lhes assim um progressivo dominio da

comunicacdo e da linguagem.

A linguagem escrita também foi bastante abordada e trabalhada durante a minha
intervencao, pois durante a mesma, foram sugeridas ao grupo varias propostas de contacto e
producdo de escrita, nomeadamente, na exploracdo das diferentes areas, na realizacdo de
produgdes plasticas, na abordagem aos instrumentos de pilotagem, entre outras. O contacto e
a producdo do cddigo escrito foi despertando mais interesse nas criangas, ainda que de forma
gradual, devido a disponibilizacdo de materiais de escrita, nomeadamente, de folhas, canetas,
lapis de carvdo, foi também através das propostas nas diferentes areas que este contacto foi
sendo proporcionado, por exemplo, na construcdo de uma lista de aderecos para a realizacdo
de um teatro, na identificacdo e descricdo do procedimento das experiéncias realizadas na
area das ciéncias, ou seja, dentro das exploracdes e brincadeiras nas restantes areas era
sempre proporcionado este contacto, sendo ele feito de forma mais natural, levou as criangas
a interessarem-se pelo contacto e producdo do mesmo. O contacto e a exploracdo dos livros
presentes na sala, na area da biblioteca, comecou a suscitar bastante interesse nas criancas, as
tentativas de leitura eram bastante observadas, a pares, as criancas faziam a leitura dos livros
preferidos para a crianca ao lado e até mesmo para os bonecos com que brincavam. Durante
as inumeras e variadas exploragGes realizadas, incentivei sempre as criancas para a realizacdo
do seu registo escrito, por exemplo na realizacdo das experiéncias, no registo das novidades do

fim-de-semana, de receitas, das saidas ao exterior, entre outras.

Ao longo da minha intervengdo foi bastante notéria uma mudanga nas escolhas,
preferéncias e interesses do grupo, por exemplo, a drea da escrita passou a ser uma das mais
escolhidas pelas criangas, tal como a drea da biblioteca que era muito pouco escolhida,
também as propostas referentes aos didlogos em grande e pequeno grupo foram ganhando
um certo interesse por parte das mesmas. Concluo assim que toda a minha investigacdo
assente no tema “A linguagem oral e abordagem a escrita no processo de aprendizagem da
crianga”, desenvolvida nestes dois contextos ira sem duvida servir de apoio a minha acdo
enquanto futura educadora, pois irei ter sempre presente as estratégias, os momentos, as
exploragdes e até mesmo as dificuldades e obstaculos surgidos, utilizando-os futuramente,
com o objetivo de contribuir e proporcionar o desenvolvimento correto destes dois dominios

da linguagem tdo importantes durante a infancia.
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4.3. Trabalho por projeto como promotor do desenvolvimento da
linguagem oral e escrita

4.3.1. Fundamentagao teodrica do trabalho de projeto

O trabalho de projeto tem vindo a tornar-se bastante relevante nos contextos
educativos, este € um método de trabalho cada vez mais utilizado, pois permite um vasto
leque de aprendizagens ativas as criancas, ou seja, sdo elas prdprias que participam nas

diferentes fases do projeto, tornando as aprendizagens mais significantes.

O trabalho de projeto é uma abordagem que se centra num “estudo em profundidade
sobre determinado tema ou tépico” (Katz & Chard, 1997, p.3), ou seja, “uma metodologia
assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes. Envolve
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdao com a finalidade de
responder a problemas encontrados, problemas considerados de interesse pelo grupo e com

enfoque social.” (Leite, Malpique e Santos, 2001, p.140).

Um trabalho de projeto pode ser desenvolvido durante dias ou semanas e quando
desenvolvido por criancas mais velhas, o mesmo trabalho de projeto de criancas mais novas,

pode demorar o dobro do tempo a ser desenvolvido (Katz & Chard, 1997).

Nesta metodologia de trabalho o processo de ensino-aprendizagem é realizado com a
colaboragdao de todos, pois o educador assume os proprios saberes e os saberes que as
criangas possuem, integrando-os no processo de conhecimento. O educador tem, por isso, o
papel de colocar ao dispor das criangas os recursos necessarios, para que estas consigam
pesquisar e desenvolver os seus trabalhos de forma auténoma, para que consigam responder
as suas proprias questdes. Tal como refere Malaguzzi (1990) citado pelo Ministério da

Educacdo (1998):

“0 educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a provocar o reinicio
das trocas ou para securizar as criangas. Assim, as interveng¢des devem ser medidas, ndo
excessivas, ndo subvertendo aquilo que as criancas estdo a fazer. E como que tomar a
crianga pela mdo, permitindo sempre que ela se mantenha de pé firme.” (entrevista
Malaguzzi, 21 de Junho de 1990 in: Edwards, Gandini e Forman, 1993, pp.205, citado por
Ministério da Educacdo, 1998).

Assim sendo, é essencial que educador ajude na orientacdo e organiza¢do de

aprendizagens, sendo também um apoio para as criangas na prepara¢dao de materiais e nas
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diferentes fases do projeto. O educador deve manter sempre uma postura observadora face
ao processo de investigacdo, dando sugestdes e opinides sempre que lhe pareca necessario
para o desenvolvimento do projeto, bem como para o desenvolvimento das aprendizagens das

criangas.

O Trabalho de Projeto organiza-se em quatro fases diferentes, sendo elas a Fase | —
Definicdo do Problema; Fase Il — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho; Fase Il —
Execucdo; e Fase IV — Divulgacdo/Avaliacdo. Segundo Kilpatrick (1926, citado por Oliveira-
Formosinho & Gamboa, 2011) as fases do Trabalho de Projeto, ndo sdo passos cronolégicos,
ndo tém que ter uma sequéncia obrigatdria nem ser estanques. Sendo passos légicos devem

decorrer de forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada.

Por fim, fazendo uma abordagem ao modelo pedagdgico Movimento de Escola
Moderna (MEM), no que respeita ao trabalho de projeto, importa fazer referencia aos trés
tipos de trabalho de projeto, sendo eles os projetos de pesquisa que se desenvolvem no
sentido do “Queremos saber...”, os projetos de produgdo que se desenvolvem no sentido do

)

“Queremos fazer...” e o os projetos de intervencdo que se desenvolvem no sentido do

“Queremos mudar...”

4.3.2. O ponto de partida

O projeto desenvolvido na sala de 2 de jardim-de-infancia, surgiu a partir do interesse
do F. (5:10) por piratas. Numa conversa de grande grupo, no momento das comunicagdes
antes do almogo, apds a educadora ter sugerido ao Francisco fazer um teatro sobre a histéria
do principezinho, depois de este contar que no fim-de-semana tinha assistido a pega “O
Principezinho” em Lisboa, o F. (5:10) sugeriu que se fizesse também um teatro sobre piratas,
dizendo “Podiamos fazer também um teatro de piratas e podiamos procurar ‘coisas’ sobre
piratas, podiamos até fazer biscoitos de piratas para dar aos meninos das outras salas.”, a
educadora disse-lhe que era uma boa ideia e que teriamos que perguntar aos colegas quem

gostaria de participar, ao qual o F. (5:10) disse “Pois, porque isto vai ser um projeto”.

“No momento das comunica¢des antes da hora do almogo, o F. (4:1) mostrou um
pequeno livro que lhe foi dado no teatro “O Principezinho” que foi ver no sdbado a tarde. O
Francisco mostrou interesse em querer contar a histdria, pedindo a educadora que escrevesse

parte dela. A educadora perguntou ao F. se este gostaria de fazer um teatro sobre o
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Principezinho. O F. (5:10) perguntou a educadora se podiamos fazer um teatro sobre piratas.”

(Caderno de formagdo, semana de 23 a 27 de margo)

Ao falar no termo Projeto, o F. (5:10) mostrou estar familiarizado com esta
metodologia, tal como as restantes criangas, que rapidamente mostram interesse em querer
participar. A educadora explicou que ainda haviam algumas coisas para terminar, mas que
poderiamos realizar um projeto sobre piratas, ficando combinado falar sobre o assunto noutro

dia.

A conversa que referi anteriormente, ocorreu na minha primeira semana de pratica
(semana de observacdo) e, tendo em conta que houve uma semana de pausa logo depois da
primeira semana de pratica no segundo semestre, quando regressei para a segunda semana de
(primeira de intervengdo) procurei, junto da educadora, saber se as criangas continuavam a
querer realizar o projeto sobre piratas. A educadora indicou-me que o interesse se mantinha,
por isso, logo no primeiro planeamento optei por planificar o inicio do projeto, contudo, sé

decidi avancar depois de conversar com as criancas.

4.3.3. Planificagdo e Langcamento do Trabalho

Na primeira manha de intervencdo, no dia 07 de abril, no fim da reunido de grupo da
manh3, relembrei o grupo da proposta que tinha sido realizada pelo Frederico em iniciar um
trabalho de projeto sobre piratas. Apds abordar o assunto, rapidamente senti e observei o
entusiasmo por parte de algumas criangas do grupo. Perguntei-lhes se gostariam de comegar
naquele dia o projeto e algumas criangas responderam que sim. Para que pudéssemos
comegar a desenvolver o projeto, perguntei as criangas quem estava interessado a participar
na elaboragdo do projeto, para que ficasse registado. Tal como referi nas notas de campo do
dia 07 de abril: “Ao delinearmos o nosso plano do dia, decidimos que durante a manha as
criangas iriam iniciar o projeto sobre os piratas (...)” e “Ainda na reunido de grande grupo da
manha3, perguntei quais as criangas que estavam interessadas em participar no projeto sobre
os piratas, e foram nove os meninos que mostraram interesse (...).” (Caderno de formacao,

semana de 06 a 10 de abril)

Inicialmente ficou registado que seriam estas nove criangas a participar no projeto, no
entanto, o D. (4:8), depois de algumas reuniGes de grupo acerca do projeto e mesmo ja tendo
realizado algumas atividades relacionadas com o projeto, me pediu para sair do projeto.

Questionei o D. (4:8) sobre a sua desisténcia e expliquei-lhe que caso desistisse ndo poderia
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voltar a entrar, foi entdo que o D. (4:8) explicou que apenas ndo queria participar no teatro,
continuando entdo no grupo. Foi importante questionar o D. (4:8) sobre a sua desisténcia, pois
fez-me perceber o motivo e, através do didlogo conseguimos estabelecer um acordo,

permitindo que o D. (4:8) continuasse no grupo.

No inicio da segunda semana de intervencdo, o R. (6:5) (que tinha faltado durante a
semana anterior), percebeu que estava a ser desenvolvido um trabalho de projeto sobre
piratas através de vdrias conversas com os colegas e dirigiu-se a mim perguntando se podia
integrar no grupo do projeto. Fizemos uma reunido para fazermos um ponto da situacdo do
projeto e nessa mesma reunido pedi ao R. (6:5) falasse ele com o grupo sobre o seu interesse
em integrar no projeto. Todos os elementos do grupo se mostraram bastante recetivos,

ficando registado que o grupo era constituido por dez criancas.

Na mesma manha em que ficou definido o grupo que iria realizar o projeto dos piratas,
os elementos do grupo, a excecao do R. (6:5) que so integrou o grupo na semana seguinte,
reuniram-se numa mesa comigo para partilhar entre eles o que ja sabiam sobre os piratas,
bem como para realizar a tabela do projeto. Quando perceberam que iamos de facto iniciar o
projeto sobre os piratas, o A. (6:4) avancou: “Primeiro temos que fazer uma tabela onde tu
escreves «o que sabemos», «o0 que queremos saber e o que vamos fazer», «como vamos
fazer» e «a quem vamos mostrar». Depois desta intervencdo por parte do Afonso, percebi que
as criancas estavam de facto habituadas a trabalhar com a metodologia trabalho de projeto.
Perguntei-lhes entdo se queriam comegar pela tabela, e logo de seguida avangamos com o
preenchimento da mesma. As criangas partilharam entre si o que sabiam, trocando ideias.
Enquanto partilhavam as suas ideias, registei as ideias apresentadas, para posteriormente
escrever na tabela. Depois de partilharem aquilo que ja sabiam sobre piratas, as criangas
pediram-me que escrevesse o que queriam saber e fazer acerca do projeto, bem como aquilo
que iriam precisar para pesquisar as informacbes sobre os piratas e a quem iam mostrar o
teatro sobre piratas (uma das tarefas que decidiram que queriam fazer). Apds registar na
tabela as ideias e propostas das criangas, o M. P. (5:1) e o F. (5:10) perguntaram-me se podiam
desenhar “coisas” sobre piratas na nossa tabela, ao que Ihes respondi que sim. Esta primeira
reunido foi fundamental, ndo sé para dar inicio ao projeto, mas também para promover a
linguagem oral, pois através da troca de ideias foi-lhes permitido o desenvolvimento neste
dominio, também o contacto com o cddigo escrito esteve presente neste momento, pois

enquanto eu registava por escrito aquilo que as criangas diziam, elas estavam a observar-me.
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Na llustragdo 51, é possivel observar o resultado do levantamento de ideias e propostas das

criangas:

llustragao 51 Registo do levantamento de ideias e propostas para o projeto

Preenchida a tabela, em que a coluna “O que queremos saber/ descobrir/ fazer” tinha

as seguintes questdes/propostas:
e Como se vestiam os piratas?
e Os piratas afogam-se?
e Porque é que os piratas lutavam?
e Queremos fazer um teatro.
e Queremos fazer uma caga ao tesouro.
e Queremos fazer biscoitos para dar aos meninos das outras salas.

Refiro, ainda, que durante a realizacdo do projeto surgiram outras propostas
relacionadas com o projeto, nomeadamente, fazer uma listagem (abordagem a escrita) de
“coisas” sobre piratas, bem como a elaboracdo de um ficheiro sobre piratas, devido ao

interesse das criangas em escrever palavras relacionadas com piratas.

Apds termos realizado o levantamento daquilo que as criangas queriam saber e fazer
acerca dos piratas, inicidmos entdo a terceira fase do projeto. Sendo um projeto de
investigacdo e producdo, optdmos por comecar pela parte investigativa, de forma a responder
a algumas das questdes iniciais e outras que surgiram no decorrer da elabora¢do do projeto.

Sugeri eu as criangcas que comec¢assemos pela parte investigativa, pois, por exemplo, para
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fazermos o teatro e sabermos que aderegos precisavam era necessario pesquisar um pouco

sobre o vestudrio dos piratas.

Na mesma semana em que delineamos o projeto sobre os piratas, as criancas
perguntaram se poderiam ir a biblioteca da instituicdo procurar livros sobre piratas, ao qual eu
Ihes sugeri que procurassem primeiro na biblioteca da sala. Depois de verificarem que ndo
haviam livros sobre o tema na sala, decidimos entdo ir até a biblioteca da instituicdo, onde o D.
(4:8), 0 A. (6:4) e 0 T. (4:8) encontraram alguns livros que pelas ilustracGes indicavam ser sobre
piratas. J& na sala, folhearam os livros e fizeram alguns desenhos. Novamente, procurei
intencionalizar a minha agdo promovendo o contacto com o cddigo escrito, nos livros. Tal

como as OrientagGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educagdo, 1997):

“Procurar com as criangas informagdes em livros, cujo texto o educador vai lendo e
comentando de forma a que as criangas interpretem o sentido, retirem as ideias fundamentais
e reconstruam a informacao, (...) ou ler m conjunto uma receita e segui-la para a realiza¢cdo de
um bolo, sdo alguns meios para que as criangas se apercebam de diferentes utilidades da

leitura...” (p.71).

Na semana seguinte, fomos a biblioteca publica e, espontaneamente, alguns dos
elementos do grupo procuraram livros sobre piratas e vieram mostrar-me, manifestando o
interesse pelo tema, tal como referi nas notas de campo “O F. (5:10) e o D. (4:8) procuraram
sobretudo livros sobre piratas, mostrando interesse no projeto ja iniciado.” (Caderno de
formacdo, semana de 13 a 17 de abiril)

Também eu levei alguns livros para a sala, tal como referi nas notas de campo “Levei
alguns livros sobre piratas para a biblioteca da sala, explicando-lhes que eram emprestados.
(...)” (Caderno de formacgao, semana de 20 a 24 de abiril)

Com toda a informacdo recolhida nos vdrios livros a que tiveram acesso, na manha de
05 de maio, elabordmos um cartaz informativo. Escrevi as frases a medida que as criangas as
diziam, de forma a proporcionar novamente o contacto com o cédigo escrito, o que de facto
foi importante para as criangas, pois enquanto registava por escrito a sua frase o A., por
exemplo, perguntou-me “Estds a escrever tudo o que eu disse? Deixa-me ver.” e com o dedo
indicador leu a frase dizendo pausadamente cada palavra, tentando estabelecer a ligagdo
entre os dois dominios da linguagem. Depois do registo escrito estar terminado, as criancas
ilustraram as frases, recortando depois, para posteriormente colarmos no cartaz tudo. No

momento das comunicagdes o grupo quis mostrar aos colegas aquilo que tinha descoberto,
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partilhando e respondendo as questdes do restante grupo, desenvolvendo assim a linguagem

oral de todo o grupo, tal como referi nas notas de campo:

“O grupo que esteve comigo a elaborar o cartaz informativo mostrou-se muito
entusiasmado e interessado em partilhar aquilo que tinham descoberto através dos livros que
deixei na biblioteca e também através de perguntas que fizeram aos pais sobre o tema — é
importante a interagdo com as familias seja ela direta ou indireta, neste caso o pai do A.
indicou-lhe aquilo que sabia sobre os piratas, e o A. (6:5) partilhou essas informagdes com os
colegas e pediu-me que escrevesse no nosso cartaz.” (Caderno de formagdo, semana de 04 a 08

de maio)

Perguntei as criancas qual ia ser o titulo do nosso cartaz, ao que o F. (5:10) me
respondeu “Entdo, pode ficar «coisas sobre piratas»”. O cartaz informativo foi colocado na
parte de dentro da porta da sala, para quando esta fosse aberta ficasse mais acessivel aos pais

e criangas das outras salas. O resultado do cartaz informativo estd na figura seguinte:

llustragdo 52 Cartaz informativo sobre piratas

Depois do cartaz informativo estar feito, o M. P. (5:2) sugeriu fazer uma lista com tudo
aquilo que iriamos precisar para a realiza¢cdo do teatro sobre piratas. Com a minha ajuda e do
A. (6:5), o M. P. conseguiu fazer a lista e depois, no momento das comunicagées, mostrou aos
colegas, explicando que tinha feito a lista para ser depois mais facil fazer as “coisas do teatro”

(M. P.). A elaboragdo desta lista permitiu ao A.(6:4) e ao M.P (5:1) o contacto mais direto com
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o cddigo escrito, existindo novamente a associacdo entre os dois dominios da linguagem (oral

e escrita).

“No periodo da tarde, enquanto os meninos mais pequenos estavam na sesta, estive
com o A. (6:4) e o M. P. (5:1) na area da escrita, pois o M. P. pediu-me que o ajudasse a
escrever uma lista de tudo o que precisdvamos para o teatro dos piratas. O M. P. tinha trazido
de casa uma folha com linhas feitas por ele preparada para fazer a lista. Optei por utilizar as
letras do alfabeto em cartdo para ajudar o M. P. a formar as palavras que ele queria, para que
depois ele transcrevesse para a folha A4, fazendo a lista. O M. P. e o A. utilizaram um dos livros
sobre piratas para identificar o que precisavam para o teatro (aderegos).” (Caderno de

formagdo, semana de 20 a 24 de abril)

llustragdo 53 Elaboragdo da lista dos aderecgos para o teatro

A medida que o projeto avancava, algumas criancas foram perdendo um pouco o
interesse e outras, como o F. (5:11), o A. (6:5), o T. (4:9), o M. P.(5:2), o M. L. (5) e 0 R. (6:6),
estavam cada vez mais entusiasmados. Quando me perguntaram quando é que faziamos o
teatro, disse-lhes que primeiro era necessario escrever uma histéria. Apenas o T. (4:9), o A.
(6:5) e o F. (5:11) quiseram elaborar a histéria. Elaborada a histdria, os trés meninos que
criaram a histdria decidiram fazer uma pequena reunido para decidir quem seriam as
personagens, pois sabiam que nem todos os elementos do grupo queriam participar no teatro;
a M. e a D. decidiram ndo participar, mas perguntaram se poderiam ser elas a apresentar o
teatro, sugestdo que foi bem aceite pelo grupo; os restantes elementos, a excecdo da L. (6:1)

gue nao quis participar, decidiram participar todos.
O grupo quis entdo perceber qual o melhor espago para a apresentagao do teatro:

“Quando termindmos de escrever a histdria, 0s meninos quiseram ver quais 0s espagos
possiveis para a apresentac¢do do teatro e assim que chegamos ao patio exterior, o A. (6:5) disse
“E mesmo isto, pode ser aqui, porque temos estas cortinas que depois d3o para abrir como nos

teatros” e logo de seguida o F. (5:11) disse “E aqui podiamos meter areia e fazer uma cruz para
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depois escavarmos e encontrarmos o tesouro”, mostrando entusiasmo em relagdo ao projeto.
Marcamos ainda no calenddrio qual o dia em que vai ser feita a divulgacdao do projeto, isto &, a

apresentacdo do teatro.” (Caderno de formagdo, semana de 18 a 22 de maio)

Ficou entdo decidido que o teatro seria apresentado no dia 26 de maio, no patio

exterior junto ao refeitdrio.

No fim da semana, demos inicio a elaboracdo dos aderecos para o teatro, utilizando
materiais como: cartdo, cartolinas, 13, cola, tesouras, papel de aluminio, guache, sacos de
plastico pretos e rolos de papel de cozinha. Com o meu apoio, as criangas comegaram por

elaborar a arca do tesouro, seguindo-se as espadas e os bindculos. Nas imagens apresentadas

abaixo, é possivel observar o processo de elaborac¢do dos aderegos para o teatro.

llustragdo 55 Realizagdo de palas

A “

AN

A
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llustragdo 56 Construcdo de espadas para o teatro

No inicio da minha ultima semana de interveng¢do, o grupo terminou, com o meu

apoio, todos os aderecos necessarios para a realizacdo do teatro.

Tal como as criangas tinham proposto no inicio do projeto, confeciondmos biscoitos na
manha do dia 25 de maio, tendo sido uma atividade planeada para o grande grupo. As criangas
gostaram bastante de fazer e moldar a massa. No momento da tarde, com as criangas que nao
dormem a sesta, fizemos o registo escrito da receita dos biscoitos, promovendo mais uma vez
o contacto com o cédigo escrito, bem como o desenvolvimento da linguagem oral. Terminado
o registo escrito da receita, os biscoitos ja estavam prontos, expliquei as criangas que nao
tinhamos feito biscoitos suficientes para todas as criangas de jardim-de-infancia (das trés
salas), por isso, os biscoitos que tinhamos confecionado durante a manha seriam para o lanche
do mesmo dia. Indiquei ainda as criangas que no dia da apresentacdo iria trazer para a sala

bolachas que seriam o tesouro dos piratas, tal como as criangas tinham proposto.
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llustragdo 58 Registo da confecdo de biscoitos
(escrito, fotografias e desenhos)
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Tendo em conta que houve alguma dificuldade, da minha parte, em gerir a realizacdo
do projeto “Os Piratas” com as outras propostas didrias com o restante grupo de criangas, os
aderecos para o teatro foram terminados na véspera da apresentagdo e, por isso, as criangas
sO conseguiram ensaiar no proprio dia. No fim da semana anterior, o T. (4:9) avisou que
durante a minha ultima semana de intervencdo ndo estaria na sala, afirmando que ndo se
importava de ser substituido na apresentacdo do teatro. O D.(4:9) que, inicialmente, ndo
queria participar manifestou interesse em substituir o T. (4:9), e o grupo concordou pois na

histéria tinham mesmo que ser seis piratas.

llustragdo 59 Ensaio para o teatro

Com os ensaios feitos e os aderegos prontos, o entusiasmo era muito, pois o tdo

esperado dia da apresentagao do projeto tinha chegado.

Para a divulgacdo do trabalho de projeto que tinha sido realizado, as criangas
demonstraram desde o inicio que a apresentacdo seria o teatro dos piratas, referindo sempre
que o teatro seria apresentado apenas paras as trés salas de jardim-de-infancia e respetivas

equipas educativas.

No prdéprio dia da apresentacdo, logo pela manh3, o F. (5:11) e o A. (6:5) fizeram os
convites para entregar aos meninos das outras duas salas de jardim-de-infancia. O A. (6:5)
sugeriu que fosse eu a escrever deixando espac¢o para depois ele copiar, desta forma foi

possivel proporcionar as criangas o contacto com o cédigo escrito.
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Depois de entregarmos os convites, as criangcas ensaiaram no patio exterior tendo
como publico as cozinheiras que aplaudiram os ensaios, deixando as criangas ainda mais
motivadas e ansiosas para a apresentacao. Depois de me ajudarem a colocar alguns aderecos
no espaco onde iria realizar-se o teatro e de eu preparar o material de multimédia para a
colocagdo de uma musica que as criancas me tinham pedido no dia anterior, para um dos
momentos do teatro, regressamos a sala. J4 na sala, depois de tudo arrumado, pedi a
educadora que fosse com todas as criangas da sala, a excecdo dos elementos do grupo, para o

patio exterior, onde ja estavam os outros meninos das duas salas de jardim-de-infancia.

Fiquei na sala com os elementos do grupo do projeto, bem como a auxiliar da a¢do
educativa que também ajudou a colocar os aderecos nas criangas e a prepara-las para a

apresentacdo do teatro. Quando ja todos estavam preparados dirigimo-nos até ao refeitdrio.

As duas apresentadoras, M. (6) e D. (5:11) explicaram ao publico (criancas de jardim-
de-infancia) o que ia acontecer naquele espaco e abriram as cortinas. Os participantes do
teatro colocaram-se nas devidas posicGes e dei inicio a narracdo da histéria. Terminado o
teatro, as criangas, educadoras e auxiliares aplaudiram. O A. (6:5) pegou nos trés sacos de
bolachas que estavam dentro da arca do tesouro e entregou a educadora responsavel por cada
um dos grupos, dizendo que a sala 2 de jardim-de-infancia queria partilhar o seu tesouro com
todos os meninos. A apresentagao do projeto permitiu ao grupo desenvolver a linguagem oral,

encorajando as criangas a falar em publico.

v has

llustragdo 61 Apresentacdo do projeto sobre piratas (teatro)
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No fim da apresentacdo do teatro, o grupo do projeto dirigiu-se a mim e disse que
gostava de repetir o teatro mais vezes, ao que eu lhes respondi que os aderecos ficariam na

sala e sempre que quisessem poderiam voltar a faze-lo.

A avaliacdo foi feita ao longo da fase de execucdo, onde fui percebendo quais as
aprendizagens adquiridas pelas criancas, sobretudo em relacdo as questdes colocadas no inicio

do projeto e a todo o processo necessario para a realizacdo de um teatro.

4.3.4. Reflexdo final

Foi uma mais-valia o facto de ter tido a oportunidade de desenvolver um trabalho de
projeto com o grupo de criancas da sala 2 de jardim-de-infancia, pois mostraram sempre ser
um grupo curioso, interessado e com vontade de aprender e fazer mais. Contudo, penso que
ndo consegui dar o melhor de mim na realizacdo deste projeto com as criancas, pois estavam a
decorrer vdrios projetos em simultaneo na sala e, por isso, ndo consegui gerir o tempo e
organizar o meu planeamento da melhor forma. Talvez agora, que quer o projeto quer a PES ja
terminaram, eu olhe para o trabalho que fiz e pense “de facto poderia ter dado muito mais de
mim e poderia ter proporcionado outras aprendizagens as criangas”, e quando digo outras
aprendizagens, ndo era ter feito mais atividades, pois um projeto ndo é um tema, mas sim ter
aprofundado o processo de realizagdo de um teatro, focando-me no teatro sobre piratas, pois

era aquilo que o grupo mais queria realizar quando prop6s o projeto sobre piratas.

Penso também que a certa altura, as criangas perderam um pouco o interesse pelo
projeto, pois durante duas semanas ndo foi possivel realizar nada do projeto, devido a
temadtica do dia da mae, o que levou a algum desinteresse e s6 apds ter passado o dia da mae

é que as criangas voltaram a mostrar interesse no projeto.

No entanto, apesar dos deslizes que referi, penso que as criangas conseguiram fazer a
maioria do que tinha planeado e, sendo esta a primeira vez que entrei em contato com a
realidade de educagdo pré-escolar e da metodologia de projeto, sinto-me bem com o trabalho
que desenvolvi. Apesar de tudo, penso que o trabalho desenvolvido foi enriquecedor para as

aprendizagens das criangas.

Foi importante para mim ver que, apesar de tudo, a divulgacao do projeto correu bem
e foi muito gratificante ver o entusiasmo das criancas durante a semana anterior a divulgacdo

e no proprio dia.
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O facto de nesta metodologia de trabalho as criangas serem as préprias investigadoras,
as organizadoras do seu trabalho, delimitando o que querem descobrir, preparando materiais,
realizando produtos e registos, entre outros processos, é do meu ponto de vista uma mais-
valia para o desenvolvimento de competéncias e de conhecimentos das criancas, na medida

em que elas sdo as principais geradoras das suas aprendizagens.

Esta é sem dulvida alguma uma das metodologias de trabalho que pretendo adotar na

minha pratica educativa futura.
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Conclusao

Ao longo de todo este percurso de Pratica de Ensino Supervisionada, inUmeras foram
as aprendizagens realizadas a nivel pratico, tedrico e social, que me permitiram iniciar a
construcdo da minha identidade profissional. No decorrer da pratica, a minha a¢do passou por
etapas fundamentais, tais como, observar, planear, agir, avaliar e comunicar, sendo uma
constante nestas etapas a reflexdo e o questionamento, para assim conseguir responder de
forma adequada e eficiente as necessidades e interesses dos dois grupos dos contextos de
creche e de jardim-de-infancia, e de cada uma das criangas de forma individual, com vista ndo
s6 a promover o seu desenvolvimento a nivel da linguagem oral e abordagem a escrita como a

nivel global, bem como novas aprendizagens.

Através da reflexdo e do questionamento permanentes e, com o apoio dos
instrumentos de regulacdo referidos no presente relatério, consegui encontrar estratégias
mais eficientes, ter perce¢do dos aspetos menos positivos da prdtica, das solugdes para
melhorar a intervenc¢do, dos pontos fortes da acdo e da necessidade de os reforgar. O
planeamento e o caderno de formacgao constituiram-se como dois instrumentos fundamentais

para a regulacdo da minha intervencao.

Procurei entender o que verdadeiramente motivava as criangas, para que a partir do
seu nivel de desenvolvimento, das competéncias que j& possuiam e das suas motivacoes,
proporcionar sessGes enriquecedoras em que as mesmas se envolvessem ativamente de uma
forma significativa. Tive, também, em considera¢gdo a importancia de proporcionar um
ambiente lddico rico em aprendizagens estimulantes e significativas, sendo que no
desenvolvimento das diversas sessdes explicava a ac¢do, ouvia as criangas, questionava-as,
respondia aos seus interesses e canalizava-os de modo a desenvolver as suas competéncias.
Importa salientar que, em toda esta acdo, respeitei cada criancga, procurando ndo interferir na
sua liberdade de escolha, fomentando a sua autonomia e iniciativa, procurando desenvolver as

suas interagdes comunicativas e a sua criatividade.

A Pratica de Ensino Supervisionada foi uma experiéncia bastante gratificante, sendo
qgue me ajudou a perceber melhor o conceito das valéncias de creche e de jardim-de-infancia,
sendo este um local de aprendizagem constante, quer por parte as criangas quer por parte da
equipa educativa. Através das observacGes e das intervencgbes, constatei que o tempo e o

espaco sao dois conceitos muito importantes, uma vez que tem de existir uma rotina
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adequada as necessidades das criancas e o espag¢o tem de ser um local amplo, acolhedor e
seguro. A rotina tem de ser respeitada, de modo a que a crianga se sinta segura. A relacao
adulto/crianca tem que ter um vinculo bastante forte, baseada em sentimentos tais como o
carinho, afeto, confiancga, seguranca, protecao, entre outros. Esta interacdo é fundamental no
desenvolvimento das aprendizagens das criancas, pois cria uma zona de desenvolvimento
proximal promotora de experiéncias de qualidade. Também a familia tem um papel
extremamente importante no sentido de informar o(a) educador(a) sobre o desenvolvimento
da crianga, quais as suas necessidades e interesses (e vice-versa), criando assim uma relacdo

gue tem como objetivo o de proporcionar o bem-estar fisico, psicoldgico e social da crianga.

Relativamente a dimensdo profissional, social e ética revelei responsabilidade, respeito
e empenho no trabalho a desempenhar, demonstrei calor humano, simpatia e respeito por
todas as criancas e adultos. Em relacdo a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem potenciei a organizacdo do espaco na realizacdo das atividades organizadas,
envolvendo as criancas e mantendo sempre as necessdrias condicGes de seguranca,
acompanhamento e bem-estar das criancas. No que respeita a planificacdo da intervencdo
educativa observei e escutei as criancas, integrando sempre os conhecimentos e competéncias
gue as criancas possuiam. Realizei propostas adequadas as criangas, ndo s enquanto grupo,

mas também enquanto crianca individual, tendo sempre em conta os seus interesses.

Em relacdo a pratica investigativa, constatei que o educador de infancia desempenha
um papel fundamental no processo de aprendizagem da oralidade e da escrita, pois é desde
cedo que a crianga comega a realizar as suas “escritas”, comegando pelas garatujas até chegar
ao nivel alfabético. Assim, cabe ao educador de infancia a orienta¢do da a¢ao educativa, assim
como, a organiza¢do do ambiente educativo, implementando estratégias e proporcionando
atividades promotoras de experiéncias significativas para a crianga. Importa ainda salientar a
importancia do modo como o educador encara o ato de ler e escrever e a sua posi¢do face a
esta drea da aprendizagem, pois vai evidenciar-se na forma como as criancas desenvolvem a
linguagem oral e se apropriam do cddigo escrito. Neste sentido, pode dizer-se que é o
educador o responsdvel pela criacdo de condi¢Ges favoraveis ao processo de ensino-
aprendizagem em contexto de creche e em contexto de jardim-de-infancia.

Posso entdo concluir que toda a pratica desenvolvida, abrangendo as vertentes
interventiva, investigativa e reflexiva foram bastante significativas do ponto de vista das

aprendizagens que consegui obter, tendo como principal preocupac¢ao dar resposta aos
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interesses das criancas e dar um sentido adequado a aplicacdo da pratica. Considero
pertinente afirmar que sé uma Educacao Pré-Escolar de qualidade poderd assumir-se como
suporte de educacdo ao longo da vida, sendo motor de cidadania e alicerce da vida social,
emocional e intelectual, enfim, um todo integrado e dindmico para todas as criangas. A pratica
e a realizacdo deste relatério permitiu-me abrir horizontes, foram momentos marcados por
muito trabalho, dedicacdo e esforco, onde procurei sempre aperfeicoar e melhorar a minha
pratica, nunca descurando a visao critica sobre o meu préprio desempenho. Termino com a
certeza que realizei uma pratica correta, tentando aplicar todas as aprendizagens até aqui
conseguidas. Manifesto mais uma vez, uma profunda gratiddo pelo acolhimento que me foi
dispensado por todos na instituicdo, assim como a todos os professores desta Universidade
gue me acompanharam neste meu percurso.
Concluo referindo que a aprendizagem conseguida, através dos saberes, enriqueceram
a pratica, procurando sempre valorizar os interesses, necessidades e a vontade de
aprendizagem das criancas, de modo a que lhes pudesse proporcionar experiéncias
diversificadas, aprendizagens conscientes, tendo em conta a faixa etaria de cada uma, assim
como o Perfil de Desempenho do Educador.
“Na educacgdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o respectivo
curriculo, através da planificacdo, organizagao e avaliagdo do ambiente educativo, bem como

das actividades e projectos curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens integradas.”

(Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de Agosto).
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116
A linguagem oral e abordagem a escrita no processo de aprendizagem da crianca



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-escolar

Apéndices
Apéndice | — Exemplo de uma planificacdo didria (jardim-de-
infancia)
Mestrado em Educacio Pré-escolar Dia: 20Abril2015
u®évora Pratica de Ensino Supervisionada em Floras: 9:00 = 16:00
DEPARTEH?;;EONL:DD:EGLEE’::I::ESI:zl:lbsucﬂ?l‘lﬂ Jardim de Inféncia V' t
o pre e~ o, o ISTO:
Planificacdo didria Cooperada

Nome: Ana Rita Duarte Gido

INSTITUICAO:
Denominagdo: Centro Social e Paroquial Nossa Senhora de Fatima - Centro Comunitario
Pastorinhos de Fatima — Evora

Educador(a) Cooperante: Ana Martins

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Escolha da elaboracdo da prenda para o dia da mde — escolha, dando resposta ao dia
comemorativo que se aproxima. Continuacdo dos trabalhos e projetos iniciados. No
periodo da tarde sera realizado trabalho de texto, trabalhando a linguagem oral e

abordagem a escrita.
2. PRINCIPAIS OBJECTIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

Reuniao de grande grupo:
- Promover a linguagem verbal (Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da linguagem
oral)
- Representar no calendario o estado de tempo observado (Area Conhecimento do Mundo);
- Contar corretamente os colegas presentes na sala (Area Matematica);
- Desenvolver a capacidade de antecipar e planear uma atividade através da escolha. (Area
Formacdo Pessoal e Social);
- Encarregar-se das tarefas que se comprometeu realizar e executd-las de forma auténoma.
(Area Formacgdo Pessoal e Social).
Trabalho de texto

- Segmentar silabicamente palavras (Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita).

- Isolar e contar palavras em frases (Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita).
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- Identificar frases, palavra e letras (Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita).
Momentos de higiene
- Fazer coisas por si proprio (Area de Formacg3o Pessoal e Social)
- Adquirir habitos de higiene continuados (Area de Formac3o Pessoal e Social)
Almogo
- Utilizar adequadamente os talheres (Area de Formacao Pessoal e Social)
- Desenvolver a autonomia e independéncia da crianca (Area de Formac3o Pessoal e Social)

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:
9h00 - Reuniao de grande grupo:
A medida que as criancas chegam a sala vestem os bibes com a ajuda dos pais e da auxiliar.
Enguanto isso, eu e a educadora estamos junto a drea de reunido de grupo com as criangas
que chegaram mais cedo, onde a crianca responsdvel distribui as bolachas ou fruta.
Quando a maioria das criangas estiver sentada em roda, damos inicio a rotina da manha.
Comecamos por cantar o “Bom dia”, e as criancas responsaveis (da semana anterior)
contam os meninos, marcam o dia/tempo. De seguida, procedemos a divisdo das tarefas
da semana. Depois, consoante as inscri¢cbes feitas no quadro “Mostrar/Contar/Escrever”,
as criangas comunicam aos colegas o que pretendem.

10h00 - Atividades e Projetos — Escolha da prenda para o dia da m3e/ Continuagdo de
trabalhos e projetos/ trabalho auténomo nas areas

As criancas irdo dividir-se pelas dreas de trabalho consoante o que escolheram no Mapa de
atividades, poderdo contar com o apoio de toda a equipa educativa, sendo que eu vou estar
a dar maior apoio na continuagdo do projeto “Os Piratas” e escolha individual da prenda
para o dia da mae (propondo a cada crianca individualmente algumas ideias, possibilitando
a escolha). A educadora dard maior apoio na elaboragdo de aderegos para o teatro “O
Principezinho” e registo das novidades. A auxiliar dara maior apoio no recorte e colagem de
tecidos para o preenchimento do contorno do corpo. Este momento é flexivel no papel dos
adultos, sendo que toda a equipa educativa ird dar o apoio necessario nas restantes areas.

11h30 - Recreio

Depois de arrumarmos a sala, as criangas sentam-se na drea de reunido de grupo e a pares
vao buscar os chapéus, dirigindo-se para a porta que da acesso ao recreio.

As criangas brincam livremente no recreio.

11h45 - Higiene

Apds regressarem do recreio, as criangas dirigem-se para a casa de banho onde fazem a sua
higiene, com o apoio da auxiliar. A medida que terminam a higiene, formam o comboio
junto a porta da entrada da sala, com o meu apoio. Quando todas as criangas tiverem
realizado a higiene, rezamos e dirigimo-nos para o refeitério.

12h00 - Almogo
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Durante o almoco eu, a educadora e a auxiliar distribuimos a comida pelas criancas e
damos-lhe apoio sempre que necessario, neste momento a equipa educativa deve
incentivar as criangas a comer corretamente com os talheres. A medida que terminam de
almocar as criancas sdao encaminhadas por mim ou pela educadora para a sala, onde estara
a auxiliar a dar apoio na higiene.

12h30 - Higiene e Sesta
A auxiliar da apoio na higiene das criangas. As criancas que dormem a sesta sdo as
primeiras a realizar a higiene.

13h30 - Trabalho de texto

Irei reescrever, para uma folha A3, uma das novidades comunicadas no acolhimento da
manha. N3o irei dizer as criancas o que 13 esta escrito nem a quem pertence aquele texto,
pois desse modo eles iriam decorar o que |3 esta escrito e ndo identificam as palavras por
reconhecimento, mas sim porque decoraram. Nesse texto irei pedir a cada uma das
criancas que olhe para o texto e que identifique uma letra, uma palavra ou até varias. As
criangas que mostrarem maior dificuldade irei questiona-las inicialmente sobre as letras
que ja conhecem (do seu nome).

Irei pegar em algumas das palavras para que possamos fazer a divisdo silabica em conjunto,
se verificar dificuldades por parte das criancas, farei a divisdo de forma mais
individualizada, batendo uma palma em cada silaba.

Por fim iremos contar as palavras do texto e tentar que as criancas cheguem ao que |3 diz
através do reconhecimento de algumas palavras. No final lerei o texto completo.

14h30 - Atividades livres nas areas/Regresso das criangas que dormem a sesta
As criancas poderdo dividir-se pelas areas de trabalho, tendo meu apoio e da educadora.

15h30 - Recreio
Depois de arrumarmos a sala, as criangas colocam os chapéus e dirigem-se para o recreio
onde brincam livremente.

16h00 — Lanche
As criangas regressam do recreio, lavam as maos e dirigem-se para o refeitério.
4., RECURSOS NECESSARIOS
- recursos humanos: educadora, auxiliar, estagiaria e as criancas;
- recursos materiais: Folha A3 e caneta.
5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO
A avaliagdo sera realizada através da observagdo e registo de notas de campo, bem
como através dos dialogos com as criangas. Na reunido de grupo vou verificar se as
criangas conseguem representar o estado do tempo identificando também o dia, se
contam corretamente os colegas e se realizam as tarefas pelas quais estdo responsaveis.
Durante o trabalho de texto vou observar o empenhamento da crianca; verbalizacGes e
expressoes das criangas; perceber se a crianga segmenta silabicamente palavras, identifica
palavras que come¢am ou acabam com a mesma silaba, a crianga isola e conta palavras
em frases, se sabe identificar frase, palavras e letras. Nos momentos de higiene observar
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se as criangas lavam as mdos corretamente e se realizam a sua higiene conforme os
habitos que |he foram incutidos na sala. Durante o almogo pretende-se que as criangas
comam utilizando os talheres corretamente.

Apéndice Il — Exemplo de uma reflexdao semanal (creche)

Semana de 16 a 20 de margo de 2015

Esta semana é importante falar sobre a aquisicdo de novas competéncias,
nomeadamente o uso do bacio ou da sanita, refletindo também sobre a articulacdo que deve
existir entre as familias e a equipa educativa, para que exista uma continuidade do processo
quer em casa, quer na creche. Quero com isto dizer que, por exemplo, quando uma crianga
estd numa fase em que estd a “deixar” a fralda, seja por iniciativa dos pais ou por parte da
educadora é importante que haja uma articulacdo entre as duas partes, sendo fundamental o
didlogo para que o resultado seja o esperado, isto &, que a crianca deixe de usar fralda e passe
a utilizar o bacio ou preferencialmente a sanita. Existe por isso, a necessidade de dar tempo e
atencdo a cada crianga, pois como sabemos cada crianca tem o seu ritmo e tempo de
aprendizagem e sendo esta uma fase em que um dos maiores objetivos que se pretende que
as criancgas atinjam é a autonomia, é muito importante dar atencdo a estes momentos e ter

paciéncia com a crianca, pois como referem Post & Hohmann:

“As criangas demoram o seu tempo a aprender qualquer competéncia nova, e o
uso do bacio ou da sanita é uma competéncia bastante complexa. E preciso recordar que
cada crianga aprende esta competéncia ao seu ritmo muito personalizado. A pressdo por

parte dos adultos pode, na realidade, todo este processo.” pp. 237

Como ja tinha referido na semana anterior, os pais da Margarida (2:1) aproveitaram o
facto de a menina ter estado durante toda a semana em casa, para tentar que esta deixasse de
usar fralda. Assim, durante as duas Ultimas semanas toda a equipa educativa tentou dar
continuidade a este processo (deixar a fralda), sendo que na primeira semana foi necessario
perguntar varias vezes durante o dia a Margarida se ela queria ir a casa de banho. J4 esta
semana, como referi nas notas de campo de terga-feira “a Margarida (2:1) disse: «Cocd, coco
nas cuecas», quando lhe perguntei se jd tinha feito, respondeu-me que ndo e quando perguntei
se queria fazer disse-me que sim. Corremos as duas para a casa de banho e depois de a
Margarida fazer cocé na sanita elogiei-a. Jd no tapete, depois da rotina habitual, a educadora

acho que era importante informar as criancas daquilo que a Margarida tinha feito e pediu que
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todas as criang¢as batessem palmas elogiando a menina.”, foi importante para a Margarida que
tivéssemos dado importancia aquele acontecimento, mostrando aos colegas que tinha sido

algo bom.

E também importante para mim refletir sobre o grande desenvolvimento em relagdo a
linguagem oral de algumas criancas do grupo, pois apesar de nesta faixa etdria o
desenvolvimento e aprendizagem de novas competéncias ser constante, em algumas criangas
o desenvolvimento da linguagem oral foi bem visivel, como foi o caso do Tomds (1:8). Quando
iniciei o estagio no primeiro semestre, o Tomds dizia muito poucas palavras, emitindo apenas
alguns sons e apontando para aquilo que queria. Quando regressei no segundo semestre
verifiquei um grande progresso ao nivel da linguagem oral do Tomas e agora ao terminar esta
pratica de ensino supervisionada em creche, verifico o progresso ainda maior, pois 0 menino ja
consegue verbalizar algumas palavras e aquelas que ndo consegue verbalizar, tenta através
verbalizar fazendo “conversas” que nem sempre o adulto consegue perceber, mas que através
de tentativas e dos seus gestos, conseguimos perceber dizendo a frase completa para que a
crianga va assimilando novo vocabuldrio. Foi muito importante para mim que nesta ultima
semana de estdgio, o Tomds me chama-se pelo meu nome, dizendo “Tita” varias vezes por dia,
bem como o facto dele ja dizer o nome da maior parte dos colegas (ndo na totalidade, mas de
forma percetivel). Nas notas de campo de quarta-feira, posso verificar que o Tomas toma a

iniciativa de conversar com o adulto, sendo este breve didlogo um desses exemplos:

«“Tomas: “Tita, tita...”

Eu: “Diz Tomas, o que queres a Rita?”

Tomads: “O ‘iego ‘tau tau o carro.”

O Tomas quis dizer-me que o Diego |he tinha batido com o carro.»
Como é referido por Post & Hohmann:

“Em suma, os bebés e criangas, como todos os seres humanos, sdo «fazedores de
sentido» (Wells, 1986). Misturam gesticular, produzir sons, falar, olhar e ouvir num sistema de
comunicag¢do biunivoco que os integra na comunidade social e Ihes permite participar nela

como membros contribuintes.” p. 45
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Anexos

Anexo | - Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacdo de Infancia

ECERS — R — (Sub-escala — Linguagem e Raciocinio)

11 . COMPREENSAO DA LINGUAGEM (LINGUAGEM RECEPTIVA)

Materiais: livro, discos, loto de imagens e outros jogos de cartas com imagens, materiais

para colocar em quadros de flanela, etc.

1. Poucos materiais presentes e pouca utilizacdo de materiais para ajudar as criancas a
compreender a linguagem (Ex. ndo ha, diariamente, tempo previsto para histdrias).

2.

3. Presenca de alguns materiais, mas que ndo estdo disponiveis regularmente (fechados em
armarios) nem sdo regularmente utilizados no desenvolvimento da linguagem.

4.

5. Presenca de muitos materiais para escolha livre e uso supervisionado dos mesmos. Pelo
menos uma atividade planeada por dia (Ex. leitura de livros as criangas, narracdo de
histdrias, historias em painéis de flanela, jogos de dedos, etc.)

6.

7. Tudo que estd em 5, acrescido do facto da educadora proporcionar bons modelos de
linguagem ao longo do dia (Ex. da instrucGes claras, usa palavras exatas nas descricoes).
Planificacdo de atividades adicionais para criangas com necessidades especiais.

12. UTILIZACAO DA LINGUAGEM (LINGUAGEM EXPRESSIVA)
Atividades para criancas mais velhas: fantoches, jogos de dedos, cantar, rimas, responder a

questdes, falar sobre experiéncias, interpretar gravuras, histérias contadas pelas
criangas, jogo dramdtico.

1. Ndo estdo previstas atividades para utilizar a linguagem (Ex. ndo ha um tempo para as
criangas planearem atividades, falarem sobre os desenhos, contarem histérias, etc.).

w

. Algumas atividades previstas para utilizar a linguagem (Ex. mostrar e contar), mas a
linguagem da crianga ndo é encorajada ao longo do dia.

5. Muitas atividades previstas para utilizar a linguagem durante o tempo de jogo livre e de
grupo.

7. Planos diarios proporcionam uma grande variedade de atividades para utilizar a
linguagem durante o tempo de jogo livre e de grupo. Oportunidades para desenvolver a
capacidade de exprimir pensamentos sdo parte de um plano de desenvolvimento da
linguagem baseado nas necessidades individuais. Educadoras encorajam a linguagem
expressiva ao longo do dia.

13. UTILIZAGAO DE CONCEITOS APRENDIDOS (RACIOCINIO)
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Materiais _para criancas _mais velhas: cartas com sequéncias, jogos de igual/diferente,
brinquedos de diversas formas e tamanhos, jogos de classifica¢Go .

1. Inexisténcia de jogos, materiais, ou atividades para desenvolver e encorajar o raciocinio
(Ex. ndo ha jogos de emparelhamento, de sequéncias, de categorizagao, etc.).

3. Alguns jogos, materiais, ou atividades estdo presentes, mas ndo sdao usados com a
orientacdo da educadora ou ndo estdo imediatamente disponiveis.

5. Jogos e materiais suficientes e atividades disponiveis regularmente. As criancas
escolnem, e as educadoras estdo disponiveis para ajudar no desenvolvimento de
conceitos dialogando com a crianga e formulando questGes para estimular o seu
raciocinio.

6.

7. Tudo o que estd em 5, acrescido de um plano para a introducdo de conceitos, a medida que
as criancgas estdo capazes, individualmente ou em grupo. A educadora encoraja as criangas a
raciocinar ao longo do dia, usando acontecimentos e experiéncias reais como base para o
desenvolvimento de conceitos (Ex. as criancas aprendem uma sequéncia falando sobre as suas

experiéncias quotidianas, ou evocando a sequéncia de um projeto culindrio).

14. USO INFORMAL DA LINGUAGEM
1. A linguagem fora do tempo de trabalho em grupo é usada pelo pessoal essencialmente
para controlar o comportamento das criancgas e gerir as atividades de rotina.

3. O pessoal por vezes conversa com as criangas, mas as questdes sdo essencialmente
orientadas para respostas do tipo "sim/n3o" ou de resposta curta. As criangas ndo sdo
encorajadas a falar.

5. Conversas frequentes entre o pessoal e as criangas. A linguagem é usada pelo pessoal
essencialmente para troca de informagdo com a crianca e para interacdo social. As
criangas sdo postas perguntas do tipo “porqué”, “como” e “e se”, requerendo respostas
longas e mais complexas.

6.

7. O pessoal faz um esforco consciente para ter uma conversa informal com cada criancga

todos os dias. O pessoal desenvolve verbalmente ideias apresentadas pelas criangas (Ex.
acrescenta informacdo, formula questGes para encorajar a criancga a falar mais).
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Anexo Il — Escala de Avaliagdao do Ambiente de Creche ITERS — R —

(Sub-escala Il - Escuta e Conversacao)

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

Ill. Escuta e Conversagao

- Pouca ou nenhuma
conversagdo com
criangas e bebés.

- Poucas ou
nenhumas respostas
as tentativas dos
bebés e das criangas
para comunicar
através de gestos,
sons ou palavras.

- Conversacao utilizada
essencialmente para
controlar o
comportamento dos
bebés/das criangas (Ex:
“vem ca”, “toma isto”,
“ndo toques nisso”).

- Alguma conversagdo
social com o
bebé/crianca (Ex: “Que
lindo menino! Que
lindo bebé!”)

- Algumas respostas as
tentativas de
comunicagdo do
bebé/da crianca.

- O prestador de
cuidados com frequéncia
responde verbalmente
ao choro, gestos, sons,
palavras e perguntas das
criangas/bebés.

- O prestador de
cuidados habitualmente
mantém o contato visual
enquanto fala com o
bebé/ a crianga.

- O prestador de
cuidados nomeia e fala
acerca de numerosos
objetos e agdes para as
criangas/bebés.

- O prestador de
cuidados participa em
jogos verbais.

- Durante o jogo e durante as
rotinas, o prestador de
cuidados fala com a
crianca/bebé acerca das
atividades.

- O prestador de cuidados
repete o que as criangas dizem,
adicionando palavras e ideias
quando apropriado.

- O prestador de cuidados
acrescenta algo a compreensao
gue as criangas tém da
linguagem de todos os dias (Ex:
fornecer instrugdes claras,
repete frequentemente novas
palavras).

- O prestador de cuidados
mantém um bom equilibrio
entre o ouvir e o falar (Ex: ndo
sobrecarrega a crianga com
conversagdo constante).

15. Uso

informal da

linguagem
- Menos de quatro
livros para
bebés/criancas (]| |)

16. Livros e acessiveis

. * diariamente durante

figuras (*)

a maior parte do dia.
- O prestador de
cuidados ndo nomeia
objetos ou figuras
para os bebés/as
criangas.

- Pelo menos seis livros
para bebés/criancas
acessiveis diariamente
durante a maior parte
do dia.

- Livros e figuras
utilizados pelo
prestador de cuidados
com os bebés/as
criangas, pelo menos
trés vezes por semana.
- A participagdo é
encorajada somente
quando os bebés/as
criancas estdo
interessadas; as
criangas ndo sao
forgadas a participar.

- Pelo menos 12 livros
para bebés/criancas
(mas nunca menos de
um para cada crianga do
grupo), acessiveis
diariamente durante a
maior parte do dia.

- O prestador de
cuidados fala acerca de
figuras, & livros ou diz
rimas e lengalengas
diariamente para a
crianga individualmente
ou para pequenos
grupos de criangas
interessadas.

- A cada bebé/crianca é dada,
diariamente, oportunidade
para, no minimo, uma atividade
de linguagem envolvendo
livros, figuras ou bonecos.

- Area confortével com livros
para utilizagdo independente
pelas criangas.

(*) Materiais: livros para bebés/criancas de vinil ou de paginas de cartdo duro, figuras de pessoas e de
objetos familiares, jogos com figuras simples.
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- (I1) As criangas devem ter acesso aos livros de forma independente. Se os livros estiverem guardados
fora do alcance das criangas devem ser colocados aos seu alcance durante a maior parte do dia.

Anexo Il — Perfil de desenvolvimento da criancga (ISS)

PERFIL DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANGCA (DOS 18 ATE AOS 35 MESES)

(Nesta fase da entrevista, o educador de infancia responsavel pelo acolhimento da crianca, em

articulacdo com a sua familia, preenche a coluna "Dados da Entrevista" assinalando o estado

de desenvolvimento da crianca (ainda n3o; emergente/quase alcancado; totalmente

alcancado) em funcdo do perfil de desenvolvimento desejado para cada crianca indicado na

coluna ("resultado desejavel/comportamento observavel"). Esta recolha de informacdo pode

ser completada durante o periodo em que decorre o Programa de Acolhimento Inicial. Na

coluna "Acompanhamento" regista-se as

aquisicbes da crianca durante o periodo de

acompanhamento.
RESULTADO DESEJAVEL 1;
ACNANGA & OTpEtants &0 nel peasaal & social Dacks da Entrevistn Aoompanhamenia
TiiA § z Rl 6
. 5! Cibaarmgho da -
Comporamentoe Lbsarvave| 4 ;l 8 Dbeervacoes hauigsao do haervaiOps
] uf_ld 4 fEa Coanpartament
&, A crianga demonsira uma capacidads crescenie para estabelecer
comunicagio com 03 oulros ou em usar & linguagem
o s Conmpresnide uma vansdace de pedidee gus imgliguesm & raslizacio da 2
Dm!P [pagene U taeias BMpice 8 CONBSCUINES (1.8, "a0ama nd INTD & a2 anu
da Linguadem
» Comgreence os nomes e cbiecios comuns, pessoas famisars, acp0es o
[E‘-‘F-‘SS-H (L2, \0eniicA QU aponta pAare pessoss, ovectns, mupa. bAnjuedos
o BEpdes quando g2 OiF 0 ROMmeS HEE MESmas)
» Aprende & uss novo vorabulna nas actidaces de tocos os diss
Expressso da | * Combing palawras para fazor cequéncias cmpiec (L. "wou bady”, “ueo
Linguagem Lrircar, "Jodo tem camo”
* :EI"',l.I'Ilﬂ & responde A questoes smples (Le. “vou &0 pargue?”, onde esta
mama?"
4, & crlanga demansira capacklades de Nieracls emergentes
Competéncias Idantifica pek rome ce objecios ou aopies da um o
e laiurz + Heconhecs sinas & simbolos no conteda (i idemifica o enal de siop
idaniifica o logutips ou smbolo da caixa da geneals praforida)
+ Memoriza fraees
hl:rr':aree;:ner:s + Azalza uma actvidade draccionada & adequads quendn expiora 0 (Ms
i de imagens, 8x revietas, 0¢ catslogos (Le. wia &t paginas no momanto
sacilns adequado. 152 song rBCIONGNS COM B IMEQEM que 85l a ver)
+ Faz rzbieooe & escriviniz com Epis & mecadoss
Escila + ldentiica cs rabkcos que =1 () 8. 0T A0k outnos 0 que aouelss rabiscos
significam))
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