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Resumo

bY

No presente relatorio, por um lado, reflete-se epa@racdo que subjaz a profissdo de
professor, no que diz respeito a sapiéncia cieati® destrezas pedagoégica e didatica.
Adotando uma linha de pensamento critico, reinepesspetivas educativas, metodologias e
abordagens pedagogicas assentes na construcdorfdodpealuno e, consequentemente,
também do professor. Por outro lado, oferece-se camacterizacdo da planificacdo, da
conducao das aulas e da avaliacdo das aprendizdgeraunos. Com caracter introspetivo,
descrevem-se as atividades realizadas ao longo ndo letivo 2012/13 e revela-se,
analiticamente, tanto a pratica de ensino como togercurso de aprendizagem. Por fim,
relata-se a participacdo ativa no Colégio Rainhd.ébnor e na sociedade gmol de um
projeto educativo comum, desvendando a apostaafed2or na recuperacao e na atualizacéo
do desenvolvimento profissional, uma vez que alnzejaelhoria do seu desempenho ao

longo da Profissao, ao longo da Vida.

Palavras-chave:Professor — Aluno — Ensino — Aprendizagem — Coémpeas —

Metodologias.



REPORT UNDER THE CURRICULAR UNIT SUPERVISED TEACHIN G PRACTICE

Abstract

This report, on the one hand, reflects the premarainderlying the teaching profession,
regarding the scientific wisdom and pedagogical diddctic skills. Adopting a line of critical
thinking, unites educational perspectives, methogies and pedagogical approaches based
on the construction of a student profile and alsteacher’s. On the other hand, it offers a
description of the syllabus, lesson implementa#ind student learning assessment. Taking an
introspective look, this describes the activitiasried out during the school year 2012/13 and
analytically reveals itself both in teaching preetand the whole learning process. Finally, it
states the active participation in Colégio Rainhd_&onor and in its local society in favor of

a common educational project unraveling the teasheager in the recovery and upgrading
of professional development, since it aims to imprthe teacher’s performance along his/her
Career, along Life.

Key-words: Teacher — Student — Teaching — Learning — AbdlitieMethodologies.
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Introducéo

bY

O presente relatdério corresponde a unidade cuaricl®ratica de Ensino
Supervisionada, inscrita no Mestrado em EnsinoatuBués no 3.° Ciclo do Ensino Basico
e Ensino Secundario e de Espanhol nos EnsinosdBassecundario, e tem como finalidade
habilitar-nos profissionalmente para o desempenhidies as fungdes inerentes a atividade
de professor nos niveis e nas areas do saber gagesc

Numa linha expositiva e descritiva, pretendemasalestrar a nossa capacidade de
reflexdo dando cumprimento aos seguintes propdsicsperar e consolidar conhecimentos
e praticas, investigar e inquirir procedimentodfipsionais, analisar e repensar o processo de
ensino-aprendizagem, atualizar conhecimentos fimgie inovar metodologias, apreciar e
criticar documentos que regulam a nossa profis8athicionamos apresentar autonomia,
empenho e dedicacdo em mais um marco representdbvaosso desenvolvimento
profissional que estd em constante mutacdo, rewelasdirito de abertura, conhecimento
multidisciplinar e procura incansavel de solucdesowiarias, adotando sempre uma postura

introspetiva de autoavaliacao.

Este relato diz respeito ao ano letivo de 201Z18erve para expor, partilhar,
descrever, inventariar e caracterizar a nossacprégtiva noColégio Rainha D. Leonor
(CRDL), na qualidade de professora de Espanhd,.t@iclo do Ensino Basico, dos 7.2, 8.°e

9.9 anos de escolaridade.

Atendendo a dimensao profissional, social e étcdimensdo de desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem, a dimensdo de pagimpna escola e de relacdo com a
comunidade e ainda a dimensédo de desenvolvimeafisgional ao longo da vida, propomos
repartir a redacéo deste relatério em cinco momeqtesiizem respeito, respetivamente: | - a
preparacao cientifica, pedagodgica e didatica; 8 planificacdo e conducdo de aulas e
avaliacdo de aprendizagens; Ill - a analise dacaréie ensino; IV - a participacdo na escola,

V - ao desenvolvimento profissional.

No primeiro momento, pretendemos descrever a focorao preparamos 0 ano

letivo, uma vez que as responsabilidades do prfesdo se confinam a sala de aula,

explicando a preparacédo determinante que nos @axegesta inequivocamente inerente as
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nossas funcdes a nivel cientifico, pedagogico etidalaPretendemos mostrar a que
paradigmas das Linguas Estrangeiras (LE) obede¢eqnesmetodologias adotamos, o0 que
entendemos pazurricula e que importancia atribuimos a este conceito. Tamtiésejamos
analisar os documentos que regulam a nossa pmfigs@osicionarmo-nos sobre eles
criticamente no que diz respeito a definicdo delifilmdes, objetivos, conteludos e avaliacéo.
Sobre os conteudos, pretendemos refletir até ondera@@ o conhecimento do professor de
LE sobre os conteldos e sobre os programas, quetdmpia Ihes atribuimos e quais sdo os
recursos de que dispomos para proceder a seleg@dratamento dos conteddos. Queremos
mostrar como devem ser encarados 0S programasnarmgis, que léxico, que gramatica e
que cultura temos que selecionar, denunciando songapel inquisitivo face ao processo de
ensino-aprendizagem. Ainda neste capitulo, reambis a forma de ensinar e de aprender;
averiguamos o0 que condiciona ou motiva a aprendmagxpomos as dificuldades que
existem na sala de aula e como se podem supefaicaa®os 0 que podemos, enquanto
professora de Espanhol, fazer para resolver obealinguisticos e culturais numa lingua tao
proxima do Portugués e, também, como podemos apslaiossos alunos, efetivamente, a

obter sucesso e a cumprir objetivos escolares.

No segundo capitulo, debrugamo-nos sobre o nossentpenho ao longo do ano
letivo apresentando e repensando as nossas peaspetiucativas, as metodologias e as
abordagens didatico-pedagogicas que adotamos.dYestos o perfil do aluno e do professor
e explicitamos como podemos motivar as criancas pastudo do Espanhol. Assente numa
reflexdo com cariz metodolégico, queremos partithanssa postura, enquanto professora de
Lingua Estrangeira, ndo s6é no CRDL e na sociedddeativa portuguesa como também na
Unido Europeia (UE) e na sociedade global, soceslathrcadas pela diversidade linguistica
e cultural, através da caracterizacdo das nostasada descricdo de algumas atividades que
se realizam, nos trés niveis do 3.° Ciclo do EnBiasico. Relativamente a preparacdo das
aulas, queremos mostrar quais sdo os documensmosmo CRDL, como se elaboram e em
que circunstancias; o que acontece antes, duradépas das aulas de Espanhol; de que
forma organizamos as aulas estrutural, espacahpdralmente; que recursos usamos e como
os adaptamos. Desejamos, nedtsm descrever a forma como conduzimos as aulas,
explanando como decorrem as vérias relagfes engeugsntervenientes e demonstrar ainda
a nossa forma de atuar perante o ‘conflito’ na dalaula. Pretendemos explicar que lugar
ocupa o Espanhol nas nossas aulas, dando conpaetesipacdes sobre como é que afinal se

aprende uma lingua. Por ultimo, almejamos reflgtibre a avaliagdo das aprendizagens,
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propondo-nos, para esse efeito, apresentar e desavetipo de avaliacbes que usamos,
mostrar como avaliamos, partilhar a importancia aibuimos a avaliagcdo. Queremos ainda
revelar de que maneira se podem acionar mecanigatasacompanhar a evolugéo, negativa
e positiva, dos nossos alunos, evidenciando a npestra perante o erro. De facto,

ambicionamos provar que a avaliacdo nos ajuda acenimelhor os alunos, sendo possivel
detetar e fazer um levantamento das falhas maisucende modo a ajuda-los a vencer

obstaculos.

No capitulo seguinte, auspiciamos o0 momento dexa@b maxima, de introspecao,
sobre as nossas aulas para dar resposta as segueteupacdes: sera que ensinamos bem?;
sera que 0s nossos alunos aprendem, verdadeir@nesdged que correspondemos as
expetativas?; escolnemos os melhores recursosamadstas metodologias mais eficazes?
Neste ponto, pretendemos averiguar se evidenciamosonhecimento cientifico, se
promovemos a aprendizagem, se somos flexiveistenses a capacidade de adaptacédo a
situacdes novas, se incluimos e fazemos incluirraje® Educativo, se potenciamos a
comunicacao, se planeamos e planificamos, se suareateis e objetivos na avaliacdo, se
procuramos informar-nos e atualizar conhecimerta#p para a preparacdo da aula e sua
conducdo, como também para a aprendizagem dossatupara a nossa aprendizagem, na
gualidade de professora de Espanhol.

No quarto momento, pretendemos explicar como é @queRDL se apresenta a
sociedade e o que nela representa e, por outro tatoo € que a sociedade intervém e
participa nas atividades educativas. Também dessjapartihar a nossa postura e
participacdo na sala de aula com os nossos alanoafividades com o Grupo Disciplinar de
Linguas, com o Departamento de Estudos Linguistedsterarios, com a comunidade
educativa, com os restantes colégios do grupo d&iGe Participagbes Sociais (GPS) e com

a cidade que “abracou” o CRDL ha dez anos.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo, aspiramosetar a forma como nos
desenvolvemos e crescemos enquanto profissionags@namente, com 0s alunos e com o0s
colegas, e a forma como encaramos o Relatorio ddiadfia do Desempenho Docente,
expondo as competéncias profissionais e de conguéa reconhecemos bem como as

competéncias sociais e de relacionamento que éstebws.
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Com este documento, que néo se cinge somentéasm KEbjetivamos, pois, levantar
e analisar questdes, aceita-las ou refuta-las, gailzar algumas perspetivas e metodologias
mas, principalmente, comprovar que é possiveleltipital criar uma linha de pensamento
reflexivo, que nos dota da capacidade de repensatualizar o0 nosso desempenho

profissional, ndo s6 para este projeto académicadambém para o Futuro.
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| — Preparacéo cientifica, pedagogica e didatica

1. Conhecimento do curriculo

A profissdo de professor é alargada no tempo, edida em que o seu desempenho
profissional ndo se confina ao calendario letive.f&cto, o professor comeca a dar provas das
suas competéncias antes do Ministério da Educadao®@éncia (MEC) anunciar o inicio do

ano letivo.

Assim sendo, o professor prepara-se a nivel Gmmtipedagogico e didatico
procurando dotar-se de conhecimentos sobre o glaijcie vai estar, intrinsecamente, ligado
a toda a sua pratica profissional.

O curriculo é definido como um instrumento ao igernde todos 0s que “participan
directa o indirectamente en la ensefianza y el dipae de la lengua y tiene como objetivo
principal facilitar la integracion y la coherendaa las decisiones que se adoptan y de las
actuaciones que se llevan a cabo” (Santa-Cecifia5,1p. 22). Na sua criagdo participam
investigadores, responsaveis pelos programas deadiflinguistica e cultural, responsaveis
pela elaboracdo dos programas das linguas, eqdpdasabalho docente, coordenadores
pedagogicos de escolas, editores, professores @salun

Até aos anos 80, o ensino das LE obedecia a umdigana linguistico que
contrariava 0s pressupostos da teoria da educaga@mtanto, a partir dos anos 70, o conceito
de «competéncia comunicativa» comeca a desenvedvgracas ao uso crescente das LE e a
fatores extralinguisticos que interferem na comagéo o que, consequentemente, motivou
uma revisdo dos conteudos dos programas tradisiondjetivando-se uma reflexdo das
verdadeiras intengbes dos falantes para comunidareja-se desbravar caminho para
perceber o que significa ensinar e aprender uma\iBte contexto, incluimos o conceito de
‘curriculo’ que experimenta os principios inerendeema metodologia comunicativa, o que
vai permitindo, até a atualidade, repensar o enda® LE sob uma perspetiva inovadora

assente nos seguintes fatores:

- la necesidad de considerar la integracion dediesntos componentes curriculares — objetivos,
contenidos, metodologia y evaluacion — en el andstta planificacion de la ensefianza;
- la valoracién de las variables individuales -tdaes cognitivos y afectivos;
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- en el aprendizaje, asi como la importancia derpmrar, mediante procedimientos de negociacion y
consulta, las necesidades y las expectativas dduomos al proceso de ensefianza y aprendizaje;

- la importancia de favorecer el desarrollo dedsponsabilidad de los alumnos con respecto a su
propio aprendizaje;

- la consideracion del conocimiento comunicativb alamno como parte de su desarrollo social y
personal, con la consiguiente valoracion de la dsiga socio-cultural del curriculo. (Santa-Cecilia,
1995, p. 10)

A aplicacdo do curriculo as LE é necesséria dittaa nossa prestacado na conducéo
do processo de ensino-aprendizagem, uma vez gresegpa uma tentativa de:

constituir una especialidad de caracter multidisep que pueda desarrollarse a partir de
fundamentos propios. Esta especialidad debera ponesiacion la teoria y la practica de la ensedianz
en un proceso dinamico que permita ir adoptandedhgiones mas adecuadas en cada caso concreto
a partir de unos principios generales que estésrtabia la critica en funcion de los resultadofade
experiencia. (Santa-Cecilia, 1995, p. 23)

Estes principios, que encaramos como reguladoresinea como normativos,
despontam né&ei de Bases do Sistema Educati@®SE), no Quadro Europeu Comum de
Referéncia (QECR), n®lan Curricular do Instituto Cervantes (PCIC) e no Programa e
Orientacdo Curricular de Espanhol (POCE). Refenmg-ainda pontualmente ao Curriculo
Nacional do Ensino Béasico (CNEB) uma vez que surgemesmo ano do QECR e
acompanha os principios da Comissao Europeia, mmpksga ndo ser um documento
regulador da nossa préatica

Considerando o primeiro documento supracitade, deloutubro de 1986, o niumero
237 da | série do Diario da Republica publica a EB§ue surge definida como um “conjunto
de meios pelo qual se concretiza o direito a edimague se exprime pela garantia de uma
permanente accao formativa para favorecer o desemasito global da personalidade, o
progresso social e a democratizacédo da sociedBite'id da Republica, 1986, p. 3067). Este
documento caracteriza-se por ser afuagulando ainda hoje a nossa preparacéo cientific
pedagogica e didatica, no que diz respeito ao amehirincipios nele apresentados.

Esta Lei serve todo o ensino e toda a formacad’ertugal, mas importa que nos
debrucemos sobre o ensino do Espanhol, em coneisto,que esta disciplina faz parte do
curriculo ha pouco tempo e, ora constitui ainda uroeidade para algumas instituicbes
escolares, ora representa ja uma desisténcia p&r @s Coordenadores Pedagogicos que

optam por nao inclui-la como oferta devido a im@ncia crescente que é atribuida ao Inglés;

1 O CNEB é revogado pelo Despacho n.° 17169/20123dke dezembro, disponivel no Anexo A.
2 Consultar Anexo B: LBSE.
® A LBSE sofreu apenas duas revisbes, em 1997 g 2pd&sentando alteragdes, somente, no EnsinoiGuper
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a pressao, junto dos sindicatos, dos professomedegario de outras disciplinas; e a falta de
professores qualificados, entre outras razdes.

Em 1991, os governos de Espanha e de Portugal amord incorporagdo do
Espanhol no curriculo portugués e, também do Paésigno curriculo espanhol. Depois de
seis anos, publica-se um Decreto-Lei que formadizaabiliza o ensino do Espanhol nas
nossas escolas. No ano letivo de 1996/97, intredua-Espanhol nas escolas como Lingua
Estrangeira Segunda (LE2), como lingua opcionél meste contexto, que surge o programa
da disciplina: o POCE. Em 1997, o MEC apela a uveflaxdo sobre o CNEB, permitindo a
sua reorganizacao.

O ano de 2001 fica nas nossas memadrias como oEAn@peu das Linguas, ano
impulsionador da promogdo da aprendizagem das digapostando na diversidade
linguistica, o ano da publicacdo do QECR e da espetevisdo do CNEB.

O QECR reflete a politica linguistica que se prééevigente na UE e ambiciona

responder aos seguintes objetivos, apresentadddgbaca Rivilla:

- proteger y desarrollar la rica herencia lingdgsty la diversidad cultural de Europa como fuerge d
enriquecimiento mutuo;

- facilitar la movilidad personal y el intercamlale ideas entre los ciudadanos europeos, promoviendo
el desarrollo de habilidades comunicativas en wréedad de idiomas, y, de este modo, haciendo
posible el trabajo en comun;

- desarrollar un enfoque para la ensefianza de dsngxtranjeras coherente, basado en principios
comunes y que cuente con las opiniones y expeasmig los expertos del campo de la ensefianza de
lenguas de los distintos estados miembros;

- promocionar el plurilingtiismo a gran escala. {(Riy2004, p. 634)

Na nossa opinido, o curriculo deve fundamentgogaa a nossa pratica profissional
pelo que consideramos essencial a sua revisagdasa melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, 0 CNEB permite aos psofes confrontar criticamente as teorias
que advém das Ciéncias da Educacdo com a prateateo estimulando-se assim a reflexao.
Alias, todos os documentos - 0 POCE, o0 QECR, o CHEBPCIC -, partilham a promocéao
da reflexdo e apresentam-se como instrumentos degd® da nossa pratica.

A nossa pratica pedagdgica e didatica ganha, fooiea a partir do conhecimento de
todos estes documentos no que diz respeito asdfdals, aos objetivos, aos conteudos, as
metodologias e a avaliacdo. No CRDL, os professieeksE reianem-se para uniformizar as
LE no 3.° Ciclo - Francés, Espanhol e Alemao -pppie se procura a consonancia para

elaborar a documentacéo especifica, a partir destestes documentos reguladores.
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Desta forma passamos, em primeiro lugar, & anddigelanificacdo Anua(PLA) de
Espanhol no 3.° Ciclo do Ensino Basico (CIEB), gartempla os conteudos e a avaliagao.
Relativamente aos conteudos, no CRDL, os docemrteésdoptam por distribui-los nas PLA
em categorias tematicas, isto é, conforme enunciad@ECR, representam-se sob a forma de
temas comunicacionais “Dentro dos varios dominiaepws distinguir temas, tdpicos, que
constituem o centro do discurso, da conversa, ftkex@& ou da composi¢cdo, como centros de
atencédo de determinados atos comunicativos” (Coos#éh Europa [CE], 2001, p. 83). No
que diz respeito a avaliacdo, verifica-se que estéconformidade com o QECR e com o
CNEB pois a ‘avaliacdo de conhecimentos’, comoe$ere no CNEB, pratica-se atraves da
utilizacdo de “instrumentos diversificados de aaglb, adequados a flexibilizacdo e
diferenciagdo que a gestdo curricular exige” (ME2001a, p. 42), bem como a auto e
heteroavaliagdo que constam no QECR (CE, 200163). A avaliacdo segue a LBSE na
medida em que, como se pode ler no POCE, se pestestimular o sucesso educativo de
todos os alunos, favorecer a confiangca propria atecgplar 0s varios ritmos de
desenvolvimento e progresséao [...] e de garantirrdratd da qualidade de ensino” (MEC,
1997, p. 32).

A avaliacdo continua que adotamos divide-se egndgtica, formativa e sumativa.
A maioria destas avaliacOes visa obter uma class#io a partir de uma escala e/ou a partir
de uma lista de verificacdo, tal como sugerido BECR.

Os critérios da avaliacdo das aprendizayéA¥A) no CRDL também seguem as
diretrizes do QECR, uma vez que séo elaboradogsitdess de atividades comunicativas
como listas de verificagdo para a expressao aateta.

O quadro de avaliagcao continua das LE define sisuimentos de avaliacdo, que séao
entendidos também como tarefas, e ainda o objetwval@céo no 2.° e 3.° CIEB e no Ensino
Secundario (ES). Os instrumentos de avaliagdo sorelem a dois testes escritos de
avaliacdo de conhecimentos, a apresentacdo onahlfor uma atividade de interpretacao oral
ou audiovisual, a participacéo oral e a observdg@ba.

Nem todos os instrumentos de avaliacdo do quadedezem a descritores,
nomeadamente a participacao oral e a observagéta,diujas classificacdes resultam de uma
avaliacdo com cariz mais subjetivo. No entantajzada experiéncia e da autonomia, vamos

conseguindo diminuir essa subjetividade, ja que bservacdo direta pode resultar

4 Consultar Apéndice A: Planificacdo Anual 7.° a@pnsultar Apéndice B: Planificacdo Anual 8.° ano;
Consultar Apéndice C: Planificacdo Anual 9.° ano.
® Consultar Anexo C: Critérios de Avaliacéo das Aplizagens.
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sistematizada através dos parametros que defiremaoatemplamos rigorosamente.

Destaca-se a apresentacdo oral formal que obeuececritérios propostos pelo
Gabinete de Avaliagcdo Educacional (GAVE) para delTéstermédio de Inglés. Esta situagéo
é-nos afeta nos Exames de Equivaléncia & Frequéadispanhol, na prova da oralidade

Procedendo & anélise das Planificacdes a MédmRiRMP) podemos verificar que
0 conceito de ‘conteudo’ acompanha o de «competéndde facto, pretende-se ensinar
contetudos para avaliar competéncias e ndo ensomelrlos para cumprir objetivos. As
competéncias, segundo o QECR, sdo o “conjunto dwgecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizacao de dc(@Es2001, p. 29).

Com o intuito de tracar objetivos apoiamo-nos,puarlado, nas competéncias gerais
gue constam no QECR, a saber: o conhecimento daetgras capacidades e a competéncia
de realizacdo; a competéncia existencial; a competé&e aprendizagem. Por outro lado, nas
competéncias comunicativas, a saber: linguistssplinguisticas e pragméticas (CE, 2001,
pp. 34-35).

Nas PMP nao se enumeram metodologias nem métmadssdefinem-se estratégias
de desenvolvimento comuns as LE que, no fundo,oresgpm as ‘opcbes metodologicas’
propostas pelo QECR (CE, 2001, p. 199).

Como consta no POCE (MEC, 1997, p. 7), as findkdados professores de LE, que
integram uma abordagem orientada para a acéo,o/demntido de promover o contacto com
as LE e com a cultura; de potenciar a consciéneigdentidade linguistica e cultural; de
promover os valores de cidadania a favor da comagaa; de facilitar, de forma equilibrada, a
aprendizagem cognitiva, socioafetiva, estéticoucalte psicomotora; de apostar no aluno
como protagonista de todo o processo educative& potenciar a dinamica intelectual para
além do espaco confinado a sala de aula.

As metodologias que escolhemos assentam na aleondegmunicativa posto que
defendemos as necessidades do aluno e ndo nos vemmentro do processo de ensino-
aprendizagem, a dissemelhanca do professor tradici8aguindo as orientacdes do QECR,
encaramos 0s alunos como agentes sociais quearaasitvidades dentro de um contexto
social. Assim, ha que combinar as varias compet8raymunicativas no aluno e ndo, como

tradicionalmente se fazia, somente linguisticasostggmos em tarefas motivadoras que

® Consultar Anexo D: Critérios de Avaliacéo da Proval.

" Consultar Apéndice D: Planificacdo a Médio Prazo 1d° Periodo do 9.° ano; Consultar Apéndice E:
Planificacao a Médio Prazo do 2.° Periodo do ®©° @onsultar Apéndice F: Planificacao a Médio Prda.°
Periodo do 9.° ano.
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respondem as motivacdes dos alunos e permitim@uao ser também criador de tarefas,
envolvendo-se diretamente na sua aprendizagemiagim

Esta abordagem tem como principal caracteristiegemolver as destrezas
interpretativas e expressivas a partir da promad@csituacdes reais. Os alunos devem
participar ativamente e produzir enunciados esaknente orais, mais do que escritos, o0 que
vai dota-los de autonomia comunicativa. As lingsE&ryem para que as pessoas comuniguem
oralmente umas com as outras, para expressar uimeeto ou intencdo e nao para relatar,
com palavras escritas, 0 que percebem com os sent@os.

Também adotamos o ensino por tarefas, porque agsmmitimos aos alunos
comprovar o Saber Fazer e alcancar objetivos. &stedagem obriga-nos a conhecer muito
bem o POCE, o PCIC, as necessidades dos nossos alanestar em permanente atualizacao
para adquirirmos competéncia didatica. Optando pekino por tarefas, antevemos, com
clareza, a conveniéncia de conhecer e manuseatamente tanto o QECR, que adota o
modelo comunicativo por tarefas, como o PCIC.

O PCIC, ja mencionado algumas vezes, “es un docionuke caracter pragmatico en
el que se recoge el conjunto de orientaciones anr#ciones que guia la actividad de los
centros del Instituto Cervantes en todo lo reladoneon la ensefianza del espafol” (Santa-
Cecilia, 1995, p. 79). Este documento segue astagées do CE (2001) e, com a sua leitura,
podemos sentir e refletir sobre a universalidadewdculo do Espanhol em todo o mundo
gue devemos considerar numa era marcada pela daut®lide gentes e culturas.

O PCIC, como documento orientador e aberto, ceatrao aluno e segue 0S

seguintes principios:

un enfoque de la lengua como vehiculo de comuripaciin interés por el desarrollo de la
responsabilidad del alumno con respecto a su pagmiendizaje y [...] una vocacion de impulsar una
imagen actual de la cultura espafiola y un afanfporentar el intercambio cultural con otros
pueblos”. (Santa-Cecilia, 1995, p. 79)

No CRDL, provando-se a utilidade do conhecimewtcdrricula das distintas areas
disciplinares, os Conselhos de Turma (CT) analiaardisciplinas que transferem conteudos
para atividades extracurriculares e procedem &udagdo interdisciplinar e interciclos,
contemplada no Plano de Atividades Anual (PAA), epbando-se uma mobilizacdo dos
conteudos da disciplina de Espanhol para outragiptiigas, para atividades que
complementam o curriculo ou até para atividadesaletivas. Por exemplo, a disciplina de

Espanhol, no 7.° ano de escolaridade, articula aodisciplina de Inglés a identificacédo
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pessoal e a expressao de gostos pessoais; congeafeee o Inglés, a localizacdo geografica
de paises.

Concernente a transferéncia de conteltdos, a discigeé Espanhol estd sempre em
sintonia com os temas da Festa de Natal e do Cafnhieste ano letivo, o tema do desporto
foi trabalhado nos trés niveis, aludindo-se asasdnes extraletivas.

Uma vez analisado o curriculo e adaptado a reddidio CRDL, os professores
empenham-se no conhecimento dos conteudos progreamdta sua disciplina, para que
possam confronta-los com os recursos de que dispfpor conseguinte, preparar a atividade

letiva.

2. Conhecimento do conteldo

Os professores, para além do conhecimento do claridevem conhecer com
detalhe os contetdos programaticos da sua discipkntodos os niveis.

No caso do Espanhol, por tratar-se de uma LE,ooseddos contemplados nos
diferentes anos escolares ndo sdo muito dispardcamdo-se apenas uma adaptacao e
gradacgéo do nivel. De facto, se procedermos asanddi todos os programas de Espanhol, 2.°
ciclo, 3.° ciclo de Iniciacdo e Continuacdo, EnsiBecundario Regular, Recorrente e
Profissional, deparamo-nos com 0os mesmos temas(ayd. Por isto mesmo, achamos que o
QECR complementa e orienta a leitura de todos gstmyramas a excecdo daquele que
precisamente nos diz respeito, 0 POCE, como et@irnos mais adiante.

Na qualidade de professora de ELE, reiteramoscass&ade de se ter nogcao de
todos os programas referentes a disciplina e, sBeancaso em particular, conhecer de forma
mais aprofundada os conteudos programaticos irewreaxd 3.° CIEB. Este conhecimento
global deve existir para se poder confrontar osetaiis do programa com 0s niveis de
referéncia para as LE a partir do QECR, para efabas planificacdes com mais rigor, para
planear atividades diferentes e para poder respandilvidas, que vao surgindo nas aulas
sobre quando se aprende este ou aquele conteddoadas frequentemente pelos nossos
alunos.

Para obter a informacao concreta sobre os coogqurgramaticos lecionados no 3.°

8 Os jogos olimpicos constituem o tema da Festaadal  de Carnaval no ano letivo 2012/13, no CRDL.



24

CIEB, dispomos de dois documentos-chave: o POGECIC.

O POCE respeita a LBSE e o Decreto-Lei n.° 2861885, atendendo a data em que
foi homologadd®, ndo se apresenta como atual, como ja tinhamesipado, pois ndo segue
as linhas orientadoras do QECR nem o novo Acordog@ifico Portugués (AOP). Adotando
a abordagem comunicativa e enaltecendo o aluno poatagonista, o POCE encara a lingua,
no processo de aquisicdo, como um “instrumentolpgvido de comunicacdo, gracas a sua
capacidade de representar a realidade, partilhadgeneralidade por todos os membros de
uma comunidade linguistica, que nos permite recebgansmitir informacdo de natureza
muito diversa” (MEC, 1997, p. 5), ndo descuranddsagificados culturais’. Assim sendo,
estdo reunidas as condicOes necessarias, na nassea opara engendrar uma aula de LE: os
alunos, considerados como protagonistas, fazendaidtngua para comunicar linguistica e
culturalmente. Analisando as finalidades e os olgetgerais, constatamos que o POCE néao
se distancia muito do QECR, que aparece quatrogeqss; no entanto, prosseguindo com a
leitura do POCE, deparamo-nos com alguns conceies preferimos substituir a luz do
QECR que revelam inovacédo pedagodgica, designadameuminios’, ‘procedimentos e
atitudes’ e ‘atos de fala’ por, respetivamente, r@eténcias», «atividades e estratégias
comunicativas» e «processos de comunicacao lincasst

No POCE os contetdos aparecem sob a forma de deménsaber: compreenséo
oral, expressao oral, compreensdo escrita, exressdita, reflexdo sobre a lingua e a sua
aprendizagem e aspetos socioculturais. Todaviasé@aestes conteidos que nos esclarecem
sobre as matérias que vamos lecionar nas aulasgargqnformacdo que procuramos consta,
contra todas as expetativas, em dois anexos dedicaas ‘atos de fala’ e aos ‘conteudos
gramaticais’. Ora, se por um lado as aulas de EllBam mais competéncias, por outro lado,
pensamos que hd um desequilibrio na distribuic&mdeeddos visto que ha mais ‘conteddos
gramaticais’ do que de ‘atos de fala’. Por mais cpuesigamos vislumbrar os Niveis Comuns
de Referéncid do QECR (CE, 2001, pp. 61-65), nestes dois anéed30OCE (MEC, 1997,
pp. 21-28), ndo concordamos que as aulas de Eké&flsgam a atos de fala e a gramatica.

Em relagcdo ao conceito de gramética, também prederque seja encarada como
uma competéncia linguistica, como referido no QHCE, 2001, p. 157), a par de outras
enunciadas como a competéncia lexical, semantinaldgica, ortografica e ortoépica.

Por todo o exposto e pela analise do Programasgaritol - Nivel Continuacao

® Consultar Anexo E: Decreto-Lei n.° 286/89.
'YEm 1997.
! Consultar Anexo F: Niveis Comuns de Referéncipgstos pelo QECR.
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(PENC), homologado em 2009, achamos que podemagi@des conteudos do POCE aos
conceitos, atuais, do PENC. Esta escolha prenderaedois motivos: em primeiro lugar, ao
examinarmos 0s conteldos das competéncias lintpadstilesignadamente da gramatica, do
|éxico e da cultura, propostos pelo PENC, conclgimee os contetdos sao praticamente os
mesmos. Por exemplo, na grelha de conteudos lingpgsda competéncia gramatical,
conferimos que os objetivos fonéticos, graficogickis e discursivos mantém-se, ao passo
gue nos objetivos especificos morfossintaticosugtgr em atencdo o seguinte: no 7.° ano de
escolaridade iniciam-se conteudos, nao se sisteanatihd conteddos que nao se estudam no
ano de introducao a LE, como modos verbais, queonadicativo, ou pronomes de relativo.
Estas situacdes, sobejamente dominadas pelos gwmesde Espanhol Lingua Estrangeira
(ELE), jamais constituem obstaculos a leitura ddl€E

Os conteudos no PCIC organizam-se sob variasgierap de andlise da lingua e da
sua aprendizagem: lingua e comunicac¢do; linguatensa; lingua, cultura e sociedade; e
lingua e aprendizagem (Santa-Cecilia, 1995, p. 80).

Uma vez criada a ponte entre o QECR, o programdisiaplina (adaptacdo do
POCE ao PENC) e o PCIC, podemos explorar os coogediols manuais que adotamos, apos
uma cuidada analise, e apurar as competéncias dativas em lingua, nomeadamente as
linguisticas, as sociolinguisticas e as pragmatpaa quea posteriori planifiquemos as
nossas aulas, selecionando e adaptando recurslosjveos proprios manuais.

As unidades didaticas propostas pelos mafuajge por sua vez respeitam o POCE,
favorecem a competéncia semantica, fonoldgicaguifiza e ortoépica em todos niveis de
ELE. De facto, o tratamento do significado, da prmm - atendendo ao facto de que,
segundo Dolors Olive, “...el primer paso para modifita pronunciacion de los estudiantes
debe consistir en una tarea de tipo perceptivo, pemnita a los alumnos identificar
claramente el sonido o el perfil entonativo queaesdicen” (Olivé, 2004, p. 762) — e a sua
correcdo esta imanente a todos os conteddos, beno eornorrecdo ortografica e o
conhecimento do acordo ortografico da LE.

Relativamente ao Iéxico, 0s nossos alunos ansp@naprender vocabulario pelo
gue percebemos a importancia desta competéncipreadizagem de LE. Mas que léxico
devemos ensinar? O QECR assinala quatro formasspégeionar Iéxico: eleger palavras e
expressdes-chave; apurar a frequéncia da utilizdgégalavras; eleger textos e documentos

auténticos; ndo elaborar uma planificacdo prévis raates permitir que o Iéxico va

12 Consultar Anexo G: Lista de manuais adotados nBICR
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aparecendo na voz dos alunos. Esta selecdo deeatassio critério da utilidade de
determinada palavra usada em contexto comunic@iiZzo 2001, p. 210).

Sendo o Espanhol uma lingua pluricéntrica, é inapbe referir que nas nossas aulas
adotamos o espanhol de Espanha; no entanto, néorae®s nenhum outro estandar visto
que «nevera» ndo é melhor que «frigitler«computadord» menos correto que «ordenador»
ou «chaqueta» preferivel a «gaban».

No entanto, para aprender uma lingua estrangeoabadta aprender vocabulario
contrariamente ao que alguns alunos ainda pensawend@ a lingua Ihes é desconhecida
perguntam frequentemente ‘Como € que se diz ist&espanhol?’. Embora reconhecamos
que a aprendizagem do vocabulario é primordiaguteos fatores que devemos valorizar tais
como a integracdo num contexto linguistico, a epwadéncia ao contexto comunicativo, a
diversidade de contactos com as palavras que seap@mndendo e a prépria ativacdo do
vocabulario. Posto isto, queremos sublinhar quealumo tera que aprender mais do que
vocabulario se quiser usar uma LE. Um individuoamglo fala, produz enunciados
linguisticos que, por sua vez, reinem signos Isiguis que deverdo ordenar-se no tempo
numa cadeia do discurso. Ora, como as unidadesidiitps se dividem tanto em morfemas
lexicais como gramaticais, sera impossivel que ssawalunos aprendam sé o vocabulario.

Surge-nos pois a gramatica e, sobre esta comjeetédefendemos que os
professores devem possuir uma visdo abrangentendimoe fazendo-se valer de uma
perspetiva tradicional, estrutural, distributivangrativa e transformativa porque nas salas de
aula assiste-se, muitas vezes, a convivéncia des teskas gramaticas. No entanto, estas
perspetivas nao funcionam plenamente e, por issomeachamos importante pensar o lugar
da gramatica nas nossas aulas. A primeira ideiaejiiamos sobre a analise linguistica € que
toda a mensagem que produzimos assenta numa basatigal. Contudo, ndo queremos com
isto dizer que a gramatica vai ocupar toda a gud@esar da sua extrema importancia, ela vai
surgir apenas a partir das tarefas que vamos pdopans nossos alunos, servindo para
produzir enunciados escritos e orais. Mas sabeme®@nsino do «habla por el habla» néo
funciona ja que as regras também terdo que semhrecimlas e assimiladas. Surge-nos pois a
guestdo: Como ensinar/apresentar as regras aosalAraprendizagem de uma LE deve ser
gradual — tal e qual como foi com a nossa Lingue-(h&) nos nossos primeiros anos de vida

e depois, com um cariz mais formal, no 1.° CIER) & ha que ir do mais simples ao mais

13 Termo usado no Peru.
1% Termo usado nos paises hispanicos.
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complexo, do essencial ao secundario. NOs devempsuar as aulas tendo em conta a forma
progressiva como surgem 0s conteudos, apostandespeito pelos diferentes ritmos de
aprendizagem dos alunos, num processo gradual uahaf\ssim, cabe-nos a nés criar
exercicios adequados para que os alunos adquirbasas gramaticais; devemos ser capazes
de aprender os conceitos fundamentais da lingaisstrutural, tal como o0s principios
metodoldgicos simples e estar atualizados em m@lagd@randes orientacdes que a linguistica
contemporanea propde, partindo do principio queetasibém néo oferece verdades absolutas
mas antes questdes que nos convidam a refletir,foss® a lingua um instrumento de
comunicacao vivo e passivel de ser alterado pelos falantes. Somos da opinido que os
professores devem utilizar a abordagem comunica&tiveproduzir a LE nurmput o mais

real possivel em duas horas por semana. Outradguese nos faz refletir prende-se com a
legitimidade que ndés temos para exigir aos alunoepmoducdo de situagbes reais e
quotidianas quando ainda ndo tém os fendmenos $itigps consolidados. Ora, para além da
falta de vocabulario, o desconhecimento das regéaslhes vai permitir a comunicacao
desejada. A presenca da gramatica ao longo das serge para repensar a maneira como se
aprende e, como professora de ELE, devemos ter @ma ca idade dos alunos, o0s
conhecimentos que tém do seu idioma, recorrer ndidaecerta a L1 e apostar numa
aprendizagem por descoberta, em que a partir d@gpchegam a teoria, ou seja, as normas.
Defendemos ainda que devemos dominar, a nivel gicaha LE bem como a L1 para que
possamos perceber todos os meios de aprendizagealuwhms e, logo, permitir-lhes o éxito
nas aulas ao usarem a LE.

No que diz respeito as competéncias sociolingaistipodemos vé-las nos conteudos
gue deixam transparecer “marcadores linguisticagldedes sociais, as regras de delicadeza,
as expressoes de sabedoria popular, as difereagagidto e os sotaques”, como referido no
QECR (CE, 2001, p. 169-171).

Nas aulas de ELE servimo-nos da cultura para mwotg alunos para o estudo da
lingua propriamente dito. No entanto, se por um lasicaracteristicas dos espanhois e de
Espanha podem cativar, também podem desencadestdegsigolémicas 0 que nos vai
permitir trabalhar com os alunos a forma como ao®&is 0 Outro ou até como aceitamos a
nossa propria cultura. Se atentarmos, por exempthfe@nca fonética entre o Portugués e o
Espanhol, os nossos alunos referem-nos prontameet®s espanhdis ndo sabem falar LE,
que até entendem mas ndo se esforgcam por falargRés e que falam muito rapido. Esta
questdo € superada quando Ihes damos o exemplaitdes adiomas ou quando |hes
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explicamos as limitacdes do aparelho fonador.

Contudo, nem sempre é facil desfazer algumassdiec@rretas que as vezes surgem
a partir de estereétipos criados ou de experiémegr®s boas que vao partilhando nas aulas
gue tiveram com espanhdis, em Portugal ou em Espakehificamos que é sempre eficaz
reportarmo-nos a outros paises e a outras cultdaasnuitos exemplos e insistir na ideia de
que fazemos parte da UE, que fazemos parte do mQu@mdo decidimos colocar a questao
ao contrario, tudo mudg;Sabéis como nos ven los otrddguns fazem siléncio porque nao
sabem a resposta, outros admitem nunca ter pesshde isso. Assim, parece-nos que, e é
algo que colocamos em discussdo sempre que opodates de aceitarmos o Outro, urge
gue nos compreendamos e nos aceitemos a Nos.

Sentimos a necessidade de passar valores cultnasissem influenciar as opinides
que se vdo criando. E nossa missdo desmistificaesteredtipos, na grande maioria
incorretos, em relacdo aos espanhois. Veja-se mmrede frequentemente soar o provérbio
“De Espanha nem bons ventos, nem bons casamers®siao conseguirmos explicar a
origem do provérbio, o seu significado e como gzaeBois ndo lhe atribuem a mesma
importancia que os portugueses, pode constituiobstaculo a aprendizagem da lingua. De
facto, estamos conscientes do lugar que a culttupaona aula de ELE:

Para comunicarnos correcta y eficazmente en urgudé&emo basta con la adquisicion de su sistema
lingUistico por muy completo que sea, sino que fed® ser competentes comunicativamente con
todo lo que ello comporta, el conocimiento de lforimacién pragmatica, social, situacional y
geografica, ademas de los sistemas de comunicacidrerbal, es decir, de su cultura, resultando
necesaria la adquisicién de cierta competenciamllpara el desarrollo de una posterior compegenci
comunicativa. (Garcia-Cervigon, 2002, p. 17)

Assim, interessa-nos incluir e debater a cultupmmeisola nas aulas para que a aprendizagem

da competéncia cultural resulte natural, toleranpermita a formacao individual de opinides:

El objetivo especifico de lo cultural debe ser gliealumno conozca los patrones culturales mas
frecuentes de la comunidad hablante de la lengeaaguende, que los conozca y reflexione sobre
ellos. No debemos pretender en ninglin caso quaraha asuma cédigos de comportamiento con los
gue no estd de acuerdo o aln no esta familiariz;2dbemos educar para la tolerancia, (Garcia-
Cervigén, 2002, p. 33)

ja que temos perfeita nocdo de que “La lengua, coghéculo de cultura conlleva una forma

determinada de ver el mundo, diferente al del rdst@ulturas, por lo que su aprendizaje

requiere un acercamiento a esa forma de concets@alaad” (Garcia-Cervigon, 2002, p. 12).
Por fim, cabe-nos referir as competéncias pragesituma vez que os alunos

também vao desenvolver a competéncia discursivaidoal e de concecdo, como defende o
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QECR (CE, 2001, p. 174-184).

E importante dar primazia ao conhecimento e a &elde contetidos visto que o que
ensinamos nas instituicdes escolares vai marcgovess a todos os niveis. Esta questdo
permite-nos refletir que a escola “deve, em sintésenar ndo s6 o ndcleo basico do
desenvolvimento cognitivo, mas também o nucleocbéda personalidade” (Savater, 1997,
pp. 42-43). Devemos meditar sobre eles pois “aad®ila educacdo ndo sO consiste em
ensinar a pensar mas também em aprender a pebsarosque se pensa” (Savater, 1997, p.
30).

3. Conhecimento dos alunos

Segundo dDiccionario de términos clave de ELE‘el concepto de actividad de
aprendizaje es tan antiguo como la civilizaciébn aoa supuesto que la transmision de
conocimientos ‘saber’ y técnicas ‘saber hacer da generacion a otra es una caracteristica
inherente al ser humano” (Peris, Cerezo, Morenguélto, Ferrero, & Castells, 2008, p. 5).
No entanto, € primordial considerar as especifaedado processo que podem condicionar a
aprendizagem, no nosso caso em concreto, ha godeatao contexto do aluno, ‘o seu
entorno cultural e social’, as particularidadesspass, as faculdades cognitivas e, acima de
tudo, as caracteristicas das duas linguas em @morar Queremos com isto dizer que as
especificidades que condicionam o processo de digeggem nao tém apenas que ver com a
aprendizagem linguistica mas também com as propéaeecteristicas do aprendente como
defendem inclusivamente muitos autores. Conformmefda Filho emPortugués para
estrangeirosinterface com o espanhdtitado em Rey, 2005, pp. 14-15), aquelas mesmas
especificidades sado classificadas em fatores irdemoexternos. Os fatores internos
correspondem ao aluno ‘a motivacdo, como se idestdf se aceita a lingua e a cultura, as
experiéncias e contactos com outras LE, os nivemsndiedade’ e os fatores externos dizem-

nos diretamente respeito a nos, professora de &BE hossas metodologias de ensino.

Enquanto professores temos que focalizar os n@sdos;0s nas aprendizagens dos
alunos e, por isso, devemos considerar os fatoresnes e internos que nos ajudam a

programar as unidades didaticas e a selecionaemssos a utilizar uma vez que, como
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referem Antonio Ricardo Mira e Maria Isabel Mirane&cessario adaptar e nao adotar (Mira &
Mira, 2002, p. 61).

Como fatores externos a aprendizagem, entendepus @ contexto onde as
aprendizagens se desenrolam: o entorno sociodulfarzidade de Caldas da Raiftha
ambiente do CRDL e o contexto das aulas de ELEegpelham as metodologias usadas pelo
professor da disciplina. Se achamos de extremaelgareeia um professor ser conhecedor da
realidade sociocultural e do contexto dos alunos pader adaptar a realidade exterior da
escola a interior, dentro da sala de aula defendermputda LE, dito por outras palavras, o
aluno quando entra na sala de aula deve estaramersontexto sociocultural e linguistico da
disciplina de ELE.

Os fatores internos que afetam diretamente osoaasinos sdo, por exemplo, os
seus estilos de aprendizagem, 0s seus princip&esases, capacidades e/ou necessidades

para aprender determinado conteudo e, ndo menostani® a motivacao que sentem.

Como estilos dispares de aprendizagem destacasrsegjointes: aprender contetudos
de outras disciplinas em Espanhol com recurso salwea internet; aprender de forma
dedutiva — quando se apresenta a regra para, entdagege aplicar a estrutura em exercicios
praticos — ou de forma indutiva — isto é, a padltr exemplos, deduzem-se as regras e
comprovam-se as hipoteses; aprender em equipa eoeperacdo através de atividades
centradas nos alunos, que trabalham em pares quequenos grupos; aprender de forma
mecanicista, por exemplo na pronuncia de palaetasie forma memorista quando os alunos
decoram pequenos conceitos que pretendemipsisrverbis aprender através da descoberta,
a chamada aprendizagem heuristica, ou seja, agreesdonteldos e os conhecimentos por
si mesmo; aprender através do significado, porasupalavras, os alunos precisam de
perceber porque é que é importante aprender, cemgigado e sentindo a utilidade dos
diferentes conteudos e associando-0s, como novib&cimnentos, aos que ja possuem.

Segundo Fernandez, entre outros autores (citad@®R@dniguez, 2001) observa-se
que nos fatores internos, no plano linguisticoreggsta em primeiro lugar o perfil do falso
principiante:

Sonsoles Fernandez vy otros estudiosos constatapartugueses o brasilefios son, en el aprendizaje
del espafiol, “falsos principiantes”, es decir, alosique, aun cuando no hayan recibido instruccion,

15 Cidade onde esta localizado o CRDL.
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comienzan sus estudios de espafiol en un nivel qusenpuede considerar de desconocimiento
absoluto, como seria el caso de los verdaderosipiantes. (p. 26)

Ora ndo podemos ser indiferentes aos conhecimprdéogs dos alunos do 7.° ano,
que existem gracas a similitude entre as duasdsique conduzira a interferéncia da L1 na
LE e, em segundo lugar, aos chamados pré-requisitbslemais anos de escolaridade, onde
podemos ainda vislumbrar algumas influéncias comdé&ecia a perpetuarem-se. A
interferéncia da lingua deve-se ao facto de qupdgligués una lengua tan similar al espafiol
hay una tendencia natural a transferir desde lauengaterna la forma y el significado de un
vocablo” (Benedetti, 2001, p. 23). Esta interfer@npassa despercebida aos alunos que
iniciam a aprendizagem da LE porque creem que jairdon o Espanhol. A crenga no

dominio da LE n&o é mais do que um mito e urge giesmistifiquemos junto dos alunos.

Um mito é algo irreal, uma representacdo que safal que ndo corresponde a
verdade podendo enganar, produzir equivocos. Adsfmimos ‘mito’ quando nos referimos
ao processo em particular de ensinar ELE aos n@dsnses. O conceito de mito atribuido a
Ferreira por Rocio Rey, para descrever a situacastamquela que aqui relatamos, esta
relacionada com a “impresion que tiene el hablaate/o de espafiol de que el aprendizaje

del portugués le resultara una tarea simple olafgdey, 2005, p. 11).

A partir do contacto com os alunos e da observag@ba pensamos que 0 maior
equivoco, que origina as dificuldades mais comuwssadunos na disciplina, advém do mito a
volta de uma facilidade enganosa e falsa. A causaipal do mito da facilidade, na nossa
opinido, é a proximidade entre as duas linguasntgeavezes ouvimo®ara qué estudar
espanhol? E igual ao portuguésClaramente, ndo podemos ser indiferentes a ist&&o,
acionando estratégias para os problemas detetadmgreradizagem do ELE que, através da

experiéncia que vamos adquirindo, podemos antecipar

Alguns dos erros mais comuns dos nossos alun@preadizagem de ELE sdo os

seguintes:

a) Formas verbais
- Em Portugués o verbo «gustar» conjuga-se pelo gige omnteldo é um dos mais
dificeis para os alunos compreenderem. Os nossnesatlizem ‘Yo gusto, tu gustas,

él gusta...” ao invés de «Me gusta, te gusta, leagust
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Atentando no pretérito, constatamos que em Portuguistem trés pretéritos e, em
Espanhol, quatro tempos no passado. A dificuldad&le precisamente na distingao
entre opretérito perfectoccomposto» e pretérito indefinidocsimples», uma vez que
correspondem os dois ao «pretérito perfeito» entuBoés. Frases como ‘Esta
mafana fui de compras’ ou ‘La semana pasada he wmst pelicula interesante en la
tele’ ddo-nos conta da dificuldade dos alunos;odiag as formas, ha uma predilecao
pelo uso do «pretérito perfecto» devido a facilelae utiliza-lo independentemente
dos contextos temporais;

Gracas a confusdo com o Portugués, o uso da pairpessoa do indefinido aparece
maioritariamente sob a forma ‘Yo fue’ e ndo «Yo»fui

Também a segunda pessoa do verbo «ser» constifuiresisténcia para os alunos
visto que, em vez de «tu eres», diz-se e escrevVetses’ e, mais uma vez, por
interferéncia direta do Portugués «Tu és»;

O futuro préximo em Portugués ndo precisa da prefos«a», logo esta falha é
bastante comum em frases como ‘Matilde va bebeuumo’ ao invés de «Matilde va
a beber un zumoy;

Outro tempo verbal que coloca 0s nossos alunospenos é o presente continuo pois
a perifrase «Estoy haciendo algo» assume em Péguguforma «Estou a fazer
alguma coisa». Nesta construgdo, o verbo auxibatag» utiliza-se com o verbo no
infinitivo; em Espanhol, o mesmo verbo pede o us@erindio para que os falantes
comuniquem uma acao sua no presente continuo; etmgBRés, para a mesma
intencdo comunicativa, 0 verbo «estar» utiliza-genca preposicdo «a» que
acompanha o infinitivo do verbo, «Estou a ver te@», 0 que vai originar em
Espanhol ‘Yo estoy a ver la tele’ e ndo a formaetar«Estoy viendo la tele»;

No presente do indicativo 0os nossos aprendentesen&cordam frequentemente das
alteracOes vocdlicas, que servem para facilitamaunicacdo ao falante, que ocorrem
em alguns verbos como «jugar», «poder», «vestir»«p@nsar», conjugando-0s

incorretamente como ‘TU jugas/podes/vestes/pensasd seria na L1;

b) Artigos

O principal problema diz respeito ao uso do artgatro «lo» uma vez que em
Portugués apenas se diz e escreve 0 artigo «@neefro ou ndo. Assim verifica-se,
em primeiro lugar, o uso de «lo» no lugar de «alacgs a traducdo direta do

Portugués ‘lo libro’; ‘lo nifio’»; em segundo lugar, artigo neutro em expressoes
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como «Lo dicho, dicho esta» ou «Lo bueno de esfair @ que aprendemos Espariol»

vai ser substituido erradamente por ‘el’;

Também existe uma grande confusdo por parte do®slentre o artigo indefinido

«un» com o numero cardinal «uno»: ‘Voy a comer helado’ quando na realidade é

«Voy a comer un helado», ja que ‘un’ desempenhangéo de artigo e nédo de

numeral,

Advérbios

A confusédo entre «muy» e «mucho» é também compgretngsto que em Portugués

apenas existe o advérbio «muito», independententienteatar-se de uma quantidade

ou qualidade; é muito frequente ouvir ou ler fraseso ‘Ella es mucho simpatica’,

embora menos como ‘Yo tengo muy amigos’ quando deste «Ella es muy

simpatica» e «Y0 tengo muchos amigos»;

Pontuacéo

Nesteitem destacamos apenas 0 esquecimento em utilizar ¢gspda interrogagéo e

de exclamacao duplamente no inicio das pergunt@asesxclamacdes. Esta é uma

falha resultante claramente da distracdo dos algnasdo escrevem ‘Te gusta leer

novelas?’. A lingua portuguesa ndo tem esta duplatupcdo mas os alunos

compreendem-na muito bem até porque sabem quessmnd ela existisse evitar-se-

iam muitos problemas a nivel da intencdo comuniagior falta de expressividade;

Acentuacao

Nao é facil corrigir a distingdo entre os mono$gitae o uso do acento diacritico;

comumente confundem-se 0s seguintes pares: «nitdr; el/él; si/si»;

Apdbcopes

Os nossos alunos descuram amiude as apdcopes argae/ea L1 atual ndo tém que

preocupar-se com essa questdo. Nao é estranhof@séas como ‘jQué malo tiempo

hoy", ‘Soy el tercero chico de la clase’ ou aindtNo tengo ninguno libro de

aventuras’ quando, corretamente , se diz « jQuétiermlpo hoy!», «Soy el tercer

chico de la clase» e «No tengo ningun libro de awas»;

Confusdes entre «y/e» e «o/u»

- Em Espanhol ha que ter em conta os choques antvegais e, se oralmente estas
falhas podem passar despercebidas, na escridirémo ler ‘¢, Quieres un té o otra
cosa?’, em vez de «¢;Quieres un café u otra casafambém ‘Ellas son simpaticas

y inteligentes’, ao invés de «Ellas son simpateageligentes»;
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h) Preposicoes
- Esta é uma questdo mais dificil de contornar ppagualunos quando se expressam
verbalmente nos dois codigos ndo se preocupam s@reposicdes que articulam as
ideias nas frases; é habitual verificar confusé@scc ‘Ella anda de coche’, ‘Me
preocupo contigo’, ‘Te pareces con tu mama’, ‘Nemus de mafiana’ quando deve
ser, respetivamente: «Ella anda en coche», «Mecppeopor ti», «Te pareces a tu

mama» e «Nos vemos por la mafianax.

Este levantamento das dificuldades mais comungltaesla aplicagdo de varios
exercicios praticos, que foram realizados ao laig@no em todos os niveis de ELE, e da
anélise das respostas de um Teste de Funcionadehingua®, que sistematiza as questdes

supra referidas.

Atente-se em mais alguns procedimentos que caremmeds para conhecer melhor os
alunos no CRDL. Através da aplicacdo de um inquépdara levantamento de interesses e
expetativa¥’ no inicio do ano letivo, enquanto professora dé& Eé-nos possivel reunir
informacdes de varia ordem sobre os alunos quenp@giedar-nos na preparacdo das aulas:
identificacdo sumaria do aluno, o contacto comBslo gosto/motivacdo para aprendé-las.
Também nos é possivel saber a frequéncia com ga&unss realizam algumas atividades
como ver televiséo, ler, ir a Biblioteca, entrerast atividades também incluidas no ambito
da disciplina. Ja sobre a disciplina em concretaplecacdo do inquérito permite-nos saber a
importancia que os alunos atribuem a aprendizageBsganhol; as razbes pelas quais fazem
a escolha desta LE no 7.° ano de escolaridadeprsederam importante estudar a cultura,
como a definem e como reagem perante esta temsgicGiguma vez estiveram em Espanha;
que temas podem ser cultura nas aulas de ELE ersederam que deveriam aprender
cultura, dando sugestdes de atividades; o que pedsa espanhdis e de Espanha e também

como se veem a si préprios, como portuguesesea pas, Portugal.

Por isto, opinamos que o aluno deve ser valorizadwo individuo singular, inserido

numa turma, numa escola, numa comunidade e vicgaver

16 Consultar Apéndice G: Teste de Funcionamento dgul.
7 Consultar Apéndice H: Inquérito para Levantamefetdnteresses e Expetativas.
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Ja em conjunto com o CT, o conhecimento dos alandSRDL faz-se no principio
do ano letivo, antes do inicio da atividade letigapermanentemente ao longo dos trés
periodos escolares, dentro e fora da sala de emlazontacto direto com 0s nossos alunos.
Destacamos o Plano de Acompanhamento Pedagdgitarden (PAPT) elaborado em CT
que visa o acompanhamento individual do aluno bamoccoletivo, ja inserido no seu grupo-
turma. Este documento permite-nos: a) reunir infmdes sobre as caracteristicas das turmas,
sobre os problemas educativos; b) estabeleceiidad®s e estratégias ressalvando as causas
de sucesso e insucesso, bem como as competén@es geransversais inerentes; c¢) definir
estratégias comuns para a turma assentes em mitedadeem departamento e pelos grupos
disciplinares; d) equacionar medidas de promocasudesso escolar onde estéo identificados
os alunos com Plano de Acompanhamento Pedagdgioodunal (PAPI), com aprendizagens
superiores a média, com medidas de recuperagainéedeacdo, com Portugués Lingua N&o
Materna (PLNM), acompanhados pelo Servico de Rmytdle Orientacdo Escolar (SPOE),
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) oardeter permanente (NEEP), com apoio
e alunos com tutorias. Os CT definem ainda mediégsrevencao da desisténcia e abandono

escolar e medidas adequadas a resolucdo dasdhifimd dos alunos quando necessario.
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Il — Planificacdo e conducéo de aulas e avaliacdaslaprendizagens

1. Perspetiva educativa e métodos de ensino

Para abordar a perspetiva educativa sentimosessidade de tracar primeiramente
o perfil do professor de ELE. Hoje em dia, a ludalagogia Geral, os professores sao guias,
mediadores, orientadores, conselheiros, faciliegloda aprendizagem, organizadores,
coordenadores e estdo sempre disponiveis para @ &sta € uma perspetiva humanista que
se baseia em principios psicopedagdgicos da apesy@in que se centram no aluno, na
autoaprendizagem e na autoavaliacdo, na aprendizdgs sentimentos, dos conceitos, das
habilidades, ajudando-o a formar-se como pessoa amnbiente emocional positivo e

empatico.

A nossa perspetiva educativa ganha forma comragg@&o da autonomia dos alunos
e, para que seja possivel alcangé-la, é provegjosonos proponhamos negociar 0 processo
de ensino-aprendizagem; promover a autoavaliac&serdolver métodos, técnicas e
estratégias de comunicacéo e de aprendizagem. Achaggpois que o aluno-protagonista do
processo de ensino-aprendizagem deve dotar-se deet@nmias para que negoceie também
com 0s seus colegas, tome decisbes, analise aa®mlhb e avalie 0 seu progresso, que
observe fendbmenos linguisticos, conjeture hipotegmeeralize regras e as assuma, planifique
0 seu trabalho e estabeleca objetivos, observésamaautocorrija as suas producdes orais e
escritas, conheca o seu perfil de aprendizagemjcaanando a melhoria, dia apds dia, e
aplique estratégias de comunicacao, apostando Harsuacdo como individuo, que aprende
no presente para o futuro.

Desafiamos as criancas e os adolescentes, quiguas snuma idade propicia a
aprendizagem das LE, a intervir de forma positivalildmica das situagdes comunicativas
criadas em grupo até porque apreciamos o alund_Hegle, e passamos a enumerar: 1) nao
se recusa nem tem receio de usar a LE, aproveitamaoaximo os 120’ por semana de que
dispde para desenvolver as suas competéncias n2) ldxplora ao maximo a compreensao
do discurso na medida em que esta atento a tude sa&ydiz em aula, independentemente de

Ihe dizer diretamente respeito a si ou a um col8ya capaz de se adaptar a diferentes
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situacOes de aprendizagem e correr riscos; 4) @at@mecessidade de aprender a LE e aciona
mecanismos proprios, de forma autonoma, para congplar a informacdo que aprende nas

aulas.

Por outro lado, também adotamos uma viséao glolralegradora visto que estamos
conscientes de que “A capacidade de compreendemenicar em outras linguas € uma
competéncia de base para todos os cidadaos eutoféamissdao das Comunidades
Europeias [CCE], 2003, p. 4) até porque “Os cidadgoe possuam boas competéncias
linguisticas podem tirar maior partido da liberdagetrabalhar ou estudar em outro Estado-
Membro” (CCE, 2003, p. 3).

Todos os modelos educativos escondem uma condiégsafica: o que pensamos
sobre o0 que é ensinar e aprender e a visdo que torapel do professor e do aluno conduz-

Nos as nossas praticas pedagogicas, ou seja,sasmostodologias.

Com o intuito de reunir as melhores metodologiascuramos a resposta a pergunta

«Como ensinar uma LE?», adotando a perspetivauto alsto €, «<Como aprendo uma LE?».

A metodologia que seguimos € essencialmente caativa Vvisto que
proporcionamos aos alunos diferentes situacdes guaeausem a lingua como meio de
comunicacao; por outro lado, tentamos sempre égailitodas as competéncias da LE:
expressdo e compreensao nos codigos oral e edgritipnamento da lingua — vocabulério e
gramatica — e cultura. Sera importante referir géie existe um método ideal e, por isso
mesmo, como professora de ELE, devemos eleger umaamas abordagens que sejam
adequadas ao ensino do ELE sempre com a intencdaciiear, melhorar e resolver os
problemas pedagdgicos que vao surgindo ao longpraicesso de ensino-aprendizagem e,
sobretudo, saber se as abordagens que vamos estmibermitem alcancar os objetivos da
disciplina. De todos estes principios, nascem noddgths de ensino individualizado em
jogos didéticos, simulacdes, debates, resolucdgrdblemas, entre outros, inseridos no

coletivo do grupo-turma.

Procedendo a reflexdo metodologica da nossa ardédiiva, constatamos que a
conduzimos fundamentalmente segundo duas abordagem®municativa, como ja se
explanou, e a abordagem por tarefas, que se insaeepemeira. Defendendo que o objetivo
da lingua € a comunicacgao, servimo-nos da lingn@aoam instrumento de comunicacéo a

partir das nog¢des e/ou conceitos e das funcdegdAamos que a pedagogia tem que estar
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centrada no aluno e tem que responder as suassiteckEss, por isso, orientamos as nossas
praticas para a promocao da comunicacao autéetitajtuacdes reais, seja em pares ou em
pequenos grupos. O ensino das linguas mediantefagardELMT) suporta-se
fundamentalmente no conceito do processo criatigoatlonos.

O método direto, muitas vezes, constitui 0 porggadrtida para dar a conhecer ao
aluno como funciona a LE e como podera fazer uda. de partir das producdes orais,
podem-se trabalhar enunciados escritos e, com, estegar ao entendimento das estruturas.
Inclusivamente os objetos, as imagens ou a mimidarpcriar outro tipo de enunciados se
encaminharmos os alunos nesse sentido. Cremosudoevai depender de nés: podemos
aproveitar algumas atividades do método diretéades de uma forma diferente e atribuir-
Ihes outros objetivos. SO assim sera possivel aeengler no¢cdes abstratas a partir de nocdes

concretas.

A nossa principal pretensdo consiste em faculter @unos uma aprendizagem
natural, partindo sempre da pratica para a teen@ermitir-lhes o fluir de ideias para que nao
sintam, de forma explicita, o processo de ensineralizagem.

Assim, em tracos gerais, importa-nos partilhar gpestamos em aulas que rednam
as seguintes caracteristicas: diversidade de sangdaticipacido constante dos alunos — a base
fundamental do projeto comdfn—; partilha e fluidez natural de ideias, vivéngeessoais,
sociais e culturais; levantamento de interessegpetativas para que sejam engendradas
atividades que vao ao encontro dos gostos atuasallmos; dialogo constante sobre o
funcionamento da aula; recurso, sempre que posaivelso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TIC) e a outros recursos que revelaravacdo; bem como a adocédo de aulas

performativas.

Do nosso ponto de vista, uma aula completa € aqued permite aos alunos sentir
gue estdo em Espanha, a partir do momento em @@erena sala de aula, e que oferece uma
pandplia de atividades que se realizam de formarala¢ que abrangem todas as destrezas:
expressao e compreensdo, nos dominios oral eoggaritionamento da lingua, audiovisual e
cultural. Sublinhamos a constante identificacaoutura portuguesa e da espanhola visto que

fazemos questdo que a cultura esteja sempre presastaulas, uma vez que a lingua é o

Entenda-se, processo de ensino-aprendizagem qakvemvofessores e alunos.
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veiculo condutor da mesma e vice-versa, nao esgdeapie todos nés, professores e alunos,

também somos cultura.

Fazendo-nos valer ainda dos métodos de ensino aiguamente recorremos, ha
que referir a forma como motivamos 0s nossos alpaos a aprendizagem do ELE e como
introduzimos o humor. Dependendo do nivel de eddalde, criamos situagdes linguisticas
gue tenham que ver com 0s gostos e interesseduhmsademonstramos e damos exemplos
consoante as vivéncias e as experiéncias; aver@giamque querem aprender e como,
selecionando temas e atividades que sejam do senedsé; fazemos um acompanhamento
individual e manifestamos sempre o notsedbackperante o seu progresso; valorizamos o
aluno e a sua participagcédo; e, num ambiente amemendemos e fazemos entender as

dificuldades como naturais e positivas.

Como referido anteriormente, o humor deve ser é@mmbma constante até porque
somos da opinido que «a brincar», se aprende me\#ar obstante, o humor tem que estar
justificado e relacionado com os temas, podendoagjnds na apresentacdo dos conteldos,
funcionando como desinibidor, motivador e relaxa@ehumor nas aulas de ELE ganha
presenca a partir dos falsos cognatodos chisted’, dos choques culturais, de equivocos
comunicacionais ou, pura e simplesmente, a partimae imagem ou desenho, ou até de um

Sorriso nosso ou de uma deixa de um aprendiz.

Como estratégia ndo adotada, destacamos o ca@8gdunos castigados comecam a
odiar as aulas e nao estdo bem, a nivel psicoldégara aprender. Assim, em detrimento dos
castigos, acreditamos que os professores tém gueamo$ seus alunos para o processo de
ensino-aprendizagem e considerar o ritmo de apragdim, valorizando a progresséo e a
consolidacéo dos diversos conteudos. Hoje em thgag as mudancas significativas no papel
do professor e até do aluno, ndo punimos os nadsngs no decorrer das aulas. Estamos em
consonancia com as novas metodologias e pedagapias sustentam que o aluno
desmotivado ndo aprende e que as matérias devemest@rma permanente revistas e
consolidadas. E nossa preocupacéo, pois, proporcitas de LE essencialmente préaticas
nas quais os alunos desenvolvam a sua competémcrauncativa, num ambiente

francamente propicio a aprendizagem.

19 Comumente designados de «falsos amigos».
% Gracejos, intervengdes humoristicas.



40

Na nossa opinido, a tradugdo, como método, nao eio eficaz na aprendizagem
do vocabulario de uma LE embora nos seja bastdiltgoor vezes, recorrer a traducao de
palavras isoladas quando pensamos ser benéficoopastunos criar uma correspondéncia
direta entre a L1 e a LE. O método da traducdosaepta alguns problemas e, se nos
reportarmos ao caso das linguas romanicas e maesisamente ao Espanhol, o que vai
diferir entre elas serd mais o vocabulario e natotas marcas e as estruturas dos enunciados.
Neste contexto, deparamo-nos com problemas nact@iadde expressfes idiomaticas ou

«falsos amigos».

Por outro lado, rejeitamos a traducdo de enunciasesitos de Espanhol para
Portugués, uma vez que o principal problema dodig#tico da traducdo reside na falta da
competéncia oral; além disso, os alunos ndo seeégam das estruturas gramaticais da sua
L1, impedindo-os de compreender e aceitar as mesma&. Assim a traducao sé tem uso

meramente pontual, servindo de apoio aos aprerglente

As nossas aulas de ELE combinam a tecnologiaeglagogia porque valorizamos a
sua relagdo concomitante, potenciando a dinamicsata de aula. Assim, passamos a
descrever algumas das estratégias de ensino, qolvemvos alunos em atividades abertas,

aplicadas ao 3.° CIEB.

No 7.° ano de escolaridade, recorremos ao jogdicihid&Bn mi casa hay..Cada
aluno patrticipa referindo um objeto ou um moévetdaa. Mediante a nossa instrucdo, vamos
mudando a frase, n0s ou os proprios alunos: «Esatan hay...», «kEn mi garaje hay...». A
abordagem é essencialmente comunicativa e seng quarigir € consolidar vocabulario
respeitante ao tema da casa e ainda para aperfeiganuncia; além do mais, também se
pretende reforcar os artigos indefinidos e o géawo palavras. Neste jogo didatico, todos
estdo atentos porque ndo se podem repetir palaRrasmovendo a divisdo da turma em
equipas, Monopolio de Culturdambém agrada aos alunos porque todos queremamgQs
ja sabem muito sobre Espanha e sobre os espameste jogo, ha um aluno que Ié as
perguntas e que sabe as respostas, decidindo paraggipa vai o ponto. N6s ajudamos a
verificar qual a equipa que levantou primeiro ogbrpara responder. O objetivo deste jogo é
precisamente desenvolver a competéncia comunicativeultural. Outro jogo é o de
Adivinanzas: ¢De quién se tratd?s alunos, em pequenos grupos recebem, num mapel,
nome de um colega que tém de descrever para qoelemas adivinhem de quem se trata.

Este jogo é feito faseadamente mediante as nasdi@agdes: primeiro 0s grupos descrevem



41

0 colega a nivel pessoal, depois fisica e psicoémgente e, por fim, descrevem o vestuario.
As adivinhas servem para acionar a producao texuledenvolver o vocabulario e a
gramatica, a competéncia criativa e a expressdoQuam adivinha também coloca questdes,
as quais, quem produziu a adivinha, tem de respoAdeadivinhas sao recolhidas no fim
para a producao textual ser devidamente corrigigdala sobre as apresentacées, distribuimos
a todos os alunos um esquélmpara preencher sobre a apresentacdo. J& preenaisdo
esquemas, recolhemo-los e voltamos a distribualeatoriamente. Quem recebe o0 esquema,
€ convidado a apresentar o colega. Este esqueni@ramode ser preenchido através da

técnica da entrevista: em pares, entrevistam @aaeompletam o esquema.

Passando ao 8.° ano de escolaridade, mostramosgiden que contempla uma
noticia e a respetiva reportagem sobre as tapaalu@ss, em pares, preenchem uma ficha
audiovisual® e comentam o video, desenvolvendo a competénciardoativa, audiovisual,
cultural e discursiva porque consolidam vocabul&riceveem estruturas gramaticais. Uma
outra atividade consiste na entrega de papéis gut€ra instrucbes para fazer unoatilla.

Os alunos, reunidos em pequenos grupos, resolvpuzzlé® e confrontam a ordem com a
receita, a partir da qual se ensina a prepararasmpuhtos tipicos de Espanha. Em seguida, os
grupos tém que sublinhar nouzzle todas as formas verbais para assim se estudar o
imperativo, nas formas negativa e afirmativa. Estisidade mobiliza os conhecimentos
lexicais, gramaticais e promove 0 espirito em exjuifara desenvolver a expressao oral com
0 objetivo de consolidar o pretérito imperfeito eresente do indicativo, os alunos recebem
fotografias de famosos: como eram antes e commaaualidad®. Em pequenos grupos,
registam as diferencas, sequencialmente, apresewtsmralmente a turma e entregam-nos o

texto para que seja corrigido.

J& no terceiro nivel de Espanhol, propomos agrgtacdo criativa e livre de um
poema. A nossa motivacdo vai no sentido de perrais alunos completar o poema
livremente, discutir opinides e ideias, a partiedaressao oral e compreensao escrita. Ja para
desenvolver a producao textual, pedimos-lhes qg@anfaum desenho livre, de forma
anonima. Num segundo momento, recolhemos os desenhmedistribuimo-los de forma

aleatdria para que procedam a sua descricdo. Umaovreluidas as descricdes, voltamos a

2L Consultar Apéndice I: Esquema de Apresentacéo.

2 Consultar Apéndice J: Ficha de Compreensao AusliaVi
23 Consultar Apéndice K: Puzzle.

24 Consultar Apéndice L: Famosos: antes e agora.
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recolhé-las para que outros alunos recebam a désaei facam o desenho de acordo com o
texto. No fim, os alunos levantam-se e procuranolega que fez o desenho original para
confrontar com o ultimo desenho. O objetivo é emt@ddescrigdo, a partir da motivagéo e da
competéncia textual. Alguns alunos podem ler asrid@®s, antes de no-las entregarem, para
desenvolver a competéncia leitora. Um jogo quessmma os alunos é a producédo oral de
uma historia: n6s damos o mote com a expressagasodiate conhecidarase una vez.para
que cada aluno continue a histéria mediante asasdaslicacfes, uma vez que ha que dar
pistas para que tenha coeréncia e coesao, alersanpara a estrutura formal da historia. A
medida que os alunos vao construindo a historimogaregistando-a no quadro para que
todos, no fim, a possam copiar. Por ultimo, um alléha histéria completa. Esta atividade
apela a criatividade dos alunos e serve-nos pabaltrar varias competéncias: expressao e
compreensao oral, vocabulario, gramatica, express@mmpreensdo escrita. Uma outra
atividade é a construgcdo coletiva de dois poemasdando ao numero de alunos. Numa
folha branca, o primeiro aluno escreve um verse leszdepois esconde-o, dobrando a folha e
passando-a a outro colega que, por sua vez, rapeiefa. O Ultimo aluno recebe o papel
dobrado em forma de leque e desdobra-o para leema criado por todos. NGs registamo-lo
no quadro para trabalhar os aspetos textuais cgmpm-turma. Atendendo ao facto de que
0s jovens precisam de ler, temos ainda o cuidadonskrir atividades que avaliam a

competéncia leitora e interpretativa

Todos os métodos e estratégias, que aqui confzamtls, tém em conta, para além
da faixa etéria dos alunos, as suas capacidadesivagdes, as vantagens e as desvantagens
em aprender ELE. Isto €, se num primeiro momerzenfs questdo de debater com os
alunos as diversas razdes para estudar a LE, tarstwéims sabedores que ha vantagens em
ensinar Espanhol a luso falantes mas, de igual medstem inconvenientes, pelo que esta

situacao vai influenciar-nos no momento em que el@gemétodos e tragamos estratégias.

O conhecido ditadoaminhante ndo ha caminho, o caminho faz-se aardhilustra
precisamente a necessidade constante de revealezatumétodos, fazendo com que, desta
forma, o nosso perfil va sendo construido, alicdwgao perfil do aluno que, do mesmo modo,

estd em constante mutacao.

%5 Consultar Apéndice M: Ficha de Compreenséo Leitora
%6 Autor: Antonio Machado y Ruiz.
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2. Preparacao das aulas

Todos os professores, no CRDL, participam ativdenera programacédo do ano
escolar e na planificacdo das atividades letivaplahificacdo das aulas compreende duas
fases: as PLA e as PMP, elaboradas em grupo disofplpara serem apresentadas em
Departamento e aprovadas pela Direcdo PedagogiPd, @® as Planificacbes de Aula,
elaboradas somente a partir da calendarizacéowlas Assistide (AA), com cariz pessoal.

Todas estas planificacdes obedecem a orientagdesutares, que ndo decidem de
todo como vamos ensinar, dos documentos regulattatagos no capitulo |, subcapitufd, 1

e a analise cuidada dos recursos que suportanparpgdo das nossas aulas.

As PLA informam sobre o nUmero de aulas previgéaia cada periodo letivo e sobre
o plano global de atividades, estimando o numeroaudl@s previstas, designadamente:
Apresentacdo e Avaliagdo Diagnostica, Conteudos r&rggicos, Avaliacdo de
Conhecimentos, Auto e Heteroavaliacdo e Outrad®MFBE*°, no total de trés, uma para cada
periodo letivo, fornecem indicacdes sobre: Conte@dGempeténcias Essenciais, Estratégias

de Desenvolvimento e Instrumentos de Avaliacéo.

No que concerne a planificacdo da aula, interessgrimeiramente abordar a forma
como concebemos as aulas, uma vez que o Plano lde(PA) resulta dessa preparacéo.
Assim, comegcamos pela analise global dos recursapudelispomos: manual, caderno de
atividades, paginaweb destinadas a professores de ELE, gramaticas, digdais, jogos
pedagogicos, audi¢cdes, videos, entre outros, explor o «saber» que temos sobre estes
MesMmOosS recursos e a «agao», isto é, como os ugsmsala de aula, depois de selecionados

e adaptados, com os aprendentes.

Neste momento, dedicamo-nos a selecdo e prepadwamaterial tendo bem
presentes 0s conceitos que vém plasmados no QE&@Rreténcias gerais, competéncia

comunicativa, atividades de lingua especificas e nds demarcamos do ambito, das

?"No caso do Espanhol, apenas por nés, visto sesmnio professor de ELE.

% No CRDL, a Direcdo Pedagbgica elabora um calendz#aia as Aulas Assistidas. Estas aulas consistem n
observacdo e avaliacdo de todos os professores/adese ou pela Direcdo Pedagdgica ou por um
colega/observador. Esta avaliacdo enquadra-se alZaé&o de Desempenho Docente.

2% Designadamente a LBSE, o POCE, 0 QECR, o PCICKEB.

%0 Consultar Apéndices D, E e F.
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estratégias ou das tarefas. O QECR explana queogseamas de ensino, que podem ser de
variada tipologia, poderdo apresentar propostaktem conta alguns aspetos parciais, com a
finalidade de garantir que os objetivos vinculammtegram a competéncia global. Sobre os
fundamentos, podemos ler no documento que todaopestas devem ser fundamentadas de
forma clara e analisadas com atencdo. Para reftdie 0 processo de ensino-aprendizagem,
relevamos as categorias de uso e aprendizagemgielem conformidade com o QECR: o
desenvolvimento das competéncias gerais como «gsaksaber fazer», «saber ser» e «saber
aprender»; a vasta competéncia comunicativa daidiregrespetiva diversidade; a melhor
atuacdo em atividades especificas;modusoperandifuncional em determinado contexto; o
enriguecimento e diversificacdo de estratégias mmemto em que 0S nossos alunos

cumprem as tarefas.

Aludindo aos processos de aprendizagem, tambémgumi@snos pelos principios

frisados no QECR: eficacia, fundamentacdao firmengparéncia, integracdo e coeréncia.

Num segundo momento, deparamo-nos com a hecessidactbnhecer as categorias
da lingua que vamos utilizar em sala, refletindorsaonceitos enunciados no QECR como
contextos, atividades, processos, estratégias,ste@mbitos, textos e coeréncia. Ou seja,
escolhemos os aspetos da comunicacdo que desejaurRass nossos alunos apliqguem na
realizacdo das tarefas que |lhes propomos. Estéhasadletida assenta no enfoque centrado
na acéo enaltecido no QECR.

Para proceder a elaboracdo dos PA temos em coagsidea situacao atual e real da
turma: o comportamento, 0os conteudos, o ritmo estiks de aprendizagem, as dificuldades,
o nivel de participacdo, os resultados até entéiseguidos e a turma enquanto grupo. A
principal vantagem do PA é definir objetivos comase para 0 processo de ensino-
aprendizagem e ajudar-nos a melhorar e a redeBtiatégias para alcancar o éxito expetavel,
isto é, o PA é elaborado antes da aula, seguicentiua aula mas, principalmente analisado
com o proposito de retirar conclusdes e definiragsgias de melhoria, depois da aula. Os PA
sao diferentes uns dos outros na medida em queucadderece sempre algo de novo, isto €,
permitem ao aluno aprender algo que antes néo,ssdmao nosso objetivo transformar
comunicativamente, a nivel linguistico e cultucahprendente de ELE.

No CRDL, elaboramos os PA para as AA. Se, poraam, somos conhecedores dos

conteudos das unidades didaticas porque estanmeiardente envolvidos no projeto comum,
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achamos imprescindivel, por outro lado, procedepritextualizacdo das aulas para que o
observadot* possa fazer um acompanhamento e avalfagéais adequados e reais da aula,
pelo que entregamos o PA com antecedéncia, a PMP mrecursos utilizados em aulas

anteriores.

O PA® que elaboramos no CRDL esta estruturado em oitesal) identificacdo
geral (ano letivo, disciplina, turma, unidade dickt e identificacdo especifica (nUmero da
licdo, data, sala, duracdo, professor e objetivegedficos); 2) conteudos: lexicais,
gramaticais e comunicativos; 3) destrezas linguasti compreensao e expressao oral ou
escrita, vocabulario, gramética e cultura; 4) niaitee recursos; 5) avaliacdo; 6) sumario; 7)
desenvolvimento da aula: antecipacéo, procedimentmnsolidacéo; 8) bibliografia e/ou
webgrafia Todos os PA séo elaborados na LE mas, quandtegacobservador ndo pertence
ao grupo disciplinar, facultamos uma versdo emugogés, bem como de todos 0s recursos
necessarios, para que possa acompanhar a aul@lgezrse nas tarefas conjuntamente com

os alunos.

No que diz respeito ao sumdrio, acreditamos queamé mais-valia os alunos
procederem ao seu registo no caderno diario pais pervir de indice das matérias estudadas
e fornecer informacédo, ajudando os alunos que, y@asios motivos podem faltar, a
acompanhar a matéria. O registo do sumario inclosivde assume um caracter pedagdgico e
didatico porque “é um segmento discursivo [...] geeetabora, em contexto de ensino-
aprendizagem, para, [...] se fazer registo sintéiestruturado daquilo que nela se realizou,
respondendo a finalidades informativas, formativedycativas e institucionais” (Mira &
Silva, 2007, p. 297). Por outro lado, usamos o sion@mo resumo da aula anterior visto
gue “o0 sumario ndo podera ser elaborado apressatlame final da aula” (Mira & Silva,
2007, p. 303) nem no inicio da aula visada sob mEndque a ténica, que deveria ser
colocada nas aprendizagens referidas, seja desp@@ao cumprimento sacralizado dos
programas e das planificacbes” (Mira & Silva, 200.7303). Assim sendo, no inicio de cada
aula, logo apos tce Breakey pedimos a um aluno que se refira a aula precedeatoutro
que o registe no quadro e abra a licdo. Gracakeaesimo, €-nos possivel detetar conteddos

menos bem consolidados pelo que acionamos de itnededidas que passam, por exemplo,

3L Entenda-se, o colega ou os membros da DirecaaBgida.
%2 Consultar Anexo H: Grelha de Observacéo de Aulas.
%3 Consultar Apéndice N: Plano de Aula Assistida.
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pela reexplicacdo do contetdo e/ou pela realizdgdmais exercicios praticos, escritos ou

orais.

A cada tarefa que selecionamos para os diferemesentos da aula, atribuimos uma
ou mais destrezas podendo-se fazer esta leiturAomais concretamente, no campo
destinado as destrezas linguisticas. Optamos perpescedimento, atendendo ao facto de
tratar-se de uma LE e de os alunos, que particigtvamente e que sédo envolvidos nas
tarefas, poderem evidenciar sempre as skils. A discriminacdo das tarefas pode ser

acompanhada no PA, no campo respeitante ao desegngnto das aulas.

Relativamente aos materiais e recursos que sasieag nossas aulas, sublinhamos a
preferéncia pelo uso das TIC, elegendo também drqumanco e os marcadores, o manual, 0
material escolar, as colunas, o Projetor de Videocemputador como o equipamento mais
utilizado. Frequentemente também recorrembgeinet a Aula Digital, a fichas de trabalho
e informativas e a jogos variados, habitualmengdos por n6s ou simplesmente adaptados

as nossas turmas.

Apostando numa aprendizagem colaborativa e ccemdm o namero elevado de
alunos por turma, permitimos aos alunos traballas @m grupo do que individualmente por
trés grandes motivos: em primeiro lugar, o trabafithvidual pode ser feito em casa, em
horas livres no CRDL ou em apoios e/ou tutoria;mmdaanos momentos de avaliacao formal
da aula — exercicios, textos para entregar; em degluigar, por uma questdo de gestdo do
escasso tempo de que dispomos para lecionar osicsf; e, sobretudo, em terceiro lugar,
para dar voz aos nossos alunos ja que apostantemémte na expressdo oral em todas as
aulas. Por tudo o que acabamos de explicar, esoothé&rabalhar em grande grupo quando
mediamos a aula para que os alunos intervenhawrme fativa; em pequenos grupos de 4 ou
3 elementos; e em pares. Gracgas a estas formeabdéhd, conseguimos que todos os alunos
ganhem autonomia, superem a timidez e, o mais taime; que se envolvam e participem

todos em todas as aulas.

Consideramos que os professores sdo incapazesridecgm precisdo 0s tempos
letivos, ou seja, a operacionalizacdo de determiracefa dependera sempre do grupo de
alunos, dos seus conhecimentos prévios, pois andipegem é sempre um ato continuo,

constante e em evolucdo, que resulta da partilndelli@s de alunos que denunciam as suas

% Duas aulas por semana, cada uma com a duraca®.de 6



47

vivéncias sociais e culturais. Desta feita, defemmfe que uma tematica proposta pelo
professor nunca é apresentada de forma forcadandada, sem Ihes dar a oportunidade de
fazer parte integrante da aula. O aluno deve ss&stipre que as aulas partem dele e nunca do
professor pois sO assim sera possivel que os akmmduzam a aula e o professor deve
entender que a planificacdo de uma aula “no sugaeenos tengamos que remitir a lo que
hemos planificado. Nuestros alumnos y sus necesdamelo mas importante. Por ello, si la
clase empieza a llevar otra trayectoria, tendremuos olvidarnos del plan de clase y
seguirlas” (Alonso, 1998, p. 176).

3. Conducgéo das aulas

No CRDL cabe-nos a n@s, professores, ir ao enzalus alunos no atrio e conduzi-
los a sala de aula. Nao se ouve o som tradicicmalathpainha mas, professores e alunos,
sabemos que uns minutos antes da hora ha quenesiaoste da turma® para formar fila e,
de forma ordeira, nos dirigirmos a sala. Uma vepaala sala da turma, abrimos a porta,
damos a saudacdo e as boas-vindas, ja na LE, asssnalsnos que entram e comecam a
acomodar-se nos seus lugares. N0s somos e devemas siltimos a entrar na sala. Os
primeiros minutos, enquanto todos preparam o0s metarecessarios para a disciplina, séo
sempre ddce Breaker aproveita-se para perguntar aos alunos como fatesvalo, que
disciplina tiveram anteriormente ou o que fizeram di@ anterior. Estes momentos sao
importantes visto que o0 uso da LE é indicador de gaula ja comecou para 0S Nnossos

alunos.

As aulas tém inicio com o resumo da aula antegjioe, é feito por um aluno, e pelo
registo do sumario, dessa mesma aula, por outram ajue também procede a abertura da

licao.

O decorrer das aulas pauta-se pela diversidadareias, ou seja, 0s nossos alunos
estdo sempre ocupados com a realizacdo de atigidgule evidenciam o0s processos de
comunicacao. Estas atividades sdo organizadasesesmppam sequéncias logicas para que 0s
aprendentes as concretizem sob a nossa orientketd@.eCada tarefabedece a objetivos,

% A cada turma do Ensino Basico corresponde um pustétrio. Cada poste tem uma cor diferente, o que
permite distinguir as turmas.
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contém conteudos, respeita metodologias e corrdsp@ um momento de avaliagao
formativo; envolve todos os alunos; é orientada isenvolver, aprofundar ou consolidar a

competéncia comunicativa.

As tarefas podem centrar-se na expressdo e na eengdo oral atraves da
solicitagéo direta & participacdo, de perguntasede revezamentb ou de espelti, do
relangcamento de perguntas para que os alunos tel#enma resposta ou ainda a partir de
leituras; na competéncia audiovisual, por meiouticgdes ou pequenos videos; na expressao
escrita quando os alunos escrevem textos ou pesjdiEases; no funcionamento da lingua
com o desenvolvimento das destrezas do vocabwdatep gramética em producdes escritas e
orais ou na resolucdo de fichas; e na competéndtaral que esta sempre presente na
expressao e na compreensao, tanto escrita comdshgos permitem-nos trabalhar varias
competéncias e, em cada aula, realizamos, pelosneno jogo que pode ser tdo simples
como o0 “palavra-puxa-palavra” para rever vocabal@ gramatica. Por exemplo, quando
dizemosSi yo digo fontanero, t qué dices?cada aluno indica uma profissdo na sua vez, e

assim, reativa-se o campo lexical do tema dasgxds.

Na conducdo das aulas, como professora, temos @ud perpassar aos n0SsO0S
alunos valores de cidadania e respeito pelo Owim gue a rotina vivida nas nossas aulas de
LE assenta em alguns principios basicos bem definiésde o inicio do ano letivo: levanta-
se o0 brago para falar, aguardando-se indicacoes@a@o fala uma pessoa de cada vez; se ha
deslocacdes de mesas, repomo-las no devido luganma aula; s6 se sai da aula mediante a
nossa indicacdo, sendo que as saidas por vezes mmiefaseadas, ou seja, por filas; as
deslocacdes pelos corredores, em entradas e seidatas, sdo tranquilas e organizadas visto
gue ha muitos alunos a fazer o mesmo percurso ammé&empo; cada aluno € e deve ser
primoroso na limpeza da sua mesa e espaco; o DielegaTurma deve registar no quadro as

presencas e auséncias

Para além destes principios civicos, achamos amter que os alunos partilhem os
materiais pois julgamos antipedagogico penalizaralutmo que se tenha esquecido do livro,

do caderno ou do que quer gue seja. Quando a &ltaaterial do aluno € sistematica, € nossa

%6 Um aluno coloca uma questdo ao professor, queavéepara que o aluno dé a resposta.

370 professor repete a pergunta de um aluno parawjue aluno responda.

% O professor repete a pergunta de um aluno para gugpo-turma possa encontrar a resposta.

%9 E regra no CRDL registar no quadro o nimero déepsores e o nimero de alunos presentes e audeatas.
além de servir de informacéo aos professores er@fwbedece as normas de Seguranga.
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funcdo averiguar a causa junto do aluno, do DirdeoiTurma (DT) ou do Encarregado de
Educacdo (EE), através, a titulo de exemplo, dae@ath do Aluno para solucionar o

problema.

No que diz respeito as condi¢Oes fisicas das dalasla, reportamos que néo estao
dispostas em ‘U’, como desejariamos, mas anteseainfilas com mesas individuais. A
vantagem de uma sala disposta em ‘U’ é a facilida@enteracdo do grupo-turma pois
verifica-se uma maior aproximacdo entre todos osleamtes no ensino-aprendizagem. No
entanto, tentamos gerir o espaco da melhor formeopendo os pequenos corredores das
salas quando os alunos estdo a trabalhar indivichrde, em pares ou em grupo. Durante as
aulas, ndo concebemos a ideia de nos sentarmasrada por nos movimentar aproveitando

0 espaco de que dispomos.

Cada turma, constituida por 28 a 30 alunos, temmaagpropria sala de aula, uma vez
que o CRDL néo oferece cacifos aos alunos paradgrean 0s seus pertences como se
verifica em algumas instituices escolares. Achaimportante que cada turma tenha a sua
sala pois os alunos reconhecem com maior facilidexleespaco que vao personalizando e
recriando ao longo do ano, proporcionando-se assimambiente mais propicio para o
desenrolar do processo de ensino-aprendizagem. &dddem a duracdo de 60’ pelo que
sempre consideramos 50’ de tempo 0til de aulapgap primeiros 5’ sdo despendidos na
acomodacédo dos alunos e os ultimos 5’ servem pexalgr os materiais da disciplina e para

os alunos se prepararem para a aula seguinte.

As salas de aula estdo todas equipadas com qbaainoco magnético, apagador,
mesas, cadeiras, uma estantglacardsde cortica. Os marcadores sdo da responsabilidade
dos professores que os devem solicitar na papedates das aulas comecarem. Algumas
salas de aula estdo ainda equipadas com Projetdidde e quadros interativos. Os nossos
alunos também contribuem com recursos que muitessv&io fotografias ou objetos que tém

que ver com a lingua ou com a cultura.

Reunidas as condi¢cfes fisicas num colégio modeaomo caracteristicas bastante
atrativas para os alurf8s a nossa misséo passa por proporcionar aulasntadds, em
primeira instancia, na relagdo pedagodgica e, tamhérgestao dos conflitos. A nossa relagéo
pedagodgica assenta na consideracdo e na valoridacd@loino, que ocupa o lugar central do

“0 Consultar Anexo I: Imagens do CRDL.
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processo de ensino-aprendizagem, na interacdo penteacom 0s alunos, na promocéo da
aprendizagem colaborativa e, sobretudo, na nedixiagcno dialogo com os alunos das

distintas turmas.

Como professora, apostamos numa relagcdo honestéa @ transparente, isto €,
somente temos uma palavra e somente uma cara, prodwge assim a construcdo das

relagdes entre professor-aluno e aluno-aluno, tessen seguranga e na confianga.

Enquanto lider, tentamos sempre adotar as atitwehéss, conjugar a lideranca com
o sentido de humor, valorizar as capacidades etasgalidades dos nossos aprendentes para
obter resultados. No entanto, como refere Williarthé&r Wood, “A lideranca € baseada na
inspiragdo, ndo no dominio; na cooperacao, namtimaidacdo” (citado em Tralh&o, n.d., p.
3) pelo que acreditamos ser fundamental liderarargempre das necessidades dos alunos e

negociar com eles todo o0 processo de ensino-aayen.

Esta relagdo pedagdgica permite construcbes deorm@idade baseadas em
autonomia, confianca, justica, valores civicos spedo que se vao perpetuar ao longo da
vida. Certamente, estamos a construir mais lidguesse vao fazer notar “ndo tanto pelas
palavras mas pelas atitudes e a¢des” como refexddH@eneen (citado em Tralhdo, n.d., p.
4).

bY

Atentos a pratica, somos da opinido que antes deapmos nos resultados das
aprendizagens, é fulcral estabelecer uma relacadanms os alunos de todas as turmas, visto
que estamos conscientes de que a aprendizagem esempenho dos alunos estéo
condicionados sobremaneira a interagdo professopa vice-versa. Também tomamos em
consideracéo, para além dos materiais e dos rec@soRssas expressées corporais, 0 tom
de voz, o sentido de humor, os exemplos e as daal@y desde a segunda semana da

atividade letiva, o tratamento de todos os noskw®sa pelo nome proprio.

Aludindo a gestdo de conflitos, adotamos a perspéiehaviorista que “considera
que o conflito é inevitavel e que deve ser acaitaaparte da vida em grupo” (Tralhdo, n.d.,
p. 38) contra uma perspetiva tradicionalista quaiseno conflito como negativo e destrutivo.
Os conflitos que surgem nas aulas sdo de ordempassoal ou interpessoal e estamos
inteirados de que as criancas e 0s adolescentesen@mmportam mal, apenas tentam
satisfazer as suas necessidades de se insurgirdra ama regra ou uma opinido. Ora, temos

que gerir as situacdes que vao surgindo, sem tateraportamentos inaceitaveis connosco
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ou entre os alunos, designadamente ma educacaesvesdeito pelo Outro, adotando o
método de Thomas Gordon que defende que “a disaipido pode ser alcancada através de
um sistema de recompensas e punicbes mas deseavalentro do caricter da propria
crianca ou adolescente” (Tralh&o, n.d., p. 43)fda&, demarcamo-nos da autoridade em sala
de aula em detrimento da resolucédo dos problemagéatda identificacdo e compreensao dos

conflitos, da escuta e do dialogo com 0s nosso®slun

No que concerne a lingua que usamos para comumifa@er comunicar, optamos
sempre pela LE recorrendo a gestos se for necessara ilustrar algum conceito ou a
sinbnimos para clarificar alguma definicdo; no etdaregistamos no quadro, na parte do
«rincon del vocabulario»as palavras que surgem soltas do tema mas qué@&@msos
importantes para ®lexicon»dos nossos aprendizes. Pedimos e insistimos sgrapa&jue 0s
nossos alunos também usem a LE, ndo s6 connoscotamd®m com o0s colegas,

inclusivamente quando estéo a trabalhar em paremquequenos grupos.

Partindo da crenca pessoal que as aulas sao rdetaesi para os alunos e ‘coloridas’
por eles, defendemos que a participacdo de todos rawla de ELE € possivel e essencial
para que todos se sintam envolvidos em todas aglaates. Esta participacdo pode
manifestar-se atraves da expressao oral e estaitealizacdo das distintas tarefas, da partilha

de experiéncias e opinides ou da ajuda aos colegaesalizacéo de tarefas especificas.

A participacdo acontece de forma espontanea emiiad Todas as opinides sao
valorizadas e a participacdo é uma mais-valia ge@isndemos que a aula faz-se pelos alunos
e para eles. No entanto, por vezes, ha que liregtr participagdo quando ndo € coesa ou

coerente com o0 contexto.

Para conduzirmos a bom porto as nossas aulasndazes acompanhar da nossa
‘cdbula’ comumente conhecida pelo PA. Este planmismou menos detalhado, inspira-nos
confianga, permite-nos apresentar coesdo e coar@osi conteudos, ajuda-nos a seguir de
forma ordenada os varios momentos da aula, préviauidadosamente planificada e,
sobretudo, faz-nos regressar ao fio condutor quaedoegistam afastamentos ou desvios

naturais, ou ndo fosse a aula de LE propicia davpapuxa-palavra’.

As reformulacbes dos PA sdo constantes e essenpms traduzem a nossa
preocupacao pelo grupo-turma. Por mais que tenhawaailas planeadas com pormenor,

entendemos que temos que ser flexiveis e contamdA atendendo aos mais diversos
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aspetos: ao ritmo da execucédo dos exercicios estitiss de aprendizagem, a participacao dos
alunos, as condicionantes fisicas e emocionaigra ¢ha aula, ao calendario de testes ou a
calendarizacdo das atividades extraletivas. Todagiaeformulacdes registam-se a nivel do
procedimento da aula mantendo-se o respeito pdifdivios especificos, pelos conteldos

selecionados e pelo uso das destrezas linguisticas.

Acreditamos que a conclusdo de uma aula é fundahpio que guardamos sempre
0s ultimos minutos Uteis para, de forma breveestdr os conteldos importantes, resumir a
aula e convidar os alunos a comenta-la, o que pedatravés de uma davida que tenha
surgido até porque “As palavras finais sao, semddi\as que se recordam por mais tempo,

devendo incitar os presentes a acao” (Ferro, 200131).

4. Avaliacdo das aprendizagens

Entendemos a avaliacdo das aprendizagens comaoragaspo continuo e gradual
que consiste na recolha sistematica de informagiie © progresso dos nossos alunos, o que
nos permite ir reajustando as nossas praticas pgitag e acionar medidas mais eficazes que
visam 0 sucesso pleno dos protagonistas de todmeegso de ensino-aprendizagem: o0s

Nnossos alunos.

A avaliacdo passa por trés momentos: a avaliag@gndistica, a formativa e a
sumativa. A recolha da primeira avaliagdo faz-senfmo do ano letivo com «atividades de
diagndstico», escritas ou orais, e ao longo de wdmno, com o intuito de recuperar e
consolidar conteudos; a «formativa» acontece emstad aulas, de forma permanente e total,
contemplando todas as competéncias da LE; e, pionojla sumativa concretiza-se nos

«Testes de Avaliacdo de Conhecimentos» e na «/Adalida Expressédo Oral».

A primeira serve-nos para caracterizar os alualaivamente as suas capacidades e
interesses e funciona como um meio de motivacé® @astudo da disciplina. Mesmo no 7.°
ano de escolaridade, ano de introducdo a LE2,wwslja trazem pré-requisitos da lingua
porque, COMoO ja expusemos, 0s portugueses sas fgdsendizes da lingua espanhola. Desta

feita, ser-nos-a possivel avaliar as experiénaidasriares com o ELE e as aptidées que nos
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permitem eleger as metodologias para ensinar. &&hacdo é aplicada ora sob o codigo

oral, ora sob o cédigo escfito

A avaliacdo formativ& acontece ao logo de todo o processo de ensinodipagem
e obriga a umfeedbackpermanente do professor ao aluno. Ao longo do letigo
preocupamo-nos e estamos atentos a aprendizage@nguseos nossos alunos estdo realmente
a aprender? Também nos é possivel acompanhar egsogdos alunos no que diz respeito
ao Saber, ao Saber Fazer e ao Saber Ser, bem ogirao de envolvimento e de interesse que
tém pela disciplina. Atendendo aos critérios ddiaya@o continua da disciplina, o campo da

‘Observacao Direta’ traduz o desempenho permamas@lunos.

Por ultimo, a avaliacdo sumatfgermite-nos responder & pergunta ‘O que é que 0s
nossos alunos aprenderam?’. Com a aplicacao destacdio, pretendemos verificar em que

medida se registam alteracdes a nivel dos conhetome

O registo do progresso dos alunos € um instrumesgencial que funciona também
como o histérico do progresso dos alunos ao lommganb letivo ou até do ciclo de estudos.
Na grelha de avaliacdo contin&xcef* entenda-se a formativa e a sumativa, podem ser
contemplados os critérios de avaliagcdo de todadisafplinas, tal como os dados que o0s
professores do CT véo inserindo ao longo do anmleConsiderando as disciplinas de LE,
os alunos realizam dois testes escritos por perioda, avaliacdo formal da expressao oral e
sao avaliados através da Observacao Direta. Esiaangrelhd@&xcelinforma ainda o CT das
metas a atingir em cada disciplina. Cada turma detineada a sua meta uma vez que
consideramos os ritmos diferentes de aprendizagascaracteristicas de cada grupo-turma.
As metas sdo definidas em Departamento para cad@dpes ndo podem ser inferiores ao

estabelecido; quando a meta € atingida, €, obrigatente, aumentada em CT.

Para além das grelhdxcel temos as nossas grelhas pessoais onde registamos
sobretudo todos os elementos que contemplam a @ig&er Direta: pontualidade,
assiduidade, atitudes e valores, motivacdo, peaipéio e empenho, descricdo das tarefas

realizadas em sala de aula e em casa.

“! Consultar Apéndice O: Avaliacdo Diagnéstica (codigcerito) — 7.2 ano de escolaridade.
“2 Consultar Apéndice P: Avaliacdo Formativa - 86 da escolaridade.

“3 Consultar Apéndice Q: Prova Escrita de AvaliacA@Ao.

4 Consultar Anexo J: Grelha de Avaliagdo Continua.
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Conforme as informacdes que vamos obtendo dos salaadongo do ano, vamos
acionando mecanismos que visam o progresso de tzdakinos, ou seja, tanto para alunos
de nivel 2, 3, 4 como de nivel 5, porque, ndo esques que os bons alunos também
precisam de medidas que os ajudem a manter osadssll Destacamos assim os Planos de
Recuperacdo (PR) para os alunos com dificuldadeagdemjuacdo dos instrumentos de
avaliacdo para os alunos com NEE, a elaboracaolatw Pndividual de Trabalho (PIT)
aplicado aos alunos que ultrapassam o dobro domldechoras semanais da disciplina em
faltas injustificadas e a “abertura de acdo” em €50 a nossa disciplina tenha uma taxa
maior ou igual a 20% de insucesso. Para além desteatégias, 0s nossos alunos podem
frequentar durante a semana os Apoios que disfiaaibios, realizar as Fichas de Apoio ao
Estudo (FAE) com caracter semanal. Quando um apnesenta resultados menos bons no
final dos periodos letivos, sdo preparadas as FA& quae sejam reforgcados e consolidados
contetidos. E do nosso interesse referir que tangyéstamos apoio individualizado a um
aluno do 1.° cicl& e tutorid® a alunos que necessitam de um acompanhamentareddel
igual modo, convidamos todos 0s nossos alunosaatennbém os seus proprios registos de
avaliacdo que evidenciam o seu desenvolvimentamgrgsso. Todas as turmas na sua sala
tém, noplacard de cortica, a informacdo facultada pelo DT da @b sentida em cada
disciplina comparativamente a outras turmas do rmaeano de escolaridade; no mesmo
placard esta também disponivel a informacao relativa eragios de preparacdo para 0s
testes aos quais designamos de ‘Meta’, exercicieseem para preparar 0os alunos para os
testes, informa-los do seu progresso e situd-losardeterminada média. Na nossa disciplina
em particular, os alunos fazem reflexdes permaratgeauto e heteroavaliagcéo, tanto a partir
de tarefas desenvolvidas individualmente como amparos alunos, por vezes, rececionam
grelhas de autoavaliacdo que preenchem a medideglizam determinada tarefa. No fim de
cada periodo letivo, os alunos podem expressaasdém em relacdo a avaliagdo do
professor. Por fim, acrescentamos o preenchiment®adsaporte das Linguas (PL) incluido

no Portefolio Europeu de Linguas (PEL) para a Eclic®asica.

Continuamente com a preocupacao de aprimorar wlegids, rever métodos para
melhorar e atualizar o processo de ensino-apregelizana nossa sala de aula, queremos estar
atentos e acompanhar 0s novos progressos pedag@gieose tém verificado nos ultimos

%> No presente ano letivo, prestamos apoio individadb a um aluno do 4.° ano, todas as semanaste@an
horas, que sofre de paralisia cerebral.

“ A tutoria consiste em acompanhar o aluno em tadaatividades escolares e ajuda-lo na reorganiziggio
métodos de estudo e aprendizagem.
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anos no que diz respeito ao “erro”. A nova pospgdagogica surge como uma alternativa a
analise contrastiva: a analise dos “erros” e, c@ta,eos conceitos dmterlingua e de
aquisicdo de linguas segund&o Diccionario detérminos clave de ELEsta analise decorre
de uma investigacao levada a cabo nos anos 70cdX¥é propde “el estudio y analisis de
los errores cometidos por los aprendientes de slagulenguas para descubrir sus causas y
conocer las estrategias que utilizan los alumnosl gmoceso de aprendizaje” (Peris et al.,
2008, p. 33).

A analise dos “erros” ja ndo estabelece a comparagtre a L1 e a LE mas, ao
contrario, tem em conta as producfes reais do apmémcha LE; assim, é-nos possivel
entender aquelas produgdes que ndo sao mais quezdexomo um ponto de partida para os
seguintes passos identificados por S. P. Cordad(ciem Peris et al., 2008):

identificacion de los errores en su contexto; @izeiion y descripcion de los mismos; explicacién d

su origen, buscando los mecanismos o estrateg@dipglisticas y las fuentes de cada error: ea est

punto entra la posible interferencia de la lengadenma, como una estrategia mas; evaluacion de la
gravedad del error y bisqueda de un posible tratami(p. 33)

Mas afinal o que é um “erro”? O que éngerlingue? Havera alguma tipologia de

erros?

Como explica Fernandew Diccionario detérminos clave de ELEcitado em Peris
et al., 2008), “Los errores son pasos obligadosl @noceso de todo aprendizaje y constituyen
la forma que tiene el aprendiz de ensayar las égmtque va construyendo sobre el
funcionamiento de la lengua” (p. 182).

Nés defendemos a pedagogia do erro porque acregfitajue o “erro” aparece
naturalmente como resultado do uso das varias démpas — expressdo e compreensao
(escrita e oral), funcionamento da lingua (vocaimlé gramatica) e componente cultural.
Além disso, a nossa experiéncia permite-nos ir ifiesntdo as dificuldades. Sabendo que nao
h& métodos definitivos ou solugbes que sirvam erostas contextos, a nossa pratica letiva
seguird sempre o seu caminho procurando a mellabéigorque temos claramente definido o
nosso papel:

el profesor deja de ser la enciclopedia, el coatlot, el juez para ser la persona que esta atdata a

necesidades de sus alumnos, que motiva, que sulgifasistas; observa los procesos, negocia y es

capaz de adaptarse a nuevas soluciones, despegdataldibro de texto y de sus practicas habituales,
lo que supone, eso si, una mayor preparacion jpoofds(Fernandez, 2003, p. 22)
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De todas as formas, ndo somos sO nOs a partiojaar também o aprendente,
protagonista do processo ensino-aprendizagem:

que deja de esperar a que le den consignas de lbayugue hacer, como y cuando y, por el contrario,

propone, se esfuerza, valora sus propias dificestadolicita ayuda, evalia los diferentes recursos,

asume la responsabilidad de su propio aprendidegyrrolla confianza en si mismo y ensaya la mejor
forma de aprender. (Fernandez, 2003, p. 22)

Somos claramente defensores da pedagogia doagostando na andlise do “erro”
porque assim podemos conhecer muito melhor o pocds ensino-aprendizagem, 0s
processos psicologicos que dele resultam, como ® qlno aprende e qual é o seu nivel e,
logicamente, permite-nos interligar o processo menar ao de aprender, pensar e elaborar
atividades, reunir recursos didaticos que facilitemosso trabalho e, sobretudo, conhecer os

nossos alunos.

Estamos certos de que ha que motivar os nossossaara que percam o medo de
escrever e acima de tudo de falar ja que, comaim@shos dizer-lhes, quantos mais “erros”
cometem, mais podem aprender! Com 0s nossos ahAmasitilizamos sequer o conceito
“erro” visto que pode causar mal-estar para alénswdarelatividade. Sera um erro ou um
lapso? Um equivoco ou falta de memoria? Trata-setederéncia de outras linguas? E o que
nao esta correto, esta muito incorreto ou quasetodr De facto, a relatividade do “erro” é
um tema multidisciplinar que se trata assumindewlado criativo e construtivo. No nosso
processo de ensino-aprendizagem, falantes porteguggse aprendem o ELE, podemos
refletir sobre a sua criatividade, ou seja, seaaduois uma postura de intransigéncia face ao
“erro”, o aluno sentir-se-a limitado e, por consetgii ndo estara livre para criar os seus
enunciados escritos e orais. Desta feita, a nossturpoé sempre a de «Eso es normal»,

«Sabemos por qué lo has dicho / has escrito asioyva ver...»

Por tudo isto, salientamos a pedagogia do erto gige tem um caracter didatico. O
“erro” analisa-se como algo que difere da normgo atual e inovador que nos permite ir
construindo o nosso perfil de professor; é uma emquidncia natural da aprendizagem e se,
engquanto professores, aceitarmos que também narhlsempre escrevemos ou falamos de
forma perfeita, vamos poder encarar o “erro” comomtacilidade e naturalidade; o “erro”
comum pode servir inclusivamente para fazer o distigtd do processo de ensino-
aprendizagem, queremos com isto dizer que nésobssgores, podemos diagnosticar niveis,
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incorrecdes e assim preparar e adaptar distintefasapara propor em aula. Entendemos que
os professores devem ser flexiveis ante estag;8gsajue acabamos de descrever e servir-se
delas para aproximar-se do aluno e do grupo, padamacorrecdo de um ser a incorrecao de
todos, defendendo a ideia de que ninguém poder-sentnferior ou menos capaz por ter
escrito ou dito algo menos bem. Importa-nos poiestijonarmo-nos: porque € que as

incorrecdes acontecem?

O nosso contacto diario com aprendentes do ELEifEenos vislumbrar a L1 nas
suas producdés A aquisicdo de segundas linguas segunBicoionario de términos clave
de ELE (Peris et al., 2008) designa un “conjunto de @oseconscientes e inconscientes
mediante los cuales una persona alcanza un detdmimvel de competencia en una segunda
lengua. Consigue este proposito ejercitando lasintis destrezas linguisticas en la

realizacion de actividades de diverso tipo” (p. 26)

Ora quando se exercitam as diversas ‘destrezagiiditncas’, verificam-se as
transferéncias de um idioma para o outro e aquirdepanos com o conceito d#erlengua
proposto por Selinker, conforme o mesmo diciondcitado em Peris et al., 2008) para
referir-se a um sistema linguistico que nao é natiferenciando-o do sistema da L1 e do
sistema da LE. Segundo o mesmo autor, € necess@mijoarar os enunciados produzidos por
um aprendente da LE com os enunciados produzidogmdalante nativo da mesma lingua;
como resultado, obter-se-a um novo sistema lingoigjue redne todas as tentativas do
aluno. A estas tentativas/motivacdes validas dasoal, Selinker designa-as de “Interlengua”.
Como o “erro” resulta naturalmente de estratégitgadas, comeca-se a aceitd-lo como algo
de util e de proveitoso no processo de ensino-diragem, isto é, verifica-se uma mudanca
porque 0s erros “constituyen un paso ineludibleesenamino de apropiacion de la nueva
lengua y son valorados como indices de los diveestadios que el aprendiente atraviesa
durante el proceso de aprendizaje. De esta Ultsmacédn se pasa al concepto de interlengua”
(Peris et al., 2008, p. 33).

4" Recorde-se o levantamento de “erros” mais comwssailinos de ELE, Capitulo |, 3 — Conhecimento dos
alunos.
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[l - Andlise da pratica de ensino

Procedendo a recolha das memarias da nossa puétieasino, apresentamos, neste
capitulo, a analise do nosso desempenho dentral@ae aula, ndo descurando a preparacao

do ensino antes da aula, nem a continuacao dadipsigem, depois da aula.

Sobre a preparacdo do processo de ensino partithaatguns cuidados que
transparecem na nossa pratica, a saber: 1) a lumsko traquejo profissional, enquanto
professora de ELE, antecipamos as dificuld&dgse os alunos podem sentir em aula e
preparamos estratégias que pretendem contorna-lagpera-las; 2) atendendo a nossa
experiéncia de outrora como aprendentes de ouimgsias na escola, entendemos as
expetativas dos alunos: o que esperam de nés, gugrem aprender e como aprender; 3)
motivamos o0s alunos com metodologias atuais, métoldwos e eficazes, estratégias que vao
ao encontro dos seus interesses para ensinar vadabubramatica, estruturas de
comunicacdo funcional e recursos variados; 4) prm3 tarefas para que as turmas
desenvolvam destrezas interpretativas, expressiliaguisticas; 5) somos sérios na pesquisa
e na selecdo de recursos que suportam a nosseapd&ti ensino; 6) acompanhamos 0s
trabalhos da Real Academia Espanhola (RAE) e sexmuomAcordo Ortografico (AO), tanto
do Espanhol (AOE) como o AOP; 7) levamos para dasaa diversidade linguistica e
cultural; 8) somos coerentes no uso de apenas t@émdes de lingua; 9) preparamos materiais
que contém temas ou situagcdes que envolvem diratammos alunos de cada turma,
respeitando, por exemplo, a diversidade culturalmquitas vezes existe; 10) adaptamos todos
0S recursos as necessidades dos nossos alunasjviagiente o manual; 11) pedimos aos

alunos contributos para a aula: ideias para atidgarecursos, entre outros.

No decorrer das aulas preocupamo-nos por mositjaciareza e objetidade nas
instrucdes das variadas tarefas em todos os mondmtmsa; 2) entendimento da falha ou do
lapso, comumente designado de «erro» como algorahatjue deve ser aproveitado
positivamente, por todos, para ensinar e aprerlepredilecdo pelo uso da expresséo
‘intencdo comunicativa’ em detrimento de «gramaticd) correcdo da pronuncia e da
entoacdo; 5) respeito pelas caracteristicas indiigddos alunos e dos grupos-turma; 6)
atribuicdo de responsabilidades aos alunos; 7)resde formas de trabalho distintas; 8) uso

“8 Tema tratado no Capitulo |, subcapitulo 4 “A agdio das aprendizagens”.
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organizado do quadro; 9) incentivo a participagéwstante dos alunos; 10) entendimento dos
siléncios como necessarios para desenvolver detedas tarefas; 11) uso da LE adequada ao
nivel das turmas; 12) preferéncia pelo tratamenftoriinal: professor — aluno, aluno — aluno e
aluno — professor; 13) uso correto da terminololguistica e, quando necessario,
comparacao com a L1; 14) preocupacao por encaralunes nos olhos, mantendo contacto
visual com todos; 15) conhecimento de todos osoaldle todas as turmas e tratamento pelo
nome proprio; 16) registo no quadro com caligrédigivel e exposicdo da informacédo de
forma organizada e clara; 17) manutencdo e atgalizao ‘rincén del vocabulario’ no
quadro; 18) informacdo permanente dos progressosalaoss, a partir ddeedbackdas
tarefas que realizam; 19) adequacao do espaco fsiatividades que se desenrolam na sala
de aula; 20) adaptacdo do PA aos interesses, mo gt aos estilos de aprendizagem, as
reacbes dos grupos-turma; 21) criagdo de ambieonf@qgw a aprendizagem; 22) respeito
pelos alunos, pelas suas opinides, motivacbes sidsvacdo pelas suas vivéncias e
experiéncias anteriores; 23) estimulo, motivacéecarso ao refor¢co positivo; 24) promocao
e respeito pelos valores civicos, pelas regragsldade aula, pelo Regulamento Interno e pela
participacdo em atividades extraletivas; 25) clarda linguagem e adocéo de um discurso
coeso e coerente; 26) uso de um tom de voz adequexdohega a todos os alunos da sala e
boa diccdo; 27) disposicdo do equipamento paralitéacia aprendizagefi 28)
implementacédo de estratégias que visam recordansolidar vocabulario e estruturas; 29)
equilibrio na distribuicdo do tempo atribuido a®fias; 30) preocupacdo pela realizacdo de
resumos, sinteses e conclusées da matéria; 31)teeppl perfil do professat que vamos

tracando, e pelo perfil do aluno.

Pretendemos, de igual modo, potenciar a aprerglzdgra da sala de aula pelo que,
para além das fichas de trabalho, informativas eambio ao estudo, dé®owerPoinf dos
videos, das audi¢des ouwabgrafiae/ou bibliografia que disponibilizamos atravésdmail
da turma ou d®ropbox apelamos e incentivamos 0s alunos a ouvir muaieay filmes ou
canais espanhais, a estar atentos aos rotulogadstps que compram ou que tém em casa, a

ir & Biblioteca do colégio onde podem ler livrosyistas ou jornars, jogar? ou usar 0s

49 Por exemplo, as colunas estdo sempre disposta®itoda sala; independentemente de algumas saas te
Projetor de Video, que projeta no lado esquerdaym®s o nosso para projetar no quadro que sersitaantro,
desde o meio da sala.

*0 perfil do professor tratado no Capitulo I, subidp 1.

*1 Temos sempre a preocupacdo de comprar e disppailiia Biblioteca jornais e revistas espanholas.

°2 A medida que vamos produzindo jogos para a sataulde também os disponibilizamos na Biblioteca.
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computadores para aceder as redes soE@atEbookforuns, salas dehatou, principalmente

os alunos rapazes, jogar videojogos.

Se a analise até aqui apresentada assume umateartenos formal, no CRDL a
avaliacdo da pratica letiva opera-se formal e deruaimente a partir da Reflexdo da &AA
pelo professor, que € observado, e da avaliacdAdealizada pelo colega, que observa a

aula.

A Reflexdo da AA engloba os seguintes paramefnegaracédo da aula, conducao da
aula, a aprendizagem dos alunos na sala de aapmeadizagem como professor. A avaliacdo
resulta da verificacdo das seguintes competénciasl@eaonar: conhecimentos cientificos e
didaticos, promocdo da aprendizagem pela motivagéesponsabilizacdo dos alunos,
plasticidade no que diz respeito a flexibilidadeapacidade de adaptacdo, identificacdo e
vivéncia do projeto educativo, comunicacéo, plarezdm procura de informacéo, atualizacao

de conhecimentos e avaliagéo.

Recordando o PAda AA, a preparacdo da aula respeita, em prinhagar, a PMP
que, por sua vez, obedece aos documentos que aupomprocesso de ensino-aprendizagem
do ELE, e a unidade didatigzEl habito hace al monje®o manual adotad® Em segundo
lugar, consideramos a aula anterior, na qual seduaziu a unidade, se reviu e se atualizou o
vocabulario relacionado com o vestuario, se digcottema da moda e os estilos e ainda se
partilharam gostos e interesses pessoais. Seguitlampara responder as motivacdes
préprias do grupo-turma, pesquisamos desfiles deamod ouTubeda conhecida, e muitas
vezes idolatradagesignerAgatha Ruiz de la Prada. Depois de termos decidigo a aula
centrar-se-ia naesigner passamos a preocuparmo-nos com a competéncianmativg,
pelo que elaboramos uma ficha de trab&lodentada por tarefas que visa combinar todas as
competéncias: expressdo e compreensao nas suasdesescrita e oral, funcionamento da

lingua - vocabulario, gramética — e competénctaraie cultural.

Sobre a condugédo da aula, ha que referir que ode@@rreram de forma espontanea
e bastante dinamica. O grupo-turma ficou bastamtévado com a «visita» de Agatha Ruiz

de la Prada e apreciou o desfile de moda, o quediger que desenvolvemos ndo so 0 aspeto

°3 Consultar Anexo K: Reflexdo de Aula Assistida.
** Consultar Apéndice N: Plano de Aula.
Espafiol 3 — Nivel Elemental 111 (B1)
%6 Consultar Apéndice R: Ficha de Compreenséo Auslim/i
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cognitivo mas também afetivo dos alunos. Os aluosm valorizados quando Ihes foi
pedida a opinido e lhes foi dado espaco para jatiem todos os momentos da aula. No que
disse respeito a aprendizagem dos alunos, a inovkcaula prendeu-se com o visionamento
do desfile de moda, proporcionando novos conhedisesobre alguém que ja fazia parte do
seu quotidiand. Para desenvolver a competéncia cultural expliciaormse é o gruptnditex

e reatualizamos os conhecimentos que dizem resgaEstpronomes interrogativos.

A informacdo que levamos até aos nossos alunageacisa e atualizada e, com a
escolha do video, procuramos conhecimentos sobpensamento, tendéncias e praticas
inovadoras na pratica pedagdégica. O grupo-turmaifala informado de como podia aceder,
com recurso as TIC, a mais informacéo solitesagner

Na reflexdo do ultimo ponto sobre a aprendizageamo professora de ELE,
destacamos a necessidade de sermos mais eficafmsnaacomo chegamos aos alunos. De
facto, nenhuma aula € igual a outra e sentimogpqdemos sempre melhorar a forma como
colocamos uma questao ou aprimorar as ilustracoedagemos das situacdes. Urge ainda
que continuemos a: 1) acompanhar as motivacdesaldogs que mudam cada vez mais
depressa; 2) procurar a melhoria para oferecemlm®s abordagens que favorecam o seu
desenvolvimento na LE, integral e integrado; 3) preen sempre a autoestima com refor¢o
positivo efeedbackcontinuo; 4) apresentar recursos variados e adeguzara aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem; 5) demonstrariciprafia nas competéncias da
comunicacao na LE; 6) adaptar planificacdes corbjetivo de responder as necessidades dos
alunos; 7) potenciar a autoavaliacdo dos alunosastratégia reguladora do seu progresso

na aprendizagem.

Gracas a nossa reflexdo e a avaliacdo do colegana@uor da AA, € possivel
analisar as necessidades e as alternativas que sisansolidacdo, bem como a melhoria da

nossa pratica de ensino.

Por dltimo, queremos ainda acrescentar que agedes que os alunos fazem do
nosso desempenho sao as que mais contribuem ppexfeicoamento da nossa conduta, por
ISSO, jamais Nnos negamos a ouvir as suas sugesti@stamos as suas contribuicdes para o

sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

*" Principalmente as adolescentes tém predileciomaterial escolar desenhado pedssigner
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IV — Participacdo na escola

O grupo GPS € um grupo de ensino que detém vistEsecolégios, entre eles, o
CRDL situado na cidade termal de Caldas da RahaRDL esta em funcionamento desde

0 ano letivo 2005/06, apo6s a celebracdo de umatonde associacdo com o MEC.

O colégio, com mais de mil alunos, integra os ogriciclos de ensino,
compreendendo o0 Ensino Basico, 0 Ensino Articuladdnsino Secundario e o Ensino
Profissional.

O CRDL é um estabelecimento de ensino particulaoaperativo, com oferta de
ensino publico e gratuito, a excec¢do do 1.° Cicldeoo CRDL se assume como entidade
privada, com contrato simples. Desde o ano letb4215, esta entidade também integra o

Ensino Préescolar.

O colégio apresenta-se a comunidade como “untiduigdo ambiciosa, atenta, e que
traca os seus objetivos de forma convicta, reajdstse a cada passo almejando a exceléncia
para os cidadaos que forma” (CRDL, 2015a). Estdadéios provém de todas as classes
sociais, verificando-se um acolhimento de todasc@ancas, sem qualquer distincéo;
recordamos as nossas turmas com alunos estrangmrasNEE, um aluno com Curriculo
Especifico Individual (CEl), alunos de alta comg&t®, alunos do Ensino Articuladd
alunos acompanhados pelo SPOE, alunos com antéesdamiliares ou comportamentais
graves que obrigavam a uma cooperacao forte estdmcentes do CT, o SPOE, a Protecao

de Menores e, algumas vezes, a Policia de Segupaihdiaa.

O CRDL também desafia constantemente a comunida@aldas da Rainha a fazer
parte do Projeto Educativo (PE) que pretende seodizs e para todos. Com efeito, os pais
sdo parte integrante desta Instituicdo Escolariabetecendo-se um compromisso de
responsabilidade e de confianga entre estas dudsades indissociaveis” (CRDL, 2015a). O
PE caracteriza-se por ser:

o documento que reflecte a filosofia que esta saljie a dindmica escolar, define os principios e as

linhas orientadoras gerais como as caracterisfi@a®munidade educativa e as orientagdes nacionais

do MEC. Estabelece objetivos tendo em conta ogsesthumanos e materiais da escola procurando
constantemente a resposta educativa da institnigdoeio onde se encontra inseri@@RDL, 2015b)

8 O CRDL tem protocolo com a Escola de Ténis.
%90 CRDL tem protocolo com a Escola de Danca e c@ursservatéria de Musica.
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Como docentes nesta instituicdo, podemos comptavdn a participacdo ativa da
comunidade no CRDL como o empenhamento da comunidddeativa na sociedade
caldense. Os EE e a comunidade em geral sdo cdogidaparticipar em varias atividades
gue tém lugar no CRDL como os diversos Projetogl&abs, a Escola de Pais, a Assembleia

de Pais, a Festa de Natal, o Dia Aberto no 1.©Caltre outras.

Por outro lado, alunos, professores e funcionan@&s docentes integram varias
atividades da cidade como, por exemplo, o Carnavadjetos SolidariosCaldas Late
Nigth®.

Relativamente a organizacao interna do CRDL, aptagnos um organograma que
compreende a DP, a Assessoria e o Departamentoudid&le. Também existem cinco
departamentos: o Departamento de Ciéncias Socldisrenas, o Departamento de Estudos
Linguisticos e Literarios (DELL), o Departamento @éncias Exatas e Naturais, o
Departamento de Artes e Expressdes e o Departameritd Ciclo. O organograma estrutura
ainda as Equipas Pedagogicas e os Servigos Adratiiss. E do nosso interesse apresentar
0 organograma com detalhe uma vez que interagimetaniente com todos os elementos
que dele fazem parte, no decorrer do ano letivemtendemos que, realmente, ndo podia ser
de outra forma quando o PE diz respeito a toda acimiade do CRDL, que faz por cumprir

e fazer cumprir também o Projeto Curricular (PC).

O PC define-se como o “documento instrumento d&iggedagogica da escola, que
reflecte os processos de ensinar e de fazer aprengi@uta o trabalho cooperativo entre os
professores para gerar intervencgdes educativasalelade” (CRDL, 2015c).

Na qualidade de professora da disciplina de Espamésponsabilizamo-nos por
todas as funcdes que estdo inerentes a pratica feas somos responsaveis ainda por outras
mais funcdes, entre as quais: informar o CT, o GiD@eiplinar de Linguas (GDL) e o
DELL dos resultados obtidos pelas turmas e daatégtas adotadas que visam o progresso
escolar; atualizar a Greltlaxcel correspondente a Avaliagdo Continua para inforosaD T
das turmas que, semanalmente, recebem os EE e rgoergm informacbes dos seus
educandos a todas as disciplinas; adaptar e cuagpdequacdes em Testes de Avaliacdo
dos alunos com NEE; elaborar e facultar as turnsasnatrizes de todas as avaliacdes;

elaborar os critérios de correcao de todas asaadals; fazer apdatede todos os recursos da

% Evento cultural e artistico organizado pelos aduti@ Escola Superior de Arte®esignde Caldas da Rainha,
que envolve toda a populacdo da cidade e atraomtuitistas.
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disciplina na plataformenoodle inventariar os recursos da disciplina na Bibkate na Sala
dos Professores; fazer o levantamento da necessiigafibrmacao e de recursos, entre outras.
Também nos sentimos responsaveis por partilhaioeoe discordias, sendo autbnomos para
dar sugestdes eprol da melhoria. Por exemplo, defendemos que os allmb& tém muitos
momentos de avaliacdo atendendo aos 120’ de aulasepmana; a estrutura dos testes
escritos ainda ndo esta em conformidade com os esxam Instituto Cervantes ou com 0s
Exames Nacionais. Principalmente discordamos doemuiraxcessivo de atividades que se
desenvolvem no CRDL, que nos impelem a interroraganatica letiva e que fazem com que
os alunos nao assistam as aulas, porque estaoielosoém atividades extraletivas; e ainda,
somos adversos ao facto da analise dos resultadoaldimos por vezes atingir proporcdes
desmedidas, tratando-se os alunos como numerosid®-@8 COMO um meio para atingir

metas que transparecem em competicdes a nivaisdnteterescolar ou nacional.

Atendendo as atividades, somos responsaveis @lelaracdo do Dia da Hispanidade

e pela Academia de Espanhol.

O Dia da Hispanidad&é celebrado no dia 12 de outubro. Esta atividadedomo
objetivos essenciais a envolvéncia de todos os slgone estudam Espanhol num projeto
comum, a fomentacdo da cultura, a celebracéo daleda da América através da animacéao
da Biblioteca e da decoragdo de locais de convévigromocgdo e o interesse pelo ELE e a
sensibilizacdo da comunidade escolar para a cresagaportancia da cultura hispanica na
atualidade. O Dia da Hispanidade conta com vatiaglades naquele espaco dinamizadas
pelos alunos de Espanhol: masicas tocadas e cafadgs, leitura expressiva de poemas e

apresentacao de uma pequena peca de teatro pelarieade Espanhol.

A Academia de Espanidldestina-se aos alunos do 2.° e 3.° CIEB, embarmsl
do Secundario ja tenham participado em anos tessatfeito a preparacdo para exames,
visando a obtencdo do Diploma de Espanhol comoulirigstrangeira (DELE). Com esta
Academia divulga-se a cultura hispanica, motivarssalunos para a aprendizagem do ELE,
promove-se 0 espirito critico e a criatividade mdata-se a aceitacdo do Outro pela partilha
intra e intercultural. Associada a este projetda esdinamizagdo de uma vitrina num dos
atrios do CRDL. Neste espaco, os participantes caldmia, conjuntamente com os alunos

®1 Consultar Apéndice S: Relatério - Dia da Hispad@la
62 Consultar Apéndice T: Relatério - Academia de Bbpa
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de Espanhol, expdem trabalhos relacionados comaasvariadas tematicas, apresentando a

atualidade em Espanha e nos paises da Latino Aaadrevés de noticias.

Estas atividades, para além de serem planificadalsgieto de relatério, apresentam
instrumentos de avaliacdo para posterior analis®Eir_.. De referir também que todos os
docentes tém a preocupacéo de articular as atesdeoim o PE que visa o desenvolvimento
integral do aluno, transformando-o num sujeito momdo, responsavel, dotado de espirito
critico, literato, competente, educado, sensivelifesentes expressdes artisticas, informado e

interessado pela realidade circundante.

O CRDL realiza muitas e diversificadas atividadeque, na nossa opinido, pode
distrair os alunos das atividades letivas e obragaprofessores a lecionar as matérias, por
vezes, de forma sintetizada ou a abdicar de atleslalentro da sala de aula. A Festa de
Natal, o Carnaval, a Semana Cultural, a Feira dool.io Congresso de Ciéncias Sociais e
Humanas, o Sarau de Poesia e o Baile de Gala ttmmstd grosso destas atividades.

No que nos diz diretamente respeito, isto é, a& @Lao DELL, destacamos o
Halloweert® que mobiliza toda a comunidade educativa no 1rfof® e a Semana das
Lingua$?, no 2.° Periodo, integrada na Semana Cultural. dasossos alunos participam
ainda em atividades desportivas como o Torneio aleibbl e o Corta-Mato no 1.° Periodo;
em visitas e viagens de estudo durante a Semamar&uho 2.° Periodo; nas Olimpiadas de
Matematica e/ou de Quimica. Este conjunto de atiddeaexige dos professores um maior
acompanhamento aos seus alunos, nomeadamentegsattav elaboracdo de Fichas de
Reforco da matéria. No 3.° periodo letivo, destasara Campo aventura do 9.° ano, o CRDL

Alive ou o campeonato de célculo mer@aperTmatik

N&o podemos deixar de referir também as atividgdesmobilizam os professores
do CRDL: oRally Paperno inicio do ano letivo, o jantar de Natal e oueigique, no fim do
ano letivo; e, ainda, as que mobilizam todos ogunli@s do grupo GPS como os Encontros de
Formacéo e a festa de fim de ano. Estas atividaoiEsnciam o convivio, a cooperacao e a

solidariedade, ndo s6 entre a comunidade do CRDBlodntercolégios.

83 Consultar Anexo L: Relatéridalloween
% Consultar Anexo M: Relatério da Semana das Linguas
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V — Desenvolvimento profissional

Os professores vao descobrindo o seu caminhoraw ldo seu desenvolvimento
profissional. O perfil das criancas e dos adoledesemuda-nos, a era moderna e as novas
pedagogias marcam-nos e as experiéncias profissienpessoais que vivemos, definem o
nosso caracter enquanto agentes da educacédo. Uleti@ncé sempre Unico e caracteriza-se
por novas responsabilidades, que tém que ser afssindie forma séria, empenhada e
profissional, pela atualizacdo de conhecimentos, yeflexdo da pratica letiva e de projetos

educativos e, sobretudo, por pensamentos renovatissussoes idoneas.

No desempenho como profissionais autdbnomos, asmmsnno CRDL algumas
responsabilidades com o designio de melhorar adtadss escolares dos nossos alunos.
Assim, desenvolvemos um Horario de Apoios para @age@lunos alcancem resultados ou
mantenham niveis francamente bons. Para dar raspostmesmo desafio, elaboramos as
FAE, com caracter semanal, para consolidar o camieato de contetdos. Para ajudar os
alunos a alcancar as ‘metas’ nos testes, definsasDEL, criamos fichas de trabalho
designadas deMeta’ para que os aprendizes resolvam exercicios e atenma percecao
quantitativa, para além de qualitativa, da suaae#ao escolar. Em outubro e abiril,
publicitamos junto das turmas de Espanhol as Caigdas do Instituto Cervantes para os

DELE®, disponibilizando-nos, também, para preparar wsas para estes exames.

Autonomamente, também procuramos a atualizacdonaosso conhecimento
profissional na medida em que acompanhamos pageasiedicadas aos professores de
ELE®® e participamos ativamente em féruns que promoveliscussdo de ideias e a partilha

de experiéncias entre docentes.

De igual forma, as questdes profissionais sdaitidas com outros colegas, dentro e
fora do colégio. No CRDL procura-se sempre darastspas situacdes educativas em CT, em
GDL e em DELL e participa-se em acdes de formacdmo a sessdo subordinada ao tema
“Escola virtual”. Com os colegas de outros colégloggrupo GPS, trabalha-se em unissono,
também através da discussdo em féfurBiretamente com os colegas de Espanhol de outros

% Neste ano letivo ndo se registam participacédissemelhanca de anos transatos.
% por exemplo, a paginaww.todoele.net
%" Na ac&o de formac&o esrlearningde “Portugués Lingua N&o Materna — Avaliagéo Distjna”.
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colégios, partilham-se questfes atravésegail e elabora-se em conjunto os Exames de

Equivaléncia & Frequénéfado 9.° ano.

Por ultimo, e atendendo a tudo o que foi relatadayaliamos a nossa pratica

supervisionada considerando o nosso Relatério deafaliacdo do Desempenho Docéhte

Na evidéncia das nossas competéncias profissiendss conduta, entendemos ser
uma mais-valia trabalhar com colegas que ensingrasna disciplina que nos. Esta situacéo
nao se verifica no CRDL, o que nos incumbe de pescwutros meios para trocar
conhecimentos cientificos como os féruns, comogacionamos, ou do contacto, incipiente,
com colegas de Espanhol de outras instituicdes. vimdeonsideramos bastante positivo o
trabalho cooperativo com os colegas das outras @®aaber para a resolugdo de questdes
relacionadas com os alunos, as aulas, a escgbacdissdo. A nossa participacao nos diversos
trabalhos da escola, na comissdo de matriculaspmgecucdo e vigilancia de exames, na
colaboracdo com a equipa de Seguranca, na organigdaceventos, entre outros, caracteriza-
se como empreendedora e, a0 mesmo tempo, enriquecBdoCRDL, toda a comunidade é
envolvida na dinamizacdo de atividades ludicas @amdcter multidisciplinar e a nossa

colaboracao é total desde a preparacao, passaladepkzacao até a avaliacao.

Relativamente as competéncias sociais e de rakmiento com os alunos, estamos
conscientes de que a nossa principal preocupagiossa@lunos pelo que sempre estamos
disponiveis para eles, dentro e fora da aula, dentfiora do CRDL. As interagcbes com 0s
grupos-turma pautam-se pela dindmica e assentamreearn respeito pelo Préprio e pelo
Outro. De facto, defendemos que as regras, depgodisgutidas e compreendidas, sédo para
cumprir e ndo pode haver espaco para confrontgedsmnalidade, culturais ou sociais. A
competicdo entre colegas ou entre turmas tem qusagdavel e o ditado «todos iguais, todos
diferentes» deve ser seguido. Cremos que nem sesopras eficazes na gestdo de conflitos
e, por isso, lidar com comportamentos menos prémas alunos €, e continuara a ser, uma
aprendizagem. De igual forma, apesar de ndo sebBiipossempre envolvemos os EE nas
atividades de acompanhamento e apoio ao aluno abedstemos contacto de variadas
formas: Caderneta do Aluno, presencialmente, ptaforge e pore-mail Além disso,
envolvemo-nos diretamente com a comunidade caldensatividades que tém lugar no

CRDL e em atividades que animam a cidade. Relagméena comunidade educativa,

%8 Consultar Apéndices U e V: Exames de Equivaléadieequéncia.
% Consultar Anexo N: Autoavaliagdo do Desempenhoete:
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reforcamos a nossa total integraagendo notéria a naturalidade com que o nossoli@ba

individual se funde no coletivo, num ambiente depevacao.

Uma vez terminado o nosso relato, pretendemos;aredbdas as situacoes,
experiéncias e vivéncias durante o ano letivo 2IB,24due nos permitem crescer, enguanto
Professora e como Pessoa, e continuar a tragcarso pesfil profissional num projeto que
também é de vida. Da nossa parte, vincamos o rasgdbuto para o CRDL, na qualidade
de professora de Espanhol, por meio da partilheodbecimento do curriculo, do conteudo e
dos alunos; da abordagem e da reflexdo de perspetidacativas atuais e inovadoras,
metodologias e métodos; da troca de formas de @ef@me conducdo de aulas; e da reflexdo
sobre a avaliacdo das aprendizagens. Realgcamosltipgw, a nossa envolvéncia empenhada
na realizacado de todas as tarefas que, por suangszconduziram e conduzem a reflexao

critica.

00 ano letivo aqui relatado corresponde ao nossnaihno no CRDL, de quatro anos consecutivos.
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Conclusodes

A consecucgdo deste trabalho, que resulta do reldtico e reflexivo do nosso
desempenho, na qualidade de professora de Espdutaite o ano letivo de 2012/13 no
CRDL, permite-nos reunir algumas conclusdes sobpeofessor, o aluno e o processo de

ensino-aprendizagem a nivel cientifico, pedagogidalatico.

Sobre os professores, na qualidade de professora@eE:

- A nossa profissdo néo se limita a sala de aaki&em permanente transformacéo a

luz dos progressos tecnoldgicos, dos nawscula e de inovadoras teorias da educacéo;

- Rejeitamos paradigmas linguisticos tradicionaisoptamos por reconhecer

conceitos novos como a ‘competéncia comunicativa’;

- Estamos conscientes de que se exige de nésgoosasccientifica, pedagodgica e
didatica bem como uma postura investigativa, doalitcritica e reflexiva sobre todas as

questdes inerentes a pratica profissional,

- Somos capazes de refletir sobre as metodolagias aplicamos, de adaptar e
transformar abordagens pedagdgicas, repensanddactamente 0 processo de ensino-

aprendizagem;

- Nao devemos impor modelos culturais mostrandosmggrciais e respeitando a

diversidade cultural;

- Conduzimos as aulas para além dos programadmetgdo, dos manuais apostando

no ensino imediato, espontaneo e dinamico potengatbs alunos;

- Esforcamo-nos por entender a forma como os sos#anos aprendem para
podermos repensar a forma como ensinamos, comoenasd@otivar e como podemos evitar

condicionalismos ao processo de ensino-aprendizagem



70

- Fazemos por detetar e antever dificuldades g@omar os mecanismos necessarios

e conduzir os alunos ao sucesso;

- Integramo-nos completa e totalmente na escala sociedade, participando em

todas as atividades educativas;

- Aplicamos inquéritos para levantamento de irss#e e expetativas, ouvimos 0s

alunos e negociamos aprendizagens;

- Baseamo-nos numa perspetiva humanista e vamadraoado o nosso perfil

através do aluno;
- Rompemos com a perspetiva tradicional, tantprdéessor como do aluno;

- Sabemos que o curriculo deve estar adaptadmsinoedas LE mas as nossas

praticas sdo convergentes e fundamentadas conrosula;

- Entendemos os documentos como flexiveis, adeigtdweguladores e néo
ignoramos que existem documentos menos atuaisysoptruco inovadores, cabendo-nos a

nos encontrar 0 caminho que queremos percorrer samsso0s alunos;

- Somos sabedores que é importante ter um conéetontotal e integral tanto dos
curricula dos alunos como dos conteudos programaticos @eridies niveis de proficiéncia

da LE que ensinamos;

- O léxico, a gramatica e a cultura representasoqupacdes para nos ja que
devemos ser criteriosos na eleicdo dos contetdoselecdo dos recursos a levar para a sala
de aula, na distribuicdo das tarefas e na escollagalmcao e, sobretudo, estar sempre alerta
para dificuldades que, quando ndo detetadas e istaeva tempo, se reiteram a nivel

linguistico e cultural;

- A nossa postura face ao “erro” é pedagogica al@atica na medida em que nos
servimos dele para conhecermos melhor os alunodcancar o sucesso do ensino-

aprendizagem com maior perspicacia;
- Negamos o autoritarismo e refutamos o castigo;

- Evitamos recorrer a traducdo quando os alunospeé&cebem alguma mensagem,

procurando outras formas de chegar a intencéo doativa,;
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- Procuramos sempre saber como podemos motivatuogs que a cada dia vao
mudando os seus interesses;

- As estratégias que se usam numa turma podenfunéimnar na outra do mesmo

nivel, por isso, adaptamo-nos as diferentes citGnoms;

- Mostramos destreza na introducao do humor e a$arocomo uma mais-valia nas
aulas de ELE;

- Adequamos tarefas, atividades e a linguagentdiéa®ntes anos de escolaridade;

- Apostamos na diversidade e potenciamos o desem@ito em todas as

competéncias da lingua.

Sobre o aluno, nas nossas aulas de ELE:

- E protagonista do processo de ensino-aprendizagen personalidade, opini&o,
julga e decide, intervindo diretamente no processtem conhecimentos linguisticos e
culturais;

- Nao se prepara apenas para a avaliagcdo na gliaciphs para a sociedade civica,
linguistica e cultural;

- Comprova o Saber Fazer mediante tarefas e distowvaseu desempenho, dos
colegas e do professor;

- Usa a lingua, que esta acima da disciplina, pamaunicar linguistica e
culturalmente;

- O aluno procede a autovaliacao, tornando-seceamte; a heteroavaliacédo, sabendo
respeitar o colega e aprendendo a trabalhar erpaegara atingir os mesmos fins; e é capaz
de avaliar o professor.
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Sobre o processo de ensino-aprendizagem, niveisipgdgico e didatico:

- H& que valorizar, promover e defender ndo séisine do Espanhol nas escolas

como de todas as linguas estrangeiras, respeitanidtencoes da UE;

- O ensino esta orientado para a acdo e nao paeditacdo de conhecimentos ou

exposicao de conteudos;
- O Iéxico ndo deve ser imposto e limitado massser Util e supervisionado;

- A gramética deve surgir de forma natural, coniglizada em tarefas; deve-se partir
do mais simples para o mais complexo, do essep&ial 0 secundario; deve-se apostar numa
gramatica comunicativa; os alunos devem analisada&gar a gramatica, refletindo sobre o

funcionamento da lingua, numa aprendizagem poobtesi@, autbnoma e interventiva,

- Os mal-entendidos culturais devem ser expost®plicados e resolvidos; o0s
esteredtipos devem ser analisados e, muitas \Gz&®jtos;

- A cultura pode e deve ser usada como fator mdtiv para a aprendizagem da

lingua;
- O recurso as TIC é essencial, fundamental,\e gg&ra motivar os alunos;

- As aulas de ELE devem contemplar todas as c@ngiess da lingua e proporcionar

aos alunos um contacto mais proximo e real, tamo & lingua como com a cultura;

- Nao ha métodos ideais; a reflexdo metodologicatabsempre a partir das

necessidades dos alunos;

- O ensino quer-se natural, deixando os alunasniimtde forma espontanea e

dindmica, valorizando-os como pessoas autonomespemsaveis;
- A aprendizagem deve ser propicia num ambieatgtiilo e salutar;

- A avaliacdo no processo de ensino-aprendizagemmifg reajustar praticas

pedagodgicas.
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Estas nossas conclusdes convidam-nos ainda arreflere como podemos melhorar
as nossas responsabilidades, como professora denhB§parofissional autbnoma e
empenhada, como podemos aperfeicoar a nossa capaae discussao e reflexdo sobre a
profissdo e sobre a planificagédo, a participac@awaliacdo de projetos educativos. Ora a
melhoria ganha-se nas iniciativas incansaveis tommadan vista a atualizacdo do nosso

conhecimento profissional.

Assim, no que diz respeito a formacao académicaseo investimento traduz-se na
obtencéo de titulos académicos como a Pés-Gradeagdculturas Classicas, a Licenciatura
em Linguas Modernas, o Mestrado em DIPLE — Dipldntarnacional de Professor de
Lingua Espanhola e na frequéncia do Mestrado enm&m® Portugués no 3.° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol Emssnos Basico e Secundario.
Relativamente a Formacado Profissional e Continwempanhamos e atualizamos a nossa
atividade profissional com a realizacdo de cursesidnados as TIE, sessdes técnicasde
formacdes realizadas no CRDL como a de “Portuguégula Nao Materna — Avaliagéo
Diagnostica” ou a de “Metodologia de Trabalho dejéto em Aula”. Referimo-nos ainda a
frequéncia de varios cursos que contemplam as coempes cientificas do Espanffabu da

area da pedagodfee participacdes em jornadas encontros de formagcéo.

Sabendo que esta era moderna e tecnoldgica estgokicionar a Historia da
Educacao cabe-nos dizer, por fim, que ndo podebgieranos de investir na nossa formacéo
e na atualizacdo dos saberes, porque todos osvdiaes ser confrontados com novas
autoridades e novos saberes. Estamos conscientee aes professores do futuro sdo aqueles
que apostam na diferenca, que refletem, criticanwhlpmatizam e apresentam solugdes; os
professores do futuro, somos lideres e ndo segsdor

"L Construir oe-Learning Eformador os novos desafios.

2 Formacao Profissional e legislacéo laboral — dgmdo trabalho; Gestdo emocional e PNL como fatdie
aprendizagem.

3 Curso Intensivo de Lingua Espanhola, em Méalagda, Ipstituto Cervantes; Cursos de Espanhol, nivellll,

em Coimbra, pel&astaoestudo

" Curso de Lideranca Pedagdgica; Curso de GestBouféitos em Aula.

75 1.2 Jornada Didatica de Difusdo para Profess@d=L&; Workshop‘Hablamos espafiol — método de esparfiol
para extranjeros”.
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APENDICE A



3 PLANIFICACAO ANUAL

CcoLecio
RAINHA D. LEONOR

Espanhol | 7.° Ano 2012.1:

1. Aulas previstas

Aulas (*)
1.° Periodo 36
2.° Periodo 21
3.2 Periodo 33
| Total: | 96
(*) Tempode[n.°] minutos
2. Plano Global
Atividades 1.° Pen’qdo 2° Periqdo 3.0 Periqdo
Aulas previstas  Aulas previstas Aulas previstas
Apresentacdo e avaliacdo diagnos ?
Conteudos programaticc 25 19 25
Avaliacao de conheciment 4 4 4
Auto e hetero avaliacgé 1 1 1
Outras 4 3 3
Sub-total: 36 \ 27 1 33
Total: 96
Observacoes:
O Coordenador de Departamento, A Direcao Pedagdgica, 06.07.12

Revisao: 0

IMP.DP.006-02 1/2



(:3 PLANIFICACAO ANUAL

COLEGIO
RAINHA D. LEONOR

3. Plano Anual de Contelidos

N.° de
N.° de aulas
Contetdos Periodo aﬁlas indicadas
pelo
programa
. . . 1° 6 -
Unidade 1 - A Espanha: cultura e lingua
. . T - 1° 10 --
Unidade 2 - A identificacdo e a caracterizacéo pessoal
o] -
Unidade 3 - A escola ! °
. . . 10 4 -
Unidade 4 - As atividades do quotidiano
. - . 20 6 -
Unidade 5 - A familia e os amigos
. . 20 6 -
Unidade 6 - Os tempos livres
. . ~ , 20 7 -
Unidade 7 - A alimentag&o e a saude
. . 30 8 -
Unidade &As lojas e os produtos
. . 30 6 -
Unidade @A casa e a cidade
. . 30 8 -
Unidade 1@As viagens e o0s transportes
. , . 30 3 _—
Unidade 1%*As férias
O Coordenador de Departamento, A Diregdo Pedagogica, 06.07.12
Reviséo: 0

IMP.DP.006-02

2/2
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CcoLecio
RAINHA D. LEONOR

PLANIFICACAO ANUAL

Espanhol I 8.2 Ano 2012.1:

1. Aulas previstas

Aulas (*)
1.° Periodo 36
2.° Periodo 21
3.2 Periodo 33
| Total: | 96
(*) Tempode[n.°] minutos
2. Plano Global
Atividades 1.° Pen’qdo 2° Periqdo 3.0 Periqdo
Aulas previstas  Aulas previstas Aulas previstas
Apresentacao e avaliacao diagnos 2
Conteudos programaticc 27 20 26
Avaliacao de conheciment 4 4 4
Auto e hetero avaliagé 1 1 1
Outras 2 2 2
Sub-total: 36 \ 27 1 33
Total: 96
Observacgoes:
O Coordenador de Departamento, A Direcdo Pedagogica, 06.07.12

Revisao: 0

IMP.DP.006-02 1/2



(:3 PLANIFICACAO ANUAL

COLEGIO
RAINHA D. LEONOR

3. Plano Anual de Contelidos

N.° de
N.°de | . aylas
Contetdos Periodo aulas indicadas
pelo
programa
. . L . 1° 10 --
Unidade ¥Aspetos culturais e civilizacionais de Espanha
[0} -
Unidade 2A expressao de gosto e deiopini 1 5
. , 1° 5 -
Unidade 3A saulde e as doengas
. ~ . 10 7 -
Unidade 4As relacdes pessoais
o] -
Unidade SAs artes 2 6
. 20 6 -
Unidade &0 consumo
. 20 8 -
Unidade 20 mundo do trabalho
. = . 3° 6 -
Unidade &A educacéo e o ensino
; ; 3° 10 -
Unidade @A cidade e os espagos
0 -
Unidade 1@As viagens e 0s transportes 3 4
0 -
Unidade 1%*A preparacdo de uma viagem 3 6
O Coordenador de Departamento, A Direcdo Pedagogica, 06.07.12
Reviséo: 0

IMP.DP.006-02

2/2
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3 PLANIFICACAO ANUAL

CcoLecio
RAINHA D. LEONOR

Espanhol Il 9.2 Ano 2012.1:

1. Aulas previstas

Aulas (*)
1.° Periodo 24
2.° Periodo 18
3.2 Periodo 20
| Total: | 62
(*) Tempode[n.°] minutos
2. Plano Global
Atividades 1.° Pen’qdo 2° Periqdo 3.0 Periqdo
Aulas previstas  Aulas previstas Aulas previstas
Apresentacdo e avaliacéo diagnos 2
Conteudos programaticc 15 11 13
Avaliacao de conheciment 4 4 4
Auto e hetero avaliagé 1 1 1
Outras 2 2 2
Sub-total: 24 \ 18 1 20
Total: 62
Observacgoes:
O Coordenador de Departamento, A Direcao Pedagdgica, 06.07.12
Reviséo: 0

IMP.DP.006-02 1/2



(:3 PLANIFICACAO ANUAL

COLEGIO
RAINHA D. LEONOR

3. Plano Anual de Contelidos

N.° de
N© de aulas
Contetdos Periodo ’ indicadas
aulas
pelo
programa
o -
Unidade *As realidades socioculturais do mundo hispanico L 4
. ~ . 1° 3 -
Unidade 2As relacdes pessoais
. 1° 5 --
Unidade 3O mundo do trabalho
. A 1° 3 -
Unidade 4A moda e as tendéncias
. L. 20 6 -
Unidade 3Os problemas sociais
0 -
Unidade &A salide 2 5
. . . L 3° 4 --
Unidade 2Os paises da Latino América
. . A 3° 9 --
Unidade 8Aliteratura hispanica
O Coordenador de Departamento, A Diregdo Pedagogica, 06.07.12
Reviséo: 0

IMP.DP.006-02

2/2




APENDICE D



ZCZ PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO

coLeacio
RAINHA D. LEONOR

Espanhol 9.° Ano 2012/2013

Observacgoes:
Primeiro Periodo

Conteudos/Competéncias

Contetdos

1. As realidades socioculturais do mundo hispanico

* Enumeracéo e delimitagdo no mapa dos paises da Latino américa

* Conhecimento das diferengas culturais e civilizacionais das \g@aises hispanicos
* Redagdo de correios eletronicos

As personalidades hispanofalantes

Redacao de correios eletrénicos

Expressoes basicas de comunicat@evisdo e aplicacao

2. As relagBes pessoais

* Reconhecimento das personalidades hispéanicas

* Elaboracéo da bibliografia de Pedro Almodévar

* Comentério ao film®iarios de motocicleta

* Conhecimento das técnicas da conversacéao telefénica

3. O mundo do trabalho

* O trabalho, as ocupacdes e as profissdes

‘ Contraste das caracteristicas pessoais e profissionais
* Reconhecimento de anuncios-oferta

‘ Criagéo d€urricula

‘ Redacc¢éo de Cartas de Candidatura e Espontaneas

‘ Preparagdo para uma entrevista de trabalho

4. A moda e as tendéncias
* O vestuério
* As tendéncias de moda e os grupos

Competéncias Essenciais

Partilhar e compreender a diversidade cultural e social
Conhecer os paises hispano-americanos

Reconhecer as individualidades da didspora espanhola
Analisar os problemas educacionais e laborais

Debater ideias, fomentando o espirito de partilha de opiniées
Respeitar as diferencgas e distinguir varias modas

Comparar as tendéncias na moda entre Portugal e Espanha

Estratégias de Desenvolvimento:

Realizacéo das atividades dispostas no manual

Audicéo, leitura e interpretacao de textos ilustrativos sobre as tensitica

Apresentac6es Orais Formais: apresentacdo de paises e suas cstreatefiindamentais (Panama, Uruguay, Equador
Argentina, México, Colombia, Cuba, Venezuela, Chile, Peru)

O Dia da Hispanidade

Apresentacéo de personalidades hispaamericanas

Elaboracgédo de bibliografias e sua apresentacao

Construgdo de um pequeno dicionario relacionado com o mundo do trabalho

A Professora, O Coordenador de Departamento, 29.08.2012
Celina Martins Santos

IMP.DP.007-01 1/2




ZCZ PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO

coLeacio
RAINHA D. LEONOR

Simulacao de candidaturas a anancios de trabalho

Criacado de Curricula e de Cartas de Candidatura em resposta acandmtiabalho
Contato com o model&uroPass

Criac&o do Curriculo de Vida

Leitura de textos e resolugdo de exercicios do manual
Organizacao de debates sobre as tematicas
Visionamento de noticias e de documentarios

Contato com documentos reais
Definigéo e cumprimento de metas de aprendizagem

Instrumentos de Avaliacao:

- observag8o direta da realizagdo das atividades propostas nas aulas
- apresentagéo oral formal,

- atividade de interpretacdo oral ou audiovisual;

- dois Testes Escritos de Avaliagdo de Conhecimentos.

A Professora, O Coordenador de Departamento,

Celina Martins Santos

29.08.2012

IMP.DP.007-01
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ZCZ PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO

coLeacio
RAINHA D. LEONOR

Espanhol 9.° Ano

2012/2013

Observacgoes:
Segundo Periodo

Conteudos/Competéncias

Contetdos

5. Os problemas sociais

* Conhecimento das campanhas de solidariedade
‘ Denuncia por telefone e por carta

* O Pretérito Imperfeito do Conjuntivo

6. A salde

* Oscuidados de higiene

* As doengas, 0s sintomas e os tratamentos
* O discurso indireto

Competéncias Essenciais
Reconhecer os problemas sociais
Apresentar estratégias de melhoria

Estratégias de Desenvolvimento:

Trabalhos de Grupo: selegéo e exposicdo de informagéo
Resolucgéo de Fichas de Apoio e de Trabalho

Visionamento de imagens e respetivos comentarios
Exposicdes Orais sobre os temas

Organizacao de debates mediados sobre os problemas sociais
Visionamento e analise de imagens e fotografias

Resolugéo e corregdo de fichas de trabalho e de apoio ao estudo do funcionatadirigua
Leitura e Interpretacéo de textos

Exercicios de compreenséo oral e audiovisual

Simulacéo de situacdes reais

Redacéo de cartas formais e informais

Definicdo e cumprimento de metas de aprendizagem

Instrumentos de Avaliacéo:

- observagdo direta da realizagdo das atividades propostas nas aulas
- apresentacgéo oral formal,

- atividade de interpretacdo oral ou audiovisual;

- dois Testes Escritos de Avaliagdo de Conhecimentos.

A Professora, O Coordenador de Departamento,
Celina Martins Santos

29.08.12

IMP.DP.007-01
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ZCZ PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO

coLeacio
RAINHA D. LEONOR

Espanhol 9.° Ano

2012/2013

Observacgoes:
3° Periodo

Conteudos/Competéncias

Contetdos

7. Os paises da Latino América

* Conhecimento de algumas cidades hispénicas

‘ Localizagdo no mapa das capitais

* Reconhecimento da vida cultural de algumas capitais
‘ Preparagdo de uma visita a uma capital

8. A literatura

‘ Leitura e andlise de pequenos textos literarios

‘ Elaboracéo de guibes de leitura

* Enumeracéo e reconhecimento dos principais escritores

Competéncias Essenciais

Interiorizar aspetos relacionados com a cultura e a lingua

Conhecer os costumes e as tradi¢cdes dos espanhdis

Contactar com as caracteristicas culturais e sociais das comunidadehelas
Respeitar a diferenca cultural e receber o Outro

Partilhar e compreender a diversidade cultural e social

Conhecer os paises hispano-americanos

Fomentar o interesse pela literatura espanhola

Conhecer e delimitar os paises latinos da América

Reconhecer as individualidades da didspora espanhola

Estratégias de Desenvolvimento:

Selecao de textos literarios

Leitura individual e coletiva de pequenos textos
Elaboragéo de resumos-esquema

Elaboracgéo de guibes de leitura

Criacado e apresentacao de biografias
Visionamento de documentérios de autores
Organizacao da Biblioteca de Turma

Pesquisa, seleccéo e tratamento de informacao
Elaboracgédo de projetos comuns a turma
Exercicios de interpretacéo oral e audiovisual
Resolucdo de fichas de trabalho

Definicdo e cumprimento de metas de aprendizagem

A Professora, O Coordenador de Departamento,
Celina Martins Santos

29.08.12

IMP.DP.007-01
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COLEGIO
REINHE. B, LECneR

Instrumentos de Avaliacéo:

- observagdo direta da realizagdo das atividades propostas nas aulas
- apresentacgdo oral formal;

- atividade de interpretacao oral ou audiovisual;

- dois Testes Escritos de Avaliagdo de Conhecimentos

A Professora, O Coordenador de Departamento, 29.08.12
Celina Martins Santos
IMP.DP.007-01 212
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ECZ FICHA DE TRABALHO

coLecio
RAINHA D. LEONOR

1. 7UDGXFH DO SRUWXJXpV ODV IUDVHV VLIXLHQWHYV

a (OODV HVWIQ \HQGR DO FLQH TXH HVWi FHUFD GHO PXVHR

BBEBBBEBBBBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBEBBBBBBBBBBB

b) ¢1R WH JXVWD OHHU QRYHODV" $ Pt WDPSRFR

BBEBBBEBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBEBBBBBBBBBBEBBBBBBBB

c) -XDQ HV PiV EDMR TXH VX KHUPDQR
BBEBBBEBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBBBBBBBBBBEBBBBBBBB

d %XHQDV WDUGHV ¢FyPR HVWi XVWHG"
BBBEBBEBBEBEBBEBBBEBEBBBEBEBBBEBBEBREBHREBHBEHBEB EBBEBEBBEBBEBBEBBBBBBI

el 6L KLFLHVH FDORU LUtD D OD SOD\D

BEBBBEBBBEBBBBBBBBBEBEBBBEBBBBBBEBEBBBEBBBBBBBBBBEBBBEBBBBBBBBBBB
f) 1XULD HVWiIi PX\ FRQWHQWD SRUTXH OOHYD XQD QXHYD IDOGD
BBBEBBEBBBBEBBBBBBBEBBBEBEBEBBBEBEBEBBEBEBEBBEBBEBBBEBBBBBBBBB

g ¢'yQGH HVWi OD IDUPDFLD"

BEBBBEBBBBBEBBBEBBBBEBBEBBBEBBBEBBBBBEBEBBEBBBBBBBBBBEBBBBBBBB

h) OH HFKDQ GH PHQRV PLV DPLJRV

BEBBBEBBBBBEBBBEBBBBEBBEBBBEBBBBEBBBBBBEBBEBBBBBBBBBBEBBBBBBBB

) ¢7LHQHV JDQDW GHQGLHIMDU

BEBBBEBBBBBEBBBBBBBBBEBBBEBBBEBBBBBEBEBBEBBBBBBBBBEBEBBBBBBBB

) 6HIXUR TXH PH KH URWR PL EUD]R

BEBBBEBBBBBEBBBBBBBBBEBBBEBBBBEBBBBBBEBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBB

2. (VFULEH HQ HVSDxXxRO ODV IUDVHV SYGBIVHQWDGDVY D FRQWLQXDFI
a (® WHP PXLWRYV OLYURV PXLWR LQWHUHVVDQWHYV

BEBBBEBBBBBEBBBBBBBBBBEBBBEBBBBEBBBBBBEBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBB
b) 2 3HGUR WHOHIRQD WRGRV RV GLDV DR PHX LUPmMR

BEBBBEBBBBBEBBBBBBBBBEBBBEBBBBEBBBBBBEBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBB
c) (X SDUHBRFRP D PLQKD PmH

BEBBBEBBBBBEBBBBBBBBBBEBBBEBBBBEBBBBBBEBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBB

IMP.CRDL. 012 -00 1/2



ECZ FICHA DE TRABALHO

coLecio
RAINHA D. LEONOR

d I1mR FRQKHOR R WHX SULPR ODWRRVWDYD GH FRQKHFr

BBEBBBEBBBBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBB

e) 7THPRV D FHUWH]D TXH YDPRVY MDQWDU FRQWLJ

BEBBBEBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBEBBBBBBBBBBBBBBBBBB

f) 2V PHXV YL]JLQKRY DQGDP IUHTXHQWHPHQWH GH DYLmMR

BBEBBBEBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBEBBBEBBBBBBBBBBBBBEBBBBBBBBBBB

g 1HVWD SDLVDJHP YHMR PXLWDV iUYRUHYV

BEBBBEBBBEBBBEBBBBBBEBBBEBBBBBBEBEBBBEBBBBBBEBBBBEBBBEBBBBBBBBBBB

h) ImR WH SUHRFXSHV FRP HOD

BEBBBEBBBEBBBEBBBBBBEBEBBBEBBBBBBEBEBBBEBBBBBBBBBBEBBBEBBBBBBBBBBB

i) 6H SDJDUHV WDPEpPP YRX

BBBBBEBBEBBEBBBBEBBEBBEBBBBEBBEBBBEBEBBEBBBEBBBBBEBBEBBBBBBBBBBBBB

) 3UHFLVDPRV GH PHOKRUDU R QRVVR HVSDQKRO

BEBBBEBBBBBEBBBEBBBBEBBBEBBBEBBBEBBBBBEBEBBEBBBBBBBBBBEBBBBBBBB

3. ,GHQWLILFD ORV HUURUHYVY HQ ODV IUDVHV \ FRUUtJHWHORYV

a) (OOD VDFy HQ HO H[DPHQ \ HO 3DFR QR DSUREY

BBEBBBBBBB

BBBEBBBBBBBBBBBBBBBBBEBBBBBBBBBBBBBBBBBBBE
b) /D VHPDQD SDVDGD KHPRV VXIULGRMWQ/WHFQBEQWH \ WX QR G

BBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBBEBEBBBBBBBBBBBBE
) $ YHIHV HVWR\ PX\ WULVWH FRPLJR

BBBBBBBBBBBBBBBBBBBEBBBBBEBBBBBBBBBEBBBBBBBBEBEBBBBBBBBBBBBE
d (O GLFKR GLFKR HVWi ¢YHUGDGH"

BBBBBBBBBBBBBBBBBBEBEBBBBBEBEBBBBBBBBEBBBBBBEBBEBEBBBBBEBBBBBBBE
e) ¢4XHUHV XQ FDIp R RWUD FRVD"

BEBBBEBBBBBEBBBBBBBBBEBBBBBB BBBBBHBBHEBHBEBEBEBEBEBEE BBBBBBBBBBB|
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coLecio

RAINHA D. LEONOR

FICHA DE TRABALHO

A *ldentificaciéon

Analisis de las necesidades de comunicacion y apren dizaje

®Frecuento el:

Si__ No__

*Tengo: afios

'Soy: Chico___ Chica

7.° curso lectivo 8.° curso lectivo 9.° curso

*Ya has estudiado lenguas extranjeras?

°En caso positivo, refiérete a esas lenguas de la mas a

(Marca con una cruz (X) la opcién que mejor corresponde atu caso.)

lectivo

la menos importante para ti.

®; Qué otras lenguas te gustaria estudiar? Enuméralas, or
la importancia que les atribuyes.

denéandolas de forma decreciente segun

B +Mis actividades de ocio

1. Indica con qué frecuencia practicas las siguientes ac

tividades, a través de una X:

Frecuencia

Todos los dias

A veces

Raramente

Nunca

Ver la tele

Leer

Ir a la biblioteca

Ir al teatro

Ir al cine

Visitar museos

C zYoy lalengua espafiola

1. ¢Consideras importante aprender espafiol? Si No _

2. Refiérete a la importancia de estudiar espafiol, ordena

la importancia que atribuyes y tus razones.
evigjes
eenriquecimiento personal

ecultura

IMP.CRDL.012- 00

ndo de 1 (-) a 8 (+) las opciones segun

ecuriosidad
eproximidad geogréfica

scuestiones profesionales
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ZCZ FICHA DE TRABALHO

COoLeGIio
RAINHA D. LEONOR

eenriquecer el Curriculo «familia e/o amigos

3. ¢Consideras importante estudiar cultura? Si___ No

4. Ponuna X en la opcién que consideras apropiada a tu situacion:

epromueves la cultura *no te interesa la cultura

eaprecias la cultura ____ eeres un agente cultural
e HUHV LQGLIHUHQWH D OD FXOWXUD BBB

5. ¢Algunavez has estado en Espafia? Si_ No
6. Para aprender espafiol consideras importante estudiar:
«historia eeconomia egramatica

epolitica ecultura evocabulario

7. Define qué es para ti cultura a través de una X.

eciudades earte ofestividades

eteatro eliteratura epersonalidades

ecine emusica egeografia y civilizacion
eprensa ____ smonumentos y museos ____

8. [Exprésate sobre como debe ser tratada la cultura en cla  se, poniendo una X.

«de forma aislada een algunas sesiones
«de forma permanente een todas las sesiones
enunca

9. Indica cOmo te gusta trabajar en clase.
esolo *en equipos ____
een parejas toda la clase con el formador
een pequefios grupos ___

10. Refiérete a la forma como debe ser trabajada la cultu  ra en clase, a partir de una X.

ejuegos didacticos eaudiciones evideos o documentales
stextos stests «fichas formativas
eactividades para compartir * experiencias reales __

IMP.CRDL.012- 00 213



E:B FICHA DE TRABALHO

coLecio
RAINHA D. LEONOR

11. Completa el cuadro con adjetivos.

3DUD Pt ORV HVSDXx

3DUD Pt (VSDxD H

Para los esparioles, nosotros
VRPRV«

Para los espafioles, Portugal
HV «

IMP.CRDL.012- 00
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Conoce a tu compariero

v Rellena el esquema que vas a recibir siguiendo las instrucciones presentadas a
continuacion. Acto seguido, cambia de esquema con un comparfero tuyo y luego
preséntalo al grupo.

Instrucciones:

okhwnPE

o

© N

En la esquina derecha de abajo, escribe el nombre de tu animal favorito.

En la esquina izquierda de arriba, escribe algo que te encanta hacer.

En el rectangulo de abajo, escribe el nombre de tu cantante/grupo preferido.

En el circulo de la derecha, escribe lo que mas te gusta de Espafia.

En el centro de la hoja, escribe el nombre de la ciudad espafiola que mas
deseas visitar.

En el rectangulo de arriba, escribe tres cosas que te encantaba hacer de
pequerio.

En la esquina derecha de arriba, escribe el nombre de tu color favorito.

En la esquina izquierda de abajo, escribe tres cosas que no te gusta nada
hacer.

En el circulo de la izquierda, escribe lo mas dificil del espafiol.

ESQUEMA
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Avaliagdo da Compreenséo Audiovisual
Espanhol, 8.° Ano
Duragéo da Prova: 15 minutos
novembro de 2012

Apellidos: Nombre:
NUmero: Fecha : Clasificacion:

y 9H DWHQWDPHQWH HO UHSRDWDMG" 3,6 HGOHWWHIDSTDOAL B ULR
Tele Madrid.

1. Di si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) Los guias eligieron el Museo del Jamon y un bar gallego para

presentar a los jovenes extranjeros.

b) El grupo de extranjeros fue a Madrid para aprender a tapear.

c) Maria, la reportera, ensefia al grupo a comer tapas con el tenedor.
d) El vocabulario que los extranjeros mejor aprenden es el de comer y el
de beber.

e) El joven que se refiere a las corridas de toros es italiano.

f) El truco para comer el jamoén es con los dedos y acompariarlo con pan.

g) Los extranjeros compran siempre mucho jamoén.

h) El grupo estaba constituido por 23 jovenes.

2. Contesta de forma directa a las preguntas que te son
presentadas.

2.1. Identifica la asignatura que mas interesa al grupo de extranjeros en
Madrid.

2.2. Refiere el verbo que Maria ensefia a los extranjeros.

2.3. Di de dénde es la joven gque prueba la empanada gallega.

IMP.CRDL.012- 00 1/2
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2.4. Enumera las tres palabras que los jévenes mejor aprenden cuando

estan en Madrid.

2.5. Indica el monumento que aparece en el reportaje, identificado por

una extranjera.

A Professora: Celina Martins Santos

IMP.CRDL.012- 00
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Gortas media ocball o trag04 pogueris.

S lov cebolla.

Cirta lus patatas on rodgjas y éhales sa.

Bate los huevss on un bol.,

Guands las patatas eston fritas, mg’zeh/aé eon ef huevo.

OFoln lad patatas.



D aceite on la darton.

Cuuands of huevo osté bion ousjads por el fonds, gira l
tortille con la ayuda do un plats.

%‘m/ad@dt‘em’m eaéahé/ataw

Detira of aceite do la sartén.

/! @W/M@/



%'mhm&mmm véerte el contenido del bol,

%«@hwmwh”%m.

Dga la bantein a fluogo lents para que la tortilla do haga por
dentre.
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38QD OODYH QR HV VXILFLHQWH  GH $JXVWtQ )HUQIQ

y $ PHGLGD TXH OHHV HO FXHQWR VXEUD\D\ GIMVFULEHDMB O X QG
lado las notas que quieras.
y '"HVSXpV GH XQD OHFW X#Aesa@ fficha Bextdliad/ R

1. Ordena la historia (1 +13).

__ Elcerrajero recibe en su oficina al chico.

__ Llamé a quien habia escrito el anuncio.

__ Lachicarubia era la salida para buscar la cerradura.

_____Elno sabia si se trataba de una buena pista para lo que buscaba.
____El'anuncio no volvia a aparecer.

____ El protagonista lleva la llave con él.

___ El protagonista lee un anuncio en un periddico.

______El buscaba una gran oportunidad hacia mucho tiempo.

___ Consulté todos los ejemplares de las dos semanas anteriores.
_____El no ha encontrado a la chica pero no va a desistir de conseguir la
felicidad.

______Elconcierta una cita a fin de hacer un encargo muy dificil.
______Elcerrajero busca la llave de la felicidad.

Sin una cerradura la llave no servia para nada.

2. Di si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) El protagonista lee un anuncio en una revista.

b) El chico buscaba la salud.

c) Casi todos los grandes almacenes tenian una seccion de duplicado de
llaves.

d) El mismo anuncio apareci6 en varios periédicos.

e) Después de concertar una cita, el chico va al encuentro del cerrajero.

f) El cerrajero se quedé sorprendido con la peticién del chico.

g) Una chica rubia ya habia buscado alli la llave de la felicidad.

h) El cerrajero entreg6 una caja con una copia de la llave al chico.

i) Cuando se dio cuenta de que no tenia cerradura para su llave, el chico
desistio de su misién.

j) El chico sigue buscando a una chica rubia por las calles.

IMP.CRDL.012- 00 1/3
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3. Completa los huecos con las palabras adecuadas.

El , dia de sus , €l chico ley6 un anuncio de una
oficina que publicitaba la duplicacion de . Era su gran oportunidad
para encontrar la llave de la . Como no encontré ningun
anuncio mas en otros decidié coger el y

marcar el nUmero que aparecia en el anuncio.

Después de concertar una , se fue al encuentro del

Hacia unos meses que una rubia le habia pedido la misma cosa. El

cerrajero habia hecho unas copias de reserva de la llave de la chica y entreg6 una al

chico dentro de un

Como no habia para la llave, el chico decidi6 buscar a la

por las calles. jHasta ahora ain no la ha encontrado!

4. Contesta a las siguientes preguntas.

a) ¢, Qué ocurrio el 29 de mayo?

b) ¢ Por qué el chico se desanimé después de pensar que se trataba de su gran

oportunidad?

¢) ¢ Qué hizo el chico antes de irse a la cerrajeria?

d) ¢ Cual es la direccién y el horario de la cerrajeria?

e) ¢,Como era el cerrajero?

f) ¢ Cémo reacciono el cerrajero cuando el chico le dijo lo que queria?

g) ¢ Por qué queria el chico la llave de la felicidad?

IMP.CRDL.012- 00



EC'Z FICHA DE TRABALHO

coLecio
RAINHA D. LEONOR

h) ¢ Por qué el cerrajero tenia copias de reserva de tales llaves?

i) ¢ Addnde se fue el chico cuando recibio la llave?

j) ¢Cémo era la llave?

k) ¢ Por qué se sinti6 angustiado de nuevo?

[) ¢ Qué decidi6 hacer para solucionar su problema?

m) ¢ Qué piensa él sobre conseguir la felicidad?

n) Desde tu punto de vista, ¢,cuél es la moraleja del cuento?

IMP.CRDL.012- 00
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Plan de clase

Asignatura: Espariol, nivel lll Grupo: 9°B Curso lectivo: 2012/2013

8QLGDG 'LGiFWLFD 3¢(O KiELWR KDFH DO PRQ

Lecciéon n° Fecha: 14 de enero Aula: 13 | Duracion: Profesora:
30 60 Celina Martins Santos
minutos

Objetivos especificos:

Repasar las prendas de vestir y las tribus urbanas de la clase anterior
Conocer a Agatha Ruiz de la Prada: biobibliografia
Repasar los pronombres interrogativos

Lexicales Gramaticales Comunicativos
Las tribus urbanas Los interrogativos Hablar sobre las tribus urbanas y
Las prendas de vestir las prendas de vestir
Escribir y hablar sobre Agatha
Contenidos Ruiz de la Prada

Asistir, analizar y escribir sobre un
visionado de un desfile de Agatha
Ruiz de la Prada

Tarea A tExpresion oral

Tarea B +Expresion oral

Tarea C xComprensién oral; comprension escrita; expresion oral; expresion escrita
Destrezas Tarea D * Comprension audiovisual; comprensién escrita; expresion escrita;

Linguisticas | expresion oral

Tarea E +Comprension escrita; expresion oral

Tarea F £Comprensidn escrita; expresion escrita; expresion oral

Consolidacién: Expresion oral

Materiales/Recursos:
Pizarra, boligrafo, manual, altavoces, video proyector, ordenador y ficha de trabajo.

Evaluacion:
Observacién directa: puntualidad, participacién oral, trabajos individuales y en parejas, ficha audiovisual,
actitudes comportamentales.

Sumario:

Repaso de las tribus urbanas estudiadas en la clase anterior.

Realizacion y correccion de una ficha de comprension audiovisual: comprension oral de la biobibliografia de
Agatha Ruiz de la Prada, visionado de un desfile de moda, el grupo Inditex y repaso de los interrogativos.
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Desarrollo de la clase:

Anticipacion:
La profesora pide a un alumno que haga el resumen de la clase anterior; enseguida otro alumno registra el
sumario en la pizarra de la clase anterior y abre la leccion.

Procedimiento:
v La profesora pide a los alumnos que abran el manual en la pagina 59 y les dirige las preguntas del
ejercicio cuatro para que le contesten oralmente.

VEnseguida la profesora pregunta a los alumnos si conocen a disefiadores, maniquies o modistas
espafioles.

vDespués dos alumnos entregan a sus compafieros una ficha de comprension audiovisual:
- La profesora lee dos veces un texto informativo sobre la biobibliografia de Agatha Ruiz de la Prada
mientras el grupo completa la actividad A de forma individual de la ficha. Al final los alumnos hacen
la correccion oral y la profesora la registra en la pizarra;

- Los alumnos asisten dos veces al desfile de moda de Agatha Ruiz de la Prada e individualmente
realizan la tarea de produccion textual de la actividad B. Al final la profesora redne las ideas de sus
alumnos que las comparten oralmente;

- La profesora pide a un alumno que lea en voz alta la actividad C de la ficha;

- El grupo realiza con la profesora la actividad D.

Consolidacion:
La profesora pide a algunos alumnos que caractericen a los compafieros indicando las prendas de vestir.

Webgrafia:
http://www.youtube.com/watch?v=jBQknhXGj6Q

A Professora : Celina Martins Santos
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Prova de Diagndstico
Espanhol, 7.° Ano
Duragéo da Prova: 50 minutos
Setembro de 2012

Grupo | - Cultura

1. ¢ Consigues identificar las imagenes bajo presentadas? E scribe un subtitulo para
cada una de ellas.

2. Di si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) Espafa hace frontera con Franciay Portugal.

b) En Espafia hay tres lenguas oficiales.

c) En Espafia hay quince comunidades.

d) Los colores de la bandera espafiola son el rojo y el amarillo.
e) Madrid esta en el sur de Espafia.

f) El bable, la fabla aragonesa y el aranés son dialectos.
g) Espafia vive una democracia.

h) El himno espafol no tiene letra.

i) EI Museo Nacional de Arte Reina Sofia esta en Granada.
j) El Estadio Santiago Bernabéu estd en Madrid.

IMP.DP.008- 00 1/2
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K) El Instituto Cervantes es una Universidad.

l) Miguel de Cervantes fue un pintor.

m) Las Fallas se celebran en Sevilla.

n) Los Sanfermines se celebran en Pamplona. __

0) El Dia de la Hispanidad se celebra el 12 de octubre.

p) 37DSHDU” VLJQLILFD EHEHU PXFKR BBBB

g (O FXDGUR 3/DV VHXRULWDYV GH $YLJQRQ™ HV GH 6DOYD

r) Hay catorce paises donde se habla oficialmente espafiol.

Grupo Il - Vocabulario

1. Establece la correspondencia entre los elementos de las d 0s columnas.

6H GLFH«

en portugues en espaiiol
a. acordar ] pila
b. almofada ] despertarse
C. apenas [1 ratdn
d. cola [0 pegamento
e. prenda [] almohada
f. salada [] solo
g. rato [] ensalada
h. pilha [] regalo

2. Escribe cinco palabras que conozcas en espafiol.

A Professora: Celina Martins Santos
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Turespana *Anuncios publicitarios
Espanhol =8.° Ano

vVas a ver cuatro spots publicitarios que tienen como e slogan 3, QHHG 6SITHRFH¥LWR (W8DxD"
el visionado con atencién y luego contesta a las cuesti ones gue te son propuestas.

Spot A
1. Completa la frase.

3 & X D € mebos pongas en tu mas dueda para tus
YLYHQFLDV ’

([SOLFD OD VLIJXLHQWH HIS UfakY, hga@sit¢ ¥d0dQHFHVLWR

3. Indica tres paisajes que aparecen a lo largo del  spot.

4. Completa:

No necesito , no necesito , no necesito
,  ho necesito ,  ho necesito

Necesito que , hecesito Espafa.

Spot B

1. Identifica la primera palabra que el joven ha apr  endido en Espafa.

2. Escribe el nombre de los deportes que aparecen en el spot.

3. El joven necesita volver a Espafia. Indica la finali  dad.

Spot C

1. Indica el tema fundamental tratado, justificando.

IMP.CRDL. 012 -00 1/2
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2. Completa el recuadro segun el spot que acabaste de ver.

Danza
Pintura
Deporte

3. Indica la actividad de placer que surge enelsp ot

Spot D

1. Identifica el tema, justificando.

([SOLFD SRAWedeXHY QHFHVDULR LUVH OHMRV’

3. Refiérete al monumento que aparece en este spot.

4. Completa las frases:

D 1R QHFHVLWR XQ BBBBBBBBBBBBBBBBBB

E 1R QHFHVLWR FXDWUR BBBBBBBBBBBB BBBBBBBB’

F 31R QHFHVLWR GRUPLU SDUD BBBBBBBBEB
G 1R QHFHVLWR VDEHU BBBBBBBBBBBBBBB

H S1HFHVLWR TXH PL YLGD BBBBBBBBBBBBB BB’

< opiN

b
L JI

A Professora : Celina Martins Santos
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Prova Escrita de Avaliagcéo
Espanhol, 9.° Ano
Duragéo da Prova: 90 minutos

outubro de 2012

Grupo 12Comprension e Interpretacion Tedsial

y (VWDV VRQ ODV KLVWRULDV GH W UWHWEBPY B GHRW TXH HUMHQMERR@D R Q H V

mucha atencion.

Liam Cunningham
Un irlandés con acento andaluz

Liam Cunningham. 36 afios. Soltero. Cork
(Irlanda). Llegd a Espafia hace seis afios. Habla
espafiol e inglés. Actualmente trabaja como
director de produccion en cine y television.

Liam es un apasionado de la cultura espafiola y
por eso decidid irse a vivir a Espafia. Cuando
lleg6 a Malaga, empezd a trabajar como
camarero en un bar. Le gustaba bastante, pero
sentia que esa no era su vocacion: queria trabajar
en el campo audiovisual. Hace dos afios,
finalmente, lo consiguié. Gracias a un amigo
suyo, encontré un trabajo como auxiliar de
produccién en una productora de television. El
afio pasado firmo el contracto de alquiler de un
piso en el barrio de Pedregalejo y encontré novia:
su primera novia espafiola. En los poquisimos
ratos libres que le quedan, le gusta leer a
Machado y escuchar flamenco, jazz y merengues.

Zhang Lee
Un chino aventurero

Zhang Lee. 28 afios. Soltero. Guilin (China). En
Espafia desde hace cinco afios. Habla chino,
alemadn y espafol. Actualmente, trabaja de
mediador social en Valencia.

IMP.DP.008- 00

Zhang Lee naci6 en una familia pobre de China
para la cual la emigracion a Europa y a Estados
Unidos es casi una tradicion: tiene parientes en
Nueva York y en casi toda Europa. En 1992, un
pariente suyo que vivia en Alemania le ofrecié un
trabajo en una fabrica metalUrgica de Frankfurt y
Zhang no lo dudd ni un instante. En Alemania
tenia que trabajar muchas horas y disponia de
poquisimo tiempo libre. A finales de los 90,
decidi6 irse a Valencia. Al principio, trabajaba
méas de 12 horas al dia en la cocina de un
restaurante hasta que decidi6 proponerse al
Ayuntamiento como  mediador con las
comunidades de extranjeros. Le dieron el trabajo
y ahora es un hombre feliz. Zhang esta
convencido de que ninguna cultura es superior a
otra y de que la vida arménica en una sociedad
multicultural se consigue eliminando todos los
prejuicios.

Indira Niang
Una senegalesa en Valladolid

Indira Niang. 26 afos. Soltera. Dakar (Senegal).
Llegb a Espafia hace tres afos. Habla wolof,
francés y espafiol. Trabaja en una ONG.

FE =1

".]

La vida en Senegal era muy dura. Vivia con sus
padres, sus 8 hermanos pequefios y con otra
familia en una casa de 70 m? sin luz eléctrica ni
agua corriente. Indira decidié estudiar Filologia
Hispéanica en la Universidad de Dakar. El dltimo
afio de carrera se murié su padre y pocos dias
después le concedieron una beca de posgrado
de un afio en Valladolid. Decidié aceptarla y vino
a Espafia. Ademas de estudiar, trabajaba de
asistenta en una casa y nunca tenia un duro .
Luego, las cosas mejoraron: empez0 a trabajar en
una academia y mas tarde en una ONG. Su
suefio es quedarse en Espafia y encontrar un
trabajo interesante en alguna ciudad costera, ya
que para Indira es vital vivir cerca del mar.
1/4
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y /HH ODV YHFHV TXH WH VHé&Q yQditestaalad tuedtfioht®baj presentadas.
1. Responde de forma completa a las preguntas.

1.1. ¢ Cémo ocupa Liam sus tiempos libres?

1.2. ¢ Dénde ambicionaba Liam trabajar y cémo lo consiguié?
1.3. ¢ Cémo era el trabajo de Zhang Lee en Frankfurt?

1.4. ; Dénde trabaja actualmente Lee?

1.5. ¢ Cémo era la vida de Indira en Senegal? ¢ Por qué?

1.6. ¢ Cual es el suefio de Indira Niang?
2. Completa los espacios con las palabras adecuadas.

2.1. AlLiamlegustala__a) espafolay el afio pasado encontré auna __b)  espafiola.
2.2. Zhang Lee naci6é en una __a)__ pobre de China; él trabajé en una fabrica metallrgica en
Alemania graciasa un __b) _ suyo.

2.3. Indira estudié __a) _enla Universidad de __b)
3. Di si las frases son verdaderas (V) o falsas (F).

a) Liam no tenia vocacion para trabajar de camarero.

b) Indira fue a Espafia gracias a una oferta de trabajo.

¢) Zhang Lee cree que no hay culturas superiores.

d) Los primeros tiempos de Indira en Espafia fueron muy buenos.

e) Liam empezé a trabajar en una productora de television hace cuatro afos.
f) Zhang Lee habla dos idiomas.

4. Explica por palabras tuyas el significado de las dos expresiones que aparecen a hegrita en el
testigo de Indira Niang.

Grupo I12Funcionamiento de la Lengua

1. Completa el texto en pretérito.

De nifio yo 1 (sofiar) con una carrera importante. Siempre les 2 (decir) a mis padres que 3
(i) a ser alguien importante. Mis padres me _ 4 (apoyar) Yy cuando yo y mis amigos a veces _ 5
(meterse) en lios en la escuela ellos me __ 6 (recordar) de mi meta. No __7__ (saber, yo) exactamente
qué __ 8  (querer) hacer pero _ 9  (estar) seguro que tenia que ser una carrera interesante. Cuando
estaba en el décimo grado _ 10 __ (recibir ) una clase sobre el medio ambiente. Durante el semestre
estudiamos de la contaminacion, de los problemas de los residuos de las fabricas y del desperdicio. __ 11
(darse, nosotros) cuenta de que viviamos en un mundo moderno pero que las condiciones empeoraban mas
cada afio. __ 12 (saber, yo) que iba a continuar mis estudios en la universidad e __13 _ (ir) a estudiar el
medio ambiente. __ 14  (conocer, yo) a varios expertos que me ayudaban y me guiaban en mis estudios.

Cuando __15 (terminar ) mis estudios, _ 16 _ (empezar) a buscar trabajo. Mientras buscaba trabajo en
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mi especializacion, me __17__ (llegar) una oportunidad increible: ir a las Amazonas para unos meses a
estudiar el medio ambiente de los bosques tropicales que iban desapareciéndose. _ 18  (aprovechar) la
ocasion y cuando _ 19  (volver) a mi pais, agregué otra preocupacion con el medio ambiente: los
indigenas que vivian en las selvas vivian en condiciones graves de pobrezay _ 20 _ (tener) que hacer algo
para mejorar la vida de ellos. Ahora trabajo con una organizacion internacional que defiende los derechos

de los indigenas y tratamos de establecer tratados para cuidar el medio ambiente también.

2. Transforma los infinitivos a negrita del ejercicio an terior al imperativo, segunda persona del
plural.

3. Escribe en espafiol.
a) Se estiver com atencao terei boas notas.
b) Se fizer bom tempo iremos a praia.
c) Se eles quiserem estudaremos juntos para a prova escrita.'
d) Se tu conseguires cantar todos dancaremos.

4. Acentla las palabras siguientes.

a) tabu; b) pantalla; c) conjugacion; d) cuentamelo; e) geografia; f) aleman; g) sumario;
h) democracia; i) hoja; j) estanteria; k) avion; |) tio; m) policia; n) juventud; o) raton.

5. Clasifica las palabras del ejercicio anterior cuanto a su acentuacion.

Grupo I12Produccién Textual

v Imaginate que tienes un amigo que va a ir a estudiar a Espafia. Como ya sabes bastante sobre Espafia,
escribe un texto explicandole todo lo que él necesita saber antes de marcharse. No pases las ciento veinte
palabras, ¢vale?

he——

Kaa

Tapas Bar, Paella v Sangria

e
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Hoja en blanco que te servird para bosquejo.

A Professora: Celina Martins Santos iQué te vaya bien!
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Ficha de Comprension Audiovisual
Espanhol £9.° Ano

Actividad A - ¢Quién es Agatha Ruiz de la Prada?
y ¢Conoces a Agatha Ruiz de la Prada? Realiza las tareas  que te son propuestas.
1. Escucha a tu profesora y completa la biografiadelad  isefiadora con las palabras que faltan.

3& RPHQ]y D ORV BBBBB DxRV D WUDEDHWDWX GRRRBBBRBEGBORBRBBBRBHEHBB GHO
Rubio. Un afio después, realizé su primer en un centro de de
Madrid y participé en un desfle coOHFWLYR HQ HO PXVHR GH $UWH &RQWHPSRUIQHR Gt

«)
36X BBBBBBBBBBBBBBBBBBBB HV LQPHQVDt@HRDYWH- HDBBBB ERB)BBEBBBBB TX

su talento para crear también lineas masculinas, infantiles, , perfumes,

, revestimientos ceramicos, ropa para el , papeleria y

muebles decorados, vestuario teatral, ropa para , uniformes, medias,
, tapiceria, disfraces y hasta etiquetas para _ BBBBBBBBB GH YLQR °

2. Contesta directamente a las cuestiones.

2.1.¢Cuéndo y dénde naci6 Agatha Ruiz de la Prada?

2.2.¢De quién es hija?

2.3.¢Dénde estudié?

2.4.¢Quién es Pedro Ramirez?

2.5.¢ Cuantos hijos tiene Agatha?

Actividad B  £EI desfile de Agatha Ruiz de la Prada

y Asiste al desfile de la coleccion Primavera-Verano 201 3 de Agatha Ruiz de la Prada y escribe un
pequefio comentario haciendo referencia a:

- Cuéles son los colores predominantes
- Qué llevan en comun todas las maniquies
- Qué representan las maniquies

- Cuél es tu opinién sobre el desfile

IMP.CRDL. 012 -00 1/3
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FICHA DE TRABALHO

Actividade C £EI grupo Inditex

y Seguro que te has dado cuenta que aparecia en el desfi

qué grupo es?

1. Lee la pequefia informacion a continuacion sobre el g

El grupo
distribuidores de moda del

87 mercados.

Inditex es uno de

formatos comerciales: Zara, Pull & Bear, Massimo
Dutti, Bershka, Stradivarius, Oysho, Zara Home y

Uterque. El grupo tiene 5 887 establecimientos en

los principales

mundo con ocho

IMP.CRDL. 012 -00

le la referencia al grupo Inditex. ¢ Sabes

rupo Inditex.
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Actividad D tFuncionamiento de la Lengua

1. Fijate en las palabras subrayadas a lo largo de la  ficha. Identifica a qué clase de palabras

pertenecen.

2. ldentifica la diferencia entre los interrogativos de | as actividades Ay By C.

3. jAhora te toca practicar!

3.1.Completa las preguntas directas.

a) ¢ hora es?

b) ¢)¢ ha apagado la luz?
c) ¢ has llegado hasta aqui?
d d)g¢ esta Maria?

3.2.Escribe los interrogativos adecuados en las pregu ntas indirectas.

a) No recuerdo es tu apellido.

b) Dime hora es.

c) Aver sitl sabes solucionar el problema.

d) Me gustaria saber vaqgueros te gustan mas.
e) No estoy seguro sobre gorras me comprareé.

3.3.Acentula los pronombres interrogativos en las fras es.
a) Me pregunté cuando vas a verla. / Cuando estas aqui me siento feliz.
b) Porque te ries bastante, por favor cuéntame por que.
c) Confiésame de quien estas enamorado. / ¢, Sera la persona en quien estoy pensando?

d) Como ta sabes todo me encantaria que me dijeras como aprobar en el examen.

A Professora : Celina Martins Santos

IMP.CRDL. 012 -00
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RELATORIO DE ATIVIDADE

Nome da Atividade: Dia da Hispanidade

Data e Horario: 12 de outubro (10:30 as 11:00h; 12:(D&s 14

15:00 as 15:30h)

Local/Espaco: Biblioteca

Ano Letivo: 2012/2013

Natureza da Atividade:

QOrganizagao curricular

Animagéo e complemento curricular

Apoios Educativos

Projetos e Academias

Servigos de Psicologia e Orientagao

Organizacédo

Departamento / CAD e Responsé¥eis

Proponentes e Responsavéls

1 | 2 ] 3 a1 5 [ 6

[ X | | | |

Responsavel: Celina Martins Santos

Outros colaboradores/intervenientes:
Docentes do grupo ELL
Comunidade Educativa

(1) Aplicavel as atividades de organizacdarcDei@({m) ser assinalado(s) coxafs) departamento(s) interveniente(s) de anadegemda infra.

(2) Aplicavel as restantes atividades.

Destinatarios

Descricdo da Atividade

Instrumentos de Avaliacéo

Alunos de espanhol
Comunidade educativa

No dia 12 de outubro decorreram na bibliotecavidaidssat

- as 10:30 até as 11:00 horas um grupo de alugoaf@orgna musica;
- as 12:00 dois grupos de alunos leram expregssp@amne;

- as 12:30 e as 13:30 um grupo de alunos toowenimstel outro grupo apresentou uma coreogre
- as 15:00 a Academia de Espasbs$éo doisapresentou uma pequena peca de teatro.

Os alunos prepararam a exposic¢éo e a bibliotdd rie diutubro. Previamente foi dado a con
programa da atividade a toda a comunidade esalamesa informagdes alusivas a atividade.

Trés turmas de espanhol puderam ainda realizardenCLdtstex na Biblioteca, depois de visional
pequeno filme informativo sobre o dia da hispanédaaises da Latinoamérica. Ndo houve venc|

Capacidade interventiva, responsabilidad
criatividade e iniciativa;

Desenvolvimento das competéncias ouvi
ler, escrever e funcionamento da lingua;
Testes do Concurso Cultural;
Fomentacé&o do civismo, do espirito

de solidariedade e de equipa nos alunos
dinamizadores da atividade

Aplicagédo de um Inquérito de Satisfagéo
alunos dinamizadores

Disposi¢cdo de um livro, na Biblioteca,
assentar o parecer de quem parti
ativamente na atividade.

AVALIAGAO

Objetivos Atingido Né&o atingido
Envolver todos os alunos de Espanhol na conaet@cojEo comum X

Fomentar a partilha de cultura X

Celebrar a descoberta da América através da dindanBiagéateca e da decoragéo dos espagos ae convivi X

Promover o interesse pela lingua estrangeira X

Sensibilizar a Comunidade Escolar para a cressenéeimyplortancia hispanica na sociedade atual X

Articulagéo Curricular Concretizada Né&o concretizada
Articulagdo com o Projeto Educativo Concretizada Né&o concretizada
Favorecer o desenvolvimento dos alunos de Espefbohando-os em agentes auténomos, resportséesisialespirito critico e X

criativo, promovendo a partilha de conhecimentestzmte &omunidade escolar bem como a acditegbadocQlutro.

EXECUGAO FINANCEIRA

Custo global da ativida: 10,00 NUmero de participant: ;ll'uioog Custo por participan 140,00]
‘ Nivel global de eficacia pedagdgica ‘ Muito Bom Bom X I Suficiente Insuficiente ‘
‘ Continuidade em anos letivos seguintes ‘ Sim X I Néo ‘

OBSERVACOES / SUGESTOES DE MELHOR

A atividade ndo decorreu da melhor forma uma bézligteza ndo estava em pleno funcionamertmescda comunidade educativa depararam-séi@ddadedde circular nos atrio

entrar no espaco para poder ver a exposi¢céo o aseetiaa actividades.

OResponsavel pela ativid@aé#na Martins Santos

Caldas da Rainha, 08 de novembro de 2012

A Direcéo,

de de

Legenda:

[eliminar as linhas e/ou tabelas que ndo sezapdicalal

IMP.DP.004 .02
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RAINHA D. LEONOR

RELATORIO DE ATIVIDADE

[1] Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

[2] Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios

[3] Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais

[4] Departamento de Expressdes e Artes

[5] Departamento do 1.° Ciclo

[6] Departamento da Educagao Pré-Escolar

[1] Coordenagéo da Area Sociocultural

[2] Coordenagéo da Area Cientifica

[3] Coordenagéo da Area Técnica

IMP.DP.004 .02
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bl PLANIFICACAO DE ACADEMIA/PROJETO

coLe

GIO

RAINHA D. LEONOR

Nome da Academia/Projeto:  Espanhol Responsavel: Celina Martins Santos Ano Letivo
2012/2013
PARTE |
« El'ingenio se viste de inteligencia por dentro y de creativ idad y frescura por fuera »
R. Sotillo
Introdugao

A Academia visa permitir aos alunos que ja escolheram a sua IcBBtazto com outro idioma, reconhecendo-se assim a

importan

cia de todos fazermos parte do mundo e sermos abertos a liaguiatdria e a cultura do Outro. Esta atividade tem como

finalidade promover a aquisicdo basica do Espanhol no que diz respeito g Bnbishoria e a cultura através de situagGes de

comunicagao basica que ambicionam fazer viajar os alunos por difereaieades.

Dinamizadores |

9 Celina Martins Santos
Destinatarios
9 Todos os alunos do CRDL.
Espagos
9 Sala de aula; Sala de Recursos.

Competéncias propostas

Competéncias Gerais

- Divulgar

a Cultura Hispanica;

- Motivar para a aprendizagem da Lingua Espanhola;
- Promover o espirito critico e a criatividade;
- Fomentar a aceitacdo do Outro e a partilha intra e cu#ural.

Competéncias Especificas

- Dotar os

alunos de ferramentas linguisticas de niveBR2/

- Desenvolver teméticas direcionadas para a comunicagiagdia

- Visionar

spots publicitarios, documentéarios e filmes afpss;

- Ler revistas e jornais;
- Participar em visitas de estudo no dmbito da acadet\iésita ao Instituto Cervantes (Lisboa);
- Participar em atividades extralectivas do grupo de lingsa&sngeiras;

- Comem

orar dias festivos;

- Ouvir cangdes.

Projeto (Fases a desenvolver semanalmente) |

IMP.DP.001-

Semanalmente, os alunos irdo trabalhar os contelidosmdpidi e cultura espanhola em contexto situacional ou depedd do grupo

alvo através de materiais produzidos especificamente para osods&k alunos também produzirdo materiais, recursos a expor
esporadicamente na Biblioteca;

AE Su u ]Jvull pu A]SE]v ~> e« Jw}§] %spa @eder ao que se passa em Espanha e nos paises da Latin
América;

Serdo abordados temas, desighadamente:

00 1/3
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coLecio
RAINHA D. LEONOR

f Acultura
- As raz6es para estudar Espanhol
- Espanha e o mundo hispanico
- As caracteristicas de Espanha e dos espanhéis
- As principais celebridades
f Dimenséao pessoat apresentarse
- A identificacéo e a caracterizagao
- A expressao de gosto
- Apresentacao e a partilha dos seus gostos e interesses
- As actividades de lazer
f O Sistema Educativo em Espanha
- O quotidiano escolar
- A estatistica das opcdes escolares
f  Vidaem familia
- A rotina diaria
- A culinéria tipica regional
- As festividades em Espanha
f  Participacdo na vida social/cultural
- Aceitacao e recusa de convites
- Pedido em diferentes superficies comerciais ou servigos
- Redacéo de correios electronicos e de cartas formais emafe

- Contacto com documentos auténticos dusdia

X Aarte
- O cinema
- A musica
- O teatro
- A literatura
- A pintura
Recursos Indispensaveis Recursos de Enriquecimento
Fotocépias
Cartolinas CDs de musica
Mapa mundi Filmes e livros hispanicos
Radiogravador Software interativo
Projetor Sites de interesse
Sala de informética (pontualmente) Jogos ludico pedagdgicos
Dicionarios e livros da Biblioteca
Revistas e jornais atualizados

Objetivos Métodos de Medida do Objetivo

- Dotar os alunos de uma boa proficiéncia linguistica @&2ie B1 ) n
lingua francesa em diferentes contextos comunicativos;
- Conhecer varias vertentes da cultura espanhola.

Distribuicdo de um Inquérito para Levantamento de Interesse
Expetativas
Aplicacéo de uma ficha formativa, com mengéo qualitativa pgoiodo.

Fomentar nos alunos o gosto pela lingua espanhola, olotegrdu de
satisfacdo de 4,2. Verificacdo do inquérito de satisfagao.

Inscricdo de, pelo menos, 8 alunos. Listagem de alunos inscritos na academia.

Avaliagdo

9 Medir a satisfagcdo dos alunos, através de um inquérito dsfagfio.

Calendarizag@o/Horério/Local

Dia da Semana A definir | Hora | A definir | Locallinstalagdes | Sala de aula/recursos

IMP.DP.001- 00 213
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coLecio
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PARTE Il

Regulamento

ul] JE (puv ]}v E pu A1 %}E - B¢ sdravdauespdnspbilidade da professora Celina Magantos.

1.°- Todos os alunos podem participar na academia;

2.2 -Eobrigatoria a inscricio na Papelaria;

3.2 - A academia terd um custo de} 1 % E _} }V

4.° - Os alunos devem efetuar o pagamento durante as guaseiras semanas;

5.° - Em caso de desisténcia, devera ser preenchido @tigsgmpresso, na Papelaria;

Anexos

9 Lista dos alunos inscritos;

9 Registo de sumario e presencas (livro de ponto).

Assinaturas

O(A) Responsavel da Academia/Projeto A Direcdo Pedagdgica
[Nome] [Nome]
(Elaborado em / / ) (Elaborado em / /

IMP.DP.001- 00
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ENUNCIADO
EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

Espanholt codigo 15

3.°ciclo
Duragé&o da Prova: 90 minutos
Junho de 2013

Grupo I2Comprension e interpretacion textuales

Lee las preguntas de interpretacién en primer lugar. L uego haz una lectura atenta del
texto.

En la agencia de viajes Soltour «

Mujer: Hola, jBuenos dias!
Hombre: jBuenos dias!
Mujer: Mire, es que he visto algunos anuncios de viajes para este verano y queria informarme

un poco para irme unos dias en agosto.

Hombre: Muy bien, ¢adénde prefiere ir? Tenemos una oferta muy buena de playa.

Mujer: £81 (V TXH D OD SOD\D HQ DIRVWRKVHNRGR OGMHQBDAHR JHQOMHHUR
lugar.

Hombre: 'H DFXHUGR GpMHPH YHU« 7THQHPRV GRY RO UILRQM WK @ iR B XHG
en el centro de la ciudad o si lo prefiere puede viajar a los Picos de Europa, a una casa rural en

la montafia.

Mujer: Prefiero los Picos de Europa. ¢ Qué fechas tienen?

Hombre: Bueno, puede usted salir cualquier dia entre el 1 y el 31 de agosto. La oferta es de

300 euros por persona. Incluye el viaje y la estancia de una semana en la casa. Tiene la opcién

de tres excursiones con un guia, pero no estan incluidas en el precio.

Mujer: Eso no es un problema. Preferimos organizar nuestras propias excursiones. ¢ Y la casa

es grande? Es que voy a ir con mi familia y somos cinco.

Hombre: Si, si, tienen espacio suficiente. Ademas esta totalmente equipada. Tiene ropa de

FDPD WRDOODV SODWRV« 1R WDMGHGHO/BHERD SHUR HVWIiI DO O

Mujer: ¢Y hay algin pueblo cerca?

Hombre: Si, la casa esta a 15 minutos andando de un pueblo donde tienen un supermercado,

XQD IDUPDFLD« \ WRGR OR TXH SXHGDQ QHFHVLWDU

Mujer: Perfecto. S6lo una dltima pregunta. Yo voy con mis tres hijos. ¢ Los nifios tienen algin

descuento?

Hombre: Si son menores de 10 afios no pagan.

Mujer: Vale, pues muchas gracias. Lo voy a consultar con mi familia.

Hombre: De acuerdo. jHasta luego!

y $KRUD FRQWHVWD D ODV SUHJXQWDV S

1. Disilas afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) La Mujer quiere viajar sola en agosto.
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b) La Mujer ya habia hecho blusquedas para ir a viagjar.
c) El Hombre preséntale tres ofertas.
d) El Hombre propone como estancia una casa rural en los alrededores de Paris.
e) La Mujer, al final, rechaza todas las propuestas del Hombre de la agencia.
f) Los menores de 10 afios tienen un descuento.
2. Contesta de forma completa a las siguientes cuestiones.

a) ¢Por qué la Mujer buscé una agencia de viajes?
b) ¢Por qué la Mujer rechazo la oferta de la playa?
c) ¢Como es la casa rural?
d) ¢Cudles son las condiciones del viaje a los Picos de Europa?
e) Si la Mujer acepta el viaje, ¢ cuanto va a pagar en total? Imaginate que tiene dos
hijos menores de 10 afios.
3. Busca en el texto expresiones:

a) una de saludo d) dos de agrado
b) una de despedida e) dos de acuerdo
¢) una de agradecimiento f) tres de articulacion del discurso

Grupo Il £Funcionamiento de la lengua

1. Completa los dialogos con las palabras a negrita. T e sobraran cuatro!

hola thasta mafiana z*buenastardes z+nosvemosluego z*hasta ahora - ¢quétal? -

¢c0mo estas?

A. -jHolal _? | ¢qué tal por aqui?

- Pues bien, nos vamos ahora al cine, ¢vienes?

B. Oye, me voy que es tarde, después vuelvo.
- jvale! _?

C. zBuenos dias, profesora.
- HolaPaco, ?
2. Pon el articulo donde sea necesario.

__ 1 Pedro Almoddvar es un realizador del cine espafiol.

Portugal y Espafia comparten _ 2 Tajoy 3 Guadiana.

jHay que saber __ 4 que se dice!
5 Barcelonaestaen 6 Catalufia.
A mi hermano le encanta 7 futbol.

__8 _lunesvoy al teatro.




ENUNCIADO
EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

En__9_ agosto hace mucho calor.

No sé donde he puesto __10__ pelota.

3. Completa las frases con el monosilabo correcto.

a) Unatarea _? gramatica./ __? un paso adelante. (de / dé)

b) Yoloquieroa ? ./ __? profesor también consulta la biblioteca virtual. (el / él)

<)

__?  maletaestallena./El correo espara__? . (mi/ mi)

d) Yono_ ? lamateria./__? fue del pais. (se / sé)

e) Lo

s ingleses toman __?

/iNo __? locreo! (te/té)

f) ¢En__? casahayinternet?/ __? noves peliculas de terror. (tu/ td)

)}

__? llueve suspendemos el partido. / Ya te he dichoque _ ? . (si/ si)

4. Haz frases teniendo en cuenta la expresion de gusto.

a) Yo/ gustar/las lenguas extranjeras.

b) Nosotros / gustar / esta casa.

c) Ta

/ encantar / las pastas.

d) Mis amigos / gustar / las ciencias.

e) Vosotros / molestar / el ruido.

f)  Profesor/ no gustar / los alumnos poco aplicados.

5. Dos amigas quedan por teléfono para ir al centro come rcial. Completa el dialogo,
siguiendo las instrucciones.

Teresa:
Merche
Teresa:
Merche

Teresa:

Merche:

Teresa:
Merche
Teresa:
Merche

Teresa:

1 9 a) Teresa coge el teléfono.
L b) Teresa saluda a Merche.
. Hola, soy Merche. o .
¢) Merche invitaa Teresa air al
Hola, Merche, *__?__ centro comercial.
. Bien, gracias. ®_? d) Teresa rechaza/ tiene que
4 5 hacer los deberes.
5 7_ e) Merche propone otro dia.
— f) Teresa acepta.
6 2 g) Teresa acepta la hora.
. ¢Quedamos a las ocho?
T o9
: Entonces nos vemos a las ocho, hasta luego.
Hasta luego.

6. Completa en pasado.

Pon los ver
perfecto o pl

Nosotros no

bos entre paréntesis en el tiempo mas aprop iado: imperfecto, indefinido,
uscuamperfecto.

(in _a)__ ayer al cine porque ellos ya (ver) __b)_la pelicula.

Esta mafana (yo, perder) __ c¢)__ la pulsera que él me (regalar) __d)__ el afio pasado.
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Como ayer (llover) __e) _ mucho, se (suspender) _ ) la excursion.

Cuando Maite (volver) __g) acasa, se (encontrar) __h)__ la puerta abierta.

Los turistas no (poder) __i)__ ver ayer la exposicion de Picasso porque (haber) _ j)__mucha
gente en la cola.

Esta mafiana nos (levantar) k)  tarde porque no (oir) __I)__ el despertador.

El domingo pasado nos (invitar) __m)__ a cenar porque (tocarle) __n)__ laloteria.

Cuando los bomberos (llegar) __0)_, el edificio ya (Qquemarse) __p)

Aunque esta tarde (hacer) __g)___ muy mal tiempo, ellos (dar) __r)__ un paseo por el parque.
Mientras Ud. ayer (hablar) __s)  sobre la situacion econdémica, yo (pensar) __t) _ en posibles

soluciones.

7. Escoge la opcidn correcta.

a) Todos los que estamos aqui __?  estudiantes de espafiol.
Hstamos / somos / son / estan

b) - Soy valenciana, pero no me gusta la paella.
- Ami_?
: WDPELpQ QR WDPSRFR Vt WDPELPQ

c) Se compro6 un apartamentoenel _?  piso del palacio de las Damas.
: WHUFHUR SULPHUR WUHV WHUFHU

d) He comprado flores para Clara. __?__ voy a llevar a casa.
: VH ObDV VH ORV ODV OHV

e) -¢__?7 algunavez en el Instituto Cervantes?
- Si, lo conozco bien. Mira, la semana pasada __?__ alli una pelicula argentina muy
interesante.
HVWXYLVWH KH YLVWR KDRiVflbieWwdowsRe YL KDV LGR

f) Llegaré alaciudad _? lunes préximo. Nos encontraremos __? _ estacion.
HQ D HO HQ SRUHO HQ DO D

g) Esunsecreto, noselodigasa__? , por favor.

: QDGLH QLQJ~Q DOJXLHQ DOJXQR

h) Estoy tranquilo; espero que mafiana mis hijos no __? _ tarde al examen.
: OOHJDUIQ OOHJDQ OOHJIJXHQ KDQ OOHJDGR

i) Pararecoger el visado, vuelva __? _ dos semanas aproximadamente.
: GHQWUR GHQWUR GH GHVGH DOUHGHGRU GH

i) Yoya__? delaoficihacuandome _?
KH VD danafe / habia salido; llamaste / habia salido; habias llamado /
sali; habias llamado
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Grupo 2 Produccion Textual

y ¢7H JXVWD YLDMDU" (VFULEH XQD FDWXEBR SRVWDO D >
invitalo a hacer un viaje de suefio contigo. No olvides de dar cuenta

de todos los detalles de como va a ser el viagje.

Maximo: 100 palabras
Minimo: 90 palabras

O Grupo Disciplinar.

PUNTOS :
Grupo | > 40 puntos (25+12.5+2.5)
Grupo Il > 40 puntos (7+10+12+5+6)
Grupo Il > 20 puntos
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Espanholt codigo 15

3.°ciclo
Duragé&o da Prova: 90 minutos
Setembro de 2013

Grupo 12Comprensién e interpretacion textuales

y /HH HO WH[WR FRQ DWHQFLYQ

¢Dénde preferimos pasar las vacaciones?

Como en otros muchos paises, en Espafia las
vacaciones generalmente coinciden con los
meses de verano: julio y agosto. También son
importantes las fiestas de Semana Santa, las

de Navidad y algunos puentes.

La Sagrada Familia

La mayoria de los espafioles se queda en el
pais durante la época de vacaciones. La
principal meta turistica es la playa: Islas
Canarias, Islas Baleares, Costa Brava, Costa
del Sol, Costa Cantabrica, Costa Atlantica y
Costa de Levante. los

Quizas por eso

espafioles no suelen ir al extranjero de
del

exceptuando el Caribe. Las costas espafiolas

vacaciones para disfrutar mar,
son mundialmente famosas.

Segun los datos disponibles para el afio 2010,
Francia y EEUU seran los lideres indiscutibles
a escala mundial en lo que a llegada de
turistas se refiere. En este contexto, Espafia

se situard en cuarto lugar.

En

practican el llamado turismo rural en &reas

los (dltimos afios muchas personas

tranquilas, alejadas de las grandes ciudades.
En todas las regiones espafiolas encontramos
casas Yy hoteles rurales en las que los turistas
buscan el contacto con la naturaleza, la
practica de deportes como el senderismo o,
simplemente, descansar. Ejemplo de turismo
rural, espiritual y cultural es el camino de
Santiago de Compostela que atrae cadavez a

mas gente.

Museo Guggenheim

Por supuesto, el turismo cultural sigue siendo
fundamental. Los espafoles suelen quedarse
en Espafia para admirar su excelente
patrimonio histdrico-artistico +en Espafia hay
trece ciudades Patrimonio de la Humanidad -,
pero cuando viajan fuera buscando disfrutar
de la cultura los principales destinos son
Roma, Paris, Venecia, Londres, Florencia,

Praga, Lisboa o Estambul.

In Mochila 7, Espanhol Nivel 1, Santillana

Espafiol, pag. 120




ENUNCIADO
EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

y 5HOHH HO WH[WR XQD YH] PiV\ FRGWHVWDRERY HURRXH\ODYYV
1. Responde de forma completa a las preguntas.

1.1. ¢, Por qué los esparioles no acostumbran ir al extranjero de vacaciones?

1.2. Segun el texto, ¢ cudles son los lugares que reciben a mas turistas?

1.3. Ademas del rural, ¢ qué otro tipo de turismo practican los espafioles?

1.4. ¢ Cuando toman vacaciones los espafioles?

1.5.¢,Cémo se llama el turismo que realiza la gente que prefiere el campo y la

naturaleza a las grandes ciudades?
2. Disilas afirmaciones a continuacién son falsas (F) o verdaderas (V).

a) Las vacaciones de los espafioles son en verano.

b) En Espafia no hay ciudades Patrimonio de la Humanidad.

c) Los espafioles viajan a Caribe para disfrutar del turismo cultural.

d) El camino de Santiago de Compostela es considerado turismo radical.

e) El senderismo es considerado un deporte.

3. Seguro que te has dado cuenta de varios destinos en Espafa referidos en el texto
donde puedes tomar unas vacaciones. Pero antes que te vayas nhecesitas saber mas
sobre tu destino turistico. Acuérdate entonces de lo que aprendiste en clase sobre

Espafia y contesta directamente a las preguntas.

2.1. Escribe los nombres de los reyes de Espafia.

2.2. ldentifica las lenguas oficiales de Espafa.

2.3. Escribe el nombre de la ciudad donde esté la Sagrada Familia.

2.4. Escribe el nombre de tres paises hispanicos que tienen como lengua oficial el
espafiol.

2.5. ldentifica la comunidad autbnoma cuya capital es Pamplona.

2.6. Escribe el nombre de una personalidad espafiola que pertenezca al area del
deporte.

2.7. Identifica el sistema montafioso que separa Francia de Espafia.

2.8. Identifica la ciudad donde esta el Museo Guggenheim.

2.9. Escribe el nombre de dos inventos espafioles.

2.10. Identifica al autor que escribi6 D. Quijote de la Mancha.



ENUNCIADO
EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

Grupo II2Funcionamiento de la lengua

1. Indica qué hacen estas personas.
b.
&S
-
ya
f L= N
e.

P A =

2.

Relaciona los productos con las cantidades.

de croquetas =*de atin +de azlcar =de aceite *de pan =*de huevos

a) unabarra__? b) un paquete _ ? c)unadocena _?
d) unabotella__? e)unalata__? f) unabolsa ?

Completa el didlogo con las palabras del recuadro.

| liquidos respirar gripe malestar nauseas fiebre |

Doctor: Pase por favor. ¢ Qué le sucede?

Paciente: Vera doctor, tengo un * general.

Doctor: ¢,T|ene ?

Paciente: Si, doctor cerca de 40°C.

Doctor: ¢Le cuesta ® ?

Paciente: Si, parece que me falta el aire.

Doctor: (,Slente ?

Paciente: Si, no consigo ver Ia comida.

6Doctor Usted lo que tiene es ° . Guarde cama y beba muchos

Sustituye el COD y el COI en las frases por los prono  mbres adecuados.

a) Los nifios prestan los juguetes a sus amigos.
b) Tere estudia la materia de historia y la resume a su mama.
c) Concha cuenta a nosotros su mayor secreto.

d) ¢Ta ofreces tu reloj a mi?



e)

f)

ENUNCIADO
EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

Nosotros cantamos una bella cancién a vosotros.

Yo sé las historias y las cuento a ellos.

Distingue las interrogativas directas de las indirecta s, rescribiendo las frases. No
olvides de poner la acentuacion vy la puntuacion don de lo necesite.

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Como sabes todo, me gustaria saber como voy a aprobar en el examen.
Por favor cuanto cuestan estos pantalones.

Necesito tanto saber que hora es.

La persona de quien te hablé esta alli. Sabes quien es.

Que dices. No puedo creer en lo que estas diciendo.

Hablame de tu fiesta de cumpleafios: como va a ser y quienes vas a invitar.

6. Completa segun el modelo:

Modelo: Debes despertarte antes de las nueve. Es importan  te que te despiertes antes

1.1.
1.2.

1.3

1.4.

1.5.

1.6.

de las nueve.

Debéis poner mas atencion a la clase. (V LPSRUWDQWH«
Para poder vencer, ese equipo deberia cambiar al portero. Para poder
YHQFHU HV QHFHVDULR«

Para ahorrar tiempo, debes ir a la universidad en metro. Para ahorrar
WLHPSR HV PHMRU«

Tenemos que estar listos antes de las seis de la tarde. Es muy
LPSRUWDQWH«

Debemos hacer proyectos hacia el bien de la colectividad. Es
LPSRUWDQWH«

Debo ayudar a mis amigos. (V LPSRUWDQWH«

Completa en imperfecto de subjuntivo.

a)
b)
c)
d)

e)

Le dije a Miguel que __?__ (volver) un poco mas tarde.

Queria que nosotros __?__ (irse) por la puerta trasera.

Le dije que cuandoyolo __?  (ver) de nuevo conversariamos mas.
No era necesario que ustedes __? _ (trabajar) tanto hoy.

El hablaba con ella como sila__? _ (conocer) de toda una vida.

¢, Qué le aconsejarias a estas personas? Usa el imper___ativo tad.




ENUNCIADO
EQUIVALENCIA A FREQUENCIA

9. Rescribe las frases corrigiendo los errores. jHay un 0 en cada!

a) Voy ha realizar un viaje.

b) Pinté el cuadro también que parecia el original.
¢) Ella no lo quiere, tan poco yo.

d) A un libro ahi.

e) Nosotros gustamos mucho estudiar espafiol.
f) Hay muchas perssonas en el aula.

g) Tua te entusiasmas con tu trabajo.

h) ¢Cémo vas a viajar? ¢,De avion?

i) Nosotros queremos nos divertir.

i) Ayer él ha contado un secreto.

k) ¢Porqué dices eso?

I) Esimportante que yo le de mi atencion.

m) Vosotros vais viajar.

n) Ellas estan a escribir un texto.

0) Mario tiene vente y cuatro afios.

p) Hoy es el seis de Febrero de 2013.

gq) Ellallamase Teresa.

r) Sifuerarico, poderia comprar muchas cosas.
s) iTues muy guapal

t) ¢Quantos afios tienes?

Grupo 12 Produccién Textual ‘

y ¢7H JXVWDQ ODV YDFDFLRQHV GH YHURK R'D¥XWVD MAGEIRQBWWH
verano a un pais de Latinoamérica. Cuenta cédmo todo pa sO en un texto bien
estructurado.

Minimo: 90 palabras.

Méaximo: 100 palabras.

O Grupo Disciplinar. PUNTOS

Grupo | > 40 puntos (25+5+10)

Grupo Il > 40 puntos
(1.5+1.5+1.5+6+6+6+2.5+1.5+13.5)
Grupo Il > 20 puntos
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mativa e sumativa da aprendizagem. As competéncias ndo devem

. . valores ser apresentadas como categoria que engloba todos os objectivos
9. Marco Oliverio Esteves Pires. ....................... 12,09%% aprendizagem, devendo estes ser claramente decompostos em
10. Liliana Ribeiro de Sa.. . . . R 11,6 conhecimentos e capacidades. Os conhecimentos e a sua aquisig&o
11. Rita Arlete Oliveira de Amorim Castro ............... 11,324am valor em si, independentemente de serem mobilizados para a
12. Fernanda Daniela Mourada Silva .. ................. 11,15licacso imediata.
13. Raquel Patricia Alves do Couto Bessa. . .............. 10,962Em sintese, o referido documento aderiu a versées extremas de al-
14. Paula Cristina da Silva Paiva. .. . ................... 10,7 ¢hmas orientacdes pedagégicas datadas e n&o fundamentadas cienti-
15. Marco Alexandre Marques Martins. ................. 10,40Rcamente. E fé-lo pretendendo impor essas visdes como orientadoras
16. Cgrl_a Filipade SousaMaia ........................ 10,098 ciais de toda a aprendizagem.
17. Vania Raquel Morais Fernandes .................... 8,92 sendo verdade que cabe as instituigdes oficiais ter em considerago
18. Paula Maria Cardoso .. . . . . R R 8,788experiéncia educativa e os conhecimentos cientificos relevantes
19. Susana Manuela Rosendo Ribeiro................... 8,1h8ra 0 ensino, também & verdade que nio Ihes cabe impor as escolas
20. Tiago Daniel de Almeida Lopes. .................... "% e aos professores orientacdes pedagégicas extremas, nem o curriculo
21. Arlete Sofia Figueira dos Santos ... ................. ' deve tornar um vefculo para a imposicdo do experimentalismo
22. Onélia Bernardete Almeida da Silva Ramos . .......... 5,7%8‘&96@(:0_
23. Sara Catarina dos SantosLima ..................... A Ministério da Educacéo e Ciéncia pretende reduzir o controlo central

5
gé ?lcardg Flll?edBoE:geshReéentde """"""""""" 4'zge todo o sistema educativo, assim como o excesso de regulamentagao

-Jorgeé Angelo da Lunha Losta .. ... 28 a burocracia. O curriculo nacional deve definir os conhecimentos e as
capacidades essenciais que todos os alunos devem adquirir e permitir

Nos termos do n.° 1 do artigo 39 do Decreto-Lei n.° 437/91, de 8/1?%5, professores decidir como ensinar de forma mais eficaz, gerindo o

o candidato dispde de 10 dias (teis apés a publicacio da presente "3 rriculo e organizando da melhor forma a sua actividade lectiva. Assim,

ara se assim o entender. internor recurso para o membro do Gove era dar-se aos professores uma maior liberdade profissional sobre a
P » INterp P f8fa como organizam e ensinam o curriculo. Em paralelo, devera ser

competente. feita uma avaliagdo mais rigorosa sobre o resultado do seu trabalho e
16 de Dezembro de 2011. — O Presidente do Conselho Directivo diw da escola, primordialmente através da avaliacdo dos conhecimentos

IDT, I. P.,Jo&o Castel-Branco Goulédo adquiridos pelos alunos.
205483469 Neste quadro, e no respeito pelas orientacdes decorrentes da Lei de

Bases do Sistema Educativo e das grandes medidas para a educagao
anunciadas no programa do XIX Governo Constitucional, veistica

gue o documentBurriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciaimédo reune condigbes de ser orientador da politica educa-
tiva preconizada para o Ensino Basico, pelo que se da por finda a sua

Delegacdo Regional de Lisboa e Vale do Tejo

Despacho n.° 17168/2011 aplicacéo.
O curriculo devera incidir sobre contetidos tematicos, destacando o
Termo de Periodo Experimental conhecimento essencial e a compreenséo da realidade que permita aos

. . . lunos tomarem o seu lugar como membros instruidos da sociedade.
Para efeitos do n.° 6 do artigo 12.° da Lei n.° 12-A/2008, de 27 de Fe i p . =
vereiro, conjugado com os arti%os 73.2a78.2da Lei n.° 59/2008, de 11 § decisivo que, no futuro, ndo se desvie a atengdo dos elementos
Setembro, da Clausula 6.2 do Acordo Colectivo de Trabalho n.o 1-A/2008°SENCiais, isto €, os conteldos, e que estes se centrem Nnos aspectos
de 28 de ’Setembro e d'o Regulamento de Extensao n.° 1_A/2010 d ridamentals. Desta forma, o desenvolvimento do ensino em cada
de Marco, declaro a conclusAo com sucesso do perl'odc; experimen‘ta isciplina curricular sera referenciado pelos objectivos curriculares e
Assistente Técnica, Sénia Marcela do Nascimento Tiago Gomes, Coqﬂnteudos de cada programa oficial e pelas metas de aprendizagem de

a Avaliacdo Final de 14 (catorze) valores. cada disciplina. . .
Nestes termos, determino o seguinte:
7 de Dezembro de 2011. — O Presidente do Conselho Directivo, ; ] ) L
Jo3o Castel-Branco Gouldo. a) O documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Compe-
205483428 téncias Essenciais deixa de constituir documento orientador do Ensino
Béasico em Portugal;
b) As orientag6es curriculares desse documento deixam de constituir
referéncia para os documentos oficiais do Ministério da Educagéo e
M|N|STER|O DA EDUCACAO E C|ENC|A Ciéncia, nomeadamente para os programas, metas de aprendizagem,
provas e exames nacionais;
c) Os programas existentes e os seus auxiliares constituem documentos

Gabinete do Ministro orientadores do ensino, mas as referéncias que neles se encontram a
conceitos do documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Com-

Despacho n.° 17169/2011 peténcias Essenciais deixam de ser interpretados a luz do que nele é
exposto;

O documentcurriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias gy Os servicos competentes do Ministério de Educacdo e Ciéncia,
Essenciaisdivulgado em 2001, foi assumido a partir do ano lectivoyiravés da Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secundario, irdo
2001/2002 como a referéncia central para o desenvolvimento do curriciaporar documentos clarificadores das prioridades nos contetdos fun-
e nos documentos orientadores do Ensino Basico. damentais dos programas; esses documentos constituirdo metas curri-

O documento, contudo, continha uma série de insuficiéncias que gjares a serem apresentadas & comunidade educativa, e serdo objecto
altura foram debatidas, mas néo ultrapassadas, e que, ao longo dos ag8sjiscuss&o publica prévia a sua aprovacao.
se vieram a revelar questionaveis ou mesmo prejudiciais na orientacao

do ensino. 12 de Dezembro de 2011. — O Ministro da Educacéo e Cidhaia,
Por um lado, o documento néo é suficientemente claro nas recomé?aulo de Sousa Arrobas Crato.
dacdes que insere. Muitas das ideias nele defendidas sao demasiado 205480374

ambiguas para possibilitar uma orientagdo clara da aprendizagem. A

prépria extensédo do texto, as repeticdes de ideias e a mistura de orien-

E:el\J(;r?itZilgt?rgcl)suggnat(ijltletermlnagoes dispersas tornaram-no num documento Direccao Regional de Educaco do Norte
Por outro lado, o documento insere uma série de recomendagdes . e x

pedagdgicas que se vieram a revelar prejudiciais. Em primeiro Iugar, Declaragéo de rectificagéo n.° 1961/2011

erigindo a categoria de «competéncias» como orientadora de todoPor o despacho n.° 16802/2011, publicad®i@wio da Republica,

0 ensino, menorizou o papel do conhecimento e da transmissag@ série, n.° 238, de 14 de Dezembro de 2011, conter uma inexactiddo,

de conhecimentos, que é essencial a todo o ensino. Em segurigetifica-se o0 mesmo no sentido de no seu anekde se Ié «Escola

lugar, desprezou a importancia da aquisicdo de informacéo, dgecundaria de Caldas das Taipas, Vizela (401031)» dever ler-se «Escola

desenvolvimento de automatismos e da memorizagdo. Em terceiggcundaria de Caldas das Taipas, Guimarges (401031)».

lugar, substituiu objectivos claros, precisos e mensuraveis por ob- 14 de Dezembro de 2011. — O Director Regiaiado Henrique de

jectivos aparentemente generosos, mas vagos e dificeis, quandarvalho Dias Grancho

ndo impossiveis de aferir. Dessa forma, dificultou a avalia¢&o for- 205483388
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1 — A renovagho das assinaturas ou a aceitagho de novos assinantes
para qualquer das publicagd ficiais deverd ef .s¢ até ao final
do més de Janeiro, no que se refere As assinaturas anuais ou para as
do 1.° semestre, e até 31 de Julho, para as que corresponderem ao
2.* semestre.

2 — Preco de pgina para venda avulso, 3$50; prego por linha de
andncio, 808.

3 — Para os novos assinantes do Didrio da Assembleia da Republica,
o perfodo da assinatura seré compreendido de Janeiro a Dezembro de
cada ano. Os nimeros publicados em Novembro ¢ Dezembro do ano
anterior que completam a legislatura serfio adquiridos ao prego de capa.

4 — Os prazos de reclamag3es de faltas do Didrio da Repiblica para
o continente ¢ regides auténomas ¢ estrangeiro sdo, respectivamente, de
30 e 90 dias & data da sua publicagiio.

Toda a correspondincia, quer oficial, quer relativa a andincios o a agsinaturas de <Didrlo da Repdblicas ¢ do «Diirio da Assembleia da Repiblicas,

deve ser dirigida & administragke da Imprensa Naclonal-Casa da Moeds,

E. P, Rus de D. Francisco Manuel de Mslo, 5— 1092 Lishea Codex.

IMPRENSA NACIONAL-CASA DA MOEDA, E. P.

AVISO

Por ordem superior e para constar, comunica-se qug néo
serdo aceites quaisquer originals destinados ao «Didrio da
Republica» desde que ndo tragam aposta a competente
ordem de publicagho, assinada e autenticada com selo
branco.

SUMARIO

Assembleia da Repiblica:
Lei n.° 46/86: ,
fei de Bases do Sistema Educativo.

Ministério dos Negdcios Estrangeiros:
Portaria n.* 600/88:

Estabelece a constituigdo do mapa do pessoal assalariado
da Embaixada de Portugal em Luanda, com efeitos a
partir de 1 de Outubro de 1986.

Ministério da Agricultura, Pescas ¢ Alimentacio:
Decreto-Lel n.* 346/86:

Torna extensivo a glicose e ao xarope de glicose classifi-
cados na posigdo pautal 17.02, B, I, da Pauta dos Direi-
tos de Importacdo o regime previsto no Decreto-Lei
n.° 62/86, de 25 de Margo.

Ministério da Educacdo e Cultura:
Portaria n.* 601/86:

Autoriza o Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
através da sua Escola Superior de Educagéio, a conferir
o grau de bacharel em Educagiio Pré-Escolar e o diploma
do curso de professores do ensino bésico nas variantes
de Portugués e Francés, Portugués e Inglés, Matemitica
e Ciéncias da Natureza, Educag@o Visual, Educagédo Mu-
sical e Trabalhos Manuais e aprova os respectivos planos
de estudos.

Portaria n.° 602/86:

Autoriza a Escola Superior de Educagdo de Vila Real
a conferir os graus de bacharel em Educagfio Pré-Escolar
e em Ensino Primério e aprova os respectivos planos de
estudos.

Declaragdes:
De terem sido autorizadas transferéncias de verbas no
orgamento do Ministério no montante de 221 551 contos.
De terem sido autorizadas transfer@ncias de verbas no
or¢amento do Ministério no montante de 359 013 contos.

Nota.—Foi publicado um suplemento ao Didt0
da Repiiblica, n° 165, de 21 de Julho de 1986,
inserindo o seguinte:

Ministério da Agricultura, Pescas e Alimtm;io:‘
Portaria n.* 374-A/86:

Aplica a legislagio comunitéria relativa ao sector do ta-
baco em rama na campanha de 1986-1987.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n.° 46/86
de 14 de Outubro

Lei de Bases do Sistema Educativo

A Assembleia da. Repiblica decreta, nos termos da
alinea d) do artigo 164.° e da alinea e) do artigo 167.°
da Constituigdo, o seguinte:

LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

CAPITULO 1

Ambito e principios

Artigo 1.°
(Ambito e definig#o)

1 — A presente lei estabelece o quadro geral do
sistema educativo.

2— O sistema educativo é o conjunto de meios
pelo qual se concretiza o direito & educagdo, que se
exprime pela garantia de uma permanente acgdo for-
mativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social € a demo-
cratizagdo da sociedade.

3 — O sistema educativo desenvolve-se segundo um
conjunto organizado de estruturas e de acgdes diver-
sificadas, por iniciativa e sob responsabilidade de di-
ferentes instituigoes e entidades publicas, particulares
€ cooperativas.

4 — O sistema educativo tem por &mbito geogra-
fico a totalidade do territério portugués — continente
e regides auténomas —, mas deve ter uma €Xpressao
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suficientemente flexivel e diversificada, de modo a
abranger a generalidade dos paises e dos locais em
que vivam comunidades de portugueses ou em que
se verifique acentuado interesse pelo desenvolvimento
e divulgagéo da cultura portuguesa.

5 — A coordenagdo da politica relativa ao sistema
educativo, independentemente das instituigdes que o
compdem, incumbe a8 um ministério especialmente
vocacionado para o efeito.

Artigo 2.°
(Principios gerais)

! — Todos os portugueses tém direito 3 educagio
¢ 2 cultura, nos termos da Constituicio da Repiiblica.

2 —E da especial responsabilidade do Estado pro-
mover a democratizagéo do ensino, garantindo o di-
reito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades
no acesso e-sucesso escolares,

3 — No acesso a educagio e na sua prética é garan-
tido a todos os portugueses o respeito pelo principio
da liberdade de aprender e de ensinar, com tolerincia

para com as escolhas possiveis, tendo em conta, de-

signadamente, os seguintes principios:

a) O Estado ndo pode atribuirse o direito de -

programar a educagdo e a cultura segundo
quaisquer directrizes filos6ficas, estéticas, po-
liticas, ideol6gicas ou religiosas;

b) O ensino piblico ndo serd confessional;

¢) E garantido o direito de criagio de escolas -

particulares e cooperativas.

4 — O sistema educativo responde 3s necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade

dos individuos, incentivando a formagiéo de cidadaos -
livres, responsdveis, auténomos e soliddrios e valori-:

zando a dimensdo humana do trabalho.

5 — A educagiio promove o desenvolvimento do
espirito democrético e pluralista, respeitador dos ou-
tros ¢ das suas ideias, aberto ao didlogo e 2 livre
troca de opinides, formando cidaddos capazes de jul-

garem com espirito critico e criativo o meio social em °
que se integram ¢ de se empenharem na sua transfor- -

magao progressiva.
Artigo 3.°
(Principios ‘organizativos)

O sistema educativo organiza-se de forma a:

a) Contribuir para a defesa da identidade nacio-'

nal e para o reforgo da fidelidade & matriz
histérica de Portugal, através da consciencia-
lizagdio relativamente ao patriménio cultural
do povo portugués, no quadro da tradigio
universalista europeia ¢ da crescente interde-
pendéncia e necessdria solidariedade entre to-
dos os povos do Mundo;

b) Contribuir para a realizagio do educando,
através do pleno desenvolvimento da perso-
nalidade, da formacéo do caracter e da cida-
dania, preparando-o para uma reflexdo cons-
ciente sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e civicos e proporcionando-lhe um
equilibrado desenvolvimento fisico;

c) Assegurar a formagéio civica e moral dos jo-

vens;

d) Assegurar o direito a diferenga, mercé do res-
peito pelas personalidades e pelos projectos
individuais da existéncia, bem como da con-
siderag@o e valorizagio dos diferentes saberes
e culturas;

€) Desenvolver a capacidade para o trabalho e
proporcionar, com base numa sélida forma-
¢do geral, uma formagdo especifica para a
ocupagdo de um justo lugar na vida activa
que permita ao individuo prestar o seu con-
tributo ao progresso da sociedade em conso-
nincia com os seus interesses, capacidades
€ vocagao;

f) Contribuir para a realizagio pessoal e comu-
nitdria dos individuos, ndo s6 pela formagdo
para o sistema de ocupagdes socialmente tteis,
mas ainda pela préitica e aprendizagem da
utilizacéio criativa dos tempos livres;

8) Descentralizar, desconcentrar e diversificar as
estruturas e acgdes educativas, de modo a
proporcionar uma correcta adaptagdo s rea-
lidades, um elevado sentido de participagdo
das populagdes, uma adequada insercio no
meio comunitdrio e nfveis de deciséio eficien-
tes;

h) Contribuir para a correcgdo das assimetrias
de desenvolvimento regional e local, devendo
incrementar em todas as regioes do Pais a
igualdade no acesso aos beneficios da edu-
cagdo, da cultura e da ciéncia;

i) Assegurar uma escolaridade de segunda opor-
tunidade aos que dela ndo usufrufram na
idade prépria, aos que procuram o sistema
educativo por razdes profissionais ou de pro-
mogéo cultural, devidas, nomeadamente, a ne-
cessidades de reconverséio ou aperfeicoamento
decorrentes da evolugdo dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos;

/) Assegurar a igualdade de oportunidade para
ambos os sexos, nomeadamente através das
préticas de coeducagdo e da orientagdo esco-
lar e profissional, e sensibilizar, para o efeito,
o conjunto dos intervenientes no processo edu-
cativo;

I} Contribuir para desenvolver o espirito e a pré-
tica democréticos, através da adopgdo de es-
truturas e processos participativos na defini-
¢do da politica educativa, na administragdo
e gestdo do sistema escolar ¢ na experiéncia .
pedagégica quotidiana, em que se integram
todos os intervenientes no processo educativo,
em especial os alunos, os docentes e as fami-
lias.

CAPITULO II
Organizagio do sistema educativo
Artigo 4.°

(Organizaciio geral do sistema educativo)

1 — O sistema educativo compreende a educagdo
pré-escolar, a educagio escolar e a educagiio extra-
-escolar.
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2 — A educagio préescolar, no seu aspecto for-
mativo, é complementar e ou supletiva da acgéo edu-
cativa da famflia, com a qual estabelece estreita coo-
peragéo.

3 — A educagio escolar compreende os ensinos
bésico, secundério e superior, integra modalidades es-
peciais e inclui actividades de ocupagéio de tempos
livres.

4 — A educacdio extra-escolar engloba actividades
de alfabetizagdo e de educagdo de base, de aperfei-
¢oamento e actualizagdo cultural e cientifica e a ini-
ciagdo, reconversdo e aperfeicoamento profissional e
realiza-se num quadro aberto de iniciativas maltiplas,
de natureza formal e ndo formal.

SECCAO I
Educecio pré-escolar
Artigo 5.°
(Educagio pré-cscolar)

1 — Sio objectivos da educag@io pré-escolar:

a) Estimular as capacidades de cada crianga e
favorecer a sua formagao e o desenvolvimento
equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e seguranga
afectivas da crianga;

¢) Favorecer a observagdo ¢ a compreensdo do
meio natural e humano para melhor integra-
¢do e participagdo da crianga;

d) Desenvolver a formagido moral da crianga e o
sentido da responsabilidade, associado ao da
liberdade;

e) Fomentar a integracdo da crianga em grupos
sociais diversos, complementares da familia,
tendo em vista o desenvolvimento da socia-
bilidade;

) Desenvolver as capacidades de expressdo e
comunicagdo da crianga, assim como a ima-
ginagio criativa, € estimular a actividade 1d-
dica; .

g) Incutir habitos de higiene e de defesa da
satide pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, defi-
ciéncias ou precocidades e promover a melhor
orientacdo e encaminhamento da crianga.

2 — A prossecucio dos objectivos enunciados far-
se-4 de acordo com conteddos, métodos e técnicas
apropriados, tendo em conta a articulagdo com o meio
familiar.

3 — A educagdo pré-escolar destina-se as criangas
com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade
de ingresso no ensino bésico.

4 — Incumbe ao Estado assegurar a existéncia de
uma rede de educagdo pré-escolar.

5 — A rede de educacdo pré-escolar é constituida
por instituicdes proprias, de iniciativa do poder cen-
tral, regional ou local e de outras entidades, colec-
tivas ou individuais, designadamente associagdes de
pais e de moradores, organiza¢des civicas e confessio-
nais, organizagbes sindicais e de empresa e institui-
¢Oes de solidariedade social. ‘

6 — O Estado deve apoiar as instituigoes de edu-
cagdo pré-escolar integradas na rede publica, subven-
cionando, pelo menos, uma parte dos seus custos de
funcionamento.

7 — Ao ministério responsével pela coordenagéo da
politica educativa compete definir as normas gerais da
educac@io pré-escolar, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégico e técnico, e apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento € aplicagao.

8 — A frequéncia da educagéo pré-escolar é facul-
tativa, no reconhecimento de que a famflia cabe um
papel essencial no processo da educagdo pré-escolar.

SECCAO II
Educacio escoler
SUBSECGAO I
Ensino bésico
Artigo 6.°
(Universalidade)

1 — O ensino bésico é universal, obrigatério e gra-
tuito e tem a duragdo de nove anos.

2 — Ingressam no ensino bésico as criangas que
completem 6 anos de idade até 15 de Setembro.

3 — As criangas que completem os 6 anos de idade
entre 16 de Setembro e 31 de Dezembro podem ingres-
sar no ensino bésico se tal for requerido pelo encar-
regado de educagdo, em termos a regulamentar.

4 — A obrigatoriedade de frequéncia do ensino bé-
sico termina aos 15 anos de idade.

5-— A gratuitidade no ensino bésico abrange pro-
pinas, taxas e emolumentos relacionados com a ma-
tricula, frequéncia e certificagdo, podendo ainda os
alunos dispor gratuitamente do uso de livros e material
escolar, bem como de transporte, alimentagéo ¢ alo-
jamento, quando necessirios.

Artigo 7.2
(Objectivos)

Séo objectivos do ensino bésico:

a) Assegurar uma formagéo geral comum a to-
dos os portugueses que lhes garanta a desco-
berta ¢ o desenvolvimento dos seus interes-
ses ¢ aptidoes, capacidade de raciocinio, me-
moria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilidade estética, promovendo
a realizagdo individual em harmonia com os
valores da solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formagao sejam equilibra-
damente inter-relacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar
e a cultura do quotidiano;

¢) Proporcionar o desenvolvimento fisico ¢ mo-
tor, valorizar as actividades manuais e pro-
mover a educagdo artistica, de modo a sen-
sibilizar pard as diversas formas de expressio
estética, detectando e estimulando aptidoes
nesses dominios;



3070

I SERIE—N.° 237 — 14-10-1986

d) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira
lingua estrangeira e a iniciagio de uma se-
gunda;

€) Proporcionar a aquisicio dos conhecimentos
basilares que permitam o prosseguimento de
estudos ou a insergiéio do aluno em esquemas
de formagdo profissional, bem como facilitar
a aquisi¢do e o desenvolvimento de métodos e
instrumentos de trabalho pessoal ¢ em grupo,
valorizando a dimensdo humana do trabalho;

f) Fomentar a consciéncia nacional aberta a
realidade concreta numa perspectiva de hu-
manismo universalista, de solidariedade o de
cooperagéo internacional;

8 Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos
valores caracterfsticos da identidade, lingua,
histéria e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que fa-
voregam a sua maturidade civica e sécio-afec-
tiva, criando neles atitudes e hébitos positivos
de relagio e cooperago, quer no plano dos
seus vinculos de familia, quer no da inten
vengdo consciente e responsivel na realidade
circundante;

i) Proporcionar a aquisicBo de atitudes autd-
nomas, visando a formag#o de cidaddos civi-
camente responséveis e democraticamente in-
tervenientes na vida comunitéria;

i) Assegurar as criangas com necessidades edu-
cativas especificas, devidas, designadamente,
a deficiéncias fisicas e mentais, condiges ade-
quadas ao seu desenvolvimento e pleno apro-
veitamento das suas capacidades;

[) Fomentar o gosto por uma constante actuali-
zagido de conhecimentos;

m) Participar no processo de informacée ¢ orien-
tagdo educacionais em colaboragdio com as
familias; ‘

n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a
aquisicio de nogdes de educagdo civica e
moral;

0) Criar condigdes de promogdo do sucesso es-
colar e educativo a todos os alunos.

Artigo 8.°
(Organizacio)

1 — O ensino bésico compreende trés ciclos sequen-
ciais, sendo o 1.° de quatro anos, o 2.° de dois anos
¢ 0 3.° de trés anos, organizados nos seguintes termos:

a) No 1° ciclo, o ensino é globalizante, da res-
ponsabilidade do, um professor Gnico, que
pode ser coadjuvado em 4reas especializadas;

b) No 2. ciclo, o ensino organiza-se por 4reas
interdisciplinares de formacéo bésica e desen-
volve-se predominantemente em regime de
professor por frea;

¢) No 3° ciclo, o ensino organiza-se
um plano curricular unificado, integrando
éreas vocacionais diversificadas, e desenvol-
ve-se em regime de um professor por disch-
plina ou grupo de disciplinas.

2—A articulaqioentreoeciclos obedece a uma se-
quencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo
a fungio de completar, aprofundar e alargar o ciclo

anterior, numa perspectiva de unidade global Jdo en-
sino bésico.

3 — Os objectivos especificos de cada ciclo inte-
gram-se nos objectivos gerais do ensino bésico, nos
termos dos niimeros anteriores ¢ de acordo com o de-
senvolvimento etério correspondente, tendo em aten-
¢io as seguintes particularidades:

a) Para o 1.° ciclo, o desenvolvimento da lingua-
gem oral e a iniciagdo e progressivo domfnio
da leitura e da escrita, das nogBes essen-
ciais da aritmética e do célculo, do meio
fisico e social, das expressSes pléstica, dram4-
tica, musical e motora;

b) Para o 2.° ciclo, a formagdo humanfstica, ar-
tistica, fisica, e desportiva, cientffica e tecno-
légica e a educagdo moral e cfvica, visando
habilitar oe alunos a assimilar e interpretar
critica e criativamente a informagdo, de modo
a possibilitar a aquisicio de métodos e ins-
trumentos de trabalho ¢ de conhecimento que
permitam o prosseguimento da sua formagdo,
numa perspectiva do desenvolvimento de ati-
tudes activas e conscientes perante a comu-
nidade e os seus problemas mais importantes;

c¢) Para o 3.° ciclo, a aquisi¢do sistemética e di-
ferenciada da cultura moderna, nas suas di-
mensGes humanfstica, literdria, artfstica, ffsica
e desportiva, cientifica e tecnolégica, indis-
pensével ao ingresso na vida activa e ao
prosseguimento de estudos, bem como a orien-
tagdo escolar e profissional que faculte a
opsdo de formagdo subsequente ou de in-
sergdo na vida activa, com respeito pela rea-
lizagdo auténoma da pessoa humana.

4 — Em escolas especializadas do ensino bésico po-
dem ser reforgadas componentes de ensino artistico
ou de educagdo fisica e desportiva, sem prejuizo da
formagdo bésica.

5 — A conclusdo com aproveitamento do ensino b4-
sico confere o direito & atribuicdo de um diploma,
devendo igualmente ser certificado o aproveitamento
de qualquer ano ou ciclo, quando solicitado.

SUBSECGAO 11
Ensine secundirie
Artigo 9.°
(Objectivos)

O ensino secundério tem por objectivos:

@) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio,
da reflexdo ¢ da curiosidade cientffica e o
aprofundamento dos elementos fundamentais
de uma cultura humanfstica, artistica, cien-
tifica e técnica que constituam suporte cogni-
tivo e metodolégico apropriado para o even-
tual prosseguimento de estudos e¢ para a
inserciio na vida activa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessérios
a4 compreenséo das manifestacdes estéticas e
culturais e possibilitar o aperfeicoamento da
sua expressao artistica;
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¢) Fomentar a aquisicio e aplicagiio de um sa-
ber cada vez mais ap assente no
estudo, na reflexdo critica, na observagdo ¢
na experimentacgo;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida
regional e nacional, ¢ no aprego pelos valo-
res permanentes da sociedade, em geral, ¢ da
cultura portuguesa, em particular, jovens in-
teressados na resolugio dos problemas do
Pafs e sensibilizados para os problemas da
comunidade internacional;

¢) Facultar contactos e experiéncias com o mundo
do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximagdo entre a escola, a vida activa e
a comunidade e dinamizando a fungéo ino-
vadora e interventora da escola;

) Favorecer a orientagio e formagéio profissio-
nal dos jovens, através da preparacio técnica
e tecnolégica, com vista a entrada no mundo
do trabalho;

g) Criar hébitos de trabalho, individual ¢ em
grupo, ¢ favorecer o desenvolvimento de ati-
tudes de reflexdo metédica, de abertura de es-
pirito, de sensibilidade e de disponibilidade
e adaptagio & mudanga.

Artigo 10°
(Organizacio)

1 — Tém acesso a qualquer curso do ensino secun-
dério os que completarem com aproveitamento o en-
sino bésico.

2 — Os cursos do ensino secundério tém a duragdo
de trés anos.

3 — O ensino secundério organiza-se segundo for-
mas diferenciadas, contemplando a existéncia de cur-
sos predominantemente orientados para a vida activa
ou para o prosseguimento de estudos, contendo todas
elas componentes de formagéio de sentido técnico, tec-
nolégico e profissionalizante ¢ de lingua e cultura
portuguesas adequadas & natureza dos diversos cursos.

4 — E garantida a permeabilidade entre os cursos
predominantemente orientados para a vida activa e os
cursos predominantemente orientados para o pros-
seguimento de estudos.

5— A conclusio com aproveitamento do ensino
secunddrio confere direito 2 atribuicio de um di-
ploma, que certificard a formacdo adquirida e, nos
casos dos cursos predominantemente orientados para
a vida activa, a qualificaciio obtida para efeitos do exer-
cicio de actividades profissionais determinadas.

6 — No ensino secundério cada professor € respon-
sével, em principio, por uma s6 disciplina.

7 — Podem ser criados estabelecimentos especiali-
zados destinados ao ensino e prética de cursos de na-
tureza técnica e tecnolégica ou de indole artistica.

SUBSECCAO M1
Ensine swperior
Artigo 11.°

(Ambito ¢ objectivos)

1 — O ensino superior compreende o ensino uni-
versitdrio ¢ o ensino politécnico.

2 — Sio objectivos do ensino superior:

a) Estimular a criagio cultural e o desenvolvi-
mento do espirito cientifico ¢ do pensamento
reflexivo;

b) Formar diplomados nas diferentes éreas de
conhecimento, aptog para a insergdo em sec-
tores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade portuguesa, €
colaborar na sua formacgéo continua;

¢) Incentivar o trabalho de pesquisa e investiga-
¢do cientffica, visando o desenvolvimento ds
ciéncia e da tecnologia e a criagéo e difuséo
da cultura, e, desse modo, desenvolver o en-
tt;ndimento do homem e do meio em que
vive;

d) Promover a divulgagdo de conhecimentos cul-
turais, cientificos ¢ técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o sa-
ber através do ensino, de publicagbes ou de
outras formas de comunicagéo;

e) Suscitar o desejo permanente de aperfeigoa-
mento cultural e profissional e possibilitar
a correspondente concretizagéo, integrando
os conhecimentos que vdo sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragéo;

) Estimular o conhecimento dos problemas do
mundo de hoje, em particular os nacionais e
regionais, prestar servigos especializados 2
comunidade e estabelecer com esta uma rela-
¢éo de reciprocidade;

g) Continuar a formag@o cultural e profissional
dos cidaddos pela promogéo de formas ade-
quadas de extenséo cultural.

3 — O ensino universitério visa assegurar uma s6-
lida preparagéo cientifica e cultural e proporcionar uma
formagio técnica que habilite para o exercicio de
actividades profissionais e culturais e fomente o de-
senvolvimento das capacidades de concepgio, de ino-
vaciio e de andlise critica.

4 — O ensino politécnico visa proporcionar uma
sélida formagdo cultural e técnica de nivel superior,
desenvolver a capacidade de inovacdo ¢ de anélise
critica ¢ ministrar conhecimentos cientificos de in-
dole tedrica e prética e as suas aplicagdes com vista
a0 exercicio de actividades profissionais.

Artigo 12°
(Acess0)

{ — Tém acesso a0 ensino superior:

a) Os individuos habilitados com um curso se-
cundério, ou equivalente, que, cumulativa-
mente, facam prova de capacidade para a sua
frequéncia;

b) Os individuos maiores de 25 anos que, n#o
possuindo aquela habilitagio, fagam prova
especialmente adequada de capacidade para
a sua frequéncia.

2 — A prova ou provas de capacidade referidas no
nGmero anterior séo de &mbito nacional e especificas
para cada curso ou grupo de cursos afins.
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3 — O acesso a cada curso do ensino superior deve
ter em conta as necessidades em quadros qualificados
¢ a elevagdo do nivel educativo, cultural e cientifico
do Pafs, podendo ainda ser condicionado pela neces-
sidade de garantir a qualidade do ensino.

4 — O Estado deve criar as condigdes que garan-
tam aos cidaddos a possibilidade de frequentar o en-
sino superior, de forma a impedir os efeitos discri-
minat6rios decorrentes das desigualdades econémicas
e regionais ou de desvantagens sociais prévias.

Artigo 13.°
(Graus ¢ diplomas)

1 — No ensino superior sdo conferidos os seguintes
graus:

a) Bacharel;
b) Licenciado;
¢) Mestre;

d) Doutor.

2 — No ensino superior podem ainda ser atribuf-
dos diplomas de estudos superiores especializados,
bem como outros certificados € diplomas para cursos
de pequena duragdo.

3 — No ensino universitério sao conferidos os graus
de licenciado, mestre e doutor e siio atribuidos outros
certificados e diplomas, sem prejuizo do disposto na
alinea b) do n° 1 do artigo 31.° :

4 — No ensino politécnico é conferido 0. grau de
bacharel e sio atribuidos diplomas de estudos supe-
riores especializados, bem como outros certificados e
diplomas para cursos de pequena duragdo.

5 — Tém acesso aos cursos de estudos superiores
especializados os individuos habilitados com o grau
de bacharel ou licenciado. ' S

6 — O diploma de estudos superiores especializados
¢ equivalente ao grau de licenciado para efeitos pro-
fissionais e académicos. .

7— Os cursos de estudos superiores especializados
do ensino politécnico que formem um conjunto coe-
rente com um curso de bacharelato precedente po-
dem conduzir & obtengdo do grau de licenciado.

8 — O ensino universitério € o ensino politécnico
séio articulados entre si pelo reconhecimento miituo
do valor da formagdo e competéncias adquiridés em
cada unidade e ainda através de um sistema de cré-
ditos baseado na analise dos planos de estudo.

9 — A duragio dos cursos superiores que conferem
graus deve ser regulamentada de forma a garantir o
nivel cientifico da formag#o adquirida.

Artigo 14°
(Estabelecimentos)

1 — O ensino universitirio realiza-se em universi-
dades e em escolas universitérias ndo integradas.

2 — O ensino politécnico realiza-se em escolas su-
periores especializadas nos dominios da tecnologia,
das artes ¢ da educacgdo, entre outros,

3 — As universidades podem ser constituidas por
escolas, institutos ou faculdades diferenciados e ou
por departamentos ou outras unidades, podendo ainda
integrar escolas superiores do ensino politécnico.

4 — As escolas superiores do ensino politécnico
podem ser associadas em unidades mais amplas, com
designagOes vdrias, segundo critérios de interesse regio-
nal ¢ ou de natureza das escolas.

Artigo 15°
(Investigagdo cientifica)

1 — O Estado deve assegurar as condigSes mate-
riais e culturais de criagdo e investigagio cientificas.

2 — Nas institui¢des de ensino superior serdo cria-
das as condigdes para a promogio da investigagdo cien-
tifica e para a realizagdo de actividades de investigagdo
e desenvolvimento. ’

3 — A investigacdo cientifica no ensino superior
deve ter em conta os objectivos predominantes da
instituicio em que se insere, sem prejuizo da sua
perspectivagio em fun¢do do progresso, do saber
e da resolugdo dos problemas postos pelo desenvol-
vimento social, econémico e cultural do Pais.

4 — Devem garantir-se as condigdes de publica¢do
dos trabalhos cientificos e facilitarse a divulgagio
dos novos conhecimentos e perspectivas do pensa-
mento cientifico, dos avangos tecnolégicos e da cria-
¢do cultural.

5 — Compete ao Estado incentivar a colaboragio
entre as entidades pdblicas, privadas e cooperativas
no sentido de fomentar o desenvolvimento da ciéncia.
da tecnologia e da cultura, tendo particularmente em
vista os interesses da colectividade.

SUBSECCAO 1V
Modalidades especisis de sducacio eacolar
Artigo 16.°
(Modalidades)

1 — Constituem modalidades especiais de educa-
¢do escolar:

a) A educagio especial;

b) A formagio profissional;

¢) O ensino recorrente de adultos;
d) O ensino a distancia;

e) O ensino portugués no estrangeiro.

2—Cada uma destas modalidades é parte inte-
grante da educagdo escolar, mas rege-se por disposi-
¢Oes especiais.

Artigo 17.°
(Ambito ¢ objectlvos da educagiio especial)

1 — A educagéo especial visa a recuperagio e in-
tegragdo sécio-educativas dos individuos com neces-
sidades educativas especificas devidas a deficiéncias
fisicas e mentais. .

2 — A educagdo especial integra actividades dirigi-
das ags educandos e acgdes dirigidas as familias, aos
educadores e &s comunidades.

3 — No ambito dos objectivos do sistema educativo,
tm geral, assumem relevo na educagéo especial:

a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas
¢ intelectuais;
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b) A ajuda na aquisicio da estabilidade emo-
cional;

¢) O desenvolvimento das possibilidades de co-
municagao; .

d) A reducdo das limitagdes provocadas pela defi-
ciéncia;

e) O apoio na inser¢do familiar, escolar ¢ social
de criangas ¢ jovens deficientes;

f) O desenvolvimento da independéncia a todos
0s niveis em que se possa processar;

g) A preparagio para uma adequada formagédo
profissional e integragdo na vida activa.,

Artigo 18.°
(Organizaciio da educagio especial)

1 — A educagdo especial organiza-se preferencial-
mente segundo modelos diversificados de integragdo
em estabelecimentos regulares de ensino, tendo cm
conta as necessidades de atendimento especifico, € com
apoios de educadores especializados.

2 — A educagdo especial processar-se-4 também em
instituicdes especificas quando comprovadamenie ©
exijam o tipo e o grau de deficiéncia do educando.

3 — Sdo também organizadas formas de educagdao
especial visando a integragao profissional do defi-
ciente.

4 — A escolaridade bésica para criangas ¢ jovens
deficientes deve ter curriculos e programas devida-
mente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau
de deficiéncia, assim como formas de avaliagdo ade-
quadas as dificuldades especificas.

5 — Incumbe ao Estado promover e apoiar a edu-
cagdo especial para deficientes.

6 — As iniciativas de educagdo especial podem
pertencer ao poder central, regional ou local ou a ou-
tras entidades colectivas, designadamente associagdes
de pais e de moradores, organizagdes civicas ¢ con-
fessionais, organizagdes sindicais e de empresa e ins-
tituicoes de solidariedade social.

7 — Ao ministério responsédvel pela coordenagao da

politica educativa compete definir as normas gerais da
educagdo especial, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégicos e técnicos, e apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento ¢ aplicagao.

8 — Ao Estado cabe promover, a nivel nacional,
acghes que visem o esclarecimento, a prevengdo e o
tratamento precoce da deficiéncia.

Artigo 19.°
(Formagio profissional)

1 — A formagdo profissional, para além de com-
plementar a preparagdo para a vida activa iniciada no
ensino bésico, visa uma integra¢do dinémica no
mundo do trabalho pela aquisi¢cdo de conhecimentos
e de competéncias profissionais, por forma a respon-
der 3s necessidades nacionais de desenvolvimento
e a evolugdo tecnoldgica.

2 —Tém acesso 2 formagdo profissional:

a) Os que tenham concluido a escolaridade obri-
gatdria;

b) Os que ndo concluiram a escolaridade obri-
gatéria até a idade limite desta;

¢) Os trabalhadores que pretendam o aperfei-
¢oamento ou a reconversdo profissionais.

3 — A formagio profissional estrutura-se segundo
um modelo institucional e pedagégico suficientemente
flexivel que permita integrar os alunos com nfveis
de formagdo e caracteristicas diferenciados.

4 — A formagio profissional estrutura-se por forma
a desenvolver acgdes de:

a) Iniciacdo profissional;

b) Qualificagdo profissional;

¢) Aperfeigoamento profissional;
d) Reconversdo profissional.

5 — A organiza¢gdo dos cursos de formacdo pro-
fissional deve adequar-se as necessidades conjunturais
nacionais ¢ regionais de emprego, podendo integrar
moédulos de duragdo varidvel e combindveis entre si,
com vista & obteng@o de niveis profissionais sucessiva-
mente mais elevados.

6 — O funcionamento dos cursos ¢ médulos pode
ser realizado segundo formas institucionais diver-
sificadas, designadamente:

a) Utilizagdo de escolas de ensino bésico e secun-
dério;

b) Protocolos com empresas e autarquias;

¢) Apoios a instituiches e iniciativas estatais €
ndo estatais;

d) Dinamizacdo de acghes comunitérias e de ser-
vigos & comunidade;

e) Criacdo de instituighes especfficas.

7 — A conclusio com aproveitamento de um mé-
dulo ou curso de formagio profissional confere di-
reito A atribui¢do da correspondente certificag@o.

8 — Serdo estabelecidos processos que favoregcam a
recorréncia € a progressdo no sistema de educagio
escolar dos que completarem cursos de formagio pro-
fissional.

Artigo 20.°
(Ensino recorrente de adultos)

] — Para os individuos que j4 nd3o se encontram
na idade normal de frequéncia dos ensinos bésico e
secunddrio é organizado um ensino recorrente.

2 — Este ensino é também destinado aos individuos
que ndo tiveram oportunidade de se enquadrar no sis-
tema de educagdo escolar na idade normal de formagao,
tendo em especial atengdo a eliminagdo do analfabe-
tismo.

3 — Tém acesso a esta modalidade de ensino os indi-
viduos:

a) Ao nivel do ensino bésico, a partir dos 15 anos:

b) Ao nivel do ensino secundério, a partir dos
18 anos.

4 — Este ensino atribui os mesmos diplomas e cer-
tificados que os conferidos pelo ensino regular, sendo
as formas de acesso e os planos e métodos de estudos
organizados de modo distinto, tendo em conta os gru-
pos etérios a que se destinam, a experiéncia de vida
entretanto adquirida e o nivel de conhecimentos de-
monstrados.

5 — A formagdo profissional referida no artigo an-
terior pode ser também organizada de forma recorrente.
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Artigo 21.°
(Ensino a disthncia)

1 — O ensino a distincia, mediante o recurso aos
multimedia e s novas tecnologias da informagéo, cons-
titui ndo s6 uma forma complementar do ensino regular,
mas pode constituir também uma modalidade alterna-
tiva da educag@o escolar.

2 — O ensino a distincia terf particular incidéncia
na educagéo recorrente e na formagdo contfnua de pro-
fessores.

3 — Dentro da modalidade de ensino a distincia
situa-se a universidade aberta.

Artigo 22.°
(Ensino portugués no estrangeiro)

1 — O Estado promoverd a divulgacio e o estudo
da lingua e da cultura portuguesas no estrangeiro me-
diante acgdes e meios diversificados que visem, nomea-
damente, a sua inclusio nos planos curriculares de
outros pafses e a criagdo ¢ a manutengiio de leitorados
de portugués, sob orientacfio de professores portugue-
ses, em universidades estrangeiras.

2 — Seré incentivada a criagio de escolas portugue-
sas nos pafses de lfngua oficial portuguesa e junto das
comunidades de emigrantes portugueses.

3 — O ensino da lingua e da cultura portuguesas aos
trabalhadores emigrantes e seus filhos serd assegurado
através de cursos e actividades promovidos nos pafses
de imigracéo em regime de integragiio ou de comple-
mentaridade relativamente aos respectivos sistemas
educativos.

4 — Serdo incentivadas e apoiadas pelo Estado as
iniciativas de associagdes de portugueses e as de enti-
dades estrangeiras, piblicas e privadas, que contri-
buam para a prossecugdo dos objectivos enunciados
neste artigo.

SECCAO 111
Educaclio extra-escolar

Artigo 23.°

(Educaghio extra-cscolar)

1 — A educagéio extra-escolar tem como objectivo
permitir a cada individuo aumentar os seus conheci-
mentos e desenvolver as suas potencialidades, em
complemento da formagdo escolar ou em suprimento
da sua caréncia.

2 — A educacio extra-escolar integra-se numa pers-
pectiva de educagio permanente e visa a globalidade
¢ a continuidade da acgdo educativa.

3 — Sdo vectores fundamentais da educagéio extra-
-escolar:

@) Eliminar o analfabetismo literal ¢ funcional;

b) Contribuir para a efectiva igualdade de opor-
tunidades educativas e profissionais dos que
ndo frequentaram o sistema regular do ensino
ou o abandonaram precocemente, designada-
mente através da alfabetizaclio e da educagio
de base de adultos;

c) Favorecer atitudes de solidariedade social e
de participagiio na vida da comunidade;

d) Preparar para o emprego, mediante acgBes de
reconvers#o ¢ de aperfeicoamento profissionais,
o0s adultos cujas qualificagSes ou treino profis-
sional se tornem inadequados face ao desen-
volvimento tecnolégico;

€) Desenvolver as aptiddes tecnolégicas e o saber
técnico que permitam ao adulto adaptar-se
2 vida contemporfinea;

) Assegurar a ocupagdo criativa dos tempos li-
vres de jovens e¢ adultos com actividades de
natureza cultural.

4 — As actividades de educag@o extra-escolar podem
realizar-se em estruturas de extenséio cultural do siste-
ma escolar, ou em sistemas abertos, com recurso a
meios de comunicag#o social e a tecnologias educativas
especificas e adequadas.

5 — Compete ao Estado promover a realizagio de
actividades extra-escolares e apoiar as que, neste domi-
nio, sejam da iniciativa das autarquias, associagtes
culturais e recreativas, associagdes de pais, associagdes
de estudantes e organismos juvenis, associagbes de
educagiio popular, organizacdes sindicais e comissdes
de trabalhadores, organizagbes civicas e confessionals
€ outras,

6— O Estado, para além de atender & dimensio
educativa da programacéo televisiva e radiof6nica em
geral, assegura a existéncia e funcionamento da rédio
¢ da televisio educativas, numa perspectiva de plura-
lidade de programas, cobrindo tempos disrios de emis-
sio suficientemente alargados e em horérios diversifi-
cados.

CAPITULO 111
Apoios ¢ complementos educativos

Artigo 24.°
(Promogio do sucesso cscolar)

1 — Sdo estabelecidas e desenvolvidas actividades
e medidas de apoio e complemento educativos visando
contribuir para a igualdade de oportunidades de acesso
e sucesso escolar.

2 — Os apoios e complementos educativos séo apli-
cados prioritariamente na escolaridade obrigatéria.

Artigo 25°
(Apoios a aluncs com necessidades cscolares especificas)

Nos estabelecimentos de ensino bésico € assegurada
a existéncia de actividades de acompanhamento e com-
plemento pedagégicos, de modo positivamente diferen-
ciado, a alunos com necessidades escolares especificas.

Artigo 26.°
(Apolopdwlédeocwbnwlomom

O apoio a0 desenvolvimento psicolégico dos alunos
e 2 sua orientagio escolar e profissional, bem como o
apoio psi ico ds actividades educativas e ao
sistema de relagbes da comunidade escolar, sio reali-
zados por servigos de psicologia e orientagdo escolar
profissional inseridos em estruturas regionais escolares.
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Artigo 27.°
(Acgio social escolar)

1 — Sdo desenvolvidos, no 8mbito da educagéo pré-
-escolar ¢ da educagdio escolar, servigos de acgéo social
escolar, concretizados através da aplicagéo de critérios
de discriminagiio positiva que visem & compensacio
social e educativa dos alunos economicamente mais
carenciados.

2 — Os servigos de acgdo social escolar s&o tradu-
zidos por um conjunto diversificado de acgGes, em que
avultam a comparticipacio em refeicGes, servicos de
cantina, transportes, alojamento, manuais ¢ material
escolar, e pela concesséio de bolsas de estudo.

Artigo 28.°
(Apolo de satide escolar)

Seré realizado o acompanhamento do saudével cres-
cimento e desenvolvimento dos alunos, o qual é asse-
gurado, em principio, por servigos especializados dos
centros comunitérios de satide em articulagio com as
estruturas escolares.

Artigo 29.°
(Apoio a trabalhadores-estudantes)

Aos trabalhadores-estudantes serd proporcionado um
regime especial de estudos que tenha em consideragio
a sua situagéo de trabalhadores e de estudantes e que
lhes permita a aquisicio de conhecimentos, a progres-
80 no sistema do ensino e a criagdo de oportunidades
de formacdo profissional adequadas & sua valorizagéio

CAPITULO IV

Recursos humanos
Artigo 30.°

(Principios geeais sobre a formacio de educadores
¢ professores)

1 —A formagio de educadores e professores
assenta nos seguintes principios:

a) Formagdo inicial de nivel superior, propor-
cionando aos educadores e professores de to-
dos os niveis de educagdo e ensino a infor-
magéo, 08 métodos e as técnicas cientificos ¢
pedagégicos de base, bem como a formacg#o
pessoal e social adequadas ao exercicio da
fungéo;

b) Formagéo continua que complemente e actua-
lize a formagdo inicial numa perspectiva de
educacéio permanente;

¢) Formagéo flexivel que permita a reconverséo
e mobilidade dos educadores e professores dos
diferentes niveis de educagiio e ensino, no-
meadamente o necesséric complemento de
formagéio profissional;

d) Formagéo integrada quer no plano da pre-
paragéo cientifico-pedagfgica quer no da ar-
ticulagéio tebrico-préitica;

) Formagiio assente em préticas metodolégicas
afins das que o educador e o professor vierem
a utilizar na prética pedagdgica;

f) Formagéio que, em referéncia a realidade so-
cial, estimule uma atitude simultaneamente
critica e actuante;

g) Formagdo que favorega e estimule a inova-
¢do e a investigagdo, nomeadamente em re-
lagdo com a actividade educativa;

h) Formagdo participada que conduza a uma
prética reflexiva e continuada de auto-infor-
magio e auto-aprendizagem.

2 — A orientagdo e as actividades pedagégicas na
educagiio préescolar sdo asseguradas por educadores
de inféncia, sendo a docéncia em todos os niveis e
ciclos de ensino assegurada por professores detento-
res de diploma que certifique a formagdo profissional
especifica com que se encontram devidamente habi-
litados para o efeito.

Artigo 31.°

(Formagio inicial de educadores de inféncia
¢ de professores dos cnsinos bésico e secundiério)

1 — Os educadores de infiincia e os docentes dos
ensinos bésico e secundério adquirem qualificagdo
profissional em cursos especificos destinados a respec-
tiva formagdo, de acordo com as necessidades cur-
riculares do respectivo nivel de educagdo e ensino,
em escolas superiores de educagdo ou em universi-
dades que disponham de unidades de formagdo pré-
prias para o efeito, nos termos a seguir definidos:

a) A formagio dos educadores de inféncia e dos
professores do 1.° ¢ 2.° ciclos do ensino b4-
sico realiza-se em escolas superiores de edu-
cagao;

b) A formagdo dos educadores e dos professores
referidos na alinea anterior pode ainda ser rea-
lizada em universidades, as quais, para o
efeito, atribuem os mesmos diplomas que os
das escolas superiores de educagio;

¢) A formagio de professores do 3.° ciclo do
ensino bésico e de professores do ensino se-
cundério realiza-se em universidades.

2 — A formagio dos professores de disciplinas
de natureza profissional, vocacional ou artistica dos
ensinos bdsico ou secunddrio adquire-se em cursos
profissionais adequados, que se ministram em escolas
superiores, complementados por uma formagdo pe-
dagégica.

3 — Podem também adquirir qualificagdo profis-
sional para professores do 3.° ciclo do ensino biésico
¢ para professores do ensino secundrio os licenciados
que, tendo as habilitagdes cientificas requeridas para
o acesso a profissionalizagio no ensino, obtenham a
necessdria formacgéio pedagégica em curso adequado.

4 — Os cursos de formagdo de professores do 2.
¢ 3.2 ciclos do ensino bésico ¢ de professores do en-
sino secundério serdo cursos de licenciatura.

5-—0Os cursos de licenciatura para formagio de
professores do 2.° ciclo do ensino bésico realizados
nas escolas superiores de educagio organizam-se nos
termos do n.° 7 do artigo 13.°
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6 — As escolas superiores de educagdo e as insti- .

tuigdes universitirias podem celebrar convénios entre
si para a formagio de educadores e professores.

Artigo 32.°
(Qualificacio para professor do eusino superior)

1 — Adquirem qualificagio para a docéncia no
ensino superior os habilitados com os graus de dou-
tor ou de mestre, bem como os licenciados que tenham
prestado provas de aptiddo pedagdgica e capacidade
cientffica, podendo ainda exercer a docéncia outras
individualidades reconhecidamente qualificadas.

2 — Podem coadjuvar na docéncia do ensino su-
perior os individuos habilitados com o grau de licen-
ciado ou equivalente.

Artigo 33.°
(Qualificagio para outras fungSes educativas)

1 — Adquirem qualificacio para a docéncia em
educag@o especial os educadores de infancia e os pro-
fessores do ensino bésico e secunddrio com prética
de educagdo ou de ensino regular ou especial que
obtenham aproveitamento em cursos especialmente
vocacionados para o efeito realizados em escolas su-
periores que disponham de recursos préprios nesse
dominio.

2 —Nas instituicdes de formagido referidas no
n.° 1 do artigo 31.° podem ainda ser ministrados cur-
sos especializados de administracio e inspeccdo es-
colares, de animagdo sécio-cultural, de educagio de
base de adultos e outros necessérios ao desenvolvi-
mento do sistema educativo.

3 —Sa@o qualificados para o exercicio das activi-
dades de apoio educativo os individuos habilitados
com formagao superior adequada.

Artigo 34.°
(Pessoal auxilisr de educagiio)

O pessoal auxiliar de educacdo deve possuir como
habilitagdo minima o ensino bésico ou equivalente,
devendo ser-lhe proporcionada uma formagio com-
plementar adequada.

Artigo 35.°
(Formagiio continua)

1 — A todos os educadores, professores e outros
profissionais da educagio € reconhecido o direito 2
formagdo continua.

2 — A formagdo continua deve ser suficientemente
diversificada, de modo a assegurar o compiemento,
aprofundamento e actualizagfio de conhecimentos e de
competéncias profissionais, bem como a possibilitar
a mobilidade e a progressiio na carreira.

3 — A formacéo contfnua € assegurada predomi-
nantemente pelas respectivas instituiches de forma-
¢do inicial, em estreita cooperagio com os estabeleci-
mentos onde os educadores e professores trabalham.

4 — Serdio atribuidos aos docentes perfodos espe-
cialmente destinados a2 formac@o continua, os quais
poderdo revestir a forma de anos sabdticos. .

Artigo 36.°

(Principios gerais das carreirss de pesscal docente
.’aummam)

1—O0s educadores, professores e outros profis-
sionais da educag@o t&m direito a retribuicio e cat-
reira compatfveis com as suas habilitagSes e respon-
sabilidades profissionais, sociais e culturais.

2-— A progressio na carreira deve estar ligada 2
avaliagdo de toda a actividade desenvolvida, indivi-
dualmente ou em grupo, na instituico educativa, no
plano da educagéio e do ensino ¢ da prestagiio de ou-
tros servicos & comunidade, bem como 3s qualificagdes
profissionais, pedagégicas e cientfficas.

3 — Aos educadores, professores e outros profis-
sionais da educagdo € reconhecido o direito de re-
curso das decisdes da avaliagio referida no ndmero
anterior.

CAPITULO V
Recursos materiais
Artigo 37.°
(Rede escolar)

1 — Compete ao Estado criar uma rede de estabe-
lecimentos piblicos de educagéio e ensino que cubra
as necessidades de toda a populag@o.

2 — 0O planeamento da rede de estabelecimentos
escolares deve contribuir para a eliminagio de de-
sigualdades e assimetrias locais e regionais, por forma
a assegurar a igualdade de oportunidades de educagéio
¢ ensino a todas as criangas e jovens.

Artigo 38.°
(Regionalizaciio)

O planeamento e reorganizagio da rede escolar,
assim como a construgio e manutengdo dos edificios
escolares e seu equipamento, devem assentar numa
politica de regionalizag@io efectiva, com definigéio clara
das compet€ncias dos intervenientes, que, para o efeito,
devem contar com 0s recursos necessérios.

Artigo 39.°
(Edificios escolares)

1 — Os edificios escolares devem ser plancados na
éptica de um equipamento integrado e ter suficiente
flexibilidade para permitir, sempre que possfvel, a sua
utilizagio em diferentes actividades da comunidade
¢ a sua adaptagio em fungdo das alteragdes dos dife-
rentes niveis de ensino, dos curriculos ¢ métodos edu-
cativos.

2 — A estrutura dos edificios escolares deve ter em
conta, para além das actividades escolares, o desen-
volvimento de actividades de ocupagio de tempos
livies ¢ o envolvimento da escola em actividades

ex res.

3 — A densidade da rede ¢ as dimensdes dos edi-
ficios escolares devem ser ajustadas ds caracterfsticas
e necessidades regionsis e A capacidade de acolhi-
mento de um némero equilibrado de alunos, de forma
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a garantir as condigbes de uma boa prética pedagéd-
gica e a realizacio de uma verdadeira comunidade
escolar. '

4 — Na concepgiio dos edificios e na escolha do
equipamento devem ser tidas em conta as necessida-
des especiais dos deficientes.

5 — A gestdo dos espagos deve obedecer ao impe-
rativo de, também por esta via, se contribuir para o
sucesso educativo e escolar dos alunos.

Artigo 40.°
(Estabelecimentos de educaciio ¢ de ensino)

1 — A educacio pré-escolar realiza-se em unida-
des distintas ou inclufdas em unidades escolares onde
também seja ministrado o 1.° ciclo do ensino bdsico
ou ainda em edificios onde se realizem outras activi-
dades sociais, nomeadamente de educacgio extra-es-
colar.

2 — O ensino bésico é realizado em estabelecimen-
tos com tipologias diversas que abarcam a totalidade
ou parte dos ciclos que o constituem, podendo, por
necessidade de racionalizagdo de recursos, ser ainda
realizado neles o ensino secundério.

3 — O ensino secundério realiza-se em escolas sec-
cunddrias pluricurriculares, sem prejuizo de, relati-
vamente a certas matérias, se poder recorrer & utiliza-
¢io de instalagBes de entidades privadas ou de outras
entidades ptblicas nd#o responséveis pela rede de
ensino ptblico para a realizagio de aulas ou outras
accdes de ensino e formagéo.

4 — A rede escolar do ensino secundério deve ser
organizada de modo que em cada regido se garanta
a maior diversidade possivel de cursos, tendo em conta
os interesses locais ou regionais.

5 — O ensino secundério deve ser predominante-
mente realizado em estabelecimentos distintos, po-
dendo, com o objectivo de racionalizagio dos res-
pectivos recursos, ser af realizados ciclos do ensino
bésico, especialmente o 3.° -

6 — As diversas unidades que integram a mesma
instituicdo de ensino superior podem dispersar-se geo-
graficamente, em funcdo da sua adequagéio #s neces-
sidades de desenvolvimento da regiio em que se in-
serem.

7 — A flexibilidade da utilizagio dos edificios pre-
vista neste artigo em caso algum se podera concretizar
em colisdo com o n.° 3 do artigo anterior.

Artigo 41°
(Recursos oducativos)

1 — Constituem recursos educativos todos os meios
materiais utilizados para conveniente realizagio da
actividade educativa.

2 —Sdo recursos educativos privilegiados, a exi-
girem especial atengéo:

a) Os manuais escolares;

b) As bibliotecas ¢ mediatecas escolares;

¢) Os equipamentos laboratoriais e oficinais;

d) Os equipamentos para educagéo fisica e des-

portos;
e) Os equipamentos para educacdo musical e
plastica; ;

) Os centros regionais de recursos educativos.

3 — Para o apoio ¢ complementaridade dos recur-
sos educativos existentes nas escolas ¢ ainda com o
objectivo de racionalizar o uso dos meios disponfveis
serd incentivada a criaglio de centros regionais que dis-
ponham de recursos apropriados e de meios que per-
mitam criar outros, de acordo com as necessidades de
inovacéio educativa.

Artigo 42.°
(Financiamento da educagho)

1 — A educaciio serd considerada, na elaboragdo do
Plano e do Orgamento do Estado, como uma.das
prioridades nacionais.

2 — As verbas destinadas & educagdo devem ser
distribuidas em fungéio das prioridades estratégicas do
desenvolvimento do sistema educativo.

CAPITULO VI
Administraciio do sistema educativo
Artigo 43.°
(Principios gerais)

1 — A administra¢dio e gestio do sistema educativo
devem assegurar o pleno respeito pelas regras de de-
mocraticidade e de participagdo que visem a conse-
cugdo de objectivos pedagbgicos e educativos, nomea-
damente no dominio da formag#o social e civica.

2 — O sistema educativo deve ser dotado de estru-
turas administrativas de &mbito nacional, regional
auténomo, regional e local, que assegurem a sua in-
terligacio com a comunidade mediante adequados
graus de participagdo dos professores, dos alunos, das
familias, das autarquias, de entidades representativas
das actividades sociais, econémicas e culturais e ainda
de instituicdes de carécter cientifico.

3 — Para os efeitos do nimero anterior serdo adop-
tadas orgénicas e formas de descentralizagio e de des-
concentragao dos servigos, cabendo ao Estado, atra-
vés do ministério responsdvel pela coordenagdo da
polftica educativa, garantir a necessdria eficdcia e uni-
dade de acgéo.

Artigo 44.°
(Niveis de administragiio)

1 — Leis especiais regulamentardo a delimitagdo
e articulagio de competéncias entre os diferentes ni-
veis de administracdo, tendo em atengdo que seréo da
responsabilidade da administragdo central, designada-
mente, as fungdes de:

a) Concepgiio, planeamento e defini¢do norma-
tiva do sistema educativo, com vista a asse-
gurar o seu sentido de unidade e de ade-
quagdo aos objectivos de &ambito nacional;

b) Coordenagiio global e avaliagio da execugdo
das medidas da politica educativa a desenvol-

ver de forma descentralizada ou desconcen-
trada;
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¢) Inspecglio e tutela, em geral, com vista, de-
signadamente, a garantir a necesséria quali-
dade do ensino;

d) Definicdo dos critérios gerais de implantagéo
da rede escolar, da tipologia das escolas e seu
apetrechamento, bem como das normas pe-
dagégicas a que deve obedecer & comstrucéo
de ediffcios escolares;

e) Garantia da qualidade pedagégica e técnica
dos vérios meios did4cticos, incluindo os ma-
nuais escolares.

2 — A nivel regional, e com o objectivo de integrar,
coordenar ¢ acompanhar a actividade educativa, seré
criado em cada regido um departamento regional de
educagéo, em termos a regulamentar por decreto-lei.

Artigo 45°

(Administragio ¢ gestlio dos estabelecimentos
de:!uw;iocendno)

1 — O funcionamento dos estabelecimentos de edu-
cacdo e ensino, nos diferentes niveis, orienta-se por
uma perspectiva de integragio comunitéria, sendo,
nesse sentido, favorecida a fixagfio local dos respec-
tivos docentes.

2 —Em cada estabelecimento ou grupo de estabe-
lecimentos de educagio e ensino a administragio e
gestdo orientam-se por principios de democraticidade
¢ de participagéo de todos os implicados no processo
educativo, tendo em atengio as caracterfsticas espe-
cfficas de cada nivel de educagiio e ensino.

3 — Na administragio e gestdio dos estabelecimentos
de educagdo e ensino devem prevalecer critérios de
natureza pedagégica e cientffica sobre critérios de
natureza administrativa.

4 — A direcgiio de cada estabelecimento ou grupo
de estabelecimentos dos ensinos bésico e secundério é
assegurada por Orgdos préprios, para os quais sdo
democraticamente eleitos os representantes de profes-
sores, alunos e pessoal nfio docente, ¢ apoiada por 6r-
gdos' consultivos e por servigos ializados, num e
noutro caso segundo modalidades a regulamentar para
cada nivel de ensino.

5 — A participagiio dos alunos nos 6rgiios referidos
g‘?ﬁnﬁmem anterior circunscreve-se a0 ensino secun-

o. .
6 — A direcg@o de todos os estabelecimentos de en-
sino superior orienta-se pelos princfpios de democra-
ticidade e representatividade e de participagdo comu-
nitéria.

7 — Os estabelecimentos de énsino superior gozam
de autonomia cientffica, pedagégica e administrativa.

8 — As universidades gozam ainda de autonomia
ﬁn;:ceira, sem prejufzo da acglio fiscalizadora do Es-
tado.

9 — A autonomia dos estabelecimentos de ensino
superior seré compatibilizada com a insergiio destes
no desenvolvimento da regido ¢ do Pafs.

Artigo 46°
(Conselho Nacional de Educahio)

E institufdo o Conselho Nacional de Educagdo,
com fungdes consultivas, sem prejufzo das compe-

téncias proprias dos 6rgios de soberania, para efeitos
de participacio das vérias forgas sociais, culturais e
econémicas na procura de consensos alargados relati-
vamente & politica educativa, em termos a regular

por lei.
CAPITULO VII
Desenvolvimento ¢ avaliagio do sistema educativo
Artigo 47.°
(Descavolvimento curricular)

1 — A organizag@o curricular da educacio escolar
terd em conta a promogdo de uma equilibrada harmo-
nia, nos planos horizontal e vertical, entre 0s niveis
de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afectivo,
estético, social ¢ moral dos alunocs.

2 — Os planos curriculares do ensino bésico inclui-
rdo em todos os ciclos e de forma adequada uma érea
de formagdo pessoal e social, que pode ter como com-
ponentes a educagfio ecolbgica, a educagéo do consu-
midor, a educagio familiar, a educagiio sexual, a
prevengdo de acidentes, a educagio para a salde, a
educacéo para a participago nas instituigSes, servigos
cfvicos e outros do mesmo ambito.

3 — Os planos curriculares dos ensinos bésico e
secundério integram ainda o ensino da moral ¢ da
religiio catélica, a titulo facultativo, no respeito dos
principios constitucionais da separacio das igrejas
e do Estado e da n#o confessionalidade do ensino
ptblico.

4 — Os planos curriculares do ensino bésico devem
ser estabelecidos & escala nacional, sem prejuizo da
existéncia de contetidos flexiveis integrando compo-
nentes regionais.

5 —Os planos curriculares do ensino secundério
terio uma estrutura de &mbito nacional, podendo as
suas componentes apresentar caracterfsticas de {ndole
regional e local, justificadas nomeadamente pelas con-
digbes sécio-econémicas e pelas necessidades em pes-
soal qualificado.

6 — Os planos curriculares do ensino superior res-
peitam a cada uma das instituicdes de ensino que
ministram os respectivos cursos estabelecidos, ou a
estabelecer, de acordo com as necessidades nacionais
€ regionais € com uma perspectiva de planeamento
integrado da respectiva rede.

7 — O ensino-aprendizagem da lingua materna deve
ser estruturado de forma que todas as outras compo-
nentes curriculares dos ensinos bésico e secundério
contribuam dc forma sistemftica para o desenvolvi-
mento das capacidades do aluno ao nivel da com-
preensdo e produgio de enunciados orais e escritos
em portugués.

Artigo 48.°
(Ocupacio dos tempos Hvres ¢ desporto escolar)

1 — As actividades curriculares dos diferentes niveis
de ensino devem ser complementadas por acgdes orien-
tadas para a formagiéio integral e a realizagdo pessoal
dos educandos no sentido da utilizagio criativa e
formativa dos seus tempos livres.

2 — Estas actividades de complemento curricular
visam, nomeadamente, o enriquecimento cultural e
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civico, a educagdo fisica e desportiva, a educagéo
artistica ¢ a insergdo dos educandos na comunidade.

3 — As actividades de complemento curricular
podem ter dmbito nacional, regional ou local e, nos
dois ultimos casos, ser da iniciativa de cada escola
ou grupo de escolas.

4 — As actividades de ocupagdo dos tempos livres
devem valorizar a participagdo e o envolvimento das

criangas e dos jovens na sua organizagio, desenvolvi-

mento e avaliagéo.

5 — O desporto escolar visa especificamente a pro-

mogdo da satide e condigio fisica, a aquisigio de
hébitos e condutas motoras e o entendimento do des-
porto como factor de cultura, estimulando sentimentos
de solidariedade, cooperagdo, autonomia e criatividade,
devendo ser fomentada a sua gestdo pelos estudantes
praticantes, salvaguardando-se a orientagdo por pro-
fissionais qualificados.

Artigo 49.°
(Avalisgio do sistema educativo)

1 — O sistema educativo deve ser objecto de ava-
liagdo continuada, que deve ter em conta 08 aspectos
educativos ¢ pedagdgicos, psicolégicos e sociol6gicos,
organizacionais, econémicos e financeiros ¢ ainda os
de natureza politico-administrativa e cultural.

2 — Esta avaliagio incide, em especial, sobre o de-
senvolvimento, regulamentagio e aplicagdo da pre-
sente lei.

Artigo 50.°
(Investigacio em educacio)

A investigacdo em educacio destina-se a avaliar e
interpretar cientificamente a actividade desenvolvida
no sistema educativo, devendo ser incentivada, nomea-
damente, nas instituicdes de ensino superior que pos-
suam centros ou departamentos de ciéncias da edu-
cagdo, sem prejuizo da criagdo de centros auténomos
especializados neste dominio.

Artigo 51.°
(Estatisticas da educagio)

1 — As estatisticas da educacgdo séo instrumento
fundamental para a avaliagio e o planeamento do
sistema educativo, devendo ser organizadas de modo
a garantir a sua realizagdo em tempo oportuno e de
forma universal.

2 — Para este efeito devem ser estabelecidas as
normas gerais ¢ definidas as entidades responséveis
pela recolha, tratamento e difuséio das estatfsticas da
educacéo.

Artigo 52.°
(Estruturas de apoio)

1 — O Governo criard estruturas adequadas que
assegurem e apoiem actividades de desenvolvimento
curricular, de fomento da inovagéo e de avaliagio do
sistema e das actividades educativas.

2 — Estas estruturas devem desenvolver a sua acti-
vidade em articulagéio com as escolas e com as institui-
cOes de investigagio em educagio e de formagdo de

professores.
Artigo 53.°

(Inspecglio escolar)

A inspecgiio escolar goza de autonomia no exercicio
da sua actividade e tem como funcdo avaliar e fisca-
Jizar a realizagdo da educagdo escolar, tendo em vista
a prossecugiio dos fins e objectivos estabelecidos na
presente lei e demais legislagio complementar.

CAPITULO VIII
Ensino particular ¢ cooperativo
Artigo 54.°
(Especificidade)

1 — B reconhecido pelo Estado o valor do ensino
icular e cooperativo, como uma expresséo concreta
da liberdade de aprender e ensinar e do direito da
famflia a orientar a educagéio dos filhos.
2 — O ensino particular e cooperativo rege-se¢ por
legislagiio € estatuto préprios, que devem subordinar-se
ao disposto na presente lei.

Artigo 55.°
(Articulagho com a rede escolar)

1 — Os estabelecimentos do ensino particular e coo-
perativo que se enquadrem nos princfpios gerais, finali-
dades, estruturas e objectivos do sistema educativo
sdo considerados parte integrante da rede escolar.

2 —No alargamento ou no ajustamento da rede
o Estado teré também em consideracgio as iniciativas
¢ os estabelecimentos particulares e cooperativos, numa
perspectiva de racionalizagio de meios, de aproveita-
mento de recursos e de garantia de qualidade.

Artigo 56.°
(Funcionamento de estabelecimentos ¢ cursos)

1 — As instituicbes de ensino particular e coopera-
tivo podem, no exercicio da liberdade de ensinar e
aprender, seguir os planos curriculares e contedidos
programéticos do ensino a cargo do Estado ou adoptar
planos e programas préprios, salvaguardadas as disposi-
¢3es constantes do n.° 1 do artigo anterior.

2 — Quando o ensino particular e cooperativo adop-
tar planos ¢ programas proprios, o seu reconhecimen-
to oficial ¢ concedido caso a caso, mediante avaliagéo
positiva resultante da anlise dos respectivos curriculos
¢ das condigdes pedagégicas da realizagdio do ensino,
segundo normas a estabelecer por decreto-lei.

3 — A autorizagiio para a criagéo e funcionamento
de instituigBes e cursos de ensino superior particular
e cooperativo, bem como a aprovagdo dos respectivos
planos de estudos e o reconhecimento oficial dos corres-
pondentes diplomas, faz-se, caso a caso, por decreto-lei.
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Artigo 57°
(Pesscal docente)

1 — A docéncia nos estabelecimentos de ensino par-
ticular e cooperativo integrados na rede escolar requer,
para cada nivel de educagdo e ensino, a qualificagao
académica e a formagfio profissional estabelecidas na
presente lei.

2— O Estado pode apoiar a formagfio continua
dos docentes em exercicio nos estabelecimentos de
ensino particular ¢ cooperativo que se integram na
rede escolar, :

Artigo 58.°
(Intervenciio do Estado)

1— O Estado fiscaliza ¢ apoia pedagégica e tec-
nicamente o ensino particular € cooperativo.

2 — O Estado apoia financeiramente as iniciativas
e os estabelecimentos de ensino particular e cooperativo
quando, no desempenho efectivo de uma fungiio de
interesse piblico, se integrem no plano de desenvolvi-
mento da educagéio, fiscalizando a aplicagio das verbas
ooncedidas.

CAPITULO IX
Disposi¢des finais ¢ transitérias

Artigo 59.°
(Desenvolvimento da lei)

1 — O Governo faré publicar no prazo de um ano,
sob a forma de decreto-lei, a legislagio complementar
necessdria para o desenvolvimento da presente lei
que contemple, designadamente, os seguintes domfnios:

a) Gratuitidade da escolaridade obrigatéria;

b) Formacgéo de pessoal docente;

c) Carreiras de pessoal docente e de outros profis-
sionais da educacéo;

d) Administragéo e gestio escolares;

e) Planos curriculares dos ensinos bdsico e secun-
dério;

) Formagdo profissional;

8) Ensino recorrente de adultos;

h) Ensino a disténcia;

i) Ensino portugués no estrangeiro;

j) Apoios e complementos educativos;

I) Ensino particular € cooperativo;

m) Educacgio fisica e desporto escolar;

n) Educagdo artfstica. -

2 — Quando as matérias referidas no nimero ante-
rior j& constarem de lei da Assembleia da Repdblica,
deverd o Governo, em igual prazo, apresentar as neces-
sérias propostas de lei.

3 — O Conselho Nacional de Educagio deve acom-
panhar a aplicacio e o desenvolvimento do disposto
na presente lei.

Artigo 60.°
(Plano de descavolvimento do sistema educativo)

O Governo, no prazo de dois anos, deve elaborar e
apresentar, para aprovacdo na Assembleia da Repii-

blica, um plano de desenvolvimento do sistema educa-
tivo, com um horizonte temporal a médio prazo e li-
mite no ano 2000, que assegure a realizagdo fascada
da presente lei e demais legislagdo complementar.

Artigo 61.°
(Regime de transigio)

O regime de transi¢ao do sistema actual para o pre-
visto na presente lei constaré de disposi¢des regulamen-
tares a publicar em tempo ttil pelo Governo, nao
podendo professores, alunos e pessoal ndo docento
ser afectados nos direitos adquiridos.

Artigo 62.°
(Disposicbes transitérias)

1 — Serdo tomadas medidas no sentido de dotar o8
ensinos basico e secundédrio com docentes habilitados
profissionalmente, mediante modelos de formacéo ini-
cial conformes com o disposto na presente lei, de forma
a tornar desnecessdria a muito curto prazo a contrata-
¢80 em regime permanente de professores sem habilita-
¢do profissional.

2 — Sera organizado um sistema de profissionaliza-
¢d0 em exercicio para os docentes devidamente habili-
tados actualmente em exercicio ou que venham a ingres-
sar no ensino, de modo a garantir-lhes uma formagdo
profissional equivalente & ministrada nas instituigoes
de formacao inicial para os respectivos niveis de ensino.

3 — Na determinacdo dos contingentes a estabelecer
para os cursos de formagéo inicial de professores a en-
tidade competente deve ter em consideragio a relagdo
entre o niimero de professores habilitados j4 em exer-
cicio ¢ a previsdo de vagas disponiveis no termo de um
periodo transitério de cinco anos.

4 — Enquanto ndo forem criadas as regides admi-
nistrativas, as competéncias e o &mbito geogréfico dos
departamentos regionais de educacdo referidos no
n.° 2 do artigo 44.° serdo definidos por decreto-lei, a
publicar no prazo de um ano.

5 — O Governo elaborard um plano de emergéncia
de construgdo e recuperagdo de edificios escolares e
seu apetrechamento, no sentido de serem satisfeitas as
necessidades da rede escolar, com prioridade para o en-
sino bésico.

6 — No 1.° ciclo do ensino bésico as fun¢des dos
actuais directores de distrito escolar e dos delegados
escolares sdo exclusivamente de natureza administra-
tiva.

Artigo 63.°
(Disposipdes finais)

1 — As disposi¢Ses relativas & duragiio da escolari-
dade obrigatéria aplicam-se aos alunos que se inscre-
verem no 1.° ano do ensino bésico no ano lectivo de
19871988 e para 08 que o fizerem nos anos lectivos
subsequentes.

2 —— Lei especial determinard as fungdes de admi-
nistragao e apoio educativos que cabem aos municipios.

3 — O Governo- deve definir por decreto-lei o siste-
ma de equivaléncia entre os estudos, graus ¢ diplomas
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do sistema educativo portugués e os de outros pafses,
bem como as condigdes em que os alunos do ensino
superior podem frequentar em instituigdes congéneres
estrangeiras parte dos seus cursos, assim como 0s cri-
térios de determinagdo das unidades de crédito trans-
feriveis.

4 — Devem ser criadas condigdes que facilitem aos
jovens regressados a Portugal filhos de emigrantes a
sua integragdo no sistema educativo.

Artigo 64.°

(Norma revogatéria)

E revogada toda a legislagdo que contrarie o dispos-
to na presente lei.

Aprovada em 24 de Julho de 1986.

O Presidente da Assembleia da Republica, Fernando
Monteiro do Amaral.

Promulgada em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se.
O Presidente da Reptblica, MARIO SOARES.
Referendada em 30 de Setembro de 1986.

O Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DOS NEGOCIOS ESTRANGEIROS

Direcgdo-Geral do Pessoal

Portaria n.° 600/86
de 14 de Outubro

Manda o Governo da Repiblica Portuguesa, pelo
Ministro dos Negécios Estrangeiros, nos termos do
§ 1.° do artigo 158.° do Regulamento do Ministério
dos Negdcios Estrangeiros, com a nova redacgdo dada
pelo Decreto n.° 433/72, de 3 de Novembro, que o
mapa do pessoal assalariado da Embaixada de Portu-
gal em Luanda, com efeitos a partir de 1 de Outubro
de 1986, passe a ser o seguinte:

Embaixada de Portugal em Luanda:

Um chanceler;

Um secretirio de 1.2 classe;
Dois secretarios de 2.2 classe;
Trés escriturdrios-dactilégrafos;
Um consultor médico.

Uma telefonista;

Dois motoristas;

Dois porteiros;

Um zelador;

Trés guardas;

Um continuo;

Um jardineiro;

Trés auxiliares de servigos.

Ministério dos Negdcios Estrangeiros.
Assinada em 12 de Setembro de 1986.

O Ministro dos Negdcios Estrangelros Pedro José
Rodrigues Pires de Miranda.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, PESCAS
E AllMENTAl}lO

Decreto-Lei n.° 346/86
de 14 de Outubro

De acordo com o Regulamento CEE n* 2730/75
do Conselho, de 29 de Outubro de 1975, a glicose
e o xarope de glicose contendo em peso, no estado
seco, 99 % ou mais de produto puro deverdo ser sub-
metidos a0 mesmo regime de importagdo que a glicose
com menor grau de pureza. As razdes determinantes
deste procedimento sao transponiveis para a situagao
portuguesa.

Assim:

O Governo decreta, nos termos da alinea ¢) do n.° 1
do artigo 201.° da Constitui¢do, o seguinte:

Artigo 1.° O regime previsto no Decreto-Lei n.° 62/
86, de 25 de Margo, para a glicose e o xarope de gli-
cose classificados na posi¢do pautal 17.02, B, II, da
Pauta dos Direitos de Importagdo é extensivel a gli-
cose e ao xarope de glicose classificados na posi¢ao
pautal 17.02, B, I, da mesma Pauta.

Art. 2° Este diploma produz efeitos a partir de 1
de Margo de 1986.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 11
de Setembro de 1986.— Anibal Antdnio Cavaco
Silva — Miguel José Ribeiro Cadilhe — Alvaro Roque
de Pinho Bissaia Barreto — Fernando Augusto dos
Santos Martins.

Promulgado em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se
O Presidente da Repﬁblica, MARIO SOARES.
Referendado em 30 de Setembro de 1986.

O Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

Portaria n.° 601/86
de 14 de Outubro

Sob proposta das comissdes instaladoras do Insti-
tuto Politécnico de Viana do Castelo e da sua Escola
Superior de Educagéo;

Considerando o disposto no Decreto-Lei n.° 59/86,
de 21 de Margo, e o disposto no Despacho n.° 78/
MEC/86, de 3 de Abril, publicado no Didrio da
Republica, 22 série, de 15 de Abril de 1986;

Tendo em ateng¢do o disposto na Portaria n.°
86, de 8 de Julho:

Ao abrigo do disposto no artigo 4.° do Decreto-
-Lei n.° 303/80, de 16 de Agosto, e do disposto no

352/
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RAINHA D. LEONOR

2.° e 3.° Ciclos do Ensino Bésico e Ensino Secundario
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios
Area Disciplinar de Linguas Estrangeiras

2012/2013

Quadro de Avaliacdo Continua

Inst_rurrlento ik Objeto da avaliagéo
avaliacdo/Tarefa

" &RPSUHHQVmMRtebtublQ WHUSUHWD o
" (PSUHJR DGHTXDGR GH YRFBEK
programaticos;

"'RPtQLR GH HVWUXWXUDV OLQJX
" &DSDFLGDGH GH UHGDFomR GID'
forma ponderada, coerente e correcta sob o yistedatenal
" &R Q K H ¢ &#pedtie Bulturais;

" &RQKHFLPHQWR GD V REUDUYOG
" 'RPtQLR GH FRQWH~GRV WHPiWL
"*HVWmR H RUJDQL]DomR GR GLVI

= " 9RFDEXOIULR
Apresentacdo oral | ) O X fliggaisia;

2 Testes escritos de
avaliagdo de
conhecimentos *

K%k
LSlf2) " &RUUHFomR GLVFXUVLYD
" 3URQ~QFLD
" &RPXQLFZedmR QmR
Atividade de " Capacidade de compreender textos audio;
interpretagdo oral / | " Capacidade de compreender estimulos audio atr
audiovisual*** visionamento de filmes, documentarios ou outros.
Participacao oral 4XDOLGDGH H IUHTXrQFLD GDBGIO
aulas.
Observacgao " Sentido de responsabilidade, empenho e iniciativa;

(atitudes e valores) | * & RPSRUWDPHQWR

Notas:

5.°

60%

10%

10%

10%

ING ING, FRC, ESP, PLN ING, FRC, ESP, PLN
2.° ciclo 3.° (_:iclo Ens. Se_c.
6. 7.9 88;0 10-° 110 | 120

70% 3% 80% 6%
10% 15%
15% 10%
5% 10%
5% = = 5%
10% 10% 5%

*- Um dos testes escritos de avaliagao de conhecimentos podera ter uma duracéo inferior a 90 minutos.
* - Cada docente deveréa selecionar o objeto de avaliacdo de acordo com a especificidade da turma, @ pévieldieletgino

adequado.

*** . Cada docente devera seleccionar o(s) objecto(s) de avaliacdo de acordo com a especificidade da turma ou dos contetd

Factor de ponderacao tendo em conta a evolug¢éo do aluno:

O factor de ponderacao devera incidir em todos os instrumentos de avaliacdo.

Critérios Gerais de Classificagdo:

Encontram-se descritos, nos quadros que se seguem, 0s critérios gerais de avaliacao dos testes escritos de avaiacdo de cc
das apresentacdes orais formais. Os restantes instrumentos de avaliacdo, pela sua prépria natureza, dispensam a

mecanismos especificos para quantificar os resultados.

O Responsavel pela Area Disciplinar LE, A Direcgdo Pedagdgica,
Elsa Silva

Revisdo 0
11 de Julho de 2012
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Apresentacao oral form&2.° ciclodo Ensino Basico

Parametros de classificacdo

desconexas;
" GLVFXUVR TXD\
revelando (quase) incapacidads

Gestao e organizagdo do discur Vocabulario Correccao discursiva e proninc
25 a 30% 30 a 35% 30 a 35%

"LGHLDV FODUDV H|” YRFDEXOIULR DG}k " SRXFRYV HUUR\
" GLVEXUVR 10XH( contexto, com alguma varieda| possibilitando enunciados claros
hesitacoes. riqueza. ” S UR Qudegiad®

Q

V]

fis 15 a 20% 15 a 25% 15 a 25%

3 " LGHLDVY UHODWL|” YRFDEXOIULR SDU|” DOJXQV HUURV

2 minimamente organizadas; ao tema / contexto, ainda | dificultam a compreenséo

3 " GLVFXUVR FRP GL| repetitivo. enunciados.

o hesitacdes. "SURQ~QFLD DFHLW

L

g 0a10% 0a10% 0a10%

z " LGHLDV PXLWR| " YRFDEXOIULR LQV " PXLWRV HUURYV

comunicacao efectiva.

impedem a comunicacao.
? SURQ~QFLD
incompreensivel.

comunicar.

Apresentacéo oral forméB.°ciclo do Ensino Basico

Os critérios, baseados nos do GAVE para o Teste Intermédio de Inglés de 9.° aneraror2i/26 EIm anexo.

Testes escritos de avaliagdo de conhecimetidse 3.° ciclos do Ensino Basico

Grupos

Grupo 1Compreenséao e Interpretacdo ded@xéd09
Grupo tIVocabuléario / Gramatitha 40%

Grupo ItIProducéo Escrif®%

Grupo |: Compreensao e Interpretacdo de Texto

Itens possiveis:
Y Perguntas de escolha multipla;

Y Escolha de um titulo para o texto e justificacdo da escolha;

Y Completar frases (eventualmente mediante opgdes);

Y Exercicios de verdadeiro ou falso (eventualmente com correccdo das afirmacées falsas);
Y Encontrar evidéncia textual para frases dadas;

Y Sequenciacéo de elementos textuais;

Y Correspondéncia de conceitos / vocabulario / imagens / cartoons;

Y Encontrar referentes;

Y Sinonimia / antonimia;

Y Questdes de interpretacao:

O Responsavel pela Area Disciplinar LE,
Elsa Silva

A Direcgdo Pedagdgica, Reviséo 0

11 de Julho de 2012
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Cada questédo tera sempre o valor de 5 pontos percentuais, dos quais 3 estdo reservados para a classificargia do contel
correccao formal, de acordo com os descritores na pagina seguinte. Destaca-se que se a resposta estigar teteloede errad:
conteddo nao lhe sera atribuida cotacéo referente a forma. Os descritores registados de seguida serdo aplestdes dm todas
interpretacao dos testes escritos, pelo que se dispensa a sua explicitagdo nos critérios especificos de cada teste.

Conteudo pontos Forma pontos

" BHVSRVWD LQWHJUDOPHQW} 3 SHVSRVWD FRUUHFWD D QtYy
de escolaridade em causa.

" 5BHVSRVWD FRP DOJXPDV RP 2 SRt s Bl oy DR Quvie Oh .
de escolaridade em avaliaco.

" BHVSRVWD PXLWR LQFRPSOF 1 S A ALY DR G on mhe g
ou ortografia.

" BHVSRVWD HUUDGD 0 aju(s&teRsSLD LQUWHIUD OECLLIEEEE g

Grupo ll: Vocabulério / Gramatica

Itens possiveis:
Y Legendar imagens / cartoons com vocabulario especifico das unidades leccionadas;

Y Exercicios de traduc&o / retroversdo de abrangéncia restrita, contendo somente areas lexicais trabalhadas nas unidades ¢
Y Exercicios de preenchimento de espagos com vocabulario especifico.

Y Completar espagos;

Y Reescrever frases;

Y Escolha mdltipla;

Y Correccéo de erros;

Y Correspondéncia.

Grupo lll: Producéo Escrita

Itens possiveis:

Y Carta;

Y Composicéo;

Y Dialogo;

Y Comentario;

Y Andncio;

Y E-mail;

Y Diario.

A avaliacao deste grupo sera feita mediante trés descrifeetsuperior, intermédio e inferior. A cotacao deste grupeaistribuir-
uniformemente por estes trés niveis, devendo o professor avaliar, numa primeira fase, a respostaalsedicctmpar onivel

em que ela se integra, €, numa segunda fase, apdés uma segunda / terceira leitura, decidir qual a cotacaazedtabtéra respo:

nivel em que ela se situa. Os descritores registados na pagina seguinte seréo aplicados em todos 0s grupa®sliéegiteducao es
escritos, pelo que se dispensa a sua explicitagao nos critérios especificos de cada teste.

Nota a): ndo sera atribuida qualquer classificacdo a textos produzidos que nao obedecam ao tema propagtalarslependents
qualidade.

Nota b): no caso de o grupo de escrita ndo ter a indicagdo de subtdpicos ass¥tdaerde@rta se o aluno respeita a tematica
proposta (fidelidade ao tema).

O Responsavel pela Area Disciplinar LE, A Direcgdo Pedagdgica, Reviséo 0
Elsa Silva 11 de Julho de 2012
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Nivel Superior:
(16%2 20%)

Nivel Intermédio:
(10%2 15%)

Nivel Inferior:
(0% 29%)

‘ Coerente organizacao das ideias;

Erros de estrutura irreleval
(englobando estruturas que ainda
foram leccionadas);

‘ Utilizacdo de vocabulario adequg
variado;

‘ Poucos erros ortograficos;

‘ Fidelidade ao tema (aborda todc
quase todos os subtdpicos propostos)

*5HVSHLWD R OLPLWH

‘ Dificuldade na organizacéo das idei

‘ Alguns erros de estrutura;

‘ Utilizacdo de vocabulario adeq
ainda que pouco variado;

‘ Alguns erros ortograficos;

‘ Fidelidade ao tema (aborda cerq
metade dos subtépicos propostos).

‘ 'HV-gd.dd limite de palavras (cerq
25 vocabulos em falta ou em excesso

‘ Deficiente organizacédo de ideias;

Muitos erros de estrutura, por
impedindo a comunicacéo;

‘* Vocabulario muito restrito, por veze
recurso a lingua materna (excepto PL
‘ Muitos erros ortograficos;
‘ Fuga parcial ao tema (0o aluno ni
centra nos  subtépicos  propo
abordando-o, no entanto, um ou doig
de forma superficial);

‘*1mR UHVSHLWD R OLP
de ndo atingir ou de ultrapassar 5(
limite sera classificado com zero |
percentuais).

Apresentacao oral formaEnsino Secundario

S, Descri¢éo dos niveis de desempenho
Arametros 18-20 14-17 10-13 5-9 0-4
" 'RPtQLR SOHQR GD " 'RPtQLR VDWLVII " 'RPt® Imuito insuficiente da
veiculada sem recurso constante a informacédo veiculada com algum informacdo veiculada, o aluno
apontamentos / auxilios visuais (ex. recurso a apontamentos / auxilios simplesmente |é apontamentos ou
é powerpoint); visuais; outros auxilios visuais;
E ” ” 2 DOXQR HQUL " 2 aluno apresenta " 2 DOXQR-sé hPseiib a
§ _8 ;\c? apresentacdo com exemplos do esporadicamente exemplos com apresentacao de conteudos
e ‘E 3 quotidiano e / ou histérias alguma relevancia para ilustrar o preparada antecipadamente, de
o8 pertinentes, tornando assim o tema e o tornar um pouco mais forma previsivel, pobre e pouco ou
é conteudo interessante e apelativo; interessante e apelativo; nada interessante ou apelativa;
8 " &RQVHJXH UHVSRQG " BHVSRQGH D TXHVW " 1mR FRQVHJXH UH
sobre o tema com algum conforto e evidenciando, no entanto, qualquer questéo colocada.
° pertinéncia. :% desconforto e inseguranca. %
3 " 8VR VRILVWLFDGR § E " 8VR FRPXP H VDWI E " 2 XVR GD OLQJXDJ
% 8 de técnicas e estratégias para E linguagem, que permite, através de é insuficiente e limitado, tendo a
O ST orientar inequivocamente a turma g marcadores do discurso, uma g turma que fazer numerosas
Ef ,g ao longo das diferentes fases da | 2 orientacdo minimamente adequada | 2 suposicdes para tentar seguir o
= § § apresentacao; da turma ao Iong? de algumas rumo da apresentacao;
i | fases da apresentacao;
3 8 " $ HVWUXWXUD GD [ " $ HVYWUXWXUD GD D " $ HVWUXW X p&ceiveR
zg § clara, I6gica e coerente, é inequivoca, sendo possivel, no sendo evidentes a incoeréncia,
S contribuindo para um  melhor entanto, nela reconhecer alguma segmentacdo desnecesséria dos
© entendimento dos contetdos. I6gica e coesao. contetdos e desorganizagao.
"2 YRFDEXOIiULR HVSH " 2 GRPtQLR GR Y " )DOWD GH GRPtQLR
(;?5 o ;86‘ é dominado integralmente e’ usado espe(.:l'.fico do tema é sufii:iente para (o] q.ue compromete em . grande
) de forma clara, perceptivel e permitir uma compreenséo clara da medida a compreensdo da
> didactica; maior parte do discurso; apresentacao;
O Responsavel pela Area Disciplinar LE, A Direcgdo Pedagdgica, Reviséo 0
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onc

R

Fluéncia linguistica

(20%)

" DULHGDGH OHI[LF-B] " (UURV OH[LFDLV " (UURV OH[LFDLYV

repeticdes somente guando frequentes, repeticGes sistematicas pausas longas e muito frequentes,

inevitavel. e evitaveis de vocabulario. evidenciando falta de preparagéo e
de estudo.

" 2 GLVFXUVR p IOXH "2 GLVEXUVR HYLGHQ "2 GLVFXUVR p LQWHU

evidenciando boa preparagéo e boa
consciéncia linguistica por parte do
aluno;

" ImR VH VHQWH

necessidade de auxiliar ou de

apressar o aluno;

Correccao
discursiva

(20%)

" 'LVFXUVR F Rbtéhbio- MR
vezes erros menores € pouco
Gbvios;

" (VWUXWXUD

néo-sistematico da coordenagéao.

IUIiVLFI

Forma

Pronuncia

(10%)

" 3URQ~QFLD PXLWR
articulagdo correcta e precisa dos
vocabulos, mesmo que ndo se
aproxime da pronancia de falantes

nativos;

" 2V RXYLQWHV FRP
linguistica suficiente) néo tém
dificuldade em entender o que o

aluno diz.

Comunicagao nao-verbal

(10%)

"2 DOXQR XVD XP WHR
voz adequado, evitando, assim,
falhas de compreenséo por parte do

resto da turma;

" %RP FRQWDFWR YLV

turma, pouco recurso a

apontamentos / auxilios visuais;

" 3RVWXUD FRUUHFV

descontraida;

" *HVWRYVY DMXGDP j FR

de fluéncia, ainda que se registem
pausas para o aluno pensar em
estruturas  linguisticas que vai

empregar de seguida;

e auxiliar, fruto de uma
memorizacdo parcial e reveladora
de falta ou quase total auséncia de

consciéncia linguistica;

" 2 SURIH3ME Wor vezes,
necessidade de auxiliar o aluno na

busca de vocabulos e estruturas.

" 2 SURIHVVRU VHQW
constante de auxiliar o aluno e de o
apressar na sua exposi¢ao,

recheada de pausas longas.

" 'LVFXUVR FRP DOJX
como uso inadequado de

estruturas, de tempos verbais ou de

" 'LVFXUVR FRP HUUR
mais variados tipos e com muita

frequéncia, impossibilitando, muitas

terminologia; vezes, a compreensao;
" (VWUXWXUD IUiVLFD " (VWUXWXUD IUiVLFD
recurso frequente ao uso da guando perceptivel.

coordenacao.

" B3URQ~QFLD VDWLVID
evidentes em algumas palavras,

mas globalmente adequada;

" 3URQ~ QFtobDnaBequada e
incorrecta, semelhante em tudo a
lingua materna no que diz respeito

a entoagdo e acentuagao;

" 2V RXYLQWHV HYL
vezes, dificuldade em entender
algumas das palavras / estruturas

gue o aluno diz.

" e GLItFLO SDUD RV R
0 que o aluno esté a dizer devido a

ma pronuncia e articulagéo.

"2 WRP YROXPH GH YR
na maior parte da apresentacao,
para o aluno ser ouvido e

compreendido;

" 2 WRP YROXPH GH
compreensdo, visto que a turma
ouvir

ndo consegue  sequer

claramente o discurso do aluno;

" &RQWDFWR YLVXDO

alguns elementos da turma;

" 1mR HVWDEHOHFH F
simplesmente olha para o0s

apontamentos / auxilios visuais;

" 3RVWXUD DOJR

evidenciando pouco a-vontade;

" 3RVWXUD WHQVD
inexpressiva desde o inicio ao fim

da apresentacao;

" Gesticula pouco e nem sempre
nos momentos mais apropriados.

" 1XQFD ID] XVR GR
gestos.

Grupo |I: Compreensao e Interpretacdo de Texto

Testes escritos de avaliagao de conhecimetirsino Secundario

Grupos Cotacdes
Grupo 1Compreenséo e Interpretacdo de texto 80 pontos
Grupo tiIConsciéncia Linguistica 60 pontos
Grupo ItIProducéo Escrita 60 pontos

O Responsavel pela Area Disciplinar LE,
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Itens possiveis:
Y Perguntas de escolha mltipla;

Y Completar frases;

Y Exercicios de verdadeiro ou falso;

Y Encontrar evidéncia textual para frases dadas;

Y Correspondéncia de conceitos / vocabulario;

Y Legendar imagereaitoons

Y Encontrar referentes;

Y Sinonimia / antonimia;

Y Questbes de interpretacdo (podendo a Gltima ter um caracter opinativo).

Cada questdo tera sempre o valor de 9 pontos, dos quais 6 estédo reservados para a classificagdo do coeteddd@ @ aara a cc
de acordo com os descritores abaixo. Destaca-se que se a resposta estiver totalmente errada em termbe deréontetido
atribuida cotacdo referente a forma. Os descritores registados de seguida serdo aplicados em todas as qéesties de inte
testes escritos, pelo que se dispensa a sua explicitacdo nos critérios especificos de cada teste.

Conteudo pontos Forma porntos
" 5HVSRVWD LQWHJUDOPHQWLI 6 " 5HVSRVWD FRUUHFWD D QtYIl 3
" 5HVSRVWD FRP DOJXPDV RP 4 " 3RXFRV HUURV DR QtYHO GD 2
" 5HVSRVWD PXLWR LQFRPSOLF 25 " 9iULRV HUURV IRUPDLV 1
" 5HVSRVWD HUUDGD 0 " &RSLD LQWiEXIADOPHQWH 0

Grupo ll: Consciéncia Linguistica

ltens possiveis:
Y Completar espacos;

Y Reescrever frases,
Y Escolha mdltipla;

Y Correccéo de erros;
Y Correspondéncia;

Y Justificar processos metalinguisticos.

Grupo lll: Producao Escrita

Itens possiveis:
Y Carta;

Y Composicao;
Y Diélogo;

Y Comentario;
Y Anuncio;

Y E-mail;

Y Diario.

Notas:

O Responsavel pela Area Disciplinar LE, A Direcgdo Pedagdgica, Reviséo 0
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xndo sera atribuida qualquer classificagdo a textos produzidos que ndo obedecam ao tema proposto, independenten

qualidade;
X0s erros ortograficos terdo um desconto maximo de 20% da cotacao atribuida a competéncia linguistica, o que corresponde

Grupo I
Competéncia pragmética
Cotacao Descricao de parametros
36 pontos

Nivel superior:
xDesenvolve uma composicao sobre o tema proposto, articulando claramente as ideias, com rec
de ligacao adequados;

36 pontos xApresenta opinides, persuade e defende um ponto de vista pessoal de forma coerente. Elabora
e reforga-os com pormenores relevantes e / ou exemplos significativos;

xObedece a estrutura e ao registo do tipo de texto proposto;

XRespeita o limite de palavras indicado.

31 pontog Nivel intermédio

Nivel médio:

XEscreve um texto simples sobre o tema proposto, articulando as ideias de forma geralmente linea
24 pontos x Organiza a informacdo de forma coerente, destacando pormenores ou justificando a sua opi
geralmente adequados;

xObedece, de forma lacunar e / ou com desvios, a estrutura e ao registo do tipo de texto proposto
xPode nao respeitar o limite de palavras indicado, escrevendo menos 30 vocabulos.

16 pontos Nivel intermédio

Nivel inferior:

xEscreve um texto que ndo obedece a estrutura e ao registo do tipo de texto proposto eaitamtiznd
8 pontos | forma global;
x Apresenta desvios relativamente a temética proposta, notando-se diversas repeticbes e p
relevantes;

xN&o respeita o limite de palavras.

Group Il
Competéncia linguistica
Cotacao Descricao de parametros
24 pontos

Nivel superior:
x Desenvolve o seu ponto de vista de forma articulada, marcando claramente rela¢des entre i
pormenores;
xUtiliza de forma geralmente adequada vocabulario variado, evitando repeticdes frequentes, em
24 pontos pontualmente uma escolha de palavras menos correcta;
xRevela bom ou muito bom dominio gramatical, com alguns lapsos, raros e ndo sistematicos, T
frases;
xProduz uma escrita clara, com organizacédo adequada de paragrafos e pontuagao geralmente pr
razoavelmente correcta, com erros apenas em vocabulos menos correntes, em que se pode n
lingua materna.

19 pontos Nivel intermédio

Nivel médio:

xRevela dominio linguistico suficiente para exprimir o seu ponto de vista de forma compreen
ambiguidade, mesmo quando pretende transmitir ideias mais abstractas;

15 pontos| x O vocabulario € relativamente pobre, mas consegue suprir limitagdes com recurso a circun
mecanismos de substituicéo;

xO controlo gramatical € suficiente para permitir a compreensao do que pretende comunicar;
xProduz uma escrita corrente, com ortografia e pontuacao aceitaveis, sob o ponto de vista da intel
10 pontos Nivel intermédio
Nivel inferior:

O Responsavel pela Area Disciplinar LE, A Direcgdo Pedagdgica, Reviséo 0
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5 pontos | xEmprega estruturas simples, com tendéncia a misturar tempos verbais e a esquecer-se de fazer
que isso impeca, globalmente, a compreensao;
xUtiliza vocabulario apenas muito elementar com algum conhecimento das convencoes ortograficg

O Responsavel pela Area Disciplinar LE, A Direcgdo Pedagdgica, Reviséo 0
Elsa Silva 11 de Julho de 2012
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' GABINETE
DE AVALIACAO

EDUCACIONAL

Proposta para Provas Experimentais de Expressdo Oral - 2007-2008 - Alemao/Espanhol , 11.° ano, 2 anos de aprendizagem (Nivel de Iniciacao)

CATEGORIAS E DESCRITORES PARA A AVALIAGAO DA PRODUCAO ORAL

Ambito - 25% Correcgdo - 15%

o Desenvolvimento Tematic -

Fluéncia - 10% o Interaccdo - 25%
e Coeréncia - 25% ¢

es Usa com razoavel correcgéo:

" Para satisfazer as necessidad

" Produz enunciados:
comunicativas elementares, usa:

" Fornece informacéo limitada. " Estabelece contactos breves, utilizando|as
- um repertério lexical limitado; - muito curtos; expressdes comuns mais simples.
| 8 - estrutup;as ramaticais sim Ie,s - com ausas: Liga frases simples com conectores
N3 ) l]fn] eque ?e padroes. 9 pies. - com ?alsas ,a rtidas: elementares e mais frequentes. " Exprime-se e reage a um leque limitadg de
rasicos elementares; . . - | partidas, funcdes linguisticas elementares.
- expressdes feitas; Prondncia suficientemente clara - com reformulac¢des
- ari ici ara ser entendida. evidentes. N . ~ . .
vocabulario suficiente. | P Indica se est&, ou n&o, a seguir aquilo que se
diz.
Incompreensdes frequentes em
situagdes ndo habituais.
N2
" Usa um repertorio basico de

“Usa, com um controlo muito " Produz enunciados:
palavras e expressdes simples | limitado:
relacionadas com situagfes e

" Fornece informacgdes basicas,

" Estabelece contactos sociais basicos,
- muito curtos/ isoladbs mb_ora com muitas concessdes ap utilizgndo as f(_ﬁrmplas de delicadeza do
o ; . entido da mensagem. quotidiano mais simples.
necessidades concretas. - estruturas gramaticais estereotipados;
N1 simples; - com muitas pausas.
- um repertério memorizadp.

" Liga palavras ou grupos de palayrasReage a um leque muito limitado de funcdes
com conectores muito simples comdinguisticas elementares.

* Prondncia entendida com algum undeaber

esforco.




' GABINETE
DE AVALIACAO
EDUCACIONAL

Proposta para Provas Experimentais de Expresséo Oral - 2007-2008 - Alemao/Espanhol , 11.° ano, 2 anos de aprendizagem (Nivel de Iniciacao)

GRELHA PARA REGISTO DA AVALIACAO INDIVIDUAL DE CADA CLASSIFICADOR

%0 Assinale, para cada categoria, o mjuelcorresponde ao sEmpenho observado.
%0 Um desempenho inferior ao nivel maiisobdescrito numa dada categoria é classldb com zero pontos, devendo ser assinaladmluna correspondente .

Ambito Correccgao Fluéncia Desenvolvimento Teméatifo Interaccao Total

(25%) (15%) (10%) e Coeréncia (25%) (25%) 100%| Mod2

Categorias

Pontos 50 30 10 0 30 20 10 D 20 12 4 0 50 30 10 0 50 30 10 @ 20p  Nive

Examinando




' GABINETE
DE AVALIACAO
EDUCACIONAL

Proposta para Provas Experimentais de Expressdo Oral - 2007-2008 - Alemao/Espanhol , 11.° ano, 2 anos de aprendizagem (Nivel de Iniciacdo)

GRELHA PARA REGISTO DA CLASSIFICACAO FINAL DO JURI

%o Assinale, para cada categoria, o mjuelcorresponde ao smpenho observado.
%0 Um desempenho inferior ao nivel maiisobdescrito numa dada categoria é classldb com zero pontos, devendo ser assinaladmluna correspondente .

Ambito Correccgao Fluéncia Desenvolvimento Teméatifo Interaccao Total

(25%) (15%) (10%) e Coeréncia (25%) (25%) 100%| Mod2

Categorias

Pontos 50 30 10 0 30 20 10 D 20 12 4 0 50 30 10 0 50 30 10 @ 20p  Nive

Examinando




' GABINETE
DE AVALIACAO
EDUCACIONAL

Proposta para Provas Experimentais de Expresséo Oral - 2007-2008

Alemao/Espanhol , 11.° ano, 2 anos de aprendizagem (Nivel de Iniciacdo)

GRELHA PARA REGISTO DA APRECIAGAO HOLISTICA DO INTERLOCUTOR

X Assinale o nivel que corpsside ao desempenho observado.
X Um desempenho inferior ao niwealis baixo deve ser assinal@adon 0 na coluna em branco.

Examinando Nivel
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3638

DIARIO DA REPUBLICA — I SERIE

N.° 198 — 29-8-1989

fica obrigada a cumprir ¢ fazer cumprir o plano de
ordenamento e exploragdo cinegético aprovado pela
Direcgdo-Geral das Florestas, nomeadamente no respei-
tante aos limites anuais de cada uma das espécies,
periodos, processos e meios de caga respectivos.

5.° A entidade concessiondria fica obrigada a fazer
cumprir as disposigdes legais e regulamentares da legis-
lagdo da caga e as regras do plano de ordenamento ¢
exploragdo, respondendo pelo cumprimento dessas nor-
mas sem prejuizo da responsabilidade pessoal dos
infractores.

6.° A linha perimetral desta zona de caca ¢ obriga-
toriamente sinalizada com tabuletas do modelo 3 defi-
nido na Portaria n.° 697/88, de 17 de Outubro, sendo
aplicdvel, em conjunto, o disposto na citada portaria
e na Portaria n.° 569/89, de 22 de Jutho.

7.° As propriedades que integram esta zona de caga,
nos termos do disposto no artigo 76.° do Decreto-Lei

.° 274-A/88, para efeitos de policia e fiscalizado da
caga, ficam submetidas ao regime florestal, obngando-
-se a concessiondria a manter um guarda florestal auxi-
liar dotado de meio de transporte.

8.° Esta concessdo é renovavel nos termos do dis-
posto no artigo 73.° do Decreto-Lei n.° 274-A/88.

Ministério da Agricultura, Pescas ¢ Alimentagao.
Assinada em 9 de Agosto de 1989.

Pelo Ministro da Agricultura, Pescas e Alimentagao,
Arlindo Marques Cunha, Secretario de Estado Adjunto
do Ministro da Agricultura, Pescas e Alimentagdo.

ZONA DE CACA ASSOCIATIVA
DAS
HERDADES DA COMENDINHA E COMENDA GRANDE

Proc. N°127_D.G.F.
rea: 613,32%0 ha

CONCELMO DE MONTEMOR-O-MOVO

T

Limite 40 2000 e e e vhe

€3CALA ORAFICA

ey p——)
° o8 ALLY

COORDENADAS DA C.MF.

MINISTERIO DA INDUSTRIA E ENERGIA

Portaria n.° 742/89
de 29 de Agosto

A Lei n.° 16/89, de 30 de Junho, disciplina a protec-
¢do juridica das topografias dos produtos semicondu-
tores, de harmonia com o estabelecido na Directiva do
Conselho das Comunidades Europeias n.° 87/54/CEE,
de 16 de Dezembro de 1986.

Considerando, de acordo com o artigo 20.° da refe-
rida lei, a necessidade de fixar taxas devidas pelos diver-
sos actos previstos no mesmo diploma:

Manda o Governo, pelo Ministro da Industria e
Energia, o seguinte:

Pelos diversos actos previstos na Lei n.° 16/89, de
30 de Junho, sdo devidas as taxas fixadas na tabela
n.° 6 anexa ao Codigo da Propriedade Industrial e
ainda as seguintes:

Depésito de topografias de semicondutores:

Pedido — 27008;
Registo — 50008.

Ministério da Industria e Energia.
Assinada em 14 de Agosto de 1989.

O Ministro da Industria e Energia, Luis Fernando
Mira Amaral.

MINISTERIO DA EDUCAGAD

Decreto-Lei n.° 286/89
de 29 de Agosto

A Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, estabelece o qua-
dro de referéncia da reforma do sistema educativo,
decorrendo a defini¢do dos planos curriculares dos ensi-
nos basico e secunddrio, prevista no artigo 59.° da
mesma lei, dos objectivos educacionais nela consignados.

Tomando em consideragdo o conjunto das propostas
apresentadas pela Comissdo de Reforma do Sistema
Educativo e o contributo resultante do debate nacional
que suscitaram, bem como o parecer que sobre elas pro-
duziu o Conselho Nacional de Educagio, pelo presente
diploma, o Governo procede a defini¢do dos planos cur-
riculares dos ensinos basico e secunddrio.

A estrutura curricular agora aprovada procura respon-
der ao complexo de exigéncias que, tanto no plano nacio-
nal como no plano internacional, se colocam ao nosso
sistema educativo: a construcio de um projecto de socie-
dade que, preservando a identidade nacional, assuma o
desafio da modernizagdo resultante da integra¢io de Por-
tugal na Comunidade Europeia.

Neste sentido se decidem as opg¢des que fundamentam
a organizagio curricular dos ensinos basico e secunda-
rio: valoriza-se o ensino da lingua portuguesa, como
matriz de identidade e como suporte de aquisi¢des mul-
tiplas; é criada uma drea de formagdo pessoal e social;
procura-se imprimir ao curriculo uma perspectiva inter-
disciplinar; define-se o conceito de avaliagdo numa dptica
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formativa e favorecedora da confianca prépria e
reforcam-se as estruturas de apoio educativo com a
inten¢do de equilibrar a diversidade de ritmos e capaci-
dades; incentiva-se a iniciativa local mediante a dispo-
nibilizagdo de margens de autonomia curricular na
elaboragdo de projectos multidisciplinares e no estabe-
lecimento de parcerias escola-institui¢es comunitarias.

Finalmente, organizam-se as vdrias componentes cur-
riculares nas suas dimensdes humanistica, artistica, cien-
tifica, tecnolégica, fisica e desportiva, visando a forma-
¢do integral do educando e a sua capacitagio tanto para
a vida activa quanto para a prossecucdo dos estudos.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
pela alinea e) do artigo 59.° da Lei n.® 46/86, de 14 de
Outubro, e nos termos da alinea ¢) do n.° I do artigo
201.° da Constitui¢cdo, o Governo decreta o seguinte:

CAPITULO 1

Principios gerais

Artigo 1.°
Ambito

O presente diploma estabelece os principios gerais que
ordenam a reestruturagdo curricular prevista na alinea
e) do n.° 1 do artigo 59.° da Lei de Bases do Sistema
Educativo.

Artigo 2.°

Conceitos gerais

1 — Para efeitos de enquadramento temporal do fun-
cionamento dos ensinos basico e secunddrio, o conceito
de ano escolar corresponde ao periodo compreendido
entre os dias 1 de Setembro de cada ano e 31 de Agosto
do ano seguinte, enquanto que o conceito de ano lec-
tivo corresponde a um minimo de 180 dias efectivos de
actividades escolares.

2 — O ano lectivo organiza-se na base de um horério
semanal distribuido equilibradamente pelos periodos da
manha e da tarde.

3 — O Ministro da Educagio estabelecera em despa-
cho o programa de cumprimento progressivo do disposto
nos nimeros anteriores.

Artigo 3.°

Educagiio pré-escolar

1 — Devera ser garantida a possibilidade a todos os
pais que o requererem de inscrever os seus filhos num
programa de educagdo pré-escolar, em institui¢des publi-
cas ou privadas, pelo menos no ano anterior ao 1.° ano
de escolaridade, com vista a promover o sucesso na edu-
cacdo escolar.

2 — Por iniciativa do Ministro da Educacido sera
publicado em diploma apropriado um plano de expan-
sdo da oferta da educacio pré-escolar, estabelecendo os
prazos do cumprimento do estabelecido no nimero ante-
rior, as condigdes da sua concretiza¢do, o Ambito de res-
ponsabilidade dos varios intervenientes, bem como os
normativos gerais de cardcter técnico-pedagégico.

CAPITULO 11

Organizacio curricular

Artigo 4.°

Planos curriculares

I — Sdo aprovados os planos curriculares dos 1.¢, 2.°
€ 3.° ciclos do ensino bdsico, que constam, respectiva-
mente, dos mapas n.°* 1, 2 ¢ 3 anexos ao presente
diploma.

2 — E aprovado o plano curricular do ensino secun-
ddrio, que consta dos mapas n.°* 4, 5, 6 ¢ 7 anexos ao
presente diploma.

Artigo 5.°

Linguas estrangeiras

1 — No 1.° ciclo do ensino basico podem as escolas,
de acordo com os recursos disponiveis, proporcionar a
iniciacdo de uma lingua estrangeira, na sua realizacio
oral e num contexto lidico.

2 — No 2.° ciclo do ensino basico inicia-se a apren-
dizagem de uma lingua estrangeira curricular.

3 — No 3.° ciclo do ensino basico, todas as escolas
proporcionardo aos alunos a oportunidade da iniciagdo
a uma segunda lingua estrangeira curricular.

4 — No ensino secundario, é obrigatdria a inscricdo
numa segunda lingua estrangeira curricular quando, no
ensino bdsico, tiver sido estudada apenas uma tnica lin-
gua estrangeira curricular.

Artigo 6.°

Area Escola

1 — Os planos curriculares dos ensinos bdasico e secun-
dério compreendem uma édrea curricular ndo disciplinar
com a duragdo anual de 95 a 110 horas, competindo a
escola ou a 4rea escolar decidir a respectiva distribui-
¢do, conteudo e coordenagio.

2 — Sao objectivos da area curricular ndo disciplinar
a concretizag@o dos saberes através de actividades e pro-
jectos multidisciplinares, a articulagdo entre a escola e
0 meio e a formagdo pessoal e social dos alunos.

3 — Numa primeira fase, a drea referida no niumero
anterior serd organizada de acordo com a reducdo cor-
respondente de horas lectivas das disciplinas envolvidas
em cada projecto.

4 — Numa segunda fase e na medida do possivel, a
drea curricular ndo disciplinar passara a dispor de cré-
ditos hordrios préprios, para além das horas lectivas das
vdrias disciplinas.

5 ~— O Ministro da Educagfo estabelecera em despa-
cho o plano de concretizagdo desta drea, o qual incluird
a determinagdo de responsabilidades e iniciativa, bem
como sugestdes de metodologias e actividades.

Artigo 7.°

Formagiio pessoal e social

I — Todas as componentes curriculares dos ensinos
basico e secunddrio devem contribuir de forma sistemd-
tica para a formagdo pessoal e social dos educandos,
favorecendo, de acordo com as virias fases de desen-
volvimento, a aquisi¢do do espirito critico e a interiori-
zacdo de valores espirituais, estéticos, morais e civicos.
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2 — Sem prejuizo do disposto no n.° 4 do presente
artigo, é criada, para todos os alunos dos ensinos basico
e secundario, a disciplina de Desenvolvimento Pessoal
e Social, onde se concretizam de modo especial as maté-
rias enunciadas no n.° 2 do artigo 47.° da Lei de Bases
do Sistema Educativo.

3 — No 3.° ciclo do ensino bésico, a drea Escola inclui
obrigatoriamente um programa de educacdo cfvica para
a participacdo nas institui¢des democréticas, cujos con-
teudos, depois de submetidos ao parecer do Conselho
Nacional de Educagido, serdo aprovados por despacho
do Ministro da Educacdo, devendo a avaliagdo do aluno
nesta matéria ser considerada para a atribuicdo do
diploma da escolaridade bésica.

4 — Em alternativa a disciplina de Desenvolvimento
Pessoal e Social, os alunos poderdo optar pela disciplina
de Educagdo Moral e Religiosa Catélica ou de outras
confissdes.

5 — E obrigatdria a frequéncia de uma das discipli-
nas referidas no nimero anterior.

6 — O Ministro da Educagdo estabelecerd, em despa-
cho, o conjunto de contelidos programaticos referentes
a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social, bem
como o modelo de formagéo dos docentes encarregados
da sua leccionagdo.

7 — A disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social
sera proporcionada pelas escolas & medida que o sistema
dispuser de docentes para tal habilitados.

Artigo 8.°

Actividades de complemento curricular

1 — Para além das actividades curriculares, os esta-
belecimentos de ensino organizario actividades de com-
plemento curricular, de cardcter facultativo ¢ natureza
eminentemente hidica e cultural, visando a utilizagdo
criativa e formativa dos tempos livres dos educandos.

2 — Entre as actividades mencionadas no nimero
anterior integra-se o desporto escolar, o qual deve ser
tornado gradualmente acessivel a todos os alunos dos
varios ciclos de ensino.

Artigo 9.°
Formagdes transdisciplinares

1 — Constituem formagcdes transdisciplinares a forma-
¢do pessoal e social, nos termos constantes do artigo 7.°,
a valorizagdo da dimensio humana do trabalho € o
dominio da lingua materna.

2 — A valorizagdio da dimens#o humana do trabalho
constitui um objectivo dos ensinos bésico e secunddrio
que deve ser progressivamente concretizado através de
todas as componentes curriculares, de acordo com o
desenvolvimento e o nivel etdrio dos alunos, levando-os
A identificagéio dos seus interesses e aptiddes e ao desen-
volvimento de competéncias gerais de empregabilidade.

3 — Todas as componentes curriculares dos ensinos
bésico e secundario intervém no ensino-aprendizagem da
lingua materna, devendo contribuir para o desenvolvi-
mento das capacidades do aluno ao nivel da compreen-
sd0 e produgdo de enunciados orais e escritos em portu-
gués.

Artigo 10.°

Avaliagio

1— O regime de avaliacdo dos alunos ¢ organizado
de forma a garantir o controlo da qualidade do ensino.

2 — O regime de avaliagdo dos alunos deve estimular
o sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a con-
fianca prépria e contemplar os vdrios ritmos de desen-
volvimento e progressdo.

3 — O sistema de avaliagdo dos ensinos bdsico e
secundério serd regulamentado em despacho do Minis-
tro da Educacdo.

CAPITULO III

Apoios e recursos educativos

Artigo 11.°

Apolo psicolégico e orientacdio escolar e profissional

O acompanhamento do aluno, individual ou em
grupo, ao longo do processo educativo, bem como o
apoio no processo de escolha do seu projecto de vida,
¢ garantido pelos servicos de psicologia e orientagdo
escolar.

Artigo 12.°

Recursos educativos

1 — Para a realizagdo da reforma curricular, as esco-
las devem dispor dos recursos educativos necessarios,
nomeadamente materiais de apoio escrito e audiovisual,
bibliotecas, laboratdrios, oficinas e meios informaticos,
bem como de espagos e materiais para as actividades
ludicas, incluindo o desporto escolar.

2 — Os recursos educativos mencionados no numero
anterior devem estar distribuidos de tal forma que todos
os alunos a eles tenham acesso periddico.

3 — Os recursos educativos concentram-se em centros
de recursos, de forma a racionalizar a sua utilizagdo pelas
escolas.

4 — O Ministro da Educagdo promoverd a publica-
¢3o0 dos normativos que definam o processo de distri-
buigdo dos recursos educativos, os padrdes minimos de
qualidade e quantidade, os prazos e¢ os programas de
aquisicdo.

CAPITULO 1V

Organizacdo dos grupos de docéncia

Artigo 13.°

Reestruturacio dos grupoes de docéncia

1 — Em acordo com os principios definidos na Lei
de Bases do Sistema Educativo e com as necessidades
decorrentes dos novos planos curriculares, o Ministro da
Educacdo definird por despacho os grupos e respectivas
qualificag®es para a docéncia nos ensinos basico e secun-
dério.

2 — Os cursos especificos de formagdo inicial de pro-
fessores dos ensinos bdsico e secundédrio devem ser or-
ganizados de acordo com as qualificagdes definidas
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Niveis Comuns de Referéncia

E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve
ou |&. E capaz de resumir as informag6es recolhidas em diversas fontes
orais e escritas, reconstruindo argumentos e factos de um modo
coerente. E capaz de se exprimir espontaneamente, de modo fluente e
com exactiddo, sendo capaz de distinguir finas variacdes de significado
em situagdes complexas.

c2

Utilizador

proficiente E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e
exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se
exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar de procurar muito
as palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins
sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas
complexos, de forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio
de mecanismos de organizagdo, de articulagdo e de coesdo do
discurso.

C1

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
sobre assuntos concretos e abstractos, incluindo discussdes técnicas na
sua area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja
tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar um
ponto de vista sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e
os inconvenientes de varias possibilidades.

B2

Utilizador

independente E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma

linguagem clara e estandardizada e os assuntos Ihe sdo familiares
(temas abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.)
E capaz de lidar com a maioria das situagdes encontradas na regi&o

B1 onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e
coerente sobre assuntos que Ihe sdo familiares ou de interesse pessoal.
Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e
ambicdes, bem como expor brevemente razdes e justificacdes para uma
opinido ou um projecto.

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informagdes
pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de
A2 comunicar_ em tarefas §imples e em rotinas que exigem apenas uma
troca de informacdo simples e directa sobre assuntos que lhe s&o
familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagéo,
0 meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com

Utilizador necessidades imediatas.

elementar

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer
necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é

Al capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais
como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as
coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar
lenta e distintamente e se mostrar cooperante.



ANEXO G



Manuais adotados para o0 3.° CEB
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GRELHA DE OBSERVACAO DE AULAS

Identificagdo dos intervenientes

Docente observado: Observadores:

Aula Observada:

Disciplina: Data: Anofurma: Bloco de tempo observado:
Sumario:
A. Competéncias para lecionar Observagdes/Evidéncias

A.1.Conhecimentos cientificos e didaticos

[Evidencia o conhecimento das matérias

Explica com clareza as &reas do seu dominio cientific

Apresenta informacao (cientifica) precisa e atualizada

Procura abordagens para ajudar o desenvolvimewo afegivid e social do aluno
Procura conhecimentos sobre o pensamento, tengéit@as inovadoras na educacao]

A.2.Promocéo da aprendizagem pela Motivacéo e Responsabilizacéo dos al

[Apoia os alunos na aquisi¢do de novas competéncias

Motiva os alunos para a melhoria

Utiliza praticas que promovem o desenvolvimefundaam@nto de competéncias
Sistematiza procedimentos e tarefas de rotina pamstenys alunos em varias experiénc
aprendizagem

Promove a autoestima do aluno, com reforco positivo

Apoia os alunos no desenvolvimento e utiliZaghaside avaliar criticamente a informacé

A.3.Plasticidade (Flexibilidade e capacidade de adaptagdo)

[Usa vérias estratégias para fazer face a difedireeteraprendizagem dos alunos.
Quando seleciona os recursos, considera as nesésdidiald@is de cada aluno, o ambient
aprendizagem e as competéncias a desenvolver.

Conhece os processos relacionados com a educeiglie pspeidencia as experiéncias
adequadas para o sucesso do aluno (quando afitdwdébenacio)

Da informacédo fundamentada sobre os trabalhaos papasinos

Utiliza uma variedade de recursos adequados pg@aeapeafeiendizagem dos alunos]

A.4.Identificacéo e vivéncia do projeto educativo

[Segue as linhas orientadoras do projeto edusatavonetodologia preconizada

Estimula a aquisicdo dos valores propostos neduegéim da escola

Participa ativamente na consolidacéo e divulgapjetaleducativo da escola dentro e fi
comunidade escolar]

A.5.Comunicacéo

[Demonstra proficiéncia na utilizagéo da vertentiadsugua portuguesa

Demonstra proficiéncia na utilizagao da vertemiéngra gortuguesa

Promove, no ambito, da sua area disciplinar odzolimgsa

Promove competéncias eficazes de comunicagdo

Demonstra proficiéncia na utilizagio da vertergsavital da lingua estrangeira (quando af
+especificamente para docentes de lingua estrangeira)]

A.6.Planeamento

[Desenvolve, com os alunos, expectativas ghagi\eEsaulas

Gere o tempo de ensino de uma forma a cumpiirasspobjgistos

Faz ligacdes relevantes entre as planificacoéssdtiaraas e as planificages de longo pra
Planifica adequadamente os temas das aulas

Planifica adequadamente as aulas

Modifica planificacfes para se adaptar as nesedsglalimos, tornando os topicos mais
relevantes para a vida e experiéncia dos alunos

Acompanha a planificagdo do seu grupo disciplinar]

A.7.Procura de informacao e atualizagdo de conhecimentos

[Utiliza, apropriadamente as tecnologias da infertaag@municacéo para melhorar o
ensino/aprendizagem;

Promove, sempre que possivel, a utilizacédo dasteecnologias de informacéo, pelos alur
Mantém um registo das suas experiéncias de apnenel@eignando-as com os contextos
educacionais

Explora formas de aceder e utilizar a pesquisausab@®ed

Participa em acdes de formacao propostas pela escola]

A.8.Avaliacao

[Alinha as estratégias de avaliagdo com os dbjetpresdizagem

Utiliza o trabalho do aluno para diagnosticadéi§icidcaprendizagem que corrige
adequadamente

Aplica adequadamente os instrumentos e as esteaségiées;ao, tanto a curto como a long
prazo

Utiliza uma variedade de técnicas de avaliagdo

Utiliza a comunicagédo continua para manteralantwsasomo os pais informados e para
demonstrar o progresso do aluno

Modifica os processos de avaliagdo para assegsnaecpssiaades dos alunos especiais ¢
excegOes de aprendizagem séo correspondidas.

Integra a autoavaliagdo como estratégia regulguteraddagem do aluno

Os resultados académicos dos seus alunos evigieacraiinoria continua ao longo do tem

ObservagbefComentérios, pontos fhréess, sugestdes de melhoria)

Tomei conhecimento,
Data: Assinatura dos Observadores: Assinatura do docente observado:

IMP.DA.004-02




ANEXO |



206



207



208



209



210



211



212



213



214



215



216



ANEXO J



CRITERIOS DE AVALIACAO CONTINUA - Espanhol - 3.°Cic o - 9. B - 3.°Periodo

- - S
, P 3 3 g
g . g S
44,94 50 Intervalo de Classificacdo Classificacdo Frequéncia Percentagem
55,02 55
80,09 80
58,76 59
73,70 74
67,59 68
53,71 54
63,54 64
57,86 58
74,99 75
82,97 83
76,56 v Desvio
67,23 67
70,61 71
60,06 60
61,71 62
75,08 75
62,96 63
80,28 80 N.° de alunos abaixo da meta % de alunos abaixodam eta
68,80 69
75,52 76
71,82 72
64,42 64
69,91 70
55,04 55 N.° de alunos acima da meta % de alunos acima da met a
51,58 52
57,43 57
0 X X
0 X X
Média 64,38 || 64,44 || 51,53 || 71,10 | 7,11 68,00 6,80 66,64 || 66,93
Méximo 85,20 || 85,20 || 68,16 | 95,00 | 9,50 90,00 9,00 82,97 || 83,00
Minimo 40,05 || 37,28 || 30,93 || 40,00 || 4,00 20,00 2,00 44,94 | 50,00
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REFLEXAO DE AULA ASSISTIDA

Identificagdo dos intervenientes

Docente observado: Observadores:

Aula Observada:

Disciplina: Data: Anofurma: Bloco de tempo observado;

Sumario:

A. A preparacao da aula
[Razdes da escolha da tarefa/metodologia papdenépirabalhado, seguranga cientifida 8or WHPDV H[SORUDGRYV FRP D WDUHID «@

Reflexagpontos fortes/aspetos a melhorar]:

B. A condugéo da aula
[De que forma a organizacdo da aula facilitodizagieren promogdo de debate e discusséo do§tdWadd, QYROYHX XP FOLPD IDFLOLWDGRU GDV DSUHQ

Reflexagpontos fortes/aspetos a melhorar]:

C. A aprendizagem dos alunos na sala aula
[Aprendizagem identificadas, ferramentas de ayab@giiciona oportunidades para os alunos identificamm progressos e dificuldades, aspetos que alitaram
VXFHVVmMR LQVXFHVVR GRVY DOXQRYV «

Reflexagpontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.A aprendizagem como professor
[No final da aula que aspetos alteraria? A estiatéhi@i adequada? Sempre abordou esta ¢emtética’ desta forma? O que aprendeu sobre anforms @kunos
DSUHQGBGHP" «

Reflex@dpontos fortes/aspetos a melhorar]:

Data:

Assinatura do Docente:

11
IMP- CRDL -07 2.00
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RELATORIO DE ATIVIDADE

Nome da Atividades DOORZH-HQ

Data e Horario: 31 outub?@5.30 Local/EspagcaAtrio/ Bar do 2.° Ciclo e Biblioteca

Ano Letivo2012/13

Natureza da Atividade:

Organizagéo curricular Animacé&o e complemento curricular  Apoios Educativos Projetos e Academias

Servigos de Psicologia e Orientagao

Organizacédo

Departamento / CAD e Responsé¥eis Proponentes e Responsavéls

1 | 2 ] 3 1 41 5 [ 6

[ X | | |

Grupo de Inglés; Susete Rasteiro

Outros colaboradores/intervenientes:

Professores de Inglés do 2.° e 3.°ciclos

(1) Aplicavel as atividades de organizacdarcDei@(m) ser assinalado(s) coxafs) departamento(s) interveniente(s) de anadegemda infra.
(2) Aplicavel as restantes atividades.

Destinatarios Descricao da Atividade

Instrumentos de Avaliacéo

Alunos do 2.° e 3.° Ciclos No dia do concurso foi criado um ambiente envolvente, propicio a celéb@E@R
QRPHDGDPHQWH DWUDYpV GD XWLOL]DomR GH P-
os alunos pudessem, mais facilmente, sentir-se envolvidos por toda uma atmosi
espiritode DOORZHTHQ

Neste dia esteve presente um jiri que preencheu uma grelha de pontuagao |
concorrentes, avaliando as suas mascaras e a prestagdo em grupo no desfile. 4
do desfile esteve a cargo de dois alunos do curso de interpretacéo.

Foram premiados dois grupos de alunos, correspondentes a duas turmas, teéad
2.2 ciclo e outra do terceiro. Para além do concurso de mascarase dinamizdwer|
sendo habito, o concurso de aboboras. O jdri, constituido pelos professor
avaliaram as abdboras e seleaimer duas que se destacaram, e que como tg
premiadas. Cada turma entregoente uma abdbora para ser objeto de avaliagcéo
O prémio atribuido foi para toda a turma, ndo a titulo individual. Foi entregue|
envolvida um certificado de participacao.

Os alunos de 2.° ciclo elaborg
cartazes. Por sua vez, os alunos (
ciclo elaboraram textos com basg
pesquisas sobre as tradicdes (
festividade. Os dltimos  pude|
inclusive, proceder a recolha de fil
musicas que tratavam o tedm
+DOORZHTHQ (QTXD
elaborados pelos alunos do 2.°
foram expostos na biblioteca/dui
colégio, o melhor texto redigido
alunos do 3.° ciclo foi publicado nq
do CRDL.

AVALIAGAO
Objetivos Atingido Né&o atingido
a) Envolver toda a comunidade no processo educativo através da sua participagéo nas atividades do X
b)  Proporcionar um bom ambiente de trabalho, integrador e cooperativo X
c) Proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento do curriculo através de atividades diversifig X
Articulagéo Curricular Concretizada Né&o concretizada
Articulacdo com o Projeto Educativo Concretizada N&o concretizada
Visando o Desenvolvimento Integral do Aluno, o Envolvimento da Familia e a Abertura e Desenvabyatigittade
enquadrse na dinamica do Projeto Educativo do colégio, na medida em que pretende favorecer o desedwo| X
aluno, transformando-o num sujeito auténomo, responsavel, dotado de espiritconfjeieiiteradyucado, sensiv
diferentes expressdes artisticas, informado e interessado pela realidade circundante.

EXECUGAO FINANCEIRA

Custo global da ativida: 140,00] NUmero de participant; 209 Custo por participan 140,00]
‘ Nivel global de eficacia pedagégica ‘ Muito Bom X Bom I Suficiente Insuficiente ‘
‘ Continuidade em anos letivos seguintes ‘ Sim X I Nao ‘
OBSERVACOES / SUGESTOES DE MELHORIA
OResponsavel pela atividade A Direcéo,
Susete Rasteiro, 4 de outubro de 2012
, de de
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RELATORIO DE ATIVIDADE

Legenda:
[eliminar as linhas e/ou tabelas que ndo sezagdicalal

[1] Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

[2] Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios

[3] Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais

[4] Departamento de Expressdes e Artes

[5] Departamento do 1.° Ciclo

[6] Departamento da Educagao Pré-Escolar

[1] Coordenagéo da Area Sociocultural

[2] Coordenagéo da Area Cientifica

[3] Coordenagao da Area Técnica
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RELATORIO DE ATIVIDADE

Nome da Atividade: Semana das Linguas

Data e Horéario: de 11 a 15 de margo Local/Espaco: Refeitorio e salas designadas

Ano Letivo: 2012/2013

Natureza da Atividade:

QOrganizagao curricular Animacédo e complemento curricular Apoios Educativos Projetos e Academias Servigos de Psicologia e Orientagao
Organizacédo Outros colaboradores/intervenientes:
Departamento / CAD e Responsé¥eis Proponentes e Responsavéls Comunidade Educativa
1 [ 2 1 31 41 5 1 &
[X] | Departamento de Estudos Linguisticos e Literar
[nomes]

(1) Aplicavel as atividades de organizacdarcDei@(m) ser assinalado(s) coxafs) departamento(s) interveniente(s) de anadegemda infra.
(2) Aplicavel as restantes atividades.

Destinatarios

Descricdo da Atividade

Instrumentos de Avaliacéo

Comunidade Educativa

O refeitério foi dinamizado ao longo da semana através de uma ementa tipica
cada dia, a designar: Alemanha, Espanha, Inglaterra, Franca e Portugal. A ¢
ainda com uma sobremesa especial que pdde ser comprada atempadamel
aqueles que quiseram deliciar-se e ser adquirida numa tenda montada para o
espacoReagistem-se as ementas e as respetivas sobremesas identificativas df
Alemanhatsalsichas com arroz e bola de Berlim; Esja@iha de carnes e tarte
Santiago; Inglatereshamburguer com batatas fritespeake Frangatcoq au vire

profiteroles; Portugahrne de porco a portuguesa e pastel de nata.

O refeitério esteve decorado a preceito durante toda a semana com cartazes
todos os dias, a comunidade educativa pdde visionar videos e ouvir musicas ref]
retratado e as viagens realizadas aos mesmos. Todos os dias era facultada tam
de letras a todos aqueles que almogaram no refeitério, alusiva a temas de cada |
No dia 11 de marco os alunos da Academia de Alemé&o juntamente com os alu
da disciplina dinamizaram a Biblioteca com uma sesséo de apresentagdes sol
Cultura Alema cuja abertura contou com uma atuagdo musical (interpretacéo
Danubio Azul pelo aluno de alemé&o Joédo de Carvalho 7,°F.

A Semana das Linguas pautou-se ainda pela projecao de filmes nos dias 13, 14
em salas destinadas para o efellti QRLWH HP6ESDQLULVK ™ 36K
36 KH U O R FNogoRI©Foria® Pequeno NicofeuAmigos improvaveis

No dia 13 de marco teve lugar na bibliséza@O W XUDO"~ TXH FRQWR
varias equipas de todos os ciclos de ensino que demonstraram destreza r
perguntas francéfonas, hispanicas, angléfonas e germanicas.

No dia 14 de margo o 2° ciclo participou ainda de forma entusiastica na ja tra(
das Panquecas que teve lugar no campo de jogos.

Sopa de letras

Quiz cultural
Ementa

Cartazes de cinema
Fotografias

AVALIAGAO

Objetivos

Atingido Né&o atingido

Fomentar o interesse pelas linguas estrangeiras

(X]

Sensibilizar a comunidade escolar para a cresoeuitaraligiade e plurilinguismo da sociedade actual

(X]

Possibilitar aos alunos a aquisicdo de outrastfaggeim, ainda que de forma extracurricular, efwigesirero seu curriculo

(X]

Articulacdo Curricular

N&o contemplada

Articulacdo com o Projeto Educativo Concretizada N&o concretizada
Favorecer o desenvolvimento integral do aluno,analestonam sujeito auténomo, responsavel, degpttdaleritico, literato, X]
competente, educado, sensivel as diferentes exarésséas, informado e interessado pela resdioiadiEnoe
EXECUGAO FINANCEIRA
Ya Ya
- N p .~ +/1100 - Ya
Custo global da ativida: £0,00] Numero de participant individuos Custo por participan aquisicdo d4
sobremesg
‘ Nivel global de eficacia pedagdgica ‘ Muito Bom [X] Bom I Suficiente Insuficiente ‘
‘ Continuidade em anos letivos seguintes ‘ Sim [X] ‘ Nao ‘

OBSERVACOES / SUGESTOES DE MELHORIA

Devido a uma adequacéo a logistica e aos recuasos, hurifica-se uma discrepancia entre a ptaddicapddade e a sua concretizagdo; contudoad@antdnguas contou co

participacéo interessada de toda a comunidade.educati
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RELATORIO DE ATIVIDADE

OResponsavel pela atividade

de

A Direcao,

de

Legenda:

[eliminar as linhas e/ou tabelas que ndo sezagdicala]

[1] Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

[2] Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios

[3] Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais

[4] Departamento de Expressdes e Artes

[5] Departamento do 1.° Ciclo

[6] Departamento da Educagao Pré-Escolar

[1] Coordenag&o da Area Sociocultural

[2] Coordenag&o da Area Cientifica

[3] Coordenagao da Area Técnica
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ANEXO N



RELATORIO DE AUTOAVALIACAO DO DESEMPENHO
DOCENTE

[Anos letivos de referéncia]
Nome:

Funcdes/Cargos desempenhados:
Disciplinas lecionadas:

Anos/Turmas:

A. COMPETENCIA PARA LECIONAR

A.1.Conhecimentos cientificos e didaticos

[Evidencia o conhecimento das matérias; Explica com claréza@sdo seu dominio cientifico; Apresenta informacao (GEjtprecisa e atualizada; Procura
abordagens para ajudar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do aluno; Procura conhecimentos sobre o petesaiféantas e praticas inovadoras na
educacéo]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

A.2.Promocéao da aprendizagem pela Motivacao e Respoiisadgao dos alunos

[Apoia os alunos na aquisi¢éo de novas competénciasy®osi alunos para a melhoria; Utiliza préaticas que promowel@se nvolvimento e aprofundamento de
competéncias; Sistematiza procedimentos e tarefas de rptina comprometer os alunos em varias experiéncias de apregeuizaPromove a autoestima do aluno, com
reforco positivo; Apoia os alunos no desenvolvimentdieagéo de formas de avaliar criticamente a informacéo]

Exemplos/Evidéncias:

Reflex&@o[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

A.3.Plasticidade (Flexibilidade e capacidade de adagia);

[Usa vérias estratégias para fazer face a diferentes modagpdendizagem dos alunos; Quando seleciona os recursegje@nas necessidades individuais de cada
aluno, o ambiente de aprendizagem e as competénciasendelver; Conhece os processos relacionados com a educacéol espeaiédencia as experiéncias

adequadas para o sucesso do aluno (quando aplicaveld® termacéo); D4 informacao fundamentada sobre os traimffropostos aos alunos; Utiliza uma variedade
de recursos adequados para aperfeicoar a aprendizagem dossilu

Exemplos/Evidéncias:
Reflexa@o[pontos fortes/aspetos a melhorar]:
A.4.ldentificacdo e vivéncia do projeto educativo

[Segue as linhas orientadoras do projeto educativo e usatadologia preconizada; Estimula a aquisicéo dos valomgmopto s no projeto educativo da escola. Participa
ativamente na consolidagéo e divulgacéo do projeto educativesdala dentro e fora da comunidade escolar]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

A.5.Comunicagéo

[Demonstra proficiéncia na utilizagdo da vertente escritamguia portuguesa; Demonstra proficiéncia na utilizagdo deente oral da lingua portuguesa; Promove, no

ambito, da sua area disciplinar o bom uso da linguamBr@ competéncias eficazes de comunicagdo.Demonstra proficiéndifizzg@o da vertente oral e escrita da
lingua estrangeira (quando aplicavekspecificamente para docentes de lingua estrangeira]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

A.6.Planeamento

[Desenvolve, com os alunos, expectativas atingiveisgsasailas; Gere o tempo de ensino de uma forma a cumpoibjesivos propostos; Faz ligacdes relevantes entre
as planificagdes das aulas diarias e as planificagdesnde brazo; Planifica adequadamente os temas das aulasifieh adequadamente as aulas; Modifica

planificagcdes para se adaptar as necessidades dos akenoando os tépicos mais relevantes para a vida e expési@us alunos; Acompanha a planificagdo do seu
grupo disciplinar]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:
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RELATORIO DE AUTOAVALIACAO DO DESEMPENHO
DOCENTE

A.7.Procura de informacao e atualizagcao de conhecimento

[Utiliza, apropriadamente as tecnologias da informacéo ealmunicacdo para melhorar o ensino/aprendizagem; Promove, semprgogsivel, a utilizacao destas
novas tecnologias de informagao, pelos alunos; Mantém wistedas suas experiéncias de aprendizagem relacionasdmm os contextos educacionais; Explora
formas de aceder e utilizar a pesquisa sobre educacéo; Particiggz0es de formacéo propostas pela escola]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

A.8.Avaliacao

[Alinha as estratégias de avaliagdo com os objetivos dendfr@gem; Utiliza o trabalho do aluno para diagnostidéicalda des de aprendizagem que corrige
adequadamente; Aplica adequadamente os instrumentosestatégias de avaliacéo, tanto a curto como a longo préaltdiza uma variedade de técnicas de avaliagéo;
Utiliza a comunicagéo continua para manter tanto os alunos amspais informados e para demonstrar o progresso do aModalifica os processos de avaliagaoga
assegurar que as necessidades dos alunos especiaieguegges de aprendizagem sdo correspondidas; Integravawaliacdo como estratégia reguladora da
aprendizagem do alundDs resultados académicos dos seus alunos evidenciam uma @eibtinua ao longo do tempo.]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

B. COMPETENCIAS PROFISSIONAIS E DE CONDUTA

B.1. Trabalho de Equipa e Cooperagéo Inter-areas

[Partilha novas aquisi¢cbes de conhecimentos cientificos com gasdlebalha cooperativamente com os colegas para resolver questidesoreadas com alunos, as
aulas e a escola; Participa nos diversos grupos de traballescola (grupos por disciplina, etc.); Toma a iniciatveridar atividades ludico/pedagdgicas
pluridisciplinares na escola; Participa em atividades lGdictgégicas pluridisciplinares na escola. E assiduo. EgloBwmpre os prazos estipulados.]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexa@o[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

C. COMPETENCIAS SOCIAIS E DE RELACIONAMEN

C.1. Relagdo com os alunos e encarregados de edieag

[Demonstra preocupagéo e respeito para com os alunos, mantatetacdes positivas; Promove, entre os alunos, interagdes eds eagspeitosas; Tem capacidade
para lidar com comportamentos inadequados dos alunos; Mant#n canal de comunicacéo informal, de abertura e de proximidadeosaiunos; Aplica o
conhecimento sobre o desenvolvimento fisico, social e cognitsvaldnos; Conhece, explica e implementa eficazmente osaregnios existentes; Demonstra ter bom
relacionamento com os Encarregados de Educagdo; Promove um amiseipgén@do; Promove o compromisso efetivo dos Encarrega datudagdo na concretizagdo
de estratégias de apoio a melhoria e sucesso dos alifulsijiza valores e outras componentes dos contextos cidteraociais, adotando estratégias pedagdgicas de
diferenciacéo, conducentes ao sucesso de cada aluno]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

C.2. Envolvimento com a comunidade educativa

[Demonstra estar integrado na comunidade educativa; Reconhezleva os esforcos e sucessos de outros (elementos da dadargducativa); Inicia contactos com
outros profissionais e agentes da comunidade para apsi@unos e as suas familias, quando adequado; Godumidades adequadas para os alunos, seus pais e
membros da comunidade partilharem a sua aprendizagem, conheaimertompeténcias com outros, na sala de aula ou na esoi@ contactos com agentes
externos a escola (empresas/instituicdes) para estabelecomdmparcerias promotoras do projeto educativo da unidadelar.]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:
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D. COMPETENCIAS DE GESAA®Yo de trabalhadores com funcdes de coordenagéo ou chefia)
[apagar caso NAO se aplique]

D.1. Lideranca

[Adapta o seu estilo de lideranga as diferentes caracteastlos colaboradores; Favorece a autonomia progressiva do catispObtém o cumprimento das suas
orientagdes através de respeito e adesdo; E um exemmordportamento profissional para a equipa; No caso de estarsuas funcées, identifica e promove situacdes
que requerem momentos formais de comunicagdo com alunos, encarsedadmucagao]

Exemplos/Evidéncias:
Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.2. Motivagéo
[Dé& apoio e mostra-se disponivel sempre que alguém nexeSkigia com clareza e de modo proporcionado; Mostra aprdodogpm desempenho dos seus
colaboradores]

Exemplos/Evidéncias:
Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.3. Delegacéo

[Delega todas as tarefas e responsabilidades em dueadequado; Promove a delegagdo desafiante, proporcionassion oportunidades de desenvolvimento
individual dos seus colaboradores; Ao delegar deixa olarobito de responsabilidade, os recursos e o objetivh fResponsabiliza os delegados pelos resultados das
tarefas atribuidas; Controla em grau adequado]

Exemplos/Evidéncias:
Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.4. Planeamento e Controlo
[Elabora planos, documentados, para as principais atilédarentabilizando os recursos humanos e materiais; Bas#a planeamento em previsdes realistas,
definindo calendarios, etapas e sub-objetivos, e potiosontrolo das atividades em momentos-chave]

Exemplos/Evidéncias:
Reflex&@o[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.5. Estratégia
[Formula uma viséo estratégica positiva e motivante; Envokguépa e suscita a sua adeséo a visdo; Promove processadades e estilos de atuacéo coerentes com a
viséo; O seu discurso é um exemplo de coeréncia com a vied@aldo é um exemplo de coeréncia com a visdo; Integra nassigaestratégica a gestéo da qualidade]

Exemplos/Evidéncias:
Reflexa@o[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.6. Reconhecimento
[Reconhece boas praticas; Estimula boas praticas (que ndo sejgessariamente inovadoras)]

Exemplos/Evidéncias:
Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.7. Gestédo da Inovagéo
[Incentiva a andlise critica dos métodos de trabalho, encodajaninovacédo; Recolhe sugestdes e propde a equipa tesnasetos para inovacéo; Reconhece e elogia
em ocasifes publicas a¢6es de inovagéo; Aplica medidas de inaagformulagéo de procedimentos]

Exemplos/Evidéncias:
Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:

D.8. Avaliacéao
[Implementa mecanismos formais de avaliagdo dos processos t@® geee |he estdo confiados; Garante a implementacéo desagéamelhoria resultantes dos
processos formais de avaliacdo; Gere de forma eficaz (integrantformacédo em futuras acdes) a avaliagéo de todo o procksgestéo]

Exemplos/Evidéncias:

Reflexao[pontos fortes/aspetos a melhorar]:
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Reflexao Final

Aspetos positivos a realcar
Ex: De que forma o seu desempenho contribuiu para odesenvolvimento das aprendizagens dos alunos? E do PEajetativo de Escola?

Aspetos a melhorar
Ex: De que forma o seu desempenho pode contribuir measogaom desenvolvimento das aprendizagens dos alundePEojeto Educativo de Escola?

Sugestdes/Observacoes
Ex: Sugestdes de projetos/atividades/estratégias quetagia de implementar ou que gostaria que a unidasieokar desenvolvesse.

Nivel de Desempenho Proposto

(no caso das Escolas Profissionais, aplicavel apenas a cdiatesranternos)

€ eo]Jv 0 E u pu "y _ e
. 1
Insuficiente
2
Suficiente | 3
4
Bom
5

Data:

Assinatura do Docente:
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