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Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada
para a obtencio do grau de Mestre em ensino de Artes Visuais

no 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario

“Educacio para uma melhor Compreensiao da Arte Contemporinea”

Resumo

No ambito do Mestrado de Ensino de Artes Visuais, no 3° ciclo do ensino Basico e
Secundario, surge o desenvolvimento do relatorio de estagio onde se procurara executar uma
analise reflexiva de todo o trabalho executado durante a pratica de ensino supervisionada
(PES).

Este relatorio ¢ composto por um discurso pessoal, que descrevera experiéncias e
reflexdes vividas no ambito da PES. Em conformidade com o tema que se pretende
desenvolver durante a mesma, tem-se como objectivo, a criagdo de estratégias pedagogicas
direccionadas para o desenvolvimento, da cultura visual dos alunos, actualizada e focada na
arte nacional e internacional, pretendendo-se assim uma melhor Compreensdo da Arte
Contemporanea.

Este relatorio visa assim reflectir, experiéncias vivenciadas durante a PES, abrangendo
também referéncias dos projectos desenvolvidos no ambito da pratica docente das disciplinas
de Desenho A e de Educacdo Visual, que comportam uma pratica pedagdgica curricular,

adaptada, com vista a uma melhor Educacdo Artistica.

Palavras-Chave: Educacdo Artistica; Cultura Visual; Pratica Pedagogica;

Compreensdo; Arte Contemporanea.
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Report of the Supervised Teaching Practice
to achieve the Master’s Degree in Teaching of the Visual Arts

at the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education

“Education for Better Understanding of Contemporary Art"

Abstract

As a part of the Master of Visual Arts Education in the 3rd cycle of primary and
secondary school, this report has been developed, where it will seek to implemented a
reflective analysis of all work performed during the supervised teaching practice (PES).

This report consists of a first person account, describing, experiences lived through the
PES. In the context of the theme to be developed, the aim is to reflect upon new strategies for
teaching methods. These will focus on increase and update of visual culture focus on national
and international art. This report includes the experiences collected during PES, but also
projects that have been developed within the teaching of the discipline of Drawing A, and the
discipline of Visual Education, which both include a practical approach of the curriculum,
adapted so that it can better the students education and improve a better comprehension of

contemporary art.

Keywords: Arts Education; Visual Culture; Teaching Practice; Comprehension;

Contemporary Art.
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Introducao

No ambito do Mestrado de Ensino de Artes Visuais, o relatério da Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), surge ndo s6 como um registo descritivo de acontecimentos,
mas também como o inicio de uma certa afirmagdo que marcard os primeiros passos de um
percurso, deveras importante para o inicio da carreira como docente, proporcionando
também o crescimento intelectual e emocional enquanto pessoa.

Este relatorio acaba por vir a transcender toda a formalidade curricular que ¢ de
certa forma linear aquilo que se encontra teoricamente explicito no percurso disciplinar do
Mestrado de Ensino de Artes Visuais. A partir das vivéncias experienciadas durante a
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), aliadas aos conhecimentos tedricos adquiridos
previamente a partir das unidades didécticas do Mestrado, estes conhecimentos sdo postos
em pratica nas respectivas disciplinas assim como nas turmas que nos foram atribuidas na
distribuicdo dos nucleos de estdgio. Através dos recursos didactico-pedagdgicos
seleccionados e devidamente planeados, alusivos da pratica da PES, este relatorio vem a
tomar uma perspectiva de caracter pessoal, descritivo e reflexivo. E assim, nestes trés
parametros, que assentam as bases principais para a execugdo do relatorio. No que toca ao
caracter pessoal, abordard as minhas primeiras experiéncias como docente, nomeadamente
atitudes, comportamentos, posturas, quer minhas, quer dos alunos e comunidade educativa,
factores estes que me definirdo futuramente como docente e, acima de tudo, como pessoa.
No caracter descritivo serdo abordados breves relatorios das experiéncias, pois ao se
transcrever a informacdo dos acontecimentos, torna-se pertinente, para “abrir portas”, aos
momentos de reflexdo (3° parametro). Estes encontrar-se-do sustentados através de teorias
de varios autores que estardo subjacentes ao tema. SO assim através deste método se podera
adquirir uma nog¢do sobre as nossas acgdes, através de uma supervisdo de nds mesmos,
quase como acabar por “dar asas” a uma nova consciéncia que se encontra ligada
posteriormente a profissao.

Todos estes contetidos que se encontram inerentes a redac¢do do relatério, assim
como a PES, tornam-se fulcrais para se obter uma forma¢do adequada que possa dar
resposta a emergéncia das necessidades presentes nas institui¢des escolares, € em principal
foco o futuro da Educacio Artistica, no nosso Pais. E através da formacio adquirida no

Mestrado, na PES, e na redac¢ao do Relatdrio, que nos ird permitir estabelecer varias



metas para que haja desenvolvimento pedagdgico no ramo das Artes Visuais. Assim, com
a toma de consciéncia dos factores que se encontram envolvidos, toda esta experiéncia
torna viavel a existéncia de novos marcos para a Educagdo Artistica, algo que venho
acabar por comprovar através de varias reflexdes ao longo da PES.

Através desta experiéncia, ensinar e aprender encontram-se parceiras, para mim,
esta experiéncia e as barreiras que a mesma implica, nomeadamente, medos, dividas,
incertezas, modos de agir perante determinadas situacdes, vem, na minha opinido, resultar
num choque entre “o saber a teoria”, € 0 “por em pratica” eminentes.

Toda a experiéncia adquirida através deste percurso trouxe-me novas perspectivas,
uma nova visdo sobre a realidade Educativa, para a qual me encontrava completamente
alienada, acabando assim por me abrir novos horizontes, agugando o engenho para abrir
novos caminhos, em termos pedagogicos e profissionais, para que possa de certa forma

contribuir para um melhor futuro.



1. Conhecimento do contexto: Preparacio cientifica, Pedagogica e

Didatica

1.1. Conhecimento das Intituicoes Escolares

1.1.1. Escola Secundaria de Vendas Novas

Primeiras impressoes

O nucleo de estagio em que fui colocada deu inicio a actividade da PES, na Escola

Secundaria de Vendas Novas, em meados de Setembro.

Imagem 1 Escola Secundaria de Vendas Novas
Fonte: Elaborada pelo Autor

O primeiro contacto com esta instituicao foi deveras confuso, pois esta institui¢ao
na sua estrutura arquitectonica, ¢ semelhante a Escola Bésica de Vendas Novas, ndo
havendo qualquer tipo de diferencia¢do para além do nome que se encontrava junto dos
portdes principais. O espaco da instituicdo escolar, em si, ndo ¢ uma construcao
arquitectonicamente recente, no entanto, com toda a minha experiéncia como aluna em
instui¢des escolares até entdo, nunca me tinha deparado com um ambiente escolar tdo
limpo, apesar de, como referi, ndo se tratar de um edificio recente. Pude aferir, no decorrer
da primeira visita a instituicdo, que a mesma se encontrava exteriormente muito bem

preservada, assim como a distribui¢do dos espacos amplos e verdes, com a presenca de



algumas esculturas, executadas por alunos, harmoniosamente enquadradas no espago.
Tendo em conta esta ultima observagao, considero que atendendo a sociedade em que hoje
vivemos, a consciéncia das vantagens que um bom ambiente fisico proporciona a
comunidade escolar, assim como a consciéncia da necessidade do mesmo para a futura
subsisténcia do ser humano, nesta institui¢do escolar, essa conciéncia encontra-se ilustrada
nestes espacos. Tendo em conta que as questdes de ecologia e do meio ambiente, e a
existéncia de seres humanos conscientes a essa problematica, passam essencialmente pelas
instituicdes escolares, através de iniciativas de sensibilizacdo dos alunos relativamente as
questdes ecologicas. Acho que se torna pertinente que a instituicdo em si dé “presenga” e
reforce essas questdes através da existéncia de espacos verdes dentro das escolas.

O edificio encontra-se dividido em dois blocos, blocos A ¢ B. Ao dar entrada no
edificio, a professora Olga Duarte, professora cooperante da escola, informou-nos da
existéncia de duas entradas para o edificio, uma para os funcionérios e professores € uma
outra para os alunos. Ao deparar-me com este tipo de separacdo entre os membros da
comunidade educativa, acabei por me questionar relativamente ao que estava a assistir, ou
seja, até que ponto fard sentido esta divisdo hierdrquica. A entrada dos funciondrios e
professores ¢ a entrada que se encontra mais proéxima do portdo principal. O percurso que
da acesso a ambas as entradas ndo tem qualquer tipo de protec¢do, e em caso de chuva, por
exemplo, torna-se desconfortavel, para os alunos, que t€ém que eventualmente fazer o
percurso maior para aceder a entrada principal dos blocos, encontrando-se exactamente do
lado oposto da entrada principal.

Ao dar entrada no bloco A (piso inferior), através da porta dos funcionarios e
docentes, encontram-se aqui os servicos administrativos, reprografia, sala de atendimento
aos encarregados de educagdo, os servicos de apoio aos alunos, nomeadamente, gabinete
de psicologia e de orientacdo, por ultimo encontra-se também neste piso a sala dos
professores.

A professora cooperante rapidamente nos fez, a mim e ao meu colega, sentirmo-nos
o mais confortaveis possivel dentro do espago escolar. Para além de nos “apresentar” as
instalacdes onde iriamos passar grande parte do estagio, procedeu a apresentacao de alguns
funcionarios e professores.

Ao entrar na sala de professores, acompanhada do meu colega e da docente,
deparei-me provavelmente com uma realidade que me acompanhara futuramente na minha
vida profissional. Tratou-se do primeiro grande impacto ao observar a maneira como 0s

docentes se encontram distribuidos pela sala. Através de uma breve observagado, pude aferir



a partir de véarios sinais de comunicagdes ndo-verbais, como o corpo docente desta
instituicao se encontrava “disperso”, havendo um grande distanciamento entre os docentes.
Relativamente aos docentes das Artes Visuais ndo foi necessario haver “grande procura”.
Durante o tempo em que executei a PES, na Escola Secundaria de Vendas Novas
encontrava-se unicamente com uma turma (12°D), assim como a existéncia de uma unica
docente', para o curso Cientifico Humanistico de Artes Visuais. Esta realidade é de facto
preocupante, tendo em conta a afluéncia de alunos existentes nas outras disciplinas.

Ainda dentro do bloco A, no andar superior, encontram-se também vdrias salas de
aula assim como a biblioteca escolar. A seccdo das artes dentro da Biblioteca ocupa
meramente uma estante e o conteido maioritariamente ¢ ocupado por livros cldssicos de
banda desenhada, assim como uma colectinea de livros alusivos a Historia da Arte.
Relativamente a livros de temadtica da arte contemporidnea e teoria da arte, pude
dificilmente encontrar um “delicado” exemplar alusivo ao tema “animag¢do stop motion” e
um livro sobre teoria da arte de Bruno Munari. A partir da escassez de livros de Artes
Visuais e a desactualizagdo dos mesmos, pude aferir junto da funcionaria da Biblioteca que
os alunos de Artes Visuais, para procederem a execugdo de um trabalho de pesquisa,
encontram-se limitados ao uso da internet, pois os livros que se encontram na sec¢ao das
artes, ou sdo poucos ou entdo encontram-se desactualizados. Na minha perspectiva esta
escassez ¢ de facto alarmante, tendo em conta que a Unica fonte de pesquisa dos alunos
cinge-se ao uso da internet e que nem sempre ¢ viavel.

A auséncia de algo mais “consistente” a nivel tedrico, ou seja, informacao
proveniente da fonte (nomeadamente de um livro, e ndo de fontes de internet que muitas
das vezes ¢ aqui que os alunos procuram ja resumos da “fonte principal”) condiciona de
facto a existéncia de uma melhor percepcao sobre determinado tema, que vai para alem da
internet, abrindo oportunidades para um facilitismo das aprendizagens em contexto
educativo. Esta problematica aqui referida acaba por ndo favorecer as aprendizagens dos
poucos alunos que hoje frequentam o curso de Artes Visuais na escola secundaria de
Vendas Novas. E se assim continuar, esta auséncia de informagao alusiva a area das artes,
temo que os futuros alunos que pretendem executar a sua formagdo nesta institui¢ao
escolar tenham imensas caréncias a nivel das aprendizagens significativas, que fazem parte

de uma formagao integra na area das Artes Visuais.

1 . . N . . N
A tinica docente a leccionar a disciplina de Desenho A, a professora Nazaré Conceicdo, docente da disciplina
onde decorreu a minha PES e a do meu colega Jodo Jorge, com o acompanhamento da professora cooperante, Olga
Duarte.



Prosseguindo a visita com a professora cooperante e com a professora da disciplina,
ao seguirmos pelos corredores do Bloco A, dos quais faziam germinar vérias salas de aula,
devidamente equipadas para a leccionagdo de outras disciplinas curriculares de outras
areas, demos entrada no Bloco B. Neste bloco alguns dos corredores encontravam-se
decorados com trabalhos dos alunos de Artes Visuais e de outros percursos curriculares
alternativos. Pude aferir junto das docentes que ja se encontram a leccionar neste
estabelecimento de ensino ha ja varios anos, que muitos dos trabalhos expostos, ja se
encontravam na escola ainda antes da presenca das mesmas, nesta escola. Perante este
cenario, acabei por me questionar:

Se o numero de alunos a frequentar o curso Cientifico humanistico de Artes
Visuais, em Vendas Novas ja ¢ reduzido, que tipo de importancia ¢ dada aos mesmos?

De toda a informacdo que fui adquirindo relativamente a situagdo actual, sobre o
curso de Artes Visuais leccionado em Vendas Novas, a direc¢cdo actual ndo se encontra
minimamente ligada ou até mesmo interessada no desenvolvimento do curso de Artes
Visuais. Na minha perspectiva, mesmo que o niimero de alunos a frequentar o curso esteja
reduzido a uma tnica turma, acho que os trabalhos desenvolvidos pelos alunos nao
deveriam ser desvalorizados nem sequer desprezados, antes pelo contrario.

Quando demos entrada no andar superior do Bloco B (que ¢ constituido por salas de
aula), as docentes fizeram-nos entrar numa sala de aula que possuia uma arrecadacao que
tinha sido “transformada” num laboratério de fotografia. No entanto, segundo as docentes
que nos acompanhavam, informaram-nos que a escola so teria conseguido equipar esta
“sala” durante a permanéncia da professora Olga Duarte (professora cooperante) na
direc¢do desta escola. Apesar deste laboratorio ter sido inicialmente utilizado por alunos de
percursos curriculares alternativos, mais tarde acabou também por ser utilizado por alunos
do curso Cientifico Humanistico de Artes Visuais.

A turma do 12°D, no ano lectivo de 2011/2012, trabalhou a fotografia no ambito da
disciplina de Oficina de Artes. Eu e o meu colega conseguimos ter acesso aos trabalhos
fotograficos dos alunos. Pelo que pudemos assistir, ndo sd possuiam inimeros resultados
bastante interessantes, possuindo muitos deles qualidade suficiente para se encontrarem
expostos nos corredores ou espacos comuns desta instituicado. Mas como foi anteriormente
referido, ndo existe o minimo de preocupacdo com o curso de Artes Visuais e, segundo a
politica escolar, ndo ¢ permitido aos alunos intervir no espago escolar. Em consequéncia,
os trabalhos dos alunos encontram-se guardados numa arrecadacao, permanecendo apenas

os trabalhos expostos pelos corredores de alunos que j4 hd muito terminaram a sua



formacao nesta instituicdo. Este tipo de inflexibilidade por parte da direc¢do escolar, para
além de fazer com que a passagem destes alunos passe por despercebida, acaba por lhes
retirar a “voz”, num curso que possui um curriculo onde se pode obter e trabalhar
resultados expressivos que sdo de interesse comum. O que ¢ produzido pelos alunos da
variante artistica, para além de fazer parte da identidade dos alunos e daquilo que
produzem durante a sua formacdo, nunca deixa de ser importante para a comunidade
educativa, pois a existéncia de trabalhos artisticos espalhados pelo espaco escolar
proporciona um ambiente mais agradavel para quem o frequenta. Assim como também o
torna convidativo para os que o visitam, nomeadamente os alunos que se encontram a
frequentar o 9°ano e que podem um dia optar por prosseguir a sua formagdo a nivel de
secundario optando pela variante artistica.

Na parte inferior do edificio (Bloco B), encontra-se a reprografia, o bar, zona de
refeitdrio, assim como espagos ludicos, nomeadamente, compostos por espacos interiores,
amplos com alguns bancos e pequenas areas de canteiros como uma espécie de jardim
interior.

Por fim as docentes acompanharam-nos para a sala de aula onde iriamos passar
todo o tempo da PES. Esta sala encontra-se muito bem iluminada devido as inlimeras
janelas. Este factor ¢ deveras importante para proporcionar condi¢des favoraveis para a
pratica do desenho. Para além da boa iluminacdo natural a sala encontra-se devidamente
equipada para a lecionacdo das disciplinas artisticas, nomeadamente, estiradores,
arrecadagdo para arrumo de trabalhos, armdrios com diversos materiais, um lavatorio,
cavaletes para escultura, um quadro branco, um computador, méaquina fotocopiadora, um
projector, uma mesa de luz e, por ultimo, um sistema de grades para a secagem natural de

trabalhos, que tenham sido executados com materiais hiimidos.

Localizac¢ao

Segundo a informacdo que consta no projecto educativo (consultar anexo 1),
fornecido pela professora orientadora Olga Duarte, a escola secundéria de Vendas Novas
encontra-se localizada, no concelho de Vendas Novas que pertence ao distrito de Evora,
ocupando uma area que compreende no seu total, 2225 km2, ocupados por sete
localidades urbanas, nomeadamente, Vendas Novas, Landeira, Bombel, Afeiteira, Picarras,

Nicolaus e Marconi.



Tratando-se de um dos maiores concelhos pertencentes ao distrito de Evora, que
compreende um total de 9.652 de habitantes, apesar de possuir 11.619 de populagdo, tem
uma percentagem de jovens ¢ superior face a percentagem de idosos.

A Escola Secundaria de Vendas Novas ¢ neste momento a Unica escola secundaria
dos aglomerados urbanos que tem como oferta formativa o curso Cientifico Humanistico
de Artes Visuais.

A escola encontra-se localizada, junto a via principal de acesso a baixa da cidade,
assim como se encontra proxima da estacdo rodoviaria, do mercado municipal e do centro
de saude. A escola possui também um espaco amplo para proporcionar a comunidade
educativa estacionamento para automoveis, velocipedes e bicicletas. Este espagco favorece
ainda fécil acesso para os encarregados de educagdo procederem ao transporte dos alunos
para a proximidade dos portdes principais que ddo acesso ao espaco escolar. Tendo em
conta os km2 que Vendas Novas ocupa, os alunos tendem a deslocar-se para a escola a

partir de transportes publicos e particulares.

Caracterizacao das Identidades Educativas

A histéria da Escola Secundaria de Vendas Novas surge em Outubro de 1975
iniciando as suas actividades como Colégio Salesiano Sao Domingos Savio, que funcionou
com uma populagdo escolar que compreendia os duzentos e vinte alunos, treze professores
e um total de quatro funcionarios de accdo educativa.

As instalagdes que nos chegaram até hoje so surgiram em Julho de 1989, a partir do
acordo que adveio das celebracdes entre a Direccdo Regional do Sul com a Camara
Municipal de Vendas Novas, a serem inauguradas a 23 de Outubro de 1993 pelo Secretario
de Estado de entdo, Dr. Jos¢ Manuel Bracinha Vieira, que actualmente cumpre fungdes

como Secretario de Estado de Recursos Educativos.

Actualmente a oferta formativa consiste nas seguintes vertentes:

- Cursos Cientifico Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias; Linguas e
Humanidades e Artes Visuais.

- Cursos Profissionais de Técnicos de Higiene e Seguranca e Ambiente; Técnico de
Restauragdo; Técnico de Gestdo e Programacdo de Sistemas Informadticos e Técnico de
Informatica de Gestao.

- Curso Tecnologico de Desporto



- Ensino Nocturno
- Curso EFA para Certificagdo Escolar; Técnico de Contabilidade e Técnico de
Informatica de Sistemas.

- Centro de Novas Oportunidades

A partir dos dados do agrupamento que nos foram fornecidos, relativamente aos
numeros alusivos a actual comunidade escolar presente no Ensino Secundario consiste nos

seguintes dados:
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Grafico 1 Dados da comunidade escolar da Escola Secundaria de Vendas Novas (2013)

No que diz respeito ao Plano de Acgdo, a Escola Secundaria de Vendas Novas
apresenta varios objectivos com vista a promover o sucesso educativo, através do aumento
da qualidade das aprendizagens, promovendo o lema “Cultura de Exigéncia e de Rigor”;
promog¢do da exigéncia de uma aproximacdo da média nacional; promover uma maior
proximidade dos Encarregados de Educagdo no envolvimento de projectos inerentes a
comunidade educativa; investir numa oferta educativa diversificada assim como a
promogao e integracdo dos alunos com necessidades educativas especiais.

Como segunda prioridade no Plano de Accdo, os objectivos que a escola pretende
cumprir, passa pela promogdo de estabelecer critérios unificados nas regras que

consideram os comportamentos; cumprimento de sangdes disciplinares; promover uma



redu¢do da mé conduta nas turmas que se encontram assinaladas como problematicas,
assim como a promoc¢ao da cooperacdao e melhoramento do respeito entre alunos.

Perante os objectivos promovidos pela Escola Secundaria de Vendas Novas, a
realidade educativa nesta instituicdo revela que se passa exactamente o contrario,
nomeadamente:

- O corpo docente apresenta varias caréncias no que toca ao trabalho em equipa,
apresentando também resisténcias ao desenvolvimento de projectos que promovam a
inovagao da comunidade educativa;

- Falta de exigéncias e de rigor na promoc¢ao da melhoria das potencialidades
educativas;

- Sao atribuidas classificagdes internas superiores as classificagdes obtidas pelos
alunos nos exames nacionais;

- Os alunos e os seus respectivos Encarregados de Educacdo demonstram falta de
interesse pelas actividades/projectos da comunidade educativa;

- Surge um constante aumento de indisciplina;

- Caréncia de trabalho em equipa por parte do corpo estudantil;

Apos ter procedido a andlise do Projecto Educativo, acabo por considerar que as
primeiras impressdes que pude reter da minha permanéncia durante a PES, tornou-se clara
a disparidade entre os objectivos que a escola pretende promover com a realidade.

Considero que a falta de preocupagdo e empenho por parte da Direc¢dao, Concelho
Pedagégico, respectivos coordenadores e restante corpo docente, ndo promove o
desenvolvimento perante a situagdo em que se encontra a escola. Tendo em conta aos
dados presentes no Projecto Educativo do Agrupamento, existe uma percentagem elevada
de docentes com dez anos, ou mais, de servigo prestado nesta instituicdo. Considero que
este tempo tenha sido suficiente para poderem ter sido trabalhado projectos com resultados

visiveis.
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Conhecimento dos Alunos

Turma 12° D/ Desenho A

A partir dos dados que pude recolher perante a turma do 12°D, da Escola
Secundéria de Vendas Novas pude aferir que:

A turma € constituida por quinze alunos, dois rapazes e treze raparigas, tendo estes
idades compreendidas entre os dessaseis e dezoito anos, sendo todos de nacionalidade
Portuguesa, a excepc¢ao de uma aluna que tem nacionalidade Alema.

Relativamente as areas de residéncia, a grande maioria reside em Vendas Novas, a
excepgdo de quatro alunos, nomeadamente trés residem em localidades pertencentes ao
concelho de Montemor-o-Novo e um reside no concelho de Coruche.

Através de um dialogo informal, pude aferir junto dos alunos que a grande maioria
ndo sabe ainda ao certo que areas pretendem seguir relativamente ao seu futuro académico
e profissional mas uma maior constante, passa pela intencdo de dar entrada no ensino
superior, nomeadamente na Faculdade de Belas Artes de Lisboa, mesmo sem terem ainda
qualquer nocdo da vertente artistica na qual pretendem ingressar. No entanto, para além
dos pontos acima referidos pude concluir que todos pretendem seguir a sua formagdo a
nivel do ensino superior.

Junto da docente da disciplina, a professora Nazaré Concei¢ao, tomei conhecimento
a nivel dos comportamentos, relagdes, assiduidade e pontualidade relativamente aos alunos
da turma. Segundo a mesma, afirma que esta turma ¢ bastante bem comportada,
respeitadora, uma turma unida, assidua e a grande maioria ¢ pontual, factos que pude
posteriormente comprovar no decorrer da minha PES.

Relativamente aos hobbies dos alunos, a grande maioria refere que o seu tempo
extracurricular passa por sair com os amigos, dois praticam desportos, futsal e basquetebol,
outras actividades que pude aferir junto dos alunos passam por pertencerem a um grupo de
teatro e uma ultima actividade que considerei uma constante em todos as actividades dos
alunos ¢ o uso da internet, mais propriamente o uso do Facebook. Este ultimo ponto
prolifera nos jovens e ndo s6, mas muitos afirmam que ap6s terem terminados todas as suas
actividades escolares, ao chegarem as suas residéncias, ¢ das primeiras actividades que
executam. Esta nova maneira de interac¢do social promove entretenimento para horas a fio,
0 que se torna preocupante pois os jovens cada vez mais privilegiam este tipo de
interac¢do, através de um computador ou aparelho electrénico, do que a tradicional

interac¢do presencial “cara a cara”.
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Relativamente aos indicadores de saude, trés dos alunos possuem dificuldades
visuais e uma aluna ¢ referida como caso de necessidades educativas especiais, tendo esta a
doenca de Asperger”.

Ao ter conhecimento da doenca da aluna, fiquei preocupada, pois nunca teria até
entdo lidado com um caso de Necessidades Educativas Especiais, levando-me a informar
junto da docente relativamente a aluna, assim como um levantamento de informagao sobre
a doenga. Mais tarde com o decorrer da PES, essa preocupacdo desapareceu, a partir do
acompanhamento da aluna, pois verifiquei que a mesma demonstrou sempre bastante
interesse na disciplina acompanhando o ritmo de trabalho da turma desenvolvido por mim
e pelo meu colega, Jodo Jorge, durante a PES. A aluna em questdo apresentou resultados
de melhoria e de desenvolvimento constante, equiparando-se ao nivel de competéncias
especificas da turma para a pratica do desenho.

Para além do “tradicional” Projecto Curricular de Turma (PCT), decidi questionar
os alunos relativamente as suas competéncias para a disciplina de Desenho A,
nomeadamente, os seus habitos, conhecimentos e interesses alusivos a tematica que pode
ser desenvolvida em func¢do da disciplina. Relativamente a opinido que cada um tinha
sobre si proprio, tendo em conta as suas capacidades para a pratica de desenho, a grande
maioria afirmou que necessitavam de mais pratica assim como demonstraram preocupagao
no que diz respeito ao desempenho que os alunos terdo que prestar no Exame Nacional de
Desenho A, que lhes dara acesso ao ensino superior.

No decorrer deste didlogo, os alunos referiram em desabafo que no ano lectivo
anterior, a disciplina de Desenho A teria sido leccionada por um docente que possuia como
metodologia pedagdgica em contexto de sala de aula, através da distribui¢do dos alunos
por grupos para que estes pudessem passar o tempo da disciplina, a jogar as cartas. Apesar
de os alunos terem obtido boas classificagdes a disciplina leccionada por este docente, hoje
tomam consciéncia de que o ano lectivo que “perderam” com este docente acabou por lhes
prejudicar o desenvolvimento das suas capacidades técnicas para a disciplina. Muitos
necessitam da nota da disciplina de Desenho A para poderem ingressar no Ensino Superior

e, para o fazerem com sucesso, tendo em conta que a disciplina de Historia e Cultura das

2 Segundo a informagdo presente no site da Associagdo Portuguesa de Asperger: “A Sindrome de Asperger é
uma perturbagdo neurocomportamental de base genética, pode ser definida como uma perturbagdo do desenvolvimento
que se manifesta por alteragoes sobretudo na interacg¢do social na comunicagdo e no comportamento. Embora seja uma
disfung¢do com origem num funcionamento cerebral particular, ndo existe marcador biolégico, pelo que o diagnostico se

>

baseia num conjunto de critérios comportamentais.’
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Artes ndo ¢ leccionada nesta instituicdo, estes encontram-se inscritos as disciplinas de
Matematica B e Geometria Descritiva A. Nesta ultima aferi junto da turma que apenas um
aluno teria obtido uma classificagdo positiva, no exame nacional realizado no ano lectivo
de 2011/2012, tornando-se claro para mim os factores que impulsionaram esta caréncia
técnica por parte dos alunos para a disciplina. Ao assistir a esta preocupag@o dos alunos,
acabou por fazer com que o meu trabalho e o trabalho do meu colega fosse adaptado de
maneira a ir de encontro as necessidades da turma face a disciplina. Factor este que nos
motivou, ainda mais, para que possamos promover a execucdo de Unidades Didacticas
favoraveis ao desenvolvimento das capacidades destes alunos, com vista a reduzir as suas
respectivas caréncias técnicas para a pratica do Desenho, tentando promover o sucesso dos
alunos no Exame Nacional.

Relativamente aos hébitos relativos a pratica artistica em contexto extracurricular,
gracas a persisténcia da actual docente da disciplina, a professora Nazaré, os alunos
afirmaram que investem tempo na elaboracdo de desenhos no Diario Gréfico.

Quanto aos conhecimentos sobre arte, a grande maioria passa apenas por conhecer
obras de artistas presentes nas grandes massas, ou seja, os que mais sdo referidos nas
plataformas interactivas das redes sociais dos Mass Media.

Para terminar, no que diz respeito as vertentes artisticas, muitos demonstraram
interesse na area da fotografia, cinema, desenho, pintura, performance, design de moda,

design de comunicag¢do e design industrial.
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1.1.2. Escola Basica André de Resende

Primeiras Impressoes

Esta escola, a semelhanga da Escola Secundaria de Vendas Novas, possui espagos
amplos e bastantes espagos verdes, e encontra-se dividida por blocos separados, onde no
Bloco principal encontram-se os Servigos Administrativos, Sala de Professores, Biblioteca,

Bar, Papelaria, Cantina e Reprografia.

gig

E.B.|. ANDRE DE RESENDE ,_
ADEGR e e

Imagem 2 Escola Basica André de Resende
Fonte: Elaborada pelo Autor

A partir da minha primeira impressdo da escola, algo que me captou a atencao
foram os espacgos dedicados a ecologia. Pude aferir com a professora cooperante Maria
Jodo Machado que, para além de existirem eventos promovidos pelos proprios alunos
alusivos a temadtica ecoldgica, existe nesta instituicdo um Clube de Ecologia, que ¢
constituido maioritariamente por alunos que se encontram a frequentar os 5° e 6° anos de
escolaridade, sendo estes os promotores de tais eventos. Estes consistem em cantinhos de
reciclagem “criados pelos proprios alunos, para alunos”, assim como grupos organizados
de alunos que, durante os intervalos entre as Unidades Disciplinares, sdo responsaveis pela
limpeza do espago escolar. Nomeadamente recolhem o lixo reciclavel que se encontra
espalhado pelos zonas comuns da institui¢do, chegando mesmo a obterem autorizagao por
parte da direc¢do escolar de impor sobre os colegas uma coima, de valor simbolico, que

consiste na moddica quantia de cinquenta céntimos, a quem assistam a poluir o espago
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escolar. O resultado desta iniciativa consiste na permanéncia de um espago escolar limpo,
considero que esta iniciativa um exemplo a seguir por muitas outras institui¢des escolares.

No Bloco principal da escola, onde se encontra a papelaria e o bar, existe um
espago amplo para convivio da comunidade educativa, com varias mesas e cadeiras assim
como inumeros trabalhos de alunos provenientes das disciplinas de expressdes plasticas.
Estes, encontram-se distribuidos por este espago dando-lhe carisma, € ao mesmo, uma
aten¢do peculiar relativamente ao que ¢ executado pelos alunos destas disciplinas.

Ao sermos acompanhados pela professora cooperante, através do espago escolar
nas paredes dos corredores pude assistir, durante o percurso, varios painéis de azulejos e
gravuras com tematicas alusivas 4 escola, comunidade educativa assim como ao municipio
de Evora. Pude aferir junto da professora Maria Jodo Machado, que nos acompanhava, que
nesta escola existe um clube para a pratica do azulejo e um clube de gravura, aos quais os
alunos, professores e funciondrios se encontram livres de se inscreverem, considero que
este tipo de actividades, vem a demonstrar a presenca de uma comunidade educativa unida,
trabalhando em conformidade com vista a proporcionar um melhor ambiente, onde ¢
favorecida uma educacdo artistica com um vasto leque de op¢des permitindo um possivel
enriquecimento curricular.

Relativamente aos trabalhos que se encontram expostos pela escola, a grande
maioria consiste em trabalhos executados recentemente pelos alunos, em compara¢gdo com
a escola Secundaria de Vendas Novas, com a escola Basica André de Resende, nesta
ultima pode-se verificar que aqui, ¢ dado aos alunos a devida aten¢do, no que toca as
disciplinas de expressoes artisticas.

Através de um didlogo informal pude aferir junto da professora Maria Jodo
Machado que, dentro do cumprimento do programa, no ambito das actividades educativas
promovidas por outras disciplinas, trabalha em paralelismo com as mesmas, ou seja,
consoante os temas das actividades as suas turmas desenvolvem projectos curriculares,
alusivos as tematicas das actividades promovidas pelas outras disciplinas, mantendo assim
os alunos e as disciplinas de expressdo, presentes e activas na comunidade educativa.

A semelhanga da escola Secundaria de Vendas Novas, existe uma distanciagio
hierarquica entre professores e alunos, nomeadamente para estes acederem as salas de aula,
os alunos entram pelas portas exteriores das salas, enquanto que os docentes ddo entrada
nas salas através de portas interiores que se encontram distribuidas ao longo dos corredores

que dao acesso a varias salas de aula.
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Para além desta distanciacdo hierarquica relativamente aos acessos as sala de aula,
o funcionamento do bar partilha dessa mesma separagdo, o balcao encontra-se dividido em
duas partes, uma para o atendimento dos docentes e uma outra para o atendimento dos
alunos.

Relativamente a sala dos professores, através do meu primeiro contacto, durante o
tempo dos intervalos intercalares entre disciplinas, encontrava-se “apinhado” de docentes,
(através da minha primeira impressdo a sala de professores fez-me relembrar a minha
antiga sala de aluno enquanto frequentei o meu ensino secundario), em comparagdo com a
sala de professores da escola Secundéria de Vendas Novas, nesta s6 consegui elucidar que
os docentes que ndo se encontram l4 presentes, tendo em conta a personalidades mais
selectivas, pretendem isolar-se para recantos mais calmos, nomeadamente poderiamos
assistir 4 sua presen¢a numa sala de trabalho da biblioteca.

Para terminar o percurso da apresentacdo da escola acompanhados pela professora
cooperante foi-nos apresentada a sala onde iriamos passar a segunda parte da PES,
nomeadamente a sala de expressdes artisticas, encontrando-se esta completamente
decorada com trabalhos dos alunos, dispondo de uma boa iluminag¢do natural. Para além
das mesas dos alunos, a sala possui uma arrecadacdo com diversos materiais para poderem
ser usados pelos alunos, assim como varios armarios para armazenamento de trabalhos dos
mesmos. Cada armario encontra-se devidamente identificado relativamente a turma a que
lhe pertence, a sala dispde também de um lavatdrio e de uma bancada para trabalhos que
necessitam dos mesmos. A mesa do professor possui um computador para o uso do
proprio, assim como um projector e relativa tela de projec¢do. Na minha opinido esta sala
encontra-se completamente adequada para a leccionagdo das disciplinas das Artes Visuais.
A partir desta primeira impressdo da sala onde iria passar esta nova etapa da PES,
proporcionou-me entusiasmo ¢ ao mesmo tempo ansiedade de poder ter o privilégio,
mesmo que por um curto espaco de tempo, fazer parte deste ambiente e comunidade

educativa.

Localizac¢ao

A Escola Basica André de Resende encontra-se actualmente no Bairro de Nossa
Senhora da Saide em Evora. Localizada na capital do distrito (Alentejo Central),
possuindo um total de 19 freguesias, nomeadamente, Bacelo, Canaviais, Horta das

Figueiras, Malagueira, Nossa Senhora da Boa-fé, Nossa Senhora da Graga do Divor, Nossa
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Senhora da Tourega, Nossa Senhora da Guadalupe, Nossa Senhora de Machede, Santo
Antdo, Sao Bento do Mato, Sdo Mamede, Sao Mangos, Sdo Miguel de Machede, Sao
Sebastido da Giesteira, Sao Vicente do Pigeiro, S¢ e Sao Pedro, Senhora da Saude e
finalmente a freguesia de Torre de Coelheiros. Ocupando uma area que compreende no seu
total de 1307,04 km2. Pertencendo ainda & capital os municipios de Alandroal, Arraiolos,
Borba, Estremoz, Evora, Montemor-0-Novo, Mora, Mourdo, Portel, Redondo, Reguengos
de Monsaraz, Vendas Novas, Viana do Alentejo e Vila Vicosa’.

A escola encontra-se, numa zona que ¢ constituida maioritariamente por habitagdes,
o acesso principal da escola ¢ deveras pequeno tendo em conta que € constituida por uma
estrada com um unico sentido, que acaba por ficar condicionado, nas horas em que os
Encarregados de Educagao procedem a deslocagdo dos alunos. As horas em que surge um
maior condicionamento do acesso, sucede com maiores incidéncias de manha ¢ a hora de
almoco. Os Funciondrios e docentes que se deslocam por meio de veiculo proprio para esta
escola, procedem ao estacionamento dos seus veiculos, em zonas de estacionamento
pertencentes a espagos destinados a residentes da drea. Tendo em conta a zona onde se
encontra localizada esta escola, os alunos tendem a deslocar-se para a escola a partir de

transportes publicos, particulares e a pé.

Caracterizacao das Comunidades Educativas

A Escola Bésica André de Resende, tendo em conta a sua caracterizagdo, segundo
os dados cronoldgicos que constam no Projecto Educativo da escola, teve inicio das suas
funcdes, em 1968, no antigo edificio do convento de Santa Clara, segundo data da sua
transi¢do para as actuais instalagcdes em 1978.

A Escola Basica André de Resende, ¢ a escola sede do Agrupamento n°2 de Evora,
encontrando-se os estabelecimentos de ensino do agrupamento, distribuidos pelas juntas de
freguesia dos Bairros de Nossa Senhora da Satude, Horta das Figueiras e Freguesia de Sao
Vicente do Pigeiro (consultar anexo 2, p. 5).

Para além da oferta curricular regular, actualmente a Escola Basica André de Resende

possui uma oferta formativa curricular alternativa consiste nas seguintes Vertentes:

No 2° ciclo:

3 . R N : . . A .. .
Os dados relativos a localizagdo geografica de Evora foram retirados do site da Camara Municipal de Evora.
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- Ensino Artistico Articulado da Musica; Percurso Curricular Alternativo
No 3° Ciclo:

-Instalacdo e Reparacdo de Computadores; Jardinagem e Espagos Verdes; Praticas Técnico
Comerciais

Ensino Secundério:

-Curso EFA

A parir dos dados do agrupamento que nos foram fornecidos, relativamente aos niameros

alusivos a actual comunidade escolar presente no 3° ciclo do ensino Basico da Escola

André de Resende consiste nos seguintes dados:
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Grafico 2 Dados da comunidade escolar da Escola Basica André de Resende(2013)

Relativamente ao Plano de Accdo que consta no projecto Educativo da Escola
Basica André de Resende, apresenta os seguintes principios estipulados pela escola,
promovendo o lema: “Qualidade, Equidade e Diferenciagdo, Inovagdo e Rigor” (p:18
anexo 2). A partir deste lema, a escola afirma promover as seguintes metas: prover uma
educacdo para a comunidade educativa; promover a melhoria da qualidade do sucesso
educativo; promove uma adequagdo do curriculo ao contexto em que se encontra inserida a
escola; propde a melhoria da qualidade de desempenho do pessoal docente e ndo-docente;

pretende fomentar um bom clima relacional entre os elementos que fazem parte da
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comunidade educativa; pretende promover uma maior e melhor rentabilizacdo e
valorizacao dos espagos da institui¢do escolar; pretende que exista um aprofundamento das
relagdes estabelecidas entre a comunidade educativa com a comunidade e por Gltimo como

meta estipulada pela escola a existéncia da promog¢ao de uma escola ecoldgica.

Apos ter procedido a andlise do projecto educativo, considero que as primeiras impressoes
adquiridas ao entrar em contacto com esta escola no ambito da PES, posso considerar que
as metas estipuladas pela escola vao de encontro com a realidade educativa actual, na
minha opinido, este factor ¢ deveras positivo e motivo de algum orgulho por parte desta
instituicdo, tratando-se de um exemplo positivo e a seguir por outras institui¢des escolares,

quer correspondam ao Ensino Bésico, quer o Ensino Secundario.

Conhecimento dos Alunos

Turma 7° A/ Educacio Visual

A partir dos dados sobre a turma do 7°A, que constam no Projecto Curricular de
Turma, (consultar anexo 6) da Escola Basica André de Resende, ¢ constituida por 27
alunos, 10 do sexo masculino e 17 do sexo feminino, tendo estes de idades compreendidas
entre os 12 e 14 anos, sendo a grande maioria de nacionalidade portuguesa a excepg¢ao de
dois alunos do sexo masculino, cujas nacionalidades sdo alema e brasileira. A grande
maioria dos alunos reside em Evora (freguesia), a excepgdo de dois alunos que residem
noutras localidades. Segundo os dados alusivos a coabitagdo dos alunos com as suas
entidades parentais incide com grande percentagem, nomeadamente 78% dos alunos
habitam com ambos os pais, 19% habita s6 com a mae e 3% reside s6 com o pai. No que
toca ao agregado familiar, 8 alunos apresentam ter um numero correspondente a 3 ou
menos, membros do agregado, a grande maioria possui um agregado familiar composto por
4 pessoas, € apenas 3 alunos possuem mais do que 5 membros no seu agregado.

Relativamente as habilitagdes dos pais, os valores mais altos incidem na
escolaridade completa no ensino secundario e superior, os restantes valores correspondem
a pais com a escolaridade compreendida entre o 1°, 2° e 3° ciclo. Tendo em conta &
situagdo profissional, a grande maioria dos encarregados de educacdo dos alunos
encontram-se a trabalhar por conta de outrem, a restante minoria trabalha por conta

propria, a excepgao de 5 encarregados que se encontram desempregados e 1 reformado.
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Junto da professora cooperante, pude aferir através de didlogo que esta turma revela
ser uma turma trabalhadora, empenhada, pontual e assidua. Tendo em conta aos
comportamentos, considerou a turma que era uma turma muito barulhenta, muitas das
vezes alguns membros da turma a nivel relacional ndo ¢ das melhores, existe imensas
conversas paralelas que incide de forma constante entre alguns alunos, o que perturba um
ambiente favoravel para a aprendizagem, tornando-se numa turma dificil de gerir. Tendo
em conta as observacdes da docente, pude conferir estes factos no decorrer da minha PES.

Em relagdo a indicadores de saude dos alunos, 9 alunos apresentam ter dificuldades
visuais, 1 aluno apresenta ter dificuldades auditivas, 3 alunos possuem doencas alérgicas e
1 dos alunos apresenta ter doengas cronicas.

A parte do Projecto Curricular de Turma, procedi & execucdo de um dialogo
informal com os alunos pude aferir que a disciplina de Educagdo Visual pertencia ao grupo
disciplinar que os alunos mais gostam, apesar de uma pequena quantidade eleger a
disciplina de Educacdo Visual como favorita. Ao questionar os alunos relativamente se ja
teriam alguma ideia que profissdes pretendiam seguir futuramente, duas alunas
demonstraram-se interessadas em seguir um futuro que passava pela Fotografia, um outro

aluno pela Arquitectura e uma aluna demonstrou interesse por Design.
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1.2. Conhecimento dos Curriculos e dos Conteudos

1.2.1. Programa Nacional de Desenho A —12° Ano

A disciplina de Desenho A, ¢ a disciplina principal do Plano de Estudos que
incorpora no curso Cientifico Humanistico de Artes Visuais, abrangendo os trés anos do
ensino secundario, nomeadamente, 10°, 11° e 12°. Esta disciplina nuclear tem um papel
importante no que toca a preparagdo dos alunos para que um dia possam prosseguir com a
sua formagdo a nivel superior, as componentes tedricas e praticas desta disciplina
abrangendo as mais variadas vertentes que os cursos superiores podem vir a promover.
Como disciplina nuclear, no programa que abrange os trés anos da disciplina como foi
anteriormente referido, esta disciplina encontra-se programada para que no final os alunos
sejam submetidos a exame nacional que dard acesso ao ensino superior.

Tendo em conta que se trata de uma disciplina cujos contetidos programaticos sao
transversais, os alunos ao darem entrada no ano final do ensino secundario, que
corresponde ao 12° ano. Com o presente programa pretende-se desenvolver objectivos que
permitam os alunos “dominar, perceber e comunicar de forma eficiente”. A pratica do
Desenho, para alem de assentar em bases como o “conhecimento e comunicagdo”, que sao
fulcrais para as mais viradas areas das Artes Visuais. Esta disciplina acaba também por
abranger outras areas para além das Artes Visuais, dai considerar-se o seu impacto real,
numa formacao que ¢ transversal e essencial para que os alunos prossigam para os cursos
de ensino superior que abrangem os mais variados ramos que a vertente artistica tem para
oferecer.

A importancia do Desenho na formacdo de um aluno que frequente o Curso
Cientifico Humanistico de Artes, transcende o limiar da adquiricdo de competéncias
técnicas e expressivas, dindmicas, preceptivas e de interpretacdo, estas apenas sao
consideradas as ferramentas principais, para que mais tarde o proprio aluno “abra asas”
para o desenvolvimento de “algo mais”.

Tendo em conta a sociedade em que hoje no inserirmos, a existéncia do fervor da
tecnologia, assim como o surgimento de novas questdes as quais, mesmo com a presente
evolucdo, ainda “assombram” a actualidade do séc. XXI, como por exemplo, as questdes
ecoldgicas, econodmicas, politicas, entre muitas outras. Como a afluéncia desta evolugdo

surgem novas culturas, novas mentalidades e podemos assistir a estes factores nas escolas,
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posto isto, considero que € na escola que surge a necessidade de preparar os alunos para
darem entrada nesta nova sociedade, tendo em conta a disciplina de Desenho assume um
papel importante no que toca a preparacdes dos alunos de vertentes artisticas, o desenho,
como refere o programa (consultar anexo 3):

“(...)é também forma de reagir, é atitude perante o mundo que se pretende atenta,
exigente, construtiva e liderante. Marca ontologicamente o jovem estudante no sentido em
que concorre para que este venha a ser um profissional responsabilizado perante a mais
valia com que a proposta grafica enriquece a dindmica social; se torne mais capaz de ver

criticamente e de intervir, na interac¢do cultural.”(p.3)

Tendo em conta a abrangéncia que as tematicas das mais variadas vertentes
artisticas possuem, através do programa, e a sua articulagdo e distribuicdo dos
conhecimentos, cabe ao docente proceder a uma andlise e reflexdo para que surja a
promog¢ao de um desenvolvimento de Unidades Didacticas que proporcione aos alunos
uma maior assimilacdo de conhecimentos dessas mesmas tematicas, que proporcionardo de
facto uma formacdo artistica integra dos alunos. Com a homologa¢do do programa de
2002, favorece ao docente um leque de exercicios sugestivos, para que o docente tenha de
facto um ponto de partida para a preparagdo das Unidades Didécticas que pretende
desenvolver com os alunos. No entanto, como refere o programa, cabe ao docente gerir e
articular a transmissdo dos conteudos a leccionar, os quais dizem respeito ao “curriculo
oculto”. E ¢ aqui que me foquei durante a PES, o facto de o programa conceber esta
flexibilidade, permite que esta evoque a criatividade do docente para que o mesmo consiga
abstrair-se da “frieza e rigidez”, dos exercicios sugestivos que se encontram presentes na
homologac¢ao do programa.

O programa de Desenho A, assenta na sua componente didactica as seguintes areas
de exploragdo (consultar anexo 3; p.4):

* Percepgao Visual
* Expressao Grdfica

e  Comunicac¢do

O primeiro ponto ao qual corresponde a area da percep¢do visual abrange os
factores sobre o que ¢ visualmente perceptivel (factores “biopsicoldgicos’™) que, por sua

vez, influenciardo a aptidao e eficacia da expressdo grafica. No que toca ao segundo ponto,
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a expressao grafica, a mesma diz respeito ao dominio da maneira como o individuo ajusta
as suas apeténcias de comunica¢io social e cultural. E também neste ponto a que
corresponde os meios técnicos actuantes na pratica do desenho, nomeadamente como
consta no programa, o estudo de suportes, instrumentos, métodos de registo grafico,
materiais, infografia e entre outros. Por fim o ultimo topico que diz respeito a
comunicagdo, a este ponto corresponde a andlise dos métodos de comunicac¢do, que o
desenho pode proporcionar, destacando-se os conteudos e métodos expressivos encerrando
ainda perspectivas sincronicas que dird respeito a contemporaneidade e diacrénicas, que
corresponde a adequagdo temporal, em que o desenho se tem vindo a enquadrar.
Quanto aos contetidos apresentados no curriculo constam os seguintes pontos

(consultar anexo 3, p.4):

* Visdo

* Materiais

* Procedimentos

* Sintaxe

e Sentido

Segundo o programa tendo em conta as condicionantes das faixas etarias dos
alunos, quer a nivel cognitivo quer psicomotor, existe o cuidado de distinguir os elementos
a que corresponde a sensibilizagdo e os que sdo de aprofundamento. Tendo em conta todos
estes parametros o papel que o docente desempenha na leccionagdo desta disciplina acata
grande responsabilidade, para que haja uma transmissdo de informagdo bem-sucedida ¢
necessario o docente saber conjugar e seleccionar todos estes pardmetros, consoante 0s
anos em que os alunos se encontram a frequentar.

No que diz respeito ao tema o curriculo apresenta os seguintes parametros
(consultar anexo 3, p.4):

*  Percepgao visual e mundo envolvente

*  Suportes; Meios Actuantes e Infografia

* Técnicas e Ensaios

*  Forma; Cor; Espaco e Volume; Movimento e Dinamismo

* [Interpretagdo e uso
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Ao analisar o programa da disciplina de Desenho favorece a promog¢do de

finalidades amplas de forma a abranger os seguintes pontos (consultar anexo 3, p.4):

* Desenvolver as capacidades de observagdo, interrogagdo e interpretagao.

* Desenvolver as capacidades de representagdo, de expressdo e de comunicagdo.

*  Promover métodos de trabalho individual e colaborativo, observando principios de
convivéncia e cidadania.

* Desenvolver o espirito critico face a imagens e conteudos mediatizados e adquirir,
com autonomia, capacidades de resposta superadoras de esteredtipos e
preconceitos face ao meio envolvente.

* Desenvolver a sensibilidade estética, formando e aplicando padroes de exigéncia.

* Desenvolver a consciéncia historica e cultural e cultivar a sua disseminacao.

Tendo em conta aos objectivos o programa apresenta o seguinte:

*  Usar o desenho e os meios de representagdo como instrumentos de conhecimento e
interrogacdo.

* Conhecer as articulagoes entre percepgdo e representagcdo do mundo visivel.

* Desenvolver modos proprios de expressdo e comunicagdo visuais utilizando com
eficiéncia os diversos recursos do desenho.

*  Dominar os conceitos estruturais da comunicagdo visual e da linguagem plastica.

*  Conhecer, explorar e dominar as potencialidades do desenho no dmbito do
projecto visual e plastico incrementando, neste dominio, capacidades de
formulagdo, exploragdo e desenvolvimento.

* Explorar diferentes suportes, materiais, instrumentos e processos, adquirindo
gosto pela sua experimentagdo e manipula¢do, com abertura a novos desafios e
ideias.

»  Utilizar fluentemente metodologias planificadas, com iniciativa e autonomia.

* Relacionar-se responsavelmente dentro de grupos de trabalho adoptando atitudes
construtivas, solidarias, tolerantes, vencendo idiossincrasias e posi¢oes
discriminatorias.

* Respeitar e apreciar modos de expressdo diferentes, recusando estereotipos e
preconceitos.

* Desenvolver capacidades de avaliagdo critica e sua comunicagdo, aplicando-as as

diferentes fases do trabalho realizado, tanto por si como por outros.
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*  Dominar, conhecer e utilizar diferentes sentidos e utilizacoes que o registo grafico
poSsa assumir.
* Desenvolver a sensibilidade estética e adquirir uma consciéncia diacronica do

desenho, assente no conhecimento de obras relevantes.

Tendo em conta as sugestdes metodoldgicos presentes no programa, consiste na
apresentacdo de uma tabela de contetidos especificos para que sejam abordados em
contexto de sala de aula, mas no entanto, recomenda-se que os docentes ndo analisem as
sugestdes metodolégicas como um conjunto por ordem sequencial restrito que devem
seguir. Recomendam antes uma articulagcdo e planeamento de unidades didacticas que
articulem varios pontos dos contetidos e das finalidades presentes no programa. Apelando
para que os docentes completem as unidades a trabalhar, através de uma exposicao oral dos
conteudos, com o suplemento de uma “componente visual”, que acompanhe essa mesma
exposi¢do, preparados previamente pelo professor fora do respectivo horario lectivo.

Durante a PES, este ultimo ponto, foi no qual me baseei como método pedagogico
a adoptar. Através deste tipo de metodologia, pretendi contribuir para o aumento da cultura
visual dos alunos, através da exposi¢do de artistas contemporaneos e os seus trabalhos,
articulando o desenvolvimento de um exercicio pratico e didactico alusivo ao tema.
Segundo o programa, ao existir este tipo de metodologia, proporciona aos alunos uma
maior intimidade com os conteudos a serem trabalhados na disciplina de Desenho A,
gerando métodos motivacionais que visam melhorar a qualidade das aprendizagens
adquiridas pelos alunos.

Com isto as competéncias que se pretende que os alunos desenvolvam, consiste em
“Ver- Criar-Comunicar”, ao se traduzir este “modus” corresponde os seguintes
pontos(consultar anexo 3, p.11):

*  Observar e Analisar
*  Manipular e Sintetizar
* [Interpretar e Comunicar

Por fim os conteudos que dizem respeito a avaliagdo do programa da disciplina de
Desenho A, pretende facilitar e tornar eficiente a interven¢ao do docente.

Para que o docente proceda a avaliagdo do aluno, o programa apresenta os seguintes
pontos a considerar (consultar anexo 3, p.12):

* A aquisi¢do de Conceitos

* A concretizacdo de Praticas
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e O desenvolvimento de Valores e atitudes

A avaliagdo formativa dos trabalhos realizados pelos alunos, ¢ feita a partir da
interaccdo do docente com os alunos, de modo a proporcionar novos elementos de
aprendizagem. Trata-se também de uma avaliacdo, que ¢ continua e sumativa, ficando ao
critério do docente, apos ter efectuado uma andlise constante da evolugdo do trabalho

artistico do aluno.

1.2.2. Programa de Educacio Visual 7° Ano - Ajustamento

O presente ajustamento do programa nacional de Educacdo Visual, consiste numa
restruturacdo dos contetidos essenciais a serem desenvolvidos de maneira a proporcionar
uma maior liberdade de gestdo dos conteudos, por parte das instituicdes escolares e dos
docentes das mesmas, que fazem parte integrante do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos do 3° ciclo. Segundo o programa de Educacdo Visual o ajustamento (consultar
anexo 5) foi desenvolvido em conjunto como Departamento de Educacdo Basica, com
vista a actual realidade do programa da disciplina, mantendo os contetdos, sendo apenas
sublinhados os “essenciais” para uma melhor formacao dos alunos.

O actual ajustamento do programa, d4 prioridade como areas de exploracdo, o
Desenho a Pintura e a Escultura, deixando as restantes areas de exploragdo consoante a
disponibilidade e condicdes que cada instituicdo escolar, tem para oferecer. As
aprendizagens no programa de Educagdo Visual consistem, na sua composi¢do dos
conteudos uma grande transversalidade, apesar de a disciplina no 9° ano se apresentar
como optativa. No entanto os conteudos a serem desenvolvidos no 7°ano de escolaridade
mediante a disciplina de Educag¢do Visual, como refere o ajustamento, assentam nos
seguintes pontos (consultar anexo 5; p.4) :

Comunicagao:

*  FElementos Visuais na Comunica¢do
* (Codigos de Comunicagdo Visual

*  Papel da Imagem na Comunica¢do

Espaco (consultar anexo 5;p.5) :

* Representagdo do Espago

26



* Sobreposicao, Dimensdo; Cor,; Claro-Escuro; Gradagdo e Nitidez

* Relacdo Homem-Espago

Estrutura (consultar anexo 5;p.6) :
s Estrutura/Forma/Func¢do
*  Estruturas Naturais e Criadas pelo Homem

*  Ritmo de Crescimento

e Modulo/Padrdo

Forma:
*  Percepgao Visual da Forma
*  Qualidades Formais, Qualidades Geométricas, Qualidades Expressivas
* Factores que Determinam a Forma dos Objectos
* Fisicos; Propriedades dos Materiais
*  Producdo Artesanal e Industrial
*  Funcionais
*  Fungdo Principal e Subfungoes,; Antropometria e Ergonomia

e FEsteticos

Luz-Cor:

e A Cor-Luz no Ambiente

Desta forma o ajustamento do programa vem de facto canalizar, uma seleccdo de
contetidos que podem ser explorados através da adop¢do de varias perspectivas a serem
trabalhadas por parte dos docentes, de modo a que corresponda a transversalidade que o

programa favorece para a formagao dos alunos.
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2. Educaciao Para Uma Melhor Comprensiao da Arte Contemporinea

Contextualizacio Social e Educativa dos Novos Publicos

Tendo em conta 4 realidade social e educativa que se encontram presentes no sec.
XXI, ndo podemos ficar indiferentes a nova era tecnologica em que hoje vivemos, assim
como toda a sua contribuigdo que veio a proporcionar grandes avangos no
desenvolvimento do ser humano, criando geragdes e aproximando cada vez mais as
culturas, privilegiando uma necessidade abrupta de uma constru¢do de conhecimentos
colectivos. Com o avangar desta nova sociedade contemporanea, esta assiste ao surgimento
de novas culturas, assim como a emergéncia de um acompanhamento das institui¢cdes
escolares para com essa mesma evolugdo. A educagdo artistica, neste caso, assiste em
primeira mao a necessidade de uma mutagdo dentro de todo o sistema educacional da sua
area. As novas culturas infanto-juvenis servem-se de todo o avango tecnologico, e de todo
o conhecimento a que estes lhes proporcionam, de maneira a infiltrar-se em todos os
aspectos das suas vidas. As novas geragdes, neste momento, encontram-se expostas a um
bombardeamento de informagdo desmesurado, acabando por influenciar também as suas
constru¢des de identidades, deixando assim as instituigdes escolares a necessidade
competir com a emergéncia destes novos focos de informacdo, que lhe fazem hoje
concorréncia, ameagando a assim toda a educagao formal.

Na sociedade em que vivemos, as novas tecnologias, tornaram-se parte integrante
do dia a dia do ser humano, tornando-se estas tdo essenciais € necessarias conhecer e
dominar. Tornaram-se assim um marco representativo em multiplas dimensdes que
assinalaram o desenvolvimento humano, nomeadamente de forma civica, social, cultural,
ludica, pessoal e acima de tudo, profissional.

Posto isto ¢ facil deduzir que o meio social em que cada ser humano se insere,
implica inquestionavelmente a influéncia dessa mesma sociedade, como tal os
comportamentos de cada individuo sdo adequadas mediante 0 meio em que se inserem.
Facto este que vai aplicar-se também na educagdo, assim como as institui¢des educacionais
de cada parte do mundo, tempo cronolégico e povoagdo, surgem através destas

circunstancias sociais que lhes sdo correspondentes.
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Contudo desde estes tempos, surgiram mudangas bastante consideraveis. Nos
grandes paises industrializados, hoje em dia, a poténcia da capacidade de literacia
disparou, ou seja, a grande maioria da populacdo tem o que ¢ considerado o basico da
literacia, que consiste em saber ler e escrever.

Com o avangar progressivo da universalizacdo das instituicdes e dos sistemas
educativos, a aquisicdo de conhecimentos, passou a assentar cada vez mais em estudos
abstractos, sobre o que as matérias comportam, ao contrario de se focarem antes na
transmissdo das praticas das mais variadas aptidoes especificas. Hoje em dia nas
sociedades modernizadas, as pessoas deparam-se com a necessidade de executarem certas
aptidoes para conseguirem de certo modo “sobreviver” dentro da sociedade,
nomeadamente, ler, escrever e calcular, assim como possuirem um conhecimento geral do
meio fisico, social e econdmico, presente no meio em que estdo inseridos.

Posto isto, e na sociedade em que hoje nos encontramos, as novas tecnologias vém
assim fazer parte do conhecimento geral na vida do ser humano, sendo esta também grande
fonte de partilha, de comunicagdo e de aprendizagem, levantando inimeras questdes sobre
0 seu uso e até que ponto sdo estas tecnologias o foco de mudanga na vida de um individuo

inserido nesta sociedade contemporanea.

Nesta nova era as tecnologias imperam inquestionavelmente sobre a nossa
sociedade, as tecnologias da informacao, desde a internet a evolucdo tremenda da televisdo
e do radio, estes novos meios de comunicagdo proporcionaram novas maneiras de difundir
a informagdo assim como o acréscimo de novas formas transcendentes de comunicar,
impulsionando novos comportamentos do ser humano, nos mais variados niveis, ¢ em
particular surgiram iniimeras alteragdes na educacao.

Segundo Pierre Lévy, que abordou varios estudos aprofundados sobre o impacto
das novas tecnologias nas escolas, afirma que esse mesmo impacto tem sido motivo de
preocupagdo para as instituicdes escolares e para as instituicdes governamentais. Estas tém
tentando ponderar sobre o actual papel da educagdo, na vida das novas comunidades
infanto-juvenis desta nova era. Partindo da importancia do papel da educagdo nestas
comunidades, que necessita de novas estratégias educacionais, determinantes para o
desenvolvimento da formagdo perante a contemporaneidade e emergéncia de
modernizacdo avassaladora a qual todos estamos sujeitos, quer os alunos quer os
professores. Deve assim ser tomada consciéncia e aceitacdao, das novas tecnologias como

parte integrante de instrumentalizacdo, quer para o ensino, quer para aprendizagem dos
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individuos, para podermos aumentar a necessidade mais bésica do ser humano: o

conhecimento (Lévy,1994).

Nos dias de hoje, a velocidade a que se consegue aceder a informagdo ¢ tremenda,
permitindo em varios cenarios presumir-se uma gestdo e actuacdo eficiente e eficaz, ndo
levantando assim, obstdculos no seu acesso, partilha e diversidade dessa mesma
informacdo. Nao existe maneira, na sociedade modernizada em que vivemos, de ficarmos
indiferentes a esta evolugdo tecnoldgica. Alids torna-se de facto impossivel, visto que a
mesma encontra-se presente em todo o nosso dia a dia, e com isso torna-se necessario
aceitd-la como uma avanco que se foi introduzindo nas culturas comportamentais e
educacionais, nos grupos infanto-juvenis a que pertencem.

Dentro das institui¢cdes escolares, que ¢ onde nos deparamos com a emergéncia
destas novas culturas infanto-juvenis, as novas tecnologias fazem parte de um elemento
constituinte da aprendizagem, e assimilacdo de conteudos (tanto nos programas de
software educacionais como os conteudos de ferramentas de uso corrente) contribuindo
assim para o desenvolvimento das capacidades, abrindo portas para um ensino melhor,
satisfazendo as necessidades de professores, alunos e até mesmo das suas familias.

As salas de aula passaram hoje, a ser consideradas como espacos interactivos e
conectados a nivel mundial. A partir destas potencialidades, abrem-se novas portas para
uma possivel e permanente colaboracdo educativa, deitando por terra o desconhecimento
que origina a falta ou impossibilidade de acesso a informacao, e o isolamento tecnologico
dito por parte de algumas institui¢des escolares e familiares de alguns alunos.

Numa perspectiva intrinseca, as novas Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo
vém a constituir um meio fundamental do acesso a informacdo (world wide web) assim
como um instrumento transformador de informacdo e producido de novas informagdes de
todo o género.

Por parte dos alunos, podemos contar intrinsecamente com a vantagem acrescida de
uma motivacdo para trabalhar as tecnologias, que vem a permitir uma estimulagdo, para a
criagdo de espacgos de interac¢do e partilha, através de possibilidades favorecedoras de
comunicagdo, troca de documentos, desenvolvimento e enriquecimento cultural,
desenvolvimento da expressdo criativa, nas realizagdes de projectos e até mesmo chegando
a desenvolver a sua capacidade de reflexdo critica que futuramente serd considerada uma

mais-valia pelo aluno quando se integrar profissionalmente na sociedade.
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As novas tecnologias no ensino das artes visuais

As tecnologias digitais vieram reinventar o ensino e o mercado das artes visuais
através de uma maior formag¢ao e mercado consumidor. Formam-se, assim, alunos para
corresponderem as expectativas da revolucdo tecnoldgica decorrente. Sociais e
profissionalmente os meios de comunicacdo dependem das tecnologias digitais. Nas artes,
principalmente na pintura, escultura, desenho e fotografia tém existido transformagdes
tecnologicas. Estas actuam como base solida para a inser¢do das novas tecnologias como
ferramenta ou meio para as recentes artes digitais, tais como webdesign, animacao e video.
Os alunos passam a ter a sua disposi¢do mais ofertas no ambito da area artistica,
maioritariamente no ensino. Esta actualizagdo trata de acompanhar o processo evolutivo da
sociedade garantindo uma educacdo alinhada com as possibilidades de carreira,
promovendo, desta forma, a qualidade do ensino e formag¢ao dos individuos para a era das
artes digitais.

Especificamente no campo das artes visuais, o processo de ensino/aprendizagem ¢
enriquecido pela tecnologia, principalmente pelo acesso a informacdo e da comunicagao,
procedendo ao aumento da chamada cultura visual e constru¢do de conhecimento do
individuo. Para além disso, hoje em dia, os programas multimédia oferecem-nos um
universo de opg¢des infindaveis para o desenvolvimento criativo de um aluno permitindo,
assim, tornar o seu trabalho e a sua auto-aprendizagem cada vez mais pessoal. Tais
softwares ajudam o aluno a desenvolver, no campo dos média, competéncias de
desenvolvimento produtivo, tais como habilidades técnicas e sentido estético/critico, nogao
de propor¢des e movimento, aprendizagem dos principios de comunicacdo, identificagdo
de valores basicos, composicao grafica e apresentagdo visual.

Para concluir, um ensino de exceléncia, que promova o desenvolvimento cognitivo
e psicoldgico de um aluno, assim como de uma sociedade, através de um aprofundamento
de conhecimentos da multiplicidade de culturas existentes, recorrendo a arte como via
condutora, criadora e promotora de aprendizagem, para que haja uma melhor cultura visual
artistica, desde o momento ¢ que ¢ criada, desenvolvida, o contexto em que se insere,
assim como toda a sua pluralidade, desenvolvera nas novas culturas infanto-juvenis, “um
desabrochar” de toda a sua maturidade artistica. Assim, na minha opinido, considero que

todos estes factores proporcionardo ao aluno capacidades criticas, no seio da sociedade em
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que se insere, tornando-se este sujeito individual e criador dentro dessa mesma sociedade,

mediante as suas escolhas, que o fardo construir a sua vida.

Cultura Visual

Ao fazer referéncia a cultura visual no presente ponto, considero ser apropriado
referir uma perspectiva que va de encontro com a realidade em que se encontram
constituidos os “receptores/observadores” face a actual realidade artistica.

Tendo em conta a perspectiva do novo olhar sobre a arte por parte dos novos
publicos presentes na cultura de massas, e com o facilitismo que a informagao favorecida
através das novas tecnologias, deixa de existir a complexidade do desvendar da obra
artistica. O observador neste caso, ao interagir com a obra de arte, cinge-se ao que ¢
perceptivel através do imediato que advém das suas emocdes € experiencias que se
traduzem no facilitismo da descoberta. Deixando de parte a existéncia de algo mais que va
para além dessas emogdes e experiencias, ndo deixando margem para que surja um
aprofundamento do conhecimento sobre a obra de arte em si, que se reflicta na descoberta
de um significado profundo ou at¢é mesmo de prazer. Em consequéncia, surge a
inexisténcia de um exercicio mental necessario para que haja o desenvolvimento de uma
percepgdo artistica, integra, dando lugar a uma percepgdo passiva da observagdo derivada
de simples dedugdes por parte do observador, que actualmente ndo persiste em exercer um
esforgo para retirar algo de novo quando interage com a obra de arte. (Leontiev, 2011)

Ao retirar o essencial a partir da observacdo de uma obra de arte, e o
observador/receptor se satisfazer com isso, em contexto educativo, quando se trata de um
aluno a frequentar um curso de artes e sendo este considerado um possivel produtor de
futuras obras de arte, surge de facto uma corrupcdo, na execugdo e producdo da mesma,
cingindo-se unicamente a uma obra que evoca as basicas e imediatas percepgdes no
contetido da mesma quando expostas a um observador/receptor. O papel do professor de
uma disciplina na variante artistica, considero que tenha uma responsabilidade acrescida no
que toca ao alimentar a cultura visual dos alunos, canalizando a informagdo de forma
seleccionada que enfoque e fomente o didlogo e debate relativamente a apresentacdo de
artistas e dos seus trabalhos. Ao reflectir sobre este novo olhar sobre as culturas de massa,
e a arte produzida sobre esta perspectiva, a mesma carece de uma percepc¢ao que perdure,

transformando-se em observagdes e producdes efémeras, que terminam por ndo fomentar a

32



existéncia de um desenvolvimento de reflexdo das capacidades dos individuos em prol da

criatividade e mudanca face aos contextos da sociedade actual.

Educacio Artistica para a Contemporaniedade

Ao proceder a uma analise do actual curriculo nacional de Desenho A, assim como
o curriculo nacional de Educacdo Visual, considero que estes favorecem de facto a
existéncia uma intervengdo pro-activa por parte dos docentes desta disciplina, no que toca
ao planeamento de Unidades Didacticas favoraveis as aprendizagens dos alunos quer estas
executadas em contexto pratico, quer tedrico. No entanto, o que sucede na realidade
educativa actual, existe a escassez de um bom aproveitamento das potencialidades que
podem ser desenvolvidas no que toca a exploracdo tedrica que na minha opinido ¢ de facto
essencial para completar as componentes praticas adjacentes da disciplina em questdo,
colocando em causa as aprendizagens dos alunos. Parte dos docentes destas disciplinas,
limitam-se a cumprir exercicios metodoldgicos presentes nos curriculos que correspondem
ao desenvolvimento das competéncias técnicas que pertencem ao forum de cada formativa
disciplinar, o que de facto fez-me levantar muitas questdes: Que tipo de conhecimentos
teodricos € que os alunos retiram deste tipo de formacao pedagogia? Serdo as aprendizagens
adquiridas pelos alunos na sua formagdo, adequadas a actual realidade artistica? Em que
patamar se pode enquadrar a cultura visual e estética na formacdo dos alunos? Serd a
formagdo artistica actual, suficiente para que os alunos consigam desenvolver capacidades
interpretativas da arte contemporanea? Para uma abordagem da Educacdo Artistica integra
ndo se pode ignorar este tipo de questoes.

Face a necessidade de integrar os conhecimentos tedricos os quais, na minha
opinido, contribuem, para os processos de desenvolvimento individual e para a educagao
de forma geral, considero que Florance Cane, na sua literatura, clarifica a importancia do
porqué da emergéncia dos docentes conciliarem os conhecimentos tedricos como parte
integrante do desenvolvimento das Unidades de Trabalho a serem trabalhadas com os
alunos, Florance refere o seguinte:

“Art is of first importance in education, for the adult as well as for the child,
because the problem of adjustment and the full realization of one’s potentialities is
fundamental in all education. We apprehend the world through three chief functions:

movement, feeling, and thought (...) An integrated individual is one who makes a well-
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balanced use of each of these three forms of activity. Art has three precepts, which must be
followed if one is to obtain its fullest expression. (...) Since the principles of art correspond
to human functions, one may therefore gradually integrate functions through the practice
of art. By this fortunate relation, the teaching of art can be a valuable method for the
growth and integration of the individual” (1951:34)

Este género de abordagem pedagogica para além de trazer benesses para a
aprendizagem dos alunos que frequentam as disciplinas artisticas, pode providenciar
também algumas vantagens no desenvolvimento aptiddes criativas e resolver problemas
que outras disciplinas curriculares possam impor no desenvolvimento cognitivo e de
aprendizagens dos alunos.

O ensino artistico possui de facto caracteristicas multifacetadas, que se podem
adequar através de diferentes niveis e de diferentes maneiras consoante a formacao de
alunos do segundo e terceiro ciclos do ensino basico e do ensino secundario, cabendo aos
docentes a responsabilidade da gestdo e adaptacao das aprendizagens.

Falando por experiencia propria, enquanto aluna, quando frequentei o ensino
secundario, para além dos conhecimentos que derivavam da disciplina de Historia e
Cultura das Artes, revelaram-se insuficientes para o amadurecimento da minha cultura
visual, todo o contacto com os respectivos artistas e obras que sdo de facto marcos no
mundo artistico, foi realizado através da internet e mediante os meus interesses na altura.
Sem ter qualquer tipo de informagao canalizada ou que de facto enfocasse o que realmente
era o verdadeiro significado relativamente ao que estava a ver, com tanta influéncia dos
média e colhendo o que era considerado “arte” ou “artistas”, era de facto fragil e muitas
das vezes precario. Deixando por me influenciar por uma defini¢ao bastante limitada e, até
mesmo popular, do que considerava arte. S6 ao dar entrada no ensino superior ¢ que me foi
desvendado o véu para a realidade artistica em si atendendo aos seus contextos e
significados, e 0 se encontra a ser de facto produzido nos dias de hoje. Ao dar inicio a PES
na Escola Secundaria de Vendas Novas, acabei por me confrontar, quase seis anos depois,
com a mesma realidade, mas desta vez, através dos alunos que se encontravam a minha
frente enquanto desempenhava o meu papel como docente. No caso da turma do 12°D,
com a qual desenvolvi o planeamento de Unidades Didacticas para a mesma, os alunos ndo
optaram por escolher a disciplina de Historia da Cultura e das Artes, ao fazer uma
retrospectiva sobre a minha formacdo a nivel do secunddrio, ao ter frequentado esta

disciplina, fez com que adquirisse as minhas primeiras no¢des sobre o mundo artistico, € o
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que de facto ¢ essencial para que os alunos conhecam a evolucdo da historia artistica, as
vanguardas, artistas e as suas obras. Ao analisar através de varios didlogos com os alunos,
muitos deles conhecem os artistas mais populares, e pouco sobre a sua biografia e muito
menos sobre o contexto em que se inseriam a produgdo artistica advinda da época
cronologica em que os mesmos se encontravam. O mesmo pude aferir relativamente aos
conhecimentos de artistas contemporaneos, resumiam-se a dois ou trés nomes de artistas
nacionais. Este cendrio acaba por de facto revelar-se preocupante pondo em causa uma
formagdo artistica integra, carecendo de componentes essenciais, para que mais tarde
possam dar entrada no ensino superior com bases necessarias para que consigam conhecer
e interpretar as varias componentes artisticas presentes nos dias de hoje. Ao proceder a
uma reflec¢do sobre a actual educagdo artistica. Considero que € necessario que exista uma
maior preocupacgdo por parte dos docentes das disciplinas de expressdes. Apesar de poder
ter em conta a situacdo econdmica em que o pais se encontra, assim como 0s cortes que
foram, estdo e vao ser feitos na educacdo, as condigdes de trabalho dos docentes, apertam.
Claro que nao posso deixar de referir que as condi¢des de empregabilidade dos docentes
encontram-se de facto bastante reduzidas e claro como individuos da sociedade actual, a
tentar subsistir face a actual crise econdémica, considero que seja normal a existéncia de um
desanimo maior quando diz respeito a cumprir as suas fun¢des no acto de educar. Neste
momento a realidade educativa segundo o governo portugués parece abranger apenas as
disciplinas que sao consideradas primordiais: a Matematica e o Portugués. Pode-se reflectir
que tipo de competéncias terdo os futuros cidaddos, tendo em conta que a cultura em
Portugal continua a ser uma das frentes a receber cortes sistematicos por parte do governo.
Como cidada desde pais e ao assistir ao afundamento hierarquico da cultura, na lista de
prioridades em Portugal, vejo esta “atitude” a afectar claramente no futuro da Educagdo
Artistica.

Contudo, continuo a referir e de certa forma a apelar aos docentes das areas de
expressoes para ndo fecharem os bragos, apesar dos tempos serem dificeis e afectarem a
educacdo dos alunos. Ao fim ao cabo, todos estes docentes obtiveram uma formagao
artistica superior, ¢ considero que nao ¢ dificil parar para refletir sobre o seu proprio
percurso académico. Julgo que devem trabalhar e lutar para um melhor ambiente
educativo, que proporcione momentos de didlogo e reflexdo que por sua vez, se for bem-

sucedido, dara os seus frutos.
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Através da minha experiencia da PES, pude de facto “colher alguns frutos”,
sobretudo quando se adopta métodos pedagogicos concretos. Para mim foi € um privilégio
de fazer parte de todo este processo.

Durante a PES, em ambos os niveis de ensino, procedi a um método pedagdgico
que trabalhou em constante paralelismo com ambos os programas curriculares, € que ao
mesmo tempo procurou fomentar a curiosidade dos alunos para os artistas que se
encontram actualmente a trabalhar no mundo artistico e para as suas obras de arte.
Considero que em ambas as instituicdes onde decorreram a PES pude contribuir para a
cultura visual dos alunos, como tem sido referido ao longo do relatorio.

Ao analisar ambos os programas e a realidade educativa artistica actual, considero
que a nivel do ensino secundario, nas disciplinas praticas, como Desenho A, Oficina de
Artes ou Oficinas de Multimédia, existe espago e tempo suficiente, para que no
desenvolvimento de uma Unidade Didactica, a mesma seja composta por uma componente
teodrica, que venha de facto a complementar a componente pratica, em ambas as variantes
artisticas a trabalhar.

Estas podem consistir em praticas artisticas multifacetadas que podem abordar as
mais variadas tematicas. A partir dai, um docente possuidor de uma érea artistica superior
possui obrigatoriamente conhecimentos de artistas contemporaneos que trabalhem os mais
variados media.

Uma apresentagdo teodrica derivada de uma selecg¢@o de artistas ou de um artista e
respectivos trabalhos, no inicio de cada Unidade Didactica, ja favorece, nos alunos, algum
tipo de cultura visual selecionada que contribui certamente para uma melhor formacao dos
alunos, assim como complementard o seu desenvolvimento, quer os mesmos prossigam 0s
seus estudos a nivel superior, quer optem por nao os seguir.

Em ambas as hipoteses, ndo existe qualquer “desperdicio” de conhecimentos. Os
alunos ao prosseguirem para o ensino superior, seja qual for a vertente artistica,
provavelmente ja ndo se sentirdo despidos, quando terdo que enfrentar as disciplinas
tedricas que constam nos cursos, assim como as disciplinas praticas. Ao carecerem de
cultura visual e conhecimentos concisos sobre o que ¢ produzido actualmente, ou que foi
produzido no passado, considero que terdo mais dificuldades na execugdo/criagdo e
desenvolvimento de ideias que sdo necessdrias para a execucdo dos seus trabalhos
académicos.

Caso os alunos ndo prossigam com os seus estudos a nivel superior, ndo ¢ em vao

que terdo adquirido esse conhecimento. Antes pelo contrario, uma formagdo artistica
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integra providenciara, em ambas as situagdes, na minha opinido, um aumento de formagao
cultural dos mesmos. Pois se realmente for estimulado o interesse dos alunos pela cultura,
neste caso a cultura das Artes Visuais, acredito que em situagdes, tal como na que se
encontra actualmente no pais, em vez de apenas existir uma pequena percentagem de
individuos que lutem face a este cenario, acredito que ao se investir mais na educacdo dos
alunos que frequentem disciplinas artisticas, mais tarde, formados, e at¢ mesmo nao
formados, serd mais facil unirem-se mais pessoas em prol da cultura.

Para além de uma educagdo que transcenda a componente pratica, considero que
deveria de ficar ao encargo dos docentes a flexibilidade do programa. Isso permite um tipo
de pedagogia que parece ser mais proactiva. No entanto e face a realidade educativa do
ensino artistico a nivel secundario, parecia-me que deveria haver uma reformulagdo
curricular, que ou torne pelo menos obrigatdria a disciplina de Historia da Cultura e das
Artes, e deixar a componente artistica a responsabilidade dos docentes das disciplinas de
Desenho A, Oficina de Multimédia ou Oficinas de Artes.

Também me pareceria adequado que o Ministério da Educacdo criasse e
desenvolvesse uma disciplina que abordasse os “Estudos da Arte”, que proporcionasse o
desenvolvimento da cultura visual e estimulasse a aptidao estética e critica dos alunos, para
a arte, que ¢ de facto essencial para o futuro dos mesmos, assim como para o patamar
escolar que se encontram a frequentar.

Relativamente ao Ensino Basico, as disciplinas de expressdes que constam no
programa nacional do mesmo, atendendo ao ponto que pretendo trabalhar venho dar
enfoque a disciplina de Educagdo Visual. O programa da mesma, a semelhan¢a do Ensino
de Secundério, ficam ao critério do docente a organizacdo e gestdo metodologica dos
conteudos a leccionar.

Considero que, no que toca a defender o contetido tematico que desenvolvi, no
ensino basico, a componente tedrica deveria manter o mesmo método de apresentacdo de
artistas e respectivas obras, que complemente a componente pratica que se pretende
desenvolver com os alunos, tal como no ensino secundario.

Ao prosseguir com este método, ha que adequar o contetido dos artistas e das obras
a serem apresentadas, consoante as faixas etarias dos alunos assim, como as suas
competéncias cognitivas. No entanto, a prevaléncia no ensino basico de conhecimentos
tedricos correspondentes a0 mundo artistico, sdo bastante dependente do discurso e do
conteudo que o docente adopta. Esse discurso ird de facto ficar “marcado” nos alunos, e

quanto mais cedo for estimulado um sentido critico e estético nos alunos melhor sera estes
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a sua preparacao para que futuramente conseguiam perceber e interpretar o que a arte pode
proporcionar, nos seus variados niveis. Ao contrario do Ensino Secundério, aqui considero
que ndo existe a necessidade de se desenvolver uma disciplina tedrica para que sejam
desenvolvidas as competéncias acima referidas. Julgo que aqui, através de accdes de
formacdo ou conferencias, por exemplo, a ideia seria comegar por tentar fazer um apelo
aos docentes que tomem consciéncia do impacto e necessidade do “qué “ e do “porqué” de
ter que existir um método pedagdgico tedrico que complemente as aprendizagens praticas

dos alunos.

38



3. Planificacio e conducao das aulas e avaliacio das aprendizagens

3.1. Perspectiva Educativa e Métodos de Ensino

No que diz respeito a minha perspectiva Educativa, ou filosofia de ensino,
considero que a minha opinido alusiva ao assunto, encontra-se em constante mutagao.
Através das varias fases que percorri a nivel da minha formacdo académica na area das
artes, as vivéncias e a experiéncia que a PES proporcionou, vieram tornar-se o momento
“chave” dessa mesma mutagdo, através da formalizacdo, assimilagdo de novas perspectivas
e aprendizagens, que contribuiram para a obtencao de novas ideias que me seguirdo no que
diz respeito ao meu futuro profissional.

A minha experiéncia como “aluna”, tem sido maioritariamente o que influenciou a
minha opinido relativamente a minha perspectiva educativa, assim como as relagdes
provenientes deste estatuto. Ao reflectir sobre as mesmas, considero que a minha
perspectiva educativa consiste na tentativa de seguir alguns valores que possam favorecer
um bom funcionamento dentro de uma sala de aula, nomeadamente no que diz respeito a
relacdo “Professor-Aluno”.

Tratando-se este um dos pontos mais lacerantes de todo o meu percurso como
estudante, tendo em conta que teve de facto a sua importancia no que toca ao sucesso ou
insucesso das minhas aprendizagens em contexto educativo. Ao reflectir sobre bons e maus
exemplos que pude experienciar no decorrer deste estidgio, ao dar inicio ao primeiro ciclo
de estudos no Mestrado de Ensino, pude entrar em contacto com uma vasta informagao que
acabou por vir a descodificar e a fundamentar as vdarias perspectivas previamente
adquiridas.

No que toca a minha perspectiva educativa, apds ter experienciado a PES, pude
reflectir sobre algumas inquietudes que me afligiam inicialmente antes de poder dar inicio
a esta fase da minha formagdo, debatendo-me muitas vezes com algumas questdes que
fizeram parte da minha transi¢do de estatuto de aluna para o estatuto de docente.

Uma das inquietudes encontrava-se relacionada com o receio de a minha
inexperiéncia como docente reflectir-se na expectativa de poder ser considerada uma ma
docente. No decorrer da PES e ao reflectir sobre o meu desempenho, considero que a luz

da realidade, para se ser considerado um bom professor, este tipo de pensamento acabava
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por cair em crengas e preconceitos reducionistas que fecham a mente e condicionam de
certo modo as maneiras de agir, pensar e sentir dentro da sua sala de aula.

Ao longo de varias décadas fez-se sentir a necessidade de reflectir sobre as crises
axioldgicas que delinearam determinadas caracteristicas identificadoras, tais como o
“saber”, o “saber ser” e o “saber fazer” presentes na profissdo do professor. Quando um
individuo exerce docéncia, por exemplo, as técnicas para o acto de transmissdo de
conhecimentos esta dependente da maneira como cada individuo vive a profissdo. Cada
docente a partir das suas ideologias, dos seus valores, referéncias e da sua bagagem
intelectual, consegue possuir os “ingredientes” suficientes para a constru¢do da sua
identidade como professor. Pode-se ainda referir que na profissao do professor, torna-se
impossivel manter uma separagdo entre os limites que delineiam as dimensdes pessoais das
profissionais, posto isto, torna-se clara a existéncia de uma liga¢do que vem a transcender
0s seus comportamentos e saberes para se alear a maneira de ser (N6voa, 2000).

Tendo em conta aos processos de ensino e de aprendizagem, aplicados durante a
PES, fundamentei-me em dar énfase aos conhecimentos ja adquiridos pelos alunos que
influenciam de facto as suas aprendizagens, remetendo para uma analise de varias teorias
desenvolvidas por varios autores, nomeadamente as perspectivas cognitivistas.

Ao ter em conta, que o ser humano além de racional e emocional ¢ sociavel e
possuidor de caracteristicas particulares da sua espécie desde que nasce, este faz
automaticamente parte da sociedade, repleta de grupos que encerram origens, crengas €
personalidades diversificadas.

Aquilo que um aluno ja sabe influencia naturalmente a sua aprendizagem. A
diversidade de alunos traz para a sala de aula diferentes saberes e concepgdes provenientes
das suas vivéncias quotidianas. Hoje em dia, as aprendizagens das mais variadas
disciplinas deixam de se resumir a introduzir informac¢do em cérebros em branco (muitos
professores mediante algumas atitudes alienadas de todo este processo pensam que estdo a
ensinar a alunos - “tabuas rasas”), antes pelo contrario, trata-se assim de um ponto de
partida, onde o que ja se sabe passa a ser tdo importante como aquilo que ¢ informagao
nova, considerando-se uma constru¢ao cognitiva activa.

O conhecimento do aluno comega a ser reconstruido, através dos alicerces da sua
vida quotidiana, passando por desestrutura¢do e reformulagdes continuas do seu saber:
aprendizagens por recep¢do e aprendizagens por descoberta. Os professores deparam-se
cada vez mais com turmas heterogéneas numa perspectiva social, econdmica e cultural, o

professor passa a ter que ir ao encontro das diferentes capacidades de assimilagdo de
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contetidos dos seus alunos, estimulando aprendizagens de acordo com aquilo que os alunos
jé& sabem - caracter cognitivo; motivando-os a aprender onde a comunicagdo ¢ a palavra de
ordem - caracter aplicativo (Ausubel, 1968).

Tendo em conta os métodos de ensino, considero necessario ter-se em conta que
existem varios factores que s3o determinantes na aprendizagem dos alunos,
nomeadamente, ¢ necessdrio existir uma averiguagdo inicial, através de didlogo com os
alunos para determinar quais as motivagdes € as suas origens, para que possa proceder a
um planeamento das Unidades Didécticas que favoreca uma aprendizagem que va de
encontro com aquilo que move os alunos.

Considero que este tipo de cuidado ¢ importante para que um professor tenha em
consideragdo ao exercer a docéncia, pois ao contrario do que se passava em décadas
anteriores, onde o professor era o foco primordial de aprendizagem, e onde a partir do
mesmo se gerava o ensino, hoje o aluno passou a ser o eixo e foco principal de uma sala de
aula e o professor passa a ter um “papel secundario”.

A tarefa de motivar a aprendizagem assume assim um enorme significado no
método pedagogico, pois na maioria das vezes, o professor traz para a aprendizagem
apenas uma atitude de abertura, isto de acordo com Hetzer (1959).

Numa sala de aula o professor mediante a diversidade de alunos que l& existe,
podem-se eventualmente apresentar alguns casos (alunos com reacgdes distintas mediante
a recepgdo de uma aprendizagem e/ou tarefas) que possam ser atribuidos a uma motivagao
intrinseca e outros por motivacdo extrinseca. A primeira centra-se na tendéncia natural
para procurar e vencer desafios por interesse pessoal ou para exercitar capacidades. Na
motivacgdo extrinseca, o aluno esta interessado nos fins que essa aprendizagem lhe possa
trazer em vez de se interessar pela aprendizagem em si.

Ao ter em conta 0s processos motivacionais, ¢ necessario também que o docente
tenha consciéncia de que a cada aluno ¢ intrinseco de caracteristicas que lhe sdo
particulares. Segundo Lemos (2005), os alunos desmotivados sdo passivos, nao se
esforcam, evitam os desafios e usam repetidamente as mesmas estratégias sem sucesso.
Deste modo, estes dois tipos de motivagdo tém grande impacto ao nivel da realiza¢do do
aluno e no modo como este se percepciona a si e as suas capacidades e resultados.

O tipo de objectivos que os alunos perseguem e que marcam o seu modo de
encarar as actividades escolares, bem como certos comportamentos e caracteristicas
psicoldgicas associadas a esses objectivos, determinam a motivagdo e a persisténcia na

tarefa (Coll, Palacios & Marchesi, 1992). A partir de objectivos centrados na
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aprendizagem, o aluno envolve-se nas tarefas, procura melhorar as suas competéncias
independentemente dos resultados, de acordo com objectivos da mesma.

Por outro lado, existem alunos que movem-se através de objectivos de realizacao,
tentando apenas parecer competente aos olhos dos outros. Segundo Woolfolk (1998), estes
centram-se na forma como sdo julgados pelos outros, querem parecer inteligentes e
adoptam estratégias defensivas para evitar o fracasso. Nem sempre os objectivos tém de
ser escolhidos pelo individuo, até porque objectivos propostos podem elevar a auto-
eficacia percebida, o empenho e a realizagdo. O ideal serd utilizar, continuamente,
estratégias integradas no ensino/aprendizagem, que fomentem a auto-motivacdo dos
alunos e para o seu proprio desenvolvimento motivacional, sem negligenciar a
necessidade de recorrer a estratégias mais imediatas e remediativas, quer pelas
caracteristicas menos apelativas dos assuntos a abordar, quer pelas caracteristicas de certos
alunos (Lemos, 2005).

Relativamente a perspectiva alusiva aos métodos de gestdo de sala de aula,
considero que a partir do momento que o docente favorece uma boa gestdo da mesma,
proporciona condi¢cdes que facilitam a aprendizagem dentro de uma sala de aula,
demonstrando assim que as suas acc¢des sdo reflexo de uma boa formacdo por parte do
docente para a docéncia, essenciais para serem considerados profissionais competentes.

A gestdo dentro de uma sala de aula, parte da concep¢do de métodos e estratégias
de accdo de um professor, para a gestdo de comportamentos dentro de uma sala de aula,
através de pensamentos e analise das particularidades do processo de ensino. Dentro de
uma sala de aula, o objectivo do professor deve ser de tentar manter uma ordem de gestdo
de comportamentos e contetdos da matéria a leccionar com o objectivo primordial de obter
o maximo de rendimento possivel por parte dos alunos, através da transmissao clara de
informacgao aliada a promog¢ao de bons comportamentos.

A importancia que cada docente atribui as multiplas tarefas que podem ser
implementadas na sala de aula, contribuem para a existéncia de uma diferenciagao das suas
praticas. Uma planificacdo, por exemplo, pode ser uma boa ajuda para um professor,
permitindo a orientacdo dos conteudos, por parte dos professores e alunos,
consciencializando-se dos objectivos implicitos das tarefas que tém de cumprir. A
planificagdo vem a possibilitar também a contribui¢do para a redu¢do de comportamentos
de indisciplina ou a eventual “perda de rumo” da gestdo dentro de uma sala de aula.

(Melo.M,2011).
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Para concluir, considero que quando toca a gestdo da sala de aula deve existir uma
consciencializacdo, que os comportamentos devem ser compreendidos como accdes, que
podem e devem ser renovadas diariamente, fluentes no seu significado para a vida social,
onde passe a mesma a ser vista como um lugar, onde existe cooperacao entre professor € o
aluno abrindo lugar para fluirem aprendizagens mutuas, que por sua vez geram qualidade
educativa e onde o conhecimento floresce e transforma-se.

Ao fazer uma retrospectiva das vivéncias e experiéncias adquiridas no 1° ciclo de
estudos do Mestrado de Ensino, acho pertinente reflectir sobre o meu futuro como pessoa e
como docente, tendo em conta que considero que a profissdo ndo deve ser exercida de
“animo leve”, ¢ necessario que exista uma consciencializagdo de varios factores que
considero serem necessarios reter. Para um bom desenvolvimento pessoal e profissional de
um docente, ¢ necessdrio ter alguma capacidade de superar conflitos, administrar
pensamentos € emocgdes, juntamente com uma boa bagagem cultural e académica,
transmitir aprendizagens e informagdes coerentes na sala de aula, procurando educar o
melhor possivel, compreendendo as necessidades dos alunos como seres humanos
complexos e individuais, assim, sO através da experiéncia procederei a criacdo e
transformagdo da minha prépria personalidade e identidade, que me definirdo como futura
docente, estando assim constantemente a contribuir para um “acrescento” de novos

conhecimentos capazes, possiveis de acrescentar também a minha experiéncia de vida.
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3.2. Preparacao das Aulas

3.2.1. Preparacio das aulas de Desenho A - 12° Ano

A preparagdo das aulas de Desenho A surgiram no primeiro semestre do segundo
ano de mestrado de ensino de artes visuais. O inicio da PES coincidiu com o primeiro
periodo de aulas da turma do 12° D, na disciplina de Desenho A, tendo como carga horéria
duas horas e setenta minutos, assim como na sua calendarizagdo se encontravam previstas
serem dadas setenta e oito aulas durante esse periodo. Durante a PES eu e o meu colega de
estagio, assistimos e produzimos um total de onze aulas durante o nosso tempo de PES na
Escola Secundaria de Vendas Novas, todas elas assistidas sobre a supervisao da professora
cooperante.

A preparacdo das duas aulas supervisionadas foi feita através da criacdo e
desenvolvimento do meu trabalho e em cooperagdo com o meu colega de estagio, tendo
sido esse trabalho desenvolvido em nove aulas. Durante esse tempo atendemos as
necessidades da turma e a varios apelos por parte das docentes, relativamente a sua
preocupagdo com o exame nacional de Desenho A. Apods a primeira aula onde nos
apresentdmos aos alunos, comecamos por trabalhar em fungdo de tentar fornecer uma
melhor prepara¢do aos alunos para fazerem face ao exame nacional. Esta preparagao das
nove aulas leccionadas por mim e pelo meu colega envolveu varias pesquisas e adaptagdes
dos exercicios que constam no programa nacional de Desenho A, com vista ao
desenvolvimento das capacidades técnicas para a pratica do desenho, tendo em conta as
varias exigéncias que no exame sao propostas.

Para a preparagdo das aulas supervisionadas, através do empenho preparatério das
nove aulas anteriormente referidas, tanto eu como o meu colega trabalhdmos em fungao de
promover o desenvolvimento das nossas aulas supervisionadas individuais, trabalhando em
paralelismo com o tema que cada um pretendeu desenvolver, adaptando-os de maneira a
dar resposta as necessidades dos alunos, como foi anteriormente referido.

13

A partir da inclusdo do tema a desenvolver, “ Educag¢do para uma melhor
compreensdo da arte contemporinea”, as unidades didacticas para as duas aulas
supervisionadas pela professora Olga Duarte, foram executadas através de varias
pesquisas, recorrendo a utilizagdo da internet, manual da disciplina, programa curricular e

também através de uma andlise dos exames nacionais de anos lectivos anteriores.
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Uma mais-valia que considero beneficiadora para a preparacdo das aulas
supervisionadas, ¢ o conhecimento das potencialidades e capacidades técnicas a que pude
assistir durante o desenvolvimento e acompanhamento dos véarios exercicios didacticos que
fomos propondo a turma desde o inicio da PES.

Proporcionando-nos um maior conhecimento da turma, alimentando também uma
proximidade mais intima a favor de um desenvolvimento gradual da nossa relagdo com os
alunos. A planificacdo das aulas supervisionadas consistiu sempre em integrar nas suas
estruturas uma componente tedrico-pratica, traduzindo-se em teoria, na apresenta¢do de um
artista contemporaneo, assim como na apresentacdo de imagens que ilustram os seus
trabalhos. A componente pratica encontrou-se aliada aos conteudos teoricos, sendo na
mesma, desenvolvido um exercicio que, para além de complementar a componente teoria,
permitiu que os alunos trabalhassem com vista a desenvolver as suas capacidades técnicas
e expressivas.

Relativamente a preparagdo da primeira aula supervisionada, (consultar apéndice s
A e E) o PowerPoint criado foi intitulado consoante o titulo da planificagdo da unidade
didactica “Representagdo de um Modelo Tridimensional — “Origami”. Nesta apresentacao,
resolvi fazer uma abordagem a “arte de trabalhar o papel” assim como uma abordagem
histérica da origem do origami. Optei por fazer uma seleccdo de vérios trabalhos
representativos da utilizagdo do origami, executados por entusiastas da técnica.

A componente pratica pertencente a planificacdo da unidade didéactica da aula
supervisionada consiste num exercicio fundamentado no primeiro grupo presente no exame
nacional de desenho. Este exercicio, tal como o que foi preparado para a aula
supervisionada, consistiu na representagdo grafica a vista dos modelos preparados
individualmente por cada aluno para poder ser desenhado recorrendo ao uso de grafites.
Fiz referéncia através da apresentagdo de um artista internacional que recorre ao uso do
papel como material de produgdo das suas obras.

Ainda fazendo parte do conteudo do PowerPoint, procedi a apresentacdo de dois
videos, que consistiram nas instrugdes de montagem de dois modelos que os alunos iriam
executar, para prosseguirem ao registo grafico dos exemplares.

A preparacdo da segunda aula supervisionada, envolveu a mesma estrutura que
utilizamos na primeira, ou seja, consistiu numa aula de cariz tedrico-pratico, partilhando
dos mesmos objectivos e principios da primeira, com a excep¢do das componentes

tematicas assim como do exercicio pratico.
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A apresentagdo de PowerPoint foi intitulada, “Lucian Freud” (consultar apéndice
B), nesta apresentacdo seleccionei um artista, assim como uma seleccdo das obras do
mesmo, juntamente com uma breve biografia. A apresentacdo encontrava-se organizada
consoante uma ordem cronoldgica. A informa¢do recolhida para a elaboragcdo da
componente teorica foi recolhida através da internet. Considero a apresentagdo de varios
artistas contemporaneos ¢ dos seus trabalhos proveitosa para o aumento da cultura visual
dos alunos, assim como também pude aferir em didlogo com os alunos, a sua opinido
relativamente a apresentacdo de artistas contemporaneos. A ideia foi bastante bem
recebida. Muitos achavam que a possivel apresentagdo dos mesmos era considerada
necessaria, para que assim se encontrassem informados sobre uma maior variedade
possivel, sobre o mundo da arte, com vista a ajudd-los no seu futuro profissional,
independentemente da vertente artistica que pretendem seguir. E com base neste ponto que
me irei fundamentar para o desenvolvimento do tema do relatério.

Quanto a componente pratica da aula supervisionada, consistiu num exercicio de
representacdo a vista de uma figura bidimensional. Mais uma vez, para a execucdo do
exercicio considerou-se uma adaptagdo de uma proposta de exercicio que consta no
programa nacional de Desenho A, que diz respeito no desenho a vista de desenhos ja
executados por artistas.

O exercicio que planeei para a aula supervisionada consiste por sua vez na
representacdo a vista de uma pintura do artista apresentado, tal como no exercicio da
primeira aula supervisionada, tendo sido pedido aos alunos que recorressem ao uso de

grafites em ambas as aulas.

3.2.2. Preparacio das Aulas de Educacio Visual — 7° Ano

A preparacao das aulas de Educacdo Visual surgiu no decorrer da segunda parte da
PES, que incidiu sobre o 3° Periodo do ano lectivo, da turma do 7° ano, turma A, sendo a
disciplina composta por uma aula semanal com uma carga horaria de 90 minutos.

Durante a PES, procedi a observagdo e leccionagdo de seis aulas, com a cooperagao
da professora cooperante, a excep¢do das duas aulas supervisionadas, que foram
leccionadas unicamente por mim, com a supervisdo do professor supervisor da

universidade e da professora cooperante da escola.
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A preparacdo das aulas supervisionadas da disciplina de Educacdo Visual, sdo
compostas pela mesma dindmica das Unidades Didacticas preparadas para a disciplina de
Desenho A. Privilegiaram-se aulas com um cariz tedrico-pratico. A PES na Escola Basica
André de Resende, ao contrario das aulas preparadas para a Escola Secundéria de Vendas
Novas, tendo em conta que os alunos ndo se encontram sujeitos a prova nacional da
disciplina no final do ano lectivo em que se encontram, proporcionaram-me uma maior
liberdade no que diz respeito a execugdo e escolha das tematicas das Unidades Didacticas.
Considero que esta liberdade, para além dos factores acima mencionados, passou também
pela liberdade que o programa de Educacdo Visual promove no que toca as componentes
tematicas e dos contetidos a leccionar.

Ao proceder a preparacdo das Unidades Didacticas que compdem as primeiras
aulas, pretendi que a sua composi¢ao permitisse atingir uma determinada flexibilidade para
que pudesse comegar a ambientar-me a gestdo de uma turma de 7°ano. Pensei igualmente
na minha adapta¢do ao nivel do estabelecimento de relagdes com os alunos, tendo em
conta que a faixa etaria dos alunos do 12°ano encontrava-se de facto préxima da minha,
facilitando o processo das relagdes estabelecida. Ao deparar-me com as faixas etarias dos
alunos do 7°ano, o distanciamento era maior.

Apbs os primeiros contactos estabelecidos, decidi proceder a elaboragdo da
primeira unidade didactica, que consistiria como uma fase preparatéria para os conteudos
que seriam abordados na primeira aula supervisionada (3* aula supervisionada da PES). A
partir desta Unidade Didactica entrei em didlogo com os alunos para tomar consciéncia de
que tipos de conhecimentos os alunos desta turma possuiam relativamente ao tema: “Arte
Contemporanea”.

Esta turma tinha executado recentemente uma visita de estudo ao Museu Berardo,
assim como a professora cooperante da escola, ja tinha previamente procedido a explicagao
de algumas obras que se encontravam presentes no museu. Portanto, estes alunos quando
procedi ao didlogo alusivo ao tema da Arte Contemporanea, ja se encontravam com
algumas “luzes”. Posto isto, pedi aos alunos que descrevessem numa unica frase no que se
poderia traduzir a Arte Contemporanea, para uma folha de papel. A partir dos resultados
que os alunos foram obtendo, na segunda aula de PES, procedi a introducao da pratica da
exploragcdo cromatica, por parte dos alunos, recorrendo a técnica do “marmorizado”, que
consiste numa técnica onde todo o seu processo resulta numa composicao ndo controlada,
composta por diferentes tipos de manchas, linhas e formas que formam uma composi¢do

espontanea. Para a execucdo da técnica, procedi a organizacdo dos alunos em grupos de
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quatro elementos para facilitar o processo de gestdo e acompanhamento dos trabalhos dos
alunos. Os trabalhos que resultariam desta Unidade Didéctica seriam mais tarde, adaptados
por mim para que estes pudessem ser transformados no material de trabalho para o
desenvolvimento da segunda Unidade Didactica que se encontrava programada para a aula
supervisionada (3" aula supervisionada).

A preparagdo da aula supervisionada, consistiu entdo na continuacdo da Unidade
Didactica anterior. Para o contetido teodrico desta aula, foi preparada uma apresentagdo
PowerPoint (consultar apéndices C e G), cujo tema tem como principal objectivo dar a
conhecer aos alunos, artistas contemporaneos e respectivos trabalhos, para que possam
entrar em contacto com os mesmos. Assim foi promovido o didlogo que permitiu uma
troca de impressdes e uma introducdo a breves nogdes € perspectivas sobre os artistas e
suas obras. Nesta apresentacdo, forma também abordada a breves biografias
correspondentes a cada artista, nomeadamente, as de Jean Arp, Ellsworth Kelly, Ray
Johnson, Herman de Vries e de Gerhard Richter.

Com o conteudo pratico desta Unidade Didactica, pretende-se dar continuidade a
unidade didactica anterior, “introducdo a técnica do marmorizado”. Através desta unidade,
pretende-se dar uma introducdo a exploracdo de uma composi¢do monocromatica a partir
de colagens, tendo como material de trabalho, o resultado dos exercicios que advém da
exploracdo cromatica da técnica do marmorizado.

Com este exercicio os alunos procederam ao desenvolvimento de uma composi¢ao
livre, recorrendo a colagens, a partir de um conjunto de fotocopias nas quais se encontram
presentes todos os trabalhos dos alunos. A partir deste método considerei que seria
gratificante ¢ ao mesmo tempo ludico, para os alunos interagirem com as réplicas
(fotocopias) dos seus trabalhos, incentivando-os a produzir algo de novo com os resultados
obtidos a partir da exploracao da técnica inicialmente trabalhada.

Na segunda aula supervisionada (4 aula supervisionada) na Escola Béasica André
de Resende, foi preparada uma Unidade Didactica onde se pretendeu dar a conhecer um
dos processos que sdo necessarios serem previamente preparados para a execucao de uma
animacdo StopMotion, nomeadamente, o Storyboard. Esta aula foi distribuida em duas
componentes, uma tedrica e uma pratica (consultar apéndices D e H). A componente
tedrica consistiu numa apresentacdo de PowerPoint, com uma breve explicagdo sobre como
funcionam os mecanismos técnicos € como sdo compostos a Stopmotion. Nesta exposi¢ao

teorica constou também uma breve referéncia ao surgimento da mesma no mundo do
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cinema. Estas componentes acima mencionadas foram a introducdo para o tema que se
desenvolveu, nomeadamente o Storyborad.

Ap6s a contextualizagdo que explica como ¢ composta a técnica do Stopmotion,
prossegui para a apresentagdo dos artistas e os seus respectivos trabalhos e biografias que
recorrem ao uso deste media como método de producdo artistica, nomeadamente, Jos¢
Miguel Ribeiro, Tim Burton e Adam Pesapene. Todos estes artistas, encontram-se
actualmente a produzir animagdes de curtas-metragens e longas-metragens para industrias
cinematograficas assim como a comercializagdo dos seus trabalhos para entidades
privadas.

O tema abordado no PowerPoint teve como principal objectivo dar a conhecer aos
alunos, artistas contemporaneos e os respectivos trabalhos, para que pudessem entrar em
contacto com os mesmos. Também pretendi promover o didlogo sobre as obras para que
fosse permitida uma maior “intimidade” dos alunos com os trabalhos dos artistas.

Apos a apresentacdo e didlogo com os alunos sobre o tema exposto, prossegui para
a apresentacdo do exercicio que os mesmos terdo que desenvolver ainda em tempo de aula.
Este consistiu na execu¢do de um breve guido para que pudessem proceder a execucao de
varias ilustragdes que narravam uma historia, para a producdo de uma possivel animagao
de curta-metragem a semelhanca dos exemplos apresentados.

Foi pedido aos alunos que procedessem a elaboracdo dos seus trabalhos com
materiais riscadores. O suporte onde os alunos iriam trabalhar, foi previamente preparado
para que facilitasse o processo de constru¢do do Storybord . Com o desenvolvimento desta
Unidade Didactica pretendeu-se que os alunos, entendessem a logistica que envolve a
criagdo de uma animagdo Stopmotion, tentando assim, promover a capacidade de
organiza¢do dos processos criativos que sdo necessarios para a criagao de um Storyboard,
conhecer e compreender os trabalhos dos artistas contemporaneos apresentados, promover
a criatividade expressiva através da imaginacao.

A partir das Unidades Didacticas desenvolvidas e dos objectivos que pretendo
obter, espero que contribuam para um aumento da cultura visual dos alunos, favorecendo o

desenvolvimento de formagao artistica mais diversificada e com mais qualidade.
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3.3. Conducao das Aulas

3.3.1. Conducio das Aulas de Desenho A - 1° Aula Supervisionada

A primeira aula supervisionada na Escola secundaria de Vendas Novas surgiu no
dia 9 de Novembro de 2012. Mediante um dialogo informal com a docente da disciplina e
com a professora orientadora, para nos podermos por a par, tanto eu como o meu colega,
tomamos consciéncia relativamente as necessidades da turma com que iriamos trabalhar.
Tratava-se de uma turma de 12° ano, que terd exame nacional de acesso a entrada no
ensino superior. Assim a responsabilidade relativamente a nossa prestagdo e contetdos
programaticos que pretendiamos leccionar iria aumentar.

Posto isto, desenvolvi um exercicio adaptado de maneira a corresponder com os
parametros que sdo exigidos no exame nacional.

A aula supervisionada consistiu numa aula de cariz teérico-pratico, nomeadamente
a primeira parte consistiu na exposi¢ao do tema, recorrendo ao uso de material didactico,
apresentado em PowerPoint.

Antes de dar inicio a apresentagdo, entrei em didlogo com os alunos para poder
especificar o que se iria suceder, assim como os objectivos da mesma. Os alunos foram
bastante receptivos e demonstraram bastante interesse e curiosidade pois apesar de ja se
encontrarem habituados ao uso do PowerPoint noutras disciplinas curriculares, foram
muito poucas as vezes que tiveram docentes das disciplinas curriculares de expressdes que
recorressem aos materiais interactivos e didacticos, nomeadamente uma apresentacdo de
cariz teorico de PowerPoint.

Ao dar inicio a apresentacdo de PowerPoint, comecei por fazer uma breve
introducdo sobre a “arte em papel”, nomeadamente a técnica do “origami” que ¢
considerada por muitos como a arte de dobrar papel mais antiga da Historia. Posto esta
introdugdo, procedi a explicagdo de que o “origami” deu origem a outras técnicas e que
estas foram exploradas das mais variadas formas, chegando até aos dias de hoje, usados
nos mais variados propositos.

Um dos alunos perante a apresentagdo, interveio referindo que ndo lhe agradava o
facto de se insistir com esse tema, devido ao exercicio que consta no exame nacional de

Desenho A, que consiste no desenho a vista de um modelo tridimensional de papel. Muitos
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dos alunos partilharam da mesma opinido, mostrando-se exaustos por se encontrarem a
executar varios exames como forma de preparacdo para o seu proprio exame.

Face aos comentérios dos alunos, senti-me deveras preocupada pois o exercicio que
tinha preparado partia exactamente do mesmo objectivo/método que o exame nacional.
Posto isto, prossegui com a apresentacdo e executei uma pequena seleccdo que ilustrava
varios exemplos de como actualmente artistas e entusiastas recorrem a técnica no
“origami”. Ao apresentar os exemplos seleccionados, os alunos demonstraram-se
entusiasmados e ao mesmo tempo admirados relativamente a complexidade de alguns
trabalhos. Ao mesmo tempo demonstravam também alguma afinidade, pois algumas das
imagens apresentadas representavam temas que iam de encontro aos seus interesses.

A partir desta breve introducdo sobre a origem e exemplos do “origami”,
apresentei varios trabalhos de um artista contemporaneo que usa o papel como material
para produzir as suas obras, nomeadamente Peter Calleseu. Os alunos comegaram a retirar
varias notas sobre os trabalhos do artista, & medida que iam levantando questdes sobre
alguns trabalhos durante a apresentacao.

Considerei deveras gratificante o interesse dos alunos perante o tema, senti também
alguma satisfacdo perante todo o trabalho que empenhei para a elaboragdo da unidade
didactica. Naquele momento, ao assistir a0 bom comportamento dos alunos, considerei que
transcendeu todas as minhas espectativas. Apos ter terminado os conteudos tedricos
planeados para a aula, surgiu o momento em que teria que apresentar o exercicio pratico a
turma. Ap0s ter assistido aos comentarios dos alunos assim como as suas opinides relativas
ao exercicio que consta no exame nacional, encontrava-me extremamente nervosa € com
receio de desapontar os alunos. Posto isto, comecei por explicar aos alunos que no
exercicio que iriam executar, seriam os proprios a proceder a execucdo do modelo assim
como a representacdo grafica do mesmo. Aqui os alunos comecaram por retirar os
materiais necessarios para a execu¢ao do modelo, muitos demonstraram-se apaticos. Assim
que os alunos se encontravam prontos a trabalhar, expliquei-lhes que iria ser apresentado
um video explicativo de como elaborar dois tipos de “origami” e que seriam aqueles os
modelos que iram representar.

A partir desta explicacdio pude automaticamente verificar que os alunos se
encontravam bastante mais animados, demonstrando-se ansiosos para poderem aceder ao
video explicativo. A reac¢do que os alunos demonstraram foi de facto uma surpresa para
mim e a0 mesmo tempo acabei por me sentir bastante aliviada. Apds ter dado inicio ao

video, procedi ao acompanhamento dos alunos que necessitassem de ajuda na montagem
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do modelo. Com o prosseguimento da montagem dos modelos, propus aos alunos que
dessem inicio a segunda parte do exercicio, que consiste na representagdo do modelo a
vista, recorrendo ao uso de materiais riscadores, nomeadamente as grafites, para a
representagio grafica do modelo. A medida que os alunos iam terminando o modelo,
prossegui ao acompanhamento individual de cada aluno na execucdo dos seus trabalhos
graficos, auxiliando-os através de pequenas anotagdes em folhas a parte com as mais
variadas nogdes de perspectiva, “os jogos luz/sombra”, tendo em atencdo a luz natural que

incide sobre o objecto a ser representado.

Consideracoes Finais — Refleccao

No final da primeira aula supervisionada, em didlogo com a professora orientadora
cooperante, juntamente com a docente da disciplina, pude aferir um balango positivo,
relativamente a minha prestacdo durante a aula supervisionada. Um dos aspectos negativos
apontados pela docente foi a minha projec¢do de voz, encontrando-me demasiado tensa.
Relativamente a esta observacao, considero que talvez esteja relacionado com o facto de se

tratar da primeira aula que leccionei sem a presenga do meu colega de estagio, Jodo Jorge.
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3.3.2. Conducio das Aulas de Desenho A — 2° Aula Supervisionada

A segunda aula supervisionada, na escola secundaria de Vendas Novas surgiu no
dia 30 de Novembro de 2012, (consultar apéndices B e F) esta aula supervisionada a
semelhanca da primeira, foi preparada para ser constituida por duas partes, uma de cariz
tedrico e uma outra pratica.

Na primeira parte da aula, foi planeado a apresentagdo de um PowerPoint que
consistia na apresentacdo de um artista seleccionado: Lucien Freud. Antes de dar inicio a
aula, comecei por explicar aos alunos o que se iria suceder na aula. Dei inicio a um didlogo
informal, relativamente ao que os alunos achariam das aulas que pretendia desenvolver. Os
alunos responderam de forma positiva e muito optimistas relativamente aos temas, que
iriam desenvolver tendo em conta que muitos achavam necessario a apresentagcdo de
artistas contemporaneos, para poderem aumentar a sua cultura visual. Viam este método
pedagdgico como uma mais-valia para quando dessem entrada no ensino superior. Ouvir as
opinides dos alunos, fez-me sentir deveras entusiasmada e a0 mesmo tempo, tornou-se
gratificante todo o trabalho e empenho que foram necesséarios para o desenvolvimento das
unidades didacticas que pretenderia desenvolver com os alunos. A perspectiva de ensino
que pretendia seguir ja se encontrava “a dar frutos”.

Terminado o didlogo com os alunos, acabei por dar inicio a Unidade Didactica que
pretenderia desenvolver, dando inicio com a apresentacdo de PowerPoint onde executei
uma breve abordagem biografica sobre o artista, seguido de um “apanhado” sobre o que ¢
que consiste a obra do artista, nomeadamente as teméticas, e de como o artista classifica as
suas obras.

Seguidamente passei para a apresentagdo da fase inicial da pintura do artista. Assim
como uma explica¢do a partir dos conhecimentos que adquiri ao longo da minha formagao
académica relativamente a trabalhos do artista, fundamentados através de leituras e
visionamentos de obras do autor. Apos ter falado sobre a primeira fase, passei para a
segunda fase da pintura, a qual o artista se manteve fiel até ao final do seu percurso
artistico.

Ao longo da apresentacdo os alunos mantiveram-se interessados e atentos, algo que
pude aferir a partir de questdes que se foram levantando no decorrer da exposi¢ao do tema,

assim como grande parte iria retirando notas sobre os titulos das obras que mais lhe
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interessavam para que mais tarde pudessem executar uma pesquisa, S€ necessario,
mediante os seus interesses.

Ao terminar com a fase expositiva, comecei por explicar aos alunos a segunda fase
da aula, que consistia na elaboragdo de um exercicio pratico, que consistia na
representacdo a vista de uma figura bidimensional, com exploracdo da capacidade de
analise.

A figura bidimensional consiste numa pintura de um auto-retrato do artista,
nomeadamente “Reflection”, uma pintura a 6leo executada pelo artista em 1985. Os alunos
mediante a observa¢do da imagem, teriam em conta a representagdo expressiva das formas,
aos jogos de claro-escuro e volumes usados pelo artista. Pretendi que os alunos
executassem a representacdo expressiva e fiel da figura, tendo como requisitos o
enquadramento da figura relativamente a folha onde iriam desenvolver o exercicio.

Este exercicio foi desenvolvido através de uma adaptagdo de um dos exercicios
sugestivos que constam no programa nacional de Desenho A, e que consiste na
representacdo grafica de desenhos de artistas seleccionados livremente pelos docentes que
se encontram a leccionar a disciplina.

Ap6s a explicagdo do exercicio, procedi a entrega individual de uma folha com o
exercicio especificado, assim como varias fotocopias de um livro de anatomia especifico
para artistas’, onde constavam vérios exemplos de como proceder a técnica do desenho
anatomico da cabeca e restantes elementos integrantes da cabega humana. Optei por anexar
estas imagens de maneira a prestar um auxilio visual e técnico aos alunos, para poderem
proceder a estruturacdo correcta da imagem que se pretendia representar.

Os alunos ao darem inicio a execugdo do exercicio, mesmo tendo os auxiliares
visuais, demonstraram ter inimeras dificuldades no que toca a estrutura¢ao dos canones da
constru¢do anatoémica que constitui a cabega humana. Perante as dificuldades que os alunos
demonstraram ter, acabei por ter que improvisar uma explica¢do basica sobre os canones
alusivos ao desenho da cabega da figura humana. Nesta explicacdo, acabei por desenhar no
quadro branco, passo a passo, as componentes estruturais que compdem o desenho
anatomico da cabeca humana. Posto isto, procedi ao acompanhamento individual dos
alunos para poder prestar auxilio as dificuldades sentidas individualmente por cada aluno.

Durante o prosseguimento da aula pude averiguar a existéncia de alguma

disparidade a nivel da execugdo técnica e resultados finais dos exercicios, alguns alunos

4 SZUNYOGHY, A. ¢ FEHER, G. Human Anatomy: For artists. 436,440 e 402pp.
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apresentavam os desenhos finalizados, mas outros, tendo em conta as inGmeras
dificuldades e caréncias a nivel técnico para a pratica do desenho, apresentavam apenas
desenhos compostos de esbocos da figura.

Perante este cendrio, para ndo fazer com que os alunos se sentissem pressionados
relativamente as espectativas que pretendiam obter da elaboragdo do desenho, foquei-me
mais nas aprendizagens que poderiam ser retiradas desta aula, ou seja, mesmo que os
alunos ndo correspondessem aos objectivos pretendidos inicialmente com o exercicio, a
partir da explicagdo técnica improvisada por mim em tempo de aula, os alunos adquiriram
esses conhecimentos e conseguiram executar com sucesso a estruturagdo e enquadramento
correcto da cabega, dos olhos e boca do elemento que se prendia representar.

No final da aula apos ter executado uma andlise dos exercicios dos alunos, ainda
em tempo de aula e através de um didlogo informal com os alunos, pude concluir que os
mesmos conseguiram assimilar e compreender a estruturacdo do desenho técnico, a partir
da explicacdo improvisada que tive que executar. Posso antecipadamente afirmar que se
tratou da experiéncia educativa mais gratificante que alguma vez poderia ter tido, tendo em
conta ao sucesso das aprendizagens que os alunos obtiveram durante esta aula, assim como
o facto de, pela primeira vez, a partir de uma improvisagdo, ter conseguido transmitir

conhecimentos aos alunos.

Consideracoes Finais da Aula Supervisionada

No final da minha segunda aula supervisionada pude aferir junto da professora
orientadora cooperante e da professora da disciplina, que a aula teve um balango positivo,
tendo em conta o sucesso das aprendizagens dos alunos obtidas a partir desta aula.

Durante a aula supervisionada surgiram ainda outros factores positivos, dos quais
ndo pude ter consciéncia, tendo em conta que me encontrava focada na leccionacgao da aula
em questdo, sendo estes elucidados pela professora orientadora cooperante, a professora
Olga Duarte. Estes factores passavam por, durante a exposicdo do tema ter conseguido
transmitir a informacdo de forma clara através de uma boa dic¢do e outro factor passou
pelo acompanhamento prestado individualmente aos alunos. Um ponto negativo referido
pela professora Olga Duarte tratou-se do facto de existir uma falta de movimentos
corporais que acompanhassem o meu discurso, nomeadamente segundo a docente,
encontrava-me fisicamente tensa e estatica. Neste ponto posso justificar o nervosismo

como factor que se reflectiu na minha presta¢do durante a parte expositiva da aula.
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3.3.3. Conducio das Aulas de Educag¢do Visual — 3° Aula Supervisionada

A primeira aula supervisionada na Escola André de Resende surgiu no dia 16 de
Abril de 2013. Mediante o tema que pretendi desenvolver decidi produzir uma aula de
cariz teorico-pratica (consultar apéndices C e G).

Na primeira parte da aula, foi planeado uma apresentagdo de um PowerPoint
previamente preparado para fazer “ponte” com o conteido da primeira Unidade Didéctica,
apresentada a turma nas primeiras aulas que leccionei durante a PES. Esta apresentacdo de
PowerPoint, consiste numa breve seleccdo de artistas contemporaneos que, no seu dia-a-
dia de producdo artistica, recorrem ao “acaso” como componente assumida do seu
trabalho. Nesta apresentacdo consta ainda uma breve nota historica de quando surgiu este
método de produgao artistica assim como os artistas pioneiros na pratica da mesma.

Posteriormente, prossegui para a apresentacdo dos trabalhos dos artistas que
seleccionei para apresentar a turma. Antes de dar inicio a apresentacdo, expliquei a turma o
que se iria suceder. Muitos demonstraram bastante curiosidade relativamente ao que iria
ser apresentado. Este factor foi para mim deveras gratificante aumentando de certa forma a
pressdo que sentia naquele momento relativamente a minha prestacdo. Neste momento
também pude aferir o nivel de interesse dos alunos, pois muitos comecaram a retirar
espontaneamente os seus didrios graficos das mochilas para poderem retirar apontamentos.

Apds a apresentacdo da breve nota histérica de como surgiu este método de
producdo artistica, que ainda hoje ¢ utilizada por muitos artistas, comecei por apresentar as
imagens de alguns trabalhos relativos ao primeiro artista seleccionado, Jean Arp. Antes de
poder dar inicio a0 meu discurso, a turma comegou a ficar bastante agitada. Antes que
perdesse a atencdo dos alunos resolvi agir rapidamente, chamando-os a atencdo. Neste
momento resolvi fazer a ligacdo de uma caracteristica pessoal do artista que iria apresentar,
com a de uma figura portuguesa que possuisse as mesmas caracteristicas, nomeadamente
Fernando Pessoa. Imediatamente, questionei os alunos se conheciam Fernando Pessoa.
Parte dos alunos que se encontravam com atencao, responderam automaticamente que sim.
Apods a resposta destes alunos em coro, fez com que os “distractores” e “distraidos”
prestassem atencdo ao que se estava a passar, querendo também fazer parte do didlogo que
estava a acontecer. Aproveitei esta aten¢do para referir que os artistas ali apresentados, tal
como Fernando Pessoa, tinham heterénimos. Posto isto, consegui obter a atengdo por

completo da turma, algo que pode transparecer através do siléncio que se seguiu, assim
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como os olhares que se encontravam fixados em mim aguardando o que lhes iria dizer a
seguir.

Ao prosseguir com a apresentagdo dos artistas seleccionados, assim como da
explicagdo sobre os trabalhos dos mesmos, um aluno pediu autorizagdo para poder intervir.
O aluno partilhou um momento que tinha passado com o pai, onde teriam ido ao centro
comercial, e nesse dia encontrava-se uma propaganda de uma marca de latas de tinta, onde
o publico era convidado a agarrar em baldes de tinta e atirar contra uma parede. Achei esta
intervencao de facto interessante, devido a ter sido elaborada uma acg¢@o publicitaria deste
género, o aluno automaticamente fez a associacdo do seu momento pessoal, associando-o
em contexto de sala de aula.

Na sociedade tecnologica em que hoje nos encontramos, a publicidade prolifera nos
meios de comunicagdo televisivos, e internet. Os jovens encontram-se sujeitos ao mais
variado tipo de cddigos publicitarios, assimilando uma diversidade enorme de informagao
e muitas das vezes, surge a necessidade de canaliza-la para que possam, muitas das vezes,
serem usadas como referéncia explicativa aplicada em contexto educativo. A intervengao
do aluno foi propicia para que tenha havido interac¢do dos conhecimentos dos alunos com
aquilo que se pretende leccionar.

Para fazer ponte entre o contexto de intervencao do aluno e o tema da apresentacao,
expliquei que, aquele tipo de acc¢do publicitdria, como muitas outras, inspira-se em
movimentos artisticos ou até mesmo em técnicas artisticas com fins publicitarios. Este
exemplo que o aluno referiu, e muito bem (agradeci a intervencdo do aluno face 4 sua

13

participagdo em contexto de sala de aula) advém de um movimento artistico, “arte
abstracta”, mais propriamente com a técnica desenvolvida por Jackson Pollock. Este artista
a semelhanca do artista apresentado, Jean Arp, recorreu ao “acaso” como método assumido
de producdo das suas obras de arte.

A obra de Ellsworth Kelly, “Spectrum Colours arrenged by change VI”, executada
em 1951 consiste numa composi¢ao de varios quadrados sobrepostos ao acaso. Perante o
slide apresentado surge uma intervengdo espontanea, onde mais uma vez a associagdo de
uma obra de arte com uma das muitas componentes da era tecnoldgica a que estes jovens
se encontram sujeitos ¢ evidente. O aluno em questdo, associou a obra de Ellsworth Kelly,
“um jogo de pixel arte”. Mais uma vez deparei-me com uma situacao onde voltei a fazer a

ponte entre o conhecimento que os alunos ja tém adquiridos, com aquilo que pretendo

leccionar de novo.
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Através das intervengdes dos alunos pude aferir que a sua cultura visual passa pela
cultura de massas presentes nos novos media, repletos de informacdo submetida através
dos mais variados contextos. Acabei por ter que contextualizar, explicando que a Pixel
Arte, nos dias de hoje, também se encontra presente em vdarios jogos (fiz referéncia a
alguns jogos populares dentro da faixa etaria dos alunos), explicando que para a produgao
dos mesmos, para além de existirem especialistas informaticos, € necessario também uma
equipa de individuos formados nas mais variadas areas artisticas que executam o
tratamento das personagens, cendrios, entre outros.

Os alunos no decorrer do meu discurso foram partilhando impressdes,
paralelamente a apresentagdo do tema, demonstrando-se interessados, o que acabou por ser
extremamente positivo e gratificante para mim.

Ap0s ter terminado a apresentacdo dos artistas que seleccionei, fiz a introdugdo ao
exercicio que os alunos iriam executar ainda em tempo de aula. Demonstraram bastante
interesse no exercicio que lhes tinha sido proposto, pois estes iriam trabalhar com os
exercicios executados na aula anterior, sendo uma compilagao de fotocopias dos trabalhos
de todos os alunos.

Foi distribuido a cada um dos alunos essa mesma compilacdo, a qual serviria de
material necessario para a execugdo do exercicio. A partir do material distribuido foi
proposto aos alunos que executassem uma composicdo livre através de colagens, de
maneira a que pudessem transformar o exercicio anterior numa nova composi¢ao,
monocromatica. Os alunos apds a explicacdo procederam prontamente a execugdo dos
exercicios. Posto isto, comecei por dar acompanhamento individual a cada aluno, para que
pudesse acompanhar os trabalhos dos alunos assim como prestar auxilio a quem o
necessitasse. Ao percorrer a sala, grande parte dos alunos, com entusiasmo, comegaram por

explicar as suas ideias relativamente ao que iriam desenvolver.

Consideracoes finais da aula- Reflexio

No final da terceira aula supervisionada, pude aferir juntamente com os pareceres
do professor supervisor e da professora cooperante, que a aula teve um balanco positivo.
Como foi referido ao longo do discurso da aula supervisionada, os alunos demonstraram-se
sempre interessados e participativos, factores estes que se traduziram num bom ambiente
educativo propicio para uma boa aprendizagem. Um outro factor também positivo, referido

pelo professor supervisor foi a boa relacdo que demonstrei ter com os alunos. Sem nunca
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poder deixar de referir os pontos negativos. Na minha opinido, ¢ a consciéncia destes, que
fazem melhorar o desenvolvimento do meu trabalho assim como a minha prestacdo como
futura docente.

Um dos aspectos negativos que pude aferir junto dos docentes foi o facto da
mediacdo das intervengdes de alguns alunos, terem sido de forma desordeira, ou seja,
permitindo que interviessem sem ser segundo as regras de sala de aula, nomeadamente,
colocar o brago no ar para poderem falar. Com a ansia de poder responder as perguntas dos
alunos e conseguir articular as vivéncias que iam partilhando com o contetido a ser
apresentado, ndo consegui prestar a devida aten¢do para que fosse cumprido uma das

regras essenciais para que haja uma boa organiza¢do dentro da aula.

3.3.4. Conducio das Aulas de Educacio Visual — 4° Aula Supervisionada

A quarta aula supervisionada teve lugar na Escola Basica André de Resende, surge
no dia 23 de Abril de 2013, esta aula supervisionada possui a mesma linha estrutural
adoptada nas anteriores, sendo esta composta por duas partes, uma parte expositiva, € uma
de teor pratico (consultar apéndices D e H).

Antes de dar inicio a primeira parte da aula, especifiquei aos alunos o que se iria
suceder, assim como questionei os mesmos se se lembravam do que tinha sucedido na aula
anterior (3 aula supervisionada), os alunos demonstraram recordar-se do que tinham
aprendido com a parte expositiva da aula anterior assim como do exercicio que tinham
executado. Ao presenciar as varias respostas dos alunos, mais uma vez senti que a minha
passagem por esta turma tinha sido produtiva, tendo em conta que as aprendizagens que os
alunos adquiriram consoante as unidades didacticas desenvolvidas por mim, encontravam-
se ali reflectidas através da recapitulagdo do que tinha sido abordado na aula anterior.

Ap6s ter terminado o didlogo com os alunos, comecei por dar inicio a explicagdo e
especificagdo do tema que pretenderia trabalhar, que consiste numa breve “Introducdo a
Animagao Stop Motion”. Posto isto, comecei por expor o tema com o auxilio do
PowerPoint. Antes de poder comegar a apresentagdo, os alunos encontravam-se bastante
agitados e inquietos. Isso comecou por me deixar preocupada tendo em conta a
imprevisibilidade das reac¢des dos alunos. Também fez-me sentir, a0 mesmo tempo,

nervosa, tendo em conta que se encontrava presente o professor supervisor.
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Ao encontrar-me nesta posicdo que poderia por em causa as aprendizagens dos
alunos relativamente ao contetdo da unidade didactica, assim como também por em causa
a minha prestacdo, imediatamente tentei dar resposta perante a situagdo em que me
encontrava. Apelei a ateng¢do dos alunos, e sem demoras, acabei por ter que improvisar
uma explicacdo mais “cativante” para a introducdo histdrica alusiva ao tema, pois a que
tinha inicialmente planeada passava por uma referéncia mais “tecnicista”.

Assim comecei por adoptar uma explicagdo através de historias veridicas
associadas a vida de Gorges M¢éliés, pioneiro cinematografo, que fez nascer ao que hoje
conhecemos como a tradicional “Animagdo Stop Motion”. Posto isto, consegui captar a
atengdo dos alunos que se mantiveram atentos para o conteido da apresentagdo de
PowerPoint, apercebendo-me de que “o prender” da aten¢do dos alunos era de facto fragil.

Ao prosseguir com a explicagdo do tema fui elaborando vérios desenhos
explicativos no quadro de giz, que iam ilustrando a componente tedrica, mantendo um
discurso aberto para que os alunos pudessem ir participando de maneira a completar as
suas aprendizagens.

Apos a abordagem histdrica e cientifica sobre os processos técnicos que compdem a
Animacao StopMotion, prossegui para a explicacdo de uma das componentes necessarias
para que se possa produzir uma Animagao StopMotion, nomeadamente a explica¢do sobre
o Story Board. Para este ultimo tema apelei mais uma vez a aten¢do dos alunos, tendo em
conta que o exercicio pratico que iriam desenvolver ainda em tempo de aula, consistia no
desenvolvimento de uma ilustracdo livre na concepcdo de um Story Board. Aqui pude
assistir por parte de alguns alunos a demonstracdo de algum desinteresse, algo que me
preocupou bastante.

Ao dar continuidade a apresentagdo do Story Board os alunos associaram o0s
exemplos apresentados a banda desenhada, esta associacdo foi deveras importante, pois
consegui obter novamente uma abertura para poder cativar o interesse dos alunos,
justapondo com os conteudos técnicos da execugdo do Story Board.

Ao terminar com a apresentacdo da tematica introdutéria, comecei por fazer a
apresentacao de trés artistas, assim como alguns exemplos dos seus trabalhos de animagao
StopMotion. Perante esta segunda parte da componente teorica da apresentacao, os alunos
demonstraram uma atitude mais calma, tendo em conta que os varios exemplos
seleccionados, eram compostos por videos de curta-metragem com variadas tematicas.

Perante o comportamento e interesse demonstrado por parte dos alunos o facto de ter
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adoptado este sistema interactivo no que toca & demonstracdo de curtas-metragens, foi de
facto compensador, proporcionando um bom ambiente dentro da sala de aula.

Ap0s ter terminado a apresentacdo procedi a explicagdo do exercicio que os alunos
irlam desenvolver ainda em tempo de aula. Entretanto procedi ao pedido de dois alunos,
voluntarios, para prosseguirem a distribuicdo das respectivas caixas dos materiais dos
alunos. Cada aluno possui uma caixa de cartdo, decorada ao seu gosto, onde os mesmos
retém os materiais requisitados pela docente da disciplina no inicio do ano lectivo. Durante
o tempo que os alunos voluntdrios demoravam a distribuir os materiais, entrei em didlogo
com os alunos, pois alguns aproveitaram também esse tempo para manifestarem algumas
duvidas pontuais, relativamente ao exercicio apresentado.

Apos a distribui¢ao dos materiais, os alunos executaram o exercicio pedido. Grande
parte encontrava-se a debater ideias com os colegas, relativamente a histéria que iriam
desenvolver. No decorrer da elaboragdo dos exercicios acompanhei individualmente cada
aluno, entrando em didlogo consoante as necessidades de cada um. Ao percorrer a sala iam
surgindo varios apelos, que senti que necessitavam de uma aten¢do particular para que
pudessem prosseguir com o desenvolvimento do seu processo criativo, enquanto outros,
que considerei serem mais autonomos, chamavam-me unicamente para que explicasse os

processos técnicos, para chegarem ao resultado criativo final.

Consideracoes Finais da Aula Supervisionada

Ao chegar ao fim da minha ultima aula supervisionada, entrei em didlogo com a
professora orientadora cooperante € com o professor supervisor, que em comparagido com a
minha primeira aula supervisionada, executada com a turma do 7° ano, da turma A, teria
havido uma melhoria relativamente a minha prestacdo em contexto de sala de aula. Ambos
os docentes referiram que a nivel dos contetidos seleccionados, o facto de ter optado pela
apresentacao de varios exemplos de curtas-metragens facilitou o processo de gestdo da sala
de aula, tendo em conta que se trata de uma turma numerosa e dificil de gerir. Os
conteudos apresentados nas curtas-metragens iam de encontro a tematicas de interesse
desta faixa etaria em particular. Os docentes consideraram também que a gestdo do tempo
para o acompanhamento individual dos alunos, tinha sido bem-sucedido. Tendo em conta
aos aspectos negativos referidos, passaram ndo pela minha prestacdo, mas sim pelo

comportamento geral demonstrado pela turma neste dia.
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3.4. Avaliacao das Aprendizagens dos Alunos e os seus Impactos

3.4.1. Escola Secundaria de Vendas Novas

12° ano, turma D

Ao proceder & andlise dos trabalhos realizados, com os alunos da turma D, pude
obter, através de varios dialogos, ao longo do desenvolvimento das Unidades Didacticas,
respostas positivas quer por parte dos alunos quer por parte dos docentes.

Ao considerar de uma forma geral, as estratégias utilizadas nas apresentagdes
PowerPoint, os alunos mantiveram-se mais concentrados nas aulas de apresentacdo, tendo
em conta que se tratava de uma nova dinamica de aula, facilitando os processos de registo
de informacao que lhes interessava. A nivel das aprendizagens, os alunos afirmaram gostar
da maneira como foram dadas as aulas, considerando “gratificante”, “atil” e “bom para o
seu futuro académico”. Alguns referiram que a apresentacdo de artistas foi de facto
positivo e que ao procederem ao registo de informagdes sobre os mesmos, que poderiam
em casa seleccionar essa informacao e pesquisar artistas que tenham desenvolvido trabalho
dentro das mesmas tematicas. Este tipo de processos que os alunos recolhem e que por sua
vez produzem fora da escola proporcionando novos conhecimentos culturais e artisticos, o
que considero importante e necessario para o desenvolvimento de melhores aprendizagens
na formacao de alunos nas areas das vertentes artisticas.

A nivel dos exercicios praticos os alunos demonstraram algumas dificuldades no
inicio, tendo em conta as caréncias técnicas que possuiam advindas da ma gestdo dos
docentes de anos anteriores reflectindo-se nos processos de desenvolvimento das propostas
de trabalho. No decorrer da PES, com as vdrias propostas de trabalho pratico, e com o
acompanhamento dado por mim e pelo meu colega de estagio, pudemos aferir uma grande
evolucdo técnica dos alunos. Este tipo de evolugdo para além de ter sido confirmada
através de uma andlise dos desenhos executados dos alunos em tempo de aula, quer pelas
docentes quer por nds estagiarios, os alunos espontaneamente fizeram uma reflexdo
pessoal considerando também que eles mesmos assistiram a essa evolugao.

A avaliagdo das unidades didacticas desenvolvidas por mim, nomeadamente o
moédulo “Origami” e o moédulo “Lucian Freud”, os alunos revelaram mais dificuldade em

executar o exercicio pratico do modulo, tendo em conta que se tratava de um desenho de

62



uma cara, muitos ndo conheciam os canones estorturais para executarem um desenho
coerente no que diz respeito as proporcdes. Ao atender as dificuldades dos alunos, no que
diz respeito ao cumprir com os objectivos que se pretendia com o exercicio, foquei-me em
auxiliar os alunos de maneira a que os mesmos aprendessem 0s cadnones basicos para a
construcao do desenho anatdmico da cara. Ao analisar esta aula que de facto foi um grande
desafio, encerrando de forma bastante positiva, os alunos afirmaram ter conseguido
aprender os canones estruturais da cara, e pude comprovar isto através de alguns desenhos
que executaram (espontaneamente) fora do tempo de aula nos Diarios Graficos.

O decorrer da PES na Escola Secundaria de Vendas Novas, tratou-se de um grande
desafio, face as adversidades destacando-se todo o trabalho desenvolvido pelos alunos na

tentativa de melhorarem as suas capacidades técnicas e tedricas.

3.4.2. Escola Basica André de Resende

7°ano, turma A

Tendo em conta ao trabalho desenvolvido durante a PES, com a turma do 7° ano,
posso concluir através de varios didlogos informais quer através de um desenvolvimento de
um questiondrio, que teve um balanco positivo nas aprendizagens dos alunos.

A disciplina de Educag¢do Visual, segundo os alunos, encontra-se entre as
disciplinas favoritas o que facilitou os processos de implementacdo das aprendizagens
desenvolvidas. Tendo em conta que os alunos encontram-se numa “fase” na sua formagao
em que ainda ndo tém bem a nocdo das suas perspectivas para o futuro, a grande maioria
considera que a educacao artistica ¢ importante para a sua formagao.

No decorrer da PES no ensino basico optei por recorrer as mesmas estratégias
pedagbgicas que no ensino secundario, nomeadamente procedi a apresentagdo de varios
artistas contemporaneos. Posto isto pude aferir um balango positivo junto dos alunos
relativamente a recepgdo dos contetidos abordados, assim como os mesmos gostariam que
futuramente o docente da disciplina adoptasse a mesma didactica pedagdgica.

Ao proceder a uma analise das respostas dadas pelos alunos no questionario as

quais dizem respeito o meu desempenho pode-se analisar o seguinte:
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Consideras positivo existirem apresenta¢des de PowerPoint
feitos pela professora?
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Grifico 3 Grafico representativo da pergunta 6 do questionario

O grafico que se segue apresenta uma pergunta, que na sua constituicdo permite aos

alunos vérias opgdes de resposta.
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Grifico 4 Grafico representativo da pergunta 7 do questionario

Para concluir considero que as estratégias utilizadas resultaram num “feed back”
positivo, apesar do comportamento que os alunos apresentam que resulta num
“levantamento barreiras”, quer para mim, quer para o docente no que diz respeito ao acto
de transmitir informagao, assim como para os proprios alunos que acabam por prejudicar

as suas proprias aprendizagens.
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4. Analise da pratica de ensino

Ao proceder a uma reflec¢cdo da Pratica de Ensino Supervisionada, pude vir a aferir
ao longo de todo o processo que o meu desempenho foi deveras positivo. A formativa que
compde todas as disciplinas curriculares do Mestrado de Ensino de Artes Visuais, veio a
complementar e aprofundar a minha formacdo como futura docente. Ao poder
desempenhar pela primeira vez o papel de docente, foi provavelmente dos momentos mais
gratificantes que alguma vez pude experienciar, a0 conseguir trespassar a barreira que
delineia o conhecimento teérico com o do “pOr em pratica”, e saber desempenhar os
mesmos de forma articulada foi de facto um desafio, e os resultados que pude obter a partir
desta experiéncia sdo de facto um marco que me definird futuramente como docente. A
PES executada na Escola Secundaria de Vendas Novas, proporcionou-me a oportunidade
de poder trabalhar com a disciplina de Desenho A, a disciplina nuclear do curso de Artes
Visuais, tendo em conta que para mim foi a disciplina “chave” que me deu as bases de
conhecimentos técnicos e tedricos, para que mais tarde, pudesse dar desenvolvimento ao
meu trabalho artistico, nomeadamente a Pintura. O facto de pessoalmente ter de facto gosto
pela pratica do desenho, o entusiasmo de ter a oportunidade de poder transmitir
conhecimentos sobre a matéria, foi gratificante para o meu desenvolvimento pessoal. Ao
iniciar a fase de observagdo, pude assistir a alguma caréncia técnica, por parte dos
trabalhos dos alunos, e em didlogo com a docente que se encontrava pela primeira vez a
leccionar o ensino secundério, eu e o meu colega disponibilizarmo-nos a0 maximo para
podermos auxiliar a docente e os alunos no desenvolvimento de Unidades Didacticas e das
suas componentes técnicas. Nesta primeira fase da PES, a professora cooperante Olga
Duarte e a professora da disciplina, deram-nos total liberdade para trabalharmos com a
turma do 12° D, com o objectivo de proporcionar uma melhor preparagdo para o exame
nacional da Disciplina de Desenho A. A partir da andlise do contetdo curricular que consta
no site do Ministério da Educacdo, focamo-nos em seleccionar alguns dos exercicios
exemplo do programa e desenvolvemos Unidades Didacticas adaptadas, de forma a tornar
mais interactivo os exercicios para os alunos. Para a transmissdo dos conhecimentos
tedricos, eu e o meu colega de estagio apropridmos também a constru¢do das Unidades
Didacticas, de modo a tirarmos proveito das condi¢des que a sala onde era leccionada a

disciplina tinha para oferecer. No decorrer do desenvolvimento dessas Unidades
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Didacticas, pudemos aferir um balango positivo dos alunos em resposta aos mesmos, o que
fez sentir todo o esfor¢o, dedicacdio e empenho empregue na criacdo das Unidades,
compensado. O desenvolvimento das relacdes com os alunos foi um dos factores que
facilitou todo o processo da minha PES nesta institui¢do, proporcionando um bom
ambiente educativo assim como facilitou também o processo de transmissdo e recepgao
dos conhecimentos. Tendo em conta a todos os factores acima referidos, fizeram com que a
minha passagem por esta instituicdo fosse bem-sucedida, ao fazer uma andlise desde o
momento que inicidmos o nosso trabalho com os alunos até ao final da minha PES nesta
instituicdo, pude assistir a uma evolucao gradual relativa aos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos e das suas capacidades para a pratica do desenho.

No decorrer da PES na Escola Bésica de André de Resende, posso considerar que a
semelhanca da minha presenca na Escola Secundédria de Vendas Novas, foi também
gratificante. As aulas foram leccionadas com o acompanhamento da professora cooperante
Maria Jodo Machado, proporcionaram uma maior facilidade no desenvolvimento e
acompanhamento dos alunos do 7°A, tendo em conta que se tratava de uma turma
turbulenta, os alunos foram receptivos as Unidades Didacticas, desenvolvidas,
respondendo de forma positiva e pude obter resultados bastante criativos. No que toca ao
desenvolvimento das propostas de trabalho, aqui obtive mais liberdade, para a exploragao
de resultados mais livres, enquanto que, durante a PES na Escola Secundaria de Vendas
Novas encontrava-me de certa forma condicionada a desenvolver todo o meu trabalho em
fun¢do de preparar os alunos para o exame nacional e a ter que gerir as Unidades
Didacticas em fungdo dos exercicios sugestivos que constam no programa. Aqui pude
dispor de uma maior liberdade, tendo em conta que o programa da disciplina de Educagao
Visual apresenta um cariz mais flexivel, tendo em conta o desenvolvimento das
metodologias e gestdo de conteudos cabe aos professores da disciplina a criacdo dos
mesmos, consoante a dindmica da turma. Assim foquei-me no desenvolvimento de
Unidades Didacticas para a obten¢do de resultados mais livres, optando por explorar a
criatividade dos alunos.

Durante a PES em ambas as escolas, procurei desenvolver as Unidades Didacticas
sempre com um cariz tedrico-pratico, pretendendo proporcionar aos alunos um
conhecimento transversal alusivo ao desenvolvimento das tematicas e dos seus exercicios.
A partir da componente expositiva, pretendi introduzir sempre nova informac¢ao no campo
das Artes, nomeadamente a apresentacdo de artistas contemporaneos assim como dos seus

trabalhos, com o objectivo de favorecer condi¢des para que surja um aumento da cultura
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visual dos alunos, assim como no discurso que optei para a apresentagdo dos mesmos,
mantive sempre uma postura receptiva aos comentarios dos alunos, surgindo assim
momentos de didlogo, debate e trocas de impressdes por parte dos alunos sobre os
trabalhos apresentados. Considero que ao optar por este tipo de metodologia para a
exposicao tedrica dos conteudos, complementando com o desenvolvimento de exercicios
alusivos a tematica apresentada, os alunos conseguem reter uma maior e melhor
quantidade de informag¢do, tendo em conta que se encontram interessados pelos temas
apresentados e pelo facto de serem eles mesmos a fazerem parte das suas aprendizagens, o
que proporciona uma experiéncia relevante, em contexto educativo.

Considero que a partir das estratégias a que recorri a articulagdo entre os conteudos
expostos e os exercicios desenvolvidos em fun¢do das temadticas, foram bem-sucedidas,
contribuindo para o desenvolvimento da compreensao artistica, cultural, critica e social dos

alunos.
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5. Participacio nas escolas

Escola Secundaria de Vendas Novas

Durante a PES, os alunos foram desenvolvendo desenhos livres no Diario Grafico,
sendo estes acompanhados e avaliados por mim e pelo meu colega Jodo Jorge em conjunto
com a docente da disciplina. Foi promovida e organizada uma actividade pela professora
Nazaré Concei¢do, que ocorreu no dia 12 de Janeiro de 2013, no mercado municipal. A
nossa participacdo nesta actividade, considero ter sido parcial, tendo em conta que foi
organizada pela docente.

Esta actividade foi intitulada de “Anima Mercado” onde os alunos expuseram os
seus didrios graficos, como forma de dar a conhecer a comunidade local do trabalho
artistico que se encontravam a desenvolver. Os desenhos foram acompanhados na

disciplina de Desenho A, sendo o -cartaz desenvolvido pela turma, sobre o

acompanhamento da professora de Oficinas de Multimédia.

Imagem 4 Desenho 1 - Diario Grafico Imagem 3 Desenho 2 - Diario Grafico
Fonte: Elaborada pelo Autor Fonte: Elaborada pelo Autor

Imagem 5 Desenho 3 - Diario Grafico Imagem 6 Desenho 4 - Diario Grafico
Fonte: Elaborada pelo Autor Fonte: Elaborada pelo Autor
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Escola Basica André de Resende

No decorrer da PES, com a turma do 7° ano da turma A, foi desenvolvido um
projecto que se intitula de “Arte Contemporanea e Eu”. Este projecto traduziu-se em trés
fases, na primeira fase do projecto propus aos alunos que numa Unica palavra
descrevessem o que entendiam como significado de Arte Contemporanea. Nesta fase do
projecto os alunos desenharam a palavra que selecionaram em pequenos quadrados de
10,5cm x 7,5cm. Na segunda fase do projecto os alunos usaram os desenhos das palavras,
como suporte para a técnica do “marmorizado”, onde se pode obter os mais variados
resultados. Por fim na terceira e ultima fase do projecto consitiu na montagem e

enquadramento dos trabalhos dos alunos num painel.

Imagem 7 Exercicios
Fonte: Elaborada pelo Autor
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Este projecto teve como objectivo promover a divulgacdo dos trabalhos dos alunos
do 7° ano da turma A, com a comunidade educativa envolvente, promovendo um tema que

visa investir numa educagao artistica para contemporaniedade.

Imagem 8 "Arte Contemporénea e eu"
Fonte: Elaborada pelo Autor
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6. Desenvolvimento profissional

Tendo em conta ao desenvolvimento pessoal considero importante por parte dos
docentes ainda em formagdo ou ja com a formagdo completa frequentarem semindrios e
conferéncias, para que possa de certa maneira, ao entrar em contacto com este tipo de
formativas contribuir para o desenvolvimento pessoal e profissional dos mesmos.

Durante o decorrer do meu primeiro ano de mestrado frequentei no dia 7 de Marco
de 2012, o semindrio livre, organizado pelo Centro de Investigacdo em Educagdo e
Psicologia (CIEP) e pelo Centro de Historia de Arte e Investigacdo Artistica (CHAIA),
coordenado pela Professora Doutora Genoveva Oliveira. Este seminario intitulado de
“Museologia Critica, Arte e Educacdo”, tendo lugar no Departamento de Pedagogia e
Educagdo da Universidade de Evora.

Neste seminario, foram apresentados varios trabalhos cooperativos entre as escolas
com os museus, que evidenciavam a importancia da relagdo entre os mesmos € a maneira
como esta cooperagdo foi benéfica, ndo s6 para os alunos no estabelecimento de relagdes
com as entidades museoldgicas, mas também, no desenvolvimento de relacdes entre a

comunidade educativa e a comunidade envolvente.
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7. Conclusoes

Para o desenvolvimento do meu trabalho durante a pratica de ensino supervisionada, tive
como fundamento tedrico para a pratica da mesma, a seguinte tematica: “Educagdo para uma
Melhor Compreensdo da Arte Contemporanea”.

Com este tema procurei fazer uma abordagem reflexiva sobre o surgimento de novos
publicos, na area das artes visuais, e essa mesma relacdo com a pluralidade social existente nas
instituicdes escolares e a necessidade de reformulacdo curricular, para uma abordagem
educativa artistica contextualizada e direccionada para a contemporaneidade. Passando esta a
ser tratada através de uma perspectiva educativa que ndo tem apenas como alicerces o
conhecimento de obras de arte presentes no programa curricular da disciplina de Historia e
Cultura das Artes, que mediante a pluralidade social do séc. XXI, tem-se vindo a demonstrar
insuficiente para uma compreensdo da existéncia da arte proeminente, que surge nos dias de
hoje.

Atendendo a minha frequéncia na PES, desenvolvi um trabalho que vai pretender dar
resposta a “caréncia” presente na educagdo artistica actual, que se reflecte de facto nas
aprendizagens dos alunos, nomeadamente os alunos que se encontram a frequentar o Curso
Cientifico Humanistico de Artes Visuais. Estes encontram-se com uma caréncia preocupante,
no que diz respeito a Cultura Visual. Para além deste factor, grande parte destes alunos no
decorrer da sua formagdo, ndo conseguem adquirir as ferramentas necessarias para interpretar e
executar uma leitura concisa de uma obra de arte, que va corresponder as necessidades
adequadas ao contexto artistico contemporaneo. Contudo, considero que para além da
necessidade de existir uma reformulagdo curricular no Ensino Secundario, que forneca uma
maior atencdo no que diz respeito aos contetidos tedricos, que estimulem o desenvolvimento da
Cultura Visual, sentido estético e critico dos alunos, € necessario existir uma consciencializacao
por parte dos docentes das disciplinas de expressdes, que este tipo de necessidades ndo podem
ficar totalmente dependentes dos alunos. Com a era tecnologia em que hoje nos encontramos a
informacdo desmesurada a que os alunos tém acesso, nem sempre ¢ a correcta, muito menos
quando formulam consideragdes sobre arte. Cabe aos docentes, executarem uma selec¢do de
informacdo contextualizada, que se tem vindo a tornar cada vez mais necessaria para que haja
uma melhor compreensdo da arte contemporanea, ¢ da importdncia que esta possui na

construcdo identitaria para os publicos emergentes.
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Posto isto considero que deva de existir uma abordagem onde se pretenda, através
uma perspectiva de reflexdo — ac¢do, em contexto educativo, uma abordagem do ensino
das disciplinas das artes visuais, quer para o ensino secundario, quer para o ensino basico,
que contemple uma perspectiva educativa que favorega bases para um enriquecimento e
amadurecimento de cultura visual, estética e sentido critico dos alunos perante a arte.

Ao iniciar a PES, encontrava-me incerta sobre que tipo de “feed back” iria ter dos
alunos no que diz respeito aos seus conhecimentos alusivos a tematica que pretenderia
desenvolver. Mas com o decorrer da PES, e apos ter procedido a uma andlise executada
através de varios didlogos informais, no inicio, durante e no final das aulas que tive a
oportunidade de leccionar com o acompanhamento das professoras cooperantes de ambas
as escolas, pude averiguar a caréncia real que os alunos possuem no que diz respeito a
conteudos basicos de Cultura Visual e de Estética.

Durante a minha permanéncia em ambas as escolas, considero ter desempenhado
um papel interventivo no que diz respeito as aprendizagens tedricas que desenvolvi com os
alunos, assim como o interesse dos mesmos para com as temadticas apresentadas. Foram
recebidas com bastante entusiasmo e pude aferir junto dos proprios alunos que, de facto,
tratava-se de uma abordagem que consideravam necessaria para que complementasse a sua
formacdo. Ao mesmo tempo, a partir dos exemplos que foram apresentados, eles mesmos
poderiam executar uma pesquisa paralela, consoante os seus interesses, para que se
actualizassem relativamente a arte que ja foi produzida ou que ainda se encontra a ser
produzida no séc. XXI.

Ter este tipo de feedback positivo, por parte dos alunos, durante a PES, foi de facto
gratificante. Ouvir as opinides dos alunos, marcando de facto cada vez mais a minha
“identidade” no que diz respeito a0 meu desenvolvimento profissional, foi também muito

importante para mim.

73



8. Fontes e referéncias

APSA. Sindrome de Asperger. Acedido em de Mar¢co de 2013, em:
http://www.apsa.org.pt/sa.php.

ARNHEIM, R. (1989). Arte e Percep¢do Visual: uma psicologia da visdo

Criadora. 5* Edi¢ao. Sao Paulo: Livraria Pioneira Editora.

AUSUBEL, D. P. (1968). Educational Psychology: a cognitive view. New York:
Holt Rinehart and Winston.

BAUDRILLARD, J. (2008) A sociedade de Consumo. 2* Edigao. Edigoes 70,Lda.

CAMARA MUNICIPAL DE EVORA (2013). Caracterizacio do Concelho:
Localizagdo geogrdfica. Acedido em de Fevereiro de 2013: http:/www.cm-

evora.pt/pt/conteudos/Concelho/Caracterizacao+do+concelho/.

CANE, F. (1951). The artist in each of us. New York: Pantheon. 34 p.

CHARREU, L. (2009). Para uma Educagdo Artistica em artes Visuais enfocada na
contemporaneidade. Em Rodrigues, Edvania Braz Teixeira; Assis, Henrique Lima
(Orgs).O Ensino das ArtesVisuais: Desafios e possibilidades contemporaneas. Goiania:

Grafset Ed./ Secretaria de Educag¢ao do Governo do Estado de Goids. 25-32 pp.

COLL,C., Marchesi, A. e Palacios, J. (2004) Desenvolvimento psicologico e
educagdo. 2* Edigao. Arlmed.

DONIS, A. (2007) Sintaxe da Linguagem Visual. Cromosete Grafica e Editora
Ltda.

74



FRANZ, T. (2003) Educa¢do para uma compreensdo critica da arte. Letras

Contemporaneas Oficina Editorial Ltda.

GOVERNO DE PORTUGAL: Ministério da Educagdo e Ciéncia, Direccdo Geral
da Educagdo ( 2003 ). Curriculo e Programas do Ensino Secundario: Tecnologias da
informagdo e comunicagdo 9° e 10° ano. Acedido em Janeiro de 2013, em

http://www.dgidc.min-edu.pt/data/ensinosecundario/Programas/progtic 9 10ano.pdf

GOVERNO DE PORTUGAL: Ministério da Educagdo e Ciéncia, Direccdo Geral
da Educacdao ( 2004 ). Curriculo e Programas do Ensino Secundario: Oficinas de
Multimédia A-10° ano. Acedido em Janeiro de 2013, em http://www.dgidc.min-

edu.pt/data/ensinosecundario/Programas/oficina_multimedia a 10.pdf.

GOVERNO DE PORTUGAL: Ministério da Educagdo e Ciéncia, Direccdo Geral
da Educagdo ( 2006 ). Curriculo e Programas do Ensino Secundario: Oficina de animag¢do
e Multimédia 12° ano. Acedido em Janeiro de 2013, em http://www.dgidc.min-

edu.pt/data/ensinosecundario/Programas/oficina_ animacao multimedia_12.pdf.

HERNANDEZ, F. (2007) Catadores da Cultura Visual: proposta para uma

narrativa educacional. Editora Mediagao.

HETZER, H. (1959). Psicologia Pedagogica. 2* edi¢ao. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian.

KRAPP, A. e Lemos, M. S. (2002). Os interesses dos alunos como condi¢do e
como objectivo da aprendizagem escolar. Em M. S. Lemos & T. R. Carvalho (orgs.), O

aluno na sala de aula. Colecgao Ciéncias da Educagao séc. XXI. Porto Editora. Porto.
LEMOS, M. S. (2005). Motivagdo e Aprendizagem. In Miranda G. L. & Bahia S.

(orgs.), Psicologia da Educacgdo: temas de desenvolvimento, aprendizagem e ensino.

Lisboa: Relégio D’Agua.

75



LEONTIEV, D. (2011). Fundagdes da Arte e Educacao Estética. Em: Educagao
Estética e astistica: Abordagens transdisciplinares. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian,

Setembro de 1999 .129-147 pp.

LEVY, P. (1994). 4s tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da

informatica. Rio de Janeiro.

MELO, M. (2011). [Apontamentos das aulas, e informacdo da matéria transmitida
pela docente, através de PowerPoints]. Departamento de Psicologia da Universidade de

Evora, Mestrados em Ensino, Psicologia Educacional.

MUNARI, B. (1981). Fantasia inven¢do, criatividade e imagina¢do na

comunicagao visual. Editorial Presenca.

NOVOA, A. (2000). Vidas de professores. 2 * edi¢do. Portugal: Porto Editora.

SANTOS, M. (2007). Gestao de Sala de Aula Gestdo de Sala de Aula: Crengas e
Praticas em Crencgas e Prdticas em Professores Professores Professores do 1° Ciclo do 1°
Ciclo do FEnsino Basico. Acedido em de Janeiro de 2013, em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/6937/1/TESE%20DOUTORAMENTO
%20MIGUEL%20A.%20SANTOS.pdf.

STERNBERG, R. (2000) Psicologia Cognitiva. Porto Alegre: Artmed.

SZUNYOGHY, A. e FEHER, G. (2006) Human Anatomy: For artists. Konemann.
436,440 e 402pp.

TAYLOR, B. (2005) Art Today. Laurence King Publishing Ltd.

WILLIAMS, R. e NEWTON, J. (2007). Visual Comunication: Integrating Media,
Art, and Science. United States of America: Taylor & Francis Group.

WOOLFOLK, A. E. (1998). Motivation: Issues and Explanations. in Educational
Psychology. Needham Heights: Allyn & Bacon.

76



