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Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino Basico: do
trabalho de projeto a aprendizagem cooperada

RESUMO

O presente relatdrio ilustra o trabalho realizado ao longo de dois semestres de Praticas
Pedagdgicas Supervisionadas em dois contextos educativos diferentes: a educagao Pré-escolar
e 0 12 Ciclo do Ensino Basico.

Tivemos como objetivo demonstrar o valor pedagdgico do trabalho de projeto
enquanto metodologia de ensino e aprendizagem. Tendo em conta a dimensdo social da
aprendizagem, enfatizamos a pertinéncia das interagbes com os colegas e o
educador/professor (entre outros adultos da comunidade educativa) como um fator promotor
de aprendizagem cooperada.

O presente relatdrio é constituido por duas partes. Partimos da fundamentacgdo tedrica
do trabalho de projeto e da aprendizagem cooperada, bem como do Perfil de Desempenho do
Educador de Infancia e do Professor do 12 Ciclo do Ensino Basico para refletir sobre as
situagGes reais de aprendizagem cooperada e de trabalho de projeto realizadas no ambito da

nossa Pratica Pedagdgica em Educagao Pré-escolar e em 12 Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Intervencdo pedagdgica; Trabalho de projeto; Aprendizagem cooperada.
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Teaching practice in Pre-school and Teaching Practice in Primary School
Titulo em Inglés

ABSTRACT

The present report illustrates the work carried out along two Supervised Practical

Practice in Primary School.

We had as an objective to demonstrate the pedagogical value of the project work
while methodology of education and learning. Having in account the social dimension of the
learning, we emphasize the relevancy of the interactions with the colleagues and the
educator/professor (among others adult of the educative community) as a promotional factor
of cooperated learning.

The present report consists of two parts. We start with a theoretical framework of
pedagogical approach of project work and learning communities, as well as the professional
dimensions of the Competence Profile for pre-school and primary teachers. We focus on roles
played by the student and the teacher in processes in classrooms, during the Pre-school and

Teaching Practice in Primary School.

Key-words: Pedagogical approach; Work of project; Learning communities.
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INTRODUCAO




Este trabalho pretende ser uma reflexao sobre o trabalho desenvolvido no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-escolar e Pratica de Ensino Supervisionada em 12
Ciclo do Ensino Basico. Aborda também duas tematicas que, em certa medida, sdo
complementares e se cruzam: o trabalho de projeto e a aprendizagem colaborativa.

A producgdo deste Relatério Final da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) em Pré-
escolar e Pratica de Ensino Supervisionada em 12 Ciclo do Ensino Basico vem, parece-nos,
complementar e enriquecer o nosso percurso formativo, bem como o autoconhecimento
sobre aquela intervengdo, uma vez que contempla um carater que ndo pode deixar de ser
reflexivo, critico e projetivo.

Ao iniciar a producdo deste Relatério Final partimos da seguinte pergunta de partida:
Como poderd este trabalho — eminentemente reflexivo e pessoal — contribuir para o nosso
desenvolvimento académico e pessoal, dando conta, simultaneamente, da nossa prestag¢do
enquanto docente estagidria?

Estabelecemos os seguintes objetivos:

1) Apresentar, evidenciar e fundamentar o trabalho realizado durante a PES;

2) Refletir sobre o trabalho realizado durante a PES, sustentando teoricamente as
op¢Oes pedagdgicas tomadas;

3) Fundamentar teoricamente a problemdtica central: o trabalho de projeto e a
aprendizagem cooperada;

4) Refletir sobre os contributos da PES para o nosso desenvolvimento pessoal e

profissional.

O trabalho é constituido por duas partes: na Parte | procedemos ao enquadramento
tedrico da problematica central: o trabalho de projeto, a aprendizagem cooperada e a sala de
atividades/aula enquanto comunidade de aprendizagem; a segunda Parte pretende retratar a
nossa pratica de ensino supervisionada em jardim-de-infancia e em 12 Ciclo do Ensino Basico.

Assim, o Capitulo | da primeira parte aborda a questdo do Perfil do educador de
infancia e do professor do 12 Ciclo do Ensino Bdsico, enquanto que o Capitulo Il apresenta as
concegdes tedricas sobre o trabalho de projeto e aprendizagem cooperada.

Na segunda parte partimos da Caracterizagdo dos contextos que acolheram a nossa
intervencdo, passando no segundo capitulo a apresentacdo da Concegdo da a¢éo educativa, o
qual integra dois subcapitulos: Do conhecimento do grupo para a prdtica de ensino e
aprendizagem e Fundamentos da agdo educativa: a sala como comunidade de aprendizagem.

O subcapitulo 2.2. encontra-se desdobrado em quatro partes: ‘Do conhecimento do



grupo para a prdtica de ensino e aprendizagem’, ‘Fundamentos da acdo educativa: a sala como
comunidade de aprendizagem’ e ‘Organiza¢do da a¢do educativa’.

Este Ultimo subcapitulo aborda os seguintes aspetos: ‘Organiza¢do do espago e dos
materiais’, ‘As rotinas e a organiza¢do do grupo’, ‘A gestdo do curriculo: planeamento e
avaliagdo’ e, finalmente, ‘Trabalho de projeto como metodologia privilegiada’.

Tecemos, ainda algumas consideracgdes finais motivadas pelo trabalho realizado.

Fazem parte deste relatdrio todas as referéncias bibliograficas e legislacdo consultadas
e que permitiram a elaboragdo deste trabalho.

No final do presente relatério, encontram-se os apéndices e os anexos que elucidam
todo o trabalho realizado ao longo da PES.

Apesar de grande parte do trabalho que aqui apresentamos ter sido realizado ao longo
do decurso da PES, a redagdao deste Relatério Final permitiu-nos lancar um olhar reflexivo
sobre todo o processo e os produtos apresentados. Por isso a dimensdo critica que este
relatdrio inclui € uma mais-valia para o nosso desenvolvimento pessoal e a nossa formagao
profissional. E tratando-se do Relatério de um processo partilhado — porque a intervencao,
desde a fase de planificacdo a fase de avaliacdo, foi uma intervengdo supervisionada e
apoiada, quer do ponto de vista da pratica (por parte da educadora cooperante), quer do
ponto de vista tedrico (através das unidades curriculares do semestre e das investigacoes
levadas a cabo) —também o resultado aqui apresentado deve ser partilhado.

Por esse facto consideramos que todo o trabalho que este Relatdério Final integra
retrata e é o fruto do didlogo ocorrido entre todos os intervenientes deste processo formativo,
incluindo as criancas e os vdrios intervenientes educativos, dos professores, as educadoras,

familias e demais colaboradores com quem tivemos o privilégio de partilhar este percurso.



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO




CAPITULO I - Perfil do educador de infancia e do professor do 12 Ciclo do
Ensino Basico

As competéncias genéricas que qualquer docente, de qualquer nivel de educagdo e
ensino, deve possuir e desenvolver encontram-se legalmente prescritas, nomeadamente no
Estatuto da Carreira Docente’ e no Decreto-Lei n2 240/2001, de 30 de agosto, o qual define o
perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos
basico e secundario. O Decreto-Lei n? 241/2001, de 30 de agosto, aprova os perfis especificos
de desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 12 ciclo do ensino
basico. Estes dois diplomas legais constituem nao sé “um quadro orientador fundamental quer
para a organizagao dos cursos que conferem habilitacdo profissional para a docéncia quer para
acreditacdo de tais formacdes” (Decreto-Lei n? 240/2001, de 30 de agosto, p. 5579), mas
também devem ser vistos como orientadores da atuacdo dos docentes da Educagdo Pré-
escolar e do 12 Ciclo do Ensino Basico (EB).

O perfil de desempenho dos educadores de infancia e dos professores dos Ensinos
Basico e Secundario abrange quatro dimensdes, operacionalizadas através das a¢des descritas

no Quadro 1.

Quadro 1. Dimensées do perfil geral de desempenho dos educadores de infdncia e professores
do 12 Ciclo do EB

Dimensao profissional, social e O professor promove aprendizagens curriculares,
ética fundamentando a sua prdética profissional num saber
especifico resultante da producdo e uso de diversos
saberes integrados em fungdo das a¢des concretas da
mesma pratica, social e eticamente situada.

Dimensdo de desenvolvimento do O professor promove aprendizagens no ambito de um
ensino e da aprendizagem curriculo, no quadro de uma relagdo pedagdgica de
gualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico
e metodoldgico, conhecimentos das dreas que o
fundamentam.

DT LB SR E i (WS E T (G EN 0 EM O professor exerce a sua atividade profissional, de
e de relagdo com a comunidade uma forma integrada, no ambito das diferentes
dimensdes da escola como instituicdo educativa e no
contexto da comunidade em que esta se insere.

Dimensdo de desenvolvimento O professor incorpora a sua formagdo como elemento

! Cf. o Decreto-Lei n 75/2010, que procede a décima alteragdo ao Estatuto da Carreira dos Educadores
de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario, aprovado pelo Decreto-Lei n2 139-A/90,
de 28 de Abril.


http://legislacao.min-edu.pt/np4/np3content/?newsId=4944&fileName=decreto_lei_75_2010.pdf

profissional ao longo da vida constitutivo da pratica profissional, construindo-a a
partir das necessidades e realizagbes que
consciencializa, mediante a analise problematizada da
sua pratica pedagdgica, a reflexdo fundamentada
sobre a construgdo da profissdio e o recurso a
investigacdo, em cooperagdo com outros profissionais.
Fonte: Decreto-Lei n® 240/2001, de 30 de agosto, Diario da Republica, | Série-A, n2201

A Dimens3ao profissional, social e ética incide sobre a atitude do educador/professor,
relativamente a profissao: afirma que os docentes devem fazer um uso integrado dos seus
diversos saberes, em fung¢do do contexto social e numa prdtica “social e eticamente situada”
(Decreto-Lei n® 240/2001, de 30 de agosto). Reconhece-se a importancia da profissdo docente
para o desenvolvimento da sociedade e espera-se que o docente atue sempre

deontologicamente, eticamente.

A Dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem refere-se a
operacionalizagao do processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, remete para a existéncia
de uma planificagdo rigorosa e de acordo com o grupo/turma, de uma execucio das atividades
ajustada as potencialidades e as necessidades das criancas e jovens, e de uma avaliagao
também eficaz e rigorosa de todo o trabalho levado a cabo e das aprendizagens realizadas

pelas criangas e os jovens.

A Dimensdo de participa¢do na escola e de relagdo com a comunidade reconhece que
o docente estd inserido numa dada organizacdao educativa e numa dada comunidade. Todo o
profissional docente deve colaborar ndo s6 com os seus pares e todos os elementos da

comunidade escolar, mas também com os diferentes elementos da comunidade educativa.

A Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida remete para a
necessidade de atualizacdo constante dos educadores e professores, numa perspetiva de

formacdo continua e de aprendizagem ao longo da vida.

O perfil especifico de desempenho profissional do Educador de Infancia, enunciado
no Decreto-Lei n? 241/2001, de 30 de agosto, refere que o Educador de Infancia “concebe e
desenvolve o respectivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do
ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a
construcdo de aprendizagens integradas” (ME, 2001, p. 5572). “O Educador de Infancia é,
assim, um “produtor” de curriculo (o que passa pela dupla vertente de “organiza¢do do

ambiente educativo” e de “observacdo, (...) planificagdo e (...) avaliacdo” das criancgas. Deve,



ainda proceder a integracdo das duas grandes areas curriculares que sdo enunciadas: a

expressao e a comunicagdo e o conhecimento do mundo” (/dem).

Porém, hd que assinalar a situacdo diferenciada e especifica dos Educadores de
Infancia, que, segundo Vasconcelos (2011), se encontram no que a autora considera ser uma
situacdo de “pedagogia de fronteira” (p. 6), resultante ndo apenas do facto de a sua atuacgdo
nao ser orientada por programas rigidos (como acontece em todos os ciclos do EB e no Ensino
Secundario), mas que decorre do facto de existirem apenas “Orienta¢Ges Curriculares”, que
cada educador de infancia deve gerir, em fun¢do da especificidade do grupo: interesses,
motivagdes, necessidades, potencialidades.... Assim, deve o educador de infancia estar
consciente desse facto e ser detentor de um conhecimento aprofundado do grupo de criangas
com quem trabalha para “repensar as relagdes entre centro e margens de poder, mapeando a
interagdo educativa numa pedagogia da diferenca, em que o Outro ndo aparece como ameaga,
mas como recurso” (Vasconcelos, 2011, p. 6). Entendemos que este conceito, exposto por
Vasconcelos (2011) acaba por ir ao encontro da linha de pensamento pedagoégico do MEM,
que também defende a coloca¢do da crianga no centro da atividade educativa, envolvendo-a
ativamente, através da negociacdo, nos processos de decisdo. Nesta perspetiva de pedagogia
diferenciada, todos e cada um acabam por ser um elemento valioso para o grupo, porque
todos (adultos e criangas) acabam por ser um dos recursos no processo de aprendizagem e de
ensino.

E, seguindo de perto as indicagdes da OCDE (2006), a faixa etdria em que decorre a
educacdo de infancia parece ser o tempo “ideal” para cimentar valores como os do respeito
pelo outro, a aceitacdo e o respeito pela diferenga — quer se trate de questdes culturais, de
raca ou de questdes de género. Por isso se espera do Educador de Infancia que seja um
cidad3do consciente e civicamente ativo (como todo o docente, cremos), que ndo pode deixar
de lado aquela que é talvez a sua maior area de intervencado: a socializagdo e a formacao civica
das criangas. O Educador de Infancia deve considerar que o ato de ensinar e o ato de aprender
sao

espacos de compromisso e de obrigacdo, locais de praticas
éticas, tomando-se a educacdo como uma forma radical de
didlogo. A crianca é entendida como criadora de cultura,
com multiplas identidades, mutavel e descentrada mas,

simultaneamente, corporizando as contradi¢Ges da prépria
sociedade em que vive. (Vasconcelos, 2011, p. 6)



Quanto ao perfil especifico de desempenho do professor do 12 Ciclo do Ensino
Basico, encontramo-lo definido também no Decreto-Lei n2 241/2001, de 30 de agosto. Ao
docente do 12 Ciclo compete desenvolver “o respectivo curriculo, no contexto de uma escola
inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das dreas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promogao da aprendizagem dos alunos” (ME,
2001, p. 5574). E ainda no Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de agosto, que define o perfil
especifico de desempenho profissional do Professor do 12 Ciclo do EB que encontramos a ideia
da necessidade de gerir o curriculo das diferentes areas curriculares (as quais possuem
Programas proprios) de forma articulada ou integrada. O docente deste nivel de ensino deve
desenvolver “o respectivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e
integrando os conhecimentos cientificos das dreas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promoc¢do da aprendizagem dos alunos” (p. 5574): Educa¢do em Lingua
Portuguesa, Educagdo em Matematica, Educagao em Ciéncias Sociais e da Natureza,
Educacgao Fisica e Educagao Artistica. Desta forma, para além da dimens3do de concegao e
desenvolvimento do curriculo, o Perfil especifico de desempenho profissional do professor
do 12 Ciclo do EB abrange também a dimensao de integracdo do curriculo, esperando-se que
ele promova o desenvolvimento global do aluno — ou seja, que o ajude a adquirir
conhecimentos, mas também a desenvolver competéncias sociais e civicas. As diferentes
componentes do curriculo (Educagdo em Lingua Portuguesa, Educacdio em Matematica,
Educagao em Ciéncias Sociais e da Natureza, Educacao Fisica e Educagao Artistica) devem ser
planificadas e desenvolvidas de uma forma integrada, e ndo como dareas estanques e
desarticuladas.

A partir de uma leitura atenta do Decreto-Lei n? 240/2001, de 30 de agosto, tentdmos
analisar e apresentar resumidamente os aspetos comuns e diferenciadores de ambos os perfis
de desempenho, o do educador de infancia e o do professor do 12 Ciclo do EB. Expomos os

resultados dessa andlise no Quadro 2, que a seguir apresentamos.

Quadro 2. Andlise comparativa das dimensbdes dos perfis especificos de desempenho dos
educadores de infdncia e professores do 19 Ciclo do EB

Perfis especificos de desempenho dos educadores de infancia e professores do 12 Ciclo do EB

Perfil especifico de desempenho profissional do Perfil especifico de desempenho
Educador de Infancia profissional do professor do 12
Ciclo do EB
Concegao e Integracao do curriculo Concegdo e Integracao do



desenvolvimento do
curriculo

“concebe e desenvolve o
respectivo curriculo,
através da planificacao,
organizacao e avaliacdo do
ambiente educativo, bem
como das actividades e
projectos curriculares, com
vista a construcdo de
aprendizagens integradas”
(p. 5572)

Organizagao Observacao
do da
ambiente  planificagao
educativo eda
avaliagao

“mobiliza o conhecimento
e as competéncias
necessarias ao
desenvolvimento de um
curriculo integrado, no
ambito da expressao e da
comunicacao e do
conhecimento do mundo”
(p. 5573)

Expressio Conhecimento
eda do mundo
comunica-
¢ao

desenvolvimento
do curriculo
“desenvolve o
respectivo
curriculo, no
contexto de uma
escola inclusiva,
mobilizando e
integrando os
conhecimentos
cientificos das
areas que o
fundamentam e
as competéncias
necessarias a
promogao da
aprendizagem dos
alunos” (p. 5574)

curriculo
“promove a
aprendizagem
de
competéncias
socialmente
relevantes,
no ambito de
uma
cidadania
activa e
responsavel,
enquadradas
nas opgoes de
politica
educativa
presentes nas
varias
dimensdes do
curriculo
integrado
deste ciclo”
(p. 5574)

Educa¢ao em Lingua Portuguesa
Educa¢ao em Matematica
Educa¢ao em Ciéncias Sociais e da

Natureza
Educacao Fisica

Educacao Artistica

Fonte: Decreto-Lei n? 240/2001, de 30 de agosto, Didrio da Republica, | Série-A, n2 201

Consideramos que os dois perfis sdo, de certa forma, complementares. De facto,

verificamos que em ambos os perfis existe um primeiro nivel comum, com duas dimensdes
aparentemente idénticas: a Conce¢do e desenvolvimento do curriculo e a Integracdao do
curriculo. A diferenca, contudo, encontra-se ao nivel da descri¢cdo dessas dimens&es: enquanto
gue o educador de infancia deverd “concebe [r] e desenvolve [r] o respectivo curriculo”(p.
5572), ao professor do 12 Ciclo compete apenas “desenvolve[r] o respectivo curriculo” (p.
5574). Esta diferenca advém do facto de ndo existir um programa definido na Educagdo Pré-
escolar, enquanto que no 12 Ciclo do EB existe um programa nacional, definido para cada drea
curricular, que os docentes tém de gerir.

A segunda grande diferenca que existe entre os dois perfis especificos de desempenho
encontra-se ao nivel das areas curriculares: enquanto que no Perfil especifico de desempenho
profissional do Educador de Infincia a ‘Concecdo e desenvolvimento do curriculo’ e a

‘Integracdo do curriculo’ se encontram desdobradas em quatro vertentes (‘Organizacdo do



ambiente educativo’, ‘Observacado da planificacdo e da avaliacao’, ‘Expressao e da comunica-
¢do’ e ‘Conhecimento do mundo’), no Perfil especifico de desempenho profissional do
professor do 12 Ciclo do EB enuncia as seis areas curriculares que compdem o curriculo deste
nivel de ensino (‘Educa¢do em Lingua Portuguesa’, ‘Educacdo em Matematica’, ‘Educa¢do em
Ciéncias Sociais e da Natureza’, ‘Educacdo Fisica’ e ‘Educagdo Artistica’).

As especificidades dos dois perfis de desempenho — o do Educador de Infancia e o do
Professor do 12 Ciclo — estdo relacionadas com as diferentes funcées de cada um destes
docentes.

Assim, a situagao de ensino e aprendizagem numa sala de aula com alunos do 12 Ciclo
do EB coloca em presenca a figura do professor, que tem um papel de orientador do
pensamento e da reflexdo no grupo-turma, e a figura do/a ‘aluno’/ ‘aluna’, que terd um ou
varios papeis, em fun¢do do modelo educativo que o professor adote (Vieira, 2012). Mas
ensinar ndo é transferir conhecimentos de uma cabega para outra (Neto, 1995). Por isso,
diversos autores defendem o beneficio de apostar em atividades como a resolu¢do de
problemas e em estratégias como a aprendizagem colaborativa e o trabalho de grupo.

De facto, como explica Neto (1995),

pensamento e conhecimento s3o entidades ontoldgica e
psicologicamente interdependentes e, de certa maneira,
indissociaveis. (...) Quer dizer, o conhecimento é a matéria prima
do pensamento que, por sua vez, é o gerador (o construtor) do
conhecimento. (Neto, 1995, pp. 64-65)

A entrada no 12 Ciclo do EB os alunos revelam ja um desenvolvimento linguistico que
Ilhes possibilita a capacidade de organizar logicamente as suas ideias, encontrando a resposta
para os problemas que o professor Ihes coloque. Nesta area, parece importante a frequéncia
do Jardim-de-Infancia, tal como noutras areas e no desenvolvimento da crianga, em geral,

como defendem, alias Sim-Sim, Silva & Nunes (2008):

A educacdo pré-escolar, ainda que de frequéncia
facultativa, é o primeiro degrau de um longo caminho
educativo com um peso decisivo no sucesso escolar e social
dos jovens, e o jardim-de-infancia configura-se como um
espaco de tempo privilegiado para aprendizagens
estruturantes e decisivas no desenvolvimento da crianca.
Nesse processo, sdo inquestiondveis o papel e a
importancia da linguagem como capacidade e veiculo de
comunicacado e de acesso ao conhecimento sobre o mundo
e sobre a vida pessoal e social. (Sim-Sim et al., 2008, p. 6)
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De facto, a sistematizacdo e o aprofundamento de conhecimentos que se opera
durante toda a frequéncia no 12 Ciclo do EB, surge bastante condicionada pela fluéncia oral (ao
nivel da compreensdo, assim como ao nivel da expressdo) que as criangas ja detém aquando
da entrada no 19 Ciclo. A lingua materna é a lingua ndo sé da compreensdao do mundo que
rodeia a crianca (Sim-Sim et al., 2008), mas é também a lingua da expressdo dos afetos e do
crescimento emocional (Silva, 2010), bem como das aprendizagens escolares (Barbeiro &
Pereira, 2007; Souza, 2011).

Desta forma, a importancia do saber comum, do saber pratico, da vida do dia-a-dia,
bem como de todas as aprendizagens e vivéncias da crianga parecem ser a ponte necessaria
para alicercar o conhecimento escolar. As competéncias de falante/ouvinte, ao nivel da lingua
materna, sdao de grande importancia ja que ela deve ser entendida como veiculo de
conhecimento e suporte do pensamento e da reflexdo (Souza, 2011).

Outro dos aspetos importantes é o papel do professor (nomeadamente o professor do
19 Ciclo do Ensino Basico) na criagdo de ambientes educativos estimulantes, em que, por meio
da intera¢des e das relagGes que se estabelecem no grupo-turma, a linguagem possa ir
desenvolvendo o conhecimento, na linha do conceito de “desenvolvimento préoximo ou
potencial” (Neto, 1995, p. 57) de Vygotsky.

O professor do 12 Ciclo do Ensino Basico é um professor generalista, cabendo-lhe
saber (no sentido de conhecer e saber aprofundadamente) e transmitir, para fazer aprender,
todas as areas curriculares do curriculo escolar do 19 Ciclo, desde o Portugués, a Matematica,
passando pelo Estudo do Meio (que engloba de ciéncias, histéria, cidadania) e pelas
Expressoes (Musical, Fisica e Plastica).

Perrenoud (2001) defende que um professor competente deve desenvolver as
seguintes areas de competéncias: 1. Organizar e estimular situacées de aprendizagem; 2.
Gerar a progressdao das aprendizagens; 3. Conceber e fazer com que os dispositivos de
diferenciacao evoluam; 4. Envolver os alunos nas suas aprendizagens e no trabalho; Trabalhar
em equipa; 6. Participar da gestdo da escola; 7. Informar e envolver os pais; 8. Utilizar as novas
tecnologias; 9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e 10. Gerar sua prépria
formacdo continua.

Alarcdo (2001) chama a atencdo para alguns destes aspetos e acrescenta o da
componente investigativa e formativa ao longo da vida pessoal e profissional. Leitdo e Alarcdo
(2006) sublinham a necessidade de os professores, na atualidade da era da globalizacdo,
adquirirem novas competéncias profissionais, para poderem articular o seu conhecimento

tedrico (cientifico e didatico) com o agir pratico que a vida profissional exige.
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Ha também fatores que poderdo ajudar a que o professor competente consiga
desenvolver a favor do desenvolvimento e das aprendizagens dos seus alunos. Por exemplo, o
professor poderd e deverd saber mobilizar ndo sé os seus conhecimentos cientificos, mas
também os seus conhecimentos diddticos, tal como devera criar condicdes para que a sala de
aula seja uma verdadeira comunidade de aprendizagem (Watkins, 2004).

Para Neto (1995) o professor do 12 Ciclo deve estar consciente das eventuais
dificuldades com que se depara a generalidade dos professores, devendo ter consciéncia dos
seguintes aspetos: a necessidade de ndo saltarem etapas, quando explicam raciocinios; a
possibilidade de, por vezes, usarem um tipo de linguagem que ndo estd adequada a faixa
etdria dos alunos; o facto de poderem ndo ter em atengdo o tipo de inteligéncia predominante
em cada aluno; a necessidade de valorizarem o erro, enquanto sinal de um dado estagio de
conhecimento, trabalhando a partir dai; o facto de, por vezes, ndo realizarem atividades que
coloquem os alunos no centro da aprendizagem, uma vez que para aprender o aluno tem de

ser ativo; a de ndo estarem devidamente conscientes de que

o conhecimento ndo pode ser transferido directamente da
mente do professor para a do aluno, através da
comunica¢do verbal entre ambos; ao contrario, a
comunicacdo verbal deverd ser encarada como uma
ferramenta que ajuda e orienta o processo de construgdo
de conhecimento pelo aluno (Neto, 1995, p. 224).

Consideramos ser também de extrema importancia a ideia de Neto, quando defende

gue o professor deve ter consciéncia das diferencas entre

0 conhecimento tdcito dos professores e suas implicagdes

pedagdgicas, as ideias implicitas e alternativas dos alunos,

os seus estilos de cognicdo, de aprendizagem e de
motivacdo, as dissonancias cognitivas e metacognitivas
entre as mensagens pedagdgicas apresentadas e as reais
competéncias dos alunos, bem como outros fatores
potencialmente influentes. (Neto, 1995, p. 224)

Acreditamos que, quer em situacdo de sala de aprendizagem de Pré-escolar, quer em
situacdo de sala de aula do 12 Ciclo, o educador e o professor devem estar conscientes da
existéncia de alguns aspetos psicoldgicos, que sdo de extrema importdncia para o sucesso
educativo e o sucesso escolar: a motivacdo e a curiosidade. Quanto aos aspetos cognitivos, o

conceito de Zona do Desenvolvimento Proximo (ou Potencial) de Vygotgky, podera tornar

mais acessivel a compreensdo e resolucdo das atividades propostas, quer se trate de alunos
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do 12 Ciclo do Ensino Basico, quer se trate de criangas da Educagdo Pré-escolar. Estratégias
como a aprendizagem pela descoberta (defendida por Dewey), a experimentacdo/realizacdo
de experiéncias e a resolucdo de problemas e de projetos podem constituir estratégias a
privilegiar, tanto no Pré-escolar, como no 12 Ciclo. Como explica Neto (1995), “para Vygotsky,
tanto o desenvolvimento da linguagem como o desenvolvimento de conceitos sdao formas
distintas de um mesmo processo: o desenvolvimento do pensamento verbal” (Neto, 1995, p.
252).

Assim, defendemos a necessidade que o oficio de professor-educador é um oficio
singular que exige uma atualizagdo constante, permanente e continua, fundamentada na
investigacdo e na aquisi¢cdo solida de conhecimentos — quer cientificos, quer pedagdgicos, quer

didaticos - no ambito da disciplina especifica a lecionar.
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CAPITULO Il — Concegbes tedricas sobre o trabalho de projeto e a
aprendizagem cooperada

O papel do educador ou professor enquanto orientador de criangas e jovens, numa
perspetiva construtivista, responsdvel por encontrar as melhores atividades e estratégias que
permitam a todos/as e a cada um(a) deles/delas serem atores ativos na sua aprendizagem,
educagdo e desenvolvimento pessoal, ndo sé a nivel cognitivo, mas também a nivel das
relagbes com os seus pares e os adultos, orientou a nossa motivagdo para o trabalho
pedagdgico segundo a metodologia de projeto e a aprendizagem cooperada.

O envolvimento de todos os atores no ato educativo implica, necessariamente, que o
educador ou o professor conhe¢a o quadro legal no qual exerce a sua profissdo docente,
nomeadamente a Lei de Bases do Sistema Educativo e os Programas em vigor e Metas
definidas (no que respeita ao Ensino Basico) e a Lei-Quadro da Educac¢do Pré-escolar, bem
como as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (no que diz respeito a este nivel
de educagdo). Mas exige também uma curiosidade natural pelo saber, que o oriente na busca
continua pela atualizagdo e num processo constante e sistematico de reflexdo sobre a pratica,
o qual detém um papel central na constru¢do do seu conhecimento quer cientifico, quer
didatico.

Esta postura de pensamento reflexivo podera ter reflexos indiretos nas criangas que o
educador ou professor educa, jd que ao valorizar uma atitude reflexiva este sera levado a
privilegiar a selecdo de estratégias e o desenho de atividades que, também elas, ajudem as
criangas a serem auténomas no seu pensamento e ativas na sua aprendizagem (Santos, 2009).
Entre essas estratégias encontram-se a modalidade de trabalho de projeto (modalidade de
funcionamento em grupo que implica profundamente todos os seus participantes), bem como
atividades que criem ambientes potenciadores de aprendizagens colaborativas.

Apesar de alguns autores distinguirem os conceitos de “aprendizagem colaborativa” e
de “aprendizagem cooperada”, este trabalho adota indistintamente ambas as terminologias,
assumindo a defesa da ideia de que, do ponto de vista conceptual, interessa ao Educador de
Infancia e ao Professor do 12 Ciclo do Ensino Bdsico compreender e interiorizar que “os termos
‘cooperacdo’ e ‘colaboracdo’ designam atividades de grupo que pretendem um objetivo em
comum” (Torres, Ancantara & Irala, 2004, p. 6). Ou seja, do ponto de vista didatico interessou-
-nos, ao longo da PES, encontrar pontes entre as estratégias de trabalho em grupo e de
trabalho de projeto, com o duplo objetivo de proceder a uma “rejeicdo ao autoritarismo, a

conducgdo pedagdgica com motivagdo hierarquica, unilateral (...) [do educador ou do professor,
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concretizando, por outro lado], uma socializacido ndo so pela aprendizagem, mas
principalmente na aprendizagem” (Torres et al., 2004, p. 6).

Quer o trabalho de projeto, quer a aprendizagem colaborativa sdo estratégias
educativas que seguem uma linha construtivista da educagdo, uma vez que implicam
diretamente as criangas e os alunos em atos de aprendizagem significativa que resulta da
interacdo com os educadores/professores ou com os seus pares.

Assim, durante a realizagdo do projeto, professor e alunos assumem e partilham
diferentes papéis: ao professor cabera coordenar as tarefas da turma, orientar e apoiar os
alunos, facilitar os contactos e alargar as capacidades social e relacional dos alunos (Mateus,
2011). Alguns autores definem o trabalho de projeto como o resultado da negociagdo entre
professor e alunos e entre os proprios alunos (Leite, Gomes & Fernandes, 2002; Mateus, 2011;
Watkins, 2004). Ao professor cabe selecionar estratégias, gerir conteldos, facilitar as
aprendizagens e promover a curiosidade dos alunos. Mas apenas a plena participacdo dos
alunos em todas as fases do projeto podera conduzir a aquisi¢ao eficaz de conhecimentos e ao
desenvolvimento de competéncias, entre as quais as competéncias linguisticas e as
competéncias sociais.

A realizacdo de projetos em contexto educativo permite que os alunos participem
ativamente na sua aprendizagem, e a aprendizagem torna-se, assim, uma aprendizagem com
significados.

Dinamizar e implementar um projeto de intervengdo implica passar por algumas

etapas de trabalho, como apresenta o quadro seguinte:

Quadro 3. Etapas do trabalho de projeto

Tarefas

Etapa 1- Planificacdo | Definicdo dos objetivos de aprendizagem;
primeira previsdo dos assuntos a dominar pelos alunos para cumprir
aqueles objetivos;

identificacdo dos materiais e estruturas de apoio;

identificacdo dos recursos fisicos a disponibilizar aos alunos;
previsdo e garantia de articulagdo curricular.

Etapa 2 — negocia¢do | Escolha do problema/projeto (assegurar que o problema esta
relacionado com situagdes concretas reais e com as experiéncias de
(os alunos devem vida dos alunos; assegurar a multidisciplinaridade);
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apropriar-se do seu
processo de proposta dos projeto aos alunos;

aprendizagem,
desenvolvendo explicagdo aos alunos do processo;

competéncias de
autoaprendizagem) formacgdo de grupos de trabalho (de forma livre ou orientada pelo

educador/professor)

Etapa 3 — trabalho Fase 1 — Definicdo do problema e dos temas associados

dos alunos
Fase 2 — Identificagdo do que precisam de aprender para resolverem

o problema
Fase 3 — Exploracdo dos recursos e autoestudo

Fase 4 — Aplicagdo e teste de resultados, experimentando as solugdes
qgue forem encontrando.

Etapa 4 - divulgagao Apresentagdo e comunicagdo dos trabalhos aos demais grupos, a
comunidade escolar e/ou a comunidade educativa
Fonte: Oliveira, 2009.

O Movimento da Escola Moderna (MEM) é um dos modelos curriculares que “diz
respeito a todos os niveis de educagcdo” (Folque, 2006, p. 5) e que, tendo sido muito
influenciado pela pedagogia construtivista de Vigotsky, defende uma pedagogia sociocéntrica
e cooperativa (Folque, 2006). J4 em 1978 Niza (2012, p. 56), fundador do MEM, defendia que
se deveriam resolver “todos os problemas da vida da escola, de modo participado, em gestao
cooperativa”, quer se tratasse de estabelecer horarios, planificar atividades, eleger e gerir
projetos ou avaliar o trabalho realizado. E em 2010 defendia a importdncia da comunicacdo
em contexto social, ou seja, as “formas de pensar, de co-construir conhecimento” (Niza, 2012,
p. 641) para o desenvolvimento do processo de aprendizagem.

“O trabalho de projeto contribui para que as aprendizagens tenham um significado,
sejam portadoras de sentido, envolvendo as criangas (ou os adultos) na resolucdo de
problemas reais ou na busca de respostas desconhecidas” (Vasconcelos, 2011, p. 2). Assim, o
trabalho de projeto constitui uma metodologia que se centra na resolucdo de problemas
pertinentes para as criangas e/ou a comunidade educativa, “realizdveis com o tempo, as
pessoas, os recursos disponiveis ou acessiveis e com ligacdo a sociedade na qual os alunos
vivem” (Mateus, 2011, p. 3).

A organizagdo das tarefas de ensino e aprendizagem quer segundo a metodologia de
trabalho de projeto, quer numa perspetiva de comunidade de aprendizagem requerem

intencionalidade pedagdgica por parte do docente (Rogoff, Matusov & White, 2000). Watkins
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(2004) defende que o fator mais importante para que uma sala de atividades/aula funcione
como uma comunidade de aprendizagem é o papel dos docentes na organizacdo do espaco e
na regulagdo das interagbes entre as criangas/os alunos. De facto, numa comunidade de
aprendizagem, o conhecimento (individual ou coletivo) é visto como um produto social, pois
surge a partir de um processo de didlogo, surge pela negociacdo e pela partilha da
responsabilizacdo entre os seus membros (Watkins, 2004).

Watkins (2004) explana a importancia do trabalho de grupo, numa comunidade de
aprendizagem. Recorrendo a metdfora de que todos os alunos sdo tripulagdo e ndo meros
passageiros, defende que em qualquer coletividade que funcione como uma comunidade
todos os seus membros sdo ativos, os alunos sdo agentes ativos das suas escolhas e das suas
aprendizagens. O desafio colocado ao educador /professor é a criacdo de salas de aula que
sejam ambientes geradores de conhecimento, uma vez que o conhecimento nao se transfere
de uma cabeca para outra (Torres et al., 2004).

Assim, em situa¢des de trabalho de grupo, os alunos podem sentir-se como parte de
um todo e aprendem colaborativamente ou de forma cooperada. “A aprendizagem
colaborativa (...) parte da ideia de que o conhecimento é resultante de um consenso entre
membros de uma comunidade de conhecimento, algo que as pessoas constroem conversando,
trabalhando juntas direta ou indiretamente” (Torres et al., 2004, p. 2).

Bruner (1996) sublinha que a pratica educativa se encontra sempre inserida num
determinado contexto: a sala de aula que, por sua vez, também esta inserida numa cultura
mais ampla. “O desafio é sempre o de situarmos o nosso conhecimento no contexto vivo que

”n

poe «o problema de apresentagdo» ” (p. 71). Na sequéncia desta ideia apresenta o seu
conceito de educagdo, que entende como intercambio entre os professores e alunos num
contexto escolar especifico. Este intercambio consiste num “encontro das mentes” (Bruner,
1996, p. 72), que acontece normalmente quando um docente se coloca a questdo “Como hei-
de eu atingir as criangas?”, e quando, por sua vez, os alunos se questionam “Onde quer ele
chegar?” (Bruner, 1996, p. 72).

Bruner (1996) atribui bastante relevo quer aos contextos culturais em que a crianca/ o
aluno estd inserida/o, quer ao papel da linguagem, na producdo de conhecimento e no seu
desenvolvimento cognitivo. Quanto as formas de aprendizagem, Bruner (1996) refere as varias
formas existentes: a imitacdo, a descoberta, a colaboracdo e a instrucdo. A aprendizagem pela
imitag@o acontece com as criangas pequenas. Neste texto de Bruner a que vimos fazendo
referéncia, Bruner defende que a aprendizagem pela instru¢do predominou, tal como a

anterior forma, durante muito tempo, sendo exemplo dela a expressdo magister dixit; a

aprendizagem pela descoberta e a aprendizagem pela colaboracéio sao concecdes e
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aprendizagens mais recentes, defende Bruner, e pode ser potenciada através do trabalho de
grupo.

Na sala de aula surge uma melhoria do clima de sala de aula, ja que, ao encorajar
relacdes de apoio entre os alunos nessas atividades de ensino cooperado, o
educador/professor aumenta a satisfacdo dos alunos para com o grupo; estes, por sua vez,
revelam mais capacidades para criarem relacbes e se relacionarem socialmente, e menos
preocupacdes com o ser deixado de lado e, como as relacdes no seio do grupo melhoram,
também a motivacdo dos alunos/criancas melhora. Esses processos de organizagdo do
trabalho pedagdgico permitem desenvolver competéncias, que sdo essenciais na atual
sociedade do conhecimento: “a recolha e tratamento de informacgao e, simultaneamente a
aprendizagem do trabalho de grupo, da colaboragdo, da tomada de decisdo negociada, a
atividade meta-cognitiva, e o espirito de iniciativa e criatividade.” (Vasconcelos, 2011, p. 2)

Para Vasconcelos (2012, p. 8), o trabalho de projeto,

pela sua complexidade, pode e deve trabalhar na zona de
desenvolvimento préximo da crianga (Vygotsky, 1978),
permitindo trocas e transac¢des elaboradas (Bruner, 1990),
capazes de uma ac¢ao mutua emergente. Podemos concluir
que, através do trabalho de projecto, a crianga “se move
adiante do seu préprio desenvolvimento” (Vygotsky, 1978).
(Vasconcelos, 2012, p. 8)

E numa comunidade de aprendizagem, de acordo com Watkins (2004, p. 3), o
funcionamento em pequenos grupos também é preferivel, uma vez que um pequeno grupo
comporta mais oportunidades de participa¢do de todos os seus membros, contrariamente ao
gue acontece numa aula que funcione em grande grupo. Defende-se, pois, o trabalho em
pequenos grupos a fim de potenciar a aprendizagem inter pares. Vasconcelos esclarece que o
trabalho em grupo e a realizacdo de projetos de grupo podem constituir “andaimes”” para a
aprendizagem, uma vez que

o projecto trabalha na “zona de desenvolvimento préximo”
(Vygotsky, 1978) das criancgas.” (Vasconcelos, 2012, p.10). O
conceito de “scaffolding” (pér/colocar andaimes) foi
introduzido por Wood, Bruner e Ross em 1976
(Vasconcelos, 2000) para indicar situacGes apoiadas por
adultos em que as criancas podem estender as suas
competéncias e saberes presentes a niveis mais altos de
competéncias e saber. (Vasconcelos, 2012, p. 7).

> “E nossa convicgdo que a metodologia de trabalho de projecto pode ser um “andaime” (Wood, Bruner
e Ross, 1976; Vasconcelos, 2000) (Vasconcelos, 2012, p. 7).
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Historicamente, é através da acdo sobre o meio que na espécie humana vao sendo
desenvolvidas fung¢des como linguagem e pensamento, que, sendo caracteristicas de todos os
seres humanos, em cada momento histdrico e em cada grupo cultural adotam uma ou outra
expressdo, um ou outro nivel de complexidade e de desenvolvimento. A linguagem, os
simbolos e as ferramentas culturais em geral sdo instrumentos de mediacdo simbdlica para a
nossa relacdo com o ambiente em que vivemos (Coll, Marchesi & Palacios, 2004, pp.37-38),
propiciadores de aprendizagens. Para Vygotsky o conhecimento e as competéncias surgem a
partir de experiéncias partilhadas, quer seja entre um adulto e uma crianca em
desenvolvimento, ou entre uma crianga mais velha e uma mais nova (aprendizagem
interpares). Trata-se de um processo gradual, j4 que a interiorizagdo se da através de uma
combinagdo entre observagdo, imitagdo e assimilagdo interna do conhecimento e das
competéncias (Spodek, 2002). As criangas necessitam, pois, dos adultos ou, pelo menos, de
outros individuos mais competentes do que elas, para irem criando zonas de desenvolvimento
proximo (ou proximal, segundo outros autores) (ZDP) a medida que se desenvolvem e
aprendem. O desenvolvimento consiste numa transposi¢cao do plano interpsicolégico (ou as
relagbes com os outros) para o plano intrapsicolédgico (isto é, as relagdes consigo proprio):
aprendemos a falar porque antes falaram connosco, desenvolvemos a autoestima porque
antes nos sentimos amados e valorizados. Tal é a fun¢do de toda a a¢do educativa: apoiar,
guiar e conduzir a crianga para, pouco a pouco, serem capazes de fazer as coisas de modo
independente e auténomo (Coll et al., 2004).

Para Vygotsky a crianca inicia a sua vida cognitiva socialmente e s6 a pouco e pouco vai
avancando para uma autonomia cognitiva, esta perspetiva desenvolvimentista contrasta com
o delineado pelos estruturalistas, incluindo Piaget, o qual influenciou certos especialistas da
educacdo de infancia, como Maria Montessori. Bruner (1996) destaca, por sua vez, algumas
das limitagdes com que os educadores tém normalmente de trabalhar, quer sejam as
restricGes sociais, politicas e econdmicas, das quais sé algumas favorecem a aprendizagem e o
desenvolvimento, incluindo o tamanho das classes, o pouco tempo disponivel para cada
crianga individualmente e o isolamento dos outros educadores (Spodek, 2002).

Vygotsky considera que a aprendizagem e o conhecimento advém da experiéncia
partilhada, da interacdo entre um adulto e uma crianca em desenvolvimento ou entre uma
crianga mais velha e uma mais nova, sendo, posteriormente, interiorizados pela crianca, como
atrds referimos. Porém, a transferéncia de conhecimento “da-se através de uma combinacdo
entre observacdo, imitacdo e assimilacdo interna do conhecimento e das competéncias: os

adultos e os pares, ajudam este processo transferindo uma maior responsabilidade para as

19



tarefas cognitivas, quando consideram a crianga pronta para as desempenhar” (Spodek, 2002,
p. 36).

As experiéncias com os pares podem, de forma direta, promover, alargar, desencorajar
ou distorcer o crescimento interpessoal e intrapessoal, bem como o ajustamento ou
adaptacdo pessoal e social do individuo (Lopes, Rutherford, Cruz, Mathur & Quinn, 2006).
Lopes et al. (2006) centram-se na problematica da aquisicio de aprendizagens ou
competéncias sociais (interpessoais e intrapessoais), através de experiéncias partilhadas com
0s pares.

O contexto educativo (de qualquer nivel de educagdo e ensino) fornece um contexto
privilegiado para a promogdo da adaptagao social. A importancia das aprendizagens no ambito
do relacionamento interpessoal, que a escola possibilita, justifica a crescente investiga¢do que
documenta a importancia da qualidade das relagdes interpessoais na escola (Pacheco, 2005).

Um ultimo, porém nao menos importante aspeto da teoria de Bruner a que importa
fazer referéncia é o da importancia do desenvolvimento da linguagem e do discurso, que sdo
assumidos como instrumentos facilitadores e potenciadores da aprendizagem, devendo ser
também reguladores da acdo educativa. Refere Marques essa caracteristica dos seres

humanos que é a narrativa, que deve ser entendida

como a predisposicdo para criar relatos e narrativas da
nossa propria experiéncia, como objectivo de transmitir
essa experiéncia aos outros. E a narrativa que permite a
partilha das experiéncias, por isso, é tdo importante no
processo de aprendizagem. Com a narrativa torna-se
possivel a partilha de significados e de conceitos, de forma
a alcangar modos de discurso que integrem as diferencas de
significado e de interpretacdo (Marques, 2004, p. 4).

Também neste aspeto vemos o cruzamento dos principios defendidos por Bruner com
os principios que integram uma comunidade de aprendizagem, de acordo com Watkins (2004).
Defende este autor® que estar integrado numa comunidade faz surgir com naturalidade e a
vontade o questionamento, e que os alunos se interessam mais e aprendem mais quando
estudam assuntos que |hes interessam: quando os alunos participam ativa e
colaborativamente em discussGes, com vista a construcdo de conhecimento, desenvolvem a

capacidade de argumentacao.

*Cf. p. 4.
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Assim, a aprendizagem colaborativa surge como uma estratégia de ensino que
encoraja a participacao das criancas e dos alunos no seu préprio processo de aprendizagem,
tornando esse processo ativo e efetivo. “E um conjunto de abordagens educacionais também
chamadas de aprendizagem cooperativa ou aprendizagem em grupo pequeno.” (Torres et al.,

2004, p. 2)
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CAPITULO | — Caracterizagdo dos contextos

1.1. Contexto de Pré-escolar

A nossa Pratica de Ensino Supervisionada no Pré-escolar decorreu no ano letivo de
2011/2011, no Jardim-de-Infancia Bairro Cruz da Picada, um dos jardins-de-infancia do
Agrupamento n21 de Evora, que constitui também um Territério Educativo de Intervencgio
Prioritaria (TEIP).

Pode ler-se no Projeto Curricular do Jardim-de-Infancia que

o Jardim-de-Infancia do Bairro da Cruz da Picada pertence a
rede publica da educacdo Pré-Escolar e faz parte desde
1993/94 da extinta Area Escolar da Freguesia da Sé
(Decreto-Lei n® 172/91 de 10 de Maio). Em 1998, pelo novo
modelo de Direcgdo e Gestdo do ME (Decreto-Lei n?
115/A/98 de 4 de Maio) passou a ser Agrupamento de
Escolas n2 1 de Evora. A partir de 2004/05 passou a ser de

natureza vertical com a designa¢do EBI/JI da Malagueira
(Projeto Curricular do Jardim de Infancia, p. 1).

Este agrupamento vertical de escolas era constituido pelos seguintes polos:

® Escola sede: Escola EBI/JI da Malagueira
® Escolas de 12ciclo:EB1 da Cruz da Picada
EB1 da Sr.2 da Gldria
EB1 da Quinta da Vista Alegre
EB1 de Valverde
® Jardins de Infancia: Jardim de Infancia da Malagueira
Jardim-de-Infancia da Cruz da Picada
Jardim-de-Infancia de Valverde

(Projeto Educativo, p. 6).

O Jardim-de-infancia da Cruz da Picada pertence a rede publica e serve a populagdo
dos Bairros da Cruz da Picada, Malagueira, Alto dos Cucos, Santa Maria e Fontanas, popula¢des
maioritariamente desfavorecidas, porém de uma grande heterogeneidade socioecondmica e

sociocultural, o que resulta na emergéncia de uma populacdo escolar multicultural e de
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estratos socioecondmicos extremados. Esta é, alids, a razdo de ser do TEIP, que integra um
projeto de intervencao inclusivo, que procura encontrar respostas diversificadas e adequadas
as especificidades da populacdo escolar que serve (obrigatoriamente sensivel e de risco),
capazes de possibilitarem instrumentos de resposta quotidiana aos problemas educativos e,
nao raras vezes, sociais.

Constava do Projeto Educativo (PE) do Agrupamento n2 1 de Evora que

a freguesia da Malagueira é amplamente pensada e
discutida enquanto contexto de intervengdo prioritdria em
diferentes eixos de desenvolvimento da cidade, do
concelho e mesmo do préprio distrito de Evora. Na base
desta imagem publica estdo problemas sociais antigos,
complexos e de certa forma “enraizados” (pela cristalizagdo
inter-geragdes), mas também problemas contemporaneos
que parecem emergir na freguesia. Uns e outros
“alimentam-se” desde logo da prépria multicausalidade que
os determina e da “fragilidade” que impdem a freguesia,
estando documentados em diversos estudos e diagndsticos
(e.g. Censos 2001; projecto Pares; Diagndstico Social de
Freguesia) (Projeto Educativo, p. 7).

Relativamente ao Jardim-de-infancia da Cruz da Picada, trata-se de um jardim-de-
infancia que tinha trés grupos de criancas, num total de 65. Quanto a caracterizagao do edificio

do Jardim de Infancia, podia ler-se no Projeto Curricular do Jardim de Infancia (PCJI) que

o Jardim-de-Infancia Cruz da Picada é propriedade da
Camara Municipal de Evora e foi alvo de uma grande
intervengdo por parte dos servigos desta, com a construgdo
de um edificio que inclui uma nova sala de atividades, um
refeitdrio com  copa equipada com  diversos
eletrodomésticos e um WC. A sala é ampla e muito arejada.
No entanto, as casas de banho ndo permitem desenvolver a
autonomia das criancas como seria expectiavel dado o
tamanho dos sanitdrios e a altura dos lavatérios ndo esta
adequado a altura das criangas. (foi colocado um estrado
gue atenua significativamente esta barreira).

No refeitério almogam cerca de sessenta criangas. Neste
espaco funcionam também as atividades da Componente
de Apoio a Familia, no periodo /tarde e nas interrupgdes
letivas” (PCII, p.3).
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O seu aspeto exterior é ilustrado na Imagem 1, que segue, onde podemos ver o edificio

em bom estado de conservagdao e o muro do patio exterior.

Imagem 1. O exterior do JI Cruz da Picada, localizado no bairro do mesmo nome.

O contexto social, econdmico e cultural do Jardim-de-Infancia, bem como de outras
instituicdes do Agrupamento de Escolas n? 1 de Evora, fazem com que esse agrupamento
integre um TEIP, como atrds referimos. E uma zona essencialmente residencial de
caracteristicas muito variadas construidas inicialmente com finalidades idénticas: Habitagao
Social e Construcdo a Custos Controlados. As caracteristicas sdcio econdmicas da populagdo
envolvente ao Jardim-de-Infancia sdo uma das condicionantes da intervencdo prioritdria de
qgue o Agrupamento é alvo.

Como em todas as escolas do 12 Ciclo do EB e todos os jardins-de-infancia da rede
publica, compete a autarquia a manutencdo e o equipamento desta instituicdo de educacdo e
ensino. Assim, as atuais condicdes fisicas resultaram de uma intervengao da Camara Municipal
de Evora, no ano letivo de 2009/2010. Existia, a data da nossa intervencdo educativa no
Jardim-de-Infancia da Cruz da Picada, um novo edificio, com uma ampla e arejada sala de
atividades/de convivio, um refeitdrio com copa apetrechada com diversos eletrodomésticos e
casas de banho, resultado dessa recente intervencdo. Relativamente ao espaco, o Jardim-de- -
Infancia (JI) Cruz da Picada tem trés salas (A, B e C), para trés grupos de criangas e ainda
algumas dreas comuns: refeitério, cozinha, casa de banho das criancas, casa de banho das
educadoras, posto médico, escritério, despensa de materiais para as salas A e B, despensa de
materiais para expressao fisico-motora. Os espacos estdo divididos em dois edificios, um de
construgdo mais recente, que inclui a sala C.

Quanto ao espaco exterior, existe uma pequena horta bioldgica localizada nas traseiras
da sala C. Entre os dois edificios existe um patio, com um parque infantil bastante bem
equipado (a exce¢do do escorrega, que necessita de reparacdo, estando, de momento, a sua
utilizacdo interdita). Este é o espaco do recreio para as criangas das trés salas. As trés grandes

amoreiras ddo sombra e frescura a este espaco exterior. Uma das areas preferidas pelas
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criangas para as suas brincadeiras (para brincar as escondidas) é o do telheiro, que é também
procurado em dias de chuva. Existe ainda um pequeno jardim, com muretes junto ao muro
envolvente.

O novo edificio permite que as criancas das diferentes salas desenvolvam atividades
em conjunto, sendo também utilizado nos momentos de convivio com as familias, como
aconteceu, por exemplo, em atividades festivas tal como a celebracdo do Dia da Mae.
Rentabilizdmos ainda o espaco da sala de convivio aguando da divulgacdao do nosso «Projeto
de Renovacdo da Mercearia da Sala A*» as outras duas turmas do Jardim-de-Infancia. Um
outro momento no qual utilizdmos esta sala de convivio ocorreu quando recebemos a
professora de Atividade Fisica e Desportiva, a professora Elisabete Lucio, uma vez que este
espaco é muito maior do que o espacgo habitual da sala de atividades do grupo.

E, em circunstancias de mau tempo, em que as crian¢as ndo pudessem ir para o recreio
exterior, tinham um local onde podiam brincar. Esta sala foi também muito benéfica
relativamente a algumas das salas que a utilizam para nos periodos de lanche das criangas, (o
que ndo era o caso da sala A, que tinha espaco suficiente para esse fim), sendo ainda utilizado
como espaco de rece¢do e acolhimento a todas as criangas do jardim-de-infancia.

Porém, era no espaco exterior que as criancas preferiam brincar livremente. Pudemos
constatar que as criangas gostavam bastante de brincar com a terra, sobretudo fazer desenhos
no chdo e mexer na terra com as maos, apesar da existéncia de diversos recursos educativos e
de materiais ludicos na sala de atividades.

Torres et al. (2004) referem Cord (2000), autora que interpreta o trabalho de equipa
entre professores como a concretizacdo de um trabalho realizado colaborativamente. Para

Cord, citada por Torres et al. (2004)

no dominio do ensino/aprendizagem o trabalho
colaborativo entre discentes e ou docentes se concretiza
muito frequentemente por um trabalho de equipe... Por
trabalho colaborativo, nds designamos, por conseguinte, de
uma parte, a cooperacdo entre os membros de uma equipe
e, de outra, a realizacdo de um produto final: a Internet
apresenta-se neste tempo como a ferramenta adequada
para colocar em operacgdo as pedagogias colaborativas. (p.
5)

* 0 qual serd detalhadamente apresentado adiante, no capitulo 2.3.4. Trabalho de projeto como
metodologia privilegiada.

26



E foi precisamente um ambiente de trabalho em equipa ou trabalho em cooperacao

que decorreu a nossa intervencao no JI da Cruz da Picada. O bom relacionamento entre

auxiliares e educadoras era revelado quer nos momentos formais de desenrolar das atividades

rotineiras, quer nos momentos de maior descontracdo, durante os periodos de recreio das

criancas ou aquando da realizacdo de atividades que envolviam a presenca de elementos da

comunidade educativa, como as familias. Assim, o trabalho colaborativo era vivenciado em

contexto de sala de atividades, com o grupo de criangas, mas existia também uma comunidade

de aprendizagem entre os elementos adultos do JI, fazendo com que acontecesse uma partilha

de conhecimentos entre os membros da organiza¢do, ndo havendo “posigcées fixas, uma

espécie de barreiras que impegam a comunicagdo livre entre os membros” (Bolivar, 2003, p.

174).

E importante referirmos os dados que ent3o recolhemos, a partir da analise do PE>, e

que traduzimos no Quadro 4.

Quadro 4. Caracterizagdo do Jardim-de-Inféncia da Cruz da Picada

Caracterizagao do JI Cruz da Picada

Problemas

o Dificuldade no

cumprimento de regras;

e Indisciplina /
violéncia;

e Falta de assiduidade;

¢ Insucesso escolar;

e Desvalorizagao da
escola pelas familias;

o Dificuldades de
aprendizagem;

e Alunos emrisco de
exclusao social;

e Pais / Enc. de Ed.
pouco ou nada
escolarizados;

Grupos mais
afetados

e Alunos de etnia
cigana / tendeiros
(vendedores
ambulantes);

e Alunos
provenientes de
familias
desestruturadas;

e Alunos oriundos
de familias ligadas a
delinquéncia (trafico
de droga / alcoolismo
/ prostituicdo);

e Alunos
institucionalizados;

e Alunos com
graves dificuldades de
aprendizagem nao
abrangidos pelo
Decreto-lei 3/2008;

> Disponivel em http://ebim.drealentejo.pt/.

Dados que traduzem
a gravidade do
problema

e 13 alunos
sinalizados na CPCJ;

e 1 alunosinalizado
pelo DGRS;

e %insucesso/ano
lectivo
2004-2005-17,8%
2005-2006 - 17,6%
2006-2007 — 16,8%
2007-2008 — 10,5%
2008-2009 - 7,6%

e % negativas
provas de afericdo 42
ano/ ano

2006-2007 — 16,4%
2007-2008 — 12%
2008-2009 — 17,8%

e 72 alunos
subsidiados escaldao
A;

Estratégias
possiveis de
resolugao

e Diversificar
ofertas
educativas;

e Envolvera
comunidade
educativa;

e Colmatar
lacunas na
formacao de
pessoal docente
e ndo docente;

e Favorecera

integracao dos
alunos.
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o Alunos oriundos de 24 alunos subsidiados
familias com situagao escaldo B.
economica desfavoravel.

Fonte: Projeto Educativo do TEIP 2009/2013

O grupo de criancas era constituido por vinte e duas criancas, das quais quatro
frequentavam pela primeira vez o jardim-de-infancia.

Com vista a um conhecimento mais profundo do grupo de criancas e ao planeamento
contextualizado da nossa intervengao educativa, procedemos a caracterizagdo do grupo de
criangas com as quais desenvolvemos a PES, informag¢bes que constam do Quadro 5 que a

seguir apresentamos.

Quadro 5. Caracterizagdo do grupo intervencionado ao longo da PES

‘ Caracterizagao do grupo

Problemas detetados Ne de criancgas/ situagées

Dificuldade no cumprimento de regras 2 criangas

Problemas de indisciplina / violéncia 2 criangas

Falta de assiduidade 1 crianga proveniente de familias
desestruturadas

Risco de exclusdo social 2 criangas institucionalizadas

1 crianga de etnia cigana / tendeiros
(vendedores ambulantes)

Dificuldades de aprendizagem 1 crianga
Familias com situa¢do econdmica 1 crianga cujo pai era emigrante
desfavoravel 1 crianga com ambos os pais desempregados

O quadro confirma algumas das informagBes que expusemos relativamente ao
contexto do bairro envolvente, o Bairro da Cruz da Picada, e os problemas sociais que o afetam
(criangas de etnia cigana ou tendeiros/vendedores ambulantes, criancas institucionalizadas na
instituicdo «Chdao dos Meninos», criangas que vivem com os avds, criangas com pais
emigrantes ou desempregados). Estes fatores revelam a diversidade social e cultural da
comunidade envolvente ao Jardim-de-Infancia da Cruz da Picada, que se reflete na diversidade
dos grupos de criancas do JI. Porém, a diversidade cultural deve ser vista como um fator de
enriquecimento e ndo como um constrangimento (Cadima, Gregorio, Pires, Ortega & Horta,
1997).

A importancia da frequéncia do jardim-de-infancia para o desenvolvimento das
criangas e a sua posterior entrada (bem sucedida) na escolaridade obrigatdria é defendida por
diferentes autores, desde logo porque “vivemos em tempos de constantes transicdes, em que

as mudangas se operam rapidamente e consequentemente as herangas culturais e axioldgicas
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correm o risco de se perderem ou de ndo se contextualizarem no quotidiano presente das
criangas e no seu futuro” (Craveiro & Ferreira, 2011), mas também porque, na atual era da
globalizacdo e do conhecimento a escala planetdria, “dada a importancia da educacdo para a
compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da
compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades, [e] esta deve ser a tarefa da
educagdo para o futuro” (Morin, 1999), a qual deverd ter inicio logo no jardim-de-infancia,
tendo continuidade e aprofundamento nos niveis de educacdo subsequentes. Assim, a
existéncia de um jardim-de-infancia da rede publica no Bairro desfavorecido da Cruz da Picada
pode constituir um fator de diminuicdo da exclusdo social futura. Espera-se, pois, que as
criangas que frequentam o jardim-de-infancia possam entrar no 12 Ciclo com competéncias
gue as ajudem a ter sucesso escolar.

Ao educador compete construir e gerir o curriculo do Pré-escolar, seguindo de perto as
Orientagbes Curriculares, enquadrando-as no Projeto Educativo do Agrupamento. Essa
construgdo/gestdo do curriculo deve ser feita em estreita articulacdo com a equipa pedagdgica
do estabelecimento, “escutando os saberes das criangas e suas familias, os desejos da
comunidade e, também, as solicitagdes dos outros niveis educativos” (Vasconcelos, 1997).
Assim, conhecer o ambiente familiar das criangas deve ser uma das primeiras tarefas do
educador de infancia. A nossa presencga nas reunides com os pais e encarregados de educac¢do
das criangas, para além dos contactos informais que aconteciam nos momentos de
acolhimento ou de saida do Jardim-de-Infancia, teve por objetivo conhecer o contexto familiar
das criangas do grupo.

De acordo com Fernandes (1999), citado por Guerreiro (2011, p. 37), todo o processo
educativo se relaciona intimamente “com a cultura e com o complexo de valores significantes
e comunitariamente vdlidos e vivos que a constitui. A cultura que envolve o educando é a
situacdo vital em que ele desenvolve e realiza a sua prépria vida. Ndo ha sentido possivel para
a sua vida e para a sua educacdo fora dessa cultura.” Para facilitar o desenvolvimento integral
da crianga, importa que sejam considerados todos os agentes envolvidos nesses processos
educativos, sejam eles intencionais ou ndao (Guerreiro, 2011). As saidas do jardim-de-Infancia
foram também uma preocupacdo que tivemos, tentando alcangar os objetivos de aprofundar o
conhecimento (nosso e das criangas) sobre a cultura do bairro e da comunidade envolvente ao
Jardim-de-Infancia. Foram concretizadas as seguintes saidas: ao Parque Infantil, a Escola do 12
Ciclo, a Mercearia do Senhor Joaquim, no Bairro Cruz da Picada, e a Horta Bioldgica da D.
Josefa, situada no vizinho Bairro do Alto dos Cucos.

Quer o contexto familiar, quer o contexto escolar surgem como os dois pilares da

educagdo da crianga, numa perspetiva integrada e ecoldgica, como defende Brofenbrenner
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(1992). Porém, a educacdo escolar é simultaneamente uma educacdo de reproducdo de
cultura e uma educacdao de producdo de competéncias que devem ir ao encontro das
necessidades sociais. Mas “como produtora, ela tem a possibilidade de desenvolver novas
competéncias que, posteriormente, contribuirdo para a sua renovag¢do” (Maia,1996, citado por
Guerreiro, 2011, p. 37). Desta forma, ao proporcionarmos atividades de articulagdo entre as
criangas e o seu meio, quer através das saidas realizadas (como aconteceu com a participacdo
no Desfile de Carnaval), quer através do acolhimento de diversos convidados (como aconteceu
com o convite aos idosos do Centro de Dia do Bairro), pretendemos contribuir para a
implementagdo de uma pedagogia cultural, no sentido apresentado por Bruner (1996).

O nivel socioecondmico das familias das criangas com as quais realizamos a PES era, no
geral, baixo, sendo, contudo, diversificado. De acordo com a informagdo que recolhemos no

PCT do ano letivo de 2011/12, o grupo de criancas era

proveniente de familias de nivel socioeconémico
diversificadas existindo pais desempregados, outros que
recorrem ao rendimento social de inser¢do, no entanto a
maioria destas familias encontram-se numa situagdo
profissional estdvel. Apds andlise de dados recolhidos
verificou-se que a maioria dos pais desta sala possuia
habilitagGes literdrias ao nivel do 22 ciclo. Duas das criangas
estdo a guarda da instituicdo Chdo dos Meninos, estas
criangas encontram-se bem integradas no grupo, no
entanto, uma delas tem alguma resisténcia nas decisGes
dos adultos e nas regras da sala, ndo gosta de ser
contrariada e quando o é recorre a birra e a agressdao dando
pontapés nas mesas e armarios. A outra entrou pela
primeira vez no jardim-de-infancia, tem apenas trés anos
mas a sua integracdo foi bastante facil, sendo bem aceite
pelo resto do grupo que o protegem e ajudam em alguns
momentos das rotinas diarias (PCT, pp. 3-4).

Diaz (2006) recupera a afirmacdo de Ortega (1999) para defender que “hoje sabemos
gue ha muito mais educacdo fora do que dentro do sistema escolar” (Diaz, 2006, p. 92). Assim,
revela-se extremamente importante, para o educador de infancia, todo o conhecimento que
possa ter sobre o contexto familiar das criancas, até para poder proceder a uma “abordagem
sistémica e ecoldgica do ambiente educativo”, como preconizam as Orientagbes Curriculares
para a Educagdo Pré-escolar, no sentido da teoria de Brofenbrenner.

Para Brofenbrenner, existe uma espécie de dialética entre o individuo e o meio, uma

vez que tanto pode o individuo exercer uma influéncia sobre o meio, como pode o meio
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exercer influéncia sobre o individuo. As interagdes entre o individuo e o meio (o seu contexto
mais proximo ou mais alargado) acontecem a trés niveis, que se vao alargando numa espécie
de circulos de influéncia cada vez mais alargados e menos influentes: ao nivel do
Microssistema (um padrdo de atividades, papéis e relacOes interpessoais experienciadas pela
pessoa em desenvolvimento, num determinado contexto (combinando-se as condicbes
materiais e fisicas especificas desse contexto com as caracteristicas individuais, como o
temperamento, a personalidade e o sistema de valores, como acontece num meio educativo
como a escola); ao nivel do Mesossistema (as interagdes que se estabelecem entre dois ou
mais contextos em que a pessoa em desenvolvimento estd integrada, podendo ser
exemplificado numa crianga com as relagdes entre a familia, a escola e os amigos e, no caso de
um adulto, com as relagdes entre a familia, o trabalho e a vida social); e ao nivel do
Exossistema (as relagdes e processos que ocorrem entre dois ou mais contextos, sendo que
pelo menos um destes ndo contém a pessoa em desenvolvimento, mas no qual os
acontecimentos que ocorrem influenciam os contextos em que a pessoa em desenvolvimento
estd integrada, tal como acontece, por exemplo, relativamente a uma crianga, com a influéncia
da casa e do local de trabalho dos pais). Segundo Prati, Couto, Moura, Poletto & Koller (2008),

a

Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano (TBDH)
foi constantemente reformulada e reestruturada devido ao
olhar critico de seu principal teérico, Urie Bronfenbrenner,
bem como dos seus colaboradores. Ela destaca a
importancia e a influéncia dos ambientes ecoldgicos no
desenvolvimento humano. A andlise destes ambitos de
interacdo possibilita o acesso as oportunidades de
crescimento, aos momentos de estabilidade e instabilidade
dos contextos nos quais as pessoas estdo inseridas, as
interacGes afetivas e as relagbes de poder na dindmica
interpessoal (Bronfenbrenner, 1979/1996). Com a evolugdo
da teoria, os seus conceitos principais foram sendo
revisados quanto a sua importancia na compreensdo do
desenvolvimento humano. (Prati et al., 2008, p. 160)

Foi a partir de um conhecimento profundo do contexto de Pré-escolar que pudemos

planificar e concretizar a nossa intervencao pedagdgica junto do grupo de criancgas.
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1.2. Contexto de 12 Ciclo do Ensino Basico

A Escola E.B. de S. Mamede faz parte do Agrupamento n2 3 de Evora, estando inserida
na freguesia de S30 Mamede e sendo a mais antiga da cidade de Evora, e foi nela que decorreu
a nossa Pratica de Ensino Supervisionada no 12 Ciclo.

Na area envolvente da escola encontram-se vdrias instituicdes que podem ser recursos
educativos, como por exemplo o Templo Romano, a Sé de Evora, a Universidade de Evora, a
Biblioteca Publica, a Camara Municipal, o Museu de Evora, entre outras.

O edificio da Escola de Sdo Mamede era um convento em 1491, assumindo a
designag¢do de Convento de Santo Agostinho. Mais tarde passou a denominar-se Convento de
Santa Mdnica e funcionou até 1834°. Mas, apos a morte da ultima religiosa, o convento foi
encerrado. O edificio foi dado ao abandono, acabando em ruinas, mas mais tarde foi
restaurado acabando por se instalar nele a Escola do Magistério Primario’. Atualmente, na
parte superior funcionam os Servicos Académicos da Universidade de Evora e, numa das
partes inferiores, a Escola Basica do 12 Ciclo de S. Mamede. A imagem 2 documenta a entrada

da escola, com um largo passeio em frente.

Imagem 2. Exterior da Escola Basica do 12 Ciclo de S. Mamede

A Escola Basica de S. Mamede situa-se, pois, intramuros, no centro histdrico da cidade,
bem perto de todos os vestigios do passado (e do presente recente, claro) que fizeram dela
Patrimdnio da Humanidade em 1986.

Esta é uma mais-valia que os docentes devem aproveitar, eventualmente através da

realizacdo de visitas de estudo que permitam potenciar a dimensao de inclusdo de elementos

6 Informac&o disponivel em: http://evunix.uevora.pt/~femi/porttow
7 Informac&o disponivel em: http://evunix.uevora.pt/~femi/porttow
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do ‘curriculo local’, ou dimensdo local do curriculo (Pacheco & Pereira, 2007). Assim, deve
privilegiar-se e potenciar-se o contexto préoximo (o bairro, a cidade, a regido e, no caso da
Escola Basica de S. Mamede, o centro histérico da cidade, que constitui toda a envolvéncia da
escola) como elemento importante a explorar pelas criancas. Este conhecimento deve estar ao
servico do desenvolvimento de competéncias sociais e formacao civica e do desenvolvimento
global das criancas, dois dos objetivos fundamentais que a educacdo basica pretende alcancar,
como expressa o Decreto-Lei n? 139/2012, de 5 de julho.

O edificio é constituido por trés pisos. A cave e o rés-do-chado sdao ocupados pela Escola
de S3o Mamede, sendo o restante espago ocupado pelos Servigos Académicos da Universidade
de Evora. Todo o espaco esta demarcado por muros, redes e paredes.

O hall de entrada era o local de acolhimento dos pais, dos alunos e dos elementos da
comunidade que visitasse a escola.

Neste espago existia também um placard com as informagdes destinadas aos
encarregados de educagdao, com a listagem das turmas afixada, inclusive exposi¢oes de
trabalhos realizados pelos alunos. Os claustros (representados na Imagem 3) funcionam como
um corredor que da acesso as onze salas de aula. Mas, para se ir para este espago, em ambos
os lados tem de se subir umas escadas, o que por vezes se tornava perigoso, visto que esse
espaco era muito utilizado pelos alunos, sobretudo nos dias de chuva pois era o Unico espago
onde as criancgas podiam brincar livremente. Ainda assim, dentro do espaco existente para as
brincadeiras livres, nesses dias de chuva ainda era o melhor, visto que os corredores sao

bastante largos.

Imagem 3. Claustro de acesso as salas de aula
A Escola de S. Mamede tem, no ano letivo de 2012/2013, 11 turmas com um total de
224 alunos para um total de 13 professores, dois dos quais pertencem ao grupo de Educacdo
Especial (1 com meio horario apenas), e uma educadora com reconversdao da componente
letiva. Os auxiliares de acdo educativa sdao 9, sendo 3 contratadas, 1 POC, 4 da autarquia e 1

com duas horas.
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Na escola existe uma sala de professores, uma biblioteca que foi ha pouco tempo
reformulada, O gabinete da Coordenadora da Escola, casas de banho para os professores e
funcionarios. As casas de banho dos alunos ficam um pouco distantes das salas, pois situam-se
perto do refeitério, que fica no piso inferior.

A escola possui trés patios, dois deles na parte superior, um mais pequeno e outro um
pouco maior, onde existe um campo delimitado para os alunos jogarem e terem Atividade
Fisica e Desportiva (AFD), mas este estd completamente descoberto, o que impossibilita os
alunos nos dias de chuva terem estas atividades naquele espago; assim, em dias de chuva sdo
utilizados para esse efeito os claustros da escola. No que diz respeito ao terceiro patio é o
maior de todos, mas para os alunos a ele terem acesso tém de descer uma escada enorme,
gue é bastante perigosa.

Em relacdo a iluminagdo, as salas de aula necessitam de iluminagdo artificial, visto que
a natural é fraca, devido a arquitetura prépria do convento: paredes grossas e com poucas
aberturas.

Ao nivel de equipamentos possui um Unico projetor de video para a escola toda.
Contudo, cada sala esta equipada com um computador e as salas de 42 ano dispdem de
guadro interativo.

As turmas funcionam em regime normal, sendo o hordrio de manha das 09h00 as
12h30 e o da parte da tarde das 14h00 até as 15h30. Os alunos tém um intervalo de manha
das 10h30 as 11h00 e a tarde também das 15h30 as 15h45. Tém ainda um hordrio de
prolongamento das 15h30 até as 17h30. Neste periodo os alunos tém Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC) como o Inglés, a Musica, a Danga e a Atividade Fisica e
Desportiva.

As atividades de enriquecimento curricular foram introduzidas no

sistema educativo portugués pelo Despacho n? 12 591/2006 (22 série), de 16 de
junho, o qual comeca por considerar a sua importancia, tal como a importancia das “atividades
de animagdo e de apoio as familias na educacdo pré-escolar” (p. 8783), com vista ao
“desenvolvimento das criangas e consequentemente para o sucesso escolar futuro” (/bidem).

Esta medida de politica educativa surge num contexto preciso em que as escolas é
atribuida também a funcdo de ocupar pedagogicamente as criancas, num periodo de tempo
gue até ai deveria ser preenchido pela familia. Pode dizer-se que, de alguma forma, a escola
“substitui” a familia nesses periodos de tempo, opinido partilhada por muitos professores e
outros elementos das escolas (Cunha, 2008), ndo tendo sido assumidas, pelo menos

inicialmente, pelos agentes educativos, como uma fun¢do educativa “digna”.
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Porém, a escola tem a fung¢do nuclear de formar os alunos na sua plena humanidade,
ou seja, de contribuir para a formacao integral dos alunos. Assim, também as AEC devem ser
entendidas e assumidas como oportunidades de aprendizagem (Filgueiras, 2010). Para tal, a
oferta deve ser contextualizada, indo ao encontro das necessidades e interesses das criancgas e
das suas familias, em articulacdo com as potencialidades do contexto local.

Tal como ocorreu aquando da PES no Pré-escolar, também a nossa intervencao
educativa e de ensino no 12 Ciclo partiu do conhecimento do contexto e do grupo-turma para
fundamentarmos a nossa pratica e intervengdo nos conceitos tedricos que adiante exporemos,
no capitulo 2.2.

No capitulo seguinte abordaremos a questdo da ‘conce¢do da ag¢do educativa do
educador de infancia e do professor do 12 Ciclo do Ensino Basico’, iniciando com a
apresentacdo da caracterizacdo do contexto em que decorreu a nossa Pratica de Ensino

Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico.
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CAPITULO II- Concegdo da acdo educativa

2.1. Do conhecimento do grupo para a pratica de ensino e aprendizagem

Toda a intervengao educativa intencional deve ser contextualizada. Um dos principios
constantes na legislacdo educativa portuguesa é o conceito de ‘pedagogia diferenciada’. Ou
seja, cabe ao Educador de Infdncia e ao Professor do 12 Ciclo do EB (como aos demais
docentes, alids) encontrar a ‘melhor’ forma de conduzir todas as criangas e todos os alunos a
desenvolverem-se e a adquirirem conhecimento, a desenvolverem as suas capacidades e
competéncias. Apenas um profundo conhecimento de todos e de cada um dos elementos do
grupo/turma pode ajudar o docente nessa tarefa de implementar a pedagogia diferenciada.

Ao docente cabe a tarefa de ir acompanhando os diferentes grupos, observando a
forma como demostram compreender a natureza dos problemas que Ihes apresenta, como
conseguem conceber um plano para a sua resolugao; cabe-lhe, ainda, apreciar a forma como
os alunos desenvolvem os seus raciocinios, bem como avaliar a evolugao das suas diferentes
competéncias.

De forma genérica diremos que o Educador de Infancia e o Professor do 12 Ciclo do EB
deverdo estar atentos a diversos aspetos pedagdgicos e didaticos de extrema importancia para
a adequacdo da sua atuacdo a realidade concreta e individual de cada crianca/aluno: a
importancia da lingua materna e do desenvolvimento das capacidades linguisticas, como
suporte do pensamento e da aprendizagem; a questdo da linguagem didatica, que tem de
fazer a ponte entre o conhecimento de senso comum e o conhecimento cientifico; a questao
da necessidade de consciencializacdo por parte do educador ou professor para o facto de que
muitas vezes queima etapas, ao explicar determinadas matérias; a questdo da pedagogia
diferenciada, das razGes que explicam o (in) sucesso e a motivacdo para a aprendizagem; as
questdes da metacognicdo, da existéncia de varios tipos de alunos/inteligéncias (a teoria das
Multiplas Inteligéncias, de Gardner), da necessidade de ancorar o novo conhecimento que se
quer passar aos alunos em algum outro conhecimento anterior (a Zona de Conhecimento
Préximo, de Vygotsky) e de aprender a ser educador ou professor.

Ser educador ou ser professor ndo é passar uma informacdo a crianca ou ao aluno, é
coloca-lo no centro do processo de aprendizagem, pois esta sé acontece se o aluno/a criancga
for um sujeito ativo. Aprende-se a fazer fazendo, aprende-se quando se tem curiosidade e se

estad motivado, aprende-se porque se quer aprender (Gadotti, 1997).
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Nos capitulos seguintes abordamos a questdo de como passamos do conhecimento do

grupo para a pratica de ensino e aprendizagem, quer no Pré-escolar, quer no 12 Ciclo do EB.

2.1.1. No Pré-escolar

Qualquer intervengdo educativa deve partir do conhecimento do grupo para a pratica
de ensino e aprendizagem, ou seja, a pratica de ensino que se destina a proporcionar
aprendizagens deve ter inicio numa planificagdo intencional, que deve comegar pelo
conhecimento do grupo, o mais profundo e abrangente possivel.

Assim, partimos das orientagdes definidas nas Orientagbes Curriculares para a
Educagdo Pré-escolar, bem como do enquadramento legal (a Lei-Quadro para Educagdo pré-
escolar) e do conhecimento dos documentos do Agrupamento n2 1 de Evora e do Jardim-de-
Infancia Cruz da Picada, que sdo norteadores da atuagdo dos docentes.

De facto, as Orienta¢des Curriculares para a Educa¢do Pré-escolar devem constituir

uma referéncia comum para todos os educadores da Rede
Nacional de Educagdo Pré-Escolar e destinam-se a
organizacdo da componente educativa. (...) Ao constituirem
um quadro de referéncia para todos os educadores, as
OrientagGes curriculares pretendem contribuir para
promover uma melhoria da qualidade da educacdo pré-
escolar (p. 13).

O grupo de Pré-escolar era constituido por vinte e duas criancas®, com idades
distribuidas entre os trés e os seis anos, a trinta e um de dezembro, sendo a distribui¢cdo das
criangas por idades, género, nacionalidade, anos de frequéncia em Jardim-de-Infancia ilustrada

nos Quadros 6 e 7.

Quadro 6. Distribuicdo por idades e género

Género 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos
Masculino 1 5 5 0
Feminino 1 2 6 2

Total 2 7 11 2

Fonte: PCT 2011/12

® Cf. Anexo 1, Listagem do grupo de criancas.

37



Quadro 7.Frequéncia do Jardim-de-inféncia, segundo o género

Género 12 vez 2 ou mais vez
Masculino 3 8
Feminino 1 10

Total 4 18

Fonte: PCT 2011/12

Quanto a nacionalidade, todas as criangas eram de nacionalidade portuguesa.

A identificagdo inicial dos interesses, necessidades, experiéncias e competéncias das
criangas foi feita a partir da analise do PCT. Contudo, o nosso contacto direto com o grupo, ao
longo do semestre, permitiu-nos consolidar esse diagndstico inicial.

As criangas eram, em geral, alegres, participativas e bastante curiosas.

No PCT referia-se que as criangas “gostam muito de conversar, nomeadamente as
criangas mais velhas que ao quererem mostrar os seus conhecimentos e curiosidades acabam
por centralizar as conversas nelas, dando por vezes origem a que as criangas menos
participativas sejam abafadas por estas” (p. 4).

Quanto as competéncias especificas das criangas, no que respeita a linguagem e
comunica¢do, todas as criangas revelavam capacidade de expressdo e comunicagao,
interagindo com os seus pares e os adultos de forma clara. No entanto, uma das criancgas deste
grupo era acompanhada por uma terapeuta da fala, uma vez por semana, e por uma técnica
da intervencgdo precoce que se deslocava ao jardim-de-infancia. Todas as criangas tinham
conhecimento do seu nome, do seu sexo, e da sua idade. As criancas de cinco anos e algumas
de quatro nomeavam a cidade e o local onde moravam.

No inicio do ano letivo era a seguinte a caracterizagdo das criangas, quanto a
autonomia e ao conhecimento das rotinas:

0 grupo conhece as rotinas e no que diz respeito as regras
da sala estas também s3o conhecidas; no entanto, nem
todos as conseguem cumprir. No grupo a maior parte das
criangcas demonstram grande autonomia nas rotinas e
tarefas. No entanto existem algumas que tém dificuldade
em ser autdbnomas em tarefas como o vestir (PCT, p. 4).

Era manifesto o interesse do grupo por todas as atividades de expressdes,
nomeadamente ao nivel da Expressdo Fisico-motora (gostavam de correr, trepar, deslizar,

rodopiar; gostavam das atividades com bola, tunel, arco e trampolim; tal como gostavam de
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brincar ao ar livre e de brincar em parques infantis) e ao nivel da Expressdo Musical. Alids, a
Expressdao Musical era

uma constante no dia-a-dia da sala, as criangas gostam de
cantar musicas em que se envolvam o gesto, no entanto
nem todas acompanham o gesto principalmente as criangas
mais pequenas que tém de ser solicitadas para o fazer. Esta
area de expressao é também trabalhada por um professor
de musica, que se desloca ao jardim-de-infancia uma vez
por semana (PCT, p. 4).

Uma das areas preferidas pelo grupo era a Area da Expressdo e Comunica¢do: a
atividade do “Saco das Letras”, iniciada com a educadora anterior, revelou-se uma das suas
preferidas. As criangas gostavam de inventar histérias (a “Historia da Cabega”), algumas das
quais a partir dos desenhos que faziam no quadro de giz, apreciavam a “Hora do Conto”, de
inventar rimas e fazer poemas, bem como de ouvir lengalengas e de descobrir adivinhas. Estas
atividades proporcionaram e incentivaram a participacao ativa das criangas, permitindo-lhes
um sentimento de pertenca e de envolvimento (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2004), em tudo
benéfico a sua aprendizagem e ao seu desenvolvimento global. Estas atividades foram,
também, potenciadoras da emergéncia do interesse pela escrita e pela leitura, concretizando

assim um dos objetivos da Educagdo Pré-escolar, ja que

o jardim-de-infancia configura-se como um espaco de
tempo privilegiado para aprendizagens estruturantes e
decisivas no desenvolvimento da crianca. Nesse processo
sdo inquestionaveis o papel e a importancia da linguagem
como capacidade e veiculo de comunicagao e de acesso ao
conhecimento sobre o mundo e sobre a vida pessoal e
social. (Sim-Sim, 2008, p. 7)

A caracterizacdo do grupo apresentada no PCT, no inicio do ano letivo, indicava
atividades que as criancas ndo preferiam: “as atividades de expressao plastica, nomeadamente
o desenho ndo sdao muito procuradas, o grupo tem mais interesse noutras areas da sala como
o da casinha das bonecas, area da garagem e o computador. Algumas das criangas mais novas
encontram-se ainda na fase da garatuja” (PCT, p. 4).

Pudemos confirmar, ao longo da nossa intervencdo, alguns dos interesses e
necessidades que o PCT identificava, nomeadamente o interesse que as criangas revelaram por
brincar livremente na Area da Casinha e, especialmente, na Mercearia. Este manifesto

interesse levou ao desenho e a concretizagdo do projeto de renovagdo desta area, que adiante
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descrevemos’. Também revelaram muito interesse por desenhar no quadro de giz e por
fazerem atividades no computador (Programa 2Simple). A utilizacdo pedagdgica das TIC nesta
faixa etaria potencia o desenvolvimento da linguagem e a literacia tecnoldgica (Amante, 2008,
p. 52), para além do inquestionavel facto de se revelar fonte de motivacdo e empenho nas
atividades propostas pelo educador.

Quanto ao contexto familiar, destaca-se o facto de duas das criangas se encontrarem
institucionalizadas, na instituicdo «Chao dos Meninos». As restantes viviam, maioritariamente,
com os pais. Algumas viviam com os avés. Um estudo levado a cabo por Pinto et al. (2012)
revelou a importancia da qualidade do ambiente familiar, no desenvolvimento de
competéncias de linguagem oral e de literacia, em criangas que frequentam o Jardim-de-
Infancia.

Neste grupo verificdmos a existéncia da necessidade de acompanhar algumas criangas
com um apoio mais individualizado, de maneira a avangarem nas suas aprendizagens. Uma das
criangas que necessita de um apoio mais proximo é o JP (3:8), a crianga mais nova do grupo.
Porém, a idade das criangas nao revelou ser o fator mais decisivo para a capacidade de
realizacdo de algumas tarefas, uma vez que o desenvolvimento individual difere de crianca
para crianga. A importancia da qualidade dos ambientes educativos, quer se trate do ambiente
familiar quer se trate de contextos escolares/de jardins-de-infancia, revela-se ainda maior em
situagGes de criancas com necessidades educativas especiais (Santos et al., 2012).

Na organizacdo do grupo tentdmos pér em acdo uma verdadeira “comunidade de
aprendizagem”, no sentido exposto por Watkins (2004), deixando espaco e tempo para as
diversas formas de estrutura social no grupo: incluir momentos de trabalho de pares, passando
para momentos de trabalho em pequenos grupos, mas incluindo também momentos de
reflexdo no grande grupo, ndo esquecendo de dar oportunidade para as criangas
desenvolverem trabalho auténomo, individual, a medida ndo sé dos seus gostos, mas também

a medida das suas capacidades e necessidades, como apresentaremos adiante no capitulo 2.2.

2.1.2. No 12 Ciclo do Ensino Basico

A turma de 32 ano com a qual desenvolvemos a Prética de Ensino Supervisionada era

heterogénea, sendo constituida por 19 alunos, com idades distribuidas entre os oito e os 9

° Cf. Capitulo 2.3.4. Trabalho de projeto como metodologia privilegiada — Projeto de Intervencdo no
Jardim-de-Infancia, no ambito da PES.
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anos, a 31 de dezembro. Todos os alunos tinham nacionalidade portuguesa. A turma incluia
um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), o PZ, o qual era acompanhado por
uma professora de Educacdo Especial e por uma psicéloga. Para além deste aluno, integravam
o grupo cinco alunos com algumas dificuldades de aprendizagens, a quem era prestado Apoio
ao Estudo.

A distribuicdo das criancas por idades e género pode ser consultada no quadro

seguinte.

Quadro 8. Distribuigcdo por idades e género

8 anos 9 anos
Género Masculino 5 5
Género Feminino 6 3
Total 11 8

Os alunos eram alegres, participativos e bastante curiosos, revelando interesse pelas
diferentes areas curriculares. Quanto as suas competéncias especificas, no que respeita a
linguagem e comunicacdo, todos os alunos revelavam facilidade na expressao e comunicagao
orais, interagindo com os seus pares e os adultos de forma clara. O aluno PZ encontrava-se
perfeitamente integrado na turma, do ponto de vista de relacionamento, o que faz deste
grupo uma turma integradora.

A caracterizagdo dos alunos foi realizada a partir do preenchimento, pelos
pais/maes/encarregados de educa¢do de uma Ficha de Caracterizagdo dos alunos/as. Trata-se
de um documento em uso no Agrupamento n2 3 de Evora, nas suas escolas do 12 Ciclo, e que é
preenchido no inicio do ano letivo, em reunido entre a docente titular e os pais e maes.

Sao diversas as questBes colocadas, tendo por objetivo conhecer os alunos e alunas,
segundo o ponto de vista dos seus pais. As questGes incidem sobre caracteristicas
emocionais/psicoldgicas dos alunos, habitos de estudo, doencas anteriores e atuais e ainda
informacdes relativas ao agregado familiar.

Assim, a caracterizacdo psicolégica do grupo-turma, segundo o ponto de vista dos

seus pais/maes, é retratada no Grafico 1.
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Grafico 1. Caracterizagdo psicoldgica dos alunos, realizada pelos pais/EE

O nivel de escolaridade dos pais € um aspeto que consideramos importante ser do
conhecimento do professor, para que possa perceber se alguém na familia tem capacidade
para fazer o acompanhamento escolar do aluno ou da aluna. Quer as familias, quer as escolas
beneficiam da criacdo de lagos e relagdes positivas entre esses dois pilares educativos dos
alunos (Cavalcante, 1998). O envolvimento das familias nas atividades escolares realizadas em
casa é uma das trés dimensGes do envolvimento parental nas escolas publicas portuguesas
(Reis, 2008), sendo que as outras duas consistem na comunica¢do entre a escola e as familias e
o envolvimento das familias em atividades da escola. Defendemos ser desejavel que exista, por
parte das familias, esse apoio as aprendizagens. Assim, analisdmos o nivel de escolaridade dos

pais e maes da turma, que apresentamos nos Graficos 2 e 3.
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Grafico 2. Nivel de escolaridade das méaes
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Grifico 3. Nivel de escolaridade dos pais

0O acompanhamento em casa, ao nivel do estudo e da realizagao de trabalhos de casa,
por parte dos pais, mades e encarregados de educa¢do, é uma das formas de acompanhamento
de que os pais e maes dispdem para intervirem de forma eficaz na vida escolar dos seus filhos
e filhas. Alguns estudos internacionais revelam que esse pode ser um dos fatores de sucesso
escolar (Bolivar, 2006; Ferrer, 2006; Ramalho, 2006).

O Grafico 4 mostra-nos que a maioria dos alunos tem acompanhamento escolar na

familia.

Acompanhamento ao estudo em
casa dos alunos do 3.2 A

6; 35%

o=

Grafico 4. Acompanhamento familiar ao estudo

B Sim

A ajuda que os pais e maes podem dar em casa aos filhos, o envolvimento dos pais e
mdes em atividades de aprendizagem, em casa, ou ainda o envolvimento dos pais em
atividades na escola sdo algumas das formas que Marques (1991) defende como facilitadoras

da intervencdo dos pais na vida escolar dos seus filhos.
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2.2. Fundamentos da a¢ao educativa: a sala como comunidade de

aprendizagem

A nossa intervencdo em ambos os grupos, quer o de Pré-escolar, quer o de 12 Ciclo,
com os quais desenvolvemos a pratica educativa supervisionada (PES) fundamentou-se
essencialmente numa atencdo rigorosa a preparacdo e organizacdo pedagodgica
contextualizada do ambiente educativo, que assumimos numa perspetiva construtivista
(Machado-Formosinho, 2004).

Assim, a partir da observagao e do conhecimento inicial dos grupos e de cada uma das
criangas e alunos (que tentamos ir aprofundando ao longo da PES), procedemos ao desenho da
intervengdo, através das planificagbes mensais, semanais e didrias, produzidas
colaborativamente com as docentes titulares dos grupos e os demais intervenientes no
processo educativo.

As interagdes educativas aconteceram, assim, com e entre todos os elementos das
equipas educativas. Para além disso, a colaboragdio com a familia e a comunidade,
nomeadamente os elementos da comunidade educativa e da comunidade escolar, foram uma
realidade na nossa pratica, uma vez que um dos objetivos que presidiu a nossa intervencao foi
a tentativa de revelar capacidades para o exercicio da profissio docente de uma forma
integrada e contextualizada, tendo sempre em atencdo as diferentes dimensdes da
escola/jardim-de-infancia concretos, inseridos numa comunidade concreta.

Porém, o foco da nossa atuacao privilegiou a tentativa de cria¢cdo na sala de atividades
uma comunidade de aprendizagens (Watkins, 2004), “através de uma interac¢do
sociocentrada, radicada na herancga sociocultural a redescobrir com o apoio dos pares e dos
adultos, na linha instrucional de Vigotsky e de Bruner” (Niza, 1998, p. 137). O trabalho por
projetos e o trabalho de grupo foram as estratégias de organizacdo do trabalho em sala de

atividades/sala de aula que privilegidamos, como adiante exporemos.

2.2.1. Principios que sustentaram a pratica no Pré-escolar

O Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia, estabelecido
no Decreto-Lei n? 241/2001, de 30 de agosto, enfatiza dois aspetos aos quais o docente da

Educacdo Pré-escolar deve dar grande atencdo: por um lado, a concecdo e o desenvolvimento
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do curriculo a implementar com o grupo de criancgas (através da producdo de uma planificacdo
adequada e rigorosa, de uma organizacdo especial ao espaco e as estratégias selecionadas e a
avaliacdo do ambiente educativo em geral) e, por outro lado, as atividades e os projetos
curriculares significativos, que permitam que as aprendizagens se construam de forma
integrada.

Toda a atuacdo educativa necessita de ser intencional e sistematizada. As Orientacdes
Curriculares para a Educagdo Pré-escolar ndo substituem a exigéncia de um modelo curricular,
gue importa conhecer bem e adotar. Elas exigem, porém, aos educadores, como agentes de
mudanga, uma agao esclarecida. Torna-se necessaria uma atitude de reflexdo critica constante
e de investiga¢do sobre a sua pratica, sendo desejdvel que tal ndo tenha lugar isoladamente,
mas antes se realize num ambiente de colaboragdo institucional, entre pares (Ferreira, 2006).

Desta forma, a nossa intervencdo educativa com o grupo de criangas do Jardim-de-
Infancia da Cruz da Picada teve por base a analise dos documentos estruturantes da agao
educativa do Agrupamento™ (o Projeto Educativo, o Plano Anual de Atividades do
Departamento de Pré-escolar e o Projeto Curricular de Turma), para além dos documentos
legais orientadores da acdo do educador de infancia, como a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), as Orientagées Curriculares da Educag¢éo Pré-escolar e a Lei-Quadro da Educagdo Pré-
escolar.

S3o os seguintes os principios nos quais fundamentdmos a nossa intervencao,

enunciados no Projeto Educativo do TEIP:

Para além dos principios e valores consagrados na
Constituicdo da Republica e na Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei 46/89), consideramos ainda fundamentais
para a nossa ac¢do educativa, tendo em conta as nossas
especificidades, os seguintes:
- Valorizacgdo, solidariedade e respeito pela “diferenca;
- Sucesso escolar e educativo de todos os alunos;
- Discriminagdo positiva que atenue/esbata as diferencas
fisicas, mentais/ intelectuais, sdcio-culturais dos alunos,
potenciando as suas capacidades;
- Reflexdo, partilha, didlogo e democraticidade, numa
perspectiva pluralista no seio da comunidade educativa (PE
do TEIP, p. 4).

A nossa intervencdo educativa no Jardim-de-Infancia sé faria sentido pedagdgico se

nao fosse sentida pelas criancas como uma espécie de rutura, devendo antes constituir uma

19 Facultados pela Educadora Cooperante.
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continuidade e uma complementaridade as dindmicas a que o grupo estava habituado.
Inicialmente, procurdmos dar resposta as atividades previstas no PAA, que ainda nao tinham
sido concretizadas. Deste modo, incluimos nas planificacdes cooperadas as atividades: Desfile
Carnavalesco, comemorag¢do do Dia do Pai, Festa da Primavera, Jogo da Caca aos Ovos (na
Pascoa) e Festa do Dia da Mae.

Quanto ao modelo curricular adotado, pudemos perceber que, ndo existindo um
modelo curricular definido, a Educadora Cooperante utilizava na sua pratica quer aspetos do
modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM), quer do modelo curricular High
Scope.

Desta forma, o envolvimento das criangas em todas as fases das atividades, desde o
seu planeamento até a sua avaliagdo, passando pela implementagdo e reajustes continuos, foi
uma constante na nossa intervengao. Esse envolvimento das criancas advém da consciéncia do
papel intrinsecamente motivador que ele pode ter no desenrolar das atividades e no potenciar
das capacidades e das aprendizagens das criangas. A atengdo aos interesses, motivagdes,
curiosidades e necessidades das criangas levou-nos a uma constante atengao as propostas suas
emergentes.

Esta opcao metodoldgica construtivista constitui, na ética de Machado-Formosinho,
um indicador da “qualidade” dos processos e dos instrumentos (2004, p. 91) que o Educador
de Infancia seleciona. Ao nivel da Educagao Pré-escolar, o trabalho segundo uma metodologia
de trabalho cooperativo deve incluir diferentes momentos e formas de organizagdo do grupo,
com vista também ao desenvolvimento das competéncias relacionais e da socializagdo.

Assim, os diferentes momentos do dia e as diferentes atividades proporcionaram
tempos de trabalho em grande grupo, em pequeno grupo, a pares e individual.

As atividades livres — desenvolvidas individualmente ou ndo, em fun¢do das opgdes das
proprias criancas — destinavam-se a permitir observar, mexer, brincar, construir (ou
desconstruir) livremente.

Ja as atividades em grande grupo tinham por objetivo essencial potenciar o ouvir e o
falar (por exemplo, na Hora do Conto ou no Saco de Letras), o treinar para automatizar
procedimentos e melhorar capacidades (por exemplo, nas atividades de Expressao Musical, de
Expressdo Fisico-motora ou de Expressdo Plastica) e o criar (que acontecia durante as
atividades de Expressdo Fisico-Motora, Expressdo Plastica, Expressdo Musical ou nos
momentos da Histdria da Minha Cabega).

Era também em situacdo de grande grupo que aconteciam algumas das atividades

rotineiras, como a marcagdo das presencas/auséncias, o registo das condigcdes relativas ao
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tempo meteoroldgico e a planificacdo/verificacdo das tarefas, quer semanais, quer
diarias. Rotinas.

De facto, o trabalho em grande grupo era potenciado, essencialmente, pelas
atividades atras indicadas (como as de Expressdao Musical, Expressdo Fisico-motora, Hora do
Conto e as atividades ludicas), mas também incluiu os momentos de planificacdo plenaria das
atividades da semana (que aconteciam a segunda-feira) ou tomada de decisoes em conselho,
os momentos diarios de comunicagdo ao grupo para mostrar, rever e partilhar o trabalho
desenvolvido e, ainda, as avaliagbes semanais em conselho, que ocorriam a sexta-feira.
Nestes momentos a fungdo do educador deve ser a de incentivar a colaboragao de todas as
criangas e o espirito de grupo.

Os principios que ensaidmos aplicar na nossa interven¢do com as criangas do grupo de
Pré-escolar tinham subjacentes os principios gerais que o MEM preconiza para a intervengao
educativa junto desta faixa etdria: “formar as criangas e os jovens para a intervenc¢do
democratica exemplificativamente” (Niza, 2012, p. 160), contrapondo ao modelo educativo de
uma pratica igual para todos “o Unico modo dignificante de convivéncia que é a colaboragdo e
a entreajuda: a solidariedade no trabalho e na vida pela cooperacdo educativa” (Niza, 2012, p.
161).

Sendo a aprendizagem um processo de construgdao pessoal e sociocultural e a
educacdo, como defende Bruner (1996, p. 72) um intercambio ou encontro de mentes — a do
professor/educador e a do aluno - num contexto escolar especifico, defendemos com Watkins
(2004) a necessidade de permitir momentos de trabalho em grupo, em que as criangas possam
aprender uma com as outras. Nestes tempos de aprendizagem, o educador deve ir
acompanhando os diversos grupos, questionando as criangas e incentivando-as a rever as suas
conclusdes ou os seus trabalhos.

Savater (2006) expde de uma forma muito clara e direta a importancia da
aprendizagem interpares, ao defender que “as criancas (...) sdo os melhores professores
possiveis para outras criangas em coisas que nada tém de trivial, como no que diz respeito a

"

aprendizagem de diversos jogos. “ (p. 48) Porém, noutros aspetos o papel do educador é,

efetivamente, imprescindivel:

A autonomia, as virtudes sociais, a disciplina intelectual,
aquilo que constituird, no seu todo, o «si-proprio» do
homem maduro ainda ndo se encontra no aluno, mas
devera ser-lhe proposto — e, de certo modo, imposto — por
modelos exteriores. (...) Se ndo for o educador a propor-lhe
o modelo racionalmente adequado, a crian¢a ndo crescera
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sem modelos, mas identificar-se-a com os que lhe propde a
televisdo, a malicia popular ou a brutalidade arruaceira
(Savater, 2006, p. 101)

Assim, para além de servir de modelo de atuacdo civica e de se constituir como o
adulto de referéncia no seio do grupo, outra das tarefas do educador deve ser a de incentivar
as criancas a experimentarem novas dreas, novos materiais e novas atividades, ainda que de
inicio possam elas mostrar alguma resisténcia — que até podera vir da sua autoconsciéncia pela
sua inabilidade ou maior dificuldade na realizagao dessas tarefas.

O trabalho cooperado entre docentes constitui uma mais-valia para a intervengao
educativa (Pombo, Guimardes & Levy, 1994), sendo visivel no Plano Anual de Atividades do
Departamento de Pré-escolar do Agrupamento, que integrava atividades de articulagao entre
as educadoras do Jardim-de-Infancia Cruz da Picada, atividades de articulagdo entre as
educadoras e as professoras do 12 Ciclo e ainda atividades transversais a todas as salas de
jardim-de-infancia do Agrupamento, como acontecia com as idas a Biblioteca da EB1/JI Cruz da
Picada, ou as atividades do projeto Eco-escolas.

Também o Relatério de Avaliagdo das Atividades de 12 periodo do PAA do
Departamento de Pré-escolar'! revela que no Jardim-de-infancia Cruz da Picada se realizaram
atividades de articulagdo entre as educadoras da instituicdo. Este aspeto também foi
contemplado na nossa intervencao pedagdgica na instituicdo, como adiante referimos. Esta
vertente da nossa intervencdo educativa encontra-se ao nivel do trabalho com as familias e a
comunidade educativa, é visivel quer nas linhas orientadoras do PE, quer nos objetivos das
atividades que foram planificadas em departamento de Pré-escolar.

No Jardim-de-Infancia Cruz da Picada essa colabora¢do encontrava-se registada nos
documentos de planificacdo e avaliacdo das atividades que atras referimos, mas também pode
ser testemunhada por nés. Nesta colaboracdo com as familias, a Festa de Natal tinha levado as
familias ao jardim-de-infancia, para um lanche-convivio. E durante a PES foram também varias
as atividades que levaram as familias e a comunidade ao Jardim-de-infancia — as Festas do
Dia do Pai e do Dia da M3e e a apresentacdo do Projeto de Renovacdo da Area da Mercearia —

como ilustram as imagens 4, 5 e 6, que a seguir apresentamos.

1cf. Anexo 2. N3o tivemos acesso ao Relatério de Atividades do 22 Periodo letivo.
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Imagem 4. Festa do Dia do Pai

Imagem 5. Apresentagdo do Projeto “Retrato da Minha Mae”

Imagem 6. Inauguracdo da Area da Mercearia renovada

A dimensdo de articulagdo do Jardim-de-Infancia quer com a familia quer com a
comunidade, este abrir da porta do Jardim-de-Infancia ao exterior, proporcionou, ainda, o
contacto das criangas com o mundo real.

Referimo-nos a trés aspetos que consideramos importantes, e que pensamos terem
conduzido a concretizacdo dos objetivos do PE.

Em primeiro lugar, referimos as saidas das criangas e o contacto com o bairro, que
aconteceu aquando da ida a mercearia do bairro e aquando da visita a uma das hortas
biolégicas do bairro vizinho.

O segundo aspeto é o acolhimento de convidados — os professores especialistas em
diferentes areas — que proporcionaram a melhoria de competéncias vérias (ndo sé a
especificas, como a Expressao Fisico-Motora ou a Expressdao Musical, mas também a melhoria
de competéncias civicas e sociais).

Finalmente, pensamos que as atividades que puseram em articulacdo este grupo de
criangas com os seus pares foram, também, de extrema importancia. Tal aconteceu através

dos dois momentos em que se desenvolveu o intercambio com a turma do 12 Ciclo, mas
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aconteceu também nas atividades conjuntas das criangas da instituicdo: o Desfile de Carnaval,
o Jogo da Caca ao Ovo da Pascoa, a Festa do Pijama que marcou o inicio da primavera.

Todas estas atividades, que se inserem no Eixo 2 do Projeto Educativo do TEIP
(“Relagdo Escola — Familia / comunidade”), vém contribuir para que a acdo educativa pré-
escolar consiga “promover uma melhoria da qualidade da educacdo pré-escolar”, como se
preconiza nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (ME, 1997).

Procuramos criar, ao longo na nossa intervencdo de PES, e tal como defende

Fernandes (2009), as condig¢des para que o Jardim-de-Infancia fosse

um espago seguro e estimulante, onde as criangas possam
construir a sua identidade, desenvolver atitudes positivas
para com os outros, para com a aprendizagem e para com a
expressdao de ideias e sentimentos. Curriculo engloba,
entdo, as situagdes com as quais as criangas se defrontam
na escola, estejam previstas ou nao. (p.10)

Assim, orientdmos a nossa intervenc¢do segundo os seguintes principios educativos:
- dar resposta as propostas emergentes das criancas;

- proporcionar ao grupo experiéncias/vivéncias fora do espaco de jardim-de- infancia

(que aconteceu com as saidas levadas a cabo);

- proporcionar as criangas respostas para a sua curiosidade natural relativa ao
conhecimento do mundo (por exemplo, interesse pelos fendmenos naturais e pelas

experiéncias/ciéncias);

- potenciar o trabalho de projeto, o trabalho de grupo, as aprendizagens colaborativas
e a aprendizagem pela a¢do (por exemplo, as atividades de culindria do folar da Pdscoa e das

bolachas para a festa das maes);
- potenciar a articulagdo com as familias e a comunidade envolvente.

Fundamentdmos, em certa medida, a nossa intervencdo pedagdgica num dos

principios orientadores do MEM, como explica Folque (1999, p. 6):

O modelo do MEM propde um curriculo baseado nos
problemas e motivacées da vida real e uma escola
profundamente integrada na cultura da sociedade que
serve. (..) As atividades do jardim de infancia tém um
significado funcional ao constituirem-se como algo que
interessa e é util para o grupo no seu contexto
sociocultural.
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Tentamos, pois, proporcionar as criancas atividades que desenvolvessem todas as
competéncias das criancas, conduzindo-as no contacto e na compreensao do mundo real,
proporcionando diversos contactos sociais com adultos e os pares, com vista ao seu

desenvolvimento global.

2.2.2. Principios que sustentaram a pratica no 12 Ciclo do Ensino Basico

Toda a atuagdo educativa necessita de ser intencional e sistematizada. As Metas de
Aprendizagens e a existéncia de programas curriculares para as diferentes areas curriculares
nao substituem a exigéncia de um modelo curricular, que importa conhecer bem e adotar. Eles
exigem, porém, aos professores, como agentes de mudanga, uma ac¢do esclarecida. Torna-se
necessdria uma atitude de reflexdo critica constante e de investigacao sobre a sua pratica,
sendo desejdvel que tal ndo tenha lugar isoladamente, mas antes se realize num ambiente de
colaboragdo institucional, entre pares.

Desta forma, no inicio da nossa intervencdo, solicitimos a Professora Cooperante os
documentos estruturantes da a¢do educativa do Agrupamento: o Projeto Educativo (PE), o
Plano Anual de Atividades do Departamento de 12 Ciclo (PAA), o Projeto Curricular de Turma
(PCT) e Regulamento Interno. Para além disso, reunimos também documentos legais
orientadores da a¢do do professor do 12 Ciclo do Ensino Basico, como a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE).

S3o os seguintes os principios nos quais fundamentamos a nossa intervengdo, para
além dos principios e valores consagrados na Constituicdo da Republica e na Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei 46/89), nos programas curriculares das diferentes areas, nas metas de
aprendizagem definidas, bem como no Perfi Geral e Especifico do Desempenho dos
professores do 12 Ciclo do Ensino Basico: valorizacao, solidariedade e respeito pela diferenca;
sucesso escolar e educativo de todos os alunos; discriminacdo positiva que atenue/esbata as
diferengas fisicas, mentais/ intelectuais, socioculturais dos alunos, potenciando as suas
capacidades.

Procuramos dar resposta as atividades previstas no PAA, que ainda ndo tinham sido
concretizadas. Deste modo, incluimos nas planificagdes cooperadas as atividades:
Comemoracdao do Dia Mundial da Alimentacdo, Comemoracdao do Dia de S. Martinho e

Comemoracao do Natal.
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Quanto ao modelo curricular adotado, pudemos perceber que a Professora
Cooperante utilizava na sua pratica o método pedagodgico “Analitico-Sintético” de ensino da
leitura. Na sala de aula estava bem visivel a preocupacao com a socializacdo e a educacao para
a cidadania. As regras de funcionamento da sala de aula, por exemplo, estavam afixadas numa

das paredes.

Imagem 7. Regras da sala de aula

A medida que fomos intervindo nas aulas, e em conformidade com a Professora
Cooperante, fomos tentando dar resposta as propostas emergentes dos alunos, como foi o
caso do inicio dos projetos levados a cabo'*: o projeto do estudo dos monumentos da cidade e
o projeto de escrita criativa. Este ultimo originou a producdo do livro coletivo da turma
Escritores de Palmo e Meio, que inclui contos originais escritos e ilustrados em parceria pelos
alunos.

A partir desses projetos comegamos a verificar que os alunos, embora ndo estivessem
habituados a trabalhar segundo a metodologia de projeto, eram muito abertos ao tipo de
trabalho a pares e em grupo, propiciadores de aprendizagem cooperada. Neste tipo de
atividades, a tarefa do professor devera ser a de conduzir, orientar ou reorientar a participacdo
dos alunos, criando “pontes entre o ja conhecido e o ainda novo para que as criangas possam
aceder ao novo” (Oliveira-Formosinho, 2003, p. 6). Uma das vias de colaboragdo interpares
gue tentdmos potenciar consistiu na entreajuda que os alunos — que terminavam as tarefas
mais cedo — prestavam aos seus colegas que revelavam mais dificuldades.

A nossa intervencdo pedagodgica foi orientada no sentido de cumprir os programas do
12 Ciclo sem esquecer os principios pedagdgicos em que radica o Modelo Pedagégico do

Movimento da Escola Moderna (MEM), nomeadamente uma pedagogia radicada em dialogo

12 bestes projetos daremos conta no ultimo capitulo deste Relatério.
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negocial, na utilizacdo dos meios tecnolégicos e na valorizagdo dos aspetos culturais na
educacgdo (Niza, 2012). Orientamos ainda a nossa intervencdo segundo os seguintes principios
educativos: dar resposta as propostas emergentes, as motiva¢des, aos interesses e as
capacidades dos alunos; proporcionar ao grupo experiéncias/vivéncias fora do espaco da
sala de aula; proporcionar aos alunos respostas para a sua curiosidade natural relativa ao
conhecimento do mundo (por exemplo, interesse pelos fendmenos naturais e pelas
experiéncias/ciéncias); potenciar o trabalho de projeto, o trabalho de grupo e as
aprendizagens colaborativas; apostar na aprendizagem pela acdo (por exemplo na realizagdo
da experiéncia, da realizacdo da Arvore de Natal feita com caixas de ovos); potenciar a

articulagao com as familias e com a comunidade envolvente. A colaboragdo

dos actores e a intencionalidade das metas (instituir na
escola a democracia, reconstruir a cultura, aprender a
cidadania moral) desenvolve-se em projectos e actividades
cultural e pedagogicamente valiosos. A participacdo guiada
é um processo de colaboragdo. (Oliveira-Formosinho, 2003,

p. 6)

Tentdmos ainda proporcionar aos alunos atividades que neles desenvolvessem
variadas competéncias, conduzindo-as no contacto e na compreensio do mundo real,
proporcionando diversos contactos sociais com adultos, quer se tratasse de docentes
convidados, quer se tratasse de familiares.

Os alunos revelaram grande motivagdo para a realizacdo de atividades experimentais,
bem como para a experimentac¢ao de novas técnicas e novos materiais, na drea curricular de
Expressoes. Nesta drea curricular as atividades que mais motivaram os alunos foram as
atividades de dobragens (origamis), de digitinta, os jogos tradicionais e a técnica de ilustracdo
de sabonetes. Cremos que estas constituiram as estratégias mais desafiantes, que permitiram
que os alunos tivessem utilizado “como guia os recursos sociais do adulto que lhe oferece
apoio e desafio para participar, desempenhar papéis, na sua comunidade de aprendizagem”

(Oliveira-Formosinho, 2003, p. 6).
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2.3. Organizagao da ac¢ao educativa: o Pré-escolar e o 12 Ciclo do Ensino

Basico

Nos capitulos anteriores abordamos essencialmente as questdes do cumprimento dos
documentos legais que suportam a atuacdo dos docentes do pré-escolar e do 12 Ciclo do EB.
Demos, ainda, énfase aos documentos estruturantes da vida do jardim-de-infancia e da escola
do 12 Ciclo nos quais decorreu a nossa PES, bem como aos modelos pedagdgicos adotados e
adequados aos grupos especificos com que trabalhdmos, bem como aos seus contextos.

Neste capitulo tentamos mostrar como integramos as informagdes colhidas e o
conhecimento dos grupos na nossa atuacdo educativa: quer ao nivel da decisdo/planificagdo
(as estratégias e as atividades desenhadas e implementadas), quer ao nivel da
avaliagdo/reflexdo que sobre ela fizemos.

Em termos conceptuais, para além de termos tido sempre como base de trabalho o
Decreto-Lei n2 241/2001, que define o Perfil Especifico de Desempenho do educador de
infancia e dos professores dos ensinos bdsico e secundario, orientdmos a nossa pratica pelos
principios do Modelo Curricular do High Scope e do Modelo Curricular do MEM, no que diz
respeito a nossa intervengdo ao nivel da Educagao Pré-escolar.

Consideramos que estes dois modelos pedagdgicos se complementam, em alguns
principios que considerdmos serem importantes e nos quais basedmos a nossa intervencdo: o
principio da aprendizagem pela agdo, o principio da interacdo adulto/crianga, o principio da
importancia atribuida ao ambiente de aprendizagem (nomeadamente na organizacdo do
espaco e dos materiais), o principio da importancia da existéncia de rotinas
(fundamentalmente ao nivel da Educacdao Pré-escolar) e o principio da importancia do
feedback avaliativo.

Quanto a intervengdo que realizamos ao nivel do 12 Ciclo, ndo tendo seguido um
modelo curricular “puro”, fundamentdmos a nossa pratica em muitos dos principios
pedagégicos do MEM, nomeadamente por via da selecdo de estratégias ativas de
aprendizagem, do trabalho de projeto e da criagdo de ambientes potenciadores de

aprendizagens cooperadas.
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2.3.1. Organizacao do espaco e dos materiais

No presente capitulo comecamos por abordar as particularidades dos espacos e dos
materiais no Jardim-de-Infancia. Numa segunda parte do capitulo centramos a nossa atencao
nos espacos e materiais do 12 Ciclo do EB e, na parte final do capitulo, procedemos a uma
breve comparacdo entre esses dois aspetos do contexto educativo no qual decorreu a PES por
nos levada a cabo.

Relativamente a Educagdo Pré-escolar, nas Orientagbes Curriculares para a Educagdo

Pré-Escolar define-se que

os espacos de educagdo pré-escolar podem ser diversos,
mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a
forma como estdo dispostos condicionam, em grande
medida, o que as crian¢as podem fazer e aprender.

A organizagao e a utilizacdo do espago sdo expressdes das
intencdes educativas e da dindmica do grupo, sendo
indispensavel que o educador se interrogue sobre a fungao
e finalidades educativas dos materiais de modo a planear e
fundamentar as razdes dessa organizacao (Ministério da
Educacdo, 1997: 37).

Apesar das diferentes acessdes do termo “espaco” (Zabalza, 1998), no contexto
educativo o “espaco” deve ser entendido como “um espaco de vida no qual a vida acontece e
se desenvolve” (Zabalza, 1998, p. 230). Em todos os contextos educativos, qualquer que seja o
nivel de educagdo/ensino, a atencdo aos espacos (quer sejam espacos de interior, quer sejam
espacos de exterior ou mesmo o espaco envolvente a instituicdo) deve ocupar um lugar central
na atuacdo de todos os docentes. Assim, partiremos de uma breve caracterizagdo dos espacos
exterior e interior do JI da Cruz da Picada para passarmos a abordar a influéncia desses
espacos educativos na nossa pratica educativa.

Acedia-se ao Jardim-de-Infancia pelo portdo pequeno, localizado na Rua Marcos
Condeco, no bairro que da nome ao jardim-de-infancia. O Jardim-de-Infancia Cruz da Picada
tinha trés salas (A, B e C), para trés grupos de criancas e ainda algumas dreas comuns a todos
os grupos, como pudemos dar conta no Capitulo | — Caracterizagcdo dos contextos: refeitério,
cozinha, casa de banho das criangas, casa de banho das educadoras, posto médico, escritério,

despensa de materiais para as salas A e B, despensa de materiais para expressao fisico-motora.
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Os espagos estavam divididos em dois edificios, um de construgdo mais recente, que inclui a
sala C.

Quanto ao espago exterior, existia uma pequena horta biolégica localizada nas
traseiras da sala C. Entre os dois edificios existia um largo, com um parque infantil bastante
bem equipado (a excegdo do escorrega, que necessitava de reparagdo, estando, a altura, a sua
utilizagdo interdita). Esse era o espago do recreio para as crian¢as das trés salas. As trés
grandes amoreiras davam sombra e frescura a este espaco exterior.

Uma das dreas preferidas pelas criangas para as suas brincadeiras (para brincar as
escondidas) era o do telheiro, que era também procurado em dias de chuva. Existia ainda um
pequeno jardim, com muretes junto ao muro envolvente.

Relativamente ao espacgo interior, elabordamos um esbogo do espaco, que as figuras 1

e 2 representam:

Figura 1- Planta da 12 Sala do JI
Legenda:

1-Placar com o alfabeto; 2-Flores com as fotos das criangas; 3-Cantinho das almofadas: 4-Quadro de
presencas; 5-Quadro magnético; 6-Estante dos Jogos; 7-Vardo de pendurar roupa das criangas, com um
espelho; 8-Cama; 9-Bau das roupas; 10-Placar com o registo de todas as novidades; 11-Placar com
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exposicdo de trabalhos de figuras geométricas; 12-Placar para trabalhos; 13-Garagem; 14-Estante com
livros; 15-Mercearia; 16-Casinha.

Neste espacgo da sala principal ou primeira sala, existiam sete areas: drea da biblioteca
(uma estante com mais ou menos uma duzia de livros), cantinho das almofadas (que serve
para a Hora do Conto, a atividade da «histéria da cabega», o cantar de cangdes, contar
adivinhas ou lengalengas e jogos), area da casinha, drea da mercearia, area da garagem, area
dos jogos novos e area do quadro de letras magnéticas.

Contiguo a este espago da sala principal, existia um espago bem mais pequeno,
destinado as atividades de Expressao Fisico-motora, Expressao Plastica e de Expressao Musical,
bem com as Areas da Escrita, das Ciéncias e Area do Quadro de giz (que servia para as

pequenas dramatizagOes das interpretacdes dos desenhos que as criangas ai faziam), e que

apresentamos na Figura 2.

Figura 2- Planta da 22 Sala do JI (Nota: no meio da sala estdo as mesas e as cadeiras
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Legenda:

1- Armario grande de arrumacao (leite, bolachas) e outro tipo de materiais; 2-Quadro verde em xisto;3-

Armario pequeno de arrumagdo;4- Estante pequena para colocar cartolinas e folhas; 5-Mesa pequena
de materiais para experiéncias; 6- Porta para o exterior; 7- Cavalete de pintura; 8-Computador com
jogos especificos; 9 — Mesa de area da escrita; 10-Computador; 11- porta pequena de saida.

A importancia da qualidade dos espacos e dos materiais na promocdo do sucesso
educativo é inquestiondvel. Um dos modelos curriculares para a Educa¢do de Infancia que
utiliza um modelo de avaliagdo dos espagos e materiais € o Modelo Curricular High Scope, o
qual resulta de um processo de cerca de 40 anos de pesquisa e aplica¢do. Durante essas
guatro décadas, o programa passou por diferentes fases, crescendo tanto em conce¢do quanto
em abrangéncia. Alguns autores®® consideram a fase atual como a quarta fase, na qual a
crianga é considerada o motor da sua prépria aprendizagem, facilitada pelo didlogo
permanente com o adulto. Este deve ser o promotor de novas experiéncias, preparando os
espacos e os materiais, observando e anotando, refletindo sobre os progressos individuais das
criangas.

Também o MEM defende a importdncia pedagdgica do espago para o sucesso

educativo das criangas. O espaco educativo deve desenvolver-se

a partir de um conjunto de seis areas basicas de actividades,
distribuidas a volta da sala (conhecidas também por oficinas
ou ateliers na tradicdo de Freinet, e de uma area central
polivalente para trabalho colectivo (Niza, 1998, p. 146).

Contudo, o constrangimento das limitagdes do espaco fisico, bem como a insuficiéncia
de materiais, ndo permitiram que no Jardim-de-Infancia Cruz da Picada se pudesse reorganizar
o espaco de forma diferente daquela que encontrdmos.

Para a avaliacdo do espaco do Jardim-de-Infancia Cruz da Picada, seguimos de perto
Hohmann e Weikart (2009, pp. 163 e 164), na sugestdo de orientacGes para a organizacao do
espaco e dos materiais.

O recurso a uma lista de verificagdo como a que apresentamos no Quadro 9, elaborada
a partir de Hohmann e Weikart (2009, pp. 163 e 164), permitiu avaliar a qualidade e

adequabilidade dos espacos existentes no JI.

13¢t. Oliveira-Formosinho et al., 2004, pp. 83-85.
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Quadro 9
Avaliagdo do espacgo, no JI

Sim Nao

As criancas consideram o espaco interno atraente. X

O espaco estd dividido em areas de interesse bem definidas, encorajando

diferentes tipos de atividades. X

Nas diferentes areas existe material diversificado. X
Os materiais e objetos de cada area sao suficientes, numerosos. X
E possivel a deslocacdo livre entre as diferentes areas. X

Os materiais e objetos refletem o tipo de vida e experiéncias familiares. X

Em cada area é facil “encontrar-brincar-arrumar”. X

Adaptado de Hohmann e Weikart, 2009, pp. 163 e 164

Verificdmos, pois, que a drea mais fraca do espa¢o do Jardim-de-Infancia Cruz da
Picada se encontrava ao nivel da qualidade, variedade e quantidade dos materiais pedagdgicos
existentes. Espagos ricos em materiais podem proporcionar uma diversidade de experiéncias
(Folgue, 2001) nas variadas areas curriculares, desde a expressdo plastica, a expressdo
dramatica, musical e plastica.

A abordagem High Scope vé a promog¢ao da autonomia da crianga através das relacdes
estabelecidas nos espacos a partir da interagao entre elas e os adultos, através da agao, sendo
0 espaco uma das condicionantes dessa promogdo. A aprendizagem pela a¢do consiste em
“viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas significado através da reflexdao — as
criangas pequenas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo”
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 5). Mas as interacGes com os seus pares e os adultos sdo
influenciadas pelos recursos, quer sejam os espacgos, quer sejam os materiais.

Assim, na linha de pensamento de Oliveira-Formosinho e Araudjo (2004), tentdmos
privilegiar, durante a nossa intervengdo, estratégias que potenciassem interagdes com outras
pessoas (elementos da comunidade do bairro e adultos convidados), com o objetivo de
promover a participacdo ativa e efetiva das criancas. A sua intervencdo nas planificagdes foi
sempre uma constante, uma vez que havia permanentemente espaco (e aten¢do) para as suas
propostas emergentes, como pode verificar-se nas Planificagdes Semanais (Cf. Anexo 3) e
Didrias (Cf. Apéndice 6).

Para que essas vivéncias resultem em vivéncias potenciadoras do desenvolvimento
intelectual, emocional, social e fisico (ou seja, o desenvolvimento global) das criancas, devem
permitir explorar, construir e superar problemas ou obstaculos (Oliveira-Formosino & Araujo,

2004), tornando as criancgas autoras da sua prépria aprendizagem.
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A investigacdo na drea da aprendizagem da crianca (Spodek, 1993; Oliveira-
Formosinho & Araujo, 2004) sublinha caracteristicas dos contextos educacionais que, no
ambito das aprendizagens curriculares, sdo mais favoraveis a crianca e a sua participacao no
seu proprio processo de aprendizagem e crescimento: privilegiar a natureza holistica da
crianca e conduzir um processo ecolégico que responda a ligacdo da crianca com a familia.
Oliveira-Formosinho (2009) destaca que “um contexto educativo organizado e vivido como um
espaco que favorece multiplas oportunidades de aprendizagem (estd em causa o
reconhecimento do ambiente como segundo educador)” (/bidem, p.11).

Para além disso, consideramos também importante que o educador de infancia
consiga recolher informacdo™ constante sobre as criangas, para alicercar as suas avaliagdes e
planificar a sua interveng¢do junto de cada crianga.

Assim sendo, uma das primeiras pesquisas que levdmos a cabo teve a ver com algumas
atividades inseridas nas rotinas organizativas do Jardim-de-Infancia Cruz da Picada, mais
concretamente a Hora do Conto, a «Historia da Cabega», as brincadeiras livres durante o
tempo de recreio, a avaliagdo semanal de sexta-feira — na qual também se procedia a
perspetivacdo da semana seguinte — a ida a Biblioteca da EB1 Cruz da Picada, o momento de
partilha das novidades do fim-de-semana e de abertura para o acolhimento das propostas
emergentes das criangas — que ocorria a segunda-feira de manhd — e as atividades de
expressao fisico-motora e de expressdao musical, calendarizadas para as manhas de sexta-
feira.

Algumas destas atividades estdo relacionadas. Por exemplo, a Hora do Conto podia ter
lugar aquando da ida a Biblioteca da EB1 e a «Histéria da Cabeca» estava, muitas vezes,
relacionada com as vivéncias desse dia da crianca autora da histdria. Esta é uma das areas que
primeiramente captaram o nosso interesse, uma vez que esta diretamente relacionada com o
desenvolvimento da oralidade nas criangas. O conto e a exploracdo de histdrias constituem
momentos bastante interessantes e relevantes para a aprendizagem das criangas. Ler, para as
criangas, permite que estas desenvolvam: competéncias linguisticas e sociolinguisticas; o
dominio espacio-temporal; a capacidade de concentragdo; e que treinem a memaria (Sousa &
Cardoso, 2008, p. 61). E de realcar que as histérias que lemos as criancas devem ser histdrias
de literatura infantil, devido a sua dimensao estética (Azevedo, 2006).

A selecdo das histdrias para leitura e reflexdo com as criangas fundamentou-se em dois

% Um dos instrumentos usados na rotina didria da marcago do tempo meteoroldgico que as criangas
da sala A do jardim-de-Infancia Cruz da Picada passaram a utilizar foi elaborado por nés, a partir do
periodo da PES em que passamos a ter um papel ativo: o Mapa Semanal do Tempo, que semanalmente
se afixava na sala.
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critérios: inclusdo de livros inseridos no Plano Nacional de Leitura (PNL) e/ou histdrias cujo
tema estava relacionado com o grande sentido do dia ou da semana. Referimos, a titulo de
exemplo, a histéria O Nabo Gigante, lida durante a fase de concretizacdo do Projeto de
Renovacdo da Mercearia da sala, projeto central de intervencdo no espaco que adiante
apresentamos, ou a historia A Minha Mde, lida na semana de celebracdo do Dia da Mae.

A comemoracdao de dias festivos pode ser uma atividade educativa muito
enriguecedora. No caso das datas associadas a familia, essas atividades poderdo nao sé ajudar
a consolidar as relagGes entre as criangas e 0s seus pais € mades, como também poderao
proporcionar ao educador de infancia informagdes relevantes sobre a familia das criangas e o
tipo de relagdo existente — por exemplo, conseguird perceber-se eventuais conflitos ou
problemas que as criangas vivam. A existéncia de boas e frequentes relagbes entre os dois
principais ambientes educativos em que a crian¢a esta inserida (a familia e o jardim-de-
infancia) é defendida por varios autores (Watkins, 2004; Dressen & Polonia, 2007; Teixeira,
2008; Esteves & Anastacio, 2010).

O projeto cooperativo de intervengdo no espago interior do Jardim-de-infancia que
levdmos a cabo e que surgiu a partir da observacdo atenta as preferéncias das criangas, em
termos de brincadeiras livres e de espagos onde o fazer, resultou no Projeto de Renovagao da
Mercearia, que apresentamos no Ultimo capitulo deste trabalho. Este projeto de intervengao
consistiu, pois, num dos “efeitos produzidos pela coopera¢cdo democratica na aprendizagem do
escolar” (Niza, 2012, p. 528). De facto, foram as condicionantes do espaco que nos conduziram
até ao desenho e a concretizacdo desse projeto de intervengdo, pelo que o “trabalho de
aprendizagem do curriculo [foi] (...) assumido como um contrato social e educativo” (Niza,
2012, p. 529) estabelecido entre educadoras e criangas.

A importancia da qualidade dos espagos, bem como a diversidade e qualidade dos
materiais na promog¢ao do sucesso educativo é inquestiondvel, como temos vindo a constatar.
Porém, no que diz respeito a nossa intervenc¢do educativa no 12 Ciclo do EB, a atencdo aos
recursos fisicos e aos materiais cruzou-se com a atencdo a dois outros aspetos que também
consideramos de grande importancia: a questdo da organizacdo social do trabalho de

aprendizagem e a questdo da inclusdo e da diferenciacdo pedagdgica.

A sala de aula onde decorreu a nossa PES no 12 Ciclo do EB, com um grupo-turma
composto por 19 alunos, apesar de ndo ser muito grande, era bastante acolhedora. A sala
possuia alguns armarios para colocacdo de materiais dos alunos: num deles os alunos colocam
os seus dossiés, outro era do tipo de estante por cima e com gavetas em baixo; na parte de

cima colocavam os seus manuais escolares, nas gavetas da parte de baixo eram colocadas
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folhas, cartolinas, réguas e outros materiais. Ambos os méveis se encontravam de livre acesso
aos alunos, sempre que necessario. Para além destes armarios existia um outro mais destinado
a materiais reservados a professora: continha fichas de trabalho, manuais do professor e
outros recursos didaticos.

Na sala também existia um computador, embora todos os alunos possuissem um
computador portatil (Magalhdes). Sempre que era necessario, os alunos levavam de casa os
seus computadores portateis. As mesas e cadeiras eram modelos tradicionais. O quadro era de
modelo tradicional, em xisto verde. A sala ndo possui quadro interativo, embora quando era
necessaria a utilizacdo do projetor de video se pudesse requisitar um projetor de video
portatil. No entanto, a sua requisi¢do teria de ser feita com algum tempo de antecedéncia,
uma vez que a escola possui 11 turmas. Porém, caso fosse necessario, também existia um
outro fixo, na Biblioteca Escolar.

O recurso as TIC na sala de aula conduziu a mudanga de métodos de ensino (Neto,
2010), apesar do “empobrecimento alienante que o mercado impde a cultura” (Niza, 2012, p.
432) e a escola, por via da produgdo de programas préprios para a educagdo e o ensino, deixando de
lado os programas, o software e as maquinas da vida real, tornando a escola numa simulagdo da vida
(Niza, 2012). Porém, a utilizagdo quer do computador por parte dos alunos (em atividades de pesquisa e
de composicdo de informagdo), quer a nossa utilizacdo do computador associada a utilizagdo do
projetor, demonstraram ser uma mais-valia, uma vez que aumentaram a motiva¢ao e o empenho nas

tarefas, por parte dos alunos, bem como ajudaram a que eles compreendessem melhor.

A sala de aula do 32 ano A encontrava-se com as carteiras dispostas no modelo
tradicional: os alunos distribuiam-se a pares pelas carteiras. No entanto, tivemos necessidade
de recorrer por trés vezes a mudancas na sala, uma vez que implementamos nas nossas aulas
a metodologia de projeto. O trabalho em grupos ou a pares permitiu as aprendizagens
cooperadas. De acordo com Freire (2005) “a educacdo para a sustentabilidade implica
perspectivar uma nova orientacdo para a pratica lectiva, enfatizando situa¢des de
aprendizagem activas, experienciais, colaborativas e dirigidas para a resolugdo de problemas a
nivel local, regional e global” (p.125).

Inserimos em anexo as trés plantas das disposi¢cGes dos alunos na sala (Apéndice 1,
Apéndice 2 e Apéndice 3, pp. 109 a 111), cuja alteracdo de disposicdo do espaco se prendeu
com o inicio da realizacdo dos projetos de turma.

Os diferentes momentos do dia e as diferentes atividades proporcionaram tempos de
trabalho em grande grupo, em pequeno grupo, a pares e individual. O trabalho em grande
grupo era potenciado, essencialmente, por atividades realizadas na Area das Expressdes, na

leitura e escrita de textos, nas atividades ludicas, nas experiéncias de Estudo do Meio, nos
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jogos matematicos potenciadores do desenvolvimento do raciocinio. Nestes momentos a
funcao do professor deve ser a de incentivar a colaboragdo de todos os alunos o espirito de
grupo.

Sendo a aprendizagem um processo de construcdo pessoal e sociocultural e a
educacdo, como defende Bruner (1996, p.72), um intercdmbio ou encontro de mentes — a do
professor e a do aluno — num contexto escolar especifico, defendo com Watkins (2004) a
necessidade de permitir momentos de trabalho em grupo, em que os alunos possam aprender
uns com os outros. Nestes tempos de aprendizagem, o professor deve assumir o papel de
orientador do grupo-turma, deve ir acompanhando os diversos grupos, questionando os
alunos e incentivando-os a rever as suas conclusdes ou os seus trabalhos, a ndo desistirem de
encontrar sozinhos ou com os pares as respostas para a resolu¢do dos problemas que as
tarefas lhes vao colocando.

Segundo Zabalda (1998), “as tarefas dos professores (as) neste processo [de ensino e
aprendizagem] poderiam ser agrupadas em quatro: concretizar as inten¢Ges educativas e
método de trabalho, planejar e organizar o espaco, observar e avaliar o seu funcionamento e,
finalmente, introduzir as modificacbes que forem necessarias” (p. 261). Ao professor cabe
também a tarefa de incentivar as criangas a experimentarem novas areas, novos materiais e
novas atividades, ainda que de inicio possam elas mostrar alguma resisténcia — que até podera
vir da sua autoconsciéncia pela sua inabilidade ou maior dificuldade na realizagdo dessas
tarefas.

Neste grupo verificAmos a existéncia da necessidade de acompanhar algumas criangas
com um apoio mais individualizado, em algumas das matérias, nas suas aprendizagens.
Procedemos ao acompanhamento do grupo-turma e a observac¢do direta, durante a fase de
realizacdo das tarefas, o que nos possibilitou tomar consciéncia das dreas em que os alunos e
as alunas tinham mais dificuldades de aprendizagens. A escola atual “tem a funcdo de
proporcionar oportunidades de aprendizagem e é nesta perspectiva que ela encontra um
desafio que consiste, precisamente, em ser capaz de oferecer a cada crianca a ‘ajuda’
pedagdgica que esta necessita, ajustando a intervencdo educativa a cada uma delas”
(Filgueiras, 2010, p.14).

Existindo na turma o caso de um aluno com Necessidades Educativas Especiais, era
necessario assegurar a adequacdo da nossa pratica as caracteristicas especificas desse aluno,
pois, como defendem Delors et al.,

guando as criangas tém necessidades especificas que ndo
podem ser diagnosticadas ou satisfeitas no seio da familia, é
a escola que compete fornecer ajuda e orientagdo
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especializadas de modo a que possam desenvolver os seus
talentos, apesar das dificuldades de aprendizagem e das
deficiéncias fisicas. (Delors et al., 1996, p. 130)

A nossa intervencdo junto do aluno da turma integrado no Regime Educativo Especial
ocorreu de forma mais direta durante a fase inicial da PES. Durante esse periodo de
observacdo participante pudemos perceber como, numa turma inclusiva, uma ‘professora
inclusiva’ tem de encontrar forma de flexibilizar a organizacdo do grupo, o curriculo, a
disposi¢ao dos alunos na sala de aula ou a composi¢ao dos grupos: desde a gestdo do curriculo
a organizag¢do e funcionamento do grupo-turma, o professor inclusivo tem de encontrar forma
de responder a diversidade e as diferentes necessidades de cada aluno. (Sanches, 2011, p.
137).

Com vista a promogdo da aprendizagem por parte de todos os alunos, planificAmos e
implementamos atividades recorrendo a diferentes estratégias e recorremos a diferentes
recursos (materiais e humanos), tendo todas as atividades sido muito bem acolhidas pelos
alunos, como se poderd comprovar no capitulo 2.3.4. Trabalho de projeto como metodologia
privilegiada.

Concluindo, consideramos que as diferengas existentes ao nivel dos espagos e dos
materiais, em ambas as instituicdes onde decorreu a nossa PES, se justificam pelas préprias
caracteristicas dos dois niveis educativos: o espaco da sala de atividades do JI é um espaco cuja
organizacdo estd centrada nas atividades, dando oportunidade a que as criangas se envolvam
em diferentes atividades, em fung¢do dos seus interesses. J& o espago/aula do 12 Ciclo é um
espaco Unico cujo centro é o quadro e a professora, havendo menor possibilidade de os alunos
se envolverem nas atividades de acordo com os seus interesses. Esta diferenca principal é
justificada pelo facto de, no 12 Ciclo, se dar inicio as aprendizagens formais, orientadas para
cumprimento de programas e de metas de aprendizagem.

Destacamos o facto de termos dado cumprimento a planificagdo, preparacdo e
realizacdo de uma atividade, durante a PES em contexto de Pré-escolar, de articulagdao entre o
grupo de Pré-escolar com o qual desenvolviamos a nossa interven¢do e uma turma de 12 ano
do 12 Ciclo da EB1 da Malagueira. Esta atividade de visita guiada a escola e de assisténcia a
uma aula de 12 ano teve por objetivo facilitar o processo de transicdo para a escolaridade
obrigatdria e a esse novo ambiente educativo com que se iriam deparar no ano letivo seguinte.
A “nossa” turma tinha recebido anteriormente as criancas do 12 ano e preparado algumas

atividades de acolhimento aos novos amigos mais velhos.
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Acreditamos que estas estratégias de articulacdo entre educadores e professores do 12
Ciclo acabam por promover a integracao das criancas na nova escola, facilitando a sua entrada
no ensino obrigatério.

No capitulo que se segue abordaremos as questdes das rotinas e da organizacdo do

grupo, quer ao nivel da Educacado Pré-escolar, quer ao nivel do 12 ciclo.

2.3.2. As rotinas e a organizac¢ao do grupo

Comecgamos por abordar esta problematica ao nivel do Pré-escolar, passando depois a
aborda-la ao nivel do 192 Ciclo para, no final do capitulo, apresentaremos a sintese das
diferengas encontradas.

Na Educagao Pré-escolar a gestdo do tempo e o estabelecimento de rotinas
institucionais cabiam as educadoras, conjuntamente com as criangas e recorrendo ao
procedimento de negociagdo mutua. Os hordrios dos recreios e lanches eram coincidentes nas
trés salas.

As atividades didrias e semanais que surgiram, como atividades rotineiras e
transversais a todos os dias da semana, na instituicdo, sdo as constantes do Quadro 10, sendo

planeados e ajustados de acordo com as necessidades, ritmos e interesses das criancas.

Quadro 10. Rotinas no Jardim-de-Infdncia Cruz da Picada

HORA ATIVIDADE DE ROTINA DIARIA

8h30 Acolhimento

9h Reunido do grupo e cang¢do do «Bom-dia»

9h10 Marcacdo das presencas (total; divisdo por género)

9h35 Registo do tempo meteoroldgico

9h40 Zona das almofadas (periodo de acalmia) e entoagdo de cangdes
e/ou lengalengas

9h50 Higiene e lanche da manh3; recreio da manha (atividades livres)

10h45 Espaco de trabalho dirigido (diferenciado, segundo as propostas
emergentes, as datas festivas, as atividades planificadas...)

12h Higiene e almogo

13h30 Hora do conto

14h Espaco de trabalho dirigido (diferenciado, segundo as propostas

emergentes, as datas festivas, as atividades planificadas...)
15h15 Higiene e lanche da tarde; saida
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Na segunda-feira surgiam, ainda, como rotineiras, as atividades de reconto das
«Novidades do fim-de-semana» e de «Planificacio Semanal», enquanto que na sexta-feira
havia lugar as atividades de «Comunicacdo e avaliagdo semanal». Estes sdo momentos de
extrema importancia para o desenvolvimento das criangas uma vez que, quando elas sdo
levadas a refletir e a participar ativamente em momentos de planeamento e de avaliagdo das
atividades do grupo sdo levadas a descentrar-se dos seus desejos e intengdes (Folque, 2001),
ou seja, do seu egocentrismo, o que lhes permite perspetivar novas formas de fazer e novas
ideias. Ou seja, quer a Planificagdo Semanal, quer as Planificagdes Didrias contemplavam

atividades que envolviam as criangas em processos de tomada de decisdo, potenciando a sua

responsabilizagdo enquanto membros do grupo.

Planificagbes Semanais

Reunido de Conselho

Imagem 8. Planificagdo conjunta das atividades semanais e didrias

Outro aspeto importante era o desenvolvimento de atividades que permitiam quer o
contacto com outros espacos (por exemplo, as idas semanais a Biblioteca), quer o contacto
com elementos da comunidade educativa (como o professor de Expressdao Musical ou os
adultos convidados) e que tinham lugar na sala polivalente.

A questdo das rotinas nas praticas educativas do jardim-de-infancia pode ser vista
como um dos fatores promotores da qualidade educativa. Como defende Oliveira-Formosinho
(2009), a aposta pode consistir na ado¢do de uma concegdo sécio construtivista do curriculo,

dado que

a investigacdo que se situa no paradigma contextual, provinda de
diferentes dominios cientificos e de varias opgOes tedricas, tem
trazido contributos para a construcdo de significado de uma
pedagogia participativa que permite identificar fatores de
transformagdo dos processos de ensino e aprendizagem e de
promocdo de  aprendizagens  significativas.  (Oliveira-

Formosinho, 2009, p.11)
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Para além deste aspeto, destaca esta autora que num “contexto educativo organizado
e vivido como um espaco que favorece multiplas oportunidades de aprendizagem (...) estd em
causa o reconhecimento do ambiente como segundo educador” (ibidem, p.11). A criagdo de
rotinas da, ainda, seguranga as criangas, contribuindo para reduzir a sua ansiedade e dando-
-lhes seguranga na medida em que contribuia para o desenvolvimento do sentimento de
pertenca ao grupo.

As atividades de rotina diaria (a contagem e o registo/marcacdo das presencas, o
registo do tempo e o registo da data) eram realizadas em grande grupo, com recurso a
instrumentos de regulagdo, tal como o mapa de presengas (Imagem 8) e do mapa do tempo

meteoroldgico (Imagem 9).
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Imagem 9. Marcagdo das presengas e contagem, por género

Imagem 10. Mapas semanal e mensal do tempo meteoroldgico

Sendo atividades rotativas no grupo de criangas, competia ao “chefe” do dia marcar o

mapa com a letra “P” as presencgas e com a letra “F” as faltas no mapa de presengas e assinalar
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no mapa do tempo meteoroldgico o tempo que fazia nesse dia. Para além destas atividades, a
partir delas procedemos a exploracado intencional de diferentes areas de conteudo.

Os diferentes momentos do dia e as diferentes atividades proporcionaram tempos de
trabalho em grande grupo, em pequeno grupo, a pares e individual.

O trabalho em grande grupo era potenciado, essencialmente, por atividades como as
de Expressao Musical, Expressao Fisico-motora, Hora do Conto e as atividades ludicas. Nestes
momentos a funcdo do educador deve ser a de incentivar a colaboracdo de todas as criancas e

0 espirito de grupo.

Imagem 11. Momentos de trabalho em grande grupo

Sendo a aprendizagem um processo de construgdao pessoal e sociocultural e a
educacdo, como defende Bruner (1996), um intercdmbio ou encontro de mentes — a do
professor/educador e a do aluno - num contexto escolar especifico, defendemos com Watkins
(2004) a necessidade de permitir momentos de trabalho em grupo, em que as criangas possam
aprender umas com as outras. Nestes tempos de aprendizagem, o educador deve ir
acompanhando os diversos grupos, questionando as criangas e incentivando-as a rever as suas
conclusdes ou os seus trabalhos (Watkins, 2004).

Outra das tarefas do educador deve ser a de incentivar as criangas a experimentarem
novas areas, novos materiais e novas atividades, ainda que de inicio possam elas mostrar
alguma resisténcia — que até podera vir da sua autoconsciéncia pela sua inabilidade ou maior
dificuldade na realizacdo dessas tarefas. Porém, como defende Niza (2012), essa tarefa sera
melhor sucedida se existir uma “pedagogia radicada em contratos de trabalho [a qual] pede

um ativo didlogo negocial” (p. 28).
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Neste grupo verificAmos que existia a necessidade de acompanhar algumas criangas
com um apoio mais individualizado, de maneira a avangarem nas suas aprendizagens. Uma das
criangas que necessitava de um apoio mais préoximo era o JP (3:8), a crianga mais nova do
grupo. Porém, a idade das criancas ndo revelou ser o fator mais decisivo para a capacidade de
realizacdo de algumas tarefas, uma vez que o desenvolvimento individual difere de crianca
para crianga. Para Vygotsky (2007) é o desenvolvimento linguistico da crianga (as suas
competéncias ao nivel da lingua materna) que desempenha o papel central na produgio de
pensamento e nas aprendizagens.

Na organiza¢do do grupo tentdmos pdér em a¢do uma verdadeira “comunidade de
aprendizagem”, no sentido exposto por Watkins (2004), deixando espago e tempo para a
diversas formas de estrutura social no grupo: incluir momentos de trabalho de pares, passando
para momentos de trabalho em pequenos grupos, mas incluindo também momentos de
reflexdo no grande grupo e, ainda, ndo esquecendo de dar oportunidade para as criangas
desenvolverem trabalho auténomo, individual, a mediada ndo sé dos gostos das criangas, mas

também a medida das suas capacidades e necessidades.

A sala do 12 Ciclo onde desenvolvemos a PES Il ndo estava dividida por dreas de
conteuddo, como no jardim-de-infancia. No entanto, todos os conteldos relativos as diversas
areas de conteudos foram abordados nas aulas, de forma interdisciplinar.

A nossa intervencdo pedagdgica em contexto de 12 Ciclo do EB colocou-nos em
contacto com uma turma de 32 ano, como ja referimos. Assim, algumas das nossas
preocupagdes constantes prenderam-se com a necessidade de preparar os alunos para as
exigéncias académicas futuras (nomeadamente o facto de no 42 ano existirem as Provas Finais
de Ciclo de Portugués e de Matematica). Assim, preocupamo-nos com a necessidade de
alcancar um ambiente de sala de aula calmo, que conduzisse a concentragdo e a atencdo de
todos os alunos nas tarefas propostas.

Relativamente as rotinas, e existindo no 12 Ciclo um curriculo nacional a cumprir e uma
carga letiva especifica para as diferentes areas curriculares, existia um horario semanal mais
ou menos rigido, ainda que pudesse ser ajustado em ocasibes especiais e
fundamentadamente, como aconteceu aquando da visita a escola do escritor Anténio Mota ou
guando a turma celebrou o Natal com a realizacdo de um concerto natalicio na escadaria da

Igreja de Santo Antao, na Praca do Giraldo.
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Imagem 12. Recec¢do ao escritor Anténio Mota (atividade de articulagdo com a
comunidade escolar) e concerto de Natal.

O horario semanal da turma era o seguinte:

Quadro 11. Hordrio Semanal da Turma

Horas 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
09.00 - 09.45 | Mat Port E.M Port
09.45-10.30 | Mat Port E.M E.M Port

Intervalo
11.00-11.15 | Exp E.M Port Mat Port
11.15-11.45 | Exp E.M Port Mat Exp
11.45-12.30 | EM DA Exp . Mat E.M
12.30-14.00 Almogo
14.00-14.45 | Port
14.45-15.30 | Port Port
15.30-15.45 Intervalo
15.45-16.30 | Musica EXP
16.45-17.30 | Jogos Matem. | AE AE

Ao longo da nossa intervengdo pudemos verificar que existia a necessidade de
acompanhar algumas criangas com um apoio mais individualizado, em algumas das matérias,
nas suas aprendizagens.

A pedagogia diferenciada foi uma realidade e uma necessidade, imposta pela
existéncia de ritmos de trabalho e de ritmos de aprendizagem que variavam de aluno para
aluno. Procedemos ao acompanhamento do grupo-turma e a observacdo direta, durante a
fase de realizagdo das tarefas, o que nos possibilitou tomar consciéncia das areas em que os
alunos e as alunas revelavam mais dificuldades de aprendizagens, como se revela no
documento-sintese de avaliagdo da turma, inserido no Apéndice 4 (p. 112).

Todo o planeamento da atividade letiva foi feito em estreita colaboragdo com a
professora cooperante, bem como com os nossos convidados, quando era esse o caso. Na
selecdo de estratégias e materiais foi privilegiada a articulagdo curricular, entre as diversas

dreas programaticas. Houve ainda oportunidade de fazermos a articulagdo horizontal com
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todas as outras turmas da Escola, nomeadamente aquando da ida a escola do escritor Anténio
Mota.

Com vista a promog¢do da aprendizagem por parte de todos os alunos, planificAmos e
implementamos atividades recorrendo a diferentes estratégias e recorremos a diferentes
recursos (materiais e humanos), tendo todas as atividades sido muito bem acolhidas pelos
alunos, como se poderd comprovar no capitulo 2.3.4. Trabalho de projeto como metodologia

privilegiada.

Também as interagbes com as maes, os pais e outros familiares ficaram
documentadas, quer nas Reflexdes Semanais que produzimos ao longo da PES, quer nos
capitulos seguinte.

No que respeita aos materiais, destacamos a utilizagdo de dois equipamentos
pedagdgicos que se revelaram de grande importancia: o computador e o projeto de video. De
facto, a utilizagdo do projetor de video funcionou muito bem, pois através desta forma de
apresentar os conteldos os alunos percebiam melhor os conteddos que se estavam a abordar,
revelando-se até ficavam mais motivados. Isso aconteceu, por exemplo, com um jogo de
Matematica que apresentdmos com recurso ao computador e ao video projetor, que tinha por
objetivo desenvolver o cdlculo mental: todos os alunos tinham a possibilidade de ver o jogo ao
mesmo tempo, podiam racionar para discutirem em conjunto a melhor forma de selecionar o

problema que se tinha apresentado.

Numa perspetiva de comparac¢do entre os dois contextos educativos, o do Pré-escolar
e o do 12 Ciclo, verificamos que, enquanto no JI as atividades, os espac¢os e os materiais foram
colocados ao servico do grande objetivo de “aprender a brincar”, havendo uma grande
liberdade, para as criangas, na escolha das atividades, na sala de aulas do 32 ano predominava
o objetivo de criagdo e manutencdo de um ambiente de calma; aqui o cumprimento de regras
de comportamento (expostas nas paredes da sala, nos placares ai existentes) mais rigidas tinha

por fim permitir a concentracdo, necessaria as aprendizagens formais.

2.3.3. A gestao do curriculo: planeamento e avaliagao

A Educagdo Pré-escolar ndo tem um curriculo rigido, como acontece no 12 Ciclo.
Contudo, a intervengao educativa na sala onde decorreu a nossa PES | teve sempre por base

uma planificacdo ou gestdo curricular com intencionalidade pedagdgica.
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O planeamento e a avaliagdo da intervengao encontravam-se associados. O
planeamento das atividades era realizado semanalmente com as criancas, preferencialmente a
segunda-feira e no periodo da manha. A avaliacdo era realizada a sexta-feira, no periodo da
tarde.

Como instrumentos de suporte a avaliacdo, ndo era utilizado, pela educadora
cooperante nem o portefélio, nem a escala COR, nem uma ficha de oportunidades educativas.
Em entrevista informal a Educadora pudemos constatar que a mesma reconhece a importancia
do envolvimento das criangas nas atividades em que participam, embora ndo utilizasse
nenhuma escala de envolvimento. A avaliagdo das criangas, na sala A do JI da Cruz da Picada
era baseada nas Metas de Aprendizagem definidas pelo Ministério da Educagao e Ciéncia.

Contudo, no ambito da PES procedemos a recolha de informagdes sobre as criangas e
sua avaliagdo segundo a escala COR, que apresentamos no Anexo 4 (p. 112).

Podemos definir o COR como um instrumento de avaliagdo ou guia orientador da
atuacdo do educador, que podera servir de ponto de referéncia para a observagdo, registo e
analise do comportamento das criangas dos 2 anos e meio aos seis anos de idade.

Sendo um instrumento de avaliagdo integrado no modelo curricular High Scope,
encontra-se, logicamente, associado a perspetiva construtivista (baseada nos estudos de
Piaget e de Dewey). Concebe-se a crianga como um ser que age, interage e se desenvolve a
partir das experiéncias e do meio em que estd inserida, bem como dos fenédmenos que
observa e experimenta, fundamentando este modelo uma concec¢do de aprendizagem pela
agao.

No contexto, pois, de uma conceg¢do centrada na crianga e no seu desenvolvimento,
o registo continuo dos comportamentos da crianca durante determinados periodos de tempo
podera permitir uma apreciagdo muito mais valida do desenvolvimento do que a que pode
provir de observacgdGes isoladas.

O modelo curricular High Scope e a escala avaliativa COR que |lhe estd associada
podem mostrar claramente a importancia da acdo da crianga sobre o meio (o espaco fisico e
também o contexto social onde decorrem as interagdes sociais capazes de resultarem na
aquisicdo de conhecimentos) na construcdo de conhecimento, como defendiam Piaget e
Vygostky.

O COR pode e deve funcionar como um guia, contribuindo para a qualidade da
observacgdo ao ajudar a focar a observagdo que se faz das criangas nos seus comportamentos
gue consideramos significativos do ponto de vista das aprendizagens e da educagdo em geral.

Considerando que uma das formas de tornar efetiva a recolha e registo de dados

poderia ser a utilizacdo da escala COR, ponderamos utilizar um instrumento de recolha de

72



informacao, que incluisse os tdpicos a avaliar em cada drea de desenvolvimento, como ilustra

o Quadro 12 que a seguir apresentamos.

Quadro 12. Registo de Observagéo de Criangas (COR) - Modelo Curricular High/Scope

Avaliagao das criangas, segundo a escala COR

Observagdo feita no dia: /maio/2012 Atividade(s):

Nomes das Criangas

Expressdo de escolhas

L Resolugdo de problemas
Iniciativa

Envolvimento em atividades complexas

Cooperagdo em rotinas do programa

Relagdes com os adultos

. L. Relagdes com as outras criangas
Relagdes Sociais

Criancga de relagdes de amizade com outras criangas

Envolvimento na resolugdo de problemas de relagGes sociais

Compreensado e expressdo de sentimentos

1] Confegdo e construgdo

Representacao -
L. Desenho e pintura
Criativa
Faz-de-conta
v Demonstragdo de coordenacdo fisica
Musica e Demonstragdo de coordenagdo manual
Movimento Imitagdo de movimentos a um ritmo constante
Seguir a musica e as orientagdes do movimento
Compreensdo da linguagem oral
A v Fala
Linguagem e

Demonstragdo de interesse por atividades de leitura

Competéncia

de Leitura e de Demonstragdo de conhecimentos acerca de livros

Escrita Iniciagdo de leitura

Iniciagdo da escrita

Classificagdo

Vi Utilizagdo das palavras ndo, alguns e todos

Légica e Organizagdo de materiais em ordem de graduagdo

Matematica Utilizagdo de comparativos

Comparando quantidades de objetos

Contagem de objetos

Descrigdo de relagBes espaciais

Descrigdo de sequéncia e tempo

Uma vez que todas as criangas tém tempos de crescimento e amadurecimento
distintos, bem como motivacGes e formas de aprender diversas (Neto, 1995; Watkins, 2004),
pareceu-nos importante indicar a data em que ocorreu a situacdo registada, para que ficasse

explicita a sequéncia das observacbes e a distancia de tempo que as separava. O habito de
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realizar, diariamente, registos deste tipo parece-nos ser de uma enorme importancia para o
educador, que se deseja um profissional competente e em continua atualizacdo (Alarcéo,
2001; Leite e Alarcdo, 2006).

Quanto ao planeamento, foram realizadas planificacdes semanais e didrias. O trabalho
em equipa pedagogica, relativamente a equipa de educadoras do JI da Cruz-da-Picada,
aconteceu em atividades pontuais quer ao nivel do Departamento de Pré-escolar, quer ao
nivel do Jardim-de-Infancia. As atividades planificadas constavam do PAA do Agrupamento.

Ao nivel do grupo que acompanhamos durante a PES, o trabalho em equipa que
realizdmos com a educadora cooperante, aconteceu nas fases de planificagdo das atividades,
mas também durante a realizagdo das atividades, sempre que as criangas trabalhavam em
pequenos grupos. Os restantes adultos (animadora e auxiliar) foram também importantes
neste trabalho em equipa, sobretudo quando foram realizadas saidas para o exterior e sempre
gue havia lugar a realizagao de alguma atividade festiva que envolvesse as familias ou outros
elementos da comunidade, embora ndo tivessem intervindo ao nivel da planificagdo curricular.

Diariamente, a animadora e a auxiliar competia a orienta¢do e a guarda das criangas
fora do hordrio da educadora, ou seja, na componente de apoio a familia. O Projeto Curricular
do Jardim-de-Infancia retrata da seguinte forma esta componente de apoio a familia,

relativamente ao nimero de criangas da sala A contemplada por cada componente:

m Almogos
B Prolongamento da Manha

Prolongamento da Tarde

Grafico 5. Componente de Apoio a Familia na Sala A

Fonte: Projeto Curricular do JI Cruz-da-Picada

O trabalho em equipa, nesta fase de preparacdo para a profissdo como é a PES, é
fundamental sob todos os pontos de vista: desde logo para o educador ou professor estagiario,
gue tem conhecimentos tedricos, adquiridos na formacdo inicial, mas que ensaia pelas
primeiras vezes o contacto e o controle direto de um grupo de criangas, que é responsavel
pelo planeamento das atividades, pela dinamizacdo do grupo, pela gestao do tempo; para as
instituicdes, uma vez que a dindmica de quem vem de novo (cheio de ideias) e esta a ser

avaliado é sempre importante; e, sobretudo, para as criangas, dado que o acompanhamento

74



que é feito por mais do que um educador passa a ser feito por dois (neste caso, duas
educadoras) e, uma vez que o grupo tem vinte e duas criancas, péde haver um
acompanhamento diferente, mais proximo do que as criancas precisavam, até porque neste
grupo de criancgas algumas delas tinham, por vezes, comportamentos problematicos, devido as
suas condicGes de vida (as criancas institucionalizadas).

Esse é o verdadeiro espirito de uma comunidade de aprendizagem, que assenta no
trabalho colaborativo, ou trabalho cooperativo, no trabalho de equipa entre todos os seus
membros, adultos e criangas, como defendem Rogoff et al. (2000, p.338), uma vez que a
“colaboragdo ocorre durante todo o programa, entre todos os membros. (..) A natureza
cooperativa do programa aplica-se aos adultos envolvidos, ndo apenas as criangas”. Este
trabalho colaborativo, em equipa pedagdgica, foi importante, sobretudo em algumas
atividades como as saidas ou visitas de estudo, o desenvolvimento do Projeto de Intervengao
gue adiante exporemos, as atividades mais praticas como as de culinaria, as atividades que
envolveram todos os grupos do Jardim-de-infancia ou as que trouxeram a comunidade a nossa
sala.

Consideramos que deve ser dado especial destaque ao envolvimento das criangas
neste trabalho em equipa ou trabalho colaborativo, uma vez que foi sempre nossa
preocupacdo envolvé-las ativamente na construcdo das suas aprendizagens, tendo
implementado o “Conselho de Cooperacdo” (Louseiro, 2011, p.14), cuja realizagdo “permite o
livre exercicio da pratica democratica direta, com vista ao desenvolvimento sociomoral dos
alunos, integrados em verdadeiras comunidades cooperativas de aprendizagem”.

Também as familias foram interventivas, durante a PES realizada no Pré-escolar, ndo
ao nivel da gestdao do curriculo, mas ao nivel da avaliagdo das atividades, nomeadamente
aquelas que tiveram as familias como destinatarios diretos.

As familias eram convidadas informalmente a participar na vida da escola, logo a partir
da primeira reunido de pais/encarregados de educacdo que se realizava no inicio do ano letivo.
No PCT encontrava-se formalizada essa colaborac¢do, que era alvo de apreciacdo em nova
reunido de pais/encarregados de educac¢do no fim do primeiro periodo. O trabalho com os pais
é fundamental para se conhecer e compreender a crianca. Educadores e pais, JI e familia
devem ter os mesmos objetivos: procurar um desenvolvimento harmonioso da crianca em
todos os aspetos e ter sucesso na aprendizagem (Watkins, 2004; Dressen & Polonia, 2007;

Teixeira, 2008; Esteves & Anastacio, 2010).

Apesar de a periodicidade com que as familias vdo ao Jardim-de-Infancia

espontaneamente ndo estar contabilizada, de uma forma geral e tendo em conta a idade das
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criancgas, os pais estdo muito presentes no dia-a-dia. No ano letivo de 2011/12 e partir de
fevereiro (data de entrada ao servico da atual educadora), os pais estiveram no Jardim-de-
Infancia em momentos mais formais quatro vezes e informalmente todos os dias: de manh3,
para deixarem as criancas, a tarde para as recolherem. Esses momentos foram aproveitados
por ambas as partes para, em conversa informal, se pedirem ou fornecerem informacdes, quer
sobre as criancas e o seu desenvolvimento, quer sobre as atividades e projetos em curso.

Para que a educacgdo pré-escolar seja um complemento da a¢do educativa da familia é
bastante importante a articulagdao adequada entre o estabelecimento educativo e as familias.
A Carta de Principios para uma Etica Profissional da APEI"®, no seu PreAmbulo, estabelece os

seguintes principios no “No compromisso com as familias”:

- Respeitar as familias e a sua estrutura, valorizando a sua competéncia
educativa.

- Promover a participagao e acolher os contributos das familias, aceitando-
as como parceiras na a¢ao educativa.

- Garantir a troca de informagdes entre a instituicdo e a familia.

- Manter o sigilo relativamente as informagdes sobre a familia, salvo
exce¢les que ponham em risco a integridade da crianga.

- Disponibilizar-se para dar apoio e reunir com a familia, no sentido de, em
conjunto, encontrar atitudes e praticas no que respeita a educagdo de cada
crianga.

- Assegurar uma iseng¢dao que impeca a utilizagcdo das familias em favor de
interesses e/ou cumplicidades pessoais.

O modelo de trabalho do MEM constituiu a fonte inspiradora que orientou o nosso
trabalho com as familias, durante a PES I. Como explica Niza (1996) a comunidade educativa
em geral — dos vizinhos a outros recursos da vida real — e a familia em particular podem
constituir uma importante fonte de conhecimento para as criangas, e vice-versa. Assim, na
planificagdo cooperada das diferentes semanas do estagio foram incluidos momentos
concretos e intencionalmente desenhados para a articulagdo com as familias e com diversos
membros da comunidade educativa: tivemos as familias como destinatarios especificos de
momentos importantes para a vida das criancas como foram o Dia do Pai, o Dia da Mae e a
Inauguracdo da Nova Mercearia; tivemos a presenca de diversos convidados (as professoras de
Filosofia para Criancas e de Educacdo Fisica, o carpinteiro); tivemos a presenca das criancas da

turma do 12 Ciclo que também nos acolheu; tivemos a presenca dos idosos do Centro de Dia

do Bairro Alto dos Cucos. Destacamos ainda o facto de termos iniciado a PES no JI com uma

15 ¢f. Anexo 5.
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apresentacdo mais ou menos formal da nossa presenca no Jardim-de-Infancia através do envio

para as familias de um Cart3o de Apresentacdo™.

No sentido de proporcionar a comunica¢do entre as criangas e as familias,
promovemos a utilizagdo do Caderno da Escrita para divulgacao de trabalhos, como ilustra a

Imagem 13.

Imagem 13. Divulgacdo de trabalho, no Caderno da Escrita.

Consideramos que, no final do ano letivo, na altura em que finalizdmos a PES, e apds a
alteragao de algumas rotinas, como a da marcag¢ao das presencas, as criangas revelavam uma
postura mais adequada no periodo do acolhimento e no inicio das atividades do dia, e que

algumas delas desenvolveram competéncias no calculo mental, ao nivel das associag¢oes.

Passando a abordagem da gestdo curricular e da avaliagio durante a nossa
intervengao no 12 Ciclo do EB, importa referir a particularidade de que se revestiu o periodo
de Observacgao Direta, durante o qual acompanhamos diretamente o aluno PZ, que é um aluno
com grandes dificuldades de aprendizagem, visto que estava inserido na turma de 32 ano, mas
encontrando-se ao nivel do 12 ano de escolaridade, em termos de aprendizagens.

O PZ estava a ser acompanhado por uma professora da Educacdo Especial, apenas uma

hora por dia. Porém, quando a professora de Educacdo Especial ndo estava presente, esse

16 cf. Apéndice 6.
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acompanhamento teria de ser feito pela professora titular da turma. Pudemos verificar a
dificuldade que um professor tem em gerir a turma e dar o apoio necessario aos diferentes
alunos, nomeadamente aos que se encontram inseridos no regime Educativo Especial. E uma
crianga que sofre de uma anemia crénica para além de outros problemas de saude.

Durante o acompanhamento que fomos fazendo ao PZ pudemos observar que era um
aluno com uma grande vontade de aprender, por vezes nem precisdvamos de dizer o que ele
tinha de fazer que ele, por si préprio, tomava essa iniciativa. O PZ conseguia ler muito bem,
mas nao compreendia o que lia. Ao nivel da matemdtica, para que compreendesse e
resolvesse operagdes numéricas ou correspondéncias, foi necessario encontrar uma forma de
Ihe explicar os exercicios para que ele conseguisse perceber. Uma das estratégias que
utilizdmos com o PZ na resolugao das operagdes foi a seguinte: numa folha a parte, através de
uma reta numérica ou de desenhos, explicdvamos-lhe as operagGes. E através desta estratégia
ele acabava por conseguir resolver os exercicios. Este nosso acompanhamento ao aluno PZ, um
aluno que tem Necessidades Educativas Especiais, leva-nos a ponderar a importancia que tém
as estratégias adotadas na sala de aula.

A necessidade de o professor recorrer a diferentes estratégias, ou a estratégias
diversificadas, tem a ver com o facto de ter perante si uma grande heterogeneidade de
aprendentes, com capacidades e formas de aprender bastante diversas. Na turma também
existem alunos com alguns problemas de salude e de aprendizagens, como era o caso do R que
tinha problemas ao nivel das aprendizagens, sendo um aluno repetente. Ja o aluno F tinha
problemas de saude que influenciavam as suas aprendizagens, sofrendo de sindrome de
Asperger.

Coelho (2010), num estudo muito interessante centrado na diferenciacdo pedagdgica,
defende que nela (a diferenciacdo pedagdgica) reside a solugdo para os problemas da escola
atual, que é a escola da era do global, da facilidade do acesso a informacdo e de uma aparente
facilidade no acesso a aprendizagem e ao conhecimento. Porém, esta escola de massas nao
estd suficientemente preparada e equipada para o ensino individualizante e que va ao
encontro das capacidades (potencialidades ou dificuldades) de cada um dos alunos, como
defende Santos (2009). Apesar de a minha presenca nesta escola ser ainda muito curta, pude
ja perceber que os recursos humanos sdo muito reduzidos, quando se trata de alunos com
Necessidades Educativas Especiais.

Todo o planeamento da atividade letiva foi feito em estreita colaboragdo com a
professora cooperante, bem como com os nossos convidados, quando era esse o caso. Na
selecdo de estratégias e materiais foi privilegiada a articulagdo curricular, entre as diversas

areas programaticas. Houve ainda oportunidade de procedermos a articulagdo horizontal com
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todas as outras turmas da Escola, nomeadamente aquando da ida a escola do escritor Anténio
Mota.

Durante o decorrer dessa atividade pudemos observar, a partir de um interessante
didlogo entre os alunos, que se mostravam muito motivados com a perspetiva que lhes
apresentdmos a proposta de serem eles préprios “escritores”.

Por um lado, constituiu um momento de boa disposicao, uma vez que o didlogo que se
estabeleceu veio enriquecer as interacdes entre alunos e professora, essencialmente no que
respeita a construgdao de um bom ambiente relacional. Estabeleceu-se um encontro afetivo,
no qual existiu empatia, respeito e escuta, os quais constituem principios-base de interagdes
positivas (Wells, 1986). Estas interagdes vao além do sistema de iniciagdo-resposta-avaliagdo e
devem ser cultivadas (Cazden, 2001).

Por outro lado, verificdmos que a turma gostava imenso de trabalhar segundo a
metodologia de projeto. Todos os alunos ficaram bastantes motivados, dando sugestdes de
tarefas, disponibilizaram-se para pesquisar e trazerem de casa a informagdo necessdria para a
realizagdo do projeto de escrita colaborativa.

Este aspeto prende-se com um outro também muito importante: que tanto a escola
como o professor da turma nao podem ficar indiferentes a vontade dos alunos e devem
encarar este desafio como uma forma de aprendizagem construtiva. Segundo Nunes e Ponte
(2008, p. 14), os projetos sdo considerados uma estratégia essencial na promocgao da
qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, ao mesmo tempo que promovem
dindmicas colaborativas entre professores. Nesse sentido, a escola deve mobilizar os
conhecimentos dos professores, proporcionando a partilha de saberes e competéncias para
assim elaborarem um planeamento que vai ao encontro daquilo de que a escola mais precisa.

Pudemos verificar que os alunos da turma gostavam de trabalhar em parceria com os
colegas, tendo os mais rapidos o habito de ir ajudar os mais lentos na execucdo das tarefas.

Para melhor compreendermos este ponto é necessario fazer uma pequena abordagem
sobre em que consiste o trabalho cooperativo. Ele traduz-se no facto de um grupo de criancas
trabalharem com um mesmo objetivo, atingindo assim um produto final, tal como declara

Dees, citado por Fernandes (1997):

Quando os alunos trabalham juntos com o mesmo objetivo de
aprendizagem e produzem um produto ou solucdo final comum,
estdo a aprender cooperativamente. Quando os alunos trabalham
cooperativamente «percebem» que podem atingir os seus objetivos
se e sé se 0os outros membros do grupo também atingirem os seus,
ou seja existem objetivos de grupo. (p. 564)

79



Este é um dos aspetos sobre o qual fomos pesquisando e refletindo bastante ao longo

da PES, pois, como defende Niza (1998), a

escola define-se para os docentes do MEM como um espaco de
iniciacdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida
democrética. Nele, os educandos deverdo criar aos seus educadores
as condi¢cdes materiais, afectivas e sociais para que, em comum,
possam organizar um ambiente institucional capaz de ajudar cada um
apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e dos valores morais
e estéticos gerados pela humanidade no seu percurso histérico-
cultural (p.141).

Optdmos ainda por praticas pedagdgicas que promovessem o conhecimento cientifico

dos alunos, tais como a resolu¢do de problemas e a realizacao de atividades experimentais

que

diversifiquem as formas de intervencdo/participacdo dos
alunos nas aulas, criando oportunidades de discussdo entre
estes, através de trabalho de grupo e de projecto, tanto nas
aulas ditas normais como no laboratério. As praticas
pedagdgicas devem ainda promover a utilizacdo de novas
tecnologias e dar importancia ao ensino experimental. (Leal
etal., p.2)

As atividades experimentais assumem um papel fundamental no ensino e na
aprendizagem das ciéncias e promovem a integracdo da dimensdo tedrica/pratica do
conhecimento (Martins, 2011). Jacques Delors defende, no relatério para a UNESCO
“Educacdo. Um tesouro a descobrir”, de 1996, a necessidade de a escola corrigir as diferencgas

sociais, nomeadamente através da iniciacdo precoce a ciéncia e as tecnologias.

Imagem 14. Realizagdo de experiéncias e posterior registo
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Imagem 15. Utiliza¢do pedagdgica do computador

Consideramos que todas estas estratégias se integram numa perspetiva socio-
construtivista da aprendizagem: as aprendizagens fazem-se em contextos de interagao com
os outos, os alunos aprendem pela agdo e pela experiéncia, como defendem Bruner (1996) e

Vygotzky (1978). Para além do mais,

as experiéncias com os pares podem, de forma direta,
promover, alargar, desencorajar ou distorcer o crescimento
interpessoal e intrapessoal, bem como o ajustamento ou
adaptacdo pessoal e social do individuo. (Lopes et al, 2006).

Também a relagdo entre a escola e a familia nos parece ser um dos aspetos mais
importantes para o equilibrio e o bom desempenho dos alunos, como demonstram diversos
estudos, uma vez que a familia e a escola sdo os dois pilares da educacdo das criancgas (Young,
2007; Marques, 1991; Penetra, 2010; Cebolais, 2010; Oliveira, 2010).

Os pais podem participar na vida da escola de uma forma apenas passiva, ou entado
podem fazé-lo participando ativamente, colaborando com os professores e as escolas ndo sé
guando sdo solicitados a irem a escola saber informagdes sobre os seus filhos, mas também
para auxiliarem nos projetos das turmas, por exemplo. Ou até mesmo para apresentarem a
turma alguns aspetos relacionados com a sua profissdo. Dessa forma, cria-se ndo sé o respeito
mutuo, mas influencia-se positivamente as criangas, uma vez que dessa interagdo surgem
objetivos comuns (Cebolais, 2010). Alids, a relacdo familia-escola e a participacdo dos pais na
vida da escola, nos seus mais variados aspetos, sdo referidas como mais-valias para o sucesso
dos alunos e como tendo implicacGes positivas ndo sé para os alunos, mas também para

professores e o servigo educativo que a escola presta (Oliveira, 2010).
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2.3.4. Trabalho de projeto como metodologia privilegiada

O trabalho de projeto em todas as suas vertentes, desde a fase de concecdo até a fase
da comunicacdo no grupo e da divulgacdo a comunidade, foi a metodologia que privilegiamos
nas duas fases da nossa intervencao pedagdgica, quer no Pré-escolar, quer no 12 Ciclo do EB.

Trabalhar segundo a pedagogia de projeto pode tornar as aprendizagens mais
proximas das criangas. Esta pedagogia “pressupde uma visdo da crianga como um ser
competente e capaz, como um investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolugdo
de problemas. (...) Pressupde uma crianga que seja cada vez mais auténoma e capaz de gerir o

seu proprio processo de aprendizagem “ (Vasconcelos, 1998, p.133, citada por Almeida, 2011,

p.5).

O trabalho em projetos deve partir sempre de um interesse ou de uma necessidade da
criangca (Gomes, 2011). E Vasconcelos et al. (2012) defendem que, independentemente dos
modelos curriculares adotados pelos educadores, o trabalho de projeto em sala de atividades
podera antecipar, desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de coconstrucdo
do conhecimento.

Desenvolver um projeto pressupde a previsdo de um processo e de um produto final, o
gue tem como referéncias um qualquer ponto de partida, uma situacdo que se quer modificar,
um problema que se quer resolver, uma curiosidade a satisfazer (Vasconcelos, 1998). Para tal,
é necessario colocar as seguintes questdes: porqué? Para qué? Como?

Porém, qualquer que seja o modelo curricular adotado pelo educador de infancia,
trabalhar a pedagogia de projetos implica transformar a sala de atividades numa comunidade
de aprendizagem, onde os alunos sdo, na perspetiva de Watkins (2004), parte integrante da
tribula, ndo sdo meros passageiros, sao agentes ativos das suas aprendizagens.

A aprendizagem cooperativa assenta numa perspetiva de inclusdo escolar, pois um dos
principios basilares desta é a organizacdo dos grupos na base da heterogeneidade (Leitdo,
2010, citada por Serrano, 2010). Esta organizacdo do trabalho de aprendizagem revela-se
como a melhor estrutura social para aquisicdio de competéncias, como defende Fernandes
(2009), uma vez que o sucesso do grupo depende do sucesso de cada um dos seus elementos;
e quando o grupo trabalha como uma comunidade de aprendizagem em que a aprendizagem
se efetiva através de tarefas vérias que fazem com que as criangas partilhem decisoes, tarefas
e responsabilidades, estamos perante um referencial tedrico socioconstrutivista: nele todos os

elementos do grupo tém um papel ativo, integrando gradualmente novos conhecimentos,
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estabelecendo relagdes com os que ja possuem, reorganizando-os e enriquecendo-os
(Fernandes, 2009). Ora quando as aprendizagens sdo estruturadas numa perspetiva inclusiva e
cooperativa, tendo por base a heterogeneidade da populacdo escolar, essa pode ser uma
excelente oportunidade para o jardim-de-infincia/a escola e os educadores/professores
discutirem criticamente e definirem o curriculo, reorganizando-o numa perspetiva de
funcionalidade, de sentido e de significado que as aprendizagens tém para as criancas/os
alunos (Leitdo, 2010, citado por Serrano, 2010).

Nesta pedagogia educativa tornam-se imprescindiveis “Os processos de ‘negociagao’ e
‘consenso’ preconizados por Bruner (1986) (...) [tal como] o projecto, pela sua complexidade,
pode e deve trabalhar na zona de desenvolvimento préximo da crianga (Vygotsky, 1978),
permitindo trocas e transac¢les elaboradas (Bruner, 1990), capazes de uma ac¢do mutua
emergente.” (Vasconcelos et al. 2012, p.10).

Alguns dos principios que orientaram a nossa atuacdo de educadora-estagidria foram
inspirados nos principios do MEM, nomeadamente as atividades de segunda e de sexta-feira,
nas quais, em Conselho, se dava voz as crian¢as: na segunda-feira, aquando da planificacdo
semanal e na sexta-feira, quando se procedia a avaliagdo das atividades da semana e se

perspetivava ja a semana seguinte.

Consideramos que os principios pedagoégicos do MEM potenciam a criacdo de
comunidades de aprendizagens, no sentido apresentado por Watkins (2004): defende o
recurso a diferentes fontes, incluindo pessoas, sendo o educador um mobilizador desses
recursos, enquanto que das criangas se espera que aprendam ndo sé com os adultos, mas
também umas com as outras, cabendo-lhes também assumirem a sua quota-parte na
defini¢do e negociagdo das regras e na definicdo das tarefas e na avaliagdo dos processos e
dos resultados.

Destacamos na nossa pratica durante a PES, a importancia dos momentos de
avaliagao semanal realizada em conselho, bem como os momentos de planificagao semanal,
0s quais vao ao encontro dos principios pedagdgicos e das conce¢des estratégicas do MEM.
Rebelo (2011, p.71) evidencia o facto de o modelo do MEM ser um modelo sociocéntrico de
aprendizagem, que promove o desenvolvimento das competéncias evidenciadas na acdo, “um
modelo que assenta numa cultura pedagdgica que se instrumentaliza na acdo democratica e
no trabalho cooperativo entre alunos e professor” ou educador. Destacamos ainda a utilizagdo
do caderno de escrita para divulgar os trabalhos das criangas, para além de ter potenciado o
dialogo com a familia.

A Figura 3 representa a articulacao que deve existir entre as diversas componentes da
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planificacdo das atividades numa comunidade de aprendizagem, de acordo com Watkins

. Estrutura
@ ’ social
)
ﬁ OBJETIVOS 7
&

(2004).

Papéis /

cargos

Figura 3. Planificagdo das atividades numa Comunidade de Aprendizagens

(Tradugdo nossa e adaptacdo da figura apresentada por Watkins, 2004, p.7)

As atividades concretizadas, que proporcionaram aprendizagens colaborativas, foram
varias: o desfile Carnavalesco, a comemoracdo do Dia da Mae, a comemoracdo do Dia do Pai,
a confegdo do folar da Pascoa e o Jogo da caga ao ovo, a Festa do Pijama, a comemoracdo do
Dia da Primavera. Porém, o grande projeto de intervencdo foi o «Projeto de renovacdo da
Mercearia», cujo objetivo principal era a melhoria da qualidade dos recursos pedagdgicos
dessa drea da sala de atividades.

Os recursos disponiveis e a qualidade dos espacos e materiais foram uma preocupacao
nossa, ao longo da PES. Alguns autores defendem a necessidade de organizar e reorganizar
continuamente os espacos (Campos-de-Carvalho & Souza, 2008, p.27), de acordo com os
objetivos educacionais; o espago nunca é neutro, pois “a mera presenca (ou auséncia) de
determinados elementos e sua organizagdo (...) sempre estd comunicando alguma mensagem,
direta e/ou indiretamente, para seus usuarios, mesmo em contextos habituais ou diarios”.
Desta forma foi crescendo a nossa atencdo para com a qualidade dos espacos e dos materiais
da sala, a sala A do Jardim-de-Infancia Cruz da Picada. O olhar para o interior conduziu ao
desenho do Projeto de Renovacgdo da Mercearia. J4 o olhar para o exterior conduziu-nos a
reflexdo sobre a importancia das livres brincadeiras nesta faixa etaria.

Ao brincarem ao faz-de-conta, as criangas desenvolvem a livre expressdo e a
imaginacdo. O jogo simbdlico estd sempre presente, as criancas produzem por imitacdo
diversos papéis sociais onde a comunica¢do e o brincar em grupo tém um grande significado,
permitindo o desenvolvimento da drea do conhecimento do mundo (Orienta¢des Curriculares

para o Pré-escolar). E um dos maiores sentidos que deverdo ser atribuidos ao brincar e ao faz-
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de-conta devem ser, parece-nos, o desenvolvimento de competéncias sociais, de compreensao
dos outros e de si mesmo, do despertar de conceitos como os da tolerancia, da solidariedade,
da entreajuda. O brincar deve ser entendido como uma das ferramentas do educador.

Quanto aos grandes sentidos do projeto, ele teve como finalidade diagnosticar,
planificar, intervir e avaliar a renovacao do espaco da Mercearia, espaco do faz-de-conta
privilegiado nas brincadeiras livres das criancas deste grupo de jardim-de-infancia.
Pretendemos favorecer, com essa intervencdo no espaco, proporcionar as criangas “um
contexto educativo organizado e vivido como um espago que favorece miltiplas
oportunidades de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2009, p. 11), ou seja, transformar esse
espago num ambiente educador, por forma a potenciar o pleno desenvolvimento das criangas.

Com base no conhecimento que fui adquirindo sobre as criangas e os seus interesses,

defini a questdo central «Como poderd o grupo renovar o espago da Mercearia?», a partir da

qual se definiram como grandes intengGes:

» Criar um clima de comunicagdo em que as criangas se expressem e saibam ouvir os colegas
do grupo;

» Favorecer atividades e projetos de iniciativa das criangas, numa perspetiva de valorizagao
pessoal e social;

» Apoiar e dinamizar o grupo na reconversdo da mercearia da sala, mediante a observagao de
outras que possam servir de referéncia;

» Desenvolver a expressdo oral e o interesse por diferentes formas de expressdo,
proporcionando momentos de relatos de acontecimentos, visitas de estudo e contacto com o
mundo real, partilha de histdrias, reformulacdo da drea da mercearia e, simultaneamente,
trabalhar articuladamente diferentes dominios curriculares;

» Envolver as familias no processo de renovacdo da area da mercearia;

» Desenvolver nas criangas o sentimento de pertenga ao grupo, através da participagdo de
todos no projeto e da contribuicdo de todos para a vida do grupo.

O Projeto de Renovac¢do da Mercearia esteve, desde o seu inicio, fundamentado no
principio da democraticidade, tendo, alids, surgido a partir da andlise do interesse e
motivacdo das criangas — da sua predilecdo — por aquele espaco. Pode considerar-se, pois, que
este projeto partiu das propostas emergentes das criangas, ndo de uma proposta individual,
mas do interesse de todo o grupo, e foi fruto de uma constante troca de opinides entre as
criangas entre si e entre as criangas e as educadoras.

O trabalho foi desenhado, implementado e avaliado em parceria (adultos e criangas)

e o seu desenvolvimento permitiu a criagdo de momentos de aprendizagem colaborativa ou
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cooperativa, tendo o grupo funcionado como uma verdadeira comunidade de aprendizagem
(Watkins, 2004).

O desenvolvimento do projeto centrou-se, pois, no planeamento conjunto, antecipado
e continuamente reformulado, com esforco continuado de dias e semanas e, como tal, exigiu
avaliacdes intermédias e wuma avaliacdo final, também cooperativas. Assim, no
desenvolvimento do Projeto de Renovacdo da Mercearia da Sala A, as criangas mostraram-se
constantemente motivadas e empenhadas, escolhendo entre as atividades fornecidas pelas
educadoras e partilhando com as educadoras as responsabilidades pelas suas proprias
aprendizagens. O grupo funcionou, pois, como uma verdadeira comunidade de aprendizagem,
gue o trabalho cooperativo proporcionou.

As dareas de contetido com maior incidéncia foram face as caracteristicas do grupo e
ao tipo de projeto a desenvolver, todas as areas de conteudo contempladas nas Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar foram abordadas tendo, no entanto, sido
privilegiadas as areas do Conhecimento do Mundo, da Formac¢do Pessoal e Social (drea
integradora e transversal ao curriculo) e, na drea da Expressdao e Comunicagao, os dominios da
Expressdo Plastica, da Matematica e da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. A “nossa nova
mercearia” contribuiu ainda para potenciar o jogo simbdélico e a dramatizagao livre, tendo sido
também a oportunidade (Unica, até a altura no presente ano letivo) de as criangas utilizarem
as Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do (TIC), facto que foi marcante na vida de algumas
delas — como o H (5:7) e a | (5:9) —, dadas as caracteristicas do seu contexto familiar. Ao longo
do projeto, o dominio da Expressdo Plastica revelou-se instrumental para a concretizacdo de
varias atividades e para o éxito do projeto e o seu resultado final, proporcionando ao grupo
momentos muito ricos de expressao e comunicagao.

O Projeto de Renovacdo da Mercearia foi desenvolvido em quatro fases: Fase 1 —
Definicdo do problema; Fase 2 — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho; Fase 3 —

Execucdo; Fase 4 — Divulgacdo e avaliagao.

O projeto foi desencadeado a partir da nossa observagdo recorrente de que a area da
Mercearia era uma das preferidas pelas criangas nas suas brincadeiras de faz-de-conta e da
constata¢do de que todas as criangas para ai traziam, semanalmente, embalagens vazias dos
mais variados produtos, que compravam e vendiam.

Um dia a S (5:5) disse «S6 é pena ndo termos dinheiro!». Perguntdmos-lhe, entdo, o
que é que ela gostava de ter mais na mercearia da nossa sala. A resposta despoletou a
definicdo do problema que tinhamos de resolver: renovar aquele espago, com tdo poucos

recursos e tdo pequeno e desatualizado. Um dia provocamos o questionamento e a discussdo
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sobre o assunto. Estava, assim, definido o problema para o qual o nosso projeto teria de
encontrar solugdes.

Apds a decisdo de iniciar o Projeto de Renova¢ao da Mercearia, questiondmos o
grupo, perguntando o que ja sabiam sobre a Mercearia, o que queriam saber e onde pensavam
que poderiamos ir buscar a informacdao de que precisdvamos. Esta primeira reflexdo conjunta
teve lugar a mesa de reunides. Muitas criancas tinham ideias muito definidas sobre o que se
havia de fazer para melhorar o espaco da Mercearia da sala e revelaram grande entusiasmo e
interesse em partilhar as suas ideias no grupo. A medida que as criangas iam expressando as
suas ideias, fomos registando o resultado desta chuva de ideias no quadro de giz.
Posteriormente, passamos para o papel o registo dessa teia de ideias inicial, que apresentamos

na Figura 4.

Quem ja foi?

Com quem? l
O que
— queremos
?
sabers Vendedores
e outras
Mercearia

Vamos

/ —

O que a nossa \

fazer o

qué?
mercearia tem

4—'/

e
.

Como ¢é o dinheiro?

—

Figura 4 — Teia de ideias inicial (Projeto de renovac¢do da mercearia)

A partir deste questionamento sobre o que gostariam de saber e fazer para podermos

concretizar o nosso Projeto de Renovagdo da Mercearia, surgiram as trés questdes
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fundamentais e orientadoras do desenho do projeto, e que sustentaram, ao fim e ao cabo,

toda a atuacao futura.

O que ja sabemos? <

> O que queremos saber?

<>

Onde vamos buscar esta informagao?

Figura 5 — As questdes de base do projeto

Uma vez que as dreas curriculares e as atividades foram sendo pensadas
articuladamente sobre este principio unificador da centralidade do projeto de intervencao, a
Hora do Conto proporcionou a leitura da histéria O Nabo Gigante, com o tema da horta e dos
seus produtos, incluindo as ervilhas. E numa ervilha gigante que as criangas desenharam e
pintaram (proposta pela educadora cooperante) registamos o resultado dessa discussao e
negociacdao em grande grupo.

Para a questdo «O que ja sabemos» surgiram varias propostas.

Imagem 16. Imagens do trabalho de Divulgagao da Planificagdo do Projeto

w.

Num segundo momento de reflexdo conjunta sobe o desenvolvimento do projeto o
grupo aceitou muito bem a proposta de ir visitar uma mercearia real, a mercearia do bairro,
gue algumas criangas ja conheciam. O grupo também aceitou a proposta que lancei de
visitarmos uma horta, para vermos como se produzem alguns dos produtos que sdo vendidos
numa mercearia.

Passando-se a fase de execugao, as atividades iniciaram-se com a visita a mercearia do
bairro: a Mercearia do Senhor Joaquim, que possibilitou que as criangas encontrassem
resposta a algumas duvidas e interesses que tinham.

A partir desta etapa do projeto, as atividades desenvolveram-se maioritariamente em

pequenos grupos, de acordo com o interesse das criangas, os quais tiveram o
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acompanhamento muito préximo quer da minha parte quer da parte da educadora
cooperante. Contudo, também houve lugar a momentos intercalares de avaliacdo intermédia
ou pontos da situacdo, em grande grupo, nos quais se apresentavam os trabalhos que iam
sendo realizados, se partilhavam aprendizagens, se pensava nas etapas futuras.

A preparacao daquela visita de estudo foi feita em pequeno grupo. As questdes para as
quais as criancas queriam obter resposta foram por mim registadas manualmente e,
posteriormente, datilografadas e ilustradas pelas criancgas, sendo depois afixadas na sala.

A integracdo de participagGes de todos no projeto (criancgas, educadores, auxiliar e
animadora, familias e comunidade em geral) permitiu aumentar o valor e sucesso do projeto.
O envolvimento direto das familias é de grande importancia em educa¢do de infancia, em
particular para o desenvolvimento de projetos em sala de atividades, constituindo assim, como
se encontra preconizado na legislagdo, um recurso valioso que o educador de infancia nao
pode esquecer. Assim, foi agendada uma reunido com os pais para lhes dar conhecimento do
projeto e pedir a sua opinido sobre o mesmo, bem como as suas ideias e contributos.

E importante destacar que este projeto ndo foi visto como um conjunto de
aprendizagens isoladas. Com a metodologia de trabalho de projeto, pretendeu-se dotar as
criangas da capacidade de articular entre si os conhecimentos adquiridos na vivéncia das
diferentes tarefas e atividades realizadas, articulando conhecimentos e contetdos,
desenvolvendo competéncias diversas.

Na fase de concretizagdo, o projeto o trabalho em pequenos grupos permitiu a
realizacdo de tarefas variadas. Destacamos o facto de o projeto ter permitido realizar
aprendizagens do mundo real e o desenvolvimento do calculo matematico, associado aos atos
de compra e venda e de contagem de ‘dinheiro’. A integragdo curricular permitiu trabalhar
também aspetos tdo distintos como a prevencdao rodovidria e a expressdo plastica
(desenharam, pintaram e fizeram colagens, usaram lapis de cor, canetas de feltro e tintas nas
suas pinturas, manusearam a tesoura e a cola, pintaram os ‘produtos’ feitos com massa de sal,
construiram um Mapa que representou o percurso realizado aquando da visita a Mercearia do
bairro, no qual desenharam casas e ruas com passadeiras e sinais de transito).

A fase de divulgacdo do projeto incluiu a producdo de novos produtos finais: O Cartaz,
anunciando a Inauguragdo da Nova Mercearia da Sala A, exposto na sala de entrada do
Jardim-de-Infancia; os convites para os convidados (os pais, as maes, os avds e outros
familiares, bem como os idosos do Centro de Dia do bairro e toda a comunidade escolar do
Jardim-de-Infancia e a turma de Jardim-de-Infancia que frequenta a EB1/JI da Cruz da Picada,
também inserida no Agrupamento n2l de Evora); os folhetos de divulgagdo do Projeto; o

lanche-convivio, para apresentac¢ao do projeto; a selecdo das fotografias mais significativas e
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representativas de todo o projeto, que integraram um power point que as criangas
apresentaram, na comunica¢io/apresenta¢do do projeto as crian¢as das salas B e C do
Jardim-de-Infancia; os Convites para a Festa de Inauguracdo da Nova Mercearia da sala; A
Festa da Inauguracdo da Mercearia, que se revestiu de uma vertente lidica, mas também
uma dimensdo dramatica, tendo sido um verdadeiro momento de representacdo de cenas da
vida corrente das familias, um jogo de faz-de-conta potenciador de aprendizagens
significativas.

A avaliagdo do projeto foi sendo feita ao longo do decurso das diversas atividades. Na
avaliagdo participaram tanto as criangas como os adultos envolvidos.

A importancia da avaliagdio e do envolvimento das criangas nessa avaliagdo é
destacada pelo préprio Ministério da Educagdo (1997, p. 143), ao referir que “As criangas
devem avaliar o trabalho efetuado e relangam-se entdo em novos projetos ou em pesquisas

mais aprofundadas”.

Ao nivel do 12 Ciclo do EB, os projetos de intervengdo que tivemos oportunidade de
realizar foram dois: o Projeto de escrita criativa, que levou a escrita do livro «Escritores de
Palmo e Meio», e o Projeto «Conhecer os monumentos da nossa cidade».

Em ambos os casos o trabalho de projeto surgiu relacionado com o trabalho colaborativo,
uma vez que colocaram os alunos no centro do processo de aprendizagem: os projetos levados
a cabo na turma A do 32 ano da EB de S. Mamede surgiram a partir do interesse dos alunos,
das suas propostas, dos seus interesses. O projeto de escrita criativa colaborativa surgiu a
partir da leitura da obra de Antdnio Mota «A Aldeia das Flores» e da ida a escola do autor.

O objetivo central do projeto foi o de levar os alunos a aprender a escrever, escrevendo.
Este projeto constituiu-se como um processo negociado, donde surgiu um plano de trabalho
de escolha livre (na escolha da subtemdtica e na formacao dos pares de escritores). O objetivo,
em termos educacionais, consistiu em levar a cabo a tarefa de escrita (colaborativa) que
deveria satisfazer em simultaneo quer as aspiragées individuais, quer as aspira¢des coletivas
(com um produto final: o livro).

Seguindo de perto o espirito do novo Programa de Portugués, tentamos que os alunos se
assumissem como verdadeiros escritores, dai a importancia de se ter pensado, logo no inicio
do design do Projeto, no resultado final a alcancar: escrever e publicar um livro da turma. O
design do Projeto encontra-se inserido em Apéndice 7 (p. 141).

Sendo os alunos dezoito, propusemos que trabalhassem a pares; assim, teriam de se
selecionar so 9 titulos para as histérias. Posteriormente, foi feita a votagdo dos titulos das

histdrias e os respetivos pares de escritores. O resultado final foi a producdo de 9 histdrias.

90



Os alunos da turma sdo 19 alunos, mas neste projeto apenas participaram 18, uma vez
qgue o aluno PZ (aluno com NEE) estava com a sua professora de educacdo especial. Neste
projeto de escrita criativa tenha sido impossivel poder ser integrado, devido a complexidade
do seu problema de saude. No entanto, integrou o projeto que a seguir apresento, sobre os
monumentos da cidade, assim como em diversas atividades coletivas, de acordo com as suas
capacidades.

A opcdo metodoldgica foi a escrita colaborativa, ou seja, através de um processo de

escrita colaborativa, pretendiamos chegar a aprendizagem cooperada, cujo enfoque é

0 processo humano de construgdao social e de relagdes de
aprendizagem. (...) Numa comunidade de aprendizagem: os seus
membros decidem e revéem; existe um sentido de grupo e de
pertencga; existe uma coesao no grupo; a diversidade no grupo é
vista como uma vantagem e ndo como uma dificuldade; existe um
objetivo comum com o qual todos os membros estdo
comprometidos; constroem-se pontes com outras comunidades; a
colaboragdo produz produtos coletivos; utiliza-se o didlogo para
negociar, comprometer e progredir. (Watkins, 2004, p. 24).

As fases de concretizacdo do livro sdo esquematizadas no Quadro 13 e incluimos no

Apéndice 8 o design deste projeto.

Quadro 17: Fases da concretizagdo do projeto de escrita e ilustra¢do colaborativas.

Planificagdo dos textos, a partir do titulo, em grupos de dois alunos

1.2 manuscrito: cada par de alunos escreveu uma histéria (textos criativos, originais)
Correcdo dos primeiros manuscritos, com propostas de melhoria.

Escrita/melhoria dos textos

Escrita no computador (Magalh3es)

Votacdo e selecdo do titulo do livro

Inserir os textos no “livro”, usando o programa Publisher

Impressao do livro (apenas texto)
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llustragdo de cada histéria, pelos seus autores

Reprodugao do livro

Divulgagao

O produto final foi impresso, tendo sido entregue um exemplar a cada aluno. Para além

disso, encontra-se publicado on-line em http://www.eb23stclara.net/site/.

Escritores

de

Escola E.B de S. Mamede

2012/2013

Imagem 18. A capa do livro

O ponto de partida do Projeto «Conhecer os monumentos da nossa cidade» partiu da
proposta de um dos alunos, apds a leitura e exploragdo do texto de Antdnio Torrado “Uma
formiga na Torre dos Clérigos”. Passou pelas etapas de pesquisa, estudo e representacao
plastica dos monumentos da cidade, em trabalhos de grupo, visita de estudo e exposi¢ao dos
trabalhos de expressao pldstica sobre os principais monumentos da nossa cidade.

O design do Projeto encontra-se inserido no Apéndice 9 (p. 145).

O conjunto de atividades inseridas neste projeto inclui-se no ambito da gestdo do
curriculo e da inclusdo do curriculo e da cultura local. Para reforcar e vivenciar as
aprendizagens efetuadas em contexto de sala de aula (e que incluiram a investigacdo
utilizando a Internet), foi negociado e decidido pela turma fazermos uma visita a esses
monumentos. Desde o inicio da planificacdo do projeto que foi pensado que a visita teria um
maior interesse se fosse feita por alguém da Camara Municipal de Evora que nos possibilitasse
uma visita guiada. Creio que tal facto pode permitir que os alunos desenvolvam também

competéncias sociais e relacionais (ao nivel do saber-ser e do saber-estar) importantes.
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A concretizagao das atividades realizadas em torno do estudo dos monumentos da cidade

permitiram desenvolver o trabalho em equipa e o espirito de grupo (a turma é a responsavel

pela exposi¢do dos seus trabalhos), bem como as competéncias relacionais e sociais.

Outro aspeto importante é o da articulagdo com a comunidade: os alunos estudaram a

cidade, a cidade pdde apreciar os seus trabalhos expostos na CME.

Imagem 19. llustragdo dos monumentos da cidade

Na fase de avaliagdo do Projeto, os alunos responderam a um questionario que

produzimos especificamente para o efeito, e cujas respostas possibilitaram o tratamento

através de graficos.
Assim, a pergunta «A quem gostarias de apresentar os trabalhos?», os alun

responderam da forma que o Grafico seguinte ilustra.

A quem gostarias de apresentar os trabalhos?

B A quem gostarias de

20 apresentar o teu
15 trabalho?
10 l I H Colunal

Coluna2

(6]

Gréfico 6. A quem gostarias de apresentar o teu trabalho? (Projeto dos Monumentos)

0os
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Quanto aos principais materiais utilizados, o grafico que a seguir apresentamos ilustra as

respostas dadas pelos alunos:

20
18
16
14
12
10

o N B O

Estudo dos alunos do 32 A

M Lapis de carvdo

B Aguarelas/ marcadores

Massas; arroz; palitos; fosforos;
cortica; aparas de lapis; folhas
de oliveira; milho; feijdo; grao;
experiéncias.

Gréfico 7. Materiais utilizados (Projeto dos Monumentos)

Finalmente, foi possivel produzir o grafico que se segue, relativamente as técnicas

utilizadas.
Estudo dos alunos do 32 A
20
15 M Desenho
10 M Pintura
5 B Colagem
0 T T T 1
Desenho Pintura Colagem

Graéfico 8. Técnicas utilizadas (Projeto dos Monumentos)

O trabalho de projeto revelou-se uma ferramenta importantissima, a diversos niveis: por

um lado, permitiu a articulacdo curricular entre as diversas dreas curriculares do 12 ciclo; por

outro lado, promoveu o sucesso dos desempenhos dos alunos, através da interacdo

estimuladora que as interagBes entre os alunos proporcionaram. A turma foi, nesses

momentos de trabalho e aprendizagem colaborativos, uma verdadeira comunidade de

aprendizagem.
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Dois outros aspetos de grande importancia que destaco nestes projetos de intervencao
sdo o facto de esta metodologia ter permitido a participacdo ativa e empenhada de todos os
alunos da turma e o facto de ter proporcionado experiéncias de aprendizagem

verdadeiramente significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo deste trabalho tentamos tornar evidente a intencionalidade educativa da
nossa intervengdo em contexto de Pré-escolar e em contexto de 12 Ciclo do EB (desde as
diferentes fundamentag¢des metodoldgicas que orientara a planificacdo, a implementacdo e a
avaliacdo das atividades até a avaliacdo das aprendizagens das criancas ou alunos), bem como
a fundamentacdo tedrica que sustentou a nossa pratica.

A descricido e andlise das praticas letivas juntdmos alguma evidenciacdo das
aprendizagens realizadas, quer pelas criancas e os alunos, quer por nds, que os documentos
inseridos em apéndice ou anexo, bem como as imagens que inserimos, pretendem atestar.
Porém, nao é facil passar o papel a riqueza das relagdes pessoais vivenciadas, nem o
enriquecimento pessoa que a PES possibilitou e provocou em nds. Esta fase de inicio do
contacto com a profissdo docente fizeram-nos, certamente, crescer bastante, quer a nivel
profissional, quer a nivel pessoal.

Cremos que importa referir que todo o trabalho educativo e formativo é um processo
em desenvolvimento, quer se trate da educagdo de criangas ou jovens, quer se trate de
adultos. E, pois, natural que, nesta fase de conclusdo de mais uma etapa educativa e
formativa, tenhamos a consciéncia de que a aprendizagem se faz ao longo da vida, havendo
sempre algo de novo para aprender ou algum aspeto a melhorar no desempenho de uma
profissdo que requer permanente atualizagdo.

O trabalho de projeto revelou-se uma ferramenta importantissima, a diversos niveis:
por um lado, permitiu a articulagdo curricular entre as diversas areas curriculares (quer no Pré-
escolar, quer no 12 Ciclo); por outro lado, promoveu o sucesso das aprendizagens das criancas
e dos alunos, através da interacdo estimuladora que as interacdes entre eles proporcionaram.
Quer o grupo de Pré-escolar, quer a turma de 12 Ciclo foram, nesses momentos de trabalho e

aprendizagem colaborativos, verdadeiras comunidades de aprendizagem.

Com a realizacdo deste trabalho, para além de refletir sobre os contributos da PES para
o nosso desenvolvimento pessoal e profissional, pretendiamos ndo apenas evidenciar e
fundamentar o trabalho realizado durante a Prdtica de Ensino Supervisionada — quer no
contexto de Pré-escolar, quer no contexto de 12 Ciclo —, sustentando teoricamente as opg¢oes
pedagdgicas tomadas e, ainda, fundamentar teoricamente a problematica central: o trabalho

de projeto e a aprendizagem cooperada.

Os projetos de intervengdo que levdmos a cabo nos dois ambientes educativos em que

decorreu o estagio pedagdgico, e nos quais tivemos a oportunidade de implementar a
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metodologia de trabalho cooperativo, revelou as vantagens desta metodologia de trabalho,

quer ao nivel da educacao pré-escolar, quer ao nivel do 12 Ciclo do Ensino Basico.

No final deste percurso cremos poder afirmar que o trabalho de projeto é uma
metodologia de facil implementacdo, que facilita aprendizagens colaborativas. Contudo, ele
exige uma planificacdo rigorosa e uma avaliacdo e reajuste constante dos processos. Como
constrangimento apontamos a necessidade de disponibilidade do educador/professor para
estar atento as propostas emergentes das criancas/dos alunos, requerendo, também, a
existéncia de tempo. Como vantagens educativas, destacamos o facto de o trabalho de projeto
potenciar as aprendizagens colaborativas interpares, colocando as criangas / os alunos no
centro do processo de aprendizagem e de ensino: as criangas/os jovens aprendem pela agdo,
responsabilizam-se e comprometem-se no trabalho e na aprendizagem ao longo de todo o

processo.

Dois outros aspetos de grande importancia que destacamos nos projetos de
intervencdo que levdmos a cabo sdo o facto de a metodologia de trabalho de projeto ter
permitido a participacdo ativa e empenhada de todos os alunos da turma e o facto de ter
proporcionado experiéncias de aprendizagem verdadeiramente significativas, transformando o

grupo/turma numa verdadeira comunidade de aprendizagem.
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APENDICES 1, 2 e 3 - Plantas da disposi¢do dos alunos do 32 ano A na

sala
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Figura 1- Planta da Sala (Planta inicial da sala)
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APENDICE 4 — Documento-sintese de avaliagdo da turma de 12 Ciclo

A A é uma aluna que tem um comportamento muito bom, ao nivel da escrita tem tido algumas
dificuldades no que diz respeito a caligrafia. No entanto, tenho verificado que se esforca
imenso para ultrapassar essa sua dificuldade. Para além disso é uma aluna que apresenta
algumas dificuldades de aprendizagens ao nivel sobretudo do Portugués e da Matemadtica,
enquanto que ao nivel do Estudo do Meio e das Expressdes é muito boa aluna. Presentemente
estd a ter Apoio; tenho verificado que com esse reforgo tem melhorado bastante, tanto ao
nivel da Matematica, como no Portugués. Nos ditados ja da muito menos erros ortograficos.
Também se percebe que é uma aluna que ultimamente estuda muito mais. Eu penso que ela
esta ir no bom caminho. E uma aluna na qual se tem verificado nitidamente uma evolug3o na

aprendizagem, desde que tem tido esse apoio. Para além de tudo isso, € uma aluna que se

relaciona bem com todos os seus colegas.

O A é uma crianga muito calada (introvertida) e infantil. No que diz respeito ao seu ritmo de
trabalho é muito lento. Ao nivel da Matematica e de Estudo do Meio é muito bom aluno, mas
ao contrario em Portugués apresenta mais dificuldades. Assim, e apesar de ser uma crianga um

pouco introvertida e calada, noto que ele nos intervalos também brinca com os seus colegas.

A B veio de novo para a escola de S. Mamede e é uma crianca muito calada (introvertida). E
uma aluna que tem uma caligrafia muito bonita e revela muito interesse em aprender.
Aparenta ter apoio em casa. No entanto, distrai-se muito facilmente. Contudo, é muito
organizada com as suas coisas. Ao nivel de qualquer uma das areas disciplinares é boa aluna.
Eu penso que o fato de ser introvertida a prejudica ao nivel da participa¢do na aula. Relaciona-

se bem com os colegas.

A C é uma boa aluna a todas as areas. Aparenta trabalhar muito em casa e ser muito ajudada
pela familia, inclusive pelas suas tias que ndo tem filhos. A C é o centro das atenc¢des no seu
meio familiar. Ao nivel do comportamento também é uma aluna com um bom
comportamento. Gosta que reconhecam o seu trabalho, porque ao corrigirmos alguns dos
seus trabalhos, se se marca certo, ela fica logo com um sorriso no rosto. E uma crianca que
gosta muito de artes, sobretudo de moda. A C também é uma aluna que se relaciona muito

bem com os seus colegas, sobretudo com as raparigas.

O D é um excelente aluno a todos os niveis, tanto ao nivel curricular, como em
comportamento e iniciativa, participacdo e até na rapidez em terminar as tarefas. E um aluno

que se relaciona bem com os seus colegas, no entanto noto que por vezes tem as suas
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divergéncias com o aluno FP, talvez seja pelo jogo de bola e do berlinde que eles gostam muito

de jogar, surgem regularmente.

A F é uma aluna média e é muito boa aluna na drea das Expressdes. E uma aluna que veio de
novo para a Escola de S. Mamede, veio com a mae de Odemira para uma casa de acolhimento.
E uma crianca muito interessada e empenhada em aprender e gosta muito de ler. Para além
disso também deve ter muito apoio em casa. No entanto, por vezes erra os exercicios por falta
de concentragdo. E uma aluna que estd a ter Apoio. Para além destes aspetos, é uma aluna
gue gosta de chamar a atengao. Creio que é o que acontece, quando, por vezes, hem pensa
nos exercicios que esta a fazer, perguntando logo de imediato a professora, ndo tentando
encontrar as respostas por si s6. Porém, se a mandarmos para o lugar pensar um pouco

melhor no exercicio que esta a resolver, acaba por conseguir resolver o exercicio sozinha.

A FN é uma aluna timida e por vezes nota-se algum nervosismo, mas é uma aluna atenta aos
conteudos a lecionar. Revela algumas dificuldades ao nivel da Matemadtica e do Portugués.
Consegue ler bem e consegue interpretar, mas nota-se que é uma aluna que se esfor¢a muito.
Por outo lado é boa aluna a Estudo do Meio. No entanto, desde que esta a ter Apoio tem-se
notado um grande desenvolvimento na sua aprendizagem. Nas avalia¢cdes deste 1.2 periodo
ndo fez a prova de Portugués nem de Matemdtica, quando os colegas fizeram, porque estava
doente com uma virose; mas assim que se restabeleceu e que pdde realizar as provas,
demonstrou muito menos dificuldades do que anteriormente assim que chegou a escola. A F,

apesar de ser uma aluna timida, também se relaciona bem com os colegas.

O F também é um excelente aluno a todos os niveis, tanto ao nivel curricular, como em
comportamento, iniciativa e revela responsabilidade. No entanto, ultimamente, ao nivel do
comportamento ndo tem sido tdo bom, porque é um aluno que se deixa influenciar por vezes
pelos colegas. O F é um aluno que gosta muito de jogar a bola e relaciona-se muito bem com

todos os seus colegas.

O FP é um aluno que veio do Colégio dos Salesianos, ndo tem um bom comportamento em
sala de aula e é muito falador. Ndo é mau aluno ao nivel das varias areas curriculares. Por
vezes acaba por errar os exercicios por falta de atencdo, mas no geral é um aluno que
apresenta capacidades. Ao nivel das Expressoes é um excelente aluno. O seu relacionamento
com os colegas é bom, no entanto nos intervalos facilmente se irrita, sobretudo quando perde

nos jogos. Verifica-se que é um aluno que ndo aceita perder.
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O FB é um aluno que satisfaz ao nivel das varias areas curriculares, no entanto ao nivel das
Expressdes é muito bom aluno. O FB é um aluno reservado, vive no mundo dele e por vezes
parece que estd alheio a tudo o que se passa a sua volta. Contudo, consegue captar tudo o que
acontece e se diz. E um aluno muito teimoso e na realizacdo das atividades, por vezes, quando

nao lhe apetece fazer os trabalhos, amua.

A J é boa aluna a Portugués, porém a Estudo do Meio é um pouco mais fraca. Na area das
Expressdes é muito boa aluna. No entanto, é bastante desconcentrada por vezes, acabando

por errar por falta de atengdo. O seu nivel de relacionamento com os colegas é bom.

0O J é um excelente aluno a todas as dreas curriculares, exceto na disciplina de Matematica que
é um pouco mais fraco, por falta de atengdo. No entanto, ao nivel do comportamento, é muito
falador, acabando por vezes por se desconcentrar a si proprio e também os seus colegas. O seu

relacionamento com os colegas é positivo.

A aluna L é uma aluna fraca, sobretudo a Portugués e a Matematica. E uma que recebe Apoio,
mas também em sua casa nao tem grande apoio a realizacdo dos seus trabalhos escolares,
razdo pela qual a professora Ofélia achou por bem ela ter mais algum refor¢o no Apoio. E uma

aluna que se relaciona bem com os colegas.

A L é uma excelente aluna a todas as dareas curriculares. No entanto, por vezes e com a pressa
de querer fazer os exercicios, desconcentra-se. E uma aluna muito cumpridora nos deveres e

relaciona-se muito bem com todos os seus colegas.

O L é um excelente aluno a todas as dareas curriculares, ¢ um aluno muito participativo e
observador, facilmente deteta qualquer engando de um seu colega, ou até uma falha do
préprio professor, nem que seja uma virgula. E um aluno que, quando lhe surge qualquer
duvida sobre qualquer assunto, gosta logo de ser esclarecido. Foi o que aconteceu, por
exemplo, num dia em que eu escrevi no Plano de Aula «pp. 7 e 13 do caderno de fichas».
Nesse dia o L chamou-me e perguntou-me porque é que eu escrevia diferente da professora
Ofélia (que habitualmente indicava no plano de Aula «pags X e Y do caderno de fichas»). Assim
gue eu lhe expliquei, reparei que ficou satisfeito com a minha explicagdo. Observei nele nestas
duas ultimas semanas do meu estagio pedagdgico, que levava mais tempo a terminar os
trabalhos. No meu ponto de vista penso que teria a ver com a sua vida familiar, uma vez que
tive conhecimento de que o pai esteve que ser operado; e como foi que, desde que nasceu,
viveu s6 com o pai, sem a mde, talvez seja essa a explicacdo. E também um aluno que se

relaciona bem com todos os seus colegas.
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O PZ é um aluno com NEE, esta a ser acompanhado por uma professora de Educacado Especial
e uma psicéloga. O PZ, apesar das suas dificuldades, é um aluno que se relaciona bem com

todos os seus colegas. Estes, por sua vez, por vezes até tém atitudes de protegdo para com ele.

O PB é um aluno bom a Estudo do Meio e a Expressdes, mas ao nivel do Portugués e da
Matemadtica é um aluno de desempenho médio. O PB é um aluno muito vagaroso a realizar os
trabalhos e muito preguicoso. Deste modo, penso que apesar de ser bastante estimulado em
casa, ainda ndo conseguiu ultrapassar essa sua fragilidade, esperando-se que com o decorrer
no ano letivo ultrapasse essa sua fragilidade. E um aluno que também se relaciona muito bem

com os seus colegas, gosta muito de jogar a bola e ao berlinde.

A R é uma excelente aluna a Estudo do Meio, Expressdes e também muito boa aluna a
Portugués e a Matematica. E uma aluna muito organizada, tem um excelente comportamento

e relaciona-se muito bem com todos os colegas.

O R é um aluno de desempenhos médios, embora seja um bom aluno na area das Expressdes.
Este aluno é repetente de 22 ano, mas no 32 ano é a primeira vez que estd a frequentar e esta
a receber Apoio para reforco das suas aprendizagens. E um aluno com um excelente
comportamento. Relaciona-se bem com todos os seus colegas e também participa nas

brincadeiras com os colegas nos intervalos.
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APENDICE 5 — Documento-sintese de avaliagdo do grupo de Pré-escolar

Nome: ARF (6:4)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

A AR é uma crianga muito impaciente, insatisfeita, parece ter uma
imagem muito negativa de si propria, raramente compreende que tem
que esperar pela sua vez para falar ou jogar, quando nao lhe fazem as
vontades de imediato faz birra, amua. Tem que ser a primeira em tudo.
Manifesta, portanto as suas necessidades de forma muito desadequada.
Precisa de um adulto sempre presente a ajuda-la, a apoia-la nas
atividades para se sentir valorizada e que |he dé segurancga para
continuar. Por vezes nem o apoio individualizado resulta porque se
desmotiva facilmente. No entanto, o constante reforgo positivo tem
provocado algumas melhorias no seu comportamento e atitudes. Esta
bem integrada no grupo, gosta de brincar com as outras criangas
sobretudo na area da casinha, e é auténoma. Gosta de ajudar outras
criangas, seja por iniciativa prdpria ou quando lhe é solicitado pelo
adulto, é capaz de aceitar opinides diferentes das suas e de respeitar as
diferencgas de cada um.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes a R desenha, pinta utilizando os |apis e tintas a
sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
qguadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessoes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangoes e
lengalengas.

Participa em dancas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma
coordenada, utilizando o corpo no espaco, no tempo e com diferentes
dindmicas. Nas atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem
alguma destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos
jogos infantis compreendendo e aceitando as suas regras. Ha alguns
itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

A R expressa-se oralmente de uma forma clara e coerente. Nos
momentos de grande grupo o tempo de atencdo e concentracgdo é
limitado, perde o interesse com facilidade pelo que se esta a passar se
nao for ela o centro das atengGes. Gosta de ouvir histérias e geralmente
estad com atencdo, sabe responder as perguntas e € muito entusiasta das
“histdrias da cabega” embora queira incluir tudo o que sabe na narrativa,
sejam personagens de outras histdrias que conhece ou personagens reais
(criancas da sala por quem ela tem alguma admiragdo), assim como das
“Histdrias com lanche dentro” ilustrada e contada por ela no quadro de

giz.

Area da
Matematica

AR preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os
meninos sem se enganar e nomeia os dias da semana e ja compreendeu
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a sua ordem sem a ajuda dos cartdes de referéncia. Nesta area ha
diversos itens que ndao foram observaveis ou que o foram apenas
parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para responder a todos
eles, como sao exemplos os dominios da Geometria e Medida e
Organizacdo e Tratamento de Dados.

Area do
Conhecimento do
Mundo

AR utiliza as expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde
se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
feminino, mas nem sempre participa com interesse e entusiasmo nas
experiéncias realizadas no grupo, ou porque quer ser a primeira a utilizar
determinado material ou a iniciar a experiéncia.

Area das TIC"

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: DB (5:3)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

A D é uma crianga calma, estd bem integrada no grupo, é auténoma,
gosta de ajudar outras criangas, seja por iniciativa prépria ou quando lhe
é solicitado pelo adulto, é capaz de aceitar opinides diferentes das suas e
de respeitar as diferencas de cada um.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes a D desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
guadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessoes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangoes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dancas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espacgo, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

A D expressa-se oralmente de uma forma clara e coerente, apenas nos
momentos de grande grupo continua a demonstrar alguma falta de
atencdo e concentracdo, que se reflete nas respostas que da quando
gquestionada acerca dos assuntos que se estdo a tratar, o que demonstra
gue ndo ouviu ou ndo compreendeu a informacdo. Distrai-se muito na
conversa com outras criancas. No entanto, ja fez algumas aquisi¢cdes
nesta area, mas devido ao pouco tempo de trabalho que tive com as
criangas no periodo letivo passado, ndo foi possivel avaliar todos os itens

7 As criancas s6 comecaram a utilizar o computador no decurso das atividades do Projeto de Renovagio
da Mercearia. Esta avaliagdo que apresento € uma avaliacdo colaborativa, a partir das avaliagGes
realizadas com a educadora cooperante.
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de uma forma mais aprofundada.

Area da
Matematica

A D preenche o mapa das presencgas e do tempo sem ajuda, conta os
meninos sem se enganar e nomeia os dias da semana. Nesta drea ha
diversos itens que ndo foram observaveis ou que o foram apenas
parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para responder a todos
eles, como sdao exemplos os dominios da Geometria e Medida e
Organizacdo e Tratamento de Dados.

Area do
Conhecimento do
Mundo

A D utiliza as expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde
se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
feminino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo. Ha itens que ndo foram ainda observaveis.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: DC (6:4)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

A D é uma crianga um pouco irrequieta, sobretudo quando estd sentada
em grupo, gosta muito de conversar, mas sabe estar sentada quando é
necessario, é atenta e sabe ouvir. Os seus conhecimentos e a vontade em
os partilhar nem sempre lhe permite esperar pela sua vez, no entanto
tem consciéncia deste facto e faz um esforgo para deixar as outras
criangas participarem. Por vezes, tem dificuldade em aceitar as
diferencas de cada um, é critica e direta, mas se se apelar a sua
compreensdo aceita a explicagdo sem mais comentarios.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes a D desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposicdo, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
guadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessoes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangoes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dancas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espaco, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

A D expressa-se de uma forma clara e coerente, utiliza um vocabulario
rico e diversificado, e é capaz de identificar qualquer letra do alfabeto,
mesmo que seja em tipos de letras diferentes da que esta habituada a
escrever. Estd muito motivada para a aquisicdo da leitura e escrita.
Quando ndo percebe alguma palavra pergunta o seu significado e
facilmente compreende a mensagem de uma histéria explicando a todo o
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grupo o que percebeu.

Area da
Matematica

A D preenche o mapa das presencgas e do tempo sem ajuda, conta os
meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana e compreende a sua
ordem. Nesta drea hd diversos itens que ndo foram observados ou que o
foram apenas parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para
responder a todos eles, como sdo exemplos os dominios da Geometria e
Medida e Organizagao e Tratamento de Dados.

Area do
Conhecimento do
Mundo

A D é uma crianca muito atenta ao que se passa a sua volta, é curiosa,
gosta muito de aprender coisas novas e muito participativa em todos os
trabalhos do grupo nesta drea. Demonstra ter muitos conhecimentos
sobre o mundo natural e relata com facilidade esses conhecimentos para
0 grupo, seja com suporte visual (livros...) ou ndo.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

s

Area de Formagdo
Pessoal e Social

O D é uma crianca alegre, muito conversadora que facilmente se distrai
das atividades que estdo a decorrer para dar um pé de conversa com os
amigos que estdao mais proximos de si, sobretudo quando o grupo esta
reunido. Revelou algumas dificuldades em cumprir a sua tarefa de
“Chefe”, em virtude da sua distracdo. Precisa melhorar a atencdo e a
concentragao. Estd integrado no grupo, mantendo uma boa relagdo com
todas as criangas, mas desenvolveu uma amizade mais préoxima com uma
das meninas.

Area das
Expressdes

Na area das expressées o D representa a figura humana completa, os
seus desenhos tém muitos pormenores, brinca com as outras criangas
nas diferentes dreas de “faz -de -conta”, embora prefira a Area da
Casinha, gosta de cantar e participa com interesse nas sessées de musica.
Acompanha o grupo nos momentos de danca e de expressao motora
compreendendo facilmente e aceitando as regras dos jogos.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Tem um discurso oral fluente e expressa-se com clareza. Participa nas
conversas do grupo, gosta de contar histdrias inventadas por si, e utiliza o
desenho no quadro de giz para as contar para o grupo. Escreve o seu
nome sem necessitar de registo escrito.

Area da
Matematica

Preenche o mapa das presengas sem ajuda e conta todos os meninos
sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como esta apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Esta familiarizado com a rotina da
sala.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O D utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa com interessa e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.
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Area das TIC

Esta area ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Area de Formacdo
Pessoal e Social

O D é uma crianga um pouco timida, sobretudo quando estad no grande
grupo. Prefere ouvir em vez de participar, mas quando interpelado pelo
adulto responde, mas parece ter pouca confianga na resposta que d3,
mesmo que esteja certa. Esta bem integrado no grupo, gosta de brincar
com as outras criangas e de ajudar quando é solicitado para isso.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes o D desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
que esteja a decorrer na sala, ou uma histdria (em formato papel ou no
quadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessdoes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangoes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dancas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espacgo, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

O D expressa-se de uma forma clara e coerente, ouve uma histdria com
atencdo, por vezes tem dificuldade em responder a perguntas sobre a
mesma. E capaz de “ler” uma histéria lendo as imagens. Nesta area ainda
ha alguns itens que ainda estdo em progresso.

Area da
Matematica

O D preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os

meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana embora ainda ndo
compreenda a sua ordem. Conhece a rotina do dia-a-dia da sala. Nesta
area had itens que ainda ndo foram observados ou estdo em progresso.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O D utiliza as expressGes espaciais, conhece e identifica os espagos onde
se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo. Ha itens que ndo foram ainda observados ou estdo
em progresso.

Area dasTIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.
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Area de Formacdo | O E é uma crianca meiga, mas também irrequieta, principalmente em
Pessoal e Social grupo, tem que estar longe dos amigos mais préximos, caso contrario
distrai-se muito facilmente contagiando outras criancas. Quando
contrariado amua, necessita da atencdo do adulto para resolver alguns
conflitos consigo préprio e com as outras criancas. Estd bem integrado no
grupo, é autdnomo, gosta de ajudar outras criancgas, seja por iniciativa
propria ou quando lhe é solicitado pelo adulto, é capaz de aceitar
opinides diferentes das suas e de respeitar as diferencas de cada um.

Area das Na Area das Expressdes o E desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
Expressoes sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
que esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
quadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessdes de musica e esta sempre atento. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dangas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espag¢o, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis, mas nem sempre aceitando as suas regras.

Area da O E expressa-se de uma forma coerente, apresenta no entanto alguns
Linguagem Oral e | problemas na articulagdo de alguns sons (“ete” iogurte... é “este”
Abordagem a iogurte). Solicitei a intervencdo da Terapeuta da Fala para uma avaliac¢do,
Escrita gue considera que ele vai ultrapassar essa dificuldade sem problemas e

gue nao o impedira de aprender a ler e a escrever. Consegue ouvir uma
histéria com atenc3o e compreende facilmente o seu contetdo. E capaz
de “ler” uma histdria lendo as imagens e, mas ainda ndo manifestou
muito interesse em contar histdrias no quadro de giz. Nesta area ainda
ha alguns itens que ainda estdo em progresso.

Area da O E preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os
Matematica meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana embora ainda nao
compreenda a sua ordem. Conhece a rotina do dia-a-dia da sala. Nesta
area ha diversos itens que ndo foram observdveis ou que o foram apenas
parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para responder a todos
eles, como sdo exemplos os dominios da Geometria e Medida e
Organizac¢ao e Tratamento de Dados.

Area do O E utiliza as expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde
Conhecimento do | se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
Mundo masculino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias

realizadas no grupo.

Area das TIC Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
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sistematicamente avariados.

Nome: FV (6:2

Area de Formacdo
Pessoal e Social

O F é uma crianca calma, mas que ainda precisa do apoio do adulto para
o ajudar a resolver e ultrapassar alguns conflitos com outras criancas.
Quando percebe que os seus argumentos ndo sdo suficientes para
convencer as outras criangas dos seus pontos de vista, desanima
manifestando-se através do choro. Esta a aprender a aceitar a frustragao
guando perde um jogo. Ndo é muito participativo nas conversas de
grupo, mas responde assertivamente quando solicitado.

Area das Na area das expressdes o F representa a figura humana completa, brinca

Expressoes com as outras criangas nas diferentes areas de “faz -de -conta”, gosta de
cantar e participa com interesse nas sessdes de musica. Acompanha o
grupo nos momentos de danca e de expressao motora compreendendo
facilmente as regras dos jogos.

Areada O F expressa-se oralmente de uma forma clara e coerente, participa nas

Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

conversas do grupo, gosta de ouvir histdrias e sabe estar atento. Escreve
0 seu nome com ajuda do suporte grafico.

Area da
Matematica

Preenche o mapa das presencgas sem ajuda e conta todos os meninos
sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como esta apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Estd familiarizado com a rotina da
sala.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O F utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa com interessa e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area dasTIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: HS (5:7)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

O H é uma crianca calma, atenta e participativa, mas no grande grupo
tem que estar longe dos amigos mais conversadores, caso contrario
distrai-se muito facilmente. E facilmente influenciavel por outras criancas
mais irrequietas assumindo os mesmos comportamentos. Esta bem
integrado no grupo, é autbnomo, gosta de ajudar outras criancgas, seja
por iniciativa prépria ou quando lhe é solicitado pelo adulto, é capaz de
aceitar opiniGes diferentes das suas e de respeitar as diferencas de cada
um.
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Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes o H desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
qguadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessées de musica e estd sempre atento. Canta
cancdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dangas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espago, no tempo e com diferentes dinamicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanc¢a e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a

O H expressa-se de uma forma clara e coerente, ouve uma histéria com
atenc¢do e compreende facilmente o seu conteldo. E capaz de “ler” uma
histéria lendo as imagens e adora desenhar e contar histérias no quadro

Escrita de giz de contar histérias inventadas por si. Nesta area ainda ha alguns
itens que ainda estdao em progresso.
Area da O H preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os

Matematica

meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana embora ainda nao
compreenda a sua ordem. Conhece a rotina do dia-a-dia da sala. Nesta
area ha diversos itens que ndo foram observaveis ou que o foram apenas
parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para responder a todos
eles, como sdao exemplos os dominios da Geometria e Medida e
Organizacdo e Tratamento de Dados.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O H utiliza as expressGes espaciais, conhece e identifica os espagos onde
se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: IM (5:9)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

A | é uma criancga calma, mas distrai-se com muita facilidade quando esta
no grande grupo. Estd bem integrada, é auténoma, gosta de ajudar
outras criancas, seja por iniciativa prépria ou quando Ihe é solicitado pelo
adulto, é capaz de aceitar opiniGes diferentes das suas e de respeitar as
diferencas de cada um.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes a | desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
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familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histdria (em formato papel ou no
guadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessdes de musica e estd sempre atenta. Canta
cancdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dancas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espaco, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Area da Al expressa-se de uma forma clara e coerente, ouve uma histéria com
Linguagem Oral e | atencdo. E capaz de “ler” uma histéria lendo as imagens. Participa nas
Abordagem a conversas do grupo, gosta de contar e ouvir histérias. Escreve o seu
Escrita nome sem necessitar de suporte visual.

Nesta drea ainda ha alguns itens que ainda estdo em progresso.

Areada Preenche o mapa das presengas sem ajuda e conta todos os meninos
Matematica sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como esta apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Estd familiarizada com a rotina da

sala.
Area do Al utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espagos onde se
Conhecimento do | movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
Mundo feminino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias

realizadas no grupo.

Area das TIC Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: LC (4:11)

Area de Formagdo | Ao contrario do que afirmou a colega anterior a L parece ser um pouco
Pessoal e Social envergonhada sobretudo quando chega a escola pela manh3, e quando é
interpelada individualmente no seio do grupo. Revela alguma
curiosidade pelo que a rodeia, gosto em aprender e da a sua opinido se
for solicitada pelo adulto. Partilha facilmente os brinquedos e outros
materiais e integra-se muito bem na brincadeira com as outras criangas.

Area das Na area das expressdes a L representa a figura humana completa, os seus
Expressoes desenhos tém alguns pormenores, embora complete os seus trabalhos
muito rapidamente para mudar de atividade, sobretudo para ir para a
area da casinha. E a sua area favorita. Gosta de cantar e participa com
interesse nas sessoes de musica. Acompanha o grupo nos momentos de
danca e de expressdo motora compreendendo facilmente e aceitando as
regras dos jogos.
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Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a

Expressa-se oralmente com clareza através de frases coerentes. Devido a
sua timidez, por vezes tem dificuldade em relatar acontecimentos ou
questionar para obter a informacdo que Ihe interessa, sobretudo se esta

Escrita no grande grupo. A participacdo numa conversa do grupo é feita
mediante interpelacdo do adulto.
Area da Preenche o mapa das presencas sem ajuda e conta todos os meninos

Matematica

sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como estd apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Esta familiarizada com a rotina da
sala.

Area do
Conhecimento do
Mundo

A L utiliza expressoes espaciais, conhece e identifica os espagos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
feminino e participa com interessa e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: LN (5:0)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

E uma crianca alegre, desinibida, d4 muita importancia aos aspetos
exteriores: roupa e acessérios. E muito desatenta, sobretudo em
atividades de grande grupo, em que é constantemente chamada a
atencdo por falar com o colega do lado. Esta inconstancia prejudica o seu
desempenho, uma vez que a vontade de aprender fica em segundo plano
se tiver que escolher em desenvolver uma atividade de natureza mais
cognitiva ou brincar na Area da Casinha. Esta bem integrada no grupo e
participa nos jogos em todos se envolvem.

Area das
Expressdes

A Lfaz a figura humana incompleta e é um pouco desorganizada. Ainda
manifesta alguma dificuldade em pintar num espaco limitado. Realiza os
trabalhos muito rapidamente para mudar de atividade, de preferéncia
para a Area da Casinha. Gosta de cantar e participa nas sessdes de
musica com interesse. Acompanha o grupo nos momentos de danca e de
expressdao motora compreendendo facilmente e aceitando as regras dos
jogos.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Tem um discurso oral fluente e expressa-se com clareza. Participa nas
conversas do grupo, gosta de contar e ouvir histdrias e utiliza o desenho
no quadro de giz para as contar para o grupo. Escreve o seu home sem
necessitar de suporte visual.

Area da
Matematica

Preenche o mapa das presengas sem ajuda e conta todos os meninos
sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como esta apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Estd familiarizada com a rotina da
sala.
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Area do
Conhecimento do
Mundo

A L utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
feminino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta area ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

‘ Nome: Lucas Alves (4:11)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

O L é uma crianga um pouco timida, mas segura do que gosta e do
pretende fazer. Ndo se inibe perante o grupo e voluntaria-se para
participar numa atividade que lhe desperte interesse. E independente e
auténoma e de uma forma geral mantém uma boa relagdo com todas as
criangas.

Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Area das Representa a figura humana, no desenho introduz alguns pormenores,

Expressoes brinca com as outras criangas nas diferentes areas de “faz -de -conta”,
gosta de cantar e participa com interesse nas sessoes de musica.
Acompanha o grupo nos momentos de danca e de expressao motora
compreendendo facilmente as regras dos jogos.

Area da O L expressa-se oralmente de uma forma clara e coerente, participa nas

conversas do grupo, gosta de ouvir e contar histdrias e sabe estar atento.
Escreve o seu nome com ajuda do suporte grafico.

Area da
Matematica

Preenche o mapa das presencgas sem ajuda e conta todos os meninos
sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como esta apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Estd familiarizado com a rotina da
sala.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O L utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espa¢os onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa com interessa e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: LM (4:9)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

O L é uma crianga desinibida, muito conversadora, parece estar sempre
distraida e aparenta uma certa despreocupacdo em relagcdo ao que se
passa a sua volta. Ainda ndo consegue estar sentado durante o tempo em
que o grupo estd reunido, seja no tapete ou a mesa. Por vezes resolve os
conflitos com alguma violéncia. E recente o seu interesse pela higiene,
geralmente é sempre o Ultimo a deixar a casa de banho, pois fica a
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brincar com a agua e o gel para as maos, fazendo muita espuma, o que
ndo acontecia. Tem alguma dificuldade em cumprir pequenas tarefas ou
recados a pedido do adulto, tem que se lhe ser explicado varias vezes.
Sente-se mais seguro se cumprir o recado acompanhado de outro colega.
Nem sempre é responsavel pelos seus préprios materiais (esquece-se do
boné, da mochila...). Ndo demonstra empenho nas atividades que realiza
por iniciativa prdpria ou propostas pelo educador, abandonando o que
estd a fazer para iniciar outra atividade que no momento lhe desperte
mais curiosidade (inicia uma brincadeira na area da casinha,
desorganizando os materiais que outras criancas estdo a usar, para
grande desespero destas). Participa nos jogos de grupo.

Area das
Expressdes

Manifesta alguma dificuldade em representar a figura humana, mas
consegue fazé-lo com a ajuda do adulto, quando estd sozinho nem
sempre cumpre a tarefa nem é capaz de fazer qualquer outra
representagao do real. Os seus desenhos sao tragos espalhados pela
folha e escolhe a cor preta. Gosta de brincar na drea da casinha, mas nao
consegue organizar-se com as outras criangas que também brincam na
mesma area. Gosta de ouvir cantar, mas nem sempre acompanha as
cangdes cantando. Participa na aula de musica, mas distrai-se com
facilidade. Participa nas dancas de grupo e nas sessdes de expressao
fisico-motora com interesse.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a

O L esta a ser acompanhado em Terapia da Fala no Hospital do Espirito
Santo, mas de acordo com a Terapeuta, ndo necessita de mais
intervencdo porque as dificuldades iniciais desapareceram. A sua

Escrita aparente distracdo, ndo lhe permite, por vezes, participar numa conversa
no grupo. Ha aspetos nesta area ainda a melhorar, com reforco da
atencdo/concentragdo. Precisara de um trabalho mais individualizado
para se compreender quais sdo as limitacGes e ajuda-lo a ultrapassa-las.

Area da Preenche o mapa das presencgas sem ajuda e ainda ndo é capaz de contar

Matematica

todos os meninos sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos
dias da semana, mas percebe a sua ordem de acordo como esta
apresentada no placard. Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Esta
familiarizado com a rotina da sala.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O L utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino. Participa nas experiéncias realizadas no grupo, mas distrai-se
facilmente.

Area das TIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: MS (6:2)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

A M é uma crianca calma, atenta, muito participativa e muito
trabalhadora, mas também um pouco solitaria. Necessita de se sentir util
e ser um pouco o centro das atengdes para se sentir valorizada, caso
contrario amua dando a perceber que estd muito aborrecida ou triste.
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Apesar de estar bem adaptada ao grupo de pares, raramente interage
com eles nas areas, casinha das bonecas, jogos de mesa, ou outros,
preferindo a companhia do adulto. Ajuda as outras criancas, seja por
iniciativa prépria ou quando lhe é solicitado pelo adulto, é capaz de
aceitar opinides diferentes das suas e de respeitar as diferencas de cada
um.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes a M desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposicao, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
que esteja a decorrer na sala, ou uma histdria (em formato papel ou no
quadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessdoes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dangas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espago, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

A M expressa-se de uma forma clara e coerente, utiliza um vocabulario
rico e diversificado, e é capaz de identificar qualquer letra do alfabeto,
mesmo que seja em tipos de letras diferentes da que esta habituada a
escrever. Estd muito motivada para a aquisicdo da leitura e escrita.
Quando ndo percebe alguma palavra pergunta o seu significado e
facilmente compreende a mensagem de uma histéria explicando a todo o
grupo o que percebeu. E capaz de “ler” uma histdria lendo as imagens e
adora desenhar e contar histérias no quadro de giz de contar histdrias
inventadas por si.

Area da
Matematica

A M preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os
meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana e compreende a sua
ordem. Nesta area ha diversos itens que ndo foram observados ou que o
foram apenas parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para
responder a todos eles, como sdo exemplos os dominios da Geometria e
Medida e Organizacdo e Tratamento de Dados.

Area do
Conhecimento do
Mundo

A M é uma crianca muito atenta ao que se passa a sua volta, é curiosa,
gosta muito de aprender coisas novas e muito participativa em todos os
trabalhos do grupo nesta area. Demonstra ter muitos conhecimentos
sobre o mundo natural e relata com facilidade esses conhecimentos para
0 grupo, seja com suporte visual ou ndo. Utiliza as expressGes espaciais,
conhece e identifica os espacos onde se movimenta, diferencia dia e
noite, identifica-se como sendo do sexo feminino e participa com
interesse e entusiasmo nas experiéncias realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
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sistematicamente avariados.

Nome: MC ( 3:10)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

A M é uma crianca calma, muito introvertida e timida, mas muito
observadora. Nao é muito participativa nas conversas de grande grupo,
mas responde assertivamente quando solicitada pelo adulto.

Partilha facilmente os brinquedos e outros materiais e integra-se muito
bem na brincadeira com as outras criangas.

Area das
Expressdes

Na drea das expressdes a M representa a figura humana completa, os
seus desenhos tém muitos pormenores, brinca com as outras criangas
nas diferentes areas de “faz -de -conta”, gosta de cantar e participa com
interesse nas sessGes de musica sem mostrar cansago. Acompanha o
grupo nos momentos de danca e de expressao motora compreendendo
facilmente e aceitando as regras dos jogos.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Expressa-se oralmente com clareza através de frases coerentes. No
desenho representa as suas emogdes, ndo revelando muito interesse em
transmitir ou partilhar uma mensagem. Gosta de ouvir histérias e esta
sempre muito atenta. Os dois aspetos desta area que ainda estdo em
progresso, diz respeito as de rimas, mas participa ativamente no “Saco de
Letras”, cujo objetivo é a producgdo de aliteragGes. Ainda ndao manifesta
iniciativa para participar na conversa de grupo, mas quando interpelada,
responde sem embaracos.

Area da
Matematica

A M adquiriu as competéncias na Area da Matematica.

Area do
Conhecimento do
Mundo

A M utiliza algumas expressées espaciais, conhece e identifica os espagos
onde se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do
sexo feminino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: MMF (5:4)

Area de Formacdo
Pessoal e Social

A MM é uma criancga calma e sensivel e muito responsavel. Distrai-se
com alguma facilidade quando esta no grande grupo. Adora conversar.
Estd bem integrada no grupo, é auténoma, gosta de ajudar outras
criangas, seja por iniciativa prdpria ou quando lhe é solicitado pelo
adulto, é capaz de aceitar opiniGes diferentes das suas e de respeitar as
diferencas de cada um.

Area das

Na Area das Expressdes a MM desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
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Expressdes sua disposicao, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histdria (em formato papel ou no
guadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessées de musica e estd sempre atenta. Canta
cancdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dangas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espago, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanc¢a e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Area da A MM expressa-se de uma forma clara e coerente, ouve uma histdria
Linguagem Oral e | com atencdo e compreende facilmente o seu contetdo. E capaz de “ler”
Abordagem a uma histdria lendo as imagens e adora desenhar e contar histérias no
Escrita guadro de giz e de contar histdrias inventadas por si. Nesta drea ainda ha

alguns itens que ainda estdo em progresso.

Areada A MM preenche o mapa das presengas e do tempo sem ajuda, conta os
Matematica meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana e ja é capaz de
compreender a sua ordem. Conhece a rotina do dia-a-dia da sala. Nesta
area ha diversos itens que ndo foram observaveis ou que o foram apenas
parcialmente, dai ndo ter informacdo suficiente para responder a todos
eles, como sdao exemplos os dominios da Geometria e Medida e
Organizac¢do e Tratamento de Dados.

Area do A MM utiliza as expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos

Conhecimento do | onde se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do

Mundo sexo feminino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem

sistematicamente avariados.

‘ Nome: PP (6:0)

Area de Formagdo | O P é uma crianca calma, atenta, muito participativa, mas um pouco
Pessoal e Social impaciente. A sua vontade em participar nas conversas em grupo, nem
sempre |lhe permite esperar pela sua vez adiantando-se as respostas. Esta
bem integrado no grupo, é auténomo, gosta de ajudar outras criangas,
seja por iniciativa prépria ou quando lhe é solicitado pelo adulto, é capaz
de aceitar opiniGes diferentes das suas e de respeitar as diferencas de
cadaum.
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Area das Na Area das Expressdes o P desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
Expressdes sua disposicao, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
qguadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessées de musica e estd sempre atenta. Canta
cancdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dangas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espago, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanc¢a e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.

Area da O P expressa-se de uma forma clara e coerente, ouve uma histdéria com

Linguagem Oral e | ateng3o e compreende facilmente o seu contetdo. E capaz de “ler” uma
Abordagem a histéria lendo as imagens e adora desenhar e contar histérias no quadro
Escrita de giz e de contar histdrias inventadas por si. Nesta drea ainda ha alguns

itens que ainda estdo em progresso.

Areada O P preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os
Matematica meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana e ja é capaz de
compreender a sua ordem. Conhece a rotina do dia-a-dia da sala. Nesta
area ha diversos itens que ndo foram observaveis ou que o foram apenas
parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para responder a todos
eles, como sdao exemplos os dominios da Geometria e Medida e
Organizac¢do e Tratamento de Dados.

Area do O P utiliza as expressGes espaciais, conhece e identifica os espagos onde
Conhecimento do | se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
Mundo masculino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias

realizadas no grupo.

Area das TIC Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

‘ Nome: RB (4:10)

Area de Formacdo | O R é uma crianga muito timida, fala pouco, mas brinca muito bem com
Pessoal e Social as outras criangas. Dirige-se ao adulto quando necessita de alguma coisa
e responde quando é interpelado para o fazer, o facto de faltar muito
(praticamente nunca fez uma semana completa), dificulta a sua completa
adaptacdo e integracdo no grupo e em toda a dindmica da sala.

Area das Do que me foi possivel observar, o R ainda nao ultrapassou

Expressdes completamente a fase da garatuja, a representacdo da figura humana é
conseguida através da mediacdo do adulto, gosta de pintar e fazer massa
de cores. Participa nas atividades de grupo, quer seja nas sessdes de
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musica, quer de expressao fisico — motora, mas sempre de uma forma
muito timida. A sua drea preferida é a garagem. E imprescindivel que o R
venha a escola regularmente para conviver e aprender com as outras
criangas.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a

Expressa-se oralmente com clareza através de frases coerentes. No
desenho ainda ndo representa as suas emocgoes, centrando-se sobre si
mesmo, ainda sem intengdo de transmitir ou partilhar uma mensagem.

Escrita Faz tentativas para escrever o seu nome.
Sabe pegar corretamente num livro. Relata acontecimentos.
Ouve uma histéria com atengao e responde a perguntas sobre a mesma,
por iniciativa ou quando questionado.

Area da O R conta até dez sem se enganar. Nao identifica os dias da semana, mas

Matematica

percebe a sua ordem de acordo como estd apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Ndo foram observados os itens
referentes a ordenagdo de objetos e a aplicacdo dos termos em cima de,
em baixo de, etc.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O R utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espagos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa nas experiéncias realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: RT (6:0)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

O R é uma crianga alegre, sorridente, meiga e muito protetora dos mais
pequenos. Gosta muito de participar nas conversas de grupo, embora se
baralhe nas explicagdes que da. Estd bem integrado no grupo, é
auténomo e é capaz de aceitar opiniGes diferentes das suas e de
respeitar as diferencas de cada um.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes o R desenha, pinta utilizando os lapis e tintas a
sua disposi¢do, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
guadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessdes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangdes e
lengalengas.

Ha alguns itens, neste dominio, que ainda estdo em progresso. Participa
em dancas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma coordenada,
utilizando o corpo no espacgo, no tempo e com diferentes dindmicas. Nas
atividades mais fisicas participa nos percursos que exigem alguma
destreza, lanca e pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos
infantis compreendendo e aceitando as suas regras.
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Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a

O R expressa-se de uma forma clara e coerente, embora estabelega
alguma confusao quando tenta expor as suas ideias face a determinado
assunto. Ouve uma histéria com atencao e é capaz de “ler” uma histdria

Escrita lendo as imagens. Participa nas conversas do grupo, gosta de contar e
ouvir histdrias. Escreve o seu nome sem necessitar de suporte visual e
copia outras palavras.

Area da Preenche o mapa das presencas sem ajuda e conta todos os meninos

Matematica

sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como estd apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Estd familiarizado com a rotina da
sala.

Area do
Conhecimento do
Mundo

O R utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espagos onde se
movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
masculino e participa com interesse e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: SF (5:5)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

A'S é uma crianga alegre, um pouco irrequieta, muito participativa e
responsavel. Gosta de conversar e de manifestar a sua opinido. Esta bem
integrada no grupo, é auténoma, gosta de ajudar outras criangas, seja
por iniciativa prépria ou quando lhe é solicitado pelo adulto, é capaz de
aceitar opiniGes diferentes das suas e de respeitar as diferencas de cada
um.

Area das
Expressdes

Na Area das Expressdes a S desenha, pinta utilizando os |apis e tintas a
sua disposicdo, assim como outros materiais de diferentes texturas
(massa de cores, de sal...) para expressar as suas vivéncias individuais (a
familia, os amigos...), um tema relacionado com uma atividade ou projeto
gue esteja a decorrer na sala, ou uma histéria (em formato papel ou no
qguadro de giz). Representa a figura humana completa. Participa com
muito interesse nas sessoes de musica e estd sempre atenta. Canta
cangdes em conjunto com os colegas e gosta de mimar cangoes e
lengalengas.

Participa em dangas de grupo, movimenta-se e expressa-se de forma
coordenada, utilizando o corpo no espacgo, no tempo e com diferentes
dinamicas. E grande adepta das atividades fisicas, como jogar a bola ou
correr, participa nos percursos que exigem alguma destreza, langa e
pontapeia uma bola em distancia e participa nos jogos infantis
compreendendo e aceitando as suas regras. Ha alguns itens, nesta Area,
que ainda estdao em progresso.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a

A S expressa-se de uma forma clara e coerente, utiliza um vocabulario
diversificado, e é capaz de identificar as letras do alfabeto. Esta muito
motivada para a aquisi¢ao da leitura e escrita. Quando ndo percebe
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Escrita alguma palavra pergunta o seu significado e facilmente compreende a
mensagem de uma histéria explicando a todo o grupo o que percebeu. E
capaz de “ler” uma histéria lendo as imagens e adora desenhar e contar
histdrias no quadro de giz de contar histdrias inventadas por si.

Area da A S preenche o mapa das presencas e do tempo sem ajuda, conta os

Matematica

meninos sem se enganar, nomeia os dias da semana e compreende a sua
ordem. Nesta drea hd diversos itens que ndo foram observados ou que o
foram apenas parcialmente, dai ndo ter informacao suficiente para
responder a todos eles, como sdo exemplos os dominios da Geometria e
Medida e Organizagdo e Tratamento de Dados.

Area do
Conhecimento do
Mundo

A'S é uma crianga atenta ao que se passa a sua volta, é curiosa, gosta
muito de aprender coisas novas e muito participativa em todos os
trabalhos do grupo nesta area. Demonstra ter muitos conhecimentos
sobre o mundo natural e relata com facilidade esses conhecimentos para
0 grupo, seja com suporte visual ou ndo. Utiliza as expressdes espaciais,
conhece e identifica os espagos onde se movimenta, diferencia dia e
noite, identifica-se como sendo do sexo feminino e participa com
interesse e entusiasmo nas experiéncias realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea nao foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Nome: SP (5:4)

Area de Formagdo
Pessoal e Social

A'S é uma crianga um pouco timida, mas esta muito mais conversadora.
Participa espontaneamente nas conversas de grupo, manifesta a sua
opinido, escolhe as atividades sem hesitar e participa nos jogos do grupo.

Area das
Expressdes

Na drea das expressdes a S representa a figura humana completa, os seus
desenhos tém muitos pormenores, brinca com as outras criangas nas
diferentes areas de “faz -de -conta”, gosta de cantar e participa com
interesse nas sessGes de musica sem mostrar cansago. Acompanha o
grupo nos momentos de danca e de expressdao motora compreendendo
facilmente e aceitando as regras dos jogos.

Areada
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Expressa-se oralmente com clareza através de frases coerentes. No
desenho representa as suas emogoes, revela muito interesse em
transmitir ou partilhar uma mensagem. Gosta de ouvir histédrias e esta
sempre muito atenta. Escreve o seu nome sem ajuda do suporte grafico.

Area da
Matematica

Preenche o mapa das presengas sem ajuda e conta todos os meninos
sem se enganar. Ainda ndo identifica a sequéncia dos dias da semana,
mas percebe a sua ordem de acordo como esta apresentada no placard.
Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Estd familiarizada com a rotina da
sala.

Area do

A 'S utiliza expressdes espaciais, conhece e identifica os espagos onde se
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Conhecimento do
Mundo

movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do sexo
feminino e participa com interessa e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta area ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.

Area de Formagdo
Pessoal e Social

0 J vive na instituicdo «Chao dos Meninos» desde bebé. E uma crianca
alegre, muito acarinhado e protegido pelas criangas mais velhas. Por
vezes é desafiador e nem sempre quer cumprir o que Ihe é solicitado
pelo adulto, tendo em conta as caracteristicas egocéntricas dos trés anos
nem sempre aceita partilhar os brinquedos e outros materiais com os
amigos. Ndo gosta de utilizar a casa de banho e “foge” sempre que
apanha o adulto distraido.

Area das
Expressdes

O J representa a figura humana sem mediagao do adulto, sendo o
desenho uma das suas atividades favoritas. No dominio da expressao
dramatica prefere os jogos de construgdo para brincar ao faz de conta.
Gosta de cantar e participa com entusiasmo nas sessdes de musica sem
mostrar sinais de cansac¢o. Tendo em conta o egocentrismo proprio da
sua idade nem sempre aceita ou compreende as regras do jogo em que
participa.

Area da
Linguagem Oral e
Abordagem a

Expressa-se oralmente com clareza através de frases coerentes. No
desenho representa as suas emogdes, centrando-se sobre si mesmo,
ainda sem intengdo de transmitir ou partilhar uma mensagem. Gosta de

Escrita ouvir histérias e que leiam para ele. Participa na conversa de grande
grupo e responde assertivamente quando solicitado. Faz tentativas para
escrever o seu nome.

Area da Na marcacdo das presencas, o Jodo conta até dez sem se enganar. Nao

Matematica

identifica os dias da semana, mas percebe a sua ordem de acordo como
estd apresentada no placard. Preenche o mapa do tempo sem ajuda. Nao
foram observados os itens referentes a ordenacao de objetos e a
aplicacdo dos termos em cima de, em baixo de, etc.

Area do
Conhecimento do
Mundo

0 J utiliza algumas expressdes espaciais, conhece e identifica os espacos
onde se movimenta, diferencia dia e noite, identifica-se como sendo do
sexo masculino e participa com interessa e entusiasmo nas experiéncias
realizadas no grupo.

Area das TIC

Esta drea ndo foi observada em virtude de os computadores estarem
sistematicamente avariados.
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APENDICE 6 — Planificagdo Diaria (de 7 de maio de 2012)

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Basico

SRS, Horas : 9:00h /
< ) - : . .
) ) Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-escolar
< 4
£ >
EVO 2011/2012
Visto:
Planificacdo diaria Cooperada
FORMANDA:

Nome: Maria Ferreira Bonecas Pica Maximino

INSTITUICAO: JARDIM DE INFANCIA DA CRUZ DA PICADA
Denominagdo: Agrupamento de Escolas N2 1 de Evora
Educador(a) Cooperante : Florinda Figueira

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

O grande sentido do dia sera, no periodo da manha, dar tempo para as “Novidades do fim-
de-semana” das criancas e proceder a “Planificacdo semanal” e aos preparativos para a “
Festa do Dia da Mae”.

2. PRINCIPAIS OBJECTIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

Acolhimento (no refeitorio)
Acolher as criangas de uma forma calma (Area da Formag3o Pessoal e Social);
Permitir que elas conversem entre si durante algum tempo até se organizarem (Area da
Formacdo Pessoal e Social).

Novidades do fim-de-semana
Expressar-se oralmente e partilhar as suas vivéncias uns com os outros (Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita).

Concurso do Siléncio
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Desenvolver o sentido de responsabilidade (Area da Formac3do Pessoal e Social).
Planificagao da Semana
° Participar democraticamente nas decisées do grupo, isto é, cada crianca ter a
liberdade de se expressar perante o grupo (Area da Formac3o pessoal e Social);
° Desenvolver competéncias sociais de expressdo, decisio e avaliacdo (Area da
Formagdo Pessoal e Social).
° Assegurar o direito a ter opinido, o que contribui para o bem-estar e desenvolvimento
da autoestima (Area da Formacao Pessoal e Social).
° Desenvolver o respeito pelas ideias dos outros (Area da Formac3do Pessoal e Social).
Preparativo para a “ Festa do Dia da Mae”
Ensaiar as cancdes para a festa, de forma organizada (Area da Expressdo e Comunicacdo -
Dominio da Expressdo Musical)
Apresentar os seus trabalhos (sobre o que pensam e sentem sobre as suas M3es) (Area da
Expressdo e Comunicagdo - Dominio da expressdo dramatica)
Desenvolver a motricidade fina de uma forma lidica e util, participando na atividade de
culinaria, para a festa da M3e (Area da Formagdo Pessoal e Social)
Participar ativamente em todos os preparativos da festa (Area da Formacdo Pessoal e Social)
Mostrar-se feliz durante o dia, na preparagao da Festa para a Mae e durante esta, para que
as mies se sintam felizes também (Area da Formag3o Pessoal e Social)

3. PLANIFICAGAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E ORGANIZAGAO DOS
SUJEITOS:

9:00- Reuniao do grupo cangao do «Bom-dia».

Relno as criangas em grande grupo nas mesas das reunides. Depois de as criangas
conversarem um pouco umas com as outras, e ja estarem calmas, damos inicio a nossa
atividade da manha com a cang¢do do bom-dia. Esta atividade tem como objetivo por um lado
ser uma forma de todos nds nos cumprimentarmos e por outro lado promover nas criancas
habitos de saudacdo e o bom relacionamento umas com as outras.

9:15- Identificacdo do dia da semana, més e ano; marcagao das presencgas; contagem de
todos os meninos por género e registo no quadro de giz; jogos de mesa; Desenhos;
computador 2simple

Esta tarefa é realizada pelo chefe, menino/a responsavel pela tarefa do dia, da identificacdo
do dia da semana, més e ano, tendo como objetivo trabalhar a no¢do de tempo.

Na marcacdo das presencas, o chefe comega habitualmente por marcar a sua presenca e
depois vai chamando os colegas, pela ordem em que estdo na lista do quadro das presencas;
esta atividade é de extrema importancia, uma vez que um dos meus objetivos é que as
criancas aprendam a utilizar a tabela de dupla entrada: quem esta presente leva “P” e quem
falta leva um “F”, o que permite desenvolver o célculo mental das criancas e as relacbes
numéricas.
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Enquanto estd a decorrer a atividade da marcacdo das presencas (e seguidamente a do
tempo meteoroldgico), divido as criancas em pequenos grupos, segundo os seus interesses;
mas determino logo duas criancas para irem tratar dos bichos-da-seda, uma vez que agora
temos mais esta tarefa, segundo a ordem que esta estabelecida, as outras criancas podem ir
fazendo desenhos; jogos de mesa e outras duas criancas podem ir para o computador
2simple, fazer jogos de computador, desenhos de computador, uma vez que com este
programa da oportunidade de explorarem esta ferramenta, e é bastante interessante para
esta faixa etdria. Deste modo, enquanto se faz a marcacao das presencas, as criancas estdo
ocupadas com outros trabalhos. O meu objetivo com esta forma de dividir as criangas é
promover as relagdes entre elas, de uma forma calma, serena, enquanto estdo a realizar a
atividade (de acordo com a alteragdo da organizagdo da manhd, para que as criangas
compreendam e se adaptem a nova organiza¢do da sala, sentindo-se motivadas por esta
organizagdo nova).

9:40- Registo do tempo meteorolégico

Esta atividade é realizada pela crianca que esta a marcar as presengas, numa folha com
simbolos sobre os diversos estados do tempo e os respetivos dias da semana. A crianga tera
qgue desenhar a figura correspondente ao tempo que faz. Esta atividade, que faz parte da
rotina instituida no jardim-de-infancia, vai possibilitar que, quando chegarmos ao final do
més, possamos fazer a estatistica do tempo meteoroldgico que fez durante todo o més.

9:45- Ensaio das cang¢des / Dramatizagio

Esta atividade é realizada em grande grupo; vamos, em conjunto, ensaiar a can¢do “Semeei
um Pé de Alface”. Esta canc¢do foi a escolhida pelas criancas para ser cantada e dangada
durante a Festa da Mde. Também ensaiaremos a dramatiza¢do que as criangas prepararam:
as criangas apresentam o retrato que fizeram sobre a sua mde e dizem o que pensam e
sentem por ela, a partir das ideias que tiveram a partir da leitura e explora¢do do livro “A
Minha M3e”, na semana passada. Esta pequena dramatizagdo funciona numa sucessao de
pequenas cenas individuais ou quadros. O meu objetivo com esta atividade é valorizar o
trabalho realizado pelas criangas e proporcionar a partilha de sentimentos entre as maes e os
seus filhos

10:00- Higiene/Lanche da manh3
10:45- Planificagao semanal

Em primeiro lugar e em grande grupo, proponho as criangas que pensemos na forma como
iremos preparar o dia de hoje para a Festa da Mae, uma vez que temos de ensaiar diversas
coisas, por forma a que as criangas se sintam seguras durante a festa. Hd que ensaiar as
cancgdes e a pequena dramatizacdo e, ainda, fazer as bolachinhas para oferecermos as maes
para que tudo corra bem. Para além disso vamos falar da continuidade do nosso projeto de
renovacgdo da mercearia: do que ja fizemos e o que é que ainda falta fazer. Pretendo permitir
a participacdo democratica na vida do grupo, isto é, que cada crianca tenha a liberdade de se
expressar perante o grupo. Estarei atenta as propostas emergentes, uma vez que num
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ambiente relacional em que a crianca é valorizada e escutada sera melhorado o seu bem-
estar e a sua autoestima.

10:55- Atividade de Culinaria

Em primeiro lugar coloco as criancas na sala das mesas de reunido em grande grupo para
todas verem bem, e todas poderem participar ao mesmo tempo: vamos preparar biscoitos
de manteiga (decoradas com missangas de chocolate/varias cores) para a Festa da M3e. Em
primeiro lugar vou escrever no quadro de giz a receita dos biscoitos. Posteriormente a esse
momento coloco todos os ingredientes necessarios para a receita em cima da mesa, mas
peco a ajuda das criangas para irmos confirmar se estdo todos os ingredientes necessarios
para a confe¢do dos biscoitos. De seguida questiono as criangas sobre a quantidade de
ingredientes que esta na receita; posso perguntar-lhes se acham que serd o suficiente para
tantas maes, e para nds também, se nao serd necessario aumentarmos a quantidade dos
produtos da receita, por exemplo.

Apds esta questdo, e ao ouvir as opinides das criangas, iremos dar inicio a confecdao dos
nossos biscoitos. Vou permitir que todas as criangas participem. Depois dos biscoitos estarem
bem amassados, vou distribuir por todas as criangas um pedacinho de massa e cada uma
delas pode fazer e decora-los a sua vontade. De seguida, vamos coloca-los num tabuleiro
para irem ao forno. O meu objetivo com esta atividade é, por um lado, dar resposta as
propostas emergentes das criangas, uma vez que elas disseram logo que podiamos fazer
biscoitos como fizemos para a Festa do Dia do Pai, e por outro lado, desenvolver nas criangas
a motricidade fina.

10:00- Higiene/Lanche da manh3

12:00- Hora de almogo

4. RECURSOS NECESSARIOS:
4.1. HUMANOS

Uma estagidria; grupo de vinte e duas criancas; educadora Florinda; uma auxiliar de
educacao.

4.2. MATERIAIS

Atividade de Expressdao Dramatica — retratos que as criancas fizeram para
apresentarem a mde; atividade de Culindria- Farinha; acUcar; ovos; manteiga; chocolate
(missangas).

4.3. Fisicos

Sala A
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5. ORGANIZAGAO DA AVALIAGAO

Relativamente a avaliacdo, terei em conta as conversas das criancas. Darei atencdo as
dificuldades ou facilidades sentidas pelas criancas nas atividades que forem sendo realizadas,
como por exemplo quando lhe propormos uma tarefa, verificar quais as criancas que
conseguem fazer essa atividade com entusiasmo ou se sente desmotivada, e qual a razdo de
se sentir desmotivada se sera por sentir dificuldade na tarefa, ou se sera por preguica.

Em relagdo aos questionamentos individuais, darei aten¢do a forma como as criangas
dialogam e as formas verbais e o vocabuldrio que utilizam. Também darei atencdo as suas
expressividades.

Pretendo observar se as criangas conseguem respeitar as regras que sdo colocadas nas
atividades, bem como respeitar e aguardar pela sua vez de intervir.
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APENDICE 7 — Cartdo de Apresentagdo as familias

‘Garoes 55 ats e :7‘23?93,
fu, SoU @ f&tcyiérz'a az‘;n'a,

do a?lzzestrac[b em fcfucm;ﬁo gsré—facofar e Ensino do
1 " Giclo do fnﬂ'no ﬁém'co.

F starei com a/o vossa/o ﬁf/ﬁz/o entre 27 de feve-
retro e 24 de mato de 2012, nogzglr([i'm—t[é—
j;zfi?ncia da Gruz da ﬂﬁ;'cm[a.
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APENDICE 8- Design do Projeto «Escritores de Palmo e Meio»

Mestrado em Educacao Pré-escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico Dia: 24/10/2012
46“310 H
& "’% Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino oras
Bésico
< A4
¢ pyo’
2011/2012
Visto:
Design de um Projeto
FORMANDA:
Nome: Maria Ferreira B. P. Maximino N.° 9638

INSTITUICAO:

Denominagdo: EB S. Mamede

Professora Cooperante: Ofélia Maia

1. PONTO DE PARTIDA (como surgiu e como foi identificado o problema)

de lerem e analisarem a histdria, um aluno da turma disse:

Os alunos da turma apoiaram:
- Boa ideia!
Nesse momento, as duas professoras disseram:

- Realmente, é uma boa ideia!

O projeto do livro “Escritores de Palmo e Meio” surgiu a partir da leitura e
exploracdo das obras do escritor Antédnio Mota que estavam a ser trabalhadas em
Portugués, principalmente “A Aldeia das Flores”. Estando prevista a vinda do escritor a
escola e o contacto direto dos alunos com ele, no més seguinte, um certo dia, depois

- Nés até podiamos escrever um livro como o do escritor Antdnio Mota.

Nesse dia cada aluno propds um titulo para uma histdria. Surgia assim a ideia
de producgao de um livro coletivo, um livro que punha os alunos na pele de um escritor
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a sério.

2. PLANIFICACAO E LANCAMENTO DO TRABALHO

O langamento do projeto foi feito em reunido de planificagdo semanal, 24 de
outubro, na qual comecei por explicar as criancas o que significa “fazer um projeto” e
partiu das premissas “o que ja sabemos”, “o que queremos saber”, “como vamos
saber” e “onde vamos recolher a informac¢do” foi indispensavel para iniciarmos o
projeto. Este registo foi todo ele construido através do que as criangas disseram.
Podemos encontrar o respetivo registo no corpo do registo de trabalho de projeto.

3. UNIDADES OPERATIVAS PARA A ACAO (o que vamos efetivamente
fazer)

e Em primeiro lugar cada aluno escolherd um titulo para a histéria.

e Tendo os alunos proposto escreverem a pares, essa opgao sera concretizada,
uma vez que se reconhece potencial de aprendizagem colaborativa nesta
proposta.

e Serdo negociados os titulos das histdrias a escrever e a formagao dos pares e
escritores.

e Prevé-se ainclusdo de diferentes momentos de planificacdo, escrita, avaliacao
intermédia dos textos escritos e melhoria dos mesmos.

e Os autores escreverdo os textos no computador e eles serdo guardados pela
professora estagiaria, a fim de os inserir num documento do software Publisher.

e Ostextos serdo ilustrados pelos seus autores.

e Depois da composicdo do “livro” sera escolhido um titulo, através de um
processo de negociagdo no sei do grupo-turma.

e O livro da turma sera fotocopiado e apresentado aos pais e a comunidade
escolar.

4. RECURSOS PRINCIPAIS

Recursos fisicos:
Alunos da turma do 32 A (apoio da professora estagidria e da professora cooperante)
Recursos materiais:

Livros (de referéncia para os alunos verem como organizar o livro), computador,
internet, programa publisher, folhas de papel A4, lapis de cores, impressora para
imprimir o livro,...

Recursos humanos:
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Visitas de pessoas que nos possam ajudar (incluindo as familias e convidados)

5. ESTRATEGIA DE COMUNICACAO (como, quando e a quem v&o as
criangas partilhar/socializar o que aprenderam e fizeram)

e O livro também foi digitalizado e cada aluno pode passar em PEN e levar para
casa e amostrar aos seus pais.

e Faremos a divulgacdo do livro on-line, ou no site/blogue da
escola/Agrupamento/biblioteca

6. ORGANIZACAO DA AVALIACAO:

- Acompanhamento da execuc¢do das tarefas — quer das tarefas em grupo, quer das
tarefas individuais — para superac¢do de eventuais dificuldades.

- Recolha de informagdes orais, a medida que os trabalhos vao decorrendo.
- Recolha da opinido de alunos, pais e elementos da comunidade escolar.

- Avaliagdo do produto final (o livro), quer pelos alunos, quer pelos pais, quer por
elementos diversos da comunidade escolar.
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APENDICE 9 - Design do projeto «Monumentos da nossa cidade»

Mestrado em Educacao Pré-escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico Dia: 24 /10/2012
4@R810
& s
o ey o . . . . Horas
Prética de Ensino Supervisionada em Ensino no 1.°
B\ g Ciclo do Ensino Basico
% pyo’
Visto:
2012/2013
Design de um Projeto
FORMANDA:
Nome: Maria Ferreira B. P. Maximino N.° 9638
INSTITUICAO:

Denominagéo: E. B S. Mamede

Educador(a) Cooperante: Ofélia Maia

1.PONTO DE PARTIDA (como surgiu e como foi identificado o problema)

O projeto dos monumentos surgiu a partir da leitura e andlise de um texto do
manual adotado (pp. 130 e 131) onde falava de “Uma Formiga na Torre dos Clérigos
de Anténio Torrado. Os alunos sugeriram estudarmos os monumentos de Evora.

7

Perguntamos aos alunos quais os que eles gostavam de estudar e assim surgiu a ideia
do projeto. Os monumentos escolhidos pelos alunos foram a Sé, o Templo Romano, a
Capela dos Ossos, a Igreja de S3o Francisco, o Palacio D. Manuel e a Fonte da Praga do
Giraldo.

2.PLANIFICACAO E LANCAMENTO DO TRABALHO

O langcamento do projeto foi feito em reunido de planificacdo semanal, com os
alunos, a professora estagiaria e a professora titular, a 17 de outubro de 2012, na qual

comecei por explicar aos alunos o que significa “fazer um projeto” e a partir das
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premissas “Que monumentos conhecem em Evora”, “O que queremos saber, “Como
vamos fazer” e “Onde vamos recolher a informagao” indispensavel para iniciarmos o
projeto.

A partir da escolha agrupdmos os alunos em grupos de trés e cada grupo fard a
pesquisa sobre o seu monumento.

Os alunos propuseram fazer um pequeno texto sobre o monumento estudado,
para depois apresentarem a turma. Também propuseram a realizacdo de uma visita de
estudo aos monumentos, para os apreciarem tal como sao.

3.UNIDADES OPERATIVAS PARA A ACCAO (o que vamos efetivamente
fazer)

e Fazer pesquisa sobre os monumentos, em grupos, e registar a informacdo
escrevendo um pequeno texto sobre o monumento estudado pelo grupo.

e Utilizacdo da internet e de enciclopédias para registar “O que sabemos”, “O que
gueremos saber” e “Como e onde vamos buscar a informacgao”.

e Desenhar o monumento estudado.

e Visita guiada aos monumentos estudados.

4. RECURSOS PRINCIPAIS:

Recursos fisicos: os monumentos

Recursos materiais: Internet, enciclopédias, ficha com os dados principais de cada
monumento e sua ilustracdo papel, l1apis, canetas, ....

Recursos humanos: Alunos, professoras, senhor que nos fara a visita guiada e os pais.

5.FASE 2 DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO:

Depois da fase de pesquisa e preenchimento da ficha com os dados principais de
cada monumento e de feita a ilustracdo de cada monumento, um dos alunos sugeriu
fazer em grande o desenho de cada monumento.

Esta proposta foi muito bem aceite na turma e decidiu-se entdo que os alunos
fariam individualmente, numa folha de cartolina A4, o desenho do “seu” monumento a
lapis de carvao.

Langdmos como proposta o preenchimento dos interior dos desenhos com
materiais variados, a sua escolha (feijdao, massa variada, palitos, fésforos queimados,
tremocgos, arroz, cortica, aparas de lapis, especiarias, palhinhas do leite, folhas de
oliveira... ), que deveriam trazer para a escola, com a colaboracdo dos pais e
encarregados de educacao.
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Depois de elaborados ficaram tao bonitos que resolvemos pedir autorizacdao ao
Sr. Presidente da Camara para fazermos uma pequena exposi¢cao nos Pacos do Concelho,
a qual foi autorizada.

Por fim, fizemos uma visita guiada a estes monumentos. Podemos encontrar o
respetivo registo no corpo do registo de trabalho de projeto.

6.ESTRATEGIA DE COMUNICACAO (como, quando e a quem v&o as
criangas partilhar/socializar o que aprenderam e fizeram):

- Apresentaremos o trabalho projeto aos pais e a comunidade escolar, através de uma
exposi¢do dos trabalhos na escola.

- Exposigdo nos Pagos do Concelho (comunidade) (depois da Fase 2 do Projeto).

7. ORGANIZACAO DA AVALIACAO:

- Acompanhamento da execuc¢do das tarefas — quer das tarefas em grupo, quer das
tarefas individuais — para superacdo de eventuais dificuldades.

- Recolha de informagdes orais, a medida que os trabalhos vao decorrendo.
- Recolha da opinido de alunos, pais e elementos da comunidade escolar.

- Avaliacdo da visita de estudo, apds a conclusdao da mesma.
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ANEXOS
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ANEXO 1 - Listagem do grupo de criangas e respetivas idades

Ne Nomes Idade Meses Data de Ano
Nascimento
1 ARF 6 4 14- 11-2005 0
2 DSB 5 3 03-12-2006 0
3 DFC 6 4 23-11-2005 0
4 DF 4 6 17- 09 -2007 0
5 DC 5 7 11- 08 -2006 0
6 EC 5 10 27- 05 -2006 0
7 FV 6 2 03 -01-2007 0
8 HS 5 7 22- 08 -2006 0
9 M 5 9 17- 06-2006 0
10 LS 4 11 15- 03-2007 0
11 LN 5 0 09- 03-2007 0
12 LM 4 11 08- 04-2007 0
13 LRM 4 9 23- 06-2007 0
14 MS 6 2 23-01-2006 0
15 MC 3 10 31- 05-2008 1
16 MMF 5 4 06- 11-2006 0
17 PP 6 0 23- 02-2006 0
18 RB 4 10 19- 04-2007 0
19 RT 6 0 30- 03-2006 0
20 SF 5 5 05- 10-2006 0
21 SP 5 4 09- 11-2006 0
22 JPP 3 7 26- 08-2008 0
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ANEXO 2 - Relatorio de Avaliagao das Atividades de 12 Periodo do PAA do Departamento de Pré-escolar

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS N.2 1 DE EVORA
PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES — ANO LECTIVO 2011/2012

DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO PRE- ESCOLAR

AVALIAGAO —12 PERIODO

ACTIVIDADE PONTOS FORTES CONSTRANGIMENTOS AVALIACAO OBSERVACOES

BECRE

Leitura em Vai e Vem Ficou decidido em reunido de
departamento que o projeto:

Prevista no PAA Leitura em vai e vem iniciar-se-3

[0 N3o prevista no PAA em Janeiro

BECRE Articulacdo das familias/Jardim-de- As criangas gostam da presenca

Infancia, Os pais sdo convidados a vir dos pais nas salas de atividade
Banco Imaginario de Leitura contar uma histodria a sala do seu para contar uma historia.
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Prevista no PAA

[0 N&o prevista no PAA

educando.

BECRE Saida do J. Infancia a Biblioteca; N&o existem. Consideramos a atividade muito Esta atividade ndo se realizou na
adequada ao desenvolvimento da | Escola da Cruz da Picada estas

Hora do Conto Utilizacéo do quadro interativo recurso linguagem oral e a escrita, tendo | atividades n3o se realizaram
a Biblioteca Digital do PNL; em conta a utilizagio de
Adequacio entre os temas estratégias que v3o ao encontro Por motivo de distribuicao de

X Prevista no PAA . do interesse e necessidade das servico a docente em servigo na
desenvolvidos em contexto de sala e as ] . BE/CRE n3o tem sido possivel
histérias apresentadas; crianga sendo certo que estas ndo P

I N3o prevista no PAA ’ tém ao dispor estes meios. participar nesta atividade.
Realizag3o de trabalhos de expressdo Achamos que esta atividade
plastica relacionados com a histéria. dever-se-ia realizar mais vezes.

BECRE N3o existem.

Maratona de leitura 10 m de leitura entre as 9h30 e 9h40 Esta atividade é realizada todos os
em todos os Jardins de infancia do dias nas salas dos Jardins de
Agrupamento. Infancia do Agrupamento

Prevista no PAA - Promover a inclus3o.

[ N&o prevista no PAA -Desenvolver o interesse pelos livros

ECO_ESCOLAS Esta visita teve como finalidade a Ndo existem. Jardim-de-Infancia de Valverde

Visita a Horta

XIPrevista no PAA

aproximagdo e contacto com alguns
produtos na horta nesta altura do ano

( Novembro)
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[J N&o prevista no PAA

ECO_ESCOLAS Desenvolver e promover nas criangas Ndo existem. Desenvolver o gosto e o respeito Envolvimento de todas as salas
os gosto/respeito pelo cultivo dos pelo cultivo e utilizagdo das dos jardins-de-infancia do

Horta produtos da “horta”; plantas Natureza. Agrupamento

Prevista no PAA - Partir de espagos preparados levar as Responsabilizagao dos grupos por

= . criangas ao cultivo de ervas aromaticas um projeto com caracteristicas

[0 N3o prevista no PAA ¢ i g , J
e outros produtos horticolas especificas ao longo do ano;

ECO_ ESCOLAS - Embelezamento do espago exterior, N3o existem. Apesar de bonito precisa de mais Envolvimento de todas as salas

(requalificacdo dos espagos
exteriores)

[X] Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

conferindo-lhe um aspeto acolhedor

Arranjos dos canteiros.

intervengdo de forma a
rentabilizar as potencialidades que
oferece.

dos jardim-de-infancia do
Agrupamento

ECO_ESCOLAS

Requalificacdo do exterior/
horta/recolha de legumes

Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

Envolvimento das trés salas de jardim-
de-infancia num projeto comum;

Responsabilizagdo dos grupos por um
projeto com caracteristicas especificas
ao longo do ano;

Desenvolver e promover nas criangas
os gosto pela recolha dos legumes que
cresceram na horta;

Desenvolver o espirito de partilha

Nada a referir.

As criangas aderiram com muita
satisfacdo, empenho e interesse
recolhendo todos os legumes da
horta, mostrando-se empenhadas
em voltar a encontrar-se.
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oferecendo o produto resultante da
colheita a cantina da escola.

RELACAO ESCOLA FAMILIA
Compota de abdbora
Prevista no PAA

[0 N&o prevista no PAA

Envolvimento/participacdo das familias
nos projetos do jardim-de-infancia;

Dado que esta atividade ter sido
muito bem aceite no ano letivo
anterior, este ano repetiu-se a
pedido das familias projeto com o
Jardim-de-Infancia Cruz da Picada

RELACAO ESCOLA FAMILIA
Palhago
[X] Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

Interagdo e socializagao entre criangas
Pintura facial

Esculturas de baldo.

Nao existente

Colaboragao de um pai e de uma

mae na realizagao desta atividade
no patio para a comemoragdo do
aniversario de seu filho.

Jardim-de-Infancia Cruz da Picada

RELACAO ESCOLA FAMILIA
Insuflaveis
Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

Interacdo e socializagdo entre criancas.

Nao existem.

Colaboragdo de wum pai na
colocagdo de insuflaveis no
polivalente para a comemoracdo
do aniversario da filha.

Jardim-de-Infancia Malagueira

RELAGAO ESCOLA FAMILIA

Desfile dia das Bruxas

Convivéncia / fortalecimento das
relagdes entre a comunidade local e o
Jardim de Infancia

Atividade realizada ao anoitecer
pelas ruas de Valverde

Jardim-de- Infancia de Valverde
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Prevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

RELACAO ESCOLA FAMILIA Construgdo de uma Casinha de histérias | N&do existem. Esta colaboragdo foi realizada com | Jardim-de-Infancia de EB/jl Cruz da
por um encarregado de educagao onde grande motivagao por parte do Picada
Casinha de Fantoche se podem apresentar histérias a partir encarregado de Educagdo,
Prevista no PAA de fantoches provocando nas criangas uma
grande envolvéncia nesta
I N3o prevista no PAA atividade
RELACAO ESCOLA FAMILIA Promover a interacdo familia / jardim-
de-infancia
Confecdo de tintas cenograficas N3o existem. Esta colaboracdo foi realizada com | Este projeto realizou-se no Jardim-
por um encarregado de educacao grande motivac¢do por parte do de-Infancia EB/JI Cruz da Picada
encarregado de Educagao,
Pretendeu-se dar a conhecer o provocando nas criangas uma
brevista no PAA processo da preparacao de tintas grande envolvéncia nesta
atividade
[0 N3o prevista no PAA
RELACAO ESCOLA FAMILIA - Promover o espirito natalicio, de A festa de Natal com as Familias
partilha e solidariedade decorreu no Jardim-de-Infancia
Festa de Natal Ndo existem.

Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

-Reforgar os valores da familia e das
relagBes interpessoais;

-Incentivar as inter-relacGes entre a
escola e as familias dos alunos

Apresentacdo das can¢Ges de Natal que

EB/JI Cruz da Picada e em
Valverde.

Nos outros Jardins-de-Infancia do
Agrupamento a festa foi entre os

grupos dos respetivos Jardins- de-
Infancia
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as criangas aprenderam nas aulas de
musica, sendo as mesmas
acompanhadas pelo docente;

Vinda do Pai Natal ao jardim-de-
infancia;

Lanche convivio com os pais.

RELACAO ESCOLA FAMILIA Oportunidade de criar momentos de | Ndo existem.
vivéncia criativa.
Banca de Natal Jardim-de-Infancia da Malagueira
A representagdo como momento forte
& Prevista no PAA de uma identidade.
[0 N&o prevista no PAA
Partilha de Praticas Pedagodgicas - Facilitar a transicdo das criancas para | Nado existem. Atividades entre os Jardins de
a escolaridade obrigatdria Infancia do Agrupamento e as
Visita Periddicas as salas de 12 ano Escolas do Primeiro Ciclo
/do Jardim-de-infancia - Desenvolver trabalho colaborativo e
partilha de praticas pedagdgicas -dar as Atividades de expressao plastica,
[Prevista no PAA boas vindas aos colegas do 12 ano do 1¢ expressao musical, expressao
[ Niio prevista no PAA Ciclo . m?tora ou outras de in'teresse das
criangas de ambos os ciclos
PROMOSAUDE Sensibilizagdo das criangas para
consumo de sopas.
Visita a Fabrica das Sopas, Ndo existem. - Forte adesdo por parte das
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XIPrevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

- Aumentar o conhecimento das
criangas no que respeita aos legumes.

criangas.

PROMOSAUDE - Realizagdo de um tortilha saudavel N3o existem. - Forte adesdo por parte das
criangas.
Tortilha saudavel Chefe de cozinha Carla, envolvendo
alunos do pré escolar e familias e turma
[¥l Prevista no PAA 42 ano
[J N&o prevista no PAA
PROMOSAUDE Comemorar o Dia da Alimentagdo N3o existem.

Semana da Alimentagao:

Prevista no PAA

[0 N&o prevista no PAA

- Sensibilizar os pais/comunidade para a
importancia de uma alimentagdo de
qualidade

-Promover boas préticas alimentares

Construir uma roda dos alimentos;
espetada de frutas; conhecer a
diferenca entre alimentos bons e
alimentos maus; sopa comunitaria;
leitura de histdrias; pesquisa na
Internet, jogos alusivos ao tema

- Forte adesdo por parte das
criangas.

- Forte adesdo por parte dos
pais/Encarregados de Educagéo.

- Comemoracao realizada em
todos os Jardins-de-Infancia do
Agrupamento.
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Festejar 0 S. Martinho N3o existem.
Magusto Através de jogos tradicionais, prova de No Jardim de Infancia da EB/JI o
frutos secos, castanhas. magusto foi comemorado com as
o salas do J.| de manha e de tarde
brevista no PAA Reco.lh.a. de proverb.los populares com o 12 Ciclo
Sensibilizar a comunidade para a
[ Niio prevista no PAA importancia da preservagdo dos No Jardim-de-Infancia da
costumes e tradigdes populares; Malagueira festejaram em
conjunto entre as trés salas
-Contribuir para o fortalecimento das
relagbes dentro da comunidade Em Valverde a comemoragao foi
educativa; conjunta Jardim-de-Infancia Escola
do Primeiro Ciclo
-Promover a recolha e a pesquisa de
tradigcBes (relatos, lendas, provérbios...)
sobre o Sdo Martinho;
Participacdo/envolvimento das familias
nos projetos do jardim-de-infancia.
Culturalidades Forte envolvimento por parte das | Nao existem. Atividade realizado

Danca pela Companhia de danga
Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

criangas.

Momentos com musica.

Na sala do 12 Ciclo dos Surdos
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Culturalidades Audigdo de uma histéria N3o existem.
Visita a Biblioteca Municipal Incentivar o gosto pela leitura Atividade realizada pelo Jardim de
Infancia de Valverde
Prevista no PAA
[J N&o prevista no PAA
Culturalidades Descobrir, conhecer e explorar as Visitas semanais
caracteristicas dos animais de quinta
Visita a Quinta do Pomarinho (Jardim-de-Infancia de Valverde)
[x] Prevista no PAA Cada semana existe uma atividade
diferente previamente preparada .
[J N&o prevista no PAA
Culturalidades Pareceria entre o Jardim-de-Infancia e a
associacdo “Chao de Meninos”;
Plano de Inclusao N3o existem. Esta atividade foi realizada no

Comemoracdo da Declaragdo dos
Direitos da Crianga”

Prevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

Envolvimento das salas de jardim-de-
infancia num projeto comum;

Leitura da histéria em ppt “Uma
aventura na terra dos direitos”;

“Circuito dos direitos”- apods a
passagem por cada “posto” as criangas
receberam um direito para pintar e
recortar. Posteriormente foram colados
num moral que ficou afixado na

Jardim-de-Infancia Cruz da Picada
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entrada do jardim-de-infancia.

Culturalidades

Encontros com o Teatro Garcia de
Resende

Prevista no PAA

[0 N&o prevista no PAA

Aproximar os padrinhos dos afilhados
através de atividade partilhada

-promogao de alimentagdo saudavel

N3ao existem.

As criangas gostam da presenga
dos pais nas salas de atividade
para contar uma histéria.

Jardim-de-Infancia Malagueira

Identidade
Dia do Agrupamento

Apresentacdo do teatro “ Todos
no Sofad”

[X] Prevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

- Divulgar a agdo pedagdgica do grupo

Visita a sala de jardim-de-infancia da
eb1/ji da Cruz da Picada para assistir a
inauguracao da “Casinha das historias”
e consequentemente a dramatizagao
da “Todos no sofd”;

Nada a registar

As criangas assistiram com agrado
a dramatizagdo da histéria “Todos
no sofd” realizada entre pares na
sala de jardim-de-infancia da
eb1/ji da Cruz da Picada.

Identidade

Dia do Agrupamento”

XIPrevista no PAA

[0 N3o prevista no PAA

Envolvimento dos jardins-de-infancia
na construgdo dos quadros para a
exposicao: “Os Nossos Rostos”;

Colaboragdo na montagem da
exposicao entre as docentes dos
Jardins-de-Infancia, Cruz da Picada,
Malagueira e Valverde;

O momento em que toda a comunidade

Nada a referir.

As criancgas aderiram com
satisfacdo, empenho e interesse
na elaboracdo do seu autorretrato

A visita a exposicdo permitiu o
sentido de autocritica pela
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educativa cantou os parabéns ao
agrupamento no patio da escola sede;

O transporte que este ano facilitou a
deslocagdo dos alunos do jardim-de-
infancia em ambos os percursos.

diferencia¢do dos varios trabalhos
expostos

Componente Local do Curriculo

Recolha de musgo

[XIPrevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

Conhecer e valorizar as tradigGes.
Interesse das criangas em sairem a pé.

A Satisfacdo e o interesse das criangas
em trabalharem o musgo, construindo
depois o presépio na sala.

Nada a registar

Forte adesao por parte das
criangas

Componente Local do Curriculo

Ida ao Teatro Garcia de Resende

Prevista no PAA

[0 N&o prevista no PAA

Contacto com outras formas de
Expressar e de Comunicar.

Reconhecimento de outras histdrias por
parte das criancas ao verem a
exposicao de fantoches.

Interesse das criancas em fazerem a
viagem de volta a pé.

Nada a registar

Actividade realizada na sala B do
Jardim de Infancia da Malagueira

Forte adesdo por parte das
criangas.

Formacao

Oficina Pedagdgica

Valorizagdo profissional.

Partilha de
conhecimentos/Experiéncias

Partilha de opiniGes para a construcdo

Nada a registar

A quantidade de informacado
recebida permite um leque muito
abrangente de projetos a
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Prevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

de linhas orientadoras para a educagao
para a cidadania.

Linha orientadoras na concretizagao do
Projeto a Janela do Museu.

desenvolver com os grupos

Espa¢o Com Tato
Prevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

O Bom relacionamento entre os
técnicos.

Disponibilidade para resolugao de
situagOes relacionadas com a situagao
educativa ou familiar.

Nada a registar

Sinalizagdo de alunos em risco

Observatério do Aluno
[x] Prevista no PAA

[J N&o prevista no PAA

Observacao e registo dos pontos fortes
e fracos em cada turma em varios
momentos.

Nada a registar

Atividade realizada em todos as
salas dos Jardins de Infancia do
Agrupamento

Visualizagao de aula filmada -
histéria

Prevista no PAA

[0 N&o prevista no PAA

Partilhar, Avaliar estratégias

Nada a registar

Foi filmada a Educadora Ana
Cristina Caraga
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ANEXO 3 - Planificagao Semanal Cooperada — Design do Plano (semana de 7 a 11 de abril de 2012)

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo

Planificagdo Semanal Cooperada - Design do Plano

u®evora
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS ; Aria- . . . . .
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCAGAD Jardim de Infancia: Cruz da Picada Educadora Cooperante: Florinda Figueira

Nome da Aluna: Maria Ferreira B. P. Maximino N.° 9638 Grupo de Criangas: 3/6 anos (22 criangas)

Semana de:

07 /04/2012 a 11 /
05/2012

Visto:

Propostas Emergentes: Propostas do(a) educador(a):

- As criangas pediram para se fazerem biscoitos de manteiga para a Festa da Méae, porque também - Dar continuidade as atividades do projeto em curso
tinham feito bolachinhas para a Festa do Dia do Pai.

- Fazer “Biscoitos” para a Festa do Dia da Mae
- As criangas pediram para se fazer, na atividade de Expresséo Fisico-motora, movimento com aparelhos,
como por exemplo: o trampolim; manga, etc. (porque ja tinha sido realizada uma atividade semelhante - Dar continuidade a atividade do “ Saco de letras”

num outro dia e pediram para repetir).
- Dar continuidade a atividade «Histérias da cabega»

- Fazer a planificagéo e as avaliagdes das atividades com as criangas

- Ensaiar com as criangas dramatiza¢éo; cangao para a festa do dia da mée.

162




Rotinas institucionais a garantir:

- Expresséo Fisico-motora e Expressao Musical (Sexta — feira de manha)

Rotinas organizativas a contemplar:

- 9h00: Reunido do grupo cancdo do «Bom-dia»
- 9h15: Marcagéo das presengas (total; divisdo por género)
- 9h40: Registo do tempo

- 9h45: Hora do conto

- 10h10: Higiene e lanche da manhg;

- 10h 15:Recreio da manha (atividades livres)

- 10h45: Atividades na sala

- 12h: Higiene e almogo

- 13h30: Atividades na sala

- 14h00: Continuagao das atividades na sala

- 15h00: Retorno a calma/momento de partilha

- 15h15: Higiene e lanche da tarde; saida

- Sexta-feira a tarde fazer a avaliagdo semanal com as criangas e perspetivar semana seguinte

Trabalho de acompanhamento individual ou de pequeno grupo:

O acompanhamento em pequenos grupos acontece quando as criangas estéo divididas pelas atividades

da sala, ou a desenvolver alguma atividade decorrente do projeto ajudo as criangas que tiverem

dificuldades em qualquer momentos das atividades que necessitem da minha colaboragao e presenca

Momentos de animagéo:
- Cangédo do «Bom-dia» (diariamente, apés o acolhimento)
- Atividade Expresséo Fisico-motora (Movimento)

- Cancdes: “ Coelhinho Alberto™ Semeei um pé de alface”; Primavera”, “A Mosca”, etc.

- Advinhas
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Saidas previstas:

Visitas/Convidados previstos:

A participacao das Maes (pais; familiares e amigos), na Festa do Dia da Mée.

Os grandes sentidos da semana / Intengdo das propostas apresentadas:

Concretizar as propostas emergentes a dar continuidade ao projeto da mercearia; atividades relacionadas com o Dia da Mae.
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ANEXO 4 - Secgoes da Escala COR

Seccdes da Escala COR

Seccéo I:

Iniciativa

A iniciativa é a capacidade da crianca para iniciar e seguir o
desenrolar de tarefas. E o poder de fazer e de conduzir escolhas e decisdes.
A iniciativa pode ser vista num bebé a andar de rastos no chdo para um
brinquedo desejado, ou numa crianga que comega a andar, a dizer “Chéo!” a
sua mae, quando quer que ela a ponha no chao. Uma crianga em idade pré -
escolar que constréi uma torre de cubos ou envolve um grupo de criangas
numa brincadeira estd a tomar a iniciativa. Para criangas pequenas as
atividades mais significativas e envolventes sdo aquelas que elas proprias
iniciam. A medida que as criangas se desenvolvem, iniciam e conduzem
atividades de complexidade crescente. Ao longo do tempo, podemos
observar um aumento da capacidade das criancas em comunicar as suas
intencdes, em resolver problemas que ocorrem nas suas préprias atividades e

em coordenar as suas ideias e atividades com outros.

Seccao Il :
Relacdes

Sociais

A maior parte dos adultos enfrenta diariamente situacGes que testam
competéncias sociais: saber quando dirigir e quando seguir, saber quando
trabalhar com os outros para um objetivo comum, saber lidar com os
conflitos, saber exprimir os seus sentimentos de forma natural e com
correcao. As experiéncias das criancas com 0s seus pares e adultos ajudam a
formar essas importantes competéncias sociais. As relacbes sociais das
criangas jovens sdao com frequéncia imaturas e 0s comportamentos que
poderiam ser considerados extremos ou dramaticos em adultos — vergonha
extrema ou dependéncia, conflitos com outras criangas, gritar, dar pontapés
e morder — sdo relativamente comuns neste grupo etario. Os adultos podem
ajudar as criancas pequenas a desenvolver competéncias sociais,
permanecendo calmos, ajudando-as a identificar os seus sentimentos e
modelando solugdes alternativas para os problemas. Na medida em que as
criancas se desenvolvem e desfrutam de amplas oportunidades, tanto a
observar adultos como a procurar solugbes adequadas para os conflitos,
comecardo a interiorizar essas competéncias sociais e a resolver problemas,

com sucesso, sem apoio do adulto.
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Seccao 111 :
Representagéo
Criativa

A representacdo é um processo pelo qual as criancas descrevem
objetos e experiéncias através da imitacdo, faz-de-conta, da construgdo
ludica, do trabalho artistico e da linguagem escrita. A representacdo é
importante, em termos de desenvolvimento, porque indica que as criancas
pequenas, que tendem a ver as coisas em termos muito concretos, se
orientam para uma compreensdo mais abstrata do mundo. As criangas muito
pequenas reconhecem 0s objetos no mundo que as rodeia, como coisas que
podem perceber através dos sentidos. Por exemplo, elas podem reconhecer
um cio quando o tocam, veem e sentem. A medida que crescem, elas
desenvolvem a capacidade de abstrair o conceito de cdo; podem reconhecer
um cdo em gravuras e podem representar um cdo, fazendo desenhos ou
modelagem ou representando o papel de um cdo num jogo de faz-de-conta.
Eventualmente, a crianca pode ligar o conceito de cdo aos simbolos escritos
gue compdem a palavra céo.

Ao observar as criancas a desenhar, pintar e a brincar ao faz-de-
conta, os adultos podem descobrir o que as criangas sabem acerca do meio
que as rodeia. Para as criangcas pequenas, a aprendizagem comega com
experiéncias ativas com materiais e com pessoas.

Essa aprendizagem ¢ alargada, quando as criangas lembram e
refletem sobre as suas experiéncias. Encorajar e modelar a representacdo é
uma maneira de os adultos ajudarem as criangas a memorizar e a refletir. As
criangas representam as suas experiéncias de muitas maneiras diferentes. As
representacdes variam em grau de complexidade e de abstracdo, dependendo
da idade da crianca, do seu nivel de desenvolvimento e de experiéncias de
vida. Quando as criancas sdo muito pequenas, elas exploram os objetos com
os sentidos e imitam as acBes daqueles que estdo & sua volta. A medida que
crescem, os seus desenhos, as suas estruturas em blocos, as suas atividades
de simulacdo tornam-se mais detalhadas.

Para facilitar o processo de representacdo, os adultos deveriam dar
as criancas muitas oportunidades de realizar experiéncias ativas com
materiais, pessoas e ideias — essas sdo 0 tempo de experiéncias que elas
querem representar. Os adultos deveriam, depois, fornecer materiais que
encorajassem as representaces, tais como aderecos, papel e tintas e
materiais de construgdo. Quando as criangas fazem ou interpretam as
representacdes, os adultos deverdo aceitar as suas explicacOes, ideias e

produtos, sem os corrigir ou criticar.
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Seccao IV :
Musica e

Movimento

Pulos, rodopios, giros, estiramentos, baloicos, apertos, pressoes e
arranh@es sdo alguns dos muitos movimentos que as criancas e os adultos
fazem nas suas vidas diarias. As atividades motoras sdo incluidas nas rotinas
diarias de programas eficazes de educacao infantil, porque sdo instrumentos
para todas as &reas do desenvolvimento da crianca, incluindo o
desenvolvimento fisico, apesar de a eles ndo estarem limitados.

As criancas desenvolvem capacidades fisicas importantes, ao
tornarem-se conscientes do que 0s seus corpos sdo capazes de fazer, quando
movimentam com ou sem objetos. Na medida em que se movimentam de
muitas maneiras, as criangas adquirem e compreendem conceitos e
linguagem que estdo ligados a agdes e a posicdes. Palavras e frases como
apertar, esticar, dentro, entre e no cimo de tornam-se reais para as criancas,
quando elas experimentam fisicamente 0s movimentos e as posi¢Oes
descritas. Os adultos apoiam e prolongam as experiéncias de movimento das
criancas pelo fornecimento das oportunidades para exercitar todos os seus
musculos, para mexer em ritmo constante e para seguir as orientacbes do

movimento.

Seccao V :
Linguagem e
Competéncia
de Leiturae

Escrita

O desenvolvimento das capacidades linguisticas — ouvir, falar, ler e
escrever — é determinante para o sucesso das criancas ao longo dos anos
escolares e durante as suas vidas. Nesta seccao, os itens ajudam os adultos a
avaliar as capacidades das criancas e 0s niveis de competéncia de cada um
desses diversos aspetos de comunicacao.

As capacidades de linguagem das criancas desenvolvem-se
espontaneamente em ambientes de aprendizagem que oferecem uma grande
variedade de materiais e de oportunidades para a comunicacao oral e escrita.
Os adultos podem apoiar o desenvolvimento das capacidades de linguagem
falando e escutando cuidadosamente as criangas, a medida que elas
partilham as suas ideias e experiéncias, repetindo e alargando as frases das
criancas e apoiando os esforcos das criangas em se escutarem uma as outras.

As competéncias de linguagem expandem-se quando sdo oferecidas
as criancas oportunidades ricas para usar a linguagem e a comunicacdo
escrita com prazer: por exemplo, quando elas leem ou ouvem ler; quando
mimam histérias; quando brincam com jogos de ritmos; quando preparam

palavras, cangdes e historias e as “ escrevem” a sua propria maneira, usando

167




formas convencionais ou ndo convencionais. Esse tipo de atividades enfatiza
mais o significado do que a mecanica da linguagem oral e escrita e permitem

o0 desenvolvimento natural das capacidades de linguagem.

Seccdo VI :
Logica e
Matematica

Nesta seccdo, os itens avaliam as capacidades desenvolvidas pelas
criangas nas areas de classificacdo, seriacdo, numero, espaco e tempo. As
criangas pequenas constroem a sua propria compreensdo dos conceitos em
I6gica e matematica, enquanto interagem e trabalham com materiais,
pessoas, acontecimentos e ideias. Algumas das experiéncias que sdo valiosas
para o desenvolvimento nesta area incluem escolha e mistura de objetos,
comparacdo de objetos e de grupos de objetos, organizacdo de materiais
segundo uma ordem de graduacgdo, fazer estimativas simples, contagem,
descricdo, de posicOes de objetos e de formas como eles se movem e
trabalham com sequéncias simples de tempo. As capacidades de pensamento
das criancas desenvolvidas através destas experiéncias sdo cruciais para toda
aprendizagem futura.

O conhecimento da légica e da matematica é o tipo de conhecimento
menos ensindvel. Pelo menos, ao nivel pré-escolar, esse conhecimento ¢,
inevitavelmente, dominado pelas criancas mais pequenas, a medida que
trabalham com objetos do mundo fisico. Contudo, a linguagem para esses
conceitos basicos de logica e de matematica deve ser ensinada por adultos
ou por outras criancas. Por exemplo, a crianga deve aprender por alguém as
palavras grande, maior e o maior, contudo, essas palavras ndo serdo
significativas para a crianga até que ela tenha tido muitas experiéncias de
seriacdo — pondo os objetos em ordem segundo o tamanho. Assim, 0 ensino

da linguagem da l6gica e da matematica ndo implica o ensino dos conceitos.

Fonte: Documentos fornecidos pela Professora Doutora Assuncdo Folque, no ambito das aulas

do Curso de Mestrado em Educacado Pré-escolar e em 12 Ciclo do Ensino Basico.
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ANEXO 5 — Carta de principios para uma Etica Profissional da APEI

Carta de Principios para uma Etica Profissional

Preambulo

A Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia (APEI) tem, entre outras, a finalidade
de promover o desenvolvimento da identidade profissional dos seus associados, no ambito
da qual contempla a dimensdo ética como uma vertente fundamental dessa identidade
(Estatutos, Capitulo I, Artigo 2.9).

A APEI valoriza:

. o desenvolvimento entre os seus associados de uma reflexdo profunda e permanente
acerca do carater ético do exercicio das profissdes ligadas a Educagdo e especificamente das
profissdes ligadas a Educagdo de Infancia;

. a disseminagao dessa reflexao, considerando que vivemos numa sociedade plural, onde
se cruzam diferentes valores e que carece de tempos e espacgos para a reflexdo explicita
sobre a ética.

A APEI reconhece:

. a complexidade crescente das situacdes educativas, profissionais e sociais a exigir uma
procura de referenciais de dimensdo ética;

. o0 desafio interpelador do relevo dado pela sociedade a vertente ética nas profissdes com
incidéncia nos destinos humanos;

. o estimulo que advém da reflexdo filosofica no dominio da ética, concretamente nos
pressupostos da ética da responsabilidade, da ética da comunicagédo e da ética do encontro
com o rosto do outro;

. a importancia das Declaragdes dos Direitos Humanos, dos Direitos da Crianca e daquelas
que visam o reconhecimento de minorias.

A APEI assume esta Carta de Principios, perspetivando-a como expressdao dos seus

associados que a constituem como sua referéncia ética.

Esta Carta
. afirma a profissionalidade, enquanto pratica reflexiva, numa perspetiva ética;
. contribui para uma cultura de responsabilidade, a partir do interior do proéprio grupo
profissional;

consciencializa os profissionais de que o seu modo de agir tem necessariamente
consequéncias naqueles que encontra no decurso da sua pratica profissional;
. apoia os profissionais na tomada de consciéncia da complexidade das situagdes com que
se deparam, avaliando-as e ponderando o que esta em jogo, para que possam decidir e agir

de modo eticamente sustentado;
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. promove uma procura activa dos valores e principios que estdo na génese dos critérios
que sustentam as tomadas de decisao;

. constitui um instrumento que propicia a interrogagdo critica das praticas, tendo em vista o
bem do outro, o bem comum;

. permite a cada profissional em funcdo do seu contexto, um reequacionamento permanente
dos principios nela enunciados, de modo a que possa mobiliza-los ou amplia-los numa

resposta ética.

Principios

A APEI elege os seguintes principios como referéncia ética:

. A Competéncia - enquanto saber integrado, cientificamente suportado e em permanente
reconstrugao.

. A Responsabilidade - enquanto atitude dindmica que permite dar resposta correta, no
sentido do bem do outro, e que exige uma mobilizagdo pessoal atenta e solicita.

. A Integridade - enquanto conjunto de atributos pessoais que se revelam numa conduta
honesta, justa e coerente.

. O Respeito - enquanto exigéncia subjetiva de reconhecer, defender e promover a

intrinseca e inalienavel dignidade da pessoa.

Compromissos
O reconhecimento destes principios implica a procura do sentido ético no agir pessoal e
profissional.

1. No compromisso com as criangas

- Respeitar cada crianga, independentemente da sua religido, género, etnia, cultura, estrato
social e situacdo especifica do seu desenvolvimento, numa perspetiva de inclusdo e de
igualdade de oportunidades, promovendo e divulgando os direitos consignados na Convencao
Internacional dos Direitos da Crianga.

- Encarar as suas fungdes educativas de modo amplo e integrado, na atencdo a crianca na
sua globalidade e inserida no seu contexto.

- Responder com qualidade as necessidades educativas das criangas, promovendo para isso
todas as condigOes que estiverem ao seu alcance.

- Ter expectativas positivas em relagdo a cada crianga, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de aprendizagem.

- Cuidar da gestdo da aproximacdo e da distdncia na relacdo educativa, no respeito pela
individualidade, sentimentos e potencialidades de cada criangca e na promogao da autonomia
pessoal de cada uma.

- Promover a aprendizagem e a socializagdo numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao mundo.

- Garantir o sigilo profissional, respeitando a privacidade de cada crianga.

- Proteger as criangas, contra abuso fisico ou psicoldgico, mobilizando outros agentes quando

necessario.
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- Garantir que os interesses das criangas estdo acima de interesses pessoais e institucionais.

2. No compromisso com as familias

- Respeitar as familias e a sua estrutura, valorizando a sua competéncia educativa.

- Promover a participacdo e acolher os contributos das familias, aceitando-as como parceiras
na acdo educativa.

- Garantir a troca de informacGes entre a instituicdo e a familia.

- Manter o sigilo relativamente as informagGes sobre a familia, salvo excegbes que ponham
em risco a integridade da crianga.

- Disponibilizar-se para dar apoio e reunir com a familia, no sentido de, em conjunto,
encontrar atitudes e praticas no que respeita a educagdo de cada crianca.

- Assegurar uma isengdo que impega a utilizagdo das familias em favor de interesses e/ou

cumplicidades pessoais.

3. No Compromisso com a equipa de trabalho

- Respeitar os colegas de profissdao e colaborar com todos os intervenientes na equipa
educativa, sem discriminagoes.

- Contribuir para o debate, a inovacdo e a procura de praticas de qualidade.

- Ser solidario nas decisGes tomadas em conjunto e em situagcGes problematicas.

- Partilhar informacgdes relevantes, dentro dos limites da confidencialidade.

- Apoiar os colegas no seu desenvolvimento profissional.

4. No Compromisso com a entidade empregadora

- Participar na construcdo da prdpria organizacdo social em que esta inserido(a).

- Colaborar com a entidade empregadora na prossecucao da qualidade do servico, do bem-
estar da crianga e do respeito pelas leis.

- Cumprir com responsabilidade as fungdes que |Ihe estdo atribuidas.

- Respeitar as normas e regulamentos.

- Contribuir para o bom- nome e credibilidade da instituicao.

- Tornar claro quando fala em nome do empregador ou no seu préprio nome.

5. No Compromisso com a comunidade

- Conhecer e respeitar as tradicbes e costumes da comunidade onde a instituicdo esta
inserida.

- Estabelecer relagdes de cooperagdo com as diferentes entidades socioeducativas da

comunidade.

6. No Compromisso com a sociedade

- Assumir a sua condicdo de cidada(o), agindo de modo informado, responsavel e coerente
com o seu estatuto de profissional.

- Situar-se nas politicas publicas educativas, contribuindo para uma educacao de qualidade e

para a promocao de praticas de equidade social.
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- Implicar-se na valorizacdo da fungdo social e cultural dos profissionais de Educagdo de
Inféncia e na construgdo das condigGes estruturais que mais a dignifiquem.
- Reequacionar a sua acao de acordo com os desafios emergentes, perspetivando-os na

ecologia da infancia.

O compromisso nos dominios da atividade profissional acima enunciados é

alicercado num modo de pensar e agir pessoal que leva a:

- Procurar uma atitude que tenha em conta valores claramente assumidos e uma conduta
que reuna atencdo, respeito e confianga nos outros.

- Cuidar do seu bem-estar fisico e psicoldogico de modo a responder adequadamente as
exigéncias da profissao.

- Assumir a profissdo na procura de uma articulagao dialdgica entre o eu pessoal e o eu
profissional.

- Cuidar da sua formacgao continua e estar disponivel para adequar as suas praticas as
exigéncias de uma profissdo que se quer socialmente util e cientificamente qualificada.

- Trabalhar em equipa, promovendo uma relacdo de confianca, de cooperacao e uma

pratica examinada.
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