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Pratica de Ensino Supervisionada em Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do

Ensino Basico: Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

Resumo

O seguinte relatorio de estagio retrata e analisa de forma critica o processo de
aprendizagem realizado ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada no Ensino Pre-

escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Ao longo do relatdério foram integradas as dimensdes contempladas na Carta de
Principios para uma Etica Profissional da Associagdo de Profissionais de Educagéo de
Infancia (APEI) e no Perfil Profissional de Educador de Infancia e do Professor do 1°

Ciclo.

O relatério tem como tematica transversal a valorizacdo da diferenca para
enriquecer as aprendizagens. Pretendo com este relatorio aprofundar a reflexédo
demonstrando que através da minha intervencdo e observacdo, as estratégias de
diferenciacdo do trabalho pedagdgico acompanharam a Pratica de Ensino
Supervisionada que realizei em ambos os contextos escolares. E fulcral utilizar
estratégias de diferenciacdo do trabalho de ensino e de aprendizagem, para valorizar e
dar resposta a diversidade e a cada crianca. Em todos os aspetos debatidos serad
enfatizada a importancia de uma acdo educativa baseada na valorizacdo da

diferenciacdo pedagogica.

Palavras-chave: valorizacdo da diferenca, estratégias de diferenciacéo, aprendizagens e

acao educativa.
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Teaching Practice in pre-school and primary school: Valuing the

difference to improve the learning process

Abstract

This training report describes and critically analyses the learning process
performed during the Supervised Teaching Practice in kindergarten/pre-school and

primary education.

The report was based on the ethics dimensions considered by the Association of
the Early Years Professionals (APEI) and on the Professional performance Profile of the

Pre-school and Primary Teacher.

The report has as a transversal theme the importance of valuing difference to
enrich the learning process. With this report | intend to expand and to demonstrate
through my intervention and observation, differentiation strategies of the pedagogical
work that | developed in both school contexts. It is essential to apply differentiation
strategies of the teaching and learning work processes, to value and to give the suitable
answer to the diversity of each child. In every debated aspects will be emphasized the

importance of an educational action based on the valorization of the pedagogical

differentiation .

Keywords: valuing the differences, differentiation strategies, learning and educational

activities.
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Introducéo

Este relatorio de estagio surge no &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico da Universidade de Evora. Expde um conjunto
de reflexdes sobre a minha Observacdo e Intervencao Participante que se realizou na
sala de Jardim de Infancia e na sala de aula do 2° ano de escolaridade do 1° Ciclo do
Ensino Baésico, no ambito das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada no Pré-escolar e de Pratica de Ensino Supervisionada no 1°Ciclo do
Ensino Baésico. O presente relatorio evidencia todo o processo de construcdo e
desenvolvimento da profissionalidade ao longo da Pratica Supervisionada. No que diz
respeito ao contexto de Pré-escolar, o tempo de Observacgdo e Intervencdo Participante
ocorreu no jardim de infancia do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima, na sala 2.
Na sala 2 fui recebida pela Educadora Cooperante Inacia Agostinho e por um grupo de
24 criangas com idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 6 anos de idade. Relativamente
ao contexto de 1° Ciclo, teve lugar na Escola EB1 do Frei Aleixo, na sala FA2A. Neste
contexto fui acolhida pelo Professor Cooperante Antonio Pereira e por um grupo de 26
criancas de 7 anos de idade.

Tanto no contexto de Pré-escolar como no contexto do 1° Ciclo do Ensino
Bésico, desenvolvi uma acao educativa, com base nos critérios apresentados na Carta de
Principios para uma Etica Profissional dos Profissionais de Educacdo de Infancia
(APEI), nos Perfis Especificos do Desempenho Profissional do Educador de Infancia e
do Professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico (Dec-Lei n® 241/2001, 30 de agosto) e no
Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos
Ensinos Basicos e Secundarios (Dec-Lei n® 240/2001, 30 de agosto).

Neste relatério aprofundei a valorizacdo das diferencas para enriquecer as
aprendizagens, a forma como as potenciei em ambas as salas onde realizei a minha
pratica, assim como a explicacdo da minha preferéncia ter incidido sobre este tema.
Consta ainda a caracterizagdo de ambos 0s contextos educacionais onde e com quem
desenvolvi a minha acdo educativa. Podemos também encontrar a concecdo da acéo
educativa do Educador de Infancia e Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico e uma
reflexdo acera da minha intervencao educativa. Na concecdo da acdo educativa pretendi
que se baseasse na cooperagdo, diferenciacdo pedagdgica, responsabilidade e

autonomia. A organizagdo do cenario educativo, planeamento e avaliagdo foram
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também tidos em conta durante a intervencdo. Foi importante criar um ambiente de
seguranca e conforto favoravel as aprendizagens, atraveés de uma boa relagdo com as
criangas, equipa educativa e comunidade. Os interesses e necessidades das criangas
estiveram sempre em primeiro lugar na acdo educativa, permitindo valorizar as
aprendizagens de cada crianca no grupo. Ambos 0s grupos de criancas desenvolveram
uma agdo ativa na vida da sala, contando sempre com o envolvimento de todos nos
diversos processos de formacgéo. A relagdo com a comunidade foi fulcral na aquisicéo
de aprendizagens, principalmente na realizacdo dos projetos. O relatorio termina com
uma reflexdo final que relata as principais dificuldades e aprendizagem sentidas ao
longo do estégio e a forma como estas foram superadas, as aprendizagens realizadas em
cooperacdo com os professores/criangas e indicagdes para o futuro profissional como
Educadora de Infancia e Professora de 1° Ciclo do Ensino Basico.

A elaboracdo do relatério foi fundamentada através da observacdo dos
interesses das criangas, tendo em conta também as Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar, as Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-escolar/1°Ciclo
do Ensino Basico, Curriculo do Ensino Basico e o Perfil de Implementacdo do Modelo
Pedagogico MEM. Os valores e a organizacdo da instituicdo também foram utilizados
para a fundamentacdo dos varios pontos que sdo abordados ao longo do relatério. Ao
longo da prética, tentei enriquecer o trabalho na sala como também consegui estabelecer
uma relacdo afetiva com as criancas e os adultos presentes.

A prética pedagogica foi essencial para adquirir e desenvolver o sentido critico,
a capacidade de observar, intervir e entender as necessidades das criancas e na anélise
dos projetos curricular e educativo. Um educador de infancia e professor do 1° ciclo do
ensino béasico deve estabelecer uma estreita relacdo, apoiando a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inclusdo na
sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario. Durante este percurso surgiram medos,
dividas e ansiedade. No entanto, com a vontade de aprender, adquiri mais
conhecimento com profissionais com varios anos de experiéncia e através das criticas
construtivistas cresci profissional e pessoalmente. Assim, consegui ultrapassar as
dificuldades, encarando-as como um desafio e movida pela vontade de ser uma

Profissional de Educacéo.
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Parte | - Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

A Prética de Ensino Supervisionado no Ensino (PES) Pré-escolar e 1° Ciclo aqui
relatada teve como grande sentido valorizar a diferenca das criangas para enriquecer as
aprendizagens. Nesta primeira parte do relatério de estadgio abordarei algumas
referéncias teoricas sobre a pedagogia diferenciada nas salas de Jardim de Infancia e no
1° Ciclo do Ensino Baésico. Inicialmente, apresentarei o conceito de diferenciacdo
pedagoOgica como resposta a acdo educativa individualizada, posteriormente relacionarei
0 modelo pedagogico Movimento da Escola Moderna com a diferenciacdo pedagogica
incluindo também o conceito de aprendizagem cooperativa.

Quando questionamos os profissionais de educacdo sobre a diferenciacdo
pedagogica, ficamos um pouco na duvida como conseguem gerir a aprendizagem com
um grupo de muitas criancas num contexto de diferenciacdo sem que ocorram
problemas de comportamentos favoraveis as aprendizagens. A maioria dos professores
apenas referem a diferenciacdo quando as turmas sdo pequenas, no entanto nos
profissionais de educacdo de infancia este pensamento sobre a diferenciagdo ndo esta ao
mesmo nivel que os professores, pois nas salas de jardim de infancia existem momentos
de aprendizagens diferenciadas e grupos heterogéneos. Os professores encaram 0s seus
alunos de uma forma semelhante, ja no jardim de infancia as educadoras valorizam a
diferenca de cada crianca para enriquecer as aprendizagens de todos num grupo
heterdgeno (Resendes & Soares, 2002). E importante deixar o ensino tradicional e
comecar adotar praticas diferenciadas. Principalmente no ensino bésico, onde a
diferenciacdo ainda ndo esté tdo presente como na educacdo pré-escolar.

Os adultos que trabalham com criancas devem ter em consideracdo as suas
caracteristicas e ritmos individuais de aprendizagem. Todos os individuos tém pontos
fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes. Segundo Resendes
e Soares, “todos os alunos aprendem melhor quando os professores respeitam a
individualidade de cada um e ensinam de acordo com as suas diferengas” (2002, p. 14).
Esta citacdo remete-me um pouco para o tipo de ensino que vivi durante muitos anos na
Suica, onde ndo havia consideracdo pela individualidade e capacidades de cada um.
Enquanto frequentei o ensino suigo, nunca fui considerada uma aluna de exceléncia e
por isso fui colocada no 7°, 8° e 9° numa turma com alunos médios, assim mencionados

pelos professores titulares que nos distribuiram no final do 6° ano. Deixamos de
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acreditar nas nossas capacidades, pois “nds” os alunos médios, ja tinhamos o futuro
tracado sem sequer podermos lutar pelos nossos sonhos, pois as profissdes eram quase
impostas. No periodo da adolescéncia sempre tive interesse pela &rea da educacdo, no
entanto como estava no ensino médio apenas podia seguir a profissdo de cabeleira,
vendedora de uma loja, etc. Os meus pais emigrantes estavam a lutar para um futuro
melhor, no entanto para mim aquele ensino e a desvaloriza¢do que a escola possuia de
mim n&o era o melhor futuro. No final do 10° ano, decidimos voltar para 0 nosso pais
para prosseguir com o0s meus estudos. No entanto, como nunca acreditaram nas minhas
capacidades nem sequer coloquei a hipdtese de concorrer ao ensino superior, pois
sentia-me com poucas capacidades para frequentar um tipo de ensino tdo exigente.
Refleti muito e decidi concluir o ensino secundario numa escola profissional. Nesta
nova etapa no ensino portugués tive contacto com areas curriculares que nunca tinha
tido na Suica. Depois de tantos anos a frequentar o ensino fora do meu pais de origem,
aprendi a acreditar nas minhas capacidades. Com esta nova etapa, talvez conseguisse
entrar no ensino superior para ser uma profissional de educacdo, que passou por varios
tipos de ensino e sentiu na pele a desvalorizacdo dos professores por alunos que tém
ritmos, culturas, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes. Ndo foi tempo
perdido no ensino suico, pois tive experiéncias de aprendizagens uteis para a minha vida
futura tanto a nivel pessoal como profissional. Mas confesso, que ao frequentar o ensino
portugués, senti igualdade de oportunidade para todos os alunos e ndo apenas para
alguns, ndo falando da vantagem da lingua materna. A experiéncia da licenciatura no
Politécnico de Beja e a realizacdo do Mestrado na Universidade de Evora levaram-me
acreditar que sou capaz de atingir objetivos, que provavelmente os meus professores do
ensino suico nunca acreditavam que era capaz. Foi pelo meu percurso escolar e pessoal
um pouco “diferente” do habitual que despertei interesse pela a¢do educativa assente
numa diferenciacdo pedagdgica.

A diferenciacdo pedagdgica remete-nos para Gardner (citado por Resendes e

Soares), que nos diz que

a teoria das inteligéncias multiplas aplicada na pratica pedagdgica ndo significa que
o professor tenha de ensinar a mesma coisa de oito maneiras diferentes. Significa
que o professor tem de conhecer as capacidades cognitivas de cada um dos seus
alunos e ir ao encontro destas na maneira como planifica, gere, e avalia o processo

de ensino e aprendizagem (2002, p. 15).
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Cada individuo possui as 8 inteligéncias, no entanto ao longo da nossa vida
desenvolvemos umas mais que outras. Esta teoria veio a comprovar que 0 ensino ndo
pode ser igual para todos e que ndo vai ao encontro das especificidades cognitivas de
cada crianca. Principalmente no ensino tradicional, apenas sdo valorizadas as
inteligéncias logico matematicas e linguisticas e deixamos de desenvolver outras
capacidades humanas que apelam a diferenciacdo pedagdgica. As criancas nao
aprendem todas da mesma forma e por isso, devemos valorizar esta diferenca para
enriquecer as aprendizagens. Esta diferenca deve ser encarada positivamente, ndo quer
dizer que tenhamos que separar os alunos consoante as inteligéncias que tém mais
desenvolvidas mas sim deixa-los trabalhar em cooperagdo para partilharem um pouco
das inteligéncias que cada um tem mais desenvolvida e assim existir uma troca rica em

aprendizagens.

Quando os profissionais de educacdo conhecem o estilo de aprendizagem de
cada crianc¢a, conseguem com mais facilidade adotar estratégias no grupo para promover
0 ato de aprender (Resendes & Soares, 2002). Os professores preferem os alunos, que
tém o estilo de aprendizagem que é utilizado na aula, prejudicando assim aqueles que

nao o tém. Para Resendes & Soares,

a maneira de ensinar do professor pode refletir ndo s6 a formacdo que recebeu, em
termos pedag6gicos, mas também o seu proprio estilo de aprendizagem e o seu tipo
de inteligéncia mais acentuado (...) € necessario que o professor esteja consciente
do seu proprio estilo de aprendizagem visto que este se vai refletir no modo como
ensina (2002, p. 18).

Esta citacdo remete-me para a pratica no 1° ciclo, pois com a minha intervencéao
o professor cooperante realizou também uma reflexdo sobre a sua pratica e tentamos
aplicar novas estratégias, como o trabalho em cooperacao.

A heterogeneidade como referi anteriormente assume um papel fundamental da
aprendizagem diferenciada, pois “integra novas formas de tutoria entre os alunos,
adota a colaboracdo dos alunos no estudo e as estratégias de aprendizagem
cooperativas” (Resendes & Soares, 2002,p. 22). Para Benavente (1994) citada por
Resendes & Soares, a diferenciacdo nédo significa que ocorra um ensino individualizado,
para esta autora significa que devem ocorrer percursos e regulacdes individualizados
num contexto de cooperagdo educativa. S6 quando nos sustentdmos numa diferenciacdo

pedagogica centrada no trabalho cooperativo entre educadores e as criangas e destas
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entre si, conseguiremos colocar em prética a inclusdo da integracdo e da participagdo
democrética. A diferenciagdo pedagdgica passa também pela atencdo a dar a
organizacdo dos espacos, pelos conteudos curriculares e pela gestdo do tempo. As
criancas devem ter possibilidade de planear o seu préprio trabalho de acordo com as
suas necessidades e avaliarem e identificarem dificuldades nos seus conhecimentos.
Surge entdo a necessidade do ensino se adaptar as criancas e ndo as criangas ao ensino.
O profissional de educacdo deve partilhar 0 processo de ensino com as criangas e
propor-lhes tempo e gestdo de trabalho autébnomo. Para Delors (1996) citado pelas duas
autoras, a educacdo deve ser concebida como um todo que se apoia em “quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser”
(Resendes e Soares, 2002,p. 27).

Para sustentar estes factos na minha acdo educativa em jardim de infancia e no
1° ciclo, tentei guiar-me pelo Modelo do Movimento da Escola Moderna (MEM) que
corresponde aos requisitos de uma educacdo diferenciada. Com o auxilio e acédo
educativa deste modelo pedag6gico, estimulei nas criangas uma participacao
democratica e vivéncias em cooperacdo. Os conhecimentos dos alunos, 0s seus
trabalhos /aprendizagens eram partilhados e comunicados com os colegas na sala. Desta
forma o trabalho da crianga era valorizado. A acdo educativa deve entdo focar-se no
trabalho diferenciado de aprendizagem das criangas e ndo no ensino tradicional apenas
pensado pelos professores. Se a organizacdo da sala e rotina forem de acordo as
aprendizagens diferenciadas, ainda valorizamos mais e enriquecemos a aquisicdo de
novas competéncias. O educador de infancia ou o professor do 1° ciclo devem
estimular, motivar a curiosidade/autonomia e desenvolvimento das suas criangas para
garantir sucesso no processo de ensino por qual a crianga passa ao longo dos anos.

O espaco na sala deve estar de forma a permitir as criancas a possibilidade de
realizarem atividades diversificadas e trabalhos em pequenos grupos, a pares,
individualmente e em coletivo. Ao longo do relatério de estagio apresentarei a
organizacdo do espaco e a organizacdo do grupo para promover o ensino diferenciado.
Em ambos os contextos da PES as criangas tinham os materiais a sua disposi¢do para
qgue pudessem trabalhar autonomamente e nao necessitarem sempre do auxilio dos
adultos presentes na sala (Resendes & Soares, 2002). O espaco deve ser diferenciado e
conter diversas areas bem equipadas que propiciem a utilizacdo de estratégias de
diferenciacdo do trabalho. Se o espa¢o com as areas e as mesas de trabalho estiver bem

organizado e forem diferenciado, facilita a comunicacao das criangas e entre si e com 0s
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educadores. Os instrumentos de pilotagem promoviam a autonomia, responsabilidade e
também a cooperacao pois as criangas tém que ter livre acesso aos materiais disponiveis
na sala e aos instrumentos de trabalho. A possibilidade das criangas participarem no
planeamento torna possivel a comunicacdo, cooperacdo, diferenciacdo, participacao
democratica e responsabilidade pelos planos de trabalhos elaborados pelas criangas e

educadores e que resultaram de um processo de negociagao.

O tempo das comunicagdes faz interagir os conhecimentos que as criangas ja
possuem com novos conhecimentos que o préprio grupo introduz, provocando assim

novas aprendizagens (cooperacao e aprendizagem em interacdo).Segundo Diaz,

todas as criangas que frequentam a escola devem ter igualdade de oportunidades.
Existem complexo processos de discriminacgdo educativa na interacdo das criangas
a todos os niveis, com os contetidos, com o professor, com 0s colegas de sala, com

os valores do sistema escolar e que é necessario transformar (1997, p,159).

E necessario ter em conta estes aspetos, para que ndo ocorra uma discriminacao
de criancas. De novo ¢é valorizado o conhecimento da crianga como também tém direito
a palavra, se expressarem livremente, sem medo de serem censurados, sdo escutados e
respeitados. Assim na pratica diferenciada assumem-se os direitos das criancas e 0s
deveres dos profissionais de educacao.

A comunicacdo em sala de aula € fulcral para os alunos construirem e adquirem
conhecimentos. Vygotsky foca muito o valor das interacbes socias na aquisi¢cdo de
conhecimentos. Na perspetiva de Vygotsky “a crianga inicia a sua vida cognitiva
socialmente e s6 a pouco e pouco vai avan¢ando para uma autonomia cognitiva”
(Spodek, 2010, p.37). O discurso escolar desempenha um papel fundamental na
aquisicdo de conceitos e na comunicacdo. A comunicacdo é utilizada como mecanismo
para a troca de saberes entre as criancas. E através dela, que a linguagem chega a uma
partilha de conhecimentos por parte das criangas e dos adultos presentes na sala de aula,
que advém de diversos contextos culturais. Sdo estes contextos onde as criancas estdo
inseridas que desenvolvem a sua aprendizagem (Cubero & Luque,2004).

O sucesso da organizacao de processos educativos passa pelas relagdes eficazes
pedagogicamente e que contenham as diferencas individuais no contexto educativo

potenciando assim as diferengas nas competéncias, nos valores das criangas, nas
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experiéncias e nos interesses e necessidade de todas as criancas no pré-escolar e 1° ciclo
(Morgado, 1997). Segundo Morgado,

0 sucesso educativo de todos dependeré da capacidade que tenhamos de identificar,
gerir e agir adequadamente as necessidades de varidveis de natureza cotextual, as
necessidades individuais que considera o conjunto de dimensdes de natureza
exclusivamente individual e que discriminam esse aluno no contexto do grupo de
pares de necessidades educativas individuais. A escola, de uma forma geral, tende
a considerar fundamentalmente as necessidades relativas aos individuos de uma
determinada faixa etaria ou ano de escolaridade, produzindo respostas e processos
pedagdgico-didaticos insuficientemente diferenciados, o que frequentemente

conduz a situacdes de exclusdo passiva ou ativa (1997, p. 27).

A compreensdo dos procedimentos no qual as criangas testam dificuldades ou
sucessos nas aprendizagens aparenta ser a maneira mais eficaz de regulacdo do seu
percurso educativo (Morgado, 1997).

O educador ou professor deve motivar o aluno nas necessidades que ele
apresenta. Se o profissional de educacdo identificar as necessidades da crianca ira
conseguir motiva-la e procurar estratégias pedagogicas para superar essas dificuldades
que a crianca apresenta. Compete entdo aos educadores, ir de encontro as diferencas de
aprendizagem para que as crian¢as ndo se sintam ameacadas mas sim respeitadas pelas
diferencas de interesses e necessidades que apresentam. O erro deve ser encarado de
uma forma natural, pois todos nés aprendemos com a pedagogia do erro. O insucesso
em determinadas aprendizagens, ou seja o erro leva a aquisi¢do de outras competéncias
de aprendizagens, devemos tirar partido dos erros na aquisicdo de novas aprendizagens.
O professor deve valorizar 0 aluno quando este erra, mas que participa e se interessa por
algo que ainda ndo aprendeu corretamente. O aluno encontra entdo no professor
“confianga nas suas capacidades e expetativas positiva face aos seus esforcos de
aprendizagem” (Morgado, 1997, p. 38).

A educacao pre-escolar e as escolas de hoje em dia, sdo confrontadas com uma
grande heterogeneidade social e cultural. Esta diversidade implica também uma pratica
diferenciada, assim, a diversidade deve ser encarada como um aspeto enriquecedor da
comunidade de aprendizagem. O consentimento da diversidade na sala, passa pelo
desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada que em primeiro lugar valoriza as

relagdes socias das aprendizagens, e que possibilite orientar as “diferengas” num grupo
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de criancas a frequentarem o ensino pré-escolar e ensino bésico. E importante estar
atento as diferencas na sala, através desta observacdo conseguiremos adotar as
atividades e interagdes de modo a que cada crianca seja confrontada com aprendizagens
enriquecedoras, tendo em conta as suas caracteristicas e necessidades pessoais (Cadima,
Gregorio, Pires, Ortega & Horta, 1997). Enquanto as criancas ou os alunos trabalham
autonomamente o0s educadores possuem mais tempo para 0S acompanharem
individualmente. Esta situacdo refletiu-se durante a minha pratica. No pré-escolar
enquanto as criangas estavam pelas areas da sala ou a realizarem determinada tarefa eu
dirigia-me junto deles e acompanhava o seu trabalho. No 1°Ciclo nos momentos em que
os alunos trabalhavam a pares ou individualmente nas aulas de Lingua Portuguesa,
Matematica ou Estudo do Meio sucedia 0 mesmo. Neste tempo 0s alunos tinham que
orientar o seu trabalho pois tinham assumido um compromisso com o professor.
Quando os alunos ou as criancas de pré-escolar trabalhavam autonomamente, podia
acompanhar quem tinha mais dificuldade, no entanto esta pratica apenas foi possivel
quase no final do estagio quando eles adquiriram autonomia na realizacdo das atividades
e tarefas. Os materiais auxiliavam neste processo de ensino e aprendizagem
individualizado, os registos de planeamento, avaliacdo e registos de atividades
permitiam organizar as atividades no tempo e no espaco.

Quando existe na sala um grupo de criancas que demonstram dificuldades, é
necessario envolver todo o grupo na resolucdo deste problema e valorizar 0s pequenos
progressos de cada um. Quando valorizamos as conquistas dos outros e o ajudamos a
resolver as suas dificuldades estamos a trabalhar em equipa e aprender em cooperacao.
A criagdo de um clima de entreajuda é securizante para as criancas com dificuldades e
vital para ultrapassem estas necessidades. Os colegas podem e devem auxiliar 0s seus
colegas nas aprendizagens, pois assim conseguem criar uma comunidade de
aprendizagem, onde “todos ensinam e todos aprendem” (Cadima et al, 1997). As
criangas que ja tinham realizado uma tarefa/atividade ou as criangas mais velhas
ajudavam as criangas mais novas na realizacdo das tarefas, assim como os alunos do 1°
ciclo ensinavam os contetdos que ja dominavam (Fontes, 2004). Segundo Commenius
(citado por Fontes), “acreditava que os alunos quando tinham de ensinar colegas,
tiravam desse ato beneficios semelhantes aos que teriam se eles fossem ensinados por
professores” (2004, p. 25). A aprendizagem cooperativa define-se como uma estratégia
que tem em consideracdo a diversidade das criangas dentro de um grupo, onde se

privilegia uma aprendizagem individualizada que s6 sera possivel se conseguirmos que
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as criancas trabalharem em cooperacdo para aprender (Fontes, 2004). O trabalho

cooperativo é visto entdo como uma pratica pedagogica

capaz de desenvolver, nos alunos, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Ou
seja, a colaboracdo como outra pessoa (0 par mais capaz), que pode ser o professor
ou um colega de grupo mais competente, na ZDP, conduz ao desenvolvimento
cognitivo, no sentido em que o professor ou o colega se torna o objeto para o qual

tende o desenvolvimento (Fontes, 2004, p. 26).

Na aprendizagem cooperativa todos trabalham para o sucesso do grupo, todos se
esforcam para obter bons resultados, pois juntos conseguem atingir novas metas,
festejam entdo o sucesso individual e o sucesso coletivo do grupo em que estdo
inseridos seja no ensino pré-escolar ou 1° ciclo do ensino basico. Em ambos os
contextos, a nog¢do de grupo e comunidade de aprendizagem estava presente na
aprendizagem cooperada. Segundo Fontes, a aprendizagem cooperativa pode estar
ligadas as diversas areas de contetidos, “esta cooperacdo grupal é fundamental para o
entendimento da escola como promotora do pensamento critico, criativo e de valores
que intensificam o sentido da aprendizagem e das relagbes humanas” (2004, p. 69).
Esta metodologia e forma de trabalho valoriza as diferencas existentes no grupo e
enriquece as aprendizagens das criancas, permitindo que desenvolvam uma imagem
positiva de si e aumentem a sus auto-estima e a valorizacdo de si para contribuir para o

desenvolvimento pessoal e dos outros.

Durante a minha pratica utilizei a estratégia e metodologia do trabalho em
cooperacdo para valorizar as diferencas de cada um assim como também a valorizacdo
das capacidades e dos esforcos apresentados. Através do respeito pelo outro, confianca,
solidariedade, empatia e colaboracdo usufruimos da individualidade das criancas para
enriquecer a sala com as suas aprendizagens. Esta aceitacdo e integracdo das criangas
que apresentavam mais dificuldades na aprendizagem revelaram responsabilidade no
grupo perante as aprendizagens de todos e ndo apenas individuais. A utilizagcdo de
diversas estratégias de trabalho permite que os alunos/criangas aprendam com mais
eficacia, como referi anteriormente nos momentos de aprendizagem auténoma, quando
as criangas organizaram as aprendizagens no tempo. Segundo Simao, “ensinar consiste
ndo s6 em transmitir conhecimento mas também em levar os alunos a adquirirem
conhecimentos eficazmente e por si proprios, a serem autonomos” (2002, p. 69). Torna-

se importante que o educador de infancia ou o professor criem estratégias na sala de
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aula juntamente com as criangas para combater as dificuldades apresentadas por cada
um. Os adultos na sala tanto ensinam como também aprendem, e se esta imagem for
transmitida as criangas irdo realmente compreender que s&o um grupo onde todos
podem ensinar e aprender conhecimentos. Este trabalho em equipa que os professores e
alunos desenvolvem na sala fomentam o dialogo, a troca de sugestdes de aprendizagens
e aplicacdo de novas estratégias entre os seus membros inserido na comunidade que sdo
os alunos e professores (Simao,2002, p. 283).

Se valorizamos e aceitamos as diferencas de cada um conseguiremos também
melhorar as aprendizagens das criancas e do grupo. Ao longo da minha prética tentei
incutir nas criangas a cooperagdo para desenvolver e trabalhar o sentido de diferenca do
grupo ou na turma. Através da minha agdo educativa penso que no geral consegui adotar
uma pratica diferenciada, centrada na cooperacdo para apoiar o desenvolvimento de
novas aprendizagens quer no pré-escolar ou no 1° ciclo do ensino béasico. Ao respeitar e
valorizar a diferenca de cada crianga, transmiti a mesma mensagem ao grupo de jardim
de infancia e a turma de 2° ano com quem tive o privilégio de trabalhar e aumentar
assim as aprendizagens de todos. As atividades e tarefas promoviam a diferenciacédo
pedagdgica para compreender melhor cada crianga, todo o ambiente girava em torno
deste principio.

Sanchez, para concluir, afirma que a educacdo inclusiva é um desafio para todos
que trabalham na area da educacéo. E dificil para os individuos assumirem e integrarem
a diferenca, a nossa e a dos outros que nos rodeiam com raizes culturais diferentes.
Infelizmente, a diferenciacdo ao longo dos anos ndo tem sido beneficiada, por isso cabe
aos futuros profissionais alteraram estas concecGes que os individuos em ambiente
escolar tém. Segundo Sanchez, “se diferenca se fala, a diferenca estara certamente na
capacidade de refletir sobre tudo isto e de agirmos diferentemente com a nossa e com a
diferenca dos outros” (2005,p. 140). Esta citacdo remete-nos para a concecdo educativa
que o professor deve utilizar com o seu grupo. Sem divida que ao valorizarmos as
diversidades de contributos individuais conseguimos enriquecer o grupo a nivel de
aprendizagens sociais e didaticas.

Segundo o autor Banks,

a educacdo multicultural é um processo cujos objetivos principais sdo ajudar as

criangas de diferentes grupos culturais, étnicos, sexuais e socias a ter acesso a
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oportunidades educativas iguais, e ajudar todos os alunos a desenvolver atitudes,

perce¢es e comportamentos transculturais positivos (2010,p.527).

O jardim de infancia e a escola podem ser visto como um espelho da nossa
sociedade, onde existem num determinado espaco, um encontro de varias culturas.
Blatchford afirma que as criangas s6 aprendem a ser positivas perante as diferencas,
quando observam que os adultos ao seu redor agem de forma positiva. As criangas
imitam os comportamentos dos adultos tanto a nivel positivo como negativo e tal como

nos, elas precisam de aprender e dialogar sobre aquilo que sabem (Blatchfor,1999).
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Parte Il - Caracterizacao das instituicoes

A PES em Educagdo Pré-escolar realizou-se no Centro Comunitario Pastorinhos
de Fatima situado no bairro do Frei Aleixo, relativamente a Pratica de Ensino
Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico teve lugar na escola EB1 do Frei Aleixo.
Ambas as instituicGes estdo situadas na Zona Norte da Cidade de Evora, e tém como
funcdo apoiar as familias e suas criancas residentes dos seguintes bairros: Bacelo,
Corunheiras, Frei Aleixo, Pites e Granito, ultrapassando os 10 000 habitantes (Projeto
Educativo do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima, 2012, p.7).

O Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima (IPSS) iniciou em setembro de
2001 o seu projeto de apoio social as familias situadas em Evora. Este projeto dava
apoio cerca de duas centenas de criancas de Bercario, Creche e Jardim de infancia
(Projeto Educativo do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima, 2012, p.2). Através
de uma mensagem cristd/catdlica que guia o Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima,
surge a importancia do apoio as familias, o crescimento mutuo numa perspetiva
educacional centrada no didlogo, partilha e interajuda entre os membros inseridos na
comunidade. O objetivo principal desta instituicdo é criar e estabelecer um clima de
afeto, respeito e alegria (Projeto Educativo do Centro Comunitario Pastorinhos de
Fatima, 2012). A diferenca nesta instituicdo valorizou-se através da heterogeneidade
dos grupos, trabalho por projetos, cooperacdo, autonomia e areas de trabalho e materiais
diversificados consoante os interesses e necessidades das criancas.

A Escola Basica do Frei Aleixo onde realizei a minha PES pertence ao
Agrupamento de Escolas n.° 4 de Evora. Este esta incluido numa cidade que assume
uma vocagdo patrimonial, cultural, universitaria, e de servigos, com qualidade
ambiental, que procura potenciar toda a area envolvente. O Agrupamento de Escolas n.°
4 foi criado em 20 de outubro de 2000 e, de acordo com o seu Projeto Educativo (2009-
2012) ¢ constituido por jardins de infancia, escolas do 1.° ciclo, uma EB1/JI e a escola
sede do Agrupamento do 2.° e 3.° ciclos com uma componente urbana e rural (Projeto
Educativo do Agrupamento de Escolas n.° 4 de Evora, 2012, p. 8). Este Agrupamento
apresenta uma politica educativa que se centra nos seguintes objetivos: oferta de uma
educacéo inclusiva e de qualidade, no sentido de chegar aos seus alunos e de formar
pessoas com capacidade de reflexdo, com vontade de aprender, com flexibilidade de

adaptacdo as mudancas que ocorrem no mundo e de encarar e resolver os problemas e
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desafios que a vida em sociedade exige. O Agrupamento torna mais estruturada a
missdo da escola e os seus valores, procurando definir linhas orientadoras unidas em
quatro dimensdes: “Promocdo no Agrupamento de uma cultura de exceléncia;
Promocdo da educacdo para a cidadania, cultura e valores; Promoc¢do da educacgédo
para a sustentabilidade e Promocéo da Educacéo para a Saude” (Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas n.° 4 de Evora, 2012, p. 35). Estas instituicdes do ensino
publico e privado, promoviam a diferenciacdo pedagdgica de cada crianca para
aumentar a aprendizagem, este valor estava sempre presente na sala de pré-escolar
como também na sala do 2° ano do ensino basico. O Agrupamento estabelecia relacdes
com a comunidade, como € o caso da Camara Municipal de Evora que participa na vida
escolar. A sua cooperagdo € visivel no desenvolvimento de atividades de
enriquecimento curricular e apoio logistico ao nivel de apetrechamento das escolas do
1°ciclo e jardim de infancia e colocagdo de assistentes/técnicos. Existia também uma
articulagdo com as instituigdes locais na vida da escola como a “CME, Juntas de
Freguesia, CER-CIDIANA, APPACDM, CENDREYV, Universidade de Evora, Centro de
Salde, Escola Superior de Enfermagem S.Jodo de Deus, Escola Segura, Universidade
Sénior e Fundacdo Eugénio de Almeida” (Projeto Educativo do Agrupamento de
Escolas n.° 4 de Evora, 2012, p. 45).

A dispersdo dos estabelecimentos de ensino tinha impacto na organizacéo
interna do Agrupamento. As escolas EB1 enquadram-se no conceito de «escola a tempo
inteiro» do decreto de lei n.° 12 de 2006, de 16 de junho, que estabelece as normas a
observar quanto as atividades de apoio a familia e de enriquecimento curricular. A
distancia dos varios espacos fisicos do Agrupamento tornava dificil a gestdo das
diferentes realidades e a comunicacgdo entre si, como tive a oportunidade de observar ao
longo da PES quando o professor cooperante/ coordenador solicitava algo para a escola
demorava algum tempo a chegar. Quanto as instalacbes do Agrupamento no geral,
apresentavam um nivel de seguranca e qualidade adequada as necessidades e interesses
dos alunos do 1° Ciclo (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas n.° 4 de Evora,
2012). A diferenca nesta instituicdo valorizou-se através da heterogeneidade cognitiva,
cultural e social e interacdo entre os varios anos de escolaridade. Esta institui¢do
procurava o respeito pelas diferencas culturais e sociais, possibilitando a igualdade de
oportunidades em todos os alunos, através de uma qualidade de ensino que garantia o

bem-estar de todos.
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2.1 Contexto pré-escolar

A instituicdo onde realizei a PES em Pré-escolar disponibilizava um espaco
interior que correspondia as necessidades e desenvolvimento das criancas. Todas as
salas (bercario, creche e jardim de infancia) eram orientadas por educadoras de infancia
e por auxiliares de acdo educativa. Relativamente ao jardim de infancia onde realizei a
PES, este estava organizado por trés salas de atividades, casas de banho individuais,
duas despensas para material didatico, um corredor, instalacbes sanitarias publicas e
instalagBes para o vestudrio dos funcionarios. A presenca das instalacdes sanitarias
anexadas a sala permitia o acesso autonomo da higiene das criangas. As despensas
permitiam guardar material de expressdo motora que posteriormente as criancas iam
buscar para utilizar nas brincadeiras livres.

As trés salas de jardim de infancia, eram frequentadas aproximadamente por 75
criancas com idades entre os 3 e 0s 6 anos de idade. A heterogeneidade das criangas era
vista nesta instituicdo como um fator facilitador da aceitacdo da diferenca no grupo, e
das praticas diferenciadas centradas sempre na cooperacdo para apoiar o
desenvolvimento da aprendizagem das varias criangas. As criancas de idade e
competéncias diferentes aprendiam a valorizar a diversidade de contributos individuais
de cada criancga para o enriquecimento do grupo.

O Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima usufruia também de uma
biblioteca infantil, equipada com livros de diversos tipos (historias infantis, dicionarios,
banda desenhada e enciclopédias) dispostos em prateleiras, uma mesa e cadeiras para a
leitura, televisdo e um leitor de DVD. Este espaco foi utilizado diversas vezes durante a
minha PES, para a realizacao de varios projetos, recorrendo aos livros para pesquisar.

Para as refei¢fes existia um refeitdrio para servir o almoco e o lanche as criancas
e aos funcionarios. Durante a minha presencga na instituicdo auxiliei as educadoras e
auxiliares nas refei¢Oes, aproveitando para conhecer um pouco as criangas e incentivar
habitos de uma boa alimentacdo. Toda a ajuda era bem vida, pois eram muitas criangas
e tinhamos que estar atentas ao grupo. As refeicGes eram momentos em familia onde as
criangas dialogavam, no entanto, era importante que as educadoras e as auxiliares
aproveitassem para almocar com elas pois estabelecia-se ainda mais proximidade entre
as criancas e os adultos. Infelizmente por questdes de organizacao da instituicdo, néo foi
possivel almogar a0 mesmo tempo que as criangas. Teria sido importante almogarmos

todos juntos e aproveitarmos estes momentos para dialogarmos, abordarmos a
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importancia de uma boa alimentacdo e também como nos devemos comportar a mesa e

para conversas informais sobre as nossas vidas.

A instituicdo dispunha também de uma cozinha para a preparacdo do almoco e
do lanche com uma copa, despensa geral, cdmara de frio, atrio de servico, atrio interno e
uma sala de convivio. Ao longo da PES, tentei usufruir de todos os servigos que a
instituicdo oferecia, como foi o0 caso da cozinha que nos ajudava na realizacdo de
algumas atividades experimentais e atividades culinarias (Projeto Educativo do Centro
Comunitério Pastorinhos de Fatima, 2012, p.11). A atividade de culinéria esteve
presente na preparacdo para a festa de carnaval, tendo sido confecionados folhados de
salsichas para a comunidade. E uma area muito importante para a aquisicdo de uma
cultura alimentar saudavel. Como ndo existia uma area de culinaria na sala,
utilizdvamos alguns recursos que a cozinha da instituicdo oferecia e as mesas grandes
que a sala disponibilizava para a realizacdo de atividades culinarias. Em pequenos
grupos organizavamos 0s ingredientes necessarios e participavamos na elaboracdo da

receita.

O espaco exterior era composto por estruturas fixas de recreio, um ringue e
relvado que também serviu de cenério para algumas aulas de expressdo motora. Este
espaco era utilizado diariamente no periodo da manha antes do almoco e a tarde depois
do lanche. As criancas brincavam num espaco amplo com todas as normas de
seguranca, também podiam entrar na sala sempre que o desejassem, pois todas as salas
possuiam uma porta para o recreio. No recreio as criangas interagiam com criangas do
bercario, creche e jardim de infancia registando-se um clima de afeto e de aprendizagem
mutua. Como 0 recreio era um espaco utilizado por todas as criangas da instituicdo,
ocorria uma troca de aprendizagens através da individualidade de cada crianca. Segundo

Cadima et al,

€ necessario que a crianga, ou 0 jovem sinta um clima securizante, para que, de
facto, se possa entregar a descoberta e participacdo nas vertentes cognitivas e
social. Criar um clima securizante passa pelo reconhecimento, por parte do
professor, do aluno enquanto pessoa, com um determinado patriménio socio-

cultural, com os seus interesses, necessidades, saberes, experiéncias e dificuldades
(1997,p.13).
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Este reconhecimento amplia-se ao grupo onde a heterogeneidade se evidencia e
exige que ndo se ensine todas as criangas como se fossem uma soO, deve existir um
ensino individualizado, no sentido dos percursos e das regulacées (Cadima et al, 1997).

O centro dispunha de uma capela que era utilizada pela instituicdo quer pela
comunidade. Esta capela era utilizada pelos grupos (bercario, creche e jardim de
infancia) nas diversas celebragdes cristés, no qual tive a oportunidade de participar com
a sala de jardim de infancia. Na capela, aproveitadvamos para cantar, transmitir valores
de amizade, amor e paz (Projeto Educativo do Centro Comunitario Pastorinhos de
Fatima, 2012, p.11).

O espaco exterior da instituicdo deve ser utilizado com a mesma importancia que

0 espaco interior, como diz o documento das Orientac¢6es Curriculares (O.C)

embora as atividades informais ndo se realizem s6 no espago exterior, este €
também um local privilegiado de recreio onde as criancas tém possibilidade de
explorar e recriar 0 espago e 0s materiais disponiveis Nesta situagdo, o educador
pode manter-se como observador ou interagir com as criangas, apoiando e

enriquecendo as suas iniciativas (ME,1997, p. 39).

Durante a PES, desfrutei do espaco exterior para realizar aulas de expresséo
motora, realizacdo de experiéncias para o projeto da agua, do estadio de musica e para
brincar e conhecer melhor o grupo com brincadeiras faz de conta, jogos de futebol,
cancdes ou outro tipo de jogos tradicionais. Foi importante interagir com as criangas
nestes momentos, pois ao longo da PES senti que estabeleci proximidade com o grupo
ao interagir com eles nas brincadeiras. Através destes momentos, tive a possibilidade de
conhecer cada crianca individualmente e observar 0s seus comportamentos, interesse e
necessidades. Assim, conseguia realizar as aprendizagens centradas numa pratica
diferenciada para promover novas competéncias e saberes. Normalmente, as criangas
podiam brincar livremente no recreio, e por isso, por vezes, surgiam conflitos entre elas.
Quando surgiam situacdes de conflito incentivava as criangas a resolverem o problema,
para que todas pudessem brincar em grande grupo. O recreio possuia um baloi¢co que
era frequentemente motivo de conflito, todos queriam andar. Assim, que observei esta
situacdo, desloquei-me junto do grupo e conversamos para tentar encontrar uma
solugdo. Rapidamente chegaram a uma conclusdo, cada crianga podiam baloigar vinte
vezes, apos isso, era outra crianga a baloicar. Era através de uma presenca constante e

proximidade com as criangas que nos habituavamos a conviver uns com 0S 0utros,
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tentando sempre atingir o bem-estar de todos. A minha presenca constante na sala como
nas brincadeiras no recreio foi fundamental na relagdo com as criangas e com a restante

equipa educativa da instituicao.

2.2 Contexto 1° Ciclo

A Escola EB1 do Frei Aleixo estava situada no bairro com o mesmo nome, na
freguesia do Bacelo. Recebia alunos deste bairro e dos bairros vizinhos com um nivel
econdémico medio-baixo. A Escola EB1 do Frei Aleixo era frequentada por 99 alunos
distribuidos por 4 turmas (1° ano, 2° ano, 3° ano e 4° ano).

O espaco exterior, o edificio principal era do tipo P3 (&rea aberta) e apresentava
um bom estado de conservacao apesar de ter sido construido ja ha alguns anos. O acesso
a escola podia ser feito através de uma rampa para os alunos que tinham dificuldades
em deslocar-se até a porta da escola pelas escadas ou para os alunos que traziam trolleys
muito pesados com o material escolar. O espaco exterior era amplo e permitia os alunos
movimentar-se de forma livre e autbnoma possuindo varios locais onde as criangas
podiam brincar durante os intervalos que ocorriam ao longo do dia. O espaco exterior
era composto por estruturas fixas de recreio, um campo de futebol, campo de
basquetebol e existia também uma bica para os alunos beberem agua. A escola possuia
também um espaco préprio para praticar o salto em comprimento com uma estrutura de

areia e um pavimento acolchoado em frente a escola.

Durante a minha PES interagi e observei o comportamento dos alunos durante o0s
intervalos e cheguei a conclusdo que o campo de futebol, a estrutura de areia, as
estruturas fixas e o pavimento acolchoado eram os locais mais solicitados pelas
criancas. No entanto, grande parte dos alunos também brincava junto das casas de
madeira € no espago de terra/arvores. O campo de futebol era utilizado por todas as
turmas, no entanto cada turma tinha o seu dia para usufruir do espago. O campo era
pequeno para as quatro turmas e, por isso existia um dia da semana para cada turma
onde podiam brincar durante todos os intervalos no campo de futebol que também podia
ser aproveitado para jogar basquetebol. Muitas vezes, os alunos da minha sala traziam
bolas de futebol de casa para jogarem no campo ou no pavimento acolchoado. Sem

duvida que era uma escola que oferecia aos seus alunos um espago cheio e rico em
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elementos naturais, pois a escola estava rodeada de arvores, terra, relva e bancos para os
alunos conversarem, descansarem durante as brincadeiras ou simplesmente comerem o
lanche a meio da manhd e durante a tarde. O edificio era delimitado por um muro
convencional com gradeamento. Os adultos apenas podiam entrar na escola depois das
auxiliares de acdo educativa abrirem o portdo automatico, para garantir assim a
seguranca de todos os alunos no espago escolar.

O espaco interior/area coberta era constituida por quatro salas de aula (1° ano e
2° ano no resto-chdo, 3° ano e 4° ano no primeiro andar). Junto ao polivalente existia um
gabinete para os professores onde eram realizadas as reunides e onde os docentes se
encontravam durante os intervalos. No interior da escola encontrdvamos um espaco
polivalente com mesas e cadeiras para os alunos lancharem e almocarem. No mesmo
espaco depardvamo-nos com uma fotocopiadora, uma copa, arrecadacdes, instalacdes
sanitarias e um vestibulo. Junto das quatro salas de aula encontravamos no corredor
duas instalagOes sanitérias para o sexo feminino e masculino. Nestes espacos podiamos
encontrar trés auxiliares de acdo educativa que eram responsaveis pela organizacéo e
arrumacao da escola, pela distribuicdo e apoio nas refeicBes. Infelizmente, este espaco
tornava-se demasiado pequeno em dias de chuva. Eram bastantes alunos a frequentarem
a escola e o espaco polivalente tornava-se pequeno para receber durante os intervalos
tantas criancas. Em dias de sol, apenas pequenos grupos de alunos permaneciam no
polivalente junto das mesas para consumirem o seu lanche ou entdo simplesmente
brincarem com os seus colegas.

Devido ao acréscimo da populacdo escolar, foi construido um edificio pré-
fabricado com duas salas onde funciona o jardim de infancia desde este ano letivo e a
sala de leitura/biblioteca escolar. Durante os intervalos no periodo da manhd e no
periodo da tarde os alunos aproveitavam a sombra que o espaco oferecia e brincavam
com as criangas pequenas que frequentavam a sala de jardim de infancia. Este espaco de
madeira possuia também a sala de leitura, gabinete polivalente, instalagdes sanitarias
anexas e duas despensas. As criancas que frequentavam o jardim de infancia interagiam
com os alunos das turmas de uma forma muito agradavel, nos intervalos ou até nas
apresentacdes da escola existia sempre uma interacdo entre ambas as faixas etarias.
Efetivamente, a aprendizagem € um processo continuo e continuado do individuo ao
longo da vida, pelo que a continuidade educativa, condicdo de um desenvolvimento
equilibrado, harmonioso e de qualidade, implica uma articulacdo entre os varios ciclos.

A mudanga de contexto social gera, nas criangas, um sentimento de “comecar de novo”,
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implicando um processo de rutura com uma ordem estabelecida, com efeitos de
desestruturacdo identitaria e social e abertura de um campo de possibilidades para o
desenvolvimento de novas identidades e relac6es (Alves, 2008).

A sala de leitura/biblioteca facilitava o acesso aos alunos, professores e
funcionarios a consulta e leitura de livros, jornais, revistas e outro tipo de documentacgéo
em diferentes suportes, contribuindo assim para dar resposta as necessidades de
pesquisa de informacgdo da comunidade educativa. A sala de leitura usufruia também de
trés computadores com acesso a internet e que tive a oportunidade de utilizar nas
pesquisas para 0 projeto da alimentacdo saudavel (Apéndices | — Excerto da
Planificacdo Diria 23/11/2012). Tanto os alunos do 1°ciclo como as criancas do pré-
escolar almocavam no polivalente com horérios diferentes sendo as refeicOes
confecionadas na escola sede do agrupamento e transportadas para a escola. Quando 0s
alunos chegavam ao polivalente para almocar ja os pequenos que frequentavam o jardim
de infancia se encontravam no espaco, aproveitando assim para comunicarem durante a
hora de almogo. Todos o0s espacos existentes na escola eram usufruidos pelos
professores e alunos, como aconteceu aquando da preparacdo do salame que realizamos
na cozinha e no polivalente no &mbito do projeto da alimentacao (Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas n.° 4 de Evora, 2012, p. 12). Durante a minha PES na turma do
2° ano, realizamos atividades no campo de futebol, no pavimento acolchoado, no
polivalente, na cozinha e na sala de leitura/biblioteca (Apéndices Il — Excerto do
Registo Semanal n°2). Aproveitavamos também para afixar as nossas producdes e
trabalhos nas paredes dos corredores, pois a minha sala tinha muitas janelas que néo
possibilitavam afixar os trabalhos dos alunos. Os espacos abertos (corredores com
mesas, cadeiras, quadro de arddsia e armarios) entre cada sala eram igualmente

utilizados para a concretizacdo de trabalhos em pequeno grupo.

2.3 (Des)continuidades entre o Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico

Neste subponto € instituida uma relacéo entre aspetos relativos a organizacéo do
Pré-escolar e do 1° Ciclo, tendo em conta os constrangimentos e possibilidades que

estes trouxeram ao desenvolvimento da acdo educativa.

Tanto no Pré-escolar como no 1°Ciclo a acdo educativa decorreu de forma

semelhante na organizagdo das instituicbes, no entanto existiram alguns fatores que
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diferenciaram ambos os contextos. Um deles foi a instituicdo do Pré-escolar apenas
acolher criancas de creche e jardim de infancia, ja a instituicdo do 1° Ciclo permitia uma
maior interacdo entre diversas idades e assim valorizar a diferenciacdo pedagdgica nas
aprendizagens. Do meu ponto de vista, era benéfico para as criancas poderem contactar
com alunos/criancas de outras faixas etarias a frequentarem diversos anos de
escolaridade. A presenga do jardim de infancia na escola facilita mais tarde o processo
de transicdo da crianca. E fulcral que ocorra um dialogo entre professores e educadores
entre as varias instituicdes escolares para transmitir uma atitude positiva as criangas
sobre a escolaridade obrigatéria. Para a minha PES em pré-escolar, penso que teria sido
importante ter realizado atividades (visitas para estabelecer uma relagcdo continua) em
cooperacdo com a escola bésica do Frei Aleixo, esse relacionamento teria talvez
auxiliado as criancas que iniciaram o 1° ano de escolaridade no seu processo de
adaptacdo a nova vida escolar. Com esta atitude teria valorizado as aprendizagens das
criancas, evitando um possivel desinteresse do ensino basico.

No que diz respeito as reunides dos professores na instituicao, nas quais era feito
0 planeamento mensal, ndo tive oportunidade de participar, por isso, ndo tive
participacdo no planeamento do agrupamento. No entanto na sala, em coopera¢do com o
professor titular elabordvamos a planificacdo semanal, consoante o curriculo e o0s
interesses/necessidades dos alunos. No caso do pré-escolar também ndo participei nas
reunides da instituicdo. No entanto com a educadora planificavamos sempre consoante
0s interesses e necessidades das criancas, pois 0 planeamento cooperado era uma marca
do modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna (MEM) utilizado na sala.

Relativamente aos espagos escolares e suas possibilidades e constrangimentos,
faco referéncia a biblioteca escolar da instituicdo de 1° Ciclo. Ao longo da PES, utilizei
a biblioteca com pouca frequéncia, teria sido mais produtivo para os alunos se fosse
utilizada semanalmente. Assim, tinham a possibilidade de usufruir dos equipamentos
informaticos, dos livros para efetuarem pesquisas ou simplesmente para leituras. Para
promover os habitos de leitura e a importancia das bibliotecas nas nossas vidas, podia
ter realizado com os alunos trocas de livros atraves de encontros semanais. Cada aluno
levava para casa um livro, que posteriormente apresentava aos colegas. Como no 1°
Ciclo existe um programa para cumprir estdvamos limitados pelos horérios e atividades
curriculares. No entanto, os intervalos ou determinadas horas de atividades letivas
podiam estar destinadas a determinadas tarefas na biblioteca. Da minha parte houve

preocupacdo em acompanhar os alunos nas AEC’S. Tive a oportunidade de trabalhar em
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cooperacdo semanalmente com a professora de coadjuvacdo de expressdo plastica, que
permitia que ocorresse uma ligacdo nos contetidos e assim realizamos atividades em
conjunto com foi 0 caso da construcdo dos reldgios analdgicos (Apéndices I11- Excerto
Planificacdo Diaria 04/12/2012).
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Parte Ill - Concecao da acdo educativa do Educador de Infancia

e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico

3.1 Do conhecimento do grupo para o trabalho de ensino e aprendizagem

Este sub-ponto reflete a importancia do profissional de educacao, seja educador
de infancia ou professor conhecer bem o grupo de criangas com quem trabalha para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. O relacionamento que o educador
consegue estabelecer com cada crianga, facilita a sua inser¢do no grupo em que se quer
inserir e naturalmente com as restantes criancas que pertencem ao grupo. Este
relacionamento implica que o contexto transmita seguranca a cada crianca e onde ela se
sente valorizada pela equipa educativa e pelos colegas de grupo (ME, 1997).

E fundamental desenvolver uma aprendizagem centrada nas capacidades e
desenvolvimento de cada crianca e ndo apenas no grupo em geral. Cada crianca tem
caracteristicas proprias, por isso, € importante desenvolver uma acdo educativa baseada
neste aspeto. Surge entdo a diferenciacdo pedagogica que privilegia as necessidades e
interesses de cada crianga e ndo apenas 0 grupo/turma. Segundo Morgado, parece
fundamental que os educadores e professores “procurem construir representacoes
positivas sobre a totalidade dos seus alunos, bem como se torna necessario o
desenvolvimento de expetativas positivas sobre os alunos e sobre as suas capacidades”
(1997, p. 38).

Também € necessario que os proprios profissionais de educacdo construam e
mantenham representacdes e expetativas positivas sobre as suas proprias capacidades de
criar relagdes pedagdgicas com sucesso (Morgado, 1997). A relacdo educador-crianga
sera mais favoravel quando a crianga sentir que o educador possui confianca nas suas
capacidades e expetativas positivas face aos seus esforcos de aprendizagem. Outro
aspeto fulcral sdo representacbes prévias das criangas para a aquisicdo de novas

aprendizagens.

Para a crianca adquirir novas aprendizagens é necessario que ela possa exprimir
as suas vivéncias aos seus colegas e ao educador. Os profissionais de educagdo devem
apoiar e participar nas experiéncias de aprendizagens das suas criangas. Tanto as

criancas/educadores
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(...) tomam a iniciativa e respondem as iniciativas uns dos outros, alicercando as
suas interacdes nas ideias, sugestfes e acles de todos e de cada um. Esta relacdo
reciproca de dar e receber é o motor do ensino e da aprendizagem (Hohmann &
Weikart,2011, p.51).

Todos passamos por processos de aprendizagem ao longo do ciclo de vida,
assim, conseguimos entender a palavra aprendizagem como uma construcdo pessoal
resultante de processos experienciais e pessoais, que se pode transpor numa modificacdo
de comportamento relativamente estavel (Tavares & Alarcdo, 1990). A aprendizagem
escolar € o resultado de um processo dificil das relagdes entre alunos que aprendem a
matéria, 0s conteldos objetivos no processo ensino e aprendizagem em que o papel do
professor é auxiliar os seus alunos na aprendizagem. Nos alunos a atividade mental
construtivista é utilizada como instrumento regulador entre o ensino do professor e as

aprendizagens realizadas (Coll, 2002).

Segundo Zabalza (citado por Zamberlan & Basani)
O espaco na educacdo é constituido como uma estrutura de oportunidades, € uma
condicdo externa que favorecera ou dificultard o processo de crescimento pessoal e
o desenvolvimento das atividades instrutivas. Sera estimulante ou, pelo contrério,
limitante, em funcdo do nivel de congruéncia em relagcdo aos objetivos e dinamica
geral das atividades que forem colocadas em préatica ou em relacdo aos métodos
educacionais, que caracterizam o estilo de trabalho. O ambiente de aula, enquanto
contexto de aprendizagem, constitui uma rede de estruturas espaciais, de
linguagens, de instrumentos e, finalmente, de possibilidades ou limitacbes para o

desenvolvimento das atividades formadoras (s/d, p.2).

Neste sub-ponto, apresentarei determinadas caracteristicas dos dois grupos com
quem trabalhei no pré-escolar e no 1° ciclo do ensino basico, contendo alguns detalhes
de algumas criangas, fazendo uma reflexdo sobre a maneira como influenciaram a

minha pratica, a nivel das estratégias e metodologias a pdr em pratica.
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3.1.1. No pré-escolar

Caracterizacao do qrupo

Como refere 0 documento das OC para a Educacdo Pré-escolar, “ha diferentes
fatores que influenciam o modo proprio de funcionamento de um grupo, tais como, as
caracteristicas individuais das criancas que o compdem, 0 maior ou menor nimero de
criancas de cada sexo, a diversidade de idades das criancas e a dimensdo do grupo”
(ME, 1997, p.35). A interacdo entre criancas de diversas idades e em momentos
diferentes de desenvolvimento é importante para aumentar a aprendizagem. Para isso,
torna-se fulcral o trabalho em pequenos grupos, onde as criangas tém oportunidade de
discutir os seus pontos de vista e colaborar na resolucéo de problemas. A sala de jardim
de infancia 2 do Centro Comunitario Pastorinhos de Fatima era constituida por um
grupo de 24 criangas com idades diferentes, tratando-se assim de um grupo heterogéneo.
Sendo o grupo heterogéneo facilitou bastante o meu trabalho a nivel da diferenciacéo
pedagdgica, as criancas ajudavam-se e motivavam-se mutuamente na aquisicdo de
saberes e nas atividades cooperadas onde existia uma grande partilha de conhecimentos
e aprendizagens (Apéndices IV, Excerto do Registo Semanal n° 3).

O grupo encontrava-se bem adaptado a sala e aos restantes espacos que a
instituicdo oferecia. Conheciam e utilizavam sem dificuldades os instrumentos
reguladores da dindmica de sala, bem como os materiais disponiveis. Ao longo do
estagio, verifiquei que o grupo era muito curioso e interessado. Aderiram com
entusiasmo as propostas proporcionadas como também criavam novas propostas de

aprendizagem como foi o caso da utilizacdo de um novo software para o computador.

“...Tentei incentivar A. (4;2) e D. (3;11) que estavam na area do
computador a realizar outro tipo de jogos, fui ter com eles e perguntei se
nao queriam experimentar um programa onde podiam explorar as letras e
0s numeros, entusiasmados ambos quiseram explorar este novo programa
no computador. As criangas jogavam sempre jogos pouco didaticos, mas
agora ja estdo muito interessadas em explorar a escrita atraves do novo
software do computador ... ” (Registo Semanal n° 8 26/03-30/03/2012).
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A utilizacdo do computador na sala e da impressora facultada pelos pais de uma
menina ajudava no processo de aprendizagem com a escrita, matematica e a importancia
das novas tecnologias. A partir da educacdo pré-escolar, esta pratica pode ser
desencandadora de variadas situacdes de aprendizagem, permitindo a sensibilizacdo a
um outro codigo, o cddigo informatico, cada vez mais necessario para o seu futuro
profissional. Este pode ser utilizado em expressdo plastica e expressdo musical, na
abordagem ao cddigo escrito e na matematica (ME, 1997).

Desde o inicio do estdgio que aceitaram muito bem a minha presenca na sala
como também a nivel das relacdes sociais, movimentacdo e utilizacdo da sala. Com o
tempo, aceitaram a minha intervencdo na sala, conseguindo criar um ambiente
estimulante e acolhedor. Segundo a educadora de infancia, as criangas que iniciaram
pela primeira vez na instituicdo, fizeram uma boa integracdo no grupo e estavam
adaptados e integrados. O facto de algumas delas ja terem frequentado outras
instituicdes, permitiu a sua facil integracdo na sala de jardim de infancia e suas rotinas.
As criangas mais velhas, que permaneceram na sala desde o ano letivo anterior,
encontravam-se adequadamente estimuladas, dentro dos diversos dominios de
aprendizagem, tratando-se de um grupo motivado e interessado (Projeto Curricular de
Turma, 2012,). Todos j& conheciam as rotinas diarias e se conheciam bastante bem, foi
facil promover a cooperacdo entre as criancas e 0s adultos, embora existissem
dificuldades em respeitar os outros principalmente no tempo das comunicacfes e na
permanecia em determinadas areas da sala (area da casinha, area da garagem e area do

computador).

Competéncias

Relativamente as competéncias, todas as criangas ja possuiam conhecimentos
prévios ao nivel das diversas areas de contetdo. Com estes conhecimentos e ideias
prévias do grupo, tinha a possibilidade de verificar durante as interagdes em grande
grupo e em pequeno grupo, durante as conversas do acolhimento ou através da
observacao do diadlogo durante as brincadeiras nas areas da sala, bem como também
através de atividades desenvolvidas durante a PES.

Como ¢ referido no documento das Metas de Aprendizagem para a Educacdo

Pré-escolar, a Area do Conhecimento do Mundo, é

0 inicio das aprendizagens das diferentes ciéncias naturais e humanas, no sentido

do desenvolvimento de competéncias esséncias para a estruturais de um
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pensamento cientifico cada vez mais elaborado, que permita a crianga
compreender, interpretar, orientar-se e integrar-se no mundo que a rodeia (ME,
2010, p. 4).

Algumas destas competéncias revelaram-se no grupo, pois as criancas identificavam

elementos conhecidos numa fotografia e confrontava-se com a realidade observada,

formulavam questfes sobre lugares, contextos e acontecimentos que observavam no seu

quotidiano e manifestavam comportamentos de preocupacdo com a conservacdo da

natureza e

respeito pelo meio ambiente, indicando algumas praticas adequadas (ME,

2010, p. 4/5).

“...Apds conversarmos um pouco, M. (4;11), F. (3;5) e G. (4;11) decidiram
ir durante a manhad para a area das ciéncias realizar experiéncias e
também explorar um pouco os materiais disponiveis. Durante a manha, fui
sempre observando o que estavam a fazer, e ndo Ihes dava qualquer tipo de
comentario para ndo os influenciar a realizar algo que n&o tinha sido
realizado por eles mas sim por mim (...) Sem qualquer guido de uma
experiéncia, enquanto brincavam na area das ciéncias as criancas
descobriram que existiam elementos que alteravam o estado da &gua...”
(Registo Semanal n° 14 14/05-18/05/2012).

A observacdo de fendmenos desempenha um papel importante na aprendizagem

da crianca,

esta atitude significa seguir o processo de descoberta fundamentada que caracteriza
a investigacdo cientifica. Assim, a partir de uma situacdo ou problema, as criangas
terdo oportunidade de propor explicacdes e de confrontar as suas perspetivas da
realidade. O apoio do educador permite aprofundar as questfes, facilitando a
construgdo de conceitos mais rigorosos a partir dos saberes das criangas
(ME,1997, p. 83).

Foi importante proporcionar as criangas recursos fundamentais para aquisicéo de

novos conhecimentos na area do conhecimento do mundo. De acordo com Neto (1995),

a aprendizagem do ensino das ciéncias e dos conceitos cientificos auxilia a tomar

consciéncia dos conceitos espontaneos. O ensino das ciéncias tem a funcdo educativa de

levar os alunos a serem cidadéos criticos e a validar o seu conhecimento espontaneo.
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Relativamente ao Dominio da Linguagem e Abordagem a Escrita,

espera-se que as criangas mobilizam um conjunto de conhecimentos linguisticos
determinantes na aprendizagem da linguagem escrita e no sucesso escolar. Pela sua
importancia, salientam-se a capacidade de interacdo verbal, a consciéncia
fonoldgica e a manifestacdo de comportamentos emergentes de leitura e de escrita
(ME, 2010, p. 1).

A consciéncia fonoldgica ja estava presente na aprendizagem do grupo, algumas
criangas ja conseguiam produzir rimas e aliteragbes como também identificarem
palavras que comegavam ou acabam com a mesma silaba. No dominio do
reconhecimento e escrita de palavras, as criancas sabiam onde comecava e acabava uma
palavra e reconheciam algumas letras, principalmente as dos seus nomes. O
conhecimento das convencles graficas estava presente na area da biblioteca da
instituicdo onde o grupo tinha a possibilidade de contactar com livros e onde tive a
possibilidade de observar como pegavam corretamente nos mesmos. Para 0 grupo de
algum modo geral ja era sabido que a escrita e 0s desenhos transmitiam informacdo. No
ultimo dominio da compreensdo do discurso oral e da interacdo verbal, grande parte do
grupo partilhava informacdo oralmente através de frases coerentes como também
guestionava 0s amigos da sala ou os adultos para obterem mais informacéo sobre algo

que Ihe despertava interesse.

“...Cada crianca procurou palavras iniciadas por uma letra do alfabeto em
revistas e depois recortamos e colocamos numa folha. Achei muito
interessante como 0 grupo se ajudou mutuamente na descoberta das
palavras, ao longo do trabalho as criancas identificavam as letras sem
qualqguer dificuldade e no final ficaram muito satisfeitas por terem
encontrado/existirem tantas palavras nas revistas...” (Registo Semanal n° 4
27/02-02/03/2012).

O Dominio da Matematica estd presente nas brincadeiras das criancas, na
organizacédo de jogos e regras e no questionamento que o educador de infancia promove.
No dominio dos numeros e operagfes 0 grupo da sala de jardim de infancia 2, ja
contavam quantos objetos tinham e estabeleciam relagdes numeéricas entre nimeros até
dez. No dominio da geometria e medida, as criancas descreviam objetos do seu meio

ambiente utilizando os nomes de figuras geométricas e também conheciam a rotina da
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semana e do dia da sua sala. Por ultimo, no dominio da organizacao e tratamento de
dados o grupo interpretava dados apresentados em tabelas e pictograma simples.
Espontaneamente as criangas construiam no¢fes matematicas a partir das vivéncias do
dia a dia. Para trabalharmos a nocdo de numero, realizamos pequenos cartazes com o
namero de pés correspondentes aos nimeros de 1 até 10. Em cooperacdo realizamos as
pinturas dos pés e passamos a estampagem na cartolina. Passado uma semana
colocamos os trabalhos na area da escrita e matemaética para ajudar as criangas com a
nocdo de numero e também a realizacdo de adi¢cbes com criancas que ja estavam
adquirir a competéncia do célculo. A diversidade de materiais disponiveis na area
auxiliava a desenvolver nocOes através de varios meios e processos que estimulavam
para a aprendizagem da matematica.

O dominio das expressdes era uma area bastante desenvolvida na sala. No
Dominio da Expressdo Plastica as criangas representavam vivéncias individuais,
temas ou histérias através da pintura, desenho, colagem, moldagem, entre outros meios

expressivos e que passo a referir, com base numa citagdo do Registo Semanal n° 12

... Realizamos uma pintura apenas com tinta preta e branca. Depois de
orientar o grupo, afastei-me para ver se iniciavam autonomamente a
pintura. Com esta pintura pretendia que as criangas se concentrassem mais
nos pormenores das coisas, pois possuiam poucas cores e tinham que estar
muito concentradas para realizar o piano com 0S seus pormenores ...”
(Registo Semanal n° 12, 30/04-04/05/2012).

Fig. 1 — Pintura com tinha branca e preta para a realizacdo de um piano
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No Dominio da Expressdo Dramatica, as criangas interagiam com 0s outros em
atividades de “faz de conta”, espontaneas ou sugeridas. As competéncias a nivel deste
dominio eram elevadas, as criangas desenvolviam a expressao e comunicagdo atraves
dos jogos dramaticos. A minha intervengdo permitia aumentar o jogo simbdlico através
de sugestdes que implicavam novos papéis e caracterizacdes. Dialogava com as criancas
sobre o material necessario, como também adaptar e transforar materiais para
corresponder aos interesses e necessidades do grupo. Teria sido importante para
aumentar as competéncias dramaticas se tivesse trabalhado através da utilizacdo de

fantoches que facilitam a expressdo e a comunicacdo numa area da sala.

Fig. 2 — Area da casinha

No Dominio da Expressdo Musical, reproduziam motivos melédicos sem e
com texto, associados a cangdes e utilizavam grafismos ndo convencionais para
identificar, ler ou registar sequéncias de intensidade, movimentos sonoros e sequéncias
de sons curtos e longos. As criancas desenvolverem competéncias no saber escutar,
cantar, dancar, tocar e criar. Este dominio ao longo da PES foi o que desencadeou novas
competéncias devido a realizacdo do projeto do estidio de musica.

“...Inicialmente, coloquei o gréafico sobre o tapete e disse as criancas que
iriamos realizar um jogo onde tinham que imitar os sons que eu tinha
idealizado. Quando verifiquei que as criancas tinham interesse em explorar
e procurar primeiro por elas préoprias os sons, deixei de dar eu as
indicacGes e questionavas sobre qual era o som que correspondia ao
simbolo no cartdo. Para cada cartdo as criangas reproduziam sons e

movimentos para o caracterizar como também identificam os simbolos com
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outras coisas. G. (4;11) dizia que fazia lembrar o mar, outros diziam que
eram os botdes de uma maquina e o T. (3;3) afirmava que o simbolo o fazia
lembrar uma montanha. Para todos os cartdes as criangas tinham pensado
num som diferente. ...” (Registo Semanal n® 11 23/04-26/04/2012).

Fig. 3 — Gréafico Musical

O dominio da expressdao musical desempenha um papel importante na aprendizagem da

crianga como também cultural,

a expressdo musical assenta num trabalho de exploragdo de sons e ritmos, que a
produz e explora espontaneamente e que vai aprendendo a identificar e a produzir,
com base num trabalho sobre os diversos aspetos que caracterizam 0s sons,
chegando depois a audicdo interior, ou seja, a capacidade de reproduzir

mentalmente fragmentos sonoros (ME, 1997, p. 64).

No Dominio da Expressdao Motora, as criancas recriavam movimentos simples
e locomotores e cumpriam regras nos jogos infantis realizados nas sessfes de expressdo
motora como também realizavam varios deslocamentos (Metas de Aprendizagem, 2009,
p. 8/9). Na proxima citacdo, é visivel a importancia da expressdo motora ser articulada
com a expressao dramatica.

“...resolvi realizar o jogo dos cacadores onde existiam criangas que eram
coelhos e outras que eram cagadores e tinham que acertar os coelhos com
bolas pequenas nas pernas. O grupo ficou muito entusiasmado com este
jogo, entdo resolvi improvisar um pouco no jogo, e eu a educadora
cooperante, resolvemos criar uma histdria relacionada com o jogo. Foi
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muito importante, criar uma historia faz de conta, pois as criancas
entenderam melhor o procedimento do jogo e estavam mais empenhadas...”
(Registo Semanal n° 15 21/05-25/05/2012).

Na Area de Formagcao Pessoal e Social, “ e importante que cada crianga possa
continuar a aprender ao longo da vida, tendo em vista a plena inser¢éo na sociedade
como ser autéonomo e livre “ (ME, 2010, p. 1/4). Grande parte do grupo, demonstrava
confianca em experimentar atividades novas, propor ideias e falar num grupo que lhe é
familiar. As criangas manifestavam a curiosidade pelo mundo que as rodeia, formulando
sempre questdes sobre o que observavam. Como também avaliavam e apreciavam
criticamente 0s seus comportamentos, acGes e trabalhos pessoais e dos colegas, dando e
pedindo sugestbes para melhorar. No excerto do Registo Semanal n°l é visivel a
importancia da exploracdo das competéncias na area de formacéo pessoal e social,

“...A hora de almoco estava-se a aproximar e as criancas formavam fila
para ir para o refeitorio, quando A. (4) comeca a chorar, e eu lhe pergunto
0 porqué de estar a chorar e ele me responde: “ oh Sara, eu ndo tenho

mdo”, e é ai que eu me confronto o qudo fulcral sdo as relagdes socias para

as criangas...” (Registo Semanal n°1, 08/02-10/02/2012).

Foi importante escutar a crianca e ajuda-la a expressar 0s seus sentimentos e
emocdes. Teria sido importante falar com o grupo e chamar a atencdo para o que 0
menino estava a sentir e pedir que eles ajudassem a resolver o problema. Devia de ter
dado a oportunidade para serem eles a resolver o problema do colega. Isto teria sido
uma boa aprendizagem para todos, reforcando o sentindo de responsabilidade de uns
pelos outros e a construgdo de um comunidade. Segundo Mary Hohmann & David

Weikart, no pré-escolar as relaces socias que as criangas constroem,

bem como a sua capacidade de iniciativa, estdo apoiadas na sua competéncia
crescente em representar ideias através da linguagem e das brincadeiras. Utilizando
palavras para dar nomes aos sentimentos, estdo ja capazes de comegar a reconhecer

as emocdes que sentem e que observam nos outros (2011,p.572).

Relativamente & tecnologia e comunica¢do mencionadas no documento das
Metas de Aprendizagem, o grupo utilizava sem qualquer tipo de dificuldade

funcionalidades basicas de algumas ferramentas digitais (programas de desenho, escrita,
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gréficos, orientacdo espacial, matematica) como forma de expresséo livre (2009, p. 2/2).
Com o apoio dos pais conseguimos uma impressora para imprimir os trabalhos
realizados pelas criangas visiveis nas proximas imagens. Todas as criangas possuiam as
competéncias para o codigo informatico que é cada vez mais necessario. Assim 0s
registos das visitas e outro tipo de trabalhos de expressdo plastica, escrita e matematica
eram realizados no computador e afixados posteriormente na sala ou no corredor para a

comunidade educativa visualizar.

Fig. 4 Area do computador

Interesse e necessidades

De um modo geral, o grupo de 24 criancgas entre os 3 anos de idade e 6 anos de
idade estava adaptado a rotina diaria (acolhimento, registos do tempo, presencas,
calendario, quero mostrar, contar ou escrever, reunidao de grupo, lanche da manha
realizacdo das tarefas, comunicacdes, refeicdes e higiene, etc.) e regras que envolvem a
educacdo pré-escolar. No entanto, ainda existem algumas criancas que ainda estavam
adquirir estas competéncias. Algumas crian¢as eram um pouco irrequietas nas conversas
em grande grupo e esperar pela sua vez de comunicar. A capacidade de concentragio
era também visivel, pois ndo conseguiam estar atentos e envolverem-se numa atividade,
mesmo que a achassem interessante.

Ao longo da PES o momento mais dificil de trabalhar era em grande grupo, pois
nem todas as criancas ja tinham adquirido estas competéncias. Dia apés dia
trabalhdvamos em conjunto para sermos um grupo exemplar para garantir o interesse e
trabalharmos as necessidades de cada um, garantido assim para 0 sucesso pessoal e

social de todos.
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Outro aspeto que ocorreu no inicio da PES foi a capacidade de captar a atencao
do grupo, tive que adotar estratégias para conseguir a sua atencao. Recorria a expressao
musical (que resultou no projeto “estidio de musica) através da colocacdo da minha
voz, utilizava a surpresa, a fantasia para conseguir o interesse do grupo e que passo a
referir, com base numa citacéo do registo da minha primeira semana de intervengdo com

0 grupo,

“ (...) Na segunda-feira, estava um pouco nervosa relativamente ao
acolhimento, como ja o tinha realizado duas vezes e néo tinha corrido da
melhor forma. Das ultimas vezes que conduzi o acolhimento o grupo nao
tinha prestado muita atencdo a minha presenca, entdo na segunda-feira
resolvi como estratégia cantar algumas cancdes para captar a atencao do
grupo (...) ” (Registo Semanal n°4, 27/02-02/03/12).

Como referi anteriormente, o grupo era heterogéneo e por isso, 0s interesses e as
necessidades eram diferentes consoante a crianga. As criangas mais velhas revelavam
mais autonomia e respeito pela vida em sala, ja as mais novas entravam frequentemente
em conflito e demonstravam pouca capacidade de atencdo nos momentos em grande
grupo. No entanto, existiam criangas novas que 0s Seus interesses eram semelhantes aos
mais velhos, revelavam autonomia e coopera¢do nos momentos de trabalho na éarea da
expressao plastica e nas tarefas diarias. Ao longo da minha PES, observei que as
criancas mais velhas ja eram autbnomas no espaco, na utilizacdo dos materiais
disponiveis e na prépria rotina da sala. Algumas criangas mais novas, ainda tinham
alguma dificuldade em desenvolver o sentido de autonomia e partilha do material
disponivel na sala. Principalmente as criancas dos 3 anos de idade tinham alguma
dificuldade em entender que o espaco e 0s materiais que podiam ser utilizados por
todos. Deve existir um clima de cooperagédo entre as mesmas. As criangas mais velhas
da sala, principalmente as que iriam iniciar a escolaridade no 1°ciclo do ensino basico
revelaram-se um apoio incondicional para o grupo, pois ajudavam e explicavam as mais
novas as tarefas que ainda tinham dificuldade de realizar ou ndo conheciam (Apéndices
V — Excerto do Registo Semanal n° 4, 27/02-02/03/2012).

Todas as criangas, independentemente da sua idade revelaram interesse no
dominio da expressdo musical, no dominio da expressdo motora, na audi¢do de histérias
apresentadas em varios formatos, pela realizacdo e investigacao de experiéncias na area

das ciéncias, como por atividades de vida pratica e por todas as situacdes de contacto
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com a comunidade. Os assuntos mais estimulantes ao longo da minha pratica foram o
projeto da agua, o projeto da construcdo do estidio de musica, bem como as conversas
de vivéncias familiares e de interesses por parte de cada crianga.

Existiam areas da sala que as criancas procuravam frequentemente e outras nao,
como a area da biblioteca e a area dos jogos de mesa eram areas que O grupo ndo
procurava devido a serem pouco apelativas a novas aprendizagens. J& a area da casinha
e a area da garagem eram &reas que estavam sempre com mais criangas. Nestas duas
areas, as criangas conseguiam brincar livremente, ao faz de conta e criar um ambiente
semelhante a vida adulta que observam nos adultos que as rodeiam (Apéndices VI —
Excerto do Registo Semanal n°® 13,07/05-11/05/2012).

No dominio da expressdao plastica eram criangas bastante criativas,
autonomamente deslocavam-se para a area da pintura para realizar pinturas com
diversas técnicas ou entdo apenas com o auxilio do pincel. Atentamente, observavam
como se fazia uma determinada técnica de plastica para de seguida explorarem a
mesma, como também gostavam de utilizar varios materiais que encontravam-se a sua
disposicdo para experimentar e manusear 0s mesmos. Contudo existiam ainda algumas
criancas que procuravam o0 apoio do adulto para procurar algum material e
procedimentos. Com o tempo constatei, que 0 grupo veio a desenvolver a autonomia e a
tomar a iniciativa em realizar outro tipo de atividades sem ser no ambito da plastica
através dos inventarios e apoio dos colegas. Com estes auxilios as criancas com
dificuldades aprenderam o que podiam realizar e usufruir em cada area da sala.

Como referi anteriormente, a area da garagem era uma area muito produtiva no
desenvolvimento da aprendizagem da crianga, pois tinham a possibilidade de fazer
construcdes, desenvolver o raciocinio lbégico ao mesmo tempo que conseguiam
reproduzir desejos ou vivéncias do seu dia a dia. Como foi 0 caso da constru¢do do
aqueduto e da fonte observada durante o passeio realizado ao centro historico da cidade.
Foi interessante observar como na sala 0 grupo com os materiais disponiveis tentaram

recriar 0s monumentos mais importantes visualizados durantes a visita de estudo.
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Fig. 5 — Construcfes na area da garagem

No recreio, observei muitas das vezes interacbes com as criancas das outras
valéncias da instituicdo. As meninas de jardim de infancia, gostavam muito de visitar o
bercario e os meninos ajudavam as criangas da valéncia de creche na utilizacdo do
equipamento da instituicdo. Durante a minha pratica, realizamos varias sessfes de
expressdo motora no pavilhdo desportivo do Frei Aleixo, como também realizamos
sessOes no recreio da instituicdo. Em cada sessdo era notorio o empenhamento das
criancas nas atividades propostas como também a alegria e a energia nas mesmas.
(Apéndices VII — Excerto do Registo Semanal n° 13, 07/05-11/05/2012). Era sempre um
momento importante, quando o grupo aprendia novas regras para um determinado jogo,
para realizarem tudo corretamente.

Relativamente ao dominio da expressdo musical, o grupo aprendia facilmente
uma nova cang¢do, 0 seu ritmo como também se empenhava em realizar a respetiva
coreografia. Foi a partir destes momentos que surgiu o projeto do estidio de musica que
levou as criancas aprofundaram ainda mais o gosto pela expressdo musical.

Relativamente ao interesse e necessidade da &rea do conhecimento do mundo,
em conversa com a educadora, resolvemos modificar a &rea das ciéncias e torna-la
acessivel ao grupo. Através de observacgdes e didlogos com o grupo, constatamos que
esta era uma area puco utilizada pelas criancas, pois ndo tinha o material a sua
disposicdo. Resolvemos entdo alterar e modificar a &rea das ciéncias, a partir desse
momento O grupo comegou a procurar mais esta area na sala para realizar novas

experiéncias e aprendizagens.

“...0 dia de quarta-feira, foi um dia de muitas mudangas na sala de jardim

de infancia n°2, alterdmos a area das ciéncias, expressao plastica e a area
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da pintura. Até a disposicdo das mesas da sala foi alterada, onde
colocamos uma mesa de apoio nas &reas correspondentes &reas
modificadas. Tornamos o material mais acessivel, ao alcance das criangas
e complementamos as areas com material novo. Em cada area existe um
dossié (ainda em fase de construcdo) onde as criangas podem consultar
atividades que desejam realizar autonomamente. Depois do acolhimento e
da marcacdo das tarefas conversei um pouco com o grupo e chegdmos a
conclusdo que a area das ciéncias nao estava a ser explorada corretamente.
Depois da distribuicdo das areas, algumas criancas ajudaram na alteracao
do espaco, foi visivel o empenhamento e entusiamo das criancas ao longo
da manhd. Grande parte do grupo queria ir explorar imediatamente a area
em fase de modificacdo. A esquerda a area antes da alteracdo e a direita
podemos observar a area das ciéncias ap0s a sua modificacdo. Observando
estas fotografias observa-se que antes as criangas ndo escolhiam a area das
ciéncias na distribuicdo pelas areas porque a area nao estava bem
organizada para elas trabalharem autonomamente nem cativava as
criancas para a sua exploracdo, porque o material ndo estava visivel nem
ao seu alcance...” (Registo Semanal n°® 7 19/03-22/03/2012).

Fig. 6 — Alteragéo da area das ciéncias na sala de jardim de infancia

A éarea da escrita e da matematica também eram muito exploradas pelo grupo, as
criangas gostavam muito de explorar os enfiamentos como também os cartbes com as
letras do alfabeto e descobrirem novas letras. Todas as criangas tinham afixado os seus
nomes em pequenos cartdes na area da escrita, para treinar a caligrafia e aprenderem a

escrever o0 seu nome nas suas producoes.
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Em geral, eram criancgas participativas, demonstravam o gosto pela descoberta e
empenhadas no bom funcionamento na sala tanto com os amigos como pelo proprio
espaco. Quando eram horas de arrumar a sala, todos cumpriam as suas tarefas e
ajudavam-se mutuamente na arrumacgdo das areas como do préprio espaco. Era um
trabalho realizado em equipa, ndo havia distingdo entre as criancas e os adultos, ambos
trabalhavam para 0 mesmo objetivo.

No que respeita a identificacdo de interesses, 0 grupo apresentou curiosidade por
saber mais sobre os fendmenos atmosféricos/agua e sobre a musica, por isso foram
desenvolvidos projetos neste ambito. Nos momentos das comunicacfes surgiam
questBes que eram debatidas posteriormente em grande grupo. Ouvir histérias com
recurso a diferentes meios de apresentacdo também era algo que grupo se interessava,
construir rimas e cantar/aprender novas canc6es despertava também muita curiosidade e
interesse. Cantdvamos em voz alta, baixa, com diferentes tons, movimentos corporais e
até com instrumentos construidos pelas préprias criancas. Assim, recorriamos a
expressdo musical durante os varios momentos ao longo do dia para existirem
momentos de calma e relaxamento.

Quanto as necessidades, o grupo revelou como todos 0s seres humanos,
necessidades de afeto e carinho, seguranca, reconhecimento, estabilidade/conforto,
responsabilidade e como todas as criangas a satisfacdo de brincar e de realizar novas
experiéncias e aprendizagens. Estas necessidades por parte das criangas manifestou-se
de crianca para crianca, de acordo com as suas circunstancias de vida, e sem duvida

com a sua maneira prépria de ser e de estar na sala de jardim de infancia.

3.1.2. No 1° Ciclo do Ensino Bésico

Caracterizacdo do qrupo

Relativamente a constituicdo do grupo, a turma de 2° ano onde realizei a PES era
constituido por 26 alunos (13 meninas e 13 meninos) com 7 anos de idade. O tempo de
frequéncia na escola era de um ano com um professor diferente que o atual. A maior
parte dos alunos frequentou o jardim de infancia, havia também pequenos grupos de
criancas que frequentaram a mesma instituicdo e que ainda continuam com a mesma
grupo/turma desde que iniciaram a escolaridade, por isso 0 grupo ja se conhecia muito

bem antes da minha presenca na sala. Era a primeira vez que os alunos estavam com o
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professor cooperante, no entanto posso afirmar, que foi por eles se conhecerem bem e se
respeitarem mutuamente que foi mais facil para mim, desenvolver um trabalho assente
na colaboracgdo e na cooperacdo. Estes aspetos foram importantes ao longo da PES no

pré-escolar e 1° Ciclo, fomentar nas criancas a capacidade de aprender com o outro.

“...Nos primeiros dias, aproveitei para conhecer um pouco melhor os
alunos, o professor, a equipa educativa e 0 espago escolar. Foi com o
pretexto de nos conhecermos todos melhor, que resolvi realizar uma
atividade de caracter pessoal na segunda semana de estagio. Na aula de
expressao dramatica, resolvi realizar uma atividade relacionada com o0s
gostos e preferéncias dos alunos atraves de uma atividade de recorte e
colagem com revistas e jornais...” (Registo Semanal n° 1 24/09-
28/09/2012).

Segundo Anderson,

a vida emocional no periodo escolar € particularmente complexa. Pelos 7 ou 8
anos, a crianca interioriza as emocdes de vergonha e de orgulho. Estas emogdes,
que dependem da consciéncia das implicagdes das suas a¢des e também do tipo de

socializacdo que receberam, afetam a sua opinido sobre si proprias (2001, p. 468).

As criancas no periodo escolar apresentam compreensdo pelos sentimentos de
outra pessoa mostrando empatia. Este comportamento social € um indicador de uma
adaptacdo social positiva. Os alunos tinham grande preocupacdo em mostrar 0S seus

sentimentos aos colegas de turma para serem compreendidos (Anderson, 2001).

Competéncias

No que diz respeito as competéncias e experiéncias dos alunos nas diferentes
areas curriculares, a recolha que produzi ao longo do semestre foi correspondente ao
desenvolvimento das aprendizagens realizadas pelas criancas. Analisei entdo as
competéncias das criangas com as competéncias especificas apresentadas para 0 2° ano
do 1°Ciclo do Ensino Baésico referidas na planificacdo trimestral do Agrupamento de
Escolas n.%4 de Evora e nas Metas de Aprendizagem.

A Lingua Portuguesa, estava distribuida por 5 competéncias no qual os alunos
eram posteriormente avaliados. Na compreensdo oral, os alunos aprendiam a saber

escutar para desenvolver aprendizagem e assim construir novos conhecimentos. Durante
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as aulas, tentava sempre relembrar os alunos o quéo fulcral era prestar atencdo ao que
estamos a ouvir para mais tarde relatarmos os acontecimentos mais importantes de uma
historia por exemplo. Durante as aulas de Lingua Portuguesa era importante que 0s
alunos manifestassem as suas ideias, sensacdes e sentimentos pessoais suscitados pelos
discursos ouvidos (numa audi¢do musical, noticia, peca de teatro e historias). Até ao 2°
ano, “0 aluno retém o essencial das narrativas e exposi¢des que ouve e identifica o que
aprendeu” (ME, 2009). A competéncia da expressédo oral era igualmente desenvolvida
durante as aulas, os alunos aprendiam a falar e a construir e expressar conhecimentos.
Tudo o que era trabalhado dentro da sala era comunicado entre a turma, assim os alunos
tinham que adaptar o discurso as situacBes de comunicacdo e a natureza dos
interlocutores. Apenas alguns alunos destacavam e apresentavam vocabulario adequado
ao tema, os outros limitava-se a estar em siléncio devido a sua timidez. A nivel da
leitura, a turma ndo estava ao mesmo nivel, metade da turma apresentava dificuldades
em ler com progressividade e autonomia as palavras, frases e pequenos textos onde
posteriormente tinham que identificar o sentido global do texto ou responder a questfes
sobre 0 mesmo. Tentava criar novas estratégias para incentivar os alunos a leitura, como
por exemplo: sublinhar as palavras dificeis de leitura, ler consoante a ordem alfabética
dos nomes dos alunos, leitura em caracol e cartdes com frases que cada aluno devia ler.
Na proxima imagem podemos observar uma estratégia que utilizei com a professora de
apoio para incentivar a leitura. Individualmente as criancas deslocavam-se junto do
quadro, sentavam-se e realizavam a leitura de um paragrafo da historia. O resto do

grupo aguardava atentamente o desenrolar da historia.

Fig. 7 — Atividade de Lingua Portuguesa
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Relativamente a escrita, no geral o grupo apresentava poucos erros de ortografia.
Um aluno de nacionalidade brasileira apresentava um pouco mais de dificuldades
devido ao portugués brasileiro utilizado pelos pais. Os alunos podiam contar também
com um apoio de um dicionario individual que os auxiliava na producdo escrita
(Apéndices VIII — Excerto do Registo Semanal n° 7, 05/11-09/11/2012). O
conhecimento explicito da lingua era trabalhado através da contagem de silabas de
palavras que surgiam nos textos poéticos e narrativos. Os alunos apresentavam curtos
textos bem estruturados consoante a tematica.

As competéncias desenvolvidas na area da Matematica comecavam a ser
positivas com o passar do tempo, realizavam no geral a leitura e representacdo de
namero até 200. A composicdo e de decomposicdo de nimeros, também foi algo que 0s
alunos ndo demoraram muito tempo para aprender e compreender. O uso da reta
numérica facilitava a representacdo de niUmeros como também nos exercicios de adicao
e subtracdo. Nas aulas de matematica os alunos tentavam utilizar uma linguagem
matematica e explicavam as suas estratégias utilizadas no calculo mental ou na
resolucdo de problemas. Compreender, construir e memorizar a tabuada da
multiplicacdo do 2 foi facil para os alunos, pois perceber que ao realizarem somas
sucessivas de dois obtinham a tabuada do dois, ou entdo a formacéo de varios grupos de
dois dava igualmente a tabuada do dois. Para introduzir o conceito de multiplicacéo e
divisdo foram utilizados jogos didaticos de caracter fisico e motor onde a turma
colocava em prética o conceito de multiplicacdo e divisdo. As figuras no plano e os
solidos geométricos e o tempo foram os contetidos onde os alunos demonstraram mais
dificuldade devido a sua complexidade. Era complicado para os alunos identificarem
no¢Oes temporais e reconhecer o caracter ciclico de certos fendmenos e atividades. No
inicio, era dificil para a turma identificar o objetivo e a informacdo relevante para a
resolucdo de um problema mas com o passar do tempo os alunos aprenderam a
interpretar o problema e retirar os dados esséncias para o resolver. Trés alunos
demonstravam bons resultados no raciocinio matematico e explicavam muitas das vezes
aos seus colegas as suas estratégias. Ndo era apenas nas aulas de matematica que 0s
alunos comunicavam as suas ideias, nas restantes unidades curriculares autonomamente
partilhavam os seus saberes para ajudar o proximo. Para o aluno que tinha dificuldades
era mais facil ser um colega a explicar do que o proprio professor. Os alunos entendem
com mais facilidade a linguagem e explicacdo de um colega de turma do que do

professor titular. A comunicacdo do trabalho desenvolvido pelos alunos era escutada e
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respeitada, sempre acompanhada de sugestfes e de outras estratégias dos outros colegas
de turma.

O Estudo do Meio permitia os alunos conversarem e debaterem sobre tematicas
que ja conheciam. As aulas de Estudo do Meio eram aulas onde todos partilhavam os
seus conhecimentos e onde era reconhecido o contributo de cada colega. Esta unidade
curricular funcionava muitas vezes em pequenos grupos, como foi o caso da realizagédo
do projeto sobre a alimentacdo. No inicio, foi dificil para os alunos trabalharem em
grupo, pois no 1° ano trabalhavam individualmente. Com o passar do tempo foram
compreendendo que € mais rico trabalhar com os outros porque assim aprendemos mais
e crescemos pessoalmente. Quando um colega tinha dificuldade, rapidamente os colegas
do lado tentava ajuda-la nas suas dificuldades e comegdvamos entdo a trabalhar
cooperativamente. Apesar de serem criangas ainda muito jovens ja tinham opinides
sobre a satde do seu corpo ou a seguranca e prevencao rodoviaria. Conseguiam aplicar
regras e reconhecer a importancia de uma alimentacdo saudavel ou de preservamos o
meio ambiente. As nossas conversas eram sempre muito ricas, ficava admirada como é
que criancas tdo pequenas ja tinham uma visdo do mundo que as rodeava e de certo
modo as influenciava nas suas vidas. Na proxima imagem podemos observar a aula de
estudo do meio sobre a prevencdo rodovidria. Tentava proporcionar experiéncias
diversificadas para os alunos aprenderem os conteddos com mais entusiamo e

motivacao (Apéndices IX- Excerto Planificacdo Diaria 21/11/2012).

)1- troaefs

Fig. 8 — Apresentacgdo dos sinais de transito
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Interesse e necessidades

Na sala onde realizei a PES existiam dois alunos com nacionalidade brasileira e
que se encontravam ao mesmo nivel linguistico que os restantes alunos. A nivel de
conhecimentos era um grupo que revela uma grande heterogeneidade, apesar de terem
todos a mesma idade cada um possuia uma determinada caracteristica que o0s
evidenciava no grupo. Havia criangas que revelavam interesse nas expressoes artisticas,
na matematica, na lingua portuguesa, etc. Passado alguns dias de observacédo, confirmei
que se tratava de um grupo de criancas interessados, autbnomos mas com um pouco de
dificuldade de adaptacdo ao 2° ano de escolaridade. O 2° ano exige muita atencdo e
responsabilidade por parte das criancas e, por isso esperava-nos muito trabalho pela
frente para combater esta adaptacéo as novas regras, espacos e metodologias de trabalho
(Apéndices X- Excerto do Registo Semanal n°l). A turma do 2° ano contava com o
apoio de um professor titular, uma professora do Projeto Fénix, dois professores de
coadjuvantes das areas disciplinares de educacdo musical e expressdo pléstica e cinco
professores de AEC’S (expressdo dramatica, ensino da musica, AFD e Inglés).

O Projeto Fénix* é resultante de uma forte motivacdo, em proporcionar
condigdes para que todos os alunos possam efetuar aprendizagens e consolidem saberes.
Mais do que combater o insucesso, interessa qualificar esse sucesso, dando-lhe novas
dimensGes e horizontes de sustentabilidade. Este projeto assenta num modelo
organizacional de escola que permite dar um apoio mais personalizado aos alunos que
evidenciam dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, ou outra identificada pela escola de acordo com a taxa de sucesso. De uma
forma sucinta, este modelo consiste na criacdo de Turmas Fénix - ninhos nos quais séo
temporariamente integrados os alunos que necessitam de um maior apoio para conseguir
recuperar aprendizagens, permitindo um ensino mais individualizado, com respeito por
diferentes ritmos de aprendizagem o que se tem vindo a revelar uma estratégia de
sucesso educativo. Os ninhos funcionam no mesmo tempo letivo do que a turma de
origem, 0 que permite ndo sobrecarregar os alunos com tempos extra de apoio
educativo. Assim que o nivel de desempenho esperado € atingido, os alunos regressam a
sua turma de origem.

Na turma onde realizei a PES os alunos que frequentavam o Projeto Fénix

alcancaram resultados positivos nas avaliagdes trimestrais. O Projeto Fénix assentava

! (http://www.dgidc.minedu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=111)
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numa diferenciacdo pedagogica, onde o ritmo de aprendizagem da crianga
desempenhava um papel fulcral. Nestas criangas estava presenta a teoria da zona de
desenvolvimento proximal, o nivel pelo qual uma crian¢a acha um problema dificil para
0 resolver autonomamente, no entanto com ajuda de um adulto consegue resolve-lo,
conseguindo assim criar a ZDP a medida que se desenvolvem e aprendem (Spodek,
2010). Que era o caso das criancas a frequentarem o projeto, apenas atingiam
determinada competéncia se o professor colocasse os “andaimes” suficientes no
processo de aprendizagem. Estas aprendizagens sdo determinadas através dela, onde

professor deve

orientar o seu trabalho ndo segundo o seu desenvolvimento de ontem da crianga,
mas segundo o seu desenvolvimento de amanhd. SO assim serd capaz de usar
aprendizagem para fazer surgir esses processos de desenvolvimento que de

momento se situam na ZDP (Vygotsky,2007,p.270).

Com a ajuda dos professores, colegas e pais, as criangas aprendiam 0 mesmo
contetdo respeitando sempre o seu ritmo de aprendizagem. Os alunos que ndo
frequentavam as aulas do Projeto Fénix respeitavam a diferenca e ritmo de
aprendizagem dos colegas e em cooperacdo nas restantes aulas que ocorriam ao longo
da semana apoiavam os alunos no seu desenvolvimento e aprendizagem. E importante
existirem este tipo de projetos que valorizam as diferencas de aprendizagens, pois todos
possuimos ritmos, capacidades e interesses diferentes. As aprendizagens tornam-se mais
ricas quando nos centramos na individualidade de cada crianca e nao apenas no grupo
em geral. E a diferenca de cada crianca e a suas aprendizagens que tornam toda a
aprendizagem do grupo rica. Foi bom para a minha PES contar com o apoio do Projeto
Fénix na sala e trabalhar em cooperacdo com professores e alunos. Todo o grupo ficava
satisfeito quando um colega a frequentar o projeto tinha alcando um resultado positivo
nas avaliagdes. As criangas ndo se sentiam discriminadas na sala de aula por estarem

incluidas no projeto.

Na sala registavam-se trés casos de alunos cujas aprendizagens se distanciavam
do grande grupo. Um aluno integrado no decreto-lei 3 de 2008, nas alineas: a); b); c) e
d), o qual por vezes revelava certos problemas comportamentais e outras duas alunas
que também apresentavam dificuldades de aprendizagem. Destas duas, a primeira

trabalhava um curriculo ao nivel de 1° ano encontrando-se jA em processo de
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referenciacdo. Em relacdo a segunda embora continuasse a trabalhar os mesmos
contetdos que o grande grupo, veio a distanciar-se e revelar dificuldades (Projeto
Curricular de turma, 2012). Durante a PES tive a oportunidade de trabalhar vérias vezes
em pequeno grupo com estas trés criangas e tentar ajuda-las no seu desenvolvimento
escolar. Era complicado chegar a todos os alunos e quando existem estes casos ainda se
tornava mais dificil conseguir dar a atencdo necesséria a cada crian¢a que demonstrasse
mais dificuldades no seu processo de aprendizagem. A ajuda dos colegas de turma foi
fundamental, funciondvamos como uma comunidade de aprendizagem, sempre que
fosse necessario ajudavam os colegas com mais dificuldades em determinadas areas
curriculares. Devo referir também que estas duas criangas que se encontravam a nivel
do 1° ano estavam completamente integradas na sala de aula, os colegas demonstravam
companheirismo no processo de aprendizagem e valorizavam as suas competéncias em
areas que ndo dominavam tdo bem como eles.

Com a turma foram desenvolvidas varias metodologias para alcangar o sucesso
de todos. Aplicacdo de metodologias diversificadas que tinham em conta as
caracteristicas proprias dos alunos e promoviam, de forma equilibrada o seu
desenvolvimento nos diversos dominios: refor¢co positivo/estimulo positivo na avaliagcdo
formativa e sumativa; trabalho independe; trabalho com autocorrecéo; trabalho a pares e
em grupo; momentos de aulas diretas; ocupacdo autonoma de tempos livres; criacdo de
atividades desenvolvidas com base nos centros de interesse dos alunos; comunicagédo
frequente com os encargados de educacdo; promocdo de reunides com a representante
dos encargados de educacdo; utilizacdo de recursos variados com vista a diversificar e
estimular as aprendizagens; provemos atividades interpessoais e de grupo, respeitando
normas e regas de convivéncias.

Os comportamentos apresentados pelos alunos eram variaveis. O grupo era
colaborador, interessado, afavel e demonstrava bastante interesse pelas atividades
letivas. No entanto era um grupo muito falador e com alguma dificuldade em cumprir as
principais regras, havendo necessidade de chamar constantemente a atencdo. Por outro
lado eram criangas que gostavam imenso de intervir, de expor ideias e com boas
capacidades, esquecendo, por vezes, as regras basicas de participacdo. Revelavam, na
sua maioria, ser responsaveis realizando as tarefas propostas na sala de aula.

Era um grupo muito amavel mas que necessitava de alguma atencdo dos
professores e colegas de turma, principalmente por parte dos alunos com dificuldades de

aprendizagem.
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“...Nesta turma existem duas criancas que ainda necessitam de muito
apoio, pois ainda ndo sabem ler nem escrever como os outros, beneficiando
de Adequagdes Curriculares. Durante alguns momentos, ao longo dos dias
trabalho com eles algumas vezes individualmente para os ajudar no seu

processo de aprendizagem...” (Registo Semanal n°1 01/10-04/10/12).

Posso entdo afirmar, que grande parte das necessidades passava por estas duas
criancas que contam durante a semana com uma professora de apoio. Depois dos dois
alunos, existia também uma terceira aluna que necessitava de algum apoio e atengdo no
processo de aprendizagem, embora continuasse a trabalhar os mesmos conteidos que o
grande grupo, distanciou-se e revelou dificuldades que ja referi anteriormente. Devo
referir que os trés alunos ndo demonstravam qualquer tipo de afastamento relacional
com o grupo, muito pelo contrario, desde o primeiro dia que entrei na vida escolar das
criangas observei sempre uma turma unida com sentido de respeito pelo outro. Quando
a professora de apoio ndo se encontrava na sala, trabalhava juntamente com o professor
cooperante em dar auxilio as criancas que demonstravam estas dificuldades nas
aprendizagens, ou seja, quando o professor trabalhava com o grupo todo eu permanecia
com as duas criancas para trabalharmos em pequeno grupo e vice-versa. No entanto
sempre que era possivel os alunos integravam-se nas atividades a desenvolver com os
restantes elementos da turma.

Confesso que no inicio foi um pouco dificil conquistar a confianca de uma das
trés criangas pois revelava problemas comportamentais e familiares e por isso ndo me
deixava aproximar tanto dele. A partir do momento que sentiu que ndo o tratava de
forma agressiva, que 0 respeitava, o0 tentava motivar para aprender mais e que
valorizava os seus conhecimentos comecamos a trabalhar em equipa. Esta situacdo
também foi semelhante com o grupo no geral, no inicio revelavam uma certa timidez
perante a minha presencga, mas passado alguns dias comecaram a ser eles a procurar-me
para partilharem momentos pessoais e colocar duvidas. Durante os intervalos tentava
conhecer os interesses daquelas criancas e dar também a conhecer um pouco de mim.
Foi através das conversas informais que consegui estabelecer uma relacdo de confianga
e companheirismo com o grupo. Para me aproximar mais do grupo e eles conhecerem-
se ainda a melhor uns aos outros realizamos uma colagem com gostos e preferéncias

que consta no Registo n° 3

46



Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

“...este trabalho teve como objetivos potenciar os conhecimentos entre os
alunos e também ajudar os alunos timidos a comunicarem perante um
grupo. Muitos alunos abordaram aspetos familiares e algumas
caracteristicas pessoais. E importante colocarmo-nos na perspetiva da

crianca e trata-la com respeito...” (Registo Semanal n°3 08/10-12/10/12).

Apesar dos trés alunos que demonstravam necessidades no processo de
aprendizagem, os restantes alunos também demonstram algum tipo de dificuldade na
matematica e lingua portuguesa onde podiam contar com o apoio do Projeto Fénix. Os
contetdos abordados nas aulas de apoio do Projeto Fénix eram 0s mesmos que nos
abordavamos na sala em grande grupo, a unica diferenca era que os exercicios eram
resolvidos em pequeno grupo para a professora conseguir chegar as dificuldades de cada
um e assim dar o apoio necessario. O nimero variava entre 4-6 criangas a integrarem o
projeto Fénix nas aulas de matemaética e lingua portuguesa. Na lingua portuguesa ao
nivel da ortografia e compreensdo leitora. Na matematica alguns dos alunos
demonstravam dificuldades no calculo mental, resolucdo de problemas e na
comunica¢do matematica. Ao longo do tempo, verificou-se uma grande evolugdo nas
aulas de apoio e nas provas de avaliagdo fazendo com que grande parte dos alunos
deixa-se de receber este apoio. (Apéndices XI- Excerto da Planificacdo Diaria
24/10/2012).

Durante a PES acompanhei sempre o trabalho das criangas com a professora do
Projeto Fénix e juntamente com o professor cooperante organizavamos as atividades de
modo a que os alunos ndo deixassem de participar nas apresentacdes de historias e
atividades de producdo de texto. Uma vez que os alunos tinham que sair da sala para
receber o apoio do Projeto Fénix optavamos por realizar as aulas todos juntos na sala
com a professora, assim os alunos do projeto Fénix participavam na aula, contado
sempre com 0 apoio da professora que os ajudava nas suas dificuldades. Com esta
colaboracdo por parte da professora do projeto, os alunos ndo se sentiam excluidos do
resto da turma e encaravam sem qualquer desmotivacdo o facto de irem para o apoio,
pois no final sentiam-se orgulhosos dos resultados alcangados nas avaliacGes. Este foi 0
caso de uma aluna que necessitava de apoio a matematica e que depois do apoio do
Projeto Fénix alcangou resultados bastante positivos nas avaliagfes finais.

A turma encontrava-se bem adaptada ao espaco sala de aula. Conheciam e
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utilizavam sem dificuldades os instrumentos reguladores da dindmica de sala, bem
como os materiais disponiveis. Ao longo do estagio, verifiquei que a turma era muito
curiosa demonstrando vontade de aprender. Aderiram com entusiasmo as propostas
proporcionadas como também criavam novas propostas de aprendizagem.

Ao longo da PES observei que o grupo demonstrava muito interesse pelas aulas
de Expressao Pléstica e Expressdo Musical, estes duas aulas decorriam a segunda-feira e
terca-feira de manhd, onde tinha o privilégio de assistir as atividades propostas pelos
professores.

Principalmente as aulas de Expressdo Plastica foram sempre em cooperacao
com a professora (Apéndices XIlI — Excerto da Planificacdo Didria 16/10/2012).0
ensino da expressao pléastica permite manipulacdo e experiéncia com os materiais, com
as formas e com as cores permite que, a partir de descobertas sensoriais, as criangas
desenvolvam formas pessoais de expressar 0 seu mundo interior e de representar a
realidade a exploracao livre dos meios de expressao grafica e plastica ndo s6 contribui
para despertar a imaginagdo e a criatividade dos alunos, como lhes possibilita o
desenvolvimento da destreza manual e a descoberta e organizacdo progressiva de
volumes e superficies” (ME, 2004, p. 89).Em cooperacdo com a professora de expressdo
plastica tive a possibilidade de construir um mobil de Halloween, reldgios analdgicos e
auxiliar sempre que fosse necessario nas atividades de expressdo pléstica. Infelizmente,
no 1° ciclo do ensino basico os alunos ndo tém tanto tempo para as atividades artisticas
e depois quando surgem as aulas de expressao plastica de 45 minutos tentam aproveitar
ao maximo para explorarem novos materiais e técnicas de pintura, recorte e colagem.
Na area da expressdo plastica as criangas representavam vivéncias individuais, temas ou
historias através da pintura, desenho, colagem, moldagem, entre outros meios
expressivos.

Nas aulas de Expressdo Musical o grupo revelava sentido de ritmo e aprendiam
com facilidade cangdes novas. Nas aulas de expressdo musical, reproduziam motivos
meldédicos sem e com texto, associados a cangbes e utilizavam grafismos néo
convencionais para identificar, ler ou registar sequéncias de intensidade, movimentos
sonoros e sequéncias de sons curtos e longos.

Tive a oportunidade de explorar estas duas &reas curriculares individualmente
com os alunos no qual resultaram trabalhos de expressdo plastica e duas apresentacdes
musicais (Can¢do do Sdo Martinho e cangdo sobre a alimentacdo) com

acompanhamento de instrumentos musicais, batimentos com o corpo. Segundo Spodek,
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a musica esta entre as primeiras experiéncias sociais da crianga (...) a musica
torna-se parte da vida de uma crianga com as experiencias em familia, o contato
com a radio e a televisdo, a participacdo em servigos religiosos, as disciplinas de
musica do curriculo escolar, e 0 jogo e atividades recreativas organizadas (p.461,
2010).

Na area de Educacéo e Expressao Fisica-Motora nédo assisti a nenhuma aula
com o professor responsavel, no entanto realizei jogos tradicionais com o grupo durante
os intervalos e planifiquei duas aulas de expressédo-motora onde os alunos desenvolviam
a coordenacdo espacial e 6culo motora; a velocidade e agilidade; a velocidade de
reacdo; a compreenderem as regras e a desenvolverem o sentido de divisdo através da
distribuicdo de bolas. Eram bastante ativos e participativos nas atividades desportivas,
apenas possuiam dificuldade em respeitar as regras do jogo por falta de atencdo a sua
explicacdo (Apéndices XIII — Excerto Planificacdo Diaria 04/10/2012).

Relativamente a Expressdo Dramatica, tive a oportunidade de assistir e
participar nos ensaios do teatro de Natal e verificar o envolvimento dos alunos durante a
dramatizacdo. Na aula de Lingua Portuguesa analisamos e dramatizamos o texto
draméatico da lenda de S&o Martinho e ensaiamos o teatro de Natal nas aulas de
Expressdo Dramaética. Esta exploracdo prévia facilitou a dramatizacdo por parte dos
alunos pois sabiam gue tinham que ter em conta varios aspetos que sdo fundamentais na
expressdo dramatica. A expressao dramatica € uma pratica que pde em acdo o
desenvolvimento do individuo aferido na sua totalidade, favorecendo, atraves de
atividades ludicas, o desenvolvimento de uma aprendizagem global (cognitiva, afetiva,
sensorial, motora e estética) e que me tentei basear durante a PES com a turma.

A érea do Estudo do Meio era sem duvida um momento onde os alunos
partilhavam os seus conhecimentos ja adquiridos sobre as teméticas que constavam no
programa curricular. As tematicas que suscitaram mais interesse no grupo foram as
seguintes: 0s 6rgaos e sentidos, a alimentacao e as regras de prevenc¢do rodoviaria para a
seguranca do nosso corpo. A alimentacdo foi o0 tema que originou mais interesse por
parte dos alunos e duvidas, por isso resolvemos realizar um projeto onde os alunos
podiam aprender mais sobre a alimentacdo e esclarecer as suas duvidas. Os alunos
aprendiam através de uma informacdo sistematizada e organizada em diferentes formas
através de cartazes, fichas de trabalho, pesquisas em livros e internet, leitura de textos,

apresentacdo de PowerPoint, visualizacdo de imagens e debate sobre as temaéticas a
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tratar em questéo.

No caso da Matemética e da Lingua Portuguesa eram duas areas que nem
sempre eram do interesse de todos. Uns alunos gostavam de Matematica e comentavam
que estavam desejosos de aprender novas coisas ja outros preferiam a Lingua
Portuguesa, pois gostavam muito de ler as historias apresentadas no Manual ou
apresentadas por mim e o professor cooperante. Na Matematica havia alunos com boas
capacidades de raciocinio e célculo mental. Os alunos procuravam varias estratégias
para resolver os problemas recorrendo aos abacos horizontais, abacos verticais, reta
numérica, esquemas e ao MAB. Durante os quatro meses a turma aprendeu diversos
contelidos, mas posso afirmar que o mais dificil para eles e para mim foi a
aprendizagem da unidade de tempo. E muito complexo explicar aos alunos as unidades
de tempo, pois para nés ¢ algo ja tdo presente nas nossas vidas que € dificil explicar de
forma simples e clara aos alunos. Ao longo do Manual de Matematica que seguiamos,
0s conteudos sdo apresentados recorrendo a situagGes problematicas, numa linguagem
clara e acessivel aos alunos. As atividades sugeriam o uso de materiais manipulaveis
para desenvolver conceitos matematicos, estabelecendo a ponte entre o concreto e 0
formal. Era fomentada a comunica¢do matematica de resultados de forma oral e escrita.
As unidades/contetdos eram introduzidas através de uma pequeno texto alusivo aos
contetidos da unidade e de problemas que promovam o uso de competéncias de célculo
mental, pensamento critico e raciocinio logico, estabelecendo conexBes com o0s
diferentes contetidos matematicos.

Como mencionei anteriormente, a Lingua Portuguesa também despertava muito
interesse para os alunos, havia alunos que possuiam uma linguagem oral rica em
vocabulario, exprimiam-se muito bem oralmente e por escrito demonstrando uma
excelente capacidade de responder as questdes apresentadas e na construcao de varios
tipos de texto. Na Lingua Portuguesa os alunos observavam imagens e realizavam a
leitura de pequenos textos para desenvolverem a compreensdo oral e expressdo oral.
Devemos proporcionar aos alunos tarefas estimulantes para despertar neles o desejo de
aprender e fomentar a curiosidade pelos novos conteudos que surgem ao longo do 2°
ano do Ensino Basico. Assim, os alunos gradualmente desenvolvem competéncias
fundamentais no uso da Lingua Portuguesa como a compreensédo oral, expressao oral,
leitura, escrita e conhecimento explicito da lingua. A Lingua Portuguesa foi uma area

que se interligou com o Estudo do Meio e estimulou a pratica de pesquisas em
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diferentes suportes (livros, internet, revistas, etc.) para aprofundar tematicas presentes

do interesse dos alunos e do curriculo.

3.1.3. (Des)continuidades entre o Pré-escolar e o 1° Ciclo

No préximo ponto estabelecerei uma ligacdo entre os dois contextos, tendo em
consideracdo as suas possibilidades no que respeita a resposta aos interesses de cada
crianca. Durante a minha pratica tentei sempre ir de encontro as necessidades e
interesses de cada crianca, através do dialogo e da observacdo. Em ambas as préaticas
segui este objetivo, no entanto no pré-escolar foi mais facil por em pratica. No 1° Ciclo
estdvamos sempre condicionados pelo programa e pelo horério semanal. Na pratica em
pré-escola grande parte do tempo era destinado a atividades livres, onde cada crianga
podia explorar a atividade que mais deseja-se, ja no 2° ano do 1° ciclo as atividades
eram destinadas ao grande grupo, pares ou individual. Os alunos nao podiam realizar as
tarefas a sua escolha nem organizar o seu trabalho.

No que diz respeito ao pré-escolar, devia ter aproveitado para explorar a area da
biblioteca. Teria sido uma mais-valia para um grupo a reorganizagdo desta area, 0 grupo
raramente frequentava esta area devido a ndo ser apelativa.

Como utilizei 0 modelo MEM na prética no jardim de infancia, seria igualmente
favoravel a utilizacdo de alguns instrumentos igualmente no 1° Ciclo que permitem 0s
alunos organizarem o seu trabalho e aprendizagens. A utilizacdo deste modelo curricular
permite as criangas organizarem-se no seu processo de aprendizagens. Apesar de utilizar
instrumentos e valores do MEM na préatica pedagdgica no ensino basico, ndo me foi
permitido adotar o plano individual de trabalho (PIT) utilizado no MEM no contexto do
1° ciclo. O PIT é um instrumento de trabalho onde os alunos individualmente planeiam

0 seu trabalho. Segundo Niza,

o plano individual de trabalho, como ja foi referido, é um roteiro semanal do
percurso de cada um dos alunos para o desenvolvimento do curriculo e é
constituido por trés areas distintas: a &rea de estudo autébnomo, a area de trabalho
em projetos e respetivas comunicacdes; a area de marcacdo do trabalho como o
professor, recolha de sugestdes e orientacfes de trabalho do professor ou dos

colegas, e registo da autoavaliagdo (2012, p. 373).
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Este plano permite os alunos verificarem se cumprem o seu trabalho como
também as competéncias que cada um se prepde executar, o registo de trabalhos e a
responsabilidade assumida pela crianga nas atividades e organizacdo do trabalho do
grupo/turma. A utilizacdo deste instrumento tinha permitido os alunos realizarem uma
avaliacdo formativa cooperada, onde surgem aprendizagens e desenvolvimentos

intelectuais e socio afetivos dos alunos (Niza, 2012).

3.2. Fundamentos da acéo educativa

Relativamente aos fundamentos da acdo educativa estes foram principalmente
baseados na importancia e na valorizacdo das diferencas para enriquecer as
aprendizagens das criangas. A prética deve ir de encontro as necessidades e interesses
das criancas e que pode ser auxiliada por um modelo curricular ou néo.

A acdo educativa no pré-escolar foi desenvolvida com base no modelo curricular
do MEM, ja no contexto do 1° Ciclo a acdo baseava-se apenas em alguns elementos.
Nas primeiras semanas de observagdo tentei entender a forma como a educadora e o
professor cooperante trabalhavam com o grupo de criancas e qual era a prética utilizada
pelos mesmos, para posteriormente seguir ou até alterar um pouco a rotina. Apenas um
dos contextos se baseava no MEM, no entanto tentei ao longo da minha
observacao/intervencdo no 1° Ciclo incorporar instrumentos de pilotagem e valores
defendidos pelo Movimento da Escola Modera, que apliquei no jardim de infancia e que
me ajudaram a melhorar a minha acdo educativa com o grupo de criancas, adultos e
familias. Em cooperacdo com a educadora e o professor tentdmos estabelecer rotinas e
atividades consoante o modelo pedagdgico. O professor cooperante aceitou no geral as
minhas propostas fundamentadas no MEM, no entanto seguimos o ensino simultaneo
em determinadas ocasides de ensino e aprendizagem.

Tanto na PES em jardim de infancia como na turma do 2° ano tentavamos seguir
0s principios de uma comunidade de aprendizagem (CA), onde todos ensinam e todos
aprendem. A principal abordagem de uma comunidade de aprendizagem é sem duvida a
aprendizagem coletiva. As criancas de Jardim de Infancia ou os alunos do 1° Ciclo do
Ensino Basico devem aprender em conjunto para aumentarem a sua aprendizagem e
conhecimento. Segundo Fernandes, quando os alunos trabalham juntos para 0 mesmo
objetivo de aprendizagem, originam um produto/resultado final comum e podemos

entdo dizer que estdo aprender cooperativamente (1997). Quando os alunos trabalham
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em unido, entendem que conseguem alcancar os seus objetivos apenas Se 0S outros
colegas do grupo também alcancarem 0s seus, comegam a existir entdo objetivos do
grupo e ndo objetivos individuais. Segundo Fernandes, desta forma conseguimos entéo
“criar um ambiente rico em descobertas mutuas, feedback reciproco e um partilhar de
ideias frequente” (1997, p. 564). Durante a minha pratica pedagdgica o grupo de jardim
de infancia onde estava a intervir utilizava muito o conceito de comunidade de
aprendizagem.

Seguiamos o modelo pedagogico MEM, que por sua vez se centra muito nos
valores que o trabalho numa CA defende. Este modelo permite pensar o grupo como
uma CA, pois para os profissionais de educacdo do MEM defendem muito a iniciagao
as préaticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida democratica. Em grupo
devemos criar condicbes materiais, relacbes afetivas e socias para em comum
organizarem um ambiente onde se ajudar cada um para se apropriar dos conhecimentos
e dos valores morais e estéticos concebidos pela humanidade no seu percurso historico e
cultural (Niza, 2007). Na sala de jardim de infancia onde realizei a minha intervencéo
tentava sempre incentivar as criancas a trabalharem em cooperagdo, até mesmo nas
rotinas diarias como a marcacdo do tempo e calendario colocava duas criangas para a
realizarem. Posteriormente, em grande grupo refletiamos e analisdvamos muitas vezes o
mapa do tempo e acabamos por aprender ou discutir sobre um determinado problema.
Tentava sempre motivar o resto do grupo para ajudar 0s amigos quando necessitassem,
muita vez observava principalmente as criancas mais velhas da sala a ensinarem aos
mais novos como deviam realizar determinada atividade ou tarefa.

Principalmente no dominio da matematica, expressdo oral e abordagem a escrita,
conhecimento do mundo as crianc¢as ficavam a entender melhor determinados conceitos
qguando eram realizados cooperativamente. As criangas aprendiam a guiar os colegas e
assim tronavam-se responsaveis, organizados na sua propria aprendizagem, pois as
criangas tinham que refletir sobre como iriam transmitir os seus conhecimentos aos

amigos. No modelo de comunidade de aprendizes

todos os participantes sdo ativos, ninguém tem toda a responsabilidade e ninguém é
passivo. As criancas assumem um papel ativo na administracdo da sua propria
aprendizagem, coordenando-se com os adultos que também estdo contribuindo para
a direcdo da atividade, enquanto oferecem orientacdo a&s criancas e as criangas

ocasionalmente fazem o mesmo com os adultos (Rogoff, 2000, p. 329).
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De seguida, farei uma reflex@o critica e construtiva da minha acdo educativa,
tanto no ensino pré-escolar quer no ensino basico, tendo em conta a intervencao
realizada e os aspetos de uma comunidade de aprendizagem colocados em

procedimento durante 0s meses de estagio.

3.2.1. Principios que sustentaram a pratica no Pré-escolar

A sala de jardim de infancia 2 onde concretizei a PES, baseava a sua agéo
educativa no modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna. A preferéncia de
varias idades nas salas instituida pela instituicdo, ou seja, a heterogeneidade geracional e
cultural das criancas ia de encontro aos principios do MEM. Esta condicdo permite
desenvolver o respeito pelas diferencas individuais de cada crianca, como também a
interajuda e colaboracdo formativa para enriquecer desenvolvimento cognitivo e
sociocultural (Niza, 2007). Era necessario incutir nas criancas 0 respeito pelas
diferengas individuais, por isso, a minha agéo educativa ao longo da PES centrava-se
em torno deste aspeto e numa pratica cooperativa para valorizar o desenvolvimento e

aprendizagens do grupo. Segundo Cadima et al,

a diferenciagdo (...) tem como base a regulagdo individualizada dos processos ¢
itinerarios de aprendizagem e passa pela selecdo apropriada de métodos de ensino
adequados as estratégias de aprendizagem de cada aluno/crianga em situacdo de
grupo. A diferenciacdo reside, em suma, na adequacdo das estratégias de ensino
encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de aprendizagem de
cada aluno (1997, p. 14).

Outra condicdo que caracteriza a utilizacdo deste modelo curricular da Escola
Moderna Portuguesa € a necessidade criar um clima de livre expresséo e da valorizacao
publicamente as suas experiéncias de vida, as suas opinides e as suas ideias. Durante a
minha prética de ag¢do educativa tentava sempre “registar as mensagens das criancgas,
estimular a sua fala, as producfes técnicas e artisticas e animar a circulagdo dessas
realizacOes através de circuitos diversos que se alimentam desse labor de expor e
comunicar” (Niza, 2007, p. 131). Durante o dia, estimulava a sua fala em grande grupo,
em pequeno grupo e individualmente. Era fulcral escutar as criangas para a realizagéo
do planeamento e avaliagdo, a comunicacdo tornava-se essencial para a sustentacéo da

PES no pré-escolar. As criangas como estavam inseridas numa sala MEM desfrutavam
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de tempos para brincar e explorar livremente a sala e 0s seus materiais. Nestes
momentos de brincadeira livre e de exploragdo surgiram projetos de pesquisa por parte
do grupo. O modelo tem como acdo educativa o desenvolvimento em simultdneo de
diferentes projetos no trabalho educativo. Considero que teria sido interessante ter
desenvolvido com o grupo varios projetos em simultdneo como o MEM sugere, teria
sido uma mais-valia para a aprendizagem das criangas se trabalhassem em pequenos
grupos diferentes projetos do interesse das mesmas. A minha agdo educativa com o
grupo assentou na cooperacdo, o trabalho diferenciado, a autonomia, a partilha de
experiéncias das criangas e a intervencdo destas no meio onde estdo inseridas para o
desenvolvimento da sua aprendizagem. Durante as semanas de observagéo verifiquei
que 0 grupo era bastante unido e que se auxiliavam mutuamente, no entanto quis
fortalecer ainda mais o espirito de cooperacdo nas rotinas diarias e nas
atividades/tarefas. Para as criancas era sempre mais facil quando era um colega a
ensinar ou auxiliar na realizagdo de uma tarefa, pois os adultos ndo conseguem colocar-
se na perspetiva da crianga.

Ao longo da PES, desempenhado o papel de mediadora e com o apoio da
educadora cooperante tentei sempre seguir estes aspetos com as criangas. Em contexto
de sala o grupo participava na organizagdo das tarefas, tal como defende o modelo
pedagogico. As tarefas eram distribuidas em grande grupo, realizadas a pares e
avaliadas posteriormente. Na realizacdo das tarefas, as criancas tinham que revelar
sentido de responsabilidade na sua execucdo como também avaliar criticamente a sua
prestacdo. Tentdvamos orientar a nossa agdo educativa com base nos seguintes
principios que o MEM defendia: a importancia dos valores humanos que apoiam 0
sentido de justica, a reciprocidade, a amizade pelo outro e o planeamento do trabalho.
Todos estes aspetos que o caracterizam estimulavam as criancas a serem cidadaos
aplicados e inseridos numa estrutura democratica, pois a nossa acdo educativa
desempenha um papel importante para educar as criangas em convivio democratico para
a democracia. 2

Este modelo pedagdgico direciona o seu trabalho de formacdo cooperada numa
abordagem comunicativa e sociocultural baseado nas perspetivas de Vygotsky e Bruner.
A educacdo é uma complexa procura no sentido de ajustar uma cultura as necessidades

dos seus membros e de ajustar os seus membros aos seus modos de conhecer as

% (http://Mww.movimentoescolamoderna.pt/)
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necessidades da cultura (Bruner, 1996). Ambos defendiam que o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas resultavam de uma interacdo social,
que eram designadas como comunidades de aprendizagem (Niza,2007).

Estas comunidades de aprendizagem, tém como principal finalidade aprender em
cooperacdo, ou seja, € um processo de aprendizagem coletiva. Através da comunidade
de aprendizagem construimos relages sociais e relacbes de aprendizagem.
Normalmente o termo aprendizagem é visto como algo individual, mas neste caso
aprendizagem desenvolve-se de forma colaborativa, as criancas aprendem umas com as
outras. A comunidade de aprendizagem também se desenvolve individualmente, ou
seja, os alunos refletem e “aprendem a aprender” coletivamente. As criangas de uma CA
aprendem a refletir, a ensinar e mostrar coisas aos outros, a tomar decisdes, planear e
avaliar o dia a dia na sala, a discutir e negociar a vida da Comunidade de Aprendizagem
(Watkins, 2004). E visivel que todos estes aspetos referidos estio presentes e incutidos
no MEM onde as criangas se ajudam mutuamente e aprendem em cooperagédo. Tentei
sempre motivar, encorajar e apoiar estas praticas. Na sala estava em constante mudanca,
deslocava-me pelas areas para observar as criancgas e estimula-las nas aprendizagens.

A organizacdo o espaco, 0 planeamento das atividades de aprendizagem eram
realizadas pelo grupo todo e n&o apenas por mim ou pela educadora, como foi o caso da
renovacdo da area das ciéncias. Incentivava as criangas a aprenderem umas com as
outras como era 0 caso ha area da expressdo plastica. Quando uma crianca ja tinha
realizado uma determinada técnica incentivava a ensinar a outra crianca a técnica
aprendida. N6s os adultos na sala continuAvamos a aprender e tentdvamos demonstrar
issO as criangas, ou seja, estamos sempre constantemente a construir novos
conhecimentos e aprendizagens. Numa CA os adultos presentes deixam de desempenhar
o0 papel central da sala e passam a ser uma comunidade onde todos podem aprender.

A acdo educativa era composta por trés subsistemas responsaveis pela
organizacao do trabalho e aprendizagem do MEM. O primeiro subsistema € a estrutura
de cooperacdo educativa responsavel pelas competéncias socias, 0 segundo subsistema
séo os circuitos de comunicacao onde surge uma partilha de saberes no grupo de pares
e o terceiro subsistema é a participacdo democrética e direta onde se desenvolve a
democracia, atraves dos valores, das atitudes, das competéncias sociais e éticas que

constituem a democracia entre criangas e os educadores (Niza, 2007).
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O processo de cooperacdo educativa revelou-se benéfico para aquisicdo de
competéncias culturais e sociais. A cooperagdo educativa, estava presente no trabalho a
pares ou em pequenos grupos para atingirmos o mesmo fim.

Os circuitos de comunicagdo estavam presentes nos momentos de comunicacoes,
eram utilizados como forma de avaliacdo, o grupo dava sugestdes e partilhava com o
resto de grupo o seu trabalho desenvolvido ao longo da manhd. Como referi
anteriormente, na sala trabalhava-se sempre caminhado para a negociacdo das areas,
materiais e processos de decisdo em grande grupo ou individuais. Como toda a nossa
acao era centrada na CA o processo de negociacdo, partilha e avaliacdo era algo sempre
a explorar com o grupo.

A participacdo democratica surgia no momento de planeamento cooperado que
ocorria a segunda-feira de manha. Em cooperacdo com as criancas realizavamos o
planeamento com sugestdes de atividades com base nos interesse e necessidades das
criangas apresentados no diario de grupo da semana anterior. Em grande grupo
escutdvamos as propostas e planedvamos a semana. Implementava atividades que
fossem de encontro aos interesses manifestados pelas criancas, como foi o caso da
realizacdo da aula de expressdao motora no espaco exterior da instituicdo a pedido das
criangas. (Apéndices XIV — Excerto da Planificacdo Diaria 23/04/2012). Era fulcral
deixar as criangas participarem no processo de aprendizagem e assim corresponder as
necessidades individuais posteriormente na organizacdo do tempo e rotina. O grupo
constituia um lugar desafiador e ideal para o desenvolvimento social, intelectual e moral
de todas as criancas. Contrariamente aos modelos pedagdgicos centrados na crianga ou
0s modelos mais tradicionais centrados no professor, este modelo estava centrado no
grupo. A vida de grupo organiza-se numa experiéncia de democracia direta, ou seja uma
democracia participada onde se privilegia a comunicacao, a negociacao e a cooperacao.
Foram estes fatores que me levaram a fundamentar e guiar a minha préatica neste modelo
pedagogico e ndo guiar-me por outros modelos tradicionais.

Este modelo ia de encontro a préatica de acordo com a tematica que elegi para o
contexto de PES. Trabalhei com o grupo o desenvolvimento da identidade de cada um
para enriquecer a aprendizagem de todos. Diariamente apelava a valorizacdo da
diferenca e as diversas identidades das criangas para aumentar as aprendizagens. No
século XXI ocorreram uma série de mudancas fundamentais para as aprendizagens das
criancas. Hoje em dia valoriza-se mais a identidade da crianga no processo de

aprendizagem.
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De acordo com Niza, a cooperacdo € o0 estado mais avancado de
desenvolvimento moral. A organizagéo do trabalho permite que as criangas participem e
assim desenvolvam a cooperagdo, ou seja, “Todos ensinam e todos aprendem” (Niza,
2007,p.127). Durante a PES desempenhei um papel orientador para ajudar as criancas a
ultrapassarem as suas dificuldades na aquisicdo e desenvolvimento da sua
aprendizagem. A minha relacdo pedagodgica era sustentada principalmente através da
afetividade, onde procurava desenvolver nas criangcas 0 espirito de entreajuda e
cooperacdo, tal como a autonomia e responsabilizacdo, sempre baseando-se num
vinculo de muita confianca e respeito entre o grupo de criangas e a equipa educativa. No
geral, tudo o que acontecia na sala era planeado e avaliado em conjunto. Desde o
planeamento até a avaliacdo ocorria sempre uma partilha e troca de informacdo, como
era 0 momento das comunicacdes no final da manhd. Era através do processo de
negociacdo que se procedia a construcdo do dialogo dos valores em contexto de sala,
dos significados das préaticas culturais/cientificas, em que o desenvolvimento se funda
com a educagdo. Para implementar este modelo com mais éxito recorri a diversos
instrumentos de pilotagem que facilitaram a sua utilizacdo na sala onde realizei a PES.

Durante a minha acao educativa no pré-escolar em cooperacao com a educadora
de infancia, tentdamos sempre ir de encontro aos interesses e capacidades das criangas.
Todas as criancas tinham caracteristicas individuais que as ajudavam a construir o
conhecimento ao seu proprio ritmo. Respeitadvamos sempre o tempo que cada crianca
necessitava no processo de aquisi¢do de novas competéncias como também respeitamos
e valorizdvamos a suas experiéncias ja adquiridas e saberes. Foi importante criarmos um
ambiente familiar na sala, que desperta-se nelas a vontade de aprender e de partilhar as
suas opinides e ideias. A minha intervencdo sempre foi proxima de cada crianca,
aprendi a observar e a compreender 0 que as criangas transmitem nas suas diversas
acoes. O meu objetivo ndo era apenas conhecer cada crianca individualmente, mas sim

dar-me a conhecer através de interacdes de ambas as partes.

Nos meus registos/planificacdes é visivel a proximidade que consegui
estabelecer com o grupo e como eles me ajudaram a perceber o que é ser educador. As
competéncias, necessidades e interesses eram diferentes, pois eram todas criancas que
enriqueciam a sala através das suas diferengas. Foi entdo fundamental adotar uma
pratica diferenciada que atendesse a todos mas também a cada um. A minha intencéo foi

ao longo da PES utilizar uma pratica diferenciada para enriquecer as aprendizagens de
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cada uma e que vai de encontro com a teria das multiplas inteligéncias, pois o
desenvolvimento das inteligéncias depende da motivacdo e/ou do meio. Segundo
Gardner (citado por Neto, 1995, p. 59) “a inteligéncia é uma entidade heterogénea e
multifacetada. E assim que, na sua teoria das multiplas inteligéncias, o autor concebe
sete formas distintas de inteligéncia: l6gico-matematica, linguistica, musical, espacial,
motora, interpessoal e intrapessoal”.

No nosso dia a dia existiam sempre a construgdo de um ambiente de partilha e de
negociacdo. Como trabalhavamos em grande grupo, em pequeno grupo, a pares e
individual permitia com que pode-se existir uma préatica diferenciada. Os momentos de
rotina permitiam organizar o trabalho e ocorrerem momentos em que se apoiavam as

aprendizagens.

3.2.2. Principios que sustentaram a pratica no 1° Ciclo

Relativamente aos fundamentos da acao educativa, a sala de aula onde realizei a
PES em 1° Ciclo, ndo se baseava em nenhum modelo pedagdgico especifico. O
professor cooperante ja tinha muitos anos de experiéncia e criou entdo o seu proprio
método de trabalhar com os alunos que acabei por seguir quando intervinha. Como
implementei o modelo pedagogico MEM na PES em Pré-escolar, resolvi continuar com
algumas praticas que utilizava com o grupo, como o diario de turma, a cooperacao e
entre ajuda. Ao longo da acdo educativa incuti o respeito pelas diferencas individuais de
cada crianca, como também a interajuda e colaboracdo formativa para enriquecer
desenvolvimento cognitivo e sociocultural (Niza, 2007).

O professor cooperante utilizava um conjunto de métodos que o ajudava
alcancar os objetivos estipulados com o maximo de eficacia e que acabei por seguir nas
intervengdes com o grupo. Segundo Vilarinho, “O método é o principal instrumento que
o0 educador utiliza para a consecucdo de seus objetivos, sendo empregado desde que a
educacdo exista” (p. 32, 1986). Todos os profissionais com muitos anos de experiéncia
acabam por criar 0 seu proprio método de trabalho de acordo com o grupo de criangas
ao seu cargo. A metodologia deve ser considerada um meio para alcangar algo e ndo
apenas um fim, o que quer dizer que deve e pode ser alterada consoante as necessidades
e interesses demonstrados pelos alunos. Um dos nossos objetivos era que a participagdo
dos alunos fosse ativa, atender as diferencas individuais, ritmo de aprendizagem de cada

crianga dentro da sala de aula e o nivel de conhecimento. Considerdvamos entdo os
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métodos e técnicas de ensino consoante o0 contexto, 0s objetivos propostos pelo
curriculo, a populagdo alvo (26 alunos), tipo de niveis de aprendizagem, 0S recursos
existentes na sala e na escola e o tempo disponivel para cada atividade pretendida.

Durante a minha intervencdo com os alunos tentava sempre ser criativa,
dindmica e apresentar as atividades/tarefas de forma apelativa, de modo a, estimular o
interesse dos alunos e facilitar a aprendizagem. Nem sempre conseguia utilizar o mesmo
método de ensino, pois variava consoante as tematicas e exigéncia da concentracdo dos
alunos. No entanto tentava sempre elogiar e apoiar o aluno na sua aprendizagem. Nas
aulas de matematica utilizava um método ativo, pois os alunos refletiam e partilhavam a
descoberta das solugdes encontradas. Toda atencéo da sala era colocada no aluno que se
deslocava até ao centro da sala de aula para explicar o seu raciocinio. A turma
desempenhava um papel ativo e ndo passivo.

Nem sempre as aulas seguiam um modelo ativo, as vezes os alunos tinham o
dever de memorizar os contetidos abordados como quando foi o caso das figuras e
solidos geométricos. O modelo curricular e 0s processos que suportavam a agdo eram
diversificados. As vezes seguia-mos o ensino simultaneo, onde os contetidos eram 0s
elementos principais, ao longo da PES segui um pouco o método de ensino que o
professor cooperante utilizava. A aquisicdo de conhecimentos era orientada pela
explicagdo do professor titular, e os alunos compreendiam os conteidos apresentados
pelo professor. Este processo baseava-se na memorizacdo e repeticdo dos conteddos
pelos alunos. Tentdvamos mudar também um pouco o ensino simultdneo que passava
por atividades onde os alunos desempenham um papel passivo, de escuta, de
memorizacgéo e de reproducédo final. No que diz respeito a avaliagdo final, o meu
professor cooperante tinha em conta todo o processo do aluno e ndo apenas as
avaliacGes orais e escritas onde a Unica funcdo é a comprovacdo de conhecimentos
memorizados. O professor titular valorizava todo o caminho percorrido pelos alunos e
ndo apenas o resultado de uma avaliacdo. As aulas dividiam-se em aulas de ensino
tradicional e aulas onde o0 ensino era ativo por todos os elementos da sala consoante as
atividades. Na sala onde realizei a PES o professor tinha uma secretaria a qual os alunos
ndo tinham acesso. Era uma area reservada ao trabalho do professor que desempenhava
também funcgdes de coordenador como mencionei anteriormente. Os alunos tinham
acesso a uma secretaria que partilhavam com o colega do lado e onde podiam guardar
os Manuais Escolares. Movimentavamo-nos pela sala entre os alunos, quando as aulas

eram de ensino simultaneo os alunos permaneciam sentados na secretaria. Nesses casos
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0 papel dos professores assumia uma postura distante perante o grupo, centrando-se nas
aprendizagens coletivas. Quando as aulas eram ativas o professor e os alunos formavam
um soO elemento. O espaco de aula ndo era sempre a sala de aula, variava conforme as
situacOes de aprendizagem como foi o caso do recreio da instituicdo para uma aula de
matematica (aprendizagem da nocdo de divisdo) com atividades de expressédo fisica e
motora. Nestas aulas os alunos tinham liberdade de movimentos e decidiam eles
proprios como organizavam os seus trabalhos. A comunicacdo era baseada nos saberes
dos professores e dos alunos. Todas as acGes eram apoiadas no trabalho de grupo,
tentando o adulto presente na sala conduzir, animar e procurar 0s saberes no grupo.
Como referi anteriormente durante a minha prética tentei-me guiar pelos métodos de
ensino do professor devido a sua experiéncia e fundamentei-me nos valores do MEM
que mencionei no (ponto 3.2). Defendi ao longo da minha intervencdo com a turma a
cooperacdo, o trabalho diferenciado, a autonomia, a partilha de experiéncias das
criangas e a intervengéo destas no meio onde estdo inseridas para o desenvolvimento da
sua aprendizagem. Nos alunos tentava incutir a importancia dos valores do sentido de
justica, a reciprocidade e espirito de amizade/equipa. Creio que ao incutir este tipo de
valores, estava a estimular e incentivar as criancas a serem futuros cidaddos aplicados
num contexto democratico que é como deve funcionar uma sala de aula. Durante a
minha PES as criancas ajudavam-se mutuamente e respeitavam as diferencas de cada
um. Numa CA os adultos presentes deixam de desempenhar o papel central da sala e
passam a ser uma comunidade onde todos podem aprender. A vida de grupo organiza-se
numa experiéncia de democracia direta, ou seja uma democracia participada onde se
privilegia a comunicacdo, a negociagdo e a cooperacdo. Os professores devem
desempenhar um papel orientador para ajudar as criangcas a ultrapassarem as suas

dificuldades na aquisicdo e desenvolvimento das suas aprendizagens.

3.2.3. O Pré-escolar e 0 1° Ciclo

A minha préatica em Pré-escolar e 1° Ciclo foi sustentada na valorizacdo das
diferencas para enriquecer as aprendizagens. Irei entdo abordar as estratégias que
utilizei para conseguir realizar uma acéo sustentada neste aspeto. A organizacdo do
grupo e a participagdo no planeamento e avaliagdo demonstraram-se fulcrais para
estabelecer principios tanto no contexto de pré-escolar como no contexto do 1° ciclo do
ensino basico.

No pré-escolar tinha mais tempo disponivel para conhecer as criangas
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individualmente, aplicar estratégias diferenciadas, acompanhar os seus trabalhos e
abordamos varias tematicas. No 1 ciclo era tudo um pouco diferente, o horario ndo
permitia muita flexibilidade nas &reas curriculares e no geral as criangas realizavam as
atividades consoante a area curricular programada no horario. Aproveitei sempre 0s
intervalos para ficar a conhecer cada crianca e 0s seus interesses e necessidades para
posteriormente realizar estratégias de aprendizagem diferenciada.

O referencial de CA esteve presente da mesma forma em ambos 0s contextos.
Apesar das criancas do 1°Ciclo ndo participarem frequentemente no planeamento e
avaliacdo como no Pré-escolar conseguimos realizar uma aprendizagem coletiva.
Conseguimos entao “criar um ambiente rico em descobertas mutuas, feedback
reciproco e um partilhar de ideias frequente” (Fernandes,1997, p. 564). Em ambos os
contextos, professores e criancas tinham a responsabilidade, o poder e o controle para

ajudar os outros no processo de aprendizagem.

3.3 Organizacao da acdo educativa: O Pré-escolar e 0 1° CEB

A organizacdo do espaco, materiais, a organizacdo do grupo, as rotinas e a
gestdo do curriculo desempenham papéis fundamentais nos processos de aprendizagem.
Deve entdo existir preocupacdo por parte dos educadores/professores para organizar
todo o espaco e os recursos envolventes de acordo com os interesses e necessidades das
suas criancas. Toda a sua acdo educativa deve servir como um ambiente facilitador do
desenvolvimento e aprendizagens, “esta organizacdo diz respeito as condicbes de
interacdo entre os diferentes intervenientes — entre criancas, entre criancas e adultos e
entre adultos — e a gestdo de recursos humanos e materiais que implica a prospecéo de
meios para melhorar as fung¢des educativas” (ME, 1997, p. 31).

Todos estes factos servem como suporte do trabalho dos profissionais de
educacdo. A forma como toda a dindmica da sala esta organizada interfere nas relactes
sociais e com o proprio espaco da instituicdo. A organizacdo de todo o cenario
educativo terd em conta entdo diferentes niveis de interacdo a populacdo que a
frequenta. E importante para o desenvolvimento da crianga que esta interacdo e troca
com 0 meio que a rodeia, “em que o individuo € influenciado, mas também influencia o
meio em que vive” (ME, 1997, p. 31). Através desta citacdo € visivel a importancia que
a organizacdo da acdo educativa tem na crianga e que a crian¢a tem ao mesmo tempo

nela. Segundo Resendes & Soares,
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ao longo do ano, o espaco vai-se reorganizando com os alunos e enriquecendo com
as suas producBes que retratam e ddo sentido a vida do grupo, apoiam as
aprendizagens, sugerem e provocam projetos. Em suma, criam um ambiente
propicio as aprendizagens num espacgo acolhedor, agradavel e estruturante (2002,
p. 47).

As relagbes que sdo estabelecidas com o espago envolvente, permitem
desenvolver a autonomia, trabalhar em grande grupo, pequeno grupo, a pares ou até
individualmente. Havera também o fator do tempo que influéncia estas relacdes de
aprendizagem com o meio envolvente. A organizacdo do espaco educativo promove nas
criancas o sentido de autonomia, expressdo livre, proporciona novas experiéncias de
aprendizagem. Assim, 0 espaco e o tempo devem estar articulados e adaptados ao grupo
e as necessidades de cada crianca.

Neste ponto apresentarei uma reflexdo critica e construtiva sobre o cenario
educativo e toda a sua dinamica no pré-escolar e no contexto do 1° ciclo, tendo em
conta as suas relagdes. Serdo tomados como pontos de reflexdo a minha acéo sobre o
espaco, a concecdo de ensino e aprendizagem demonstrada pela valorizacdo individual

de cada crianga no espaco e as suas possiveis experiéncias.

3.3.1. Organizacéao do espaco e dos materiais

A sala de Jardim de infancia

A sala de jardim de infancia, era muito apelativa, organizada e funcional para
atender as necessidades das criancas. Harmonizava também com janelas de sacada que
iluminavam a sala com luz natural e que tornavam o espago muito acolhedor. Com as
producdes das criancas a sala revelava uma identidade muito prépria, onde o grupo
tinha a possibilidade de ver valorizado os trabalhos desenvolvidos.

Este espaco permitia uma gestdo partilhada centrada no grupo, em que se
valorizava a autonomia, participacéo e individualidade de cada crianca. E fulcral possuir
e usufruir de diferentes equipamentos e materiais na sala, pois a forma como estdo
apresentados na sala determinam o que as criancas podem aprender. Como refere o

documento das Orientacdes Curriculares,

a organizacdo e a utilizacdo do espago sdo expressdo das intencfes educativas e da

dindmica do grupo, sendo indispensavel que o educador se interrogue sobre a
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funcéo e finalidades educativas dos materiais de modo a planear e fundamentar as

razOes dessa organizacdo (ME, 1997, p. 37).

E de evitar material e espacos muito estereotipados que ndo motivem o grupo
para novas aprendizagens. As criangas devem movimentar-se e utilizar o espago
autonomamente, como também desenvolverem o sentido de responsabilidade pelo que é
partilhado por todo o grupo. O cendrio educativo da minha pratica, permitia a
concretizacdo de atividades em pequeno e grande grupo como também de trabalhos a
pares e individuais. Todas as areas da sala estavam interligadas para que fossem
funcionais e transmitissem uma orientacdo espacial ao grupo. Na minha sala o adulto
tinha uma visdo ampla de todas as areas e assim conseguia observar as criangas nos seus
comportamentos e aprendizagens.

A sala de jardim de infancia nimero 2 estava organizada de forma a permitir,
que as criangas autonomamente utilizassem 0s materiais que nela se encontravam.
Todos os materiais das areas da sala estavam identificados com o0 nome correspondente
e imagem como devia estar organizado na area. Esta identificacdo dos materiais
permitia &s criangas procurarem autonomamente 0s materiais que necessitavam para
brincar ou realizar uma determinada producdo. Desta forma, as criangas podiam
contactar com o codigo escrito, pois estava presente nas produgdes e na identificacdo
dos materiais.

A sala possibilitava afixar os trabalhos das criangas nas paredes, no corredor e
nos placares disponiveis em cortica. Toda a sala servia de montra para expor e valorizar
as producBes do grupo. As criancas participavam na decoracdo da sala e ajudavam a
torna-la idéntica com um pouco de cada um. Sempre que um registo ou uma producéo
eram afixados no corredor, as criangas aproveitavam para partilhar com os colegas os
seus trabalhos. Como a sala tinha vista para o recreio, as criangas convidavam o0s
amigos das outras salas para visualizarem as suas producdes e explicaram também o seu
processo de construcdo. A exposicdo dos trabalhos na sala e na instituicdo promovia o
gosto pela expressao artistica nas criangas.

Os trabalhos que ndo eram expostos na sala, as criancas guardavam no seu
cacifo identificado com o seu nome, para mais tarde levarem na sua pasta para casa no
final do ano. Algumas criangas tinham que ser recordadas desta tarefa que podiam
guardar os trabalhos naquele local sempre com a identificagdo do autor, pois nem

sempre tudo o que era produzido era exposto.
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Fig. 9 — A sala de jardim de infancia

Esta sala também era caracterizada por ser um espaco acolhedor e bastante
amplo, com 55 m2 onde as criancas podiam-se movimentar livremente. Era constituida
por uma sala de atividades, uma casa de banho, uma despensa e duas janelas de sacada
que permitem a entrada de luz natural com vista para o recreio da instituig&o.

A sala, dividia-se por onze areas, que possibilitavam oferecer autonomia e
responsabilidade as criangas. Todos os materiais disponiveis nas diversas areas da sala,
encontravam-se ao alcance do grupo, para que os pudessem utilizar sempre que 0s
desejassem. A sala dividia-se por diferentes areas de trabalho que estavam direcionadas
para os determinados conteldos, 0 que permitia que as criangas selecionassem
atividades diversificadas. Na proxima figura podemos observar a planta da sala para

visualizar melhor a organizacéo do espaco:

= 'l ol e

Fig. 10 — Planta da
- sala de jardim de
Reunidn de . e -
srupe infancia
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A organizacdo do espaco e dos materiais foi organizada de maneira a
proporcionar ao grupo uma maior autonomia e mobilidade pelas &reas da sala. Eram as
criangas que decidiam para qual area da sala desejavam ir, como também podiam
negociar com 0s seus amigos a mudanca para outra area da sala. Todas as areas eram
constituidas por um inventario que informava as criancas de quantos meninos podiam
brincar na mesma como também dispunham de atividades que podiam realizar em cada
uma das areas disponiveis no espaco. A informacdo dos inventarios era conhecida e
respeitada pelas criancas, permita-lhes explorarem o0 espaco e organizarem-se sem
dependerem dos adultos presentes na sala (eu, educadora cooperante e auxiliar de acédo
educativa).

Esta organizacdo permitia também a exploracdo das areas em pequenos grupos.
Os materiais estavam organizados de maneira a que cada crianga conseguisse chegar ao
seu alcance sem ajuda do adulto presente na sala. Os materiais eram também auténticos
e ndo brinquedos estereotipados, assim aproximava-as do mundo real que as rodeia. A
sala era constituida pelas seguintes areas: area da biblioteca/leitura, area de reunido de
grupo, area da casinha, area do estudio de mausica, area dos jogos de mesa, area da
garagem, area da escrita e matematica, area do computador, area da expressao plastica,
area da pintura e area das ciéncias. Estas areas e 0s materiais correspondentes, ao qual o
grupo tinha acessibilidade, promoviam aprendizagens diversificadas nos dominios e
areas presentes nas OC. Existia também uma area de reunido de grupo que era utilizada
para 0s momentos de animacao, partilha, planeamento, avaliacdo, negociacdo e tomada
de decisbes da vida do grupo.

Apesar de utilizar o modelo pedagdgico MEM as areas disponiveis na sala ndo
estavam totalmente iguais como aquelas que sdo sugeridas na pratica no modelo. No
modelo as areas possuem outra designacdo, no entanto explordvamos 0S mesmos
conteddos.

No MEM surge a area da cultura e educacdo alimentar que é constituido por
livros de receitas e utensilios de cozinha para confecionar alimentos. Nesta area também
sdo expostas algumas regras de alimentacdo e de estar & mesa. Apesar de ndo possuir
esta &rea na sala, realizamos atividades culinérias. Durante as horas de almogo
refletiamos sobre a alimentagdo saudavel e comportamentos que devemos adotar
quando estamos a mesa.

A éarea da escrita e matematica ficavam demasiado perto da area da garagem e do

computador, ocorrendo assim pouco espa¢o, mobilidade e um pouco de barulho de
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fundo. Esta area devia estar num local siléncio, devido a concentragdo que é necessaria.
Com a renovacdo da area das ciéncias, aproveitamos para reorganizar as mesas da sala
de uma forma mais distribuida e acessiveis as aprendizagens das criangas e
desenvolverem assim as suas atividades com mais espaco e apoio.

A éarea da biblioteca/leitura tratava-se de uma area reservada ao visionamento e
leitura de livros. Aqui as criangas podiam contar histérias aos amigos; conversar e
inventar histdrias. Era um espaco, que permitia o desenvolvimento da imaginagao e
criatividade do grupo. Dispunha de uma estante com livros e um “puff sofa” de apoio a
leitura, onde apenas podiam estar duas criangas de cada vez, devido o espago ser
demasiado pequeno. A minha intervencdo nesta area foi reduzida, limitei-me apenas a
organizar 0s materiais ja existentes. Em conversa com a educadora cooperante
chegamos a conclusdo que o espaco ndo estava apelativo, que era necessario
disponibilizar as criangas novas e diversas fontes de documentacédo que servem de apoio
a grande parte dos projetos a realizar. Devido a limitacdo do tempo ndo foi possivel
realizar esta alteracdo com a minha presenga na sala. Se tivesse permanecido mais
tempo na sala com o grupo, teria sido uma area de renovacdo como foi 0 caso da area
das ciéncias. Podia ter aproveitado para utilizar esta area para contar historias e assim
realgar no grupo a sua importancia na construcdo de aprendizagens linguisticas. A area
da biblioteca ou centro de documentacéo assim denominada no MEM é um espaco onde
podemos encontrar trabalhos, projetos das criancas que frequentam a sala ou que ja
frequentavam, desenhos, colagens e textos. Na minha PES na realizacdo do projeto
sobre a &gua as criangas construiram um livro sobre o ciclo da dgua. Sugeri as criancas
coloca-lo nesta area, mas os resultados ndo foi o que eu esperava. Apesar de dialogar
com as criangas sobre a importancia da area e dos cuidados a ter com o material que
nela encontramos era necessario ter realizado uma mudanca pratica para os resultados
serem visiveis e as criangas procurarem com mais frequéncia esta area que estava um
pouco esquecida na vida do grupo.

A érea de reunido de grupo era um espaco, onde realizdvamos as reunides com
todo o grupo: aqui eram decididas as atividades a realizar, conversava-se sobre a
organizacdo do espaco, planeamento e resolviam-se conflitos entre as criangas no
conselho semanal. Contavam-se histérias, cantavam-se cancfes e realizavam-se as
comunicagOes. Nela encontravam-se os instrumentos de pilotagem essenciais para a
organizacdo do grupo: mapa de presencas; calendario e mapa do tempo; diario de grupo,

registo das comunicagOes, mapa de tarefas e registo: quero mostrar, contar ou escrever.
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Dispunha de seis tapetes, onde o grupo sentava-se para 0s encontros coletivos. Esta area
servia de suporte para outras atividades de pequeno grupo, individuais, de apoio ao
educador ou entdo de ajuda a projetos e atividades que se desenrolavam a partir das
outras areas. No modelo do MEM esta area polivalente € composta por mesas e
cadeiras. Na minha sala ndo era possivel esta organizacdo pois 0s tapetes eram
instituidos pela organizacéo da instituicdo. Todas salas de jardim de infancia continham
0s tapetes para a area dos encontro do grande grupo. Esta area podia ser integrada no
conteudo da formacao pessoal e social, pois existiam partes em que as criancas refletiam
sobre conceitos como “ser autonomo, livre ¢ solitario” e ai as criangaS encontravam-se
numa fase fulcral do desenvolvimento e estavam em constante construcdo pessoal e
social (ME, 2010).

A érea da casinha (area da dramatizacdo) era um espaco que estava reservado as
atividades “faz de conta”, jogos tradicionais ¢ dramatiza¢gdes com e sem fantoches. Este
espaco incluia a casa das bonecas onde podiamos encontrar variados acessorios (arca
com roupa, armarios, cozinha de madeira, cama de madeira, banheira, bonecos, uma
mesa de cabeceira, utensilios de cozinha, cabeleireiro, supermercado, um toucador, uma
cartolina preta que era utilizada como quadro de ardosia, entre outras coisas) que
ajudavam a integrar diferentes personagens. As criangas disponibilizavam de materiais
que permitiam a improvisacdo/dramatizacdo de situacdes reais. Esta area presente na
sala desenvolvia a imaginacgdo, criatividade e auxiliava a promover as relagdes
interpessoais entre as criancas, permitido assim o seu desenvolvimento pessoal e social.
A minha intervencdo ao longo da PES nesta area como nas restantes foi bastante ativa.
Questionava-as sobre as brincadeiras, incentiva e dava sugestées de outras brincadeiras
“faz de conta” contando com a minha participacao.

A area do estidio de musica surgiu com a realizagdo do projeto “queremos
construir um estadio de musica”, a partir dos interesses que 0 grupo demonstrava em
relagdo a expressdo musical. Neste espaco as criangas tinham a possibilidade de
explorar o dominio da expressdo musical. As criangas podiam tocar varios instrumentos
construidos por elas proprias. Durante a PES, explorarmos o grafico musical e criamos
novas sequéncias musicais como também podiam consultar um livro com cangdes que
aprenderam durante a minha intervencdo na sala. O estudio era também ilustrado com
varias imagens de estidios musicais e um bad que construimos com diversos

instrumentos musicais e microfones apos uma visita 8 EBORAE. Assim que realizamos
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abertura do estudio de musica, foi sempre uma area muito frequentada pelas criangas. O
entusiamo da presenca do estidio resultou em outros estudios de musica espalhados
pelas salas da instituicdo de jardim de infancia. As criangas partilhavam com os amigos
a sua construcdo e despertavam nas restantes curiosidade em experimentar algo
semelhante. Na festa final de ano, resolvemos apresentar a comunidade o trabalho
desenvolvido no estudio e que resultou numa apresentacdo com cancfes implementadas
por mim na sala, acompanhadas dos instrumentos musicais construidos pelas criangas.

Na area dos jogos de mesa as criancas podiam usufruir de varios puzzles, lotos,
jogos de associacOes, jogos de texturas, jogos de encaixe, legos, tangram, blocos 16gicos
e jogos construidos pelas mesmas. Este espa¢o ludico dispunha também de uma mesa
redonda com cadeiras. Esta &area era explorada principalmente no periodo de
acolhimento, enquanto os colegas chegavam a sala as criangas encontravam-se a
desenhar ou a realizar um jogo de mesa. Enquanto a educadora cooperante recebia as
criangas e conversava com 0S pais, aproveitava para explorar com as criangas esta area
em pequeno grupo ou individualmente. Era uma &rea onde me aproximava
principalmente das criancas mais timidas e aproveitava para as estimular a comunicacao
oral.

A érea da garagem tinha disponivel um armario, vérios carros de diversos
tamanhos; carros de bombeiros, tratores, barcos e sinais de transito. Dispunha de um
tapete para a exploracdo do jogo simbdlico. Este espaco estava ligado aos jogos de chao,
onde dispunha de varios tipos de legos, jogos de encaixe e jogos de construcdo. A area
da garagem era utilizada para realizar constru¢fes improvisadas ou para servir outros
projetos, como, por exemplo, a montagem da maquete da nossa sala. As construcoes
eram afixadas nesta area em fotografias ou desenhos para mais tarde as criangas
recorrerem as construgdes que construiram em pequeno grupo.

A éarea da escrita e da matematica era um espaco onde as criangas podiam criar
historias, explorar no¢es matematicas, escrever e pesquisar em dossiers sobre varias
tematicas. Podiam utilizar jogos de palavras, escrever nos cadernos individuais,
consultar o cartdo com os seus nomes e realizar contagem com 0s materiais disponiveis.
Este espaco era constituido por um armario, uma mesa e cadeiras. Nesta &rea expunha
os textos redigidos pelas criangas e era aqui que se faz uma inicia¢do a leitura. “O
importante papel da linguagem, no desenvolvimento cognitivo foi sublinhado por
Vygotsky que considerava que o significado social dava sentido a esta pratica” (Niza,

1995). Nesta area as criangas tém contacto proximo e imediato com as letras, nimeros,
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escrita e leitura. Na transicdo para o 1°iclo as criancas ndo védo totalmente
desprevenidas nem descuradas no que toca referentemente a escrita, a leitura e
matematica.

Na area do computador as criancas podiam explorar o Software 2 Simple para
criar desenhos, realizar graficos, explorar a escrita e construir percursos. Também
dispunham de uma impressora para imprimir os trabalhos realizados no computador e
fazer registos de visitas. Desde o principio do ano que esta area caiu um pouco no
esquecimento, os adultos presentes na sala ndo se preocupavam com as aprendizagens
feitas pelas criancas nesta area. Esta area podia ser rica na aquisicdo de novas
aprendizagens com recurso ao codigo informéatico. Quando cheguei a sala, as criancas
exploravam muitos jogos comercias em vez de utilizarem este recurso para o dominio
da escrita, matematica e expressao artistica. De vez em quando ndo faz mal as criancas
explorarem este tipo de jogos estereotipados, no entanto devemos também lhes oferecer
e dar a conhecer recursos onde se possam desenvolver didaticamente competéncias
informaticas associadas as areas curriculares. Com a minha intervencdo na sala
apresentei ao grupo o Software 2 Simple, ensinei as criancas a ligarem o computador e a
explorarem 0s recursos autonomamente. Acompanhei as criangas nesta area e auxiliava
no processo de aprendizagem, estimulando a autonomia, a curiosidade em explorarem o
cddigo informatico e as novas tecnologias (computador e impressora).

A éarea da expressdo plastica e da pintura era um espaco onde o grupo tinha a
possibilidade de utilizar diversos materiais para criar e recrear 0 mundo que as rodeia.
Podiam realizar diversas atividades; recorte e colagem, pintura, rasgagem, carimbagem,
picotagem, massa de cores e desenho. Existiam neste espago diversos materiais como:
folhas de papel manteiga, cartolinas, papel de lustro, material de desperdicio, tintas,
lapis de cor, canetas de feltro, marcadores, tesouras, colas e pincéis. A area de expressao
plastica era utilizada para realizar pinturas, desenhos e modelagem (produzia massa de
cor todas as semanas com a participagdo das criangas e construimos um cartaz que
estava afixado na area para o grupo a realizar autonomamente).

A area das ciéncias foi enriquecida com novos materiais e registos de
experiéncias. Esta alteracdo foi realizada com o apoio das criangas, nela eram realizadas
experiéncias, que permitiam a descoberta e exploracdo, do mundo que rodeava a
crianca. Existiam ficheiros de imagens/registos de experiéncias e livros de
ciéncias/fisica. Neste espaco remodelado, as criancas podiam realizar atividades de

medicdes e de pesagens livres ou aplicadas como também resolver problemas no &mbito
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da iniciacéo cientifica. Dispunham de uma mesa, cadeiras, alguns livros e materiais para
a realizacdo das experiéncias e observacdo de animais. Construiam graficos sobre o
mapa do tempo e outros registos de observacdo de problemas relacionados com a &rea
das ciéncias. Nesta area as criangas comegavam a ter contato também com 0s ndmeros,
ou seja comecavam a relacionar-se com a area da matematica Esta area para Piaget
(citado por Spodek) é importante pois, “o desenvolvimento cognitivo geral promove o
desenvolvimento de conceitos cientificos especificos e que estes promovem o
desenvolvimento geral cognitivo da criangca” (Spodek, 2010).

A partir do interesse das criancas e da minha observacdo/intervencao,
tentdvamos disponibilizar as criancas materiais diversificados nas varias areas da sala.
Ocorreu uma agdo na organizagdo das areas de interesse das criangas em cooperagao
com a educadora e a auxiliar de acdo educativa, tentavamos criar situacdes que
promovessem novas experiéncias e aprendizagens nas criancas. O facto de nos
movimentarmos as trés pelas areas da sala em simultaneo ajudava-nos a perceber os
interesses e necessidades de cada crianca e assim realizar uma pratica pedagdgica
diferenciada. Penso que através desta acdo e postura que adotamos na sala é que foi
possivel atender a uma prética assente na diferenciacdo pedagogica. A organizacdo do
espaco e matérias permitia orientar para uma escola para todos, ou seja, 0 espaco
possuia contributos para dar resposta a diversidade das criancas. Eram utilizadas
estratégias de forma a promover e valorizar as diferencas de cada crianca para
enriquecer as aprendizagens. As criancas aprendiam com mais facilidade quando as suas
caracteristicas individuais eram tomadas em consideracdo. Cada crianca possui pontos
fortes de interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes. As criangas de
pré-escolar ou 1° ciclo aprendem com mais facilidade quando os educadores respeitam a
sua individualidade e ensinam de acordo com as suas diferencas (Resendes &Soares,
2002).

Relativamente ao material existente em todas estas &reas deve estar ao alcance
das criancas e a sua disponibilidade. Outro fator importante é utilizar materiais
auténticos para que se consiga aproximar da sociedade adulta. “O conhecimento dos
espacos, dos materiais e das atividades possiveis é também condi¢do de autonomia de
criangas e do grupo” (ME,1997). As criangas devem saber como 0 espago esta
organizado e como € utilizado. O educador deve ter em atencdo como organiza o
material, ter em atencdo a variedade, a funcionalidade, a durabilidade e a seguranca dos

materiais. Segundo Niza,
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Cada uma destas areas de atividades devera aproximar-se 0 mais possivel dos
espacos socias originais e utilizar materiais auténticos, com exce¢do, naturalmente,
do centro dos brinquedos como area de jogo e¢ “faz de conta”. Evitamos os
ambientes de educacdo com miniaturas pela sua condicdo infantilizante (2007, p.
133).

O trabalho realizado nas areas com mais criangas e com maior agitacao (area da
casinha e area da garagem) estavam organizados na sala de forma a néo perturbar tanto
dentro dos possiveis as areas mais calmas (area da biblioteca/leitura, area da escrita e
matematica e area das ciéncias). A area da expressao plastica e pintura estava localizado
num lugar de facil acesso ao lavatorio e ao material para pintar.

Na sala onde realizei o estagio, utilizdvamos as paredes como expositores
permanentes das producdes do grupo, frequentemente podiamos observar desenhos,
pinturas ou registos escritos. Para a organizacao de cada area existiam 0s inventarios,
como também criamos um cartaz com multiplas regras que combindmos em reunido de

grupo para cumprir na sala,

a participacdo de cada crianca e do grupo no processo educativo através de
oportunidades de cooperacdo, decisdio em comum de regras coletivas
indispensaveis a vida social e distribuicdo de tarefas necessarias a vida coletiva
constituem outras experiéncias de vida democratica proporcionadas pelo grupo
(ME, 1997, p. 36).

Estas regras ganham mais significado se forem elaboradas por todo o grupo, ou
seja, estas normas e regras sdo compreendidas de uma melhor forma, porque também

foram as préprias criancas que as criaram.

No pré-escolar gostava de ter modificado a area da biblioteca para a aquisicdo de
novas competéncias linguisticas através da sua utilizacdo diaria. Teria sido interessante
também se tivesse desenvolvido um trabalho cooperativo com as criangas de creche

como promotor de novos saberes e aprendizagens.

A sala de 1° Ciclo

O cenério educativo onde realizei a minha préatica pedagdgica no ambito do 1°
Ciclo do Ensino Basico era pouco apelativo, pois a sala era muito pequena e nao

permitia livre mobilidade aos alunos. Era organizada e funcional para atender as
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necessidades das criancas. E fulcral possuir diferentes equipamentos e materiais na sala,
pois a forma como estdo apresentados na sala determina o que os alunos podem
aprender. Os alunos devem movimentar-se e utilizar 0 espago autonomamente, como
também desenvolver o sentido de responsabilidade pelo que é partilhado por todo o
grupo através das tarefas que devem realizar diariamente. As tarefas que eram
desenvolvidas na sala diziam respeito a organizacdo do material de apoio escolar,
organizacdo do dossier pessoal, organizacdo dos registos de informagdo e organizagéo
do espaco.

O cenario educativo da minha pratica permitia realizar atividades de pequeno e
grande grupo como também de trabalho individual. No entanto ndo existiam areas que
permitissem o trabalho autbnomo como por exemplo a utilizagdo do computador ou
consulta de livros e outro tipo de material de apoio. A sala FA2A estava organizada de
forma a permitir, que as criangcas autonomamente utilizassem os materiais que nela se
encontravam e organizarem o seu espaco individual e coletivo. Todos 0s materiais das
areas da sala estavam identificados com os nomes dos alunos, o que permite as criangas
procurar autonomamente 0s materiais que necessitam para realizar determinada
atividade ou tarefa.

A sala era constituida por secretarias onde os alunos podiam guardar o seu
material escolar, mesas de apoio, armarios com livros e material didatico, folhas,
cartolinas, e um conjunto de janelas que permitem a entrada de luz natural com vista
para o recreio da escola. Na proxima imagem podemos visualizar a sala de aula no
inicio do ano letivo, como se encontrava quando iniciei a pratica no 2° ano com a turma
FA2A.

Fig. 11 - A sala do 2° ano (FA2A)

73



Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

A organizacdo do espago, materiais e regras de funcionamento, foi feita de
maneira a proporcionar ao grupo uma maior autonomia e mobilidade na sala. No inicio
do ano letivo a sala encontrava-se vazia e pouco apelativa, pois como estavamos no
inicio do ano os trabalhos tinham sido removidos das paredes. Mas este cenario alterou-
se ao longo da minha intervencdo, com a minha ajuda e do professor cooperante 0s
alunos enfeitaram a sala com as suas produgdes, tornando assim a sala apelativa e
acolhedora. Logo na primeira semana de aula construimos um cartaz com as regras da
sala de aula que acabou logo por dar cor a sala que se encontrava um pouco vazia. Com
0 passar do tempo conseguimos criar um espaco acolhedor e com identidade, todas as
producdes eram afixadas nada sala e no exterior, onde os alunos tinham possibilidade de
visualizar todos os trabalhos ao pormenor. Muitas vezes eram afixados na sala cartazes
informativos para relembrar os alunos de alguns conceitos a nivel da lingua portuguesa,

estudo do meio e matematica.

Fig. 12 - Participagdes dos alunos para a decoragdo da sala de aula

A nivel de materiais e organizacdo do espaco o 1° Ciclo deixa muito a desejar,
pois sO através da organizacdo das mesas podemos identificar como se processa todo o
ensino e aprendizagem desenvolvidos na sala. Aproveitei as mesas da sala para utilizar e
disponibilizar material que a escola dispunha como foi o caso do MAB, livros de treino

para auxiliar nos célculos, espelhos para auxiliar numa atividade de Lingua Portuguesa.

Fig.13 — Materiais de apoio nas

aprendizagens de matematica
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Como o meu professor cooperante ndo adotava nenhum modelo curricular em
concreto a sala de aula gerava-se em torno do trabalho que era pensado na maior parte
dos casos pelo professor titular sem espago autbnomos onde os alunos podiam trabalhar
e aprender livremente, no entanto com a realizagdo do projeto este aspeto alterou.

A sala onde realizei a PES estava organizada com as mesas distribuidas por
grupos, pois encontravamo-nos na primeira semana de aulas e o professor titular ainda
ndo conhecia bem o grupo para organizar a sala consoante as caracteristicas que
posteriormente iriam apresentar. A formacdo em grupos é muito Util para uma
aprendizagem cooperativa e favorece a democratizacdo do ensino, desenvolvendo a
interacdo, a entreajuda, a troca de saberes, 0 pensamento critico e 0os comportamentos
democréticos.

O professor e eu tentdvamos orientar os trabalhos, tentando intervir o menos
possivel mas sempre com apoio deixando espaco aos alunos para serem estes a construir
0s seus saberes. Como eram alunos muito novos estavam a construir 0s seus saberes e a
assumir comportamentos criticos e democraticos. A organizagdo em grupos favorecia
sem duavida o trabalho cooperativo, no entanto o professor decidiu organizar as mesas
em “U” para que todos conseguissem observar o quadro e existir menos barulho de
fundo. No grupo existiam muitas conversas paralelas que perturbavam a aprendizagem
do grupo e que muitas criancas ndo conseguiam visualizar bem o quadro de arddsia que
depois os prejudicava na sua aprendizagem. Para trabalhos em grupo a organizagdo
anterior era mais indicada, no entanto acabavamos por ficar com a sala ainda mais

pequena. Assim resolvemos organizar a sala atraves do seguinte esquema:

4 6
3 5 %
Entrada
o1
B Fig. 14 -Planta da sala do
2° ano (FA2A)
—
o Ery
(0]

& 75




1

N
1

3
4
5

Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

Legenda:
Quadro de ardosia 6- Placar com o mapa de tarefas, horarios e aniversarios
Secretéria do professor 7- Placar com as regras da sala de aula e trabalhas realizados
Secretarias dos alunos 8- Mesa com computador

Armarios

Mesa de apoio

Apesar desta organizacao os alunos continuavam a trabalhar em cooperacéo, as
vezes trabalhavam a pares ou em grande grupo. Esta nova organizacdo do espaco
permitia os alunos trabalharem individualmente ou coletivamente, quando se realizava o
conselho/reunido de turma por exemplo. A comunicagdo era muito facil quer entre
alunos, quer entre alunos e professor, todos se conseguiam ver uns aos outros, sendo o
constante o contacto visual. Com esta organizacgdo tentei ser ao longo da minha pratica
dinamizadora do grupo, introduzindo elementos para um desenrolar mais facil do
trabalho, tentando levar o grupo consoante aquilo que era pretendido a nivel do
curriculo e a nivel dos interesses dos alunos. Através desta organizacdo os alunos
partilhavam com frequéncia as suas producdes, ou seja, a sua a¢do podia ser passiva ou
mais ativa e dinamica. Na proxima imagem podemos visualizar uma comunicacao
matematica dos alunos do 2° ano com recurso ao livro de treino, material que estava

sempre a disposicao das criancas para as auxiliar nos calculos matematicos.

Fig. 15 — Momento de comunicag0es

Os trabalhos eram realizados individualmente, pequeno grupo ou em grande

grupo. Autonomamente organizavam-se da melhor forma para conseguirem trabalhar
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em grupo. Esta nova organizacdo tornava-se benefica para apresentacdo de trabalhos,
partilha de conhecimentos e visionamento para a tela do que estava a ser projetado no
projetor de video. Apesar usufruirmos um quadro interativo, projetdvamos PowerPoint
ou entdo CD que integravam varios Manuais Escolares e aprendiamos de forma
diferente.

Devo dizer que para mim foi melhor a organizagdo em “U” pois conseguia
observar e comunicar com todos os alunos. As criancas podiam movimentar-se
livremente e tinham a possibilidade de poder ir até ao lugar dos colegas e ajuda-los onde
necessitavam Esta situacdo acontecia muitas vezes quando um aluno finalizava um
trabalho ajudava os colegas da sala, ou entdo, deslocava-se até ao quadro para explicar o
seu raciocinio aos colegas com davidas. Ndo me sentia limitada na sala, tentava sempre
deslocar-me pelas secretarias para auxiliar os alunos que necessitam e observar o seu
desenvolvimento e processo de aprendizagem.

A secretéria do professor titular (2) ndo era utilizada pelos alunos, no entanto o
computador que l& se encontrava era utilizado para audicdo de cangdes de Natal e para
imprimir material de apoio para os alunos. Na sala existia também um placar com as
tarefas, aniversarios dos alunos, mapa de presencas, horario da turma, registo de
producdes de texto, registo de comportamentos/cantina, registo mensal do leite e registo
do bocheco quinzenal do fldor (5). O diério de turma e a organizacdo do projeto
“Alimentagdo saudavel” encontravam-se junto ao quadro de ardosia. A mesa de apoio
junto a secretaria do professor destinava-se ao leite escolar. Nos momentos da manhd e
da tarde quando decorriam os intervalos, os alunos tinham facil acesso ao leite escolar
que bebiam com regularidade. Assim, autonomamente removiam da caixa o leite e 0s
colegas que eram responsaveis pelo registo do leite registavam as embalagens de leite
gastas durante a semana. Todos os alunos desempenhavam tarefas dentro da sala a pares
ou individualmente. Nos armarios guardavam-se diversos materiais, tanto trazidos pelos
alunos, fornecidos pela escola ou trazidos por mim ou professor titular. O resto do
material estava arrumado em caixas. Os trés armarios distribuidos pela sala eram
destinados aos livros do professor, dossier dos alunos, manuais dos alunos, cartolinas,
colas, tesouras, folhas brancas, folhas pautadas e folhas quadriculadas. Sempre que os
alunos necessitassem de folhas ou de guardar os trabalhos nos seus dossiers
deslocavam-se até aos armarios e concretizavam a sua tarefa, pois todo o material estava
ao alcance dos alunos. Os armarios permitiam-nos guardar e organizar o material,

debaixo das secretarias os alunos tinham uma prateleira onde guardavam os manuais
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escolares para que ndo tivessem de andar diariamente com as mochilas carregadas. Em
relagdo ao computador fiquei com pena de ndo o poder utilizar, pois teria sido rico para
a aprendizagem dos alunos a todos os niveis. As criangas no pré-escolar utilizavam o
computador autonomamente na escrita e no desenho e penso que se tivesse tido a
possibilidade de o utilizar com os alunos do 2° ano tinha sido uma mais-valia na
aprendizagem das varias areas curriculares.

Apesar das limitacbes da sala em cooperagdo com o professor tentamos
adaptarmo-nos as circunstancias e criar oportunidades e experiéncias Unicas ao grupo de
26 alunos. Tentamos facilitar e promover a autonomia dos alunos e dar resposta aos
seus interesses e necessidades e facilitar a partilha entre o grupo. Relativamente as
regras de funcionamento, os alunos organizavam-se através da distribuicdo do mapa das
tarefas e nos registos do diario de turma que ajudam a resolver conflitos que surgiam ao
longo da semana.

Ao longo da minha pratica no pré-escolar e no 1° ciclo, a organizacdo do espacgo
e materiais foi sempre base de reflexdo. Verifiquei também o desenvolvimento de
aprendizagens das criancas quando tém ao seu dispor um espaco rico em experiéncias
de aprendizagens e quando 0s materiais correspondem aos Seus interesses e
necessidades. Em ambos os contextos realizei alteracBes dentro dos possiveis, no
entanto no pré-escolar foram mais notorias, devido a questdes de tempo e acdo
educativa. No planeamento foi tido em conta as atividades no espaco e alteracdes
necessarias a nivel dos materiais para enriquecer as aprendizagens. Em cooperacdo com
os docentes tentdmos promover e facilitar a autonomia das criangas no espago, como
também dar resposta aos seus interesse e necessidades, aumentar as experiéncias de

aprendiza e a cooperacao e partilha entre as criancgas e adultos presentes na sala.

3.3.2. As rotinas e a organizagao do grupo

A dimenséo temporal segundo Durli,

trata da organizacdo do tempo e, portanto, dos momentos em que serdo utilizados
os diferentes espacos. O tempo das diferentes atividades estd necessariamente
ligado ao espacgo em que se realiza cada uma delas, como o tempo de brincar nos
cantos, de comunicar-se com 0s outros na assembleia, de contar histérias, o tempo
do lanche. A dimenséo temporal pode ser entendida também como relacionada a

organizagdo da rotina de uma instituicdo de educacdo infantil (2012, p. 114).
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No préximo ponto, abordarei as rotinas diarias e semanais que realizei no
contexto de jardim de infancia e 1° ciclo do ensino basico. Durante a minha intervencéo
tive sempre em conta as regras das rotinas estabelecidas para ambas as instituigdes, no
entanto tive a possibilidade de alterar em cooperacdo com o0s docentes um pouco a

rotina e a organizacdo do grupo.

Na sala de jardim de infancia

No pre-escolar segundo Niza,

a etapa da manha centra-se fundamentalmente no trabalho ou na atividade eleita
pelas criancas e por elas sustentada desconcentradamente pelas areas de atividade,
com o apoio discreto e itinerante do educador. A etapa da tarde reveste a forma de
sessdes plenarias de informagdo e de atividades cultural, dinamizadas por

convidados, pelos alunos ou pelos educadores (2007, p. 135).

No primeiro tempo da manha, realizdvamos o acolhimento e momentos de
animac&o, para partilharmos as experiéncias de vida, planedvamos o dia e em grande
grupo e ocorria um momento de leitura de histérias, cangdes, marcacdes do tempo e
calendario e apds isso as criangas iam para as areas da sala ou iniciar ou continuar
trabalhos pendentes do projeto ou de outras areas.

Os momentos em grande grupo no periodo da manha eram muito importantes
para a vida do grupo e de grande reflex&o. Os trabalhos partilhados incentivavam as
outras criancas a trabalharem em areas que pouco frequentavam. A rotina diéria do
grupo, era bastante flexivel, de modo a permitir a sua correta adequacao as necessidades
das criancas, podendo ser alterada sempre que necessaria. Durante acdo educativa, tentei
sempre cumprir alguns objetivos na sala como: desenvolver a cooperagéo, autonomia e
0 planeamento das atividades no espaco sempre tendo em conta 0s interesses e
necessidades das criancas para conseguir uma organizacdo do tempo razoavel. Tentava
organizar a rotina diaria através da minha observacdo, experiéncias e interagdes
educacionais positivas propostas pelas criancas. As segundas-feiras realizdvamos o
planeamento semanal e aproveita também para sugerir as criangas oportunidades
diversificadas de aprendizagens. Na passagem das varias rotinas que ocorriam no
periodo da manhd e da tarde, visualizava com as criancas o reldgio da sala e assim
identificavamos 0s momentos para mudar de area, arrumar a sala, preparar-nos para o

almoco ou entdo para mudar simplesmente de rotina. As trés salas de jardim de infancia
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funcionavam da mesma forma no que diz respeito a rotina e gestdo do tempo. Assim a
hora do recreio, almoco e lanche decorriam a mesma hora.

Durante a PES a rotina diaria também contava com algumas sugestdes de
atividades propostas por mim e pela educadora cooperante, alguns momentos eram
planeados para corresponder aos diversos ritmos e interesse das criancas. Das 07:30 as
08:30 decorria o0 acolhimento pela auxiliar de a¢do educativa no 1° piso e eu iniciava o
dia na instituicdo as 08:30 (horario de chegada da educadora cooperante). A partir deste
momento até as 09:30 aproveita para organizar a area de grande grupo, colocava as
cadeiras junto das mesas e auxiliava as criancas a vestirem os bibes.

Durante esta rotina, era 0 momento que chegava a educadora e realizava o
acolhimento das crian¢as ja na sala de jardim de infancia. A partir das 09:00 até as
09:30 aproveitdvamos para realizar o registo: quero mostrar, contar ou escrever, a
reunido de grupo, a marcacgdo das presencas, do tempo e calendario. A auxiliar de acao
educativa aproveitava este momento coletivo para distribuir pelo grupo um reforgo
alimentar (fruta ou bolachas). Assim que as criangas terminavam de comer,
realizavamos a planificacdo, escolha/marcacdo e divisdo das criancas pelas diversas
areas da sala. A marcacdo das presencas era um momento importante para 0 grupo, pois
tinham a possibilidade de observar quem estava ausente, quem estava presente e assim
despertar 0 sentido de pertenca no grupo. O mapa de presencas que mencionei nos
fundamentos da acdo educativa era sempre orientado por uma crianga que auxiliava as
restantes a marcarem a presenga com um “X” e se alguém ndo estivesse presente na sala
colocavam uma bola vermelha. Poderia ter aproveitado mais este instrumento para
intencionalizar as aprendizagens nas diversas areas de contetdo. J& o registo do tempo
era algo que as criancas realizavam a pares, deslocavam-se junto das janelas,
observavam o tempo que fazia, caminhavam até a area da escrita, procuravam canetas
com cores que correspondessem ao tempo que fazia e de seguida registavam no mapa o
tempo que fazia. Este mapa do tempo tinha também a funcionalidade de calendario.
Para assinalar o dia no calendario, as criancas colocavam cartdes com numeros e outro
cartdo com o més. Em grande grupo debatiamos sobre o tempo e sobre os dias que
faltavam para datas importantes da instituicdo ou da sala, como foi o caso da visita que
realizamos a EBORAE no ambito do projeto do estidio de mdsica. Em grande grupo
dialogavamos sobre o estado do tempo e sobre os dias que faltavam para os aniversarios
do grupo. No calendério as datas de aniversario e outro tipo de datas importantes eram

registadas no mapa do tempo e calendario e auxiliavam as criancas a situarem-se no
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tempo. No momento do acolhimento realizdvamos uma conversa sobre as vivéncias de
casa e de seguida realizdvamos a planificagdo das atividades e projeto. Apos esta rotina
realizdvamos a distribuicdo pelas areas da sala e seguiamos as sugestdes levantadas no
diario de grupo.

Durante a manhd, circulava pelas areas da sala, estimulando atividades, ou
ajudava a resolver conflitos, e aproveitando para registar no diario de grupo algo da
iniciativa da crianca, ou seja das 09:30 até as 10:00 aproveitdvamos para realizar um
momento de animacdo, ap0s este momento e a distribuicdo pelas areas da sala as
criancas permanecia nas areas até as 11:00 h. Assim que arrumavam as areas
deslocavam-se até ao recreio durante 30 minutos.

O tempo nas &reas da sala durava cerca de uma hora, depois as criangas
comecavam na arrumacao das areas e deslocavam-se para o recreio onde permaneciam
até as 11:30. Por volta das 11:30 reuniamos todos na sala para realizar o momento das
comunicagOes e realizar a higiene pessoal para posteriormente caminharmos até ao
refeitorio para almogarmos. Apo6s chegarem a sala, guardavam os chapéus e sentavam-
se na area de reunido de grupo para realizarmos as comunicacGes para partilhar
descobertas e aprendizagens durante as atividades da manhd. Aqui, as criangas
informavam ou ensinavam coisas que aprendiam. Este era um momento muito
importante do dia, pois encerrava o ciclo de atividades/projetos e tinha um enorme

significado formativo e social,

0 tempo, 0 espaco e a sua articulacdo deverdo adequar-se as caracteristicas do
grupo e necessidades de cada crianga, porque a organizagéo do grupo, do espago e
do tempo constituem o suporte do desenvolvimento curricular, importa que o
educador reflita sobre as potencialidades educativas que oferece, ou seja, que
planeie esta organizacdo e avalie 0 modo como contribui para a educagdo das

criancgas, introduzindo os ajustamentos e correcdes necessarios (ME, 1997, p. 40).

Depois do almogo as criangas deslocavam-se para a sala, onde realizavam a
preparacdo para a sesta. Por volta das 13:00 as criancas realizavam a higiene pessoal,
lavagem dos dentes e deslocavam-se até as salas de creche para dormir a sesta.
Enquanto a maior parte ia para a sesta, 0 resto do grupo permanecia na sala para a
realizacdo de atividades coletivas ou individuais, apos isso brincavam nas areas até ao

regresso das criangas que dormem sesta. Os mais velhos permaneciam na sala a realizar
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atividades de escrita, matematica e preparacdo de apresentacOes de trabalhos até as
15:30. Quando as criangas mais novas regressavam da sesta, realizdvamos novamente o
momento de higiene (lavar as maos, pentear o cabelo, vestir bibes), cantdvamos canc¢bes
e realizdvamos jogos em grande grupo. Por volta das 16 horas regressavamos
novamente para o refeitdrio para lanchar, assim que as criangas concluissem realizavam
brincadeiras livres na sala ou no recreio da instituicdo até os seus pais chegarem com a
presenca da auxiliar da acéo educativa, pois o horério de trabalho da educadora termina
as 16:30. Segundo Niza,

a estabilizacdo de uma estrutura organizativa, uma rotina educativa, proporciona a
seguranca indispensavel para o investimento cognitivo das criangas, Ha, porem,
dias em que tudo de subverte: certas ocorréncias sdo tao significativas para a vida
do grupo que se impde, de vez em quando, quebrar a agenda de trabalho para

assegurar o valor formativo dessas ocorréncias, sejam elas a preparagdo das festas,
a organizacdo de um visita ou até a resposta aos correspondentes do grupo (2007,
p. 139).

Assim, a rotina diaria tornava-se fundamental, para a orientacdo de todos os
intervenientes na sala e como forma de seguranca para as criancas. Na proxima tabela

podemos visualizar como a rotina estava organizada na sala n°® 2:
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Rotina Diaria:

Horario Descricdo do Dia
07:30 as 08:30 Acolhimento pela auxiliar de a¢do educativo 1° piso.
08:30 Acolhimento, passagem das criancas para a sala de jardim de

infancia e acolhimento pela educadora.

09:00 - 09:30 Acolhimento pela Educadora;

Registo: quero mostrar, contar ou escrever;

Reunido de grupo;

Marcacdo de presencas, tempo e calendario;

Historia;

Lanche da manhé/reforco alimentar.

Planificagdo: escolha, marcacdo e divisdo das criangas pelas
diversas areas da sala;

09:30 Atividades, projetos, visita ao exterior visitas dos pais a sala e

expressao motora (52 feira)

11:00 Recreio.

11:30 Cances e comunicagdes.

11:50 Higiene e almoco

13:00 Higiene e lavagem dos dentes e preparacdo para a sesta.

13:30 as 15:30 Sesta, atividades na sala com as criangas que ndo dormem. Nota: A

partir das 13.30 iniciam-se atividades orientadas pela educadora:
escrita, matematica; preparacdo para apresentacdo de trabalhos,

etc...

15:30 Regresso das criangas que dormem a sesta. Momento de higiene,
cancles; poesias; lengalengas. A sexta- feira: arrumacdo e

organizacdo das produces e conselho semanal.

16:00 Lanche

16:30 as 18:30 Atividades livres na sala e entrega de meninos.

Tabela 1: Rotina diaria

Da rotina diaria queria salientar a minha intervencdo principalmente na
utilizacdo diaria dos instrumentos de pilotagem das comunicagdes e do registo: quero
mostrar, contar ou escrever. Antes da minha presenca na sala, estes instrumentos ainda
ndo eram utilizados pela educadora cooperante e foi bastante Gtil e produtivo para as
criangas adquirirem novas competéncias através dos instrumentos implementados

durante a minha intervencdo. Ambos ajudaram na organizacdo da rotina e a tornar
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importante os trabalhos que as criancas desenvolviam na sala, assim como a estimular a
comunicagdo em grande grupo e partilha de ideias.

Na rotina semanal que irei apresentar de seguida, gostava de abordar o
planeamento semanal, a distribuicdo das tarefas que realizdvamos sempre a segunda-
feira, as sessOes de expressdo motora a quinta-feira e o balanco em conselho na sexta-
feira no final da tarde. Na manhd de segunda-feira, seguidamente do acolhimento e j&
com grande parte das criangas encontrarem-se presentes na sala realizdvamos em
cooperacdo o planeamento semanal. Este momento era um pouco dificil de concretizar,
pois havia criangas que chegavam muito tarde a sala e perturbavam, este momento que
necessitava de calma e atencdo por parte das criangas. Através dos registos da semana
anterior planedvamos a semana e a partir da leitura do diario de grupo. Em grande grupo
dialogdvamos sobre as atividades realizadas e sobre aquelas que iriamos realizar. Em
coopera¢do negocidvamos sobre as atividades a serem realizadas ao longo da semana e
sobre as do projeto que estavam registadas também no mapa dos projetos afixado no
corredor. As sessOes de expressao motora eram planeadas com as criangas, no entanto
tentava incutir atividades que correspondessem ao interesse e necessidades das criangas,
como foi o caso de uma sessdo de expressdo motora que resolvi utilizar o espelho
disponivel do pavilhdo desportivo, pois tinha observado que no aquecimento as criangas
permanecia a realizar gestos e movimentos perante o espelho.

No inicio do estagio foi dificil planear em cooperacdo com as criancas, pois
estavam irrequietas devido a minha presenca na orientagcdo do grupo, mas com o passar
do tempo planeavamos e distribuiamos as tarefas sem qualquer problema. As segundas-
feiras e sextas-feiras eram importantes para as criancas, pois planeavamos a semana,
distribuiamos as tarefas e a sexta-feira realizavamos um balango de todo a semana, que
os ajudava a refletir e avaliar as atividades desenvolvidas e comportamentos através do
diario de grupo, que se revelou um instrumento de pilotagem essencial na vida do
grupo.

O diério de grupo revelava-se essencial na avaliacdo de todo o grupo, apesar de
estar disponivel na area de grande grupo, foi com a minha intervencdo que ganhou mais
importancia na vida da sala. Principalmente os conflitos eram resolvidos em grande
grupo, como também ajudava o grupo a organizar o trabalho em sala.

O momento das comunicagdes também ganhou destaque ao longo da minha
intervencgdo, confesso que no inicio até para mim era dificil este momento. N&o sabia

como guiar e orientar neste momento e qual a postura que devia adotar nas
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comunicacdes. Com o auxilio da educadora cooperante e da professora Assuncdo
Folque aprendi a utilizar este instrumento de pilotagem corretamente com o grupo e a
torna-lo fulcral nas aprendizagens das criangas. Com este instrumento na sala, todo o
trabalho que a crianca desenvolvia era valorizado. A sua partilha demonstrava a crianca
que o seu esforco e dedicacdo eram valorizados e que as suas aprendizagens eram
importantes para todo o grupo. As sugestbes e criticas dos colegas ajudavam no
crescimento cognitivo da criancga e ajudava a preparar para a vida futura. A partilha de
trabalhos e a sua avaliacdo ajudava as criancas a colocarem questdes, a fazerem
comentarios positivos ou negativos. No inicio como referi, era complicado para mim e
para as criangas 0os momentos das comunicagdes, como era algo novo na sala. Os
comentarios das criancas eram curtos e simples. Como tal, era necessario auxiliar as
criancas neste momento e estimular as conversas para que conseguisse surgir evolucéo
nos didlogos e nas apreciacbes das criancas. Com o0 apoio da educadora cooperante
consegui criar momentos ricos em aprendizagens através das partilhas das criancas. Nos
momentos de comunicagdo os trabalhos que eram apresentados ao grupo geravam
interesse nas restantes criancas.

A cooperacdo das criangas no planeamento e avaliacdo foi essencial para
enriquecer as aprendizagens de cada crianga. A reflexdo ajudava as criangas a pensarem
sobre as atividades, comportamentos e a perceberem o qudo € importante trabalharmos
em cooperacao para enriquecer as aprendizagens de cada crianca na sala. Os contributos
de todos eram fulcrais para as aprendizagens dos colegas e isto era visivel nas
comunicagfes como também no acolhimento durante o registo; quero mostrar, contar ou
escrever. Antes da implementacdo do registo as criancas realizavam todas as segundas-
feiras as novidades, onde tive a possibilidade de observar que era algo que o grupo néao
gostava de fazer, pois para as criangas era visto como uma “obrigacdo” expor aos
adultos o que tinham feito no fim de semana. Depois tinham que fazer uma ilustragéo e
as novidades eram afixadas no corredor e nem sequer eram partilhadas ao grupo. Muitas
criangas ndo gostavam de comunicar nem aos adultos nem aos colegas o fim de semana,
pois estavam interessadas nas brincadeiras nas areas da sala. Em conversa com a
educadora cooperante propds-lhe a implementacao do registo: quero mostrar, contar ou
escrever onde as criangas de manha quando chegavam a sala tinham a possibilidade de
escrever 0 seu nome no registo e partilhar algo de casa com o grupo durante o
acolhimento. O grupo ndo estava forcado em partilhar algo pessoal, eles € que

selecionavam se queriam partilhar algo pois todos dias existiam algo importante na vida
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das criancas com a sua familia e ndo apenas durante o fim de semana. Através destas

partilhas e comunicacGes podiam surgir projetos e novas atividades que o grupo podia

explorar, como também aquisicdo de novos saberes trazido de casa. Na sala de jardim

de infancia 2, as diferentes atividades distribuiam-se ao longo da semana da seguinte

forma:

Rotina Semanal:

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

62 feira

Acolhimento em

Acolhimento em

Acolhimento em

Acolhimento em Conselho

Acolhimento em

Conselho Conselho Conselho Conselho
Atividades /Projetos Atividades Visitas Passeio Expressdo Motora Atividades e Projetos
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio

Comunicacg6es

Comunicag0es

Comunicac6es

Comunicagdes

Comunicag6es

Almogo

Almoco

Almogo

Almogo

Almoco

Atividades ou Projetos/
Trabalho Dirigido

(Preparacéo para escola)

Atividades ou Projetos
Trabalho Dirigido

(Preparacdo para escola)

Atividades ou Projetos
Trabalho Dirigido

(Preparacdo para escola)

Atividades ou Projetos
Trabalho Dirigido

(Preparacéo para escola)

Atividades ou Projetos
Trabalho Dirigido

(Preparacéo para escola)

Cancdes; Poesias; Jogos

de grupo, histérias

Cancdes; Poesias; Jogos

de grupo, historias

Cancdes; Poesias; Jogos

de grupo, histérias

Cancdes; Poesias; Jogos de

grupo, histdrias

Arrumagcdo/ Organizacdo
das producdes e Balango

Semanal

Lanche

Lanche

Lanche

Lanche

Lanche

Atividades Livres ou

Recreio

Atividades Livres ou

Recreio

Atividades Livres ou

Recreio

Atividades Livres ou

Recreio

Atividades Livres ou

Recreio

Tabela 2: Rotina semanal

Relativamente a organizagdo do grupo na rotina, esta permitia momentos em

grande grupo, pequeno grupo, a pares e trabalho individual, bem como momento onde

existiam maior agitacdo e de maior serenidade. Sempre apoiei as criangas nos trabalhos

em pequeno grupo ou individual nas suas exploracdes e auxiliava as criangas com mais

dificuldades realizando assim um trabalho diferenciado consoante as capacidades das

86




Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

criancas. Oferecia apoio as criancas nas atividades, lembravas do material disponivel na
sala e tentava que todas as aprendizagens fossem experiéncias Unicas. As criangas que
tinham mais dificuldades nas atividades na sala, tentava sugerir a cooperacdo de outras
criancas para as ajudarem a superar as dificuldades que surgiam. A participacdo das
criancas no auxilio das tarefas e atividades servia de confronto e seguranca para as
criangas que demonstravam dificuldades.

A gestdo do tempo ndo era uma dificuldade, o Unico problema era a explicacdo
das atividades e o controlo do grupo num espago amplo. Demorei algum tempo em
entender como devia captar o interesse e atencdo das criangas. Assim que comecei a ir
de encontro aos interesse e necessidades das criangas o dia a dia decorria da melhor
forma tentado sempre utilizar todos os recurso que a instituicdo oferecia como também
criar novos materiais para promover experiéncias unicas ao grupo. Durante a PES tive a
oportunidade de acompanhar as criancas durante todas as rotinas, desde a higiene,
almoco e lanche. Foi benéfico para mim participar intensamente na rotina diaria da sala
e da propria instituicdo. As rotinas e a organizacdo do tempo fazia com que as criancas
se sentissem seguras na sala. Apesar de existir uma rotina fixa, tive a possibilidade de
gerir o tempo consoante as necessidades e interesses das criancas dando sempre especial
atencdo as diferencas de cada crianca.

O acolhimento realizava-se sempre em grande grupo, seguidamente nas
diferentes areas da sala é que as criancas estavam em pequenos grupos, a pares ou a
realizarem trabalhos individualmente. Os inventarios expostos na sala auxiliavam na
organizacao do grupo. As atividades nas areas podiam ser livres ou atividades sugeridas
por eles, por mim/educadora, negociadas no planeamento semanal. As vezes as
atividades planeadas também estavam relacionadas com o projeto da agua e estudio de
musica. As criancas possuiam mais tempo para as atividades livres do que para as
atividades orientadas principalmente em grande grupo. O facto de integrar 0 momento
das comunicacgdes na sala, diminuiu um pouco as atividades livres que as criangas
realizavam no recreio. No entanto, este momento para as criangas nao era desagradavel,
assim que as chamava para irmos para a sala, rapidamente sentavam-se e queriam
comecar a comunicar os trabalhos desenvolvidos ao longo da manha. Muitas vezes
tornava-se apertado com almoco e chegdvamos tarde ao refeitorio, visto que 0 momento
das comunicagdes se prolongava através do entusiamos e partilha das criangas nas suas
producdes como também sugestdes dos colegas de sala e criticas construtivas. A tarde

realizava igualmente um momento em grande grupo onde aproveitdvamos para fazer um
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jogo, cantar, ler ou contar uma historia, dizer poesias e lengalengas. O tempo estava
bem organizado pelo grupo, pois existiam diversos momentos onde as criangas podiam
brincar livremente e outros momentos de trabalho, como era o caso das atividades para
0 projeto da agua e estidio de musica. Foi necessario também possuir materiais diversos
na sala adequados ao interesse do grupo. O grupo de criancas teve a possibilidade de
escolher e decidir sobre os materiais e os locais onde desejava trabalhar. Na minha sala,
0s tempos de grande grupo surgiam no inicio da manh& e no final da tarde onde nos
sentavamos na area da reunido de grupo composta por seis tapetes que € uma area
bastante flexivel, confortavel, transmitindo um ambiente familiar. Nas areas da sala, as
criangas organizavam-se em pequenos grupos e respeitavam o nimero de meninos em
cada area. No entanto, durante a manha trocavam de area e autonomamente verificavam
se ja podiam ir para determinada area ou ainda tinham que aguardar pela sua vez.

O trabalho individual realizava-se nas atividades planeadas pelo proprio, onde
cada crianc¢a individualmente podia treinar a escrita do seu nome, com o apoio do cartéo
com foto que cada crianga tinha como também na pintura ou nos jogos de mesa. Sabe-

se, ho entanto

que a interacdo entre criangcas em momentos diferentes de desenvolvimento e com
saberes diversos, € facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. Para isso,
torna-se importante o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as
criangas tém oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na

resolucdo de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum (ME,
1997, p. 35).

Ao longo da pratica, verifiquei que ao alargamos as oportunidades educativas
das criancas e ao favorecemos uma aprendizagem cooperada entre elas, desenvolvem e

aprendem, contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem dos outros.

Na sala de 1° Ciclo

No 1° ciclo a organizagdao da rotina foi muito diferente do pré-escolar, pois havia
uma imposicdo de um horério por parte do Agrupamento de Escolas n® 4 que nao
permitia organizar o tempo de modo a favorecer 0s interesses das criangas e a trabalhar
as necessidades demonstradas por cada crianca na sala de aula. O 1°ciclo devia ter uma
rotina diaria flexivel o quanto possivel como o ensino pré-escolar, de modo a permitir a

sua correta adequacdo as necessidades das criancgas, podendo ser alterada sempre que
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necessaria.

Durante a PES em 1° Ciclo, tentei sempre cumprir alguns objetivos para
conseguir uma organizacdo do tempo razoavel. Na rotina diaria tentava organizar
através da minha observacdo experiéncias e interacdes educacionais positivas de
encontro o Curriculo do Ensino Béasico. Como existe uma gestdo estipulada do tempo
por parte do Agrupamento e do Ministério da Educacdo, os professores ndo tinham
muitas oportunidades de organizar o tempo consoante as suas preferéncias ou
possibilidades.

As aulas de segunda-feira a sexta-feira tinham inicio pelas 09:00 h e terminavam
as 15:30 h, visto que das 15:45 até as 17:30 o tempo era destinado as atividades de
enriquecimentos curricular (Atividade Fisica e Desportiva, Inglés, Ensino da Musica e
Apoio ao Estudo). O intervalo no periodo da manhé decorria entre as 10:30 h e as 11:00
h, a hora de almoco tinha lugar entre as 12:30 e as 14:00 h sendo a primeira parte desse
periodo de uso exclusivo dos alunos do Pré-Escolar. No periodo da tarde havia dois
intervalos entre as 15:30 h e as 15:45 h e depois o segundo entre as 16:30 h e as 16:45 h.
O estabelecimento de ensino abria as 8h e encerrava as 18h30m. Na seguinte tabela

podemos observar a distribuicao das areas curriculares ao longo da semana:

HORARIO DA TURMA
Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
X
09:00 — 09:45 ED * AFD LP LP MAT
09:45 — 10:30 MAT LP LP LP MAT
10:30 - 11:00 : INTERVALO
11:00 - 11:45 EST. MEIO LP MAT EST.MEIO LP
11:45 — 12:30 EXP(MUS) | EXP (PLAST) MAT EXP LP
12:30 ~ 14:00 ALMOCO
X b3
14:00 — 14:45 MAT MAT EST.MEIO MAT EST.MEIO
X X
14:45 - 15:30 LP MAT EST.MEIO MAT EXP
 15:30- 1545 INTERVALO )
= ] : X ' dl X X
15:45 — 16:30 LP EST.MEIO EM AFD AFD
18:30 — 16:45 INTERVALO
A 3 X
16:45 — 17:30 AE AE EM ING X ING

Tabela 3: Horario da Turma FA2A
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Como podemos observar no horario, para a Lingua Portuguesa dispunhamos de
10 tempos de 45 minutos, para as aulas de Matematica dispinhamos de 10 tempos de 45
minutos, para o Estudo do Meio estavam previstos 6 tempos de 45 minutos e para as
Expressdes com 4 tempos de 45 minutos distribuidos pela semana A rotina ndo era
muito flexivel pois tinhamos que cumprir os horarios impostos pelo Agrupamento.
Assim sendo, tentamos sempre cumprir 0s horarios correspondentes as areas
curriculares. Tive bastante dificuldade em cumprir corretamente os tempos estipulados
para cada area curricular, pois no pré-escolar ndo estamos limitados por este tipo de
barreiras que podem prejudicar o ensino.

Quando iniciei a minha acdo educativa ainda ndo existiam rotinas diarias nem
semanais, pois era 0 primeiro ano que o grupo estava com o professor Anténio Pereira.
Nas primeiras semanas de observacdo o professor implementou logo algumas rotinas
que acabei por continuar na minha intervencdo acrescentando também outras. Nem
sempre seguimos a mesma ordem das areas curriculares, pois nem sempre fazia sentido
comegar por uma area que estava planeada quando ndo ocorria uma articulacdo entre as
atividades. A segunda-feira realizavamos a distribuicdo das tarefas, no inicio do estagio
as tarefas eram realizadas individualmente mas para ajudar os alunos com dificuldades
comegamos a realizar as tarefas a pares assim 0s alunos desenvolviam o sentido de
responsabilidade pela tarefa e o sentido de cooperagdo. No final da semana
realizavamos a andlise do diario de turma e debatiamos os conflitos. Sem davida que
esta rotina introduzida por mim no grupo era muito desejada pelos alunos, pois sentiam-
se uteis e “crescidos” ao refletirem e procurarem solugdes para os conflitos.

Uma rotina incutida pelo professor era o sumario onde os alunos tinham a
possibilidade de visualizar as atividades que iam realizar no decorrer dos dias para cada
area curricular. Quando era eu a intervir com o grupo solicitava a um aluno para ler o
sumario e conversarmos sobre o que iriamos realizar para que os alunos soubessem o
plano do dia. Apesar de os alunos ndo terem muita participacdo no planeamento e assim
ndo intervirem no sumario (que no geral era organizado pelo professor titular) era
importante dialogarmos sobre o que iriamos eventualmente realizar durante o dia. As
criancas de certa forma, ficavam preparadas para as atividades que estavam previstas
para cada area curricular. A realizacdo do projeto foi um momento onde as criancgas
participaram ativamente no seu planeamento, que normalmente ocorria nas aulas de
estudo do meio. Senti que o comportamento dos alunos era diferente, demonstravam

mais responsabilidade quando as atividades tinham sido planeadas por eles préprios.
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Com a minha intervencdo e experiéncia da PES no pré-escolar tentei incutir
valores no grupo do 2° ano que acompanhei durante a minha pratica. As aulas de
pedagogia e seminario ajudaram-me a refletir sobre as praticas adotadas em ambos os
contexto e a criar estratégias para dentro dos possiveis combater aspetos negativos que
circulam em torno de grande parte das salas de 1° ciclo. A professora de apoio Manuela
foi uma grande ajuda na minha ac¢do educativa. Praticante do modelo MEM no ensino
basico, ajudou-me também a adaptar estratégias onde colocasse mais autonomia e
disponibilidade para as criangas organizarem o seu proprio trabalho e comportamento
na sala. Em cooperacéo realizamos o balanco em conselho, onde sugeriu que fossem as
criancas a dinamizarem a reunido e ndo eu. Este momento fez-me refletir, o qudo é
importante nas criangas participarem no planeamento e avaliagdo e ndo serem 0S
professores o centro das atencdes na sala de aula.

N&o devemos colocar as criancas barreiras, mas sim deixa-las crescer ao seu
ritmo. No pré-escolar as aprendizagem eram valorizadas e aquisicdo de competéncias
era regular, pois as criangas sentiam-se livres e ndo presas por um determinado
contedo que estd associado a uma determinada competéncia que sdo “obrigados”
adquirir num determinado prazo. E quando ndo o atingem recebem um rétulo que
emocionalmente os afeta e se reflete nas seguintes aprendizagens. Sinto que apesar das
limitacOes podia ter realizados mais mudancas na rotina daquelas criangas do 1° Ciclo.
Talvez a implementacdo de um mapa do tempo e calendéario, o registo quero mostrar
contar ou escrever, 0 mapa das comunicacdo e o PIB teria permitido novas
aprendizagens a cada crianca. Nos momentos de trabalho auténomo as criancas
ganhavam autonomia e realizavas as tarefas consoante o seu ritmo, contando sempre
com o apoio dos colegas e adultos na sala. O diario de turma e o mapa dos projetos que
institui na sala foram valorizados pelo grupo e respeitados. Através disso, as criancas
sentiam-se ativas e ndo passivas como estdo habituadas com o professor de ensino
simultaneo.

A rotina ndo permitia muitas alteragcbes, mas em cooperacdo com o professor
titular conseguimos realizar momentos em grande grupo, pequeno grupo, a pares e
trabalho individual. Através dos comentarios dos alunos verifiquei que preferiam
trabalhar em grupo do que individualmente, pois em grupo partilhavam o0s seus
conhecimentos. Em grande grupo conversavamos sobre as atividades que iriam ser
realizadas durante o dia relacionadas com as diferentes areas curriculares. As aulas eram

alternadas relativamente a organizagdo do grupo. Normalmente as atividades de
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Matematica eram realizadas em grande grupo ou a pares na resolucdo de problemas e
exercicios de calculo recorrendo a material didatico (MAP, Abaco horizonta, Abaco
vertical e reta numérica apresentados no livro de treino). As aulas de Lingua Portuguesa
eram em grande grupo na exploracdo das historias e depois trabalho a pares na
compreensdo do texto com as perguntas de interpretacdo, em conjunto avaliadvamos as
respostas para cada pergunta e selecionavamos a mais correta e completa. Enquanto os
alunos trabalhavam a pares ou em pequenos grupos, o meu papel era ativo dando-lhes
sugestdes para a resolucdo do problema. Trabalharam muitas vezes a pares na
exploracdo de célculos com o dbaco horizontal e na construgdo de pequenos textos. Era
importante incutir no grupo o beneficio de trabalhar em equipa, como foi o caso do
aluno P. com o R.com competéncias diferentes na realizacdo das regras da sala de aula.
Dos momentos em grande grupo faziam parte a avaliacdo de fichas apresentadas no
quadro ou apresentacdo de estratégias e resolucbes, a sistematizacdo da informacédo
realizada por mim no quadro com a participacdo constante dos alunos ou apresentada
em PowerPoint e depois discutida e analisada. As aulas de Estudo do Meio eram
realizadas frequentemente em grande grupo para analisarmos os diferentes contetdos e
chegarmos a conclusdes que se tornam aprendizagens fundamentais para a vida futura
da crianca, revisdo e consolidacdo de conhecimentos antes das provas de avaliacao,
discussao de trabalhos e a apresentacéo das poesias sobre a alimentacao.

As aulas em grande grupo tornavam-se dificeis de gerir a nivel do tempo, e por
isso tinha dificuldades em orientar o grupo todo. Percebi que ndo era necessario
apresentar todos os trabalhos e todas as resolu¢fes, mas sim selecionar 0s aspetos mais
importantes para abordar nas aulas.

O trabalho individual realizava-se nas atividades como ilustracdes pessoais e
exercicios dos manuais escolares das diferentes areas curriculares. De um modo geral,
as preocupacdes com a organizacdo do grupo foram as mesmas que no estagio do pré-
escolar, no entanto muita das vezes acabava por ter que assumir um papel central o qual
ndo o desejava tanto devido a parte do ensino simultdneo incutido do 1°Ciclo.

Deparei-me com mais dificuldades na rotina do 1° ciclo, pois muitas vezes nao
podia continuar um trabalho do interesse dos alunos, porque no horério estavam
planeada as AEC ou outra area curricular que se tinha de aproveitar para explorar

contedidos que iriam sair as avaliagoes.
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3.3.3. A gestdo do curriculo: sistema de planeamento e avaliagdo

Neste ponto refletirei sobre a valorizacdo da diferenca para enriquecer as
aprendizagens, onde esta incluido o planeamento e a avaliagdo em ambos 0s contextos.
E na observagdo constante dos comportamentos das criangas que podemos planear de

acordo com o interesse das mesmas.

Na sala de jardim de infancia

Segundo a educadora cooperante, a avaliacdo de cada criangca era um processo
constante e sistematico realizado diariamente. A avaliacdo do desenvolvimento da
crianga € uma preocupacio constante, de todos os que se dedicam & educacéo. E através
dela que se recolhem dados e informacdes Uteis sobre o desenvolvimento das criancgas,
0s seus conhecimentos, habilidades e progressos. A observacdo de cada crianca e do
grupo era fundamental, de forma a documentar e observar as evolugdes de cada um. A
avaliacdo fazia-se diariamente, pois todos os dias existiam progressos e evolugbes por
parte das criancgas.

O planeamento era realizado com as criancas e através da observacdo das
necessidades demonstradas de cada crianca, assim conseguia-se organizar novas
estratégias de atuacdo. Para avaliar 0s progressos das criancas realizavam-se reunides
pedagogicas, reunides formais e informais com os pais, 0s registos e producdes das
criangas, registo de observacdo de competéncias, relatério de avaliacdo final, inquérito
realizados aos pais no final do ano letivo e por fim cada educadora de infancia construia
a “historia de cordel” para cada crianca da sala. A “historia de cordel”, era um
documento que continha fotografias e trabalhos desenvolvidos pela crianga ao longo do
ano, desde que a crianga entra para a instituicdo ¢ criado a “histéria de cordel” que a
acompanha ao longo dos anos até ir para o 1° ciclo do ensino bésico (Projeto Curricular
de Turma, 2012). Esta historia permitia realizar uma avaliacdo do percurso da crianca
na sala de jardim de infancia.

Durante a minha pratica baseie-me relativamente a organizacdo da avaliacao
segundo a escala de envolvimento da criangca do DQP. Tentava avaliar a concentragéo e
atencdo da crianca durante uma determinada tarefa pretendida. Também tentava
observar e avaliar a energia da crianga no investimento e esforco nas atividades

direcionadas ou nas brincadeiras nas areas da sala, observava se a crianga estava
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interessada e estimulada com aquilo que lhe era pedido, ou seja, pela voz ou pela
pressdo que fazia sobre o objeto que utilizava. Observava também as suas expresses
faciais e posturas para ver se a crianga estava concentrada no que estava a fazer e o seu
envolvimento no mesmo. Durante a minha intervencdo com o grupo, avaliei na sala
também a persisténcia, ou seja, a duracdo da concentracdo durante a atividade que
estava a ser realizada. Pois muitas das vezes duragdo da concentragdo esgotava-se e eu
tinha que procurar outra estratégia. Ao longo dos quatro meses de pratica observei no
grupo a precisdo e o tempo de reacdo aos estimulos. Pois, nem sempre o tempo de
reacdo era imediato, tinha que apresentar o que pretendia de uma forma mais
entusiasmada para conseguir estimular o grupo. Por fim, avaliei a satisfacdo das
criancas perante os resultados alcangados no tempo das comunicagdes no final das
manhds e da tarde. Para avaliar cada processo e 0s seus resultados ¢ importante tomar
consciéncia da acdo para adaptar este mesmo processo educacional as necessidades do
grupo e a sua avaliacdo. Através das comunicagdes as criangas avaliavam os resultados
alcancados e aqueles que ndo algavam, assim planeavam consoante a avaliacao.
Segundo Niza, é a partir da organizacdo cooperada que se repartem as decisdes
na sala, onde sdo tomadas através da negociacdo entre os adultos da sala e as criancas.
Para Niza, os momentos da planificacdo e da avaliacdo estdo presentes constantemente,
estando a avaliacdo incluida diretamente no préprio processo de desenvolvimento da

educacdo,

por isso se da maior énfase a funcdo de regulacdo formativa, muito embora a
cooperagdo em que radicam as praticas educativas possa assumir a dimensdo de
controlo dado que implicam paritariamente as criangas nesses juizos de valor em
conselhos de balango (2007, p. 139).

Segundo Niza, O educador de infancia pode avaliar a crianca através da
observacdo espontanea, nos registos coletivos e individuais de produgdo, nas
comunicacdes como referi anteriormente, no acompanhamento dos processos de
producéo, ocorréncias registadas no diario de grupo e por fim o debate e a reflexdo em
conselho (Niza, 2007).

Todos os dias tentava cumprir estes aspetos referidos pelo autor Sérgio Niza,
principalmente no momento das comunicacGes conseguia avaliar se as criangas

compreendiam o que tinham realizado. Nas ocorréncias registadas no diario de gruo e
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nos debates surgia também a oportunidade de avaliar o interesse e preocupacdo das
criangas através dos seus relatos. Relativamente ao planeamento, este era realizado
tendo em conta os interesses das criangas para aumentar o desenvolvimento nas diversas
aprendizagens ao longo do ano. Para corresponder a estes interesses, bastava estarmos
atentos e observar os comportamentos das criangas e as suas conversas, pois assim
conseguiamos criar momentos de aprendizagens, de experiéncias gratificantes e
estimulantes para o desenvolvimento de cada crianca. Durante a minha pratica, tentei
sempre corresponder aos interesses das criancas através das minhas observacfes que
fazia do grupo e anotava no bloco de notas. Surgiram assim, varias situacdes onde
entrevia no momento para satisfazer a curiosidade/interesse da criangca ou entéo
posteriormente planeava com as criangas sobre o que tinha observado e escutado.

Os instrumentos de pilotagem presentes na sala apoiaram a ac¢do educativa com
0 grupo (diario de grupo, mapa de presencas, mapa do tempo e calendario, mapa das
comunicagdes, registo: quero mostrar, contar ou escrever, mapa de tarefas e mapa de
projeto) foram indispensdveis para o bom funcionamento do grupo e para o
desenvolvimento de cada crianca. E através da utilizacdo dos instrumentos de pilotagem
que toda a dindmica de sala funcionava. Quando iniciei a minha pratica a educadora
cooperante ja utilizava a maior parte deles, com a minha chegada comecamos a utilizar
0 mapa das comunicacgdes, registo: quero mostrar, contar ou escrever e o diario de grupo
para resolver conflitos, planear e avaliar. Através destes instrumentos de pilotagem do
modelo pedagdgico do MEM as criancas tém a possibilidade de participar em diversas
areas da sala e em diversas atividades de grupo (comunicagdes, projetos e concelhos).
As criangas podem resolver problemas, mostrar progressos, identificar estratégias para
resolver problemas individuais ou do grupo, negociando contratos de responsabilidade
entre as criancas e entre o educador de infancia. Assim, “o grupo tem ao seu dispor um
conjunto de instrumentos que ajudam a regular o que acontece na sala de aula e que
contam a histéria da vida do grupo” (Folque, 1999, p. 8).

Gostava de ter utilizado o mapa das atividades, apesar de registar as atividades
diérias das criangas, o0 grupo ndo conseguia visualizar autonomamente as atividades
realizadas ao longo da semana. Penso que teria sido importante para 0 grupo a presenga
na sala do mapa das atividades para os ajudar a planear o seu trabalho e as areas que
frequentavam. Apenas eu tinha o registo das atividades e informava as criangas do
nimero de vezes que ja tinham estado na area da casinha, garagem ou na area da

pintura. A implementacdo deste mapa teria permitido uma maior autonomia nas criancgas

95



Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

e organizacdo. Numa futura préatica tentarei implementar este instrumento de pilotagem
que auxilia a vida na sala e as aprendizagens das criancas.

O diario de grupo era utilizado diariamente para registar conflitos, planear
atividades e momentos de avaliacdo. Este instrumento era utilizado para a recolha de
juizos negativos e positivos de todo o grupo incluindo a equipa educativa (eu,
educadora cooperante e auxiliar de acdo educativa). As ocorréncias que tinham mais
significado ao longo da semana eram igualmente registadas. No inicio do estagio, os
registos das situacdes conflituosas tomavam maior posse no diario, pois era 0 que
suscitava mais interesse nas criangas. Em conversa com o grupo, resolvemos apenas
registar realmente situacbes mais importantes e olharmos entdo para a coluna onde
registdvamos as realiza¢fes mais importantes ao longo da semana. A Ultima coluna do
diario “queremos fazer” demorou algum tempo a ser mencionada pelas crinas, pois
lembravam.se mais do que fizeram do que aquilo que gostavam de fazer. Com ajuda dos
alunos mais destemidos comegaram a surgir sugestdes para futuras aspiragdes e projetos
a realizar. A partir deste momento, grande parte do grupo refletia sobre o que tinhamos
feito e o0 que gostavam de fazer. Nas primeiras colunas do diario era visivel um balanco
sociomoral da vida semanas do grupo, que proporcionava momentos de debate e
clarificacdo de valores que caiam em esquecimento. O processo de avaliagdo para o
planeamento através do diario de grupo permitia um processo formativo rico em
aprendizagens cognitivas e sociais (Niza, 2007).

O diério de grupo era preenchido ao longo da semana, sendo o debate realizado a
sexta-feira no balanco em conselho. O balanco em conselho era realizado em circulo na
area do acolhimento, se tivesse utilizado as cadeiras e as mesas tinha-me aproximado
mais de um contexto real e incutia nas criancas mais responsabilidade no seu
comportamento e a ado¢do de uma postura mais correta. Comecava por ler cada coluna
e de seguida debatiamos sobre as questdes que apresentava, tentando sempre retirar

aspetos positivos e negativos de toda a vida na sala.
NN N N

Fig. 16 — Diario de Grupo
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O Mapa de presencas era outro instrumento de pilotagem que era utilizado
diariamente para registar as presencas das criangas na instituicdo. As presencgas eram
marcadas individualmente, no entanto existiam sempre duas criancas que ajudavam na
marcacdo da presenca de cada crianca. Através da realizacdo da marcagdo, que marcava
a sua presenca ou auséncia as criancas aprendiam a visualizar o dia da semana, 0 més,
como também verificaram quantas criangas estavam a faltar, auxiliava-as na consciéncia

do tempo,

muitos trabalhos de leitura e interpretag@o desses registos deverdo ocorrer ao longo
do ano escolar. Alias, todos os quatros de registos funcionam sistematicamente
como plataformas de balango e de estudo para o desenvolvimento ldgico-
matematico, linguistico e social dos grupos de autores e atores dos fatos registados.

Esta consideracéo aplica-se de maneira muito particular ao diério de grupo (Niza,
2007, p. 135).

Diariamente no periodo da tarde, existiam duas criancas que ajudavam o grupo a
marcar a presenca. Enquanto as criancas regressavam da sesta e realizdvamos a higiene,
ocorria a marcacao das presengas. Existiam algumas criancas que nao revelavam sentido
de responsabilidade na marcagéo e por isso eram mencionadas pelos restantes colegas.
As competéncias individuais tornavam-se fundamentais, pois as criangas que ja tinham
adquirido as competéncias que o mapa das presencas exige, auxiliavam as restantes na

aquisicdo do mesmo.

Fig. 17 — Mapa das Presencas
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O mapa das tarefas servia de manutencdo e apoio as rotinas. As tarefas eram
distribuidas todas as segundas-feiras. No inicio do estagio, era no geral apenas uma
crianga responsavel por cada tarefa, mas posteriormente em conversa em grande grupo
resolvemos colocar sempre duas criangas para as tarefas serem realizadas com mais
eficacia. Este mapa presente na sala junto a area onde o grande grupo utilizava para as
reunides e comunicagdo destinava-se a responsabilizacdo da crianca e grupo pela
organizacgdo do espago e materiais. As tarefas presentes no mapa eram as Seguintes:
responsaveis pela sala, responsaveis por colocar as mesas antes do almogo, responsaveis
por marcar o tempo e calendario, responsaveis por marcar as presencas, responsaveis
por ajudar a vestir os bibes e responsaveis para organizar o comboio. No inicio da
semana, eram distribuidas/negociadas as tarefas com a identificacdo da fotografia e do
nome da crianca. E fundamental identificar com o grupo um conjunto de tarefas
indispensaveis ao bom funcionamento da vida na sala. No final da semana avaliavamos
as tarefas realizadas. Era um momento de grande reflexdo, pois aproveitdvamos para
refletir e melhorar a execucdo das mesmas atraves de sugestdes dadas pelos proprios
colegas. Na proxima imagem podemos visualizar o J. e a I. na organizacdo das tarefas
apos a selecdo. Como eram as duas criancas mais velhas do grupo e que iam iniciar a
escolaridade, tinham que colar as imagens dos colegas consoante 0 seu nome, ou seja

primeiro identificavam o nome do colega para posteriormente colar a sua fotografia.

Fig. 18 — Mapa das Tarefas

A presenca dos inventarios, informava o que existia em cada area em especifico,
como ela era constituida, o que as criangas pretendiam fazer e o niUmero de criancas que
podiam estar na mesma &rea. Ao longo das primeiras semanas de observacdo, verifiquei
que as criangas ndo cumpriam tudo o que estava estabelecido. Nem notavam que estava
algo ali presente que as ajudava na respetiva area. Foi entéo, que comecei a deslocar-me
area em area a relembrar as criancas do inventario e principalmente o ndmero de

criangas, pois este era sempre um grande problema. Muitas vezes as areas possuiam
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mais meninos do que aquilo que podiam. Assim que eu abordei este assunto que tinha
caido em esquecimento, as criangas comegaram a visualizar os inventarios e elas
préprias diziam aos colegas que ja ndo podiam ir para aquela area porque j& estava
cheia, surgiu entdo o poder de negociacdo. Entre elas negociavam quando realizavam as
trocas de areas, para que no final todos tivessem as mesmas oportunidades. Durante a
minha prética, tive a oportunidade de construir um inventario com as criangas para o
nosso estddio de musica. Negocidmos o nimero de criangas que podiam estar na area do

estadio e realizamos um desenho no computador correspondente a area que criamos.

Fig. 19 — Inventario do Estudio de Musica

O mapa do tempo e calendério destinava-se a “marcar no tempo e calendario” os
dias, més e ano em que estamos e servia para lembrar a sequéncia temporal. Para além
disso também era marcado o tempo que fazia nesse dia (Apéndices XV — Excerto da
Planificacdo Diaria 09/03/2012). As criangas mais timidas da sala, raramente criam
participar nas tarefas, e por isso era um desafio incentiva-las a participar. Para motiva-
las realizavam esta tarefa a pares para se sentirem mais seguras, como foi o caso do E.
que inicialmente ndo queria participar e que depois com auxilio de uma colega da sala
realizava a tarefa com todo o rigor e entusiamo (Apéndices XVI — Excerto de Registo

Semanal n° 15).

Fig. 20 — Mapa do Tempo e Calendéario
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O registo: quero mostrar, contar ou escrever foi um instrumento de pilotagem
que resolvi inserir durante a minha pratica. Como estava a trabalhar consoante o Perfil
de Implementacdo do MEM, resolvi disponibilizar este instrumento para incentivar
principalmente as criancas mais timidas a partilharem algo de casa e também
selecionarem o que queriam partilhar. No tempo de acolhimento era dificil controlar o
grupo, criam partilhar tudo a0 mesmo tempo e assim foi uma forma de estabelecermos
regras, para partilharem algo de casa as criangas tinham que registar 0s seus nomes.
Neste momento aproveitava também para os incentivar a irem buscar o seu cartdo com o
nome e copiarem para o registo. No inicio como o registo era novo na sala, tinha que 0s
relembrar para que servia, com o passar do tempo autonomamente registavam os nomes
e posteriormente no acolhimento partilhavam as novidades ou mostravam algo aos seus
colegas trazido de casa. Durante o acolhimento as criancas chegavam a sala e escrevem
0 Seu nome no registo, mais tarde na reunido de grupo € partilhado com as restantes

criancas (Apéndices XVII — Excerto do Registo Semanal n° 9).

Fig. 21 — Registo: quero mostrar, contar ou escrever

O mapa das comunicac@es era utilizado para comunicar ao grupo o trabalho
desenvolvido durante o periodo da manha. As criancas podiam escrever 0 seu nome no
mapa e mais tarde partilhar o que desejam aos amigos e assim existir uma partilha de
saberes e opinides. Este instrumento de pilotagem foi igualmente inserido por mim na
sala em cooperacdo com a educadora. Este momento era utilizado para partilhar saberes
e opinides acerca dos trabalhos desenvolvidos ao longo da manha. Naturalmente
demorou tempo a ser compreendido e utilizado corretamente, mas posso dizer que o0
facto dos alunos mais destemidos partilharem os seus trabalhos ajudou os restantes
criangas a partilharem os seus trabalhos e serviu como encorajamento e motivacéo.

(Apéndices XVIII — Excerto do Registo Semanal n° 10).
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Fig. 22 — Mapa das Comunicacfes

Na sala de 1° Ciclo

Relativamente a organizacdo do planeamento ndo passava na totalidade pelos
alunos. O professor seguia o Curriculo do Ensino Basico guiando-se também através
dos Manuais Escolares e do Pano de Atividades construido pelo Agrupamento. O
Agrupamento disponibilizava a planificacdo trimestral com os descritores de
desempenho e os contetidos que os professores deviam abordar ao longo do ano.

No 1° Ciclo o professor seguia o curriculo e as metas de aprendizagens que 0s
alunos devem alcancar a cada ano de escolaridade. Na sala onde realizei a minha pratica
nem sempre utilizdvamos o Manual, pois 0 nosso objetivo era criar diversidade de
praticas com vista a promocdo da aprendizagem dos alunos. Muitas vezes os alunos
aprendiam algo que nédo estava no Manual, pois se as criancas demonstravam interesse e
curiosidade sobre algo que nédo esta planeado, devemos deixa-las ir no seu processo de
aprendizagem e contribuir para aquisicdo de novos conhecimentos. No Curriculo

Nacional do Ensino Bésico

0s programas propostos para o 1.° Ciclo implicam que o desenvolvimento da
educacdo escolar, ao longo das idades abrangidas, construir uma oportunidade para
qgue os alunos realizem experiéncias de aprendizagem ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efetivamente, o direito ao

sucesso escolar de cada aluno (2004,p. 23).

No planeamento o professor deve ter em conta: o respeito pelas diferencas
individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno, a valorizagdo das experiencias
escolares e ndo escolares anteriores, a consideracdo pelos interesse e necessidades

individuais, o estimulo as interacfes e as trocas de experiéncias e saberes, enfim, de um
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clima favoravel ao bem-estar de todos (Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2004,p.
24). Tentei que todas as planificacdes realizadas ao longo do estagio fossem de encontro
aos interesses e necessidades dos alunos. Através das observacbes e dialogos com o
professor tentavamos seguir os interesses dos alunos. Uma planificacdo deve ser aberta
para ir de encontro aos desejos que os alunos demonstram no momento.

A avaliagdo fazia-se diariamente, pois todos os dias existiam progressos e
evolucBes por parte das criancas como foi o caso do pré-escolar. Para avaliar os
progressos dos alunos o professor organizava reunido formais e informais com os pais,
avaliava as fichas e outro tipo de registos dos alunos realizavam-se reunides
pedagogicas, reunides formais e informais com os pais, registava as observacdes de
aquisicdo de novas competéncias ou de dificuldades e elaborava um relatério de
avaliacdo final que entregava na reunido da avaliacdo trimestral, que tive a oportunidade
de assistir. Durante a PES no 1° Ciclo, tentei avaliar a concentragdo, atencdo, energia,
investimento, esfrolo, interesse, expressdes faciais, didlogos, precisdo e persisténcias
dos alunos durante uma determinada tarefa pretendida ou proposta pela turma. Muitas
vezes a duracdo da concentracdo esgotava-se e eu tinha que procurar outra estratégia.
Por fim, avaliei a satisfacdo das criancas perante os resultados alcancados nas atividades
através das comunicagdes nas aulas de matematica, estudo do meio e lingua portuguesa.
Para avaliar cada processo e 0s seus resultados era importante tomar consciéncia da
acao para adaptar este mesmo processo educacional as necessidades da turma e a sua
avaliacdo.

Nas ocorréncias registadas no diario de turma e nos debates surgia também a
oportunidade de avaliar o interesse e preocupacdo dos alunos através dos seus relatos.
Relativamente ao planeamento das atividades, este devia de ter sido feito tendo em
conta os interesses dos alunos para aumentar o desenvolvimento nas diversas
aprendizagens ao longo do ano como ocorreu no pré-escolar. Durante a minha pratica,
tentei sempre corresponder aos interesses das criangas através das minhas observacdes
que fazia do grupo e em conversa com o professor titular. Surgiram assim, varias
situacOes onde intervim no momento para satisfazer a curiosidade/interesse da crianca
ou entdo posteriormente planeava com o professor sobre o que tinha observado e
escutado. Também realizava a avaliacdo, a partir das fichas de trabalho que os alunos
realizavam e as respostas que davam nas aulas.

O planeamento deve ser algo a desenvolver constantemente, pois as criangas

estdo sempre a demonstrar interesses e necessidades no dia a dia. Observei 0s alunos
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para conhecer as necessidades de cada um e 0s seus interesses e assim conseguir adotar
uma pratica de acordo com as suas caracteristicas individuais.

Em didlogo com o professor tentdvamos realizar momentos de aprendizagem
que fossem enriquecedoras para cada crianca e para o grupo em geral. As planificacGes
diarias e semanais eram compostas pela observacdo e pelos interesses que as criangas
demonstravam. A agéo centrava-se em aprendizagens diversificadas, que posteriormente
eram avaliadas pelas criangas, por mim e pelo professor cooperante. Criticamente
realizava uma avaliacdo de toda acdo planeada atraves dos comportamentos das
criancas, dos comentarios e também através do feedback dos professores cooperantes

que me ajudavam no processo de reflexdo e avaliagdo da minha pratica com as criancas.

Para implementar o modelo (MEM) utilizamos instrumentos de pilotagem que
facilitaram a organizacédo, relacdo do grupo e que resolvi utilizar no 1° Ciclo do Ensino
Bésico com a turma do 2° ano. As criancas podem resolver problemas, mostrar
progressos, identificar estratégias para resolver problemas individuais ou do grupo,
negociando contratos de responsabilidade entre as criancas e entre o professor. Os
instrumentos utilizados ajudaram no funcionamento do grupo. O diario de turma é
preenchido ao longo da semana, sendo o debate realizado a sexta-feira a reunido em
conselho/reunido de turma. O diério de turma era construido pelos alunos no inicio da
semana, quando o diario de turma/grupo estava cheio, eram os proprios alunos a
colocarem outra folha por baixo. O diario de turma foi um instrumento que ajudou a
melhorar os comportamentos dos alunos e a torna-los um grupo. Foi um instrumento de
pilotagem que ajudou-nos a resolver melhor os conflitos e a desenvolver autonomia nos
alunos através das reunifes onde debatiam sobre os problemas. Para o planeamento
também foi muito Gtil, pois os alunos registavam o que tinham gostado mais e 0 que
tinham gostado menos e assim eu tinha em conta a sua opinido para posteriormente
melhorar na préxima intervencdo. A utilizacdo do diério ajudou os alunos a
selecionarem a informac&o, pois logo no inicio escreviam tudo o que vinha a cabeca
sem refletirem sobre a situacdo. A coluna do fizemos, no inicio das aulas permanecia
sempre vazia, até que conversei com eles e perguntei se ndo faziamos nada durante a
semana, pois também era relevante registar os momentos de aprendizagem mais

importantes ocorridos ao longo da semana.
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Fig. 23— Diério de turma

O mapa das presengas era utilizado para registar os alunos presentes e ausentes
na sala. O mapa serve para a crianga marcar um sinal convencional a sua presenga (Bola
vermelha, verde ou amarela). Diariamente no periodo do intervalo da manha, dois
alunos marcavam as presencas dos alunos da sala. O mapa das presencas ajudava 0s
alunos a desenvolverem o sentido de responsabilidade e a estarem atentos ao grupo.
Esta tarefa ajudou os alunos que ainda tinham dificuldades em observar os colegas e em
cumprir uma tarefa, pois sabiam que deviam estar atentos para ver se alguéem faltava a
escola ou néo.

O mapa das tarefas era constituido por uma folha A4 horizontal encabecado
pelos nomes das tarefas de manutencéo e apoio as rotinas da sala de aula. Destinava-se a
responsabilizacdo da crianca e grupo pela organizacdo do espaco, recados e materiais.
Na minha sala, existiam sempre duas criancas responsaveis pela mesma tarefa. As
tarefas presentes no mapa eram as seguintes: presidente e secretario, responsaveis pelos
recados, responsaveis pela sala, responsaveis pela visitas a biblioteca, responsaveis por
marcar 0 comportamento durante o almogo no refeitério, responsaveis por marcar o
leite, responsaveis por marcar as presencas, responsaveis por limpar o quadro,
responsaveis pelos T.P.C, responsaveis pelo bocheco quinzenal, responsaveis pela
distribuicéo e entrega de fichas, etc. No inicio da semana, eram distribuidas/negociadas
as tarefas com a identificacdo do nome da crianca. E fundamental identificar com o
grupo um conjunto de tarefas indispensaveis ao bom funcionamento da vida na sala. Por
fim, no inicio da semana avalidvamos as tarefas realizadas. Este momento ajudava-nos a
refletir sobre a concretizacdo das tarefas e procurar estratégias para as resolver com
mais eficacia. Esse foi o caso da tarefa do leite: nas primeiras semanas os alunos tinham
dificuldade em registar no mapa os alunos que bebiam leite, pois limitava-se a

memorizar os nomes dos alunos e quando chegava ao momento de registar 0s nomes ja
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ndo se lembravam de quem tinha bebido leite. Em conversa resolvemos criar um livro
onde os alunos responsaveis pelo leite, antes de todos alunos sairem da sala
perguntavam a turma quem iria beber leite e apontavam no livro. Apds o apontamento
no livro os alunos deslocavam-se até ao mapa do leite e registavam os nomes dos alunos
que bebiam o leite.

O mapa de projetos era onde se registavam 0s nomes dos projetos a serem
desenvolvidos, a sua data de inicio e 0 nome das criangas que nele participam. Os
projetos partem sempre das ideias das criangas, por vezes de duvidas ou de
curiosidades. Nele esta referenciado o que sabem sobre determinado tema; o que
querem saber, como o vao fazer, quando e a avaliacdo dos projetos. Ao utilizar estes
instrumentos de pilotagem as criancas criam formas de partilha e criam poder de
decisédo e de avaliacdo. Estes instrumentos facilitam bastante a organizacdo democratica
e as criangas integram as suas experiéncias no seu grupo. Este mapa de projeto apoiou
também na organizacdo das atividades planeadas pelos alunos, pois podiam ler o que
iriamos realizar passo a passo. Ao utilizar estes instrumentos de pilotagem as criancas
criam formas de partilha e criam poder de decisdo e de avaliagdo. Os instrumentos
facilitam bastante a organizacdo democratica e as crian¢as integram as suas experiéncias

Nno seu grupo.

Fig. 24 — Mapa de Projetos

A acdo educativa que adotei no 1° ciclo foi semelhante & pratica no jardim de
infancia, os 26 alunos apesar de estarem no 2° ano ja possuiam conhecimentos prévios
de determinados temas. Assim, conhecimentos prévios dos alunos eram importantes
para abordar novos contetdos. A partir dos conhecimentos prévios partiamos entdo para
novas aprendizagens. O dialogo era fundamental antes de aprenderem um novo
contetido, as criancas gostavam de partilhar as suas experiéncias e conhecimentos.
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Existiam diversos momentos de aulas abertas mas também aulas um pouco tradicionais
quando o professor assim o desejava para ensinar determinado contetudo presente no
curriculo escolar. No geral as aulas eram abertas e flexiveis, a planificacdo era aberta
pois existiam situacdes que encaminhavam para outros conteldos que era importante
abordar devido ao interesse revelado pelos alunos como foi 0 caso na aula de lingua
portuguesa sobre o Sdo Martinho. (Apéndices XIX — Excerto do Registo Semanal n° 7).

Eram criangas dindmicas e muito participativas, podiamos estar a conversar
sobre diversos contetdos que tinha sempre algo a dizer e a partilhar com o resto do
grupo. Existia um clima de conforto, respeito, amizade por todos 0s membros do grupo
(Apéndices XX — Excerto do Registo Semanal n° 3). Durante a PES em 1° Ciclo
valorizei bastante o trabalho a pares e em pequeno grupo, pois era necessario que desde
cedo os alunos aprendessem a trabalhar cooperativamente, a respeitarem e organizarem
0 seu plano de trabalho. Ao fazer isso, colocava-o0s a pensar, como é que se iriam juntar,
quem fazia o qué e como iriam gerar um resultado final. A realizacdo dos trabalhos de
grupo foi algo de novo na turma, estavam aprender e a valorizar a aprendizagem em
grupo e para depois apresentarem e avaliarem o processo de trabalho. Relativamente ao
planeamento e avaliacdo as crian¢as ndo tinham muita intervencdo, no entanto em
cooperacao com o professor cridvamos momentos onde realizdvamos o planeamento em
cooperacdo com os alunos como foi no projeto. O momento do sumario ja instituido
pelo professor titular era 0 momento que eu aproveitava para conversar com 0s alunos
sobre o plano do dia, pedia a um aluno para ler o sumario e dialogarmos sobre o
trabalho previsto. A avaliacdo era realizada nas fichas de avaliacdo e na avaliacdo
continua. Os trabalhos e estratégias eram avaliados em grande grupo, discutidos onde os
alunos faziam uma avaliacdo global de determinado contetido e do processo de trabalho
e aprendizagens.

Em ambos os contextos elaborava planificacfes diarias, semanais e cooperadas,
as planificacGes diarias contemplavam os grandes sentidos do dia, 0s principais
objetivos curriculares consoante 0 momento, e atividade ou area curricular. O outro
ponto disponivel na planificacdo diaria era a planificagdo das atividades no espaco e no
tempo e na organizagdo dos sujeitos. Neste ponto identificava as atividades propostas
pelas criancas ou por mim e mencionava como as ia lancar, onde, de que forma, como ia
acompanhar, animar, conduzir toda a atividade, alguma antecipacdo dos processos,
como finalizava e passava para 0 momento seguinte. Ap0s isso surgia 0 quarto ponto

relativamente aos recursos necessarios para as atividades, aqui registava todo o material
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necessario e 0s humanos. O quinto e ultimo ponto continha a organizacdo da avaliagéo,
ou seja, avaliava-se 0s objetivos pretendidos nas atividades que tinham sido alcangcados
pelas criancgas ou trabalhados.

Na planificacdo semanal, organizava as atividades planeadas nos dias da semana
e no tempo em que iriam ser realizadas. Na planificacdo semanal cooperada que apenas
realizei na PES em pré-escolar, colocava as propostas emergentes, as propostas do
educador, as rotinas institucionais a garantir, as rotinas organizativas a contemplar, o
trabalho de acompanhamento individual ou de pequeno grupo, o momentos de
animacéo, as saidas e visitas/convidados previstas/os e a intencdo das propostas
apresentadas ao longo da semana. Este procedimento revelou-se mais simples no pré-

escolar, pois ndo estdvamos condicionados pelo horario nem curriculo.

No pré-escolar a gestdo do planeamento era algo que surgia naturalmente que
correspondia aos interesses e necessidades das criangas, sendo possivel a sua
participacdo em todo o planeamento semanal. No 1° ciclo ndo existia a planificagdo
semanal cooperada, logo as propostas emergentes ndao estavam tao incluidas como no
pré-escolar. Os conteudos a abordar eram organizados pelos professores nas reunides, 0
que acaba por limitar um pouco a elaboracdo do planeamento com o grupo, pois
existiam competéncias que os alunos tinham que atingir num determinado periodo de
tempo. No pré-escolar as criangas participavam ativamente no processo de avaliacdo,
pois a reflexdo e avaliacdo era um ato constante no grupo. A educadora também
realizava uma avaliacdo de cada crianga que registava no processo de cada crianga que
partilhava com os pais nas reunides final de ano. A avaliacdo era algo que eu também
realizava constantemente, tanto das aprendizagens das criancas como também a minha
auto- avaliacdo ao longo da intervencdo com o grupo. A acdo educativa que eu
desempenhava era avaliada por mim, pela educadora e pelas a¢Oes das criancas. Este
processo ajudava-me a melhorar a minha pratica e a ter em conta em atividades futuras
e rotinas.

No 1° ciclo, era realizada uma avaliacdo continua da crianca e uma avaliacdo
através das provas de avaliacdo que as criancas realizavam das diversas &reas
curriculares. O professor realizava a avaliacdo mensal, final de periodo e de diagnostico
através das fichas, conhecimentos demonstrados nas aulas, participacdo, interesse etc..
consoante as a area de estudo do Meio, Lingua Portuguesa e Matematica. No 1° ciclo

em conversa com o professor dialogdvamos sobre a avaliacdo de cada crianca nas
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respetivas areas curriculares. Tentdvamos adotar estratégias de ensino que fossem de
encontro as necessidades apresentadas pelas criancas ao longo das aulas e ndo apenas
nas provas de avaliagdo, caso surgisse um resultado negativo. Em ambos os contextos
valorizava a evolucdo da crianca nas aprendizagens.

Ao longo da PES, resolvi observar criticamente e implementar o trabalho
cooperativo num contexto de sala de aula para investigar os comportamentos/atitudes
dos alunos ao serem confrontados com esta metodologia de trabalho. Durante as doze
semanas de intervencdo com a turma do 2° ano do 1° ciclo efetuei diversas estratégias
para implementar o trabalho cooperativo com os 26 alunos. Baseei-me nos estudo que
comparam que “nos Ultimos anos tem vindo a ser reconhecida a grande importancia
das interacdes socias no desenvolvimento cognitivo dos individuos” (Fernandes, p. 563,
1997). Infelizmente, ndo tive oportunidade de implementar o trabalho cooperativo todos
os dias devido ao horario a cumprir, por isso, concentrei-me em atividades que
proporcionavam aos alunos o trabalho cooperativo e a importancia das comunicagdes. A
aprendizagem deve ser observada e implementada como um processo dinamico de
internalizacdo de comportamentos sociais partilhados (Fernandes, 1997).

Um objetivo da minha acdo educativa era que os alunos trabalhassem
cooperativamente com 0 mesmo objetivo de aprendizagem e apresentarem 0 seu
produto final aos colegas. Foi através deste objetivo que me centrei mais na importancia
de comunicar, partilhar com os colegas/adultos presentes na sala o trabalho
desenvolvido ao longo das atividades propostas e assim valorizar a diferencas de cada
grupo para enriquecer as aprendizagens. A primeira semana de PES serviu de
observacao, de conversas com 0 grupo para os ficar a conhecer melhor e identificar
quais eram os metodos de trabalho que preferiam. Através da minha observacéo,
cheguei a conclusdo que era fundamental trabalhar em cooperacdo e partilhar os seus
conhecimentos para enriquecer as aprendizagens de todos.

Durante a minha prética tentei sempre incutir nos alunos que ao trabalharem
cooperativamente entendem que conseguem atingir os seus objetivos se e s6 se 0s
outros membros do grupo também atingirem 0S Seus, ou Seja, passavam a existir
objetivos do grupo. Acabamos por realizar trabalhos cooperativos e colaborativos.

Segundo Fernandes, existe distingdo entre estes dois métodos de trabalho

no trabalho colaborativo os alunos assumem diferentes papéis ao resolverem a

tarefa proposta, ficando cada um encarregue de uma certa parte da mesma. Com
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esta subdivisdo do trabalho, os alunos acabam por trabalhar, a maior parte do
tempo, isoladamente. O elemento «competicdo» torna-se por vezes uma variavel
com muito peso e cm efeitos psicossociais ndo muito salutares. Quando se
promove trabalho cooperativo os alunos trabalham sempre em conjunto num

mesmo problema, em vez de separadamente em componentes da tarefa (1997, p.
564).

Através deste método de trabalho cria-se um ambiente rico em descobertas muUtuas e

uma partilha de ideias com frequéncia.

“...Um aspeto positivo foi o de todos os colegas aceitaram sem
problemas os dois meninos que ainda ndo sabem ler nem escrever
corretamente. E bom ver a solidariedade entre eles em determinados
trabalhos e o respeito durante as suas brincadeiras. No dia em que
realizamos o cartaz com as regras, P. que tem dificuldades na escrita e
leitura ficou com o colega de turma R., no momento em que eu disse para
trabalharem os dois juntos, R. disse:” Professora, o P. vai fazer o desenho
porque ele tem muito talento e eu irei fazer a frase”. Apesar de P. ndo saber
escrever, o colega valorizou a sua aptiddo nos desenhos e assim
produziram um trabalho, cujo resultado final foi excelente. Apesar das
diferencas de cada um, souberam trabalhar em cooperacéo e valorizar o
que cada um tem de melhor...” (Registo Semanal n° 2 01/10-04/10/12).

O trabalho cooperativo passava um pouco por todas as areas curriculares, tendo
maior impacto nas aprendizagens a nivel da Matemética. Muitas vezes os problemas
matematicos giravam em torno de discussdes de grupo onde era partilhado o raciocinio
matematico. Os alunos partilhavam as suas diferentes estratégias para a resolucdo de
problemas e facilitar aprendizagem de diferentes calculos matematicos. Quando as aulas
de matematica eram cooperativas 0s alunos ajudam os outros colegas de turma a
compreenderem os conceitos representados no Manual Escolar. Com o passar do tempo
os alunos perceberam que através do trabalho cooperativo aprendiam e desenvolviam a
comunicacéo oral, a capacidade de escutar o outro, expondo e pensando como 0s outros.
A Matematica proporciona oportunidades unicas para desenvolver o pensamento critico
e experimentar novas conjeturas. Nas aulas de matematica os alunos comunicavam,
explicavam o seu raciocinio e discutiam os problemas em pequenos grupos e sO depois

é que em grande grupo realizdvamos a avalia¢do final dos resultados obtidos. Os alunos
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mais timidos ganham mais confianca nos trabalhos cooperativos, pois aprendem através

de um processo dindmico e interativo onde todos comunicam, aprendem e ensinam.

“...Foi agradavel assistir a esta aula e escutar as sugestdes de cada
grupo é necessario as criangas aprenderem através do seu préprio
raciocinio e verificarem estratégias para chegarem mais rapido aos seus
objetivos. A partilha e discussdo com os colegas sobre qual serd a melhor
maneira de chegar ao resultado sdo também importantes para o
crescimento cognitivo da crianga. Neste caso os dois alunos utilizaram
cores diferentes para distinguirem cada nimero no abaco e assim facilitar a
sua contagem...” (Registo Semanal n°® 6 29/10-02/11/12).

Enquanto as criancas partilhavam o trabalho, eu tentava apoiar a sua
apresentacdo, questionando-as sobre a forma como o tinha feito, com quem e se tinha
dito muitas dificuldades. As vezes, 0 grupo comentava e questionava a crianga sobre 0
trabalho para enriquecer o trabalho coletivo nos processos e nos produtos finais.

Como referi no (ponto 3.2), a minha acao girou também em torno dos valores do
modelo pedagdgico MEM. Para melhorar a minha pratica e a relacdo do grupo
resolvemos utilizar o diario de turma para resolver conflitos e planearmos. O diario de
turma era um instrumento que ainda ndo estava presente na sala, mas que foi bem

recebido pelos alunos.

“...Ao longo desta semana, principalmente nas horas de intervalo
observei que os alunos tinham muitos conflitos uns com 0s outros e por isso
resolvi sugerir a turma se gostavam de ter um diario de turma para nos
ajudar a resolver alguns conflitos, criar um bom ambiente na sala de aula
também, com aspetos positivos e como a participacdo da turma em algumas
atividades realizadas em sala de aula. Este diario de turma iria instituir
regras de vida e criar medidas de prevencdo ou de reparacdo. A turma
gostou da ideia e no final da tarde ja tinhamos afixado na parede o nosso
diario de turma...” (Registo Semanal n°® 1 24/09-28/09/12).

Estes instrumentos de pilotagem do MEM possibilitam a tomada de consciéncia
sobre a participa¢do do grupo nas diversas areas curriculares e as suas relacfes. Esta
tomada de consciéncia permite as criangas resolver problemas, mostrar progressos,

identificar estratégias para resolver os problemas, negociado a responsabilidade de cada
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um. Com a leitura do diario de turma feita pelo presidente no final da semana

analisdvamos as ocorréncias negativas, pois

Identificam-se, discretamente, as fontes de conflito, o qué, onde, e como aconteceu
0 que se registou, sem nenhum clima de policiamento judicial, mas como quem
cuida de saber atenciosamente dos sobressaltos da vida, do que fraternamente

partilham um projeto de transformacéo acarinhado (Niza, 2007, p 4).

Ao longo dos dias da semana, 0s alunos registavam nas quatro colunas do diario
0 que tinham realizado, o que gostavam de realizar, o que tinham gostado e 0 que ndo
tinham gostado. Nas trés primeiras colunas assentava o balanco sociomoral da vida
semanal das criancas, o que permitia realizar um debate sobre a importancia dos
valores. Na ultima coluna colocdvamos atividades futuras que ajudavam a
complementar atividades planeadas e atividades livres. Assim se caminhava da
avaliacdo para a reflexdo de atividades ocorridas na sala, como convém ao processo
formativo do grupo. Através da reflexdo dos juizos negativos construimos regras de
conivéncia, “que constituem as listas de decisfes tomadas em conselho e que séo
fixadas na parede enquanto leis do grupo, a seguir democraticamente e s6 revogaveis
em conselhos. E a dimensdo instituinte do conselho enquanto 6rgdo de regulacdo
formadora” (Niza, 2007, p. 138). Tentava dar a palavra ao autor do escrito para explicar
0 sucedido e aos visados para escutar varios pontos de vista. Quando existiam a
participacdo de mais criancas envolvidas também podiam ajudar a explicitar melhor o
sucedido. Tentava estimular a clarificacdo ética do conflito, onde as criancas
explicavam o0 que se passou, explicitavam intencGes e sentimentos, entender as
consequéncias do que se fez e solicitar as criancas para se colocarem no lugar do outro.

Na reunido de turma tentava entdo que o grupo encontrasse solucgdes, estratégias
para prevenir os problemas, mudancas no cenario educativo, construcdo de regras
sociais, reforcar a cooperacdo e responsabilizacdo na sala. Nem sempre as situacdes ou
0S juizos negativos estavam presentes, sempre valorizei as criancas pelos juizos
positivos que contribuiam para o bom funcionamento do grupo. Pois todo o grupo
tomava consciéncia das realizacfes significativas/positivas e sugestdes a assumir, como
foi o caso quando os alunos resolveram realizar jogos nos espacos exterior da escola em
vez de passarem o tempo a discutirem por causa dos objetos que traziam de casa para
brincarem nos intervalos. Muitas vezes envolvia-me diretamente no registo de

ocorréncias positivas, reforcando o trabalho de uma ou mais criancas.
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Como existiam alunos na turma que eram muito faladores prejudicavam um
pouco o processo de aprendizagem e que os préoprios colegas de turma acabavam por
mencionar no diério de turma. Para os alunos era mais significativo escutar uma critica
pelos colegas do que pelos professores. Todos os dias 0s alunos mencionavam os alunos
mais faladores no diario e por isso resolvemos encontrar solucdes para resolver o
problema. O R. que era um aluno que gostava de comunicar resolveu construir dois
sinais que simbolizavam os momentos de siléncio na sala. Os alunos quando
visualizavam o sinal construido pelo colega permanecia em siléncio pois era um

momento de trabalho auténomo e individual como era o caso das provas de avaliagéo.

Fig. 25 — Simbolos para os momentos de trabalho em siléncio construidos pelo aluno R.

Assim apoiava o desenvolvimento moral e promovia o conforto das criangas
envolvidas. Por fim, no final da semana realizdvamos a leitura das colunas “fizemos” ¢
queremos ‘“fazer” para efetuarmos o balanco da semana, este momento servia para
verificamos o trabalho desenvolvido e planear atividades para a seguinte semana. Como
foi o0 caso de jogos de expressdéo motora que os alunos desejavam fazer e que

resolvemos realizar durante o intervalo do almogo.

Caderno de formacdo no Pré-escolar e 1° Ciclo

O meu caderno de formacdo no pré-escolar e no 1° ciclo do ensino bésico
baseou-se fundamentalmente na observacdo do espaco e das criangas. A diferenciacao
pedagbgica esteve presente, pois refere-se ao conhecimento da crianca e ao seu
progresso, que parte do gque esta sabe e € capaz de fazer para aumentar e desenvolver as
suas potencialidade e o0s seus interesses. Estes conhecimentos resultaram de uma
observacgdo continua dos comportamentos e registos das criangas. A observacdo foi

fulcral para planear e avaliar todo o processo educativo. Segundo Alarcéo,
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a capacidade de investigagdo, que assenta fundamentalmente no questionamento e
na reflexdo, ndo pode restringir-se ao que se passa fora de nés. E € bom que, desde
0 primeiro momento, habituemos os nossos alunos a refletirem sobre o seu

curriculo pessoal (2009, p. 12)

e por isso devemos servir de exemplo para esta pratica. Foi essencial refletir sobre a
importancia de estimular o desenvolvimento global de cada crianca, no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diversificadas observados na minha pratica. Nas minhas
reflexdes tentei também refletir sobre o desenvolvimento da expressao e comunicacao
através da utilizacdo de linguagens maltiplas como meios de relagédo, de informacdo, de

sensibilizagdo estética e de compreensdo do mundo.

O grupo de criangas dos dois contextos demonstrava curiosidade e pensamento
critico na utilizacdo destas linguagens maultiplas. Nas reflexdes também sdo visiveis
aspetos que mudei durante a pratica, como a utilizacdo de novos instrumentos de
pilotagem, a criacdo de um novo espaco na sala, estratégias que valorizassem a
cooperacdo e todos 0s momentos que proporcionei as criancas de aprendizagem e de
afeto. Aprendi a investigar e a refletir sobre a educacéo pré-escolar , educagdo no ensino
basico e sobre a minha pratica. Para a autora Isabel Alarcdo, os futuros profissionais de
educacdo aprendem a investigar com os investigadores. A vivéncia em comunidades de
aprendizagem identificadas com o espirito de investigacdo e descoberta constituem
ambientes que favorecem o desenvolvimento na pesquisa se solugdes. Este espirito” €
impulsionado de uma atitude auténoma e responsavel perante a propria aprendizagem,
espirito que urge desenvolver para que as nossas instituicGes se tornem verdadeiras
comunidades de aprendizagem” onde todos aprendem a aprender, seja as criangas ou 0s
adultos presentes (2009, p. 12).Segundo Lopes & Pereira, “ (...) a relagdo dos
professores com o escrito, definida como sentido que os individuos ou 0s grupos
atribuem as suas praticas, o que elas representam para eles, porqué e como elas séo ou
ndo investidas” (2004, p. 115). E dificil para os profissionais da educacgio escrever e
falar sobre o seu trabalho, de certa forma o caderno de formacgéo ajudou-me a ir de
encontro a este facto e comecar desde cedo a refletir sobre a minha pratica com o grupo
para poder melhorar a minha postura com as criancas. Segundo as autoras Lopes &

Pereira,
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é esse trabalho de visibilidade que se destaca na analise dos escritos da reflexdo em
pequeno grupo, revelando um esfor¢o de intensificacdo das relacGes interpessoais e
da aprendizagem cooperativa, no sentido de possibilitar gerir a incerteza e de criar
espacos e tempos de confronto e de debate, adequados aos modos de vida da escola
e produtores de equilibrio fundados na construcdo de certezas situadas sobre a a¢do

educativa (...) baseados na partilha de conhecimento sobre o contexto (2004, p

130).

O processo de observagéo, foi essencial refletir sobre a importancia de estimular
o desenvolvimento global de cada crianca, no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e

diversificadas observados na minha prética.

Durante a PES em Pré-escolar e 1° Ciclo cumpri o curriculo e o planeamento
tendo em conta uma escola inclusiva e mobilizadora, incluindo os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias fundamentais a promogéo
da aprendizagem dos alunos/criancas. Promovendo a participacdo ativa, praticas de
colaboracdo, respeito pelo outro e o espirito solidario para uma formacéo de cidadania
democrética.

Ao nivel do planeamento no 1° Ciclo, os conteudos a trabalhar eram organizados
pelos professores do agrupamento consoante o0 ano de escolaridade. As criangas ndo
tinham possibilidade de participar no planeamento como no ensino pré-escolar, no
entanto em cooperacdo com o professor tentava adequar um pouco esta rotina de acordo
com situacbes emergentes no grupo. Dialogavamos e tentavamos descobrir novas
estratégias e métodos de trabalho para promover uma boa aprendizagem no
grupo/turma.

No pré-escolar as criancas participavam diariamente de forma cooperada e
democratica no planeamento. Durante a minha intervencao tentava planear consoante 0s
interesse e necessidades das criangas. No 1° Ciclo como tinhamos que cumprir
determinados contetdos era dificil ir sempre de encontro aos interesses e necessidades
das criangas, trabalhando assim por vezes para o grupo e ndo individualmente. No
entanto a realizacdo do projeto permitia a diferenciacdo pedagogica e assim valorizar as
aprendizagens que cada crianca dispde. No 1° Ciclo o tempo também j& estava
planeado, ou seja o horario ndo permitia flexibilidade pois podiam desorganizar o

trabalho dos outros professores, assim acabava por nao conseguir articular os diferentes
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conteudos curriculares. Para ir de encontro as necessidade e interesse do grupo eu e 0
professor cooperada ignordvamos o horario para ir de encontro aos interesses e
necessidades demonstradas pelas criangas. A planificacdo deve ser flexivel e para nés
adultos presentes na sala era mais importante a aprendizagem da crianca visivel no seu
interesse e curiosidade em vez de abordar um determinado contelido que surgia nos
Manuais Escolares. Esta situacdo ndo surgia no pré-escolar, pois ndo estdvamos
limitados perante horérios para cada area curricular e Manuais Escolares. Toda a agdo
educativa, planeamento e avaliacdo ia de encontro os interesses e necessidades das

criancas em cooperagdo com as mesmas.

3.3.4. Trabalho de projeto como metodologia privilegiada na valorizacéo
das diferencas para enriquecer as aprendizagens

Durante o relatério referi a valorizacdo das diferencas para enriquecer as
aprendizagens no grupo, no espaco e no tempo. No entanto este principio surge também
no trabalho de projeto. A metodologia de projeto surgiu em ambos os contextos e
permitiu realizar atividades diferenciadas de acordo com o interesse e necessidades das
criancas. Atraves do trabalho cooperativo e diferenciado desenvolvemos novas
aprendizagens constituidas pelos conhecimentos prévios das criancas e objetivos
tracados pelas criancas. A metodologia de projeto pode ser aplicada em qualquer nivel
educativo, independente do modelo pedagdgico utilizado na sala é possivel trabalhar
dentro de certo limites a metodologia de projeto na sala que ira estimular, desenvolver o
processo de aprendizagem e o conhecimento do grupo (Katz& Chard, 2009). Esta
metodologia desenvolveu-se no pré-escolar e no 1° ciclo e permitiu trabalhar os
principios que tenho vindo a salientar ao longo do relatério. O trabalho de projeto tem
como objetivo as criancas aprenderem mais sobre algo que as interessa, o professor
pode entdo levar a crianga a interagir com as pessoas e dar-lhe a conhecer objetos e
novos ambientes. Um dos principais sentidos desta metodologia é a participacdo ativa
das criancas no planeamento e a avaliagdo e desenvolvimento do seu trabalho. Assim, as
criancas desenvolvem o sentido de autonomia e de responsabilidade pelo projeto que

desenvolveram. Segundo os autores Katz& Chard,

(...) ndo héa uma forma Unica de integrar o trabalho de projeto no curriculo ou na

pratica pedagdgica; o mais importante é dedicar algum tempo a experiéncia durante
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as quais as criancas fazem observagdes meticulosas e perguntas em relagcdo a temas

relevantes ao longo de um determinado periodo de tempo (2009, p. 4).

Normalmente, o tema de um projeto surge a partir do ambiente que a rodeia, no
entanto nem sempre sdo pessoas, objetos, ambientes ou experiéncias diretas com a vida
da crianca. As vezes podem ser projetos que se encontram distantes do tempo e do
espaco do dia a dia da crianga. No 1° Ciclo os projetos podem também surgir a partir
das tematicas apresentadas no Manual Escolar de Estudo do Meio por exemplo. A

medida que as criangas vao crescendo,

vivendo novas experiéncias e adquirindo novas competéncias, é dever das escolas
ajuda-las a conhecer e a entender fenémenos diferentes daquelas de que possuem
um conhecimento direto. Contudo, o principal objetivo da educacéo de infancia é
fortalecer a confianca das criangas no entendimento que tem do ambiente que as

rodeia e da sua propria experiéncia ( Katz & Chard, 2009, p. 5).

Um projeto é uma investigacdo centrada num determinado conteldo que pode
ser mais alargado conforme as suas ideias, questdes, teorias, previsdes e interesses. E
fundamental que as criancas tenham a possibilidade de explorar diversas fontes para
responderem a sua questdo. O trabalho por projeto, € uma parte da investigacdo que se
concentra num topico, e que pode, estar interligado a um tema mais amplo, no qual
ideias, questbes, teorias, progndsticos e interesses sdo aspetos decisivos para as
experiencias por ele proporcionadas e para o trabalho concretizado (Katz& Chard,
2009). O grupo regista os resultados e aprendizagens, transferem as ideais uns aos
outros, estimulam-se mutuamente, voltam a tentar, aceitam e tomam a responsabilidade
de todo o trabalho estabelecido e realizado. Sem duvida, que o grande objetivo do
trabalho por projetos é desenvolver a mente das criancas com este método de
aprendizagem, que engloba a sensibilidade social, emocional, moral, estética e espiritual
(Katz& Chard, 2009). Segundo os autores Katz& Chard,

a maior parte das criancas entre s 3 e 0s 8 anos ainda reagem prontamente as ideias
dos adultos, contribuem prontamente para o trabalho de grupo e experimentam com
entusiamos novas competéncias (...) trabalhamos com muitos professores do
ensino basico, cuja experiencia tinha sido essencialmente a nivel de trabalho de

grupo ou ensino formal (2009, p. 8).
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Os profissionais de educacdo desempenham um papel principal no apoio ao
desenvolvimento nas criangas do sentimento de pertencerem a um determinado grupo e
no apoio ao desenvolvimento das diferentes competéncias e capacidades proprias a
participacdo e a contribuicdo para a vida em grupo. Quando o grupo trabalha com
entusiasmo como uma comunidade de aprendizagem ativa, desenvolvem em trabalho
cooperativo excelentes produtos finais, o que ndo seria possivel realizar
individualmente. Os alunos da turma onde realizei a PES experimentaram e adquiriram
competéncias, capacidades e sentimentos novos atraves do trabalho de projeto e que ndo
adquiriam através das avaliacOes/testes estandardizados (Katz& Chard, 2009).
Considero que, “quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criancas,
tanto mais intensas serdo as suas motivaces e mais ricas serdo as suas experiéncias”
(Vasconcelos, s/d, p. 12).

Segundo Resendes & Soares, o trabalho de projetos “é uma estratégia de
diferenciacdo dos conteidos de aprendizagem, das atividades e do tempo. Centra-se no
trabalho dos alunos, isto é no aprender, e ndo na licdo do professor, isto é no ensinar”
(2002, p. 66). No trabalho de projeto as criancas trabalham em pequenos grupos
segundo 0s seus interesses e ndo grupos constituidos por criangcas com conhecimentos e
habilidades semelhantes. Aqui interessa sim a diversidade de cada crianga na
constitui¢do do grupo, para poderem aprender em cooperagdo, “a cooperagdo e a
interajuda dos alunos na construcéo das aprendizagens dao sentido social imediato ao
desenvolvimento curricular” (2002, p. 89). Segundo Cadima, o trabalho de projetos
“para os alunos com mais dificuldade a realizacao de estudos é uma caminhada lenta e
dificil, mas esse confronto acaba por se revelar Gtil para o processo de
amadurecimento da crianga” (1997, p. 359). E importante disponibilizarmos diversas
fontes de informacdo e dar assim oportunidade da crianca aceder ao conhecimento. A
realizacdo de um projeto no grupo permite as criancas trabalharem em pequenos grupos
e em diversas atividades. O trabalho de projetos permite a acdo de uma pedagogia
diferenciada, onde as criangas organizam todo o processo de construgdo das atividades
planeadas para a realizagdo do projeto. Os projetos realizados com as criancgas de jardim
de infancia e 1° ciclo passaram por diferentes fases: formulagdes, balanco diagnostico,

divisdo e distribui¢éo do trabalho, realizacdo do trabalho e comunicagéo (Niza, 2007).
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Na sala de jardim de infancia

Os grandes sentidos do projeto “queremos construir um estudio de musica” foi
desenvolver a mente das criangas relativamente aos seus saberes e competéncias, mas
também despertar a sensibilidade social, emocional, moral e estética. Este projeto de
intervencdo permitiu criar um espaco na sala onde as criancas podiam explorar a
musica, pois era uma area que O grupo se interessava bastante para desenvolver a
capacidade de aprender. Durante este projeto, partilhamos saberes, conversamos sobre o
assunto, desenhamos e esquematizamos todo o trabalho a desenvolver. A nossa meta
principal era construir um estadio de musica na sala e por isso a mesma esteve sempre

presente no processo de criacéo.

1° Fase formulacdes:

Durante 0 acolhimento ap6s cantarmos a cangéo “a orquestra”, algumas criangas
do grupo continuavam a imitar varios instrumentos musicais. Sentados no tapete
continuamos a nossa conversa sobre masica, estavam bastante entusiasmados com esta
conversa em grande grupo e todos queriam partilhar alguma experiéncia relacionada
com os instrumentos. A M. partilhou que em casa tinha um piano, rapidamente D.
informou o grupo que o seu pai tocava huma banda e que tinha muitas violas em casa.
Apdbs a conversa sobre 0s instrumentos, surge a questdo por parte do R. se podiam
construir instrumentos para tocarem na sala. Respondi que podiamos construir
instrumentos mas que tinhamos que pensar num local para os guardar e tocar. Em
grande grupo chegamos a conclusdo que ndo existia nenhuma area da sala onde
pudéssemos colocar os instrumentos e por isso tinhamos que construir uma area de
masica. Entdo perguntei as criancas se sabiam o que era um estudio de musica, A.
respondeu que um estidio de musica tinha uma bateria e um piano, I. disse que servia
para tocar instrumentos e por fim M. disse que num estidio de mdsica podiamos cantar.

Tornou-se entdo a decisdo conjunta de criar um estudio de mdsica para tocar
instrumentos e cantarmos, pois isso era algo que o grupo gostava bastante de fazer.
Através de uma simples cancdo, surgiu a proposta de construir um espago novo na sala
que foi valorizada pelo grupo, “esta dindmica de socializa¢do de saberes e problemas
emergentes permite desenvolver na crianca ndo sO a estruturacdo das sua
individualidade mas também predisposicOes, a persisténcia na procura de solugdes, a

concentracdo e o envolvimento” (Vasconcelos, s/d, p. 51). O grupo valorizou e

118



Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

reconheceu a sugestdo do R. de construirmos instrumentos musicais para colocar na sala
e criar assim um espaco dedicado & musica. Imediatamente todos quiserem participar no
projeto “queremos construir um estiidio de musica”.

Com base no conhecimento e interesses manifestados do grupo, eu, a educadora
e as criancas definimos 0s seguintes objetivos: explorar e produzir novos sons e ritmos,
criar um clima de comunicagdo entre o grupo, promover projetos e atividades de
iniciativa do grupo, apoiar e estimular as criangas na construcdo do estudio de musica
na sala através da visualizacdo de imagens reais de estidios de mausica, desenvolver o
dominio da expressdo musical através de visitas e convidados musicais, construir
instrumentos musicais relacionado com o dominio da expressao pléstica, trabalhar as
letras das cancdes e explorar o carater ludico das palavras e da linguagem.

Este projeto centrou-se na area da expressdo e comunicacdo, no dominio da
linguagem e abordagem a escrita e no dominio da matematica. A area de formacéo
pessoal e social também foi beneficiada, relativamente a partilha do poder e de assumir
responsabilidades. A expressdo dramaética foi outra area que se manifestou neste projeto
através do “faz de conta”, a expressdo plastica também esteve sempre presente ao longo
do projeto, na construcdo e criacdo do espaco, dos instrumentos e do livro com as
cancdes proporcionando ao grupo momentos muito ricos de expressao e comunicacao.
Por ultimo, a expressdo musical acompanhou sempre o0 projeto, através do escutar,

cantar, dancar, tocar e cria

2° Fase balanco diagnostico:

Com a construgdo dos instrumentos musicais, surgiu a necessidade de criar um
espaco musical na sala, onde as criancas podiam cantar e tocar. Em grande grupo
iniciou-se a planificacdo do projeto “queremos construir um estudio de musica”. Nesta
conversa refletimos sobre o que sabiamos sobre um estidio de musica e o0 que
precisamos de fazer para construir um estudio de musica.

Para ficar a conhecer mais instrumentos musicais e contactar com a mausica,
sugeri as criangas realizarmos uma visita & escola de musica de Evora e convidamos
uma aluna da mesma. Em grande grupo decidimos o que iriamos fazer para construir o
nosso estudio de masica, surgiram varias propostas como: ver imagens de um estudio de
mausica, construir um livro com canges, construir varios instrumentos, criar um espaco
na sala para construir o estddio, realizar um concerto para 0s amigos das outras salas,

visitar uma escola de mdsica e convidar um cantor. Esta conversa serviu para tomar
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decisbes de quem ia fazer o que e como. Apos isso, escrevi em papel craft a sintese do

projeto, as criangas ilustraram e afixamos o mapa do projeto na sala.

3° Fase divisdo e distribuicéo do trabalho:

A realizacdo do projeto € composta através de uma sequéncia de atividades
pensadas numa fase inicial do projeto pelas criancgas e pelo educador. Todas elas levam
0 tempo que for necessario, irdo existir umas com mais tempo de duragéo e outras com

menos. Conversando e interagindo entre pares,

a crianca pode fazer e compreender mais do que faria e compreenderia por si s6. As
pessoas com quem a crianca entra em interacdo ajudam a crianca a aprender,
despertando a sua atencdo para objetos e ideias, dando énfase ao que é pertinente,
falando enquanto fazem e sobre o que fazem, colocando questdes, equacionando
modos de agir, isto é, mediando o mundo, tornando-o acessivel para a crianga

(Vasconcelos, s/d, p. 55).

Depois de realizarmos um esquema do projeto, resolvemos iniciar o projeto pela
construcdo do livro com as cangbes. Em folhas de cartolina escrevi todas as cangdes que
0 grupo aprendeu comigo durante a minha pratica, depois as criancas ilustraram as
cartolinas consoante as cangfes escritas. Exploramos o grafico musical, escutamos
masica classica, construimos os instrumentos para colocar no nosso estudio e
exploramos as cores do piano.

A Brochura de Expressdo Plastica para a Educacdo de Infancia ajudou-nos a
desenvolver o projeto como foi o caso da atividade da pintura do piano, onde as crian¢as
apenas podiam utilizar duas cores o branco e o preto. Para assinalar o estudio de musica
na sala resolvemos criar uma identificacdo. Um grupo de quatro criangas ilustrou a
identificacdo do estidio de musica através de esponja eva. Recebemos uma convidada
musical (aluna da escola de musica de Evora), a rececdo de um convidado na sala
permitia-nos contactar com a comunidade como forma de interacao de saberes culturais.
Para 0 nosso estidio de musica pintamos uma caixa de cartdo para colocar 0s
instrumentos construidos, finalizamos o piano, construimos um reco reco, ilustramos
varios baldes que iriam ser utilizados como tambores, construimos microfones e
construimos maracas através de garrafas de plastico que continham botdes e pedras no
seu interior. Visitamos a escola de musica de Evora, onde as criangas tiveram a

oportunidade de ficar a conhecer varios instrumentos musicais, a bateria e o xilofone
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foram os que despertam mais interesse e que acabamos por construir em pequenos
grupos para colocar no estudio. O inventario do estddio poi pensado em grande grupo,
onde as criangas discutiram sobre a funcionalidade do estudio e o numero de criangas
que podiam brincar na area. Depois no computador 4 criangas realizaram o inventario
do estudio de musica. Em grande grupo ensaiamos as cancOes através da utilizacdo de
duas canetas e dos instrumentos musicais construidos e por fim realizamos abertura do

estadio de musica na sala.

Fig. 26 — Estudio de Musica

4° Fase realizagdo do trabalho e comunicacéo:

A apresentacdo do projeto realizou-se na ultima semana de estagio, todas as
criangas das salas de jardim de infancia podiam ficar a conhecer o trabalho
desenvolvido pelas criangas no projeto do estddio de masica. Em pequenos grupos as
criangas apresentaram aos amigos todo o trabalho desenvolvido e no final os amigos
exploraram os instrumentos e escutaram uma mdsica cantada e tocada pelas criancas
onde realizei o estagio. Foi importante para as criangas partilharem o seu trabalho
desenvolvido no projeto as criancas da instituicdo, como forma de valorizacdo das suas
aprendizagens e dedicacdo. O trabalho cooperativo nas vérias atividades de construcéo
do estudio, permitiu as criangas desenvolverem a autonomia, o respeito e a capacidade
de ajudar o proximo. O grupo ficou feliz por ter conseguido criar uma area na sala
muito onde podiam explorar a expressdo musical sempre que o desejassem.

Ao longo destas semanas de trabalho, as criangas ajudaram-se mutuamente nas
varias produces, pesquisaram e concluiram tarefas e sem duvida que adquiriram novas

competéncias. Ao longo das semanas avalidvamos o projeto com o auxilio do diario de
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grupo, pois analisavamos o que tinhamos realizado e ainda o que faltava terminar, como
também através das atividades e da observacdo dos resultados obtidos na construcao
deste novo espaco. Segundo Katz & Chard,

mais cedo ou mais tarde os projetos tém de ser dados por terminados na sala de
atividades, embora as criangas possam ser incentivadas a reconhecer que o
processo de aprendizagem na verdade nunca termina, hd sempre mais para
aprender. Um tema é meramente posto de parte até ser de novo abordado numa
préxima oportunidade, dentro ou fora do contexto da instituicdo (Katz & Chard,

2009, p. 183).

Fig. 27 — Apresentacao do Estudio de Musica

Na sala de 1° ciclo

Os grandes objetivos do projeto “alimentagdo saudavel” foram desenvolver o
pensamento critico das criancas relativamente aos seus saberes e competéncias, mas
também despertar sensibilidade para o trabalho cooperativo. Este projeto de intervencédo
permitiu adquirir novos conhecimentos e praticas de uma alimentacdo saudavel onde as
criangas podiam contactar com os beneficios de uma alimentacéo correta, pois era um
tema que o0 grupo se interessava bastante, desenvolvendo a capacidade de aprender. A
nossa meta principal era construir um livro de receitas da avé e por isso o livro esteve
sempre presente no processo de criagdo. Também pesquisamos em Vérias fontes para
compreendermos tudo o que engloba a alimentacdo para depois expor em cartazes,

poesias e cangdes.
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1° Fase formulacdes:

Numa segunda-feira de manhd, durante a aula de Estudo do Meio, comuniquei
ao grupo que durante a semana iriamos realizar um piquenique coletivo para celebrar o
dia da alimentacdo. Foi a partir da observacdo dos alunos durante as refei¢Oes e a parir
desta comunicacdo que os alunos demonstraram interesse e curiosidade em realizar um
projeto sobre a alimentacdo, pois iriamos trabalhar varios temas relacionados com a
satde do corpo no Manual de Estudo do Meio e esta era uma forma de juntar o projeto
aos conteudos de Estudo do Meio. O T. partilhou que em casa gostava de cozinhar com
a mae, rapidamente L. informou o grupo que sabia uma receita da sua avo, a M. disse
que a roda dos alimentos era importante para uma alimentacdo saudavel e a C.
comunicou ao grupo que comer doces prejudica a nossa salde. Resolvi entdo aproveitar
o0 interesse dos alunos para desenvolvermos um projeto sobre esta tematica, no quadro
de ardosia registamos entdo o que gostdvamos de aprender e realizar no ambito do
projeto “alimentagdo saudavel”. Tornou-se entdo a decisdo conjunta de realizar diversas
atividades em pequenos grupos para aprendermos sobre o que € alimentagdo saudavel e
tudo o que a engloba e principalmente a valorizagéo do trabalho cooperativo.

2° Fase balanco diagndstico:

Com base no conhecimento e interesses manifestados do grupo, definiram-se os
seguintes objetivos: promover projetos e atividades de iniciativa do grupo, explorar o
tema da alimentacdo saudavel através de textos poéticos, explorar e construir
coletivamente um texto poético, desenvolver a compreensao oral e escrita ao trabalhar a
historia “A Lagartinha Comilona”, realizar um piquenique com alimentos saudaveis,
construir uma roda dos alimentos, aprender sobre a importancia da validade dos
alimentos, criar um clima de comunicagéo entre o grupo, realizar experiéncias sobre 0s
cinco sentidos, identificar o peso e altura dos alunos atraveés da construcdo de graficos
de barras, apoiar e estimular as crian¢as na realizagdo do concurso do melhor lanche
saudavel, construgdo de boas e méas ementas, efetuar pesquisas em diferentes fontes para
aprender mais sobre a alimentacdo, desenvolver a expressao musical através da
exploracdo das cangdes, trabalhar a expressdo plastica através da ilustracdo de cartazes
informativos, construir um livro de receitas da avo, fazer uma receita do livro das

receitas da avod, apresentar o projeto a turma do 1° ano do 1° ciclo da escola.
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Este projeto centrou-se nas seguintes atividades letivas: estudo do meio, lingua
portuguesa, matematica, expressdo pléastica, expressdo fisica e motora e por Gltimo a
expressdo musical. A &rea curricular Estudo do Meio foi a &rea que desafiou para a
execucdo do projeto, foi através da celebracdo do dia da alimentacéo e o dialogo com os
colegas de turma sobre a alimentacdo apresentados no Manual de Estudo do Meio que
surgiu o projeto. O Manual de Estudo do Meio, foi um grande apoio durante todo o
projeto permitindo a aquisicdo de conhecimentos sobre a salude do nosso corpo com
recurso a textos informativos e fichas de trabalho.

O uso apenas de uma area curricular ndo é possivel e por isso a Lingua
Portuguesa esteve presente durante todo o percurso até a apresentacdo do projeto. Sem
as competéncias que a lingua portuguesa exige ndo teria sido possivel construir as

poesias e alcancar novos conhecimentos,

assumimos, necessariamente, a pratica de trabalho de projeto como um campo de
tensdes e contradi¢bes mas, simultaneamente, como um sistema aberto, que
permite proporcionar pontos de crescimento no trabalho articulado entre
disciplinas, promotor de um novo conhecimento que é, necessariamente,

transdisciplinar (\Vasconcelos, s/d, p. 21).

A Matematica foi outra area curricular que acompanhou o grupo na construgédo
de graficos sobre 0 peso e altura para descobrirem qual era 0 mais leve ou mais pesado
da turma. Através da construcdo dos graficos os alunos conseguiram analisar que €
através do peso e altura que podemos definir se alguém tem excesso de peso ou ndo. A
contagem dos votos para o melhor lanche saudavel ou a melhor capa para o livro de
receitas da avo ndo era possivel ser efetuada se ndo recorresse-mos a matematica, para
ser uma escolha democratica era preciso contabilizar os votos de cada aluno e assim
descobrir 0 mais votado. Na realizacdo da receita da av0, a matemaética esteve presente
através das quantidades, onde os alunos observaram que era importante cumprir as
guantidades para o produto final resultar.

A Expressdo Plastica esteve sempre presente ao longo do projeto, na
construcdo da receita e capa para o livro de receitas da avo, ilustracdo das poesias,
cartazes, ementas, roda dos alimentos e em fichas de trabalho das &reas curriculares
(lingua portuguesa, estudo do meio e matematica). A Expressdo Musical esteve
presente na exploragdo da can¢do “comer bem ou comer mal”. A area Expressédo

Dramatica esteve presente através da exploragdo do corpo na exploragédo e
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apresentacao da cangdo “comer bem ou comer mal”. Enquanto os alunos cantavam a
cancao realizavam os gestos (dancavam) adequados a letra da cangdo, proporcionando
ao grupo momentos muito ricos de expresséo e comunicagéo.

A Formacédo Civica também foi beneficiada, relativamente a partilha do poder,
estimular o trabalho de grupo, desenvolver a autonomia, articular saberes de diferentes
areas curriculares, apresentar e emitir opinibes, experimentar e comunicar

aprendizagens adquiridas assumir responsabilidades.

3° Fase divisdo e distribuicéo do trabalho:

Durante a planificacdo do projeto partilhei com o grupo o que era uma
planificagdo aberta, pois podiamos realizar mais atividades que pudessem surgir ou
entdo ndo realizar todas devido ao tempo ou condigdes externas a escola. Era a primeira
vez no ensino basico que os alunos estavam a realizar um projeto, e por isso, sentiram-
se responsabilizados por cumprir o seu planeamento. Com o trabalho de projeto
valorizamos as diferencas das criancas para enriquecer as aprendizagens.

Em cooperagdo com a professora de coadjuvacdo de expressdo pléstica,
construimos uma roda dos alimentos onde os alunos identificavam quais eram 0s
alimentos saudaveis e 0s que deviamos consumir moderadamente. Enquanto uns alunos
procuravam nas revistas alimentos, recortavam e colavam na roda dos alimentos, 0s
restantes realizavam uma leitura da roda dos alimentos presente no Manual de Estudo
do Meio e informavam os colegas onde deviam colocar os alimentos que encontravam.
Foi uma atividade muito produtiva a nivel de relacdes sociais e aquisicdo de novos
conhecimentos. Também era importantes os alunos comunicarem aos colegas o que
tinham aprendido sobre a alimentacdo e assim construirem a roda dos alimentos, o R.
informou também os colegas que a agua tinha que ser colocada ao centro pois era um
alimento essencial para sobrevivemos. A C. partilhou também aos colegas que a nossa
alimentacdo era fundamental para temos salde e forca e, por isso, devem existir
cuidados e atencdo com ela. O T. Através da observacdo da roda dos alimentos chegou
também a conclusdo que devemos comer uma grande variedade de alimentos de uma
forma equilibrada e que esta pratica € um bom habito alimentar. Foi gratificante, ver
alunos tdo novos a preocuparem-se com seu crescimento e com o dos outros colegas de
turma. Para fortalecer o trabalho cooperativo realizamos poesias coletivas sobre a

alimentacéo e realizamos também o concurso do lanche saudavel.
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“...Todos os alunos trouxeram de casa um lanche saudavel, depois
democraticamente os alunos votavam no colega com o lanche mais
saudavel. Depois dos alunos observarem os lanches, colocavam o seu voto
na caixa das votacbes para contarmos oS votos posteriormente para
sabermos qual era o vencedor. Com esta atividade abordamos alguns
conceitos politicos e também sobre os alimentos saudaveis” (Registo
Semanal n° 6 29/10-02/11/2012).

Fig. 28 — Realizagao do concurso “lanche saudavel”

Realizamos as boas e mas ementas a pares para ocorrer uma troca de
conhecimentos entre as criangas. Depois, discutimos sobre as ementas e conversamos
sobre o conteudo, ou seja, se a ementa apresentada era boa ou ma. A pares 0s alunos
construiram uma boa ementa e uma ma que posteriormente apresentaram aos colegas de
turma. Tentamos misturar os alunos consoante as suas capacidades, alunos com mais
dificuldade podiam contar com o auxilio na elaboracdo da atividade proposta.
Efetuamos pesquisas em varias fontes para responder algumas questdes sobre
alimentacdo saudavel. Organizados em grupos, pesquisaram em livros, revistas, internet
e livros de receitas para tentar encontrar respostas para as suas duvidas. J& no pré-
escolar realizei pesquisas com as criancas onde aproveitei também a importancia de
preservar os livros e abordei a importancia das bibliotecas para a nossa aprendizagem.
Neste caso, verifiquei que também estes alunos estavam empenhados em procurar
respostas e a organizarem o trabalho em grupo. Trabalhar em diversos espacos também
é fulcral na aquisicéo de aprendizagens, no nosso caso utilizamos a biblioteca da escola

que usufrui de computadores e de livros sobre todas as tematicas. Apds a pesquisa
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efetuada nos livros e no computador, realizdmos cartazes com informacdo sobre a
alimentacdo. Todos os alunos foram incluidos no projeto, e mesmo os dois alunos que
ainda ndo estdo ao nivel do 2° ano participaram nas atividades. Tentei explorar o
trabalho a pares e o trabalho cooperativo, mas também quis promover a autonomia. No
trabalho de projeto os alunos trabalharam autonomamente na selecdo da capa para o

livro de receitas.

“...A pedido dos alunos realizamos a votagéo da capa para o livro de
receitas da ave. Como ja tinhamos feito uma votacdo do melhor lanche
saudavel, os alunos autonomamente votavam na melhor capa e no final o
presidente e a secretaria realizavam a contagem dos votos” (Registo
Semanal n° 10 26/11-30/11/2012).

Depois de ler as receitas de todas das avos, chegamos a conclusdo que podiamos
fazer o salame de chocolate da avé do R., visto que a cozinha da escola ndo possuia
fogdo e ndo era possivel fazer outra receita. Na Gltima semana de estagio apresentamos
o projeto “alimentacdo saudavel” a turma do 1° ano. Decidimos apresentar a turma do 1°
ano porque é o primeiro ano que estdo a frequentar a escola e partilnar com eles as
nossas aprendizagens em torno da alimentacdo. Apresentamos 0 nosso livro de receitas
da avd, 0s nossos cartazes, jogos sobre a alimentacdo, as poesias sobre a alimentacdo e
no final cantamos uma musica que transmite a mensagem de mantermos uma
alimentacdo saudavel para o0 nosso bem-estar. Apds a apresentacdo os alunos realizaram
a avaliacdo do projeto onde podiam escrever o que tinham gostado mais e o que

gostavam de ter feito e como foi a experiéncia de trabalhar em grupo.

Fig. 29 - Apresentacdo e avaliacdo do projeto
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4° Fase realizagdo do trabalho e comunicacéo:

A apresentacdo a turma do 1° ano permitiu dar a conhecer o trabalho
desenvolvido pelos alunos no projeto “alimentacdo saudavel”. Em pequenos grupos os
alunos apresentaram aos amigos todo o trabalho desenvolvido e no final cantamos a
cangdo “comer bem ou comer mal” que transmite uma mensagem positiva sobre a
alimentacdo saudavel. Foi muito importante para o grupo apresentar o projeto, pois
estavam muito orgulhosos do trabalho que desenvolveram ao longo das semanas. Ao
divulgar o seu trabalho as criancas tinham que fazer a sintese da informacdo adquirida
para a tornar apresentavel aos outros. Esta apresentagdo serviu para as criangas
reconhecerem o que conquistaram e o que aprenderam.

Em grande grupo conversamos sobre o projeto e cada crianca preencheu uma
folha com diversas questdes sobre o trabalho de projeto. Foi importante perguntar as
criangas como se tinham sentido a trabalhar cooperativamente. O grupo valorizou cada
elemento nas diversas atividades e assim conseguiram enriquecer as aprendizagens de
todos. Ao longo destas semanas de trabalho, as criangas ajudaram-se mutuamente nas
varias producdes, pesquisaram e concluiram tarefas e sem divida que adquiriram novas

competéncias. Segundo Katz & Chard,

mais cedo ou mais tarde os projetos tém de ser dados por terminados na sala de
atividades, embora as criangas possam ser incentivadas a reconhecer que o
processo de aprendizagem na verdade nunca termina, had sempre mais para
aprender. Um tema é meramente posto de parte até ser de novo abordado numa

préxima oportunidade, dentro ou fora do contexto da instituicdo (Katz & Chard,
2009, p. 183).
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Conclusao/Reflexao final

Todo o caminho percorrido durante a Pratica de Ensino Supervisionada foi
positivo, rico em aprendizagens e fundamental para ficar a conhecer o dia a dia das
instituicdes educativas e dos profissionais de educagdo. A préatica permitiu—me contactar
e trabalhar com criancas de diversas idades, assim como toda a equipa educativa
envolvente. Enriqueci através da minha intervencdo as aprendizagens das criancas, que
me fortaleceram e ajudaram como futura profissional e a crescer como pessoa. Como
referi na introducdo, ao longo da prética deparei-me com algumas dificuldades que
tentei superar no contexto de Pré-escolar e 1°Ciclo, revelando-se uma desafio e uma
aprendizagem muito gratificante.

Foram diversas as aprendizagens adquiridas ao longo do ano. Em relagdo a
experiéncia em Pré-escolar foi importante saber identificar as necessidades e interesses,
adequa-los ao grupo e a cada um individualmente, envolvendo assim uma reflexdo
persistente sobre o trabalho a desenvolver na sala. Ao saber que iria realizar o estagio
numa sala de grupo heterogéneo a minha motivacdo e expetativas eram as melhores,
pois sempre me interessei pelo funcionamento de uma sala constituida por criancas de
varias idades. A nivel profissional j& sentia a necessidade de estabelecer contacto e
trabalhar com criancas no pré-escolar, pois na licenciatura apenas tive duas semanas de
estagio e isso ndo permitiu estabelecer uma proximidade grande com o grupo e com a
instituicdo. Desde o inicio da pratica tentei sempre conhecer as criancas e dar-me a
conhecer ao grupo e a equipa educativa. Comecei a envolver-me nas atividades e a
estabelecer uma ligacdo afetiva e de respeito com as criancas. O meu relacionamento
com cada crianga e com a equipa educativa da sala, foi aumentado e passado algumas
semanas parecia que eu ja fazia parte da sala ha algum tempo. De acordo com as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, “a relacdo individualizada que o
educador estabelece com cada crianca é facilitadora da sua insercéo no grupo e das
relagbes com as outras criancas. Esta relagdo implica a criacdo de um ambiente
securizante que cada crianga conhece e onde se sente valorizada“ (1997, p. 35).

Esta pratica pedagdgica contribui para um enriquecimento a todos os niveis,
como na aquisicdo de conhecimentos sobre a educagdo pré-escolar. A educadora
cooperante Inédcia Agostinho foi uma mais-valia, pois ao longo da minha préatica

colocou-me completamente a vontade na sala, sempre me envolveu em todos os
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trabalhos desenvolvidos na instituicdo e na sala, como também me fez sentir a
educadora da sala. Durante o estdgio sempre me ajudou e apoiou a melhorar a minha
pratica com o grupo, como também me ajudou a melhorar a minha postura. O trabalho
com cada crianca da sala fez-me acreditar que estou no caminho certo e quem sem
duvida que é isso que eu quero continuar a fazer. O principal objetivo da minha pratica
foi sempre basear o meu trabalho nos interesses das criangas, tentando em cada situacéo
criar um momento Unico e enriquecedor para todos. Todas as experiéncias em grande
grupo ou individuais foram estimulantes e proporcionaram momentos de aprendizagens
e conhecimentos para mim e para as criancas. De certa forma estdvamos todos aprender,
no entanto de maneiras diferentes. A passagem por este ciclo de ensino foi muito
positiva, e sem duvida fez-me crescer como futura educadora e professora, pois a
pratica contribuiu com valores e vivéncias que me marcaram durante o estagio de pre-
escolar. Transmiti os meus valores e saberes as criangas para ser um modelo a ser
seguido pelo grupo. A utilizacdo do modelo pedagdégico MEM, incentivou a
organizagdo e gestdo cooperada em conselho de cooperagdo educativa, incentivou o
trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativo de producao de pesquisa e
de intervencao, realizacdo circuitos de comunicacgdo para servir de difusédo e partilha dos
produtos culturais do trabalho e incentivar o trabalho comparticipado pelo grupo.
Aprendi a responder aos interesses das criancas e a ajudar no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A realizacdo do trabalho por projeto promoveu nas
criancas o gosto por aprender, trabalhar em cooperacéo, autonomia, negociacéo, partilha
e momentos de comunicacao.

A qualidade da aprendizagem na educagdo pré-escolar apenas pode ser definida
ao mesmo tempo que as finalidades e os objetivos forem definidos pelo contexto social
da crianca, 0 espaco e o tempo onde ela se encontra e onde a aprendizagem ocorre
(Watkins & Claxton, 2002). A educacdo deve corresponder as necessidades de vida do
século XXI e que é caracterizada por uma alteracdo a nivel social, econdmico e politico.
Segundo Folque, “A sociedade de informagdo e a aldeia global, e a fragmentagéo
economica e social da sociedade sdo apenas dois aspetos desta mudanca rapida”
(2012,p.4). Como mencionei na Parte | do relatorio a educacdo ao longo da vida baseia-
se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser (Delors, 1996). Ao longo da minha préatica pedagogica estes quatro
pilares estiveram presentes conscientemente e inconscientemente na equipa educativa e

nas criangas. A nossa sociedade tem diversas caracteristicas que se refletem na sala e
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que devemos trabalhar com as criangas. Estes desafios impostos pela sociedade, leva-
nos a procurar novos caminhos para diversas aquisicbes de aprendizagens e
conhecimento nas criangas. Aprendemos a aprender as possibilidades que educagéo
oferece ao longo da vida. Segundo Blatchford (citado por Folque) “é necessario ir para
alem dos conhecimentos (contedos) para que as criancas desenvolvam capacidades e
disposicdes, ou seja, para que elas tenham capacidades e vontade (interesses) em se
envolver em aprendizagens e em participarem na sociedade” (2012,p. 8). Existem duas

finalidades prioritarias na educacéo dos nossos dias. Segundo Wells (citado por Folque)

a educacdo deveria concentrar-se em desenvolver o aprendiz porque aprender a
aprender é o que garante a capacidade dos individuos para continuar a aprender em
diversos contextos ao longo da vida e que” como também “que a educacdo devera
concentrar-se em desenvolver o cidaddo, aprendendo a participar numa sociedade
democrética (2012,p 10).

No 1° Ciclo, senti mais insegurancas e dificuldades relativamente a minha acédo
educativa com o grupo. A gestdo do tempo e a forma como abordava os contetidos foi
sem duvida um obsticulo que tentei ultrapassar e melhorar ao longo da pratica. Nem
sempre foi facil gerir os momentos na sala de aula, no entanto com o apoio do professor
cooperante superei estas dificuldades. Em cooperacdo caminhamos para obter
aprendizagens ricas na sala de aula e valorizar as diferencas para enriquecer as
aprendizagens de todos. Os momentos de comunicacgéo e de trabalho cooperativo foram
relevantes para o desenvolvimento das criancas. O facto de ndo ter tido muito contacto
com o 1°Ciclo na licenciatura, levou-me a interessar-me mais por este contexto e
enriquecer a minha préatica pedagogica com aprendizagens realizadas e valores obtidos
no contexto de Pré-escolar.

Em ambas as PES tentei conhecer e aproximar-me das criancas e de toda a
equipa docente e ndo docentes presentes na instituicdo. Comecei a envolver-me nas
atividades e a estabelecer uma ligacdo afetiva e de respeito com as criangas. O meu
relacionamento com cada crianca e com educadores, foi aumentado e passado algumas
semanas parecia que eu ja fazia parte da sala de aula ha algum tempo. Tentava em cada
situacdo criar um momento Unico e enriquecedor para todos. De uma forma geral, penso
que fiz um bom percurso ao longo do estagio, tentando melhor as lacunas existentes na

minha formacao.
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Apéndices

- Apéndices | — Excerto da Planificacdo Diaria 23/11/2012 1° Ciclo

PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DA ATIVIDADE: O
grande sentido do dia é levar os alunos a partilharem/comunicarem o seu raciocinio
matematico e a desenvolverem a compreensao leitora da informacdo apresentada nos

livros e noutros tipos de fontes.

DESCRITORES DE DESEMPENHO:

Estudo do Meio/Area de Projeto: Realizar um cartaz informativo recorrendo a pesquisa
efetuada nos livros e internet; apresentar e refletir a informagéo pesquisada; aprender a
selecionar a informacdo pretendida; experimentar diversas fontes de pesquisa e

selecionar a melhor informacéo durante a pesquisa.

PLANIFICA(;AO DAS ACTIVIDADES E ORGANIZA(}AO DOS SUJEITOS:
14:00 h — Estudo do Meio/Area de Projeto

Continuacao do desenvolvimento do Projeto sob o tema: Alimentacdo saudavel,
pesquisa sobre a alimentacdo nos livros da biblioteca escolar/internet para a construcao
de um cartaz informativo. Na aula de estudo do meio os alunos realizardo uma pesquisa
sobre 0 tema da alimentacdo nos livros da biblioteca escolar e na internet. Os materiais
resultantes desta pesquisa serdo depois usados na construcdo de um cartaz informativo.
Em grupos de seis estes, deslocar-se-do até a biblioteca para pesquisarem sobre o tema
alimentacdo nos livros e também no computador, com recurso & internet. Terminada a
pesquisa e a selecdo de informacéo a informacédo. Os alunos construirdo um cartaz com
a informacdo selecionada durante a pesquisa. Enquanto uns alunos realizam a pesquisa
na biblioteca escolar e na internet, os restantes concluem trabalhos de outras areas
curriculares. No final da tarde, todos os alunos iniciardo a construcdo do cartaz

informativo sobre a alimentacao.
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- Apéndices Il — Excerto do Registo Semanal n°2 1°Ciclo

(...) A segunda intervencdo desta semana realizou-se na quinta-feira, como era o
dia do animal e o professor tinha trabalhado o tema dos animais na Lingua Portuguesa
resolvi preparar para o grupo alguns jogos de Expressao Fisica e Motora sobre animais.
Segundo Alves & Bianchin, “vale considerar que 0 jogo como instrumento de
aprendizagem € um recurso de extremos interesse aos educadores, uma vez que sua
importancia esta diretamente ligada ao desenvolvimento do ser humano em uma
perspetiva social, criativa, afetiva, historica e cultural. Levando-se em conta isso, é de
extrema importancia que os profissionais que trabalham com criancas devem se
interessar e buscar conhecimento sobre a tematica, permitindo assumir um melhor
direcionamento no seu trabalho pedagdgico” (2012, p. 283). Jogando, as criancas
podem colocar desafios e questfes para serem por elas mesmas resolvidas, dando
margem para que criem hipdteses de solucdes para os problemas colocados. Deslocamo-
nos todos para o espaco exterior da escola e solicitei que se sentam-se no chdo para eu
explicar o procedimento e regras dos jogos, “Isso acontece porque 0 pensamento da
crianca evolui a partir de suas acdes. Assim, por meio do jogo o individuo pode brincar
naturalmente, testar hipoteses, explorar toda a sua espontaneidade criativa” (Alves &
Bianchin, 2012, p. 285). Com tanto entusiasmo nem ouviam a minha explicacdo, s
passado alguns segundos consegui explicar o que tinha planeado. Os trés jogos correram
bem, pois os alunos entenderam o que era para fazer e desde inicio cumpriram todas as
regras dos jogos sobre o0s animais. Todos 0s jogos que realizei na aula com a turma, ja
os tinham executado criancas de pré-escolar no estagio anterior e foi bom ver a

evolucdo e compreensdo das criancas das diferentes faixas etarias.

- Apéndices 111 — Excerto da Planificacdo Diaria 04/12/2012 1° Ciclo

PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DA ATIVIDADE:
O grande sentido do dia é levar os alunos a compreenderem a nogao de tempo a

utilizacdo das horas no nosso dia a dia atraves da constru¢do de um reldgio analogico.

DESCRITORES DE DESEMPENHO:
Matematica: Identificar a funcionalidade dos varios ponteiros do relégio; compreender a
nocdo de uma hora, meia hora e um quaro de hora; explicar ideias e processos e

justificar resultados matematicos; saber que um minuto tem 60 segundos, 1 hora tem 60
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minutos e que o dia tem 24 horas; apresentar varias horas no relégio em cartolina
afixado na sala; explorar o rel6gio analdgico e descobrir e identificar quais s&o as horas
de aulas e de intervalos.

Expressdo Plastica/Matematica: Explorar diferentes técnicas e materiais, desenvolver o
recorte e colagem na construcdo do relogio analdgico; aperfeicoar o recorte e

desenvolver o gosto pela realizagdo de trabalhos no &mbito da expressdo artistica.

PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES E ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:
09:45h — Matematica

Continuacgdo do estudo das unidades de tempo — Exercicios de consolidagdo e
aplicacdo pratica com recurso a um reldgio analégico construido com ponteiros
amoviveis, afixado no quadro da sala de aula, Manual pagina 64. Na aula de matematica
continuaremos o estudo das unidades de tempo atraves de exercicios de consolidacéo no
manual de matematica e na ficha que distribuirei na parte final da aula. Comegaremos
por observar e debater em torno da informacdo presente nalguns reldgios do manual,
designadamente acerca dos horarios que os mesmos apresentam. De seguida um aluno
ird ler a informacdo de que uma hora tem 60 minutos. Depois de um aluno ler a
informacdo, analisaremos os célculos apresentados para compreendermos o que sao 60
minutos no reldgio analdgico. Passaremos entdo a uma atividade que consistira em
marcar no relogio de cartolina afixado na parede: meia hora, um quarto de hora e uma
hora. Depois de aprendermos algumas no¢des de tempo, realizaremos um jogo no qual
alguns alunos deverdo ir ao quadro dizer um determinado horéario para todos fazerem e
conferirem se esta correto no seu préprio relégio apresentado na ficha.
11:45 h — Expressdo Plastica/Matematica

Atividade de pintura, recorte e colagem — Construcdo de reldgios analdgicos em
pratos de papel. Na aula de expressdo plastica, construiremos relégios analdgicos em
pratos de papel. Distribuirei pelos alunos o material necessario e explicarei o0 que se
pretende que realizemos na aula de expressdo plastica, em coadjuvagdo com a
professora de Expressao Plastica. Os alunos comecardo por ilustrar o rel6gio a seu gosto
com lapis de cor A tarefa tera seguimento com o recorte dos que depois sera colados no
prato de papel com cola batom ou liquida. Por dltimo, os professores auxiliardo os
alunos no recorte dos ponteiros do reldgio e na colocagdo dos mesmos no prato de papel

para facilitar e ajudar a compreenderem melhor a unidade de tempo.
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RECURSOS NECESSARIOS: Manual de Matematica, Rel6gio analdgico em carto,
ficha de matematica “As horas”, cartolina, pratos de papel, atachos, canetas de cor, cola,

tesoura, quadro e giz.

- Apéndices 1V — Excerto do Registo Semanal n°3 Pré-escolar

(...) Durante o periodo da manhd facultei apoio na realizacdo das novidades de
carnaval, porque ainda nem todas as criangas tinham os seus cartdes de carnaval.
Verifiquei que a faixa etaria ndo era significado de competéncia mais desenvolvida,
existiam crian¢as mais novas que sem qualquer tipo de dificuldade iniciavam a sua
pintura e outras mais velhas preferiam ir brincar em vez de trabalharem na expressao
plastica. E procurei falar das criangas individualmente para as ir conhecendo. No final
da tarde, as criancas que ndo dormem a sesta realizaram varios exercicios de grafismo
relacionados com a semana do carnaval para desenvolver a motricidade fina. Durante o
desenvolvimento do trabalho para finalizar o periodo de festa carnavalesca, observei
que 1. (6) explicou e auxiliou a J. (4;10) no trabalho do grafismo, onde posteriormente
as dificuldades que J. (4;10) possuia foram resolvidas. A constituicdo de grupos
heterogéneos, desenvolve a interajuda e o enriquecimento cognitivo e sociocultural nas

criancas.

- Apéndices V — Excerto do Registo Semanal n°4 Pré-escolar

(...) Na sexta-feira queria também salientar o trabalho que realizei com as
criancas mais velhas da sala, cada crianga procurou palavras iniciadas por uma letra do
alfabeto em revistas e depois recortamos e colocamos numa folha. Achei muito
interessante como 0 grupo se ajudou mutuamente na descoberta das palavras, ao longo
do trabalho as criancas identificavam as letras sem qualquer dificuldade e no final

ficaram muito satisfeitas por terem encontrado/existirem tantas palavras nas revistas.

- Apéndices VI — Excerto do Registo Semanal n°13 Pré-escolar

(...) Segunda-feira, enquanto circulava pelas areas da sala, observei que M., S. e
M. estavam a brincar as professoras na area da casinha. Sentei-me junto delas e
perguntei ao que estavam a brincar, rapidamente responderam que estavam a brincar as
professoras, entdo resolvi questionar o modo como tinha organizado a mesa, pois

parecia mais um café com uma mesa cheia de copos/ pratos e ndo uma escola. Apés eu
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dizer isso, as trés responderam que 0s meninos ndo estavam num café mas sim sentados
nas cadeiras e mesas da sala de aula, apds esse comentéario disse que faltava algo para
ser uma sala de aula, quando M. que fazia de professora disse que precisavam de um
quadro. Entdo resolvi perguntar as meninas como iriamos colocar na casinha um
quadro, M. sugeriu que afixassemos uma folha, foi quando sugeri que fosse preta para
elas poderem utilizar o giz e assim brincarem as professoras. Resolvi entdo ir procurar
uma folha preta e coldamos a mesma com fita-cola na janela junto a &rea da casinha.
Passado algum tempo afastei-me para ver se davam novamente inicio a brincadeira,
quando observo M. como professora a escrever na cartolina preta, e as outras duas
meninas a comportarem-se como alunas sentadas nas cadeiras a olhar para o quadro e a
escrever como também estavam ajudar os bonecos que eram os alunos. As criangas
caracterizam muito o papel do professor como sendo o centro das aten¢des durante o faz
de conta, pois normalmente é o que observam na sua cultura a nivel de ensino. Pois as
criancas reproduzem aquilo que observam dos adultos, no meu ponto de vista ao ter
incutido o quadro reforcei essa imagem negativa que o professora deve ser o centro das

atencdes na sala e ndo os alunos.

- Apéndices VII — Excerto do Registo Semanal n°13 Pré-escolar

(...) Antes de realizarmos a sessdo de expressdo motora, CONVersamos um pouco
na reunido de grupo sobre uma aula passada que realizamos também no péatio do Centro
Comunitario Pastorinhos de Fatima. A aula ja realizada algumas semanas ndo tinha
corrido da melhor maneira, pois as criangas ndo respeitavam o que eu dizia e verifiquei
posteriormente que nédo tinha interferindo o suficiente com o grupo. Assim, resolvi
realizar novamente uma aula no patio do centro para verificar novamente a minha
intervencdo com o0 grupo num espaco diferente como também o envolvimento das
criancas nas atividades planeadas. A nossa conversa na reunido de grupo sobre a sessao
foi muito importante pois as criancas e eu refletimos sobre o0 que correu de negativo
nessa aula anterior e combindmos que desta vez as coisas iriam decorrer de uma forma
positiva. Apos a conversa dirigimo-nos para o centro do patio e comegamos a correr
pelo espaco, no aguecimento ndo segui a planificagdo pois surgiu-me a ideia de brincar
um pouco ao faz de conta com 0 grupo e sugeri as criangas que iriamos ser meios de
transporte e tinhamos que nos movimentar como tal, as criangas sugeriram logo para
fingirmos ser avides, tratores, carros e bicicletas. Foi interessante ver como cada um

estava empenhado a realizar cada movimento no aquecimento. Neste momento, cheguei
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a conclusdo que nem sempre podemos ou devemos seguir uma planificacdo, pois eu
tinha planificado algo totalmente diferente no aquecimento, mas a partir dos interesses e
observacao das criancas resolvi realizar o aguecimento de forma diferente no momento.
E importante para mim mais tarde realizar a mesma atividade mas desta vez deixar as
criancas explorarem as coisas autonomamente sem a minha ajuda, e foi o que aconteceu
nos jogos tradicionais as criangas ja tinha jogado uma vez 0s mesmos no péatio e desta
vez j& ndo foi necessario explicar tudo ao pormenor. Algo que admiro muito no meu
grupo é ndo existirem sempre 0s mesmos grupos fixos de criancas a brincarem juntas,
pois muita das vezes os mais velhos brincavam com 0s mais novos e vice-versa.
Futuramente, irei repetir jogos com o grupo para verificar se entenderam o seu objetivo
e também se aumentaram o nivel de aprendizagem na sua excussao como o langamento
a um alvo ou a compreensédo das regras do jogo. Ao longo do estagio deparei-me com
algumas dificuldades na expressdo motora, ndo conseguia muitas das vezes utilizar
estratégias para cativar e interessar o grupo pelas atividades motoras, no entanto com o
passar do tempo tenho conseguido identificar os momentos quando o grupo necessita de
uma estratégia minha para conseguir ganhar o seu interesse e atencdo como também
aprendi a questiona-los mais nas coisas que fazem ou dizem para fazé-los pensar melhor

sobre as suas atitudes e aprendizagem.

- Apéndices VIII — Excerto do Registo Semanal n°7 1°Ciclo

(...) No final da semana, realizdmos uma atividade de verificacdo da ortografia e
da escrita. Os alunos tinham que identificar as palavras que estavam escritas
incorretamente projetadas no quadro. Inicialmente, realizadvamos a leitura da palavra e
depois o aluno comunicava oralmente a forma correta. Depois dos alunos descobrirem a
forma correta sublinhdvamos na ficha de trabalho e no computador. Esta atividade foi
realizada em grande grupo e nesse momento podiamos conversar e analisar a ortografia.
O texto estava projetado e assim todos conseguiam visualiza-lo, lé-lo, analisa-lo e
participar refletir acerca da atividade. Acabei por chegar a conclusdo que o texto que
selecionado, com os erros de ortografia, acabou por ser bastante simples para o grupo.
Em futuras ocasides, apresentarei um texto mais complexo para verificar até que ponto
os alunos revelam capacidades nas areas especificas da ortografia e escrita. Durante a
realizacdo da tarefa o grupo estava muito entusiasmado e muito participativo. As

atividades de lingua portuguesa nesta turma tém sempre resultados muito positivos,
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posso afirmar através das minhas observacdes que € um grupo que, na sua maioria,

gosta de ler e escrever.

- Apéndices I X — Excerto da Planificacdo Diaria 21/11/2012 1°Ciclo

PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DA ATIVIDADE:
O grande sentido do dia é levar os alunos a compreenderem a importancia de
cumprir as regras de prevencdo e seguranca rodoviaria em prol do nosso bem-estar e

saude

DESCRITORES DE DESEMPENHO:

Estudo do Meio: Refletir e debater sobre regras de seguranga do nosso corpo; aprender
o significado dos sinais de transito e da simbologia inerente a seguranga; comunicar e
partilhar conhecimentos sobre a seguranca e prevencao rodoviaria; apresentar oralmente

ideias sobre atitudes preventivas que, diariamente, devemos ter com 0 n0sso corpo.

PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES E ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

14:00 h — Estudo do Meio

- Iniciagdo do tema “ A seguranga do corpo” — Exploragdo oral, escrita e
apresentacdo de regras de seguranca rodoviaria. Na aula de estudo do meio iremos
conversar, debater e refletir sobre o tema: a seguranca do corpo. Inicialmente,
conversaremos sobre o que é? o que quer dizer seguranca do corpo? como se deve
fazer?, se ha regras?, e onde devem existir e porqué. Apds conversarmos uma pouco
sobre este novo tema, irei projetar a ficha exploratéria alusiva a este tema para depois a
resolvermos em conjunto. Depois de refletirmos sobre a seguranca rodovidria, solicitarei
aos alunos que se desloguem junto das cartolinas afixadas no quadro para organizarem
os sinais de transito e simbolos de seguranga consoante 0 seu grupo. Durante esta
atividade, iremos verificar qual é o grupo a que cada sinal pertence, ou seja,
observaremos com um olhar critico cada sinal e simbolo para de seguida o
classificarmos. Assim, que os alunos terminarem de colar na cartolina os sinais, iremos
continuar a resolver em conjunto a ficha que esta a ser projetada e que os alunos tém

disponivel no seu lugar.
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- Apéndices X — Excerto da Reqgisto Semanal n° 1 1°Ciclo

(...) No final da segunda semana de estagio em cooperacdo com a professora do
Projeto Fénix, resolvemos em conjunto com a turma construir um cartaz com algumas
regras da sala de aula. Depois de um dialogo, selecionamos algumas regras para
posteriormente colocar no cartaz. Dois a dois 0s alunos escreviam uma regra e
ilustravam a mesma para mais tarde ser afixada na nossa sala. Todas as regras tinham
sido construidas pelas proprias criancas e com algumas sugestdes do professor e
minhas. As normas e regras que decorrem da vida em grupo, por exemplo, esperar pela
sua vez, arrumar o que desarrumou, etc. terdo de ser explicitas e compreendidas pelos
alunos. O conjunto de normas e regras sdo indispensaveis a vida em comum e adquirem
maior forca e sentido se toda a turma participar na sua elaboracdo, bem como nas
distribuicdo das tarefas necessérias a vida coletiva.

- Apéndices XI — Excerto da Planificacdo Diaria 24/10/2012 1°Ciclo

PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DA ATIVIDADE:

O grande sentido do dia ¢é levar os alunos a utilizarem o dicionario de lingua
portuguesa para os ajudar a melhorar algumas questfes de ortografia e de gramatica em
cooperagdo com os alunos do Projeto Fenix, utilizar o MAB para compor e decompor

com a centena e realizar experiéncias com os 5 sentidos.

DESCRITORES DE DESEMPENHO:

Lingua Portuguesa: explorar o dicionario de lingua portuguesa; descobrir o significado
de palavras desconhecidas; associar semanticamente e fonologicamente as palavras
aprendidas a outras que ja conhecia; alargar o capital lexical. Matematica: Representar e
comparar quantidades com a utilizacdo do MAB e compara e descreve o0s resultados
obtidos. Estudo do Meio: Conhecer os 5 sentidos do corpo humano; identificar a
importancia dos sentidos na nossa vida; verificar através de uma experiéncia 0s varios

sentidos.
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PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES E ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

09:00 h — Lingua Portuguesa

Na primeira aula do dia, irei propor as criangas que utilizem o dicionario sempre
gue necessitarem, pois ira ser 0 nosso novo recurso de trabalho. Numa fase inicial irei
distribuir pelo grupo uma folha informativa relativa a conceitos sobre ant6nimos,
sinonimos, familia de palavras e campo lexical. Depois desse momento iremos analisar
cada questdo na folha informativa e, em simultaneo utilizar o dicionario de lingua
portuguesa. Todos os alunos em cooperacdo deverdo pesquisar no diciondario as palavras
apresentadas na ficha informativa. Depois de exploramos em conjunto este novo recurso
de trabalho, irei solicitar a dois alunos que distribuam pelo grupo uma ficha de trabalho,
podendo os alunos procurar no dicionario os conceitos aprendidos durante a manha. No
final da aula irei escrever no quadro as questdes da ficha que os alunos distribuiram
durante a manhd, para depois os alunos virem individualmente escrever a resposta.
11:00 h — Matematica

Na aula de matematica iremos trabalhar a representacdo e comparacdo de
quantidades com recurso ao MAB para representar 0s numeros. Inicialmente,
apresentarei ao grupo, este novo material e irei introduzir a nogéo de centena, para 0s
alunos comecarem a realizar célculos. O meu computador ird estar disponivel
juntamente com o projetor para a representacdo de nameros com o MAB.
14:00 h — Estudo do Meio

No inicio da aula de estudo do meio, iremos conversar sobre os sentidos.
Questionarei os alunos sobre quais séo os sentidos que temos e para que servem. De
seguida, irei pedir que abram a pagina 28 do Manual de Estudo do Meio para que eu
possa explicar as atividades que iremos realizar durante a tarde. O grupo ira deslocar-se
pelas mesas onde estdo a realizar-se experiéncias relacionadas com os 5 sentidos. Em
cada mesa a crianca ira resolver as atividades da pagina do manual correspondente a um
dos cinco sentidos e realizar a experiéncia com os colegas rotativamente. Os cinco
grupos de mesas da nossa sala de aula, iréo ter representado um dos cinco sentido para
gue os alunos possam experimentar cada experiéncia relativamente aos cinco sentidos.
No final da aula, todos os grupos devem ter passado pelas 5 mesas e realizado a ficha do

manual correspondente.
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ORGANIZACAO DA AVALIACAO:

Verificar se 0s alunos conseguem responder as questdes; verificar a cooperagéo entre 0s
alunos; perceber se os alunos tém iniciativa e autonomia; observar se o0s alunos
participam durante a aula e colocam questOes; observar os seus comportamentos no
meio ambiente e o seu envolvimento; verificar se os alunos entendem da utilizacdo do
dicionario; verificar se os alunos sabem quais sdo os 5 sentidos; observar o didlogo dos
alunos ao longo da atividade; observar se todos os alunos conseguem entender a

informac&o que Ihes é transmitida.

- Apéndices X1l — Excerto da Planificacdo Didria 16/10/2012 1° Ciclo

PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DA ATIVIDADE:

O grande sentido do dia € levar os alunos a refletirem sobre a importancia de ter
uma boa alimentacdo através da realizacdo de um piquenique coletivo organizado pela

escola.

DESCRITORES DE DESEMPENHO:
Estudo do Meio/Formacéo Civica: Identificar semelhancas e diferencas entre os habitos
alimentares dos alunos; valorizar a importancia de uma alimentacdo saudavel; promover

0 consumo de alimentos saudaveis.

PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES E ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

09:45 h — Estudo do Meio/Formacéo Civica

Na terca-feira de manha iremos celebrar o dia da alimentacdo na nossa escola
através de um piquenique coletivo. Para envolver as familias das criangas todos os
alunos irdo trazer de casa fruta, leite ou agua. Sera obrigatdrio trazer estes alimentos,
pois sera um lanche saudavel e por isso os alunos irdo trazer de casa alimentos
saudaveis para celebramos em conjunto o dia da alimentacdo. Iremos também realizar
um leitura sobre a importancia de uma alimentacéo saudavel no nosso dia a dia e iremos
construir uma roda dos alimentos na area curricular expresséo plastica. Depois da aula
de expressdo dramaética, iremos realizar uma leitura sobre a alimentagdo saudavel e a
importancia de cumprimos a roda dos alimentos no nosso dia a dia. Durante a leitura

irei colocar questdes e conversar com 0 grupo sobre os seus habitos alimentares. Das 10

146



Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

horas até as 11 horas, ira realizar-se um piguenique no espago exterior da escola.
Através deste piquenique coletivo, iremos comemorar o dia da alimentagdo atraves de

um piquenique com alimentos saudaveis.

- Apéndices X111 — Excerto da Planificacdo Diaria 04/10/2012 1°Ciclo

PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DA ATIVIDADE:

O grande sentido da atividade de expressdo motora ¢é festejar o dia do animal

através de jogos motores relacionados com animais.
PRINCIPAIS COMPETENCIAS DE NATUREZA CURRICULAR:

Expressédo motora: Desenvolver a coordenacgdo espacial e oculo motora; desenvolver a

velocidade e agilidade; desenvolver a velocidade de reacdo e compreender as regras;

PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES E ORGANIZAQAO DOS SUJEITOS:

No final da manha de quinta-feira iremos realizar atividades do &mbito da area
de Expressdo Fisica e Motora relacionadas com animais como forma de festejar o dia do
animal. O primeiro jogo intitulado “Rabo de Raposas” ira ter uma duragdo
aproximadamente de 10 minutos. Num espaco amplo e limitado na parte exterior da
escola, os alunos com um lenco colocado nas calcas, tentam roubar 0 maior nimero
possivel de “rabos de raposa” aos colegas, tentando evitar que roubem o seu. Todos os
lencos que conseguirem capturar devem coloca-los junto ao seu lenco, para no final
descobrirem qual foi o aluno que consegui roubar mais “rabo de raposas” dos seus
colegas de turma. De seguida, o segundo jogo “Os Tubardes” ird realizar-se N0 mesmo
espaco com uma duracdo de 15 minutos. Inicialmente, selecionarei um aluno para
desempenhar a funcdo de “tubardo”. Estes colocam-se numa extremidade, mais 0s
menos a meio do campo. Os restantes alunos colocam-se num espago delimitado
(barco). Ao sinal do professor, os alunos saem do “barco” para “nadarem”, correndo e
efetuando movimentos com os bragos, fingindo que estdo a nadar. Quando eu disser em
voz alta “tubar@o”, este sai e tenta agarrar o maximo de alunos antes de entrarem para o
barco, evitando serem apanhados. Quem for apanhado pelo “tubardo” passa a ser
também tubardo. O aluno que ficar até ao fim é o vencedor. O terceiro e ultimo jogo,
irei deixar ao critério dos alunos. Inicialmente, irei explicar o jogo “Os Cacadores” e
depois o jogo “Pescadores”. No primeiro jogo, dois ou trés alunos com a bola de ténis

(serdo cacadores) que irdo tentar acertar nos colegas (coelhos) que fogem. Os “coelhos”
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se forem tocados pela bola, passam a ser cacadores, e o cacador passa a ser coelho.
Neste jogo irei salientar que apenas podemos acertar nos colegas de turma abaixo da
cintura e quem sair fora da &rea de jogo € eliminado. No segundo jogo, cerca de 6
alunos, sdo pescadores que formam uma rede, e 0s restantes sdo peixes. Os pescadores
combinam um ndmero e comegam uma contagem crescente enquanto 0s peixes entram
e saem da roda. No nimero combinado os pescadores baixam-se, fechando a roda. Os
apanhados passam a fazer parte da rede e ganham os “peixes” que nao forem
apanhados. Apos explicar ambos os jogos, os alunos irdo democraticamente eleger o

jogo que ira ser realizado nos ultimos 15 minutos da aula de expresséo fisica e motora.

ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Verificar se os alunos respeitam os seus colegas de turma; perceber se os alunos
tém iniciativa e autonomia; observar 0s seus comportamentos no meio ambiente e o seu
envolvimento; observar a interagdo dos alunos com os materiais; observar o didlogo dos
alunos ao longo da atividade e observar se todos os alunos conseguem entender o

objetivo do jogo.

- Apéndices X1V — Excerto da Planificacdo Diaria 23/04/2012 Pré-escolar

PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

09:00 Depois do poema dos dias da semana e da selecdo das tarefas irei realizar
com o grupo o planeamento da semana. Irei ler a coluna do diario de grupo queremos
fazer para relembrar as criancas. Durante esta semana, as criancas irdo continuar no
recorte de varios materiais e colagem, pois ultimamente ndo tem sido trabalhado na sala
com as criangas que dormem sesta. Apos 0 planeamento semanal, irei conversar na
reunido de grupo sobre o projeto “queremos um cantinho da musica”, irei perguntar ao
grupo o que sabem e depois 0 que precisamos de saber para criar um cantinho da muasica
na sala de jardim de infancia. Como exemplo, irei levar dois instrumentos musicais
construidos por mim, para mostrar ao grupo que um cantinho da musica tambem podia
ter instrumentos musicais construidos pelas criancas para explorarem sempre que
quiserem.

09:30 Apos a distribuicdo das areas da sala, irei realizar com o grupo de criangas

massa de cores. Desta vez irei utilizar uma caneca para colocar as quantidades corretas e
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iremos realizar um cartaz com todas as indicagdes para a realizacdo da massa de cores,
pois assim as criangas irdo aprender a preparar a massa de cores autonomamente.
Inicialmente, iremos misturar a farinha e o sal dentro de um recipiente grande. Depois
iremos adicionar lentamente a &gua até obter uma mistura espessa. Depois iremos
utilizar as méos para puxar e empurrar a mistura, até se transformar numa bola firme e
macia. Continuamos a amassar tudo e colocamos um pouco de 6leo alimentar e por fim
tinta. Quando a massa estiver pronta, irei escrever numa folha de cartolina o material
necessario e 0s alimentos para depois as criancas desenharem os mesmos ao lado.
Enquanto estou a realizar a massa de cores com as criancas, a educadora cooperante

Inécia e a técnica de agdo educativa Paula irdo dar apoio nas areas da sala.

- Apéndices XV — Excerto da Planificacdo Diaria 09/03/2012 Pré- escolar

PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

08:30 Acolhimento e passagem das criancas para a sala de jardim de infancia,
enguanto esperamos pelo grupo, as criangas que ja se encontram na sala estdo na area do
desenho ou entdo na area dos jogos de mesa. Antes das criancas chegarem a sala, irei
montar o ciclo da &gua e tapar 0 mesmo com uma manta posicionado no centro da sala,
para criar uma situacdo de magia com as criangas como ndo sabem o que se encontra
debaixo da manta.

09:00 Comeca a chegar grande parte do grupo a sala, onde auxilio as criancas a
vestirem os seus bibes. Enquanto as criancas vao chegando a sala, irei promover um
clima de conforto e seguranca para com as criangas e 0s seus pais. Irei dialogar um
pouco com o0s pais como forma de dar as boas vindas e demonstrar preocupacdo pelo
bem-estar da crianca e da sua familia. Partilho algumas novidades do dia ou entdo de
atividades que ja realizaram, também irei aproximar-me das criancas que ndo falam
tanto comigo para estabelecer uma ligacao tranquila e de conforto ao jogar um jogo de
mesa com elas por exemplo. As 09:05 comeco a pedir através de uma cancio ao grupo
para arrumarem a area da sala onde estiveram até os amigos chegarem. Por volta das
09:15 peco ao grupo para se sentar no tapete, onde é distribuido o reforgo alimentar
(fruta da época ou bolacha) tendo em conta as necessidades de cada crianca. De seguida,
cantamos a musica do bom dia, e pego a crianca responsavel pela marcagdo do tempo
para ir observar na janela o tempo, para depois desenhar no mapa o tempo que observou

através da janela, sempre contando com 0 meu apoio no manuseamento das canetas e na

149



Valorizar a diferenca para enriquecer as aprendizagens

orientacdo onde deve colocar o desenho no mapa. Depois pergunto que dia é hoje, 0
més e 0 ano. Ainda com todos sentados no tapete, peco a crianga responsavel para ir
colocar o dia no mapa do calendario. Pouco tempo depois, irei dizer/cantar com as
criancas 0 poema dos dias da semana, que é utilizado como instrumento de apoio para a
memorizacdo e consciencializacdo dos varios dias da semana implementado pela
educadora Inécia. Por fim irei explicar ao grupo as tarefas que irdo ser realizadas ao

longo do dia.

- Apéndices XVI — Excerto do Registo Semanal n° 15 Pré-escolar

(...) Ja algum tempo atras, resolvi alterar a rotina das tarefas diarias e resolvi
colocar sempre duas criancas responsaveis pela mesma tarefa. Assim, as criancas
podiam discutir sobre a tarefa pretendida, verificar se a cumpriram corretamente e
ajudarem-se mutuamente na sua realizacdo. Outro objetivo que coloquei nesta alteracdo
foi incentivas as criancas que ndo gostam de se expor em grande grupo a participar na
mesma, e por isso existiam tarefas que eram realizadas apenas com a outra crianga
responsavel e sem a observagdo do resto do grupo. O E. (4;10) sempre foi um desafio
para mim, pois ele era muito participativo e interessado no entanto cada vez que eu
perguntava se ele queria ser responsavel por uma tarefa dizia sempre que nao queria e
eu também ndo o forcava. No entanto, achei importante que ele observa-se que as
tarefas ja ndo eram individuais e que ndo estavam a ser observadas pelas outras criancas
da sala. Apds a distribuicdo de todas as tarefas restava apenas a marcagdo do tempo e
calendario entdo perguntei ao grupo quem gostava de ser responsavel durante esta
semana pela marcacdo do tempo e calendario, imediatamente 1. (6;11) levantou o dedo e
disponibilizou-se. Entdo, resolvi intervir e perguntar ao E. (4;10) se ndo gostava de
ajudar a I. (6;11), logo no inicio ndo gostou muito da ideia mas eu tentei motiva-lo e
disse que podiam marcar o tempo e calendario durante toda a manha. Quando eu disse
gue ndo era necessario marcarem a tarefa no tapete com todas as criancas a observarem,
ele levantou-se e veio procurar a sua fotografia para colocar junto a fotografia da sua
colega no quadro das tarefas, para mais tarde marcarem o tempo e o calendario. Depois
da marcacdo das tarefas, realizamos a distribuicdo das areas da sala, passado algum
tempo a I. (6;11) veio ter comigo para lhe dar a caixa com as marcagdes para 0
calendario e disse que ia chamar o seu amigo E. (4;10) para Ihe ajudar a marcar no mapa

0 tempo e o calendario. Fiquei junto a area das ciéncias para observar a forma como ele
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reagiu da I. (6;11) o ter ido procurar na area da garagem para ir com ela junto ao mapa.
Sem qualquer medo, E. (4;10) saiu da &rea da garagem e foi com a I. (6;11) marcar a
tarefa pelo qual eram responséveis esta semana. Como ndo estava a ser exposto, e ndo
estava sozinho na marcacgéo da tarefa, E. (4;10) foi muito confiante cumprir a sua tarefa
pelo qual era responsavel pela primeira vez, pois ao longo do estagio, nunca quis ser
responsavel por qualquer tipo de tarefa. Como tive uma experiéncia pessoal igual, pois
sempre fui uma crianca que ndo quis estar exposta perante outras, resolvi dar-lhe espaco
e estimula-lo e motiva-lo na realizacdo de uma tarefa/atividade visivel por todos. Pois
segundo a carta de principios para uma ética profissional da APEI, devemos respeitar
cada crianga como também ter expectativas positivas em relacdo a cada crianca
reconhecer o seu potencial de desenvolvimento e capacidade de aprendizagem. Pois, ao
longo do meu estagio o E. (4;10) partilhava varios trabalhos e novidades com os amigos
e também comigo, a sua Unica dificuldade era mesmo estar a comunicar ou a realizar
algo perante o grande grupo, no entanto sempre acreditei nas suas capacidades e sem
dificuldade E. (4;10) cumpriu com éxito a sua tarefa durante todos os dias da semana.
Futuramente na minha pratica, irei tentar continuar a motivar as crian¢as mais timidas
perante grandes grupos, pois nunca devemos subestimar as suas capacidades. N&o é por
serem menos comunicativas que o seu desenvolvimento e capacidade de aprendizagem
estdo menos elevados, apenas tém vergonha e medo de se expor perante 0s outros para
depois ndo serem um motivo de riso por parte dos colegas quando dizem algo errado ou

fazem.

- Apéndices XVII — Excerto do Registo Semanal n® 9 Pré-escolar

(...) Na terca-feira de manhd, ap6s o acolhimento solicitei ao grupo para
colocarem-se todos no tapete para a reunido de grupo, onde informei as criangas sobre
0s novos instrumentos de pilotagem. Informei o grupo sobre o registo e sobre alteragédo
no diario de grupo que ndo estavamos a utilizar corretamente. Inicialmente, expliquei ao
grupo o registo: quero mostrar, contar ou escrever que ira servir para guiar as partilhas
em grande grupo, ou seja, quando alguma crianca ou adulto da sala desejar contar,
mostrar ou escrever alguma coisa, deve colocar 0 seu nome no respetivo dia da semana.
Para as criancas entenderem melhor a minha explicagéo, levantei-me do tapete e escrevi
0 meu nome no registo e disse ao grupo que gostava de partilhar algo com eles. Resolvi
levar para a sala duas fotografias pessoais e utiliza-las para mostrar a0 grupo o

funcionamento do registo. Logo no inicio, mostrei uma fotografia minha a nadar com
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golfinhos e depois resolvi mostrar uma fotografia do meu animal de estimacdo que tinha
feito anos durante as férias. Imediatamente, ficaram muito entusiasmados com a
fotografia com o golfinho, M. (4;8) e M. (4;11) comentaram a fotografia e disseram que
também ja tinham nadado com golfinhos e R. (5;7) questionou-me se eu um dia o podia
levar a nadar com os golfinhos. Através da expressdo facial das criangas, consegui
observar que estavam muito interessadas em querer saber um pouco mais de mim, mas
como também da utilizacdo diaria do registo: quero, mostrar, contar ou escrever. Foi
fulcral, exemplificar as criancas a utilidade do instrumento de pilotagem como também
dar a conhecer um pouco mais da minha pessoa. Ao longo da semana L. (3;4), A. (4;2),
M. (3;5) e E. (4;11) chegaram até mim, para 0s ajudar a escrever 0 seu nome no registo
para partilharem algo com os amigos. Durante esta semana, foram partilhados desenhos
efetuados pelo R. (5;7) e novidades por parte da L. (3;4), M. (3;5) e E. (4;11) que séo
umas das criancas mais timidas da sala. A L. (3;4) partilhou com os amigos que tinha

ido passear com 0s pais.

- Apéndices XV 111 — Excerto do Registo Semanal n° 10 Pré-escolar

(...) Na sexta-feira surgiu uma comunicacdo diferente daquelas que
habitualmente sdo comunicadas ao grupo. Ao longo da manhd as criancas da area da
garagem construiram uma casa com uma arvore e solicitaram-me se podiam mostrar a
construcdo aos amigos no periodo das comunicacdes, eu concordei e disse para
arrumarem tudo da area da garagem, menos a sua construcdo para depois 0S amigos
visualizarem. Ap6s 0 grupo arrumar a sala e estar sentado no tapete para realizamos as
comunicacdes eu disse as criangas para irem ver a constru¢do dos amigos. Levantaram-
se todos e foram ver a construcdo, o R. (5;7) e 0 A. (3;2) explicaram que tinham
construido uma casa com uma arvore no telhado. N&o agi da melhor maneira ao pedir as
criangas para deslocaram-se todas para a area da garagem, pois comecaram a emburrar-
se uns aos outros para ver a construcdo e até existiram criancas que ndo estavam
minimamente interessadas na construgdo e foram procurar os brinquedos da &rea para
brincarem. Nos proximos tempos se surgir uma constru¢do para comunicar e partilhar
aos amigos, irei pedir que a coloquem sobre uma mesa e irei solicitar para visualizarem

a construcao em pequenos grupos para ndo surgir novamente uma situacgao conflituosa.
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- Apéndices XIX — Excerto do Registo Semanal n°7 1° Ciclo

(...) Durante a semana de cinco a nove de novembro trabalhamos a lenda de Sao
Martinho nas diversas areas curriculares, mas foi na terca-feira que surgiu uma conversa
bastante interessante e uma situacdo que considerei fulcral na sala. Enquanto estdvamos
a ler a lenda de S&o Martinho surgiram os nomes de diversos paises. A Hungria, onde
Martinho tinha nascido, Franca e Italia por onde ele tinha passado e ainda 0s nomes de
algumas das cidades desses paises. Quando 0s nomes desses paises e 0 nome dessas
cidades eram lidos surgiam imediatamente davidas por parte dos alunos relativamente a
localizagdo. Apesar de ndo estar planeado podiamos aproveitar para falar dos paises,
cidades e continentes. Os alunos ndo sabiam onde ficava a Hungria e em conversa
diziam as suas previsdes. Uns diziam que era uma cidade e outros diziam que era um
pais muito longe de Portugal. Foi bastante interessante observar o dialogo das criancas e
a sua orientacdo espacial, j& no outro dia um aluno tinha dito que o Porto ficava no
Algarve e foi logo uma forma de esclarecemos em conjunto esta duvida. E importante
nédo deixar passar 0 momento, e mesmo que ndo esteja planeado ou ndo esteja presente
no Programa Escolar ndo impede de nés ndo falarmos sobre este tema. Pois, s6 assim
iremos conseguir aumentar o conhecimento da crianca e ndo impedir que ela possa
aprender algo ela prépria tem curiosidade em descobrir. Com o apoio do professor
cooperante, continuamos a abordar temas que surgiam a pretexto da lenda de S&o
Martinho, como por exemplo: 0 que eram romanos e como viviam. A nossa analise
sobre a lenda de S&o Martinho ainda néo tinha terminado e durante o intervalo resolvi ir
buscar os mapas da europa e do mundo para os alunos identificarem o percurso que sdo
Martinho tinha feito ha muitos anos.

No momento em que afixei 0s mapas os alunos comecaram a dialogar uns com
o0s outros. A M. resolveu partilhar com os colegas onde ficava o Brasil pois 0s seus avos
residem no Brasil. O R. apontou para Franca e partilhou com os colegas que tinha la
familia e o L. queria descobrir qual era a capital da Russia. Resolvi também motivar o
Pedro que normalmente revela muita timidez e fragilidade a nivel dos sentimentos, a
participar na conversa e perguntei-lhe onde o pai estd emigrado e se ele queria encontrar
a Suica no mapa. Verifiquei que tinha sido importante partilhar algo pessoal com o
grupo e também de fazerem novas aprendizagens e descobertas. No final, L. ficou a
saber que o nome da capital era sempre escrita com uma letra maior e 0 que esta nos

mapas é um circulo maior de cor vermelha a identificar no respetivo pais. Assim
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entusiasmado ia afirmando a mim e aos colegas quais eram as capitais dos paises da
europa. Os alunos devem entdo planificar com o professor e assim ocorrer uma gestdo
cooperada do curriculo, ou seja, a planificacdo também tem que ser aberta. Se tivesse
ignorado os interesses das criangas e interrompido a sua curiosidade de descobrir algo
de novo a gestdo do curriculo centrava-se apenas no papel do professor e o papel dos
alunos tornava-se passivo sem poder também de decisdo. Parece ter sido este o caso da
M. que através do visionamento do Mapa do Mundo conseguiu afirmar que o Brasil
ficava muito longe de Portugal. Os alunos conseguem entdo compreender melhor os
outos, comunicam com mais facilidade e séo flexiveis nos julgamentos morais com o

grupo de pares.

- Apéndices XX — Excerto do Reqgisto Semanal n° 3 1° Ciclo

(...) O outro momento que gostava de salientar, sucedeu na mesma manhd de
segunda-feira, depois das colagens estarem concluidas resolvemos apresenta-las ao
grupo. Cada crianca individualmente deslocava-se frente da turma e apresentava o seu
trabalho aos colgas. Este momento foi sem divida muito importante, pois as criancas
tinham oportunidade de partilhar e comunicar aos seus colegas 0s seus gostos e
preferéncias. Segundo Milani, “Ficou claro que os alunos poderdo se comunicar
adequadamente em contextos diferentes com pessoas diferentes por meio da oralidade,
desde que a escola ofereca oportunidades de pratica de sua expressao oral por meio de
atividades orientadas pelos professores. Na falta dessa préatica, como hoje se observa, a
dificuldade em adequar sua fala aos diversos ambientes sociais que frequentam, faz
com que 0s jovens sejam incapazes de exporem suas ideias de forma clara para
diversos publicos” (p.8). Na maior parte das vezes, os alunos colocavam questdes ou
entdo comentavam que também tinham o mesmo gosto/preferéncias. Este trabalho teve
como objetivos potenciar os conhecimentos entre os alunos e também ajudar os alunos
timidos a comunicarem perante um grupo. Muitos alunos abordaram aspetos familiares
e algumas caractirstas pessoais. O feedback por parte do grupo relativamente a esta
atividade foi bastante positivo, depois de apresentarmos todos os trabalhos os alunos
questionara-me se podiamos voltar a fazer o mesmo. E importante colocarmo-nos na
perspetiva da crianca e trata-la com respeito. Os resultados finais das colagens eram
diversificados mas também é isto que caracteriza o grupo, sdo todos diferentes mas

todos respeitam-se mutuamente.

154



