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Resumo

O presente relatdrio da Préatica de Ensino Supervisionada (PES) resulta da observacéo e
participacdo no contexto da PES em Pré-Escolar, na Escola Bésica e Jardim de Infancia dos
Canaviais, pertencente ao Agrupamento n.°4 de Evora e da PES em 1.° Ciclo do Ensino Basico
na Escola Bésica Sr.2 da Gléria, pertencente ao Agrupamento Manuel Ferreira Patricio de

Evora (anteriormente designado Agrupamento n.°1 de Evora).

Este relatdrio esta centrado na tematica da funcao reguladora da avaliacdo e tem como
objetivo compreender e refletir sobre a avaliacdo e como as préaticas de avaliacdo formativa
promovem as aprendizagens e regulam a acdo dos educadores/professores na sala de
aula/atividades.

Partindo de um quadro tedrico como referéncia, e utilizando as escalas de avaliagdo
ECERS — Edigdo Revista, como instrumento de analise da qualidade do ambiente educativo
no contexto da sala de aula em pré-escolar, assim como o Sistema de Acompanhamento de
Criancas (SAC) como instrumento de avaliagdo do contexto, em duas dimensdes: o bem-estar
emocional e a implicagéo das criangas no contexto educativo. Estes instrumentos permitiram-
me conhecer 0 contexto mais aprofundadamente, conduzindo a uma consolidacdo da agéo
educativa. No que concerne ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, investiga-se o uso do feedback oral
e escrito na regulacdo das aprendizagens, pretendendo promover o desenvolvimento de

competéncias de leitura e de escrita.

Palavras — chave: Pré-escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; avaliacdo; feedback; avaliacdo

formativa; prética de ensino supervisionada.



Report of teaching practice in Pre-school and Primary school:

Regulatory function of assesment

Abstract

This report of Supervised Teaching Practice (ESP) results from the observation and
participation in the context of ESP Preschool, in the Primary School and Kindergarten of
Canaviais, belonging to the 4th Grouping of Evora, and ESP 1st Cycle of Basic Education in
the Primary School of Sr.2 of Gldria, belonging to the Grouping Manuel Ferreira Patricio of

Evora (anteriorly designated 1th Grouping of Evora).

This report focuses on the theme of the regulatory function of assessment and aims to
understand and reflect on the evaluation and how formative assessment practices promote the
learning and regulate the action of educators / teachers in the classroom / activities.

From a theoretical framework as a reference, and using evaluation scales ECERS -
Revised Edition, as an analytical tool the quality of the educational environment in the context
of the classroom in preschool, as well as the Children Tracking System (CTS) to evaluate the
context, in two dimensions: emotional well-being and the involvement of children in the
educational context. These instruments allowed me to know the further context, leading to a
consolidation of educational action. With regard to the 1st Cycle of Basic Education,
investigates the use of oral and written feedback in the regulation of learning and to help

promote the development of reading and writing skills.

Keywords: Pre-school; 1% cycle of basic education; evaluation; feedback; formative

assesment; supervised teaching practice.
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Introducéo

O presente relatério resulta da observacao e intervencdo desenvolvida no ambito das
unidades curriculares da Prética de Ensino Supervisionada em Pré-escolar e em 1.° Ciclo do
Ensino Basico, que integram o plano de estudos do Mestrado em Educagdo Pré-escolar e

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade de Evora.

O Relatério Final de mestrado apresenta assim uma natureza tedrico-prética,
constituindo uma oportunidade de aplicar a teoria na préatica e de reflexdo sobre a pratica,

construindo os alicerces para o profissional de qualidade.

Ambas as PES contaram com momentos diferenciados, que num primeiro periodo
contemplaram cerca de duas semanas de observagédo participante, que nos proporcionou o
conhecimento do contexto, seguindo-se o periodo de intervencdo plena nesses mesmos
contextos, de cerca de trés meses. Com base nos diversos momentos de observacao e de
reflexdo, num processo gradual, foi-nos possibilitado conhecer e adequar ao contexto, as suas
rotinas, habitos, familias, equipa docente e ndo docente, que conduziram a uma acao baseada
nos interesses, necessidades e competéncias do grupo e de cada uma das criancas.

O perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos professores
dos ensinos bésico e secundario, definidos pelo Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto, é
também um referencial a ter em conta na construcdo da profissdo docente e que apoiou
igualmente o meu desempenho. Neste enunciam-se referenciais comuns a todos os docentes
dos diferentes niveis de ensino, na sua atividade. Destaco deste documento, na dimenséo de

desenvolvimento profissional ao longo da vida, o seguinte:

o professor incorpora a sua formagdo como elemento constitutivo da pratica
profissional, construindo-a a partir das necessidades e realizagfes que
consciencializa, mediante a analise problematizada da sua pratica
pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a construgdo da profissao e o
recurso a investigacdo, em cooperagdo com outros profissionais. (p.4).

Também a Carta de Principios para uma Etica Profissional da Educac&o de Infancia e a
Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto (Lei de Bases do Sistema Educativo) enunciam principios
gerais orientadores da acdo dos profissionais, destacam-se da Lei de Bases do Sistema

Educativo os seguintes:



e Todos os portugueses tém direito a educacéo e a cultura;

e Garantir o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades;

e Garantir a todos o respeito pelo principio da liberdade de aprender e ensinar
respeitando a imparcialidade do ensino;

e Incentivar a formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios,
valorizando a dimensdo humana do trabalho;

e Formar cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio
social em que se integram e de se empenharem na sua transformacéo
progressiva.

Estes documentos normativos constituem-se como um referencial no exercicio da
profissdo docente, atendendo mais especificamente na nossa formacéo e no desenvolvimento
da profisssionalidade docente coerente, com o Perfil especifico de desempenho profissional
do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino béasico, Decreto-lei n.° 241/2001,
de 30 de Agosto.

Um dos desafios dos estagios foi o desenvolvimento do trabalho de investigacdo-acéo,
que partiu de um tema da minha elei¢do e que aprofundei ao longo da pratica. Também o
presente relatdrio constitui o registo dessa investigacdo-acao, sob o tema: a funcéo reguladora
da avaliacdo. Este foco investigativo permitiu-me investigar e refletir, e agir de forma
adequada e pensada, ao mesmo tempo aprendendo e evoluindo na construgdo da minha
profissionalidade.

O interesse por este tema surgiu da necessidade em compreender de forma aprofundada,
como a avaliacdo e as praticas de avaliacdo desenvolvidas pelos docentes assumem uma
funcdo de regulacdo das aprendizagens, colocando-se deste modo a avaliacdo ao servico da
aprendizagem. Esta é uma questdo que nos ultimos anos tem ganhado destaque no cenério
educativo, nomeadamente que o ensino, a aprendizagem e a avaliagcdo devem ser integrados,
a avaliacdo deve assumir-se como intencional, continua e sistematica e ter essencialmente um
carater formativo. A avaliacdo, para dar resposta, face as atuais exigéncias do ensino e a
heterogeneidade dos alunos, ndo se pode limitar ao seu papel tradicional de medida de saberes,

pois ndo contribui para melhorar os processos de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, aponta-se que a avaliacdo formativa ndo consiste apenas no uso de
instrumentos e de técnicas, mas que assenta essencialmente numa atitude ética sobre o ensino
e a aprendizagem. As praticas de avaliacdo devem assim estar centradas para orientar o

aluno/crianca a aprender e ajudar o professor/educador a melhorar na sua profissao.



Este relatorio encontra-se assim organizado em trés capitulos. No primeiro apresenta-se
0 enquadramento tedrico, iniciando com a evolugdo da concecdo da avaliacdo ao longo dos
tempos, relacionando-os com o que em cada altura se entende por ensinar e aprender. Aborda-
se de seguida a avaliacdo formativa e o0 seu papel na pratica letiva, aprofundando-se o conceito
de avaliacdo formativa e a andlise dos modos de intervencdo do professor na avaliacao,
seguindo-se uma andlise da avaliacdo reguladora. Explicitam-se assim os intervenientes nos
processos de avaliacdo reguladora, dando enfase as praticas de avaliacdo desenvolvidas pelos

alunos: a autoavaliacéo, a heteroavaliacdo e a coavaliagéo.

No segundo capitulo apresentam-se 0s contextos das intervengdes na PES em pré-
escolar e em 1.° ciclo, contextualizando a pratica desenvolvida de acordo com as concecdes e
os fundamentos da acdo educativa em cada um deles e como estes influenciaram a

investigagdo do tema em ambos 0s contextos.

O terceiro capitulo aponta os objetivos e a metodologia utilizados e que foram aplicados
ao estudo realizado no decorrer de ambas as praticas, seguindo-se uma andlise suportada nos
instrumentos de recolha de dados e uma reflexdo sobre esses dados e como influenciaram na

melhoria do desempenho do trabalho com as criangas.

Por fim temos as consideraces finais, que apresentam a reflexao final sobre o trabalho
que foi desenvolvido, evidenciando-se as aprendizagens e as implicacdes que se podem retirar

da investigacdo-acao que foi realizada nas PES.



Capitulo | — Enquadramento Teodrico

1.1. A avaliacdo como instrumento regulador da aprendizagem

Neste capitulo, numa primeira abordagem, sobressai a necessidade de contextualizar e
compreender a evolucdo dos conceitos tedricos da avaliacdo e as perspetivas que lhes estdo

associadas.

O tema da avaliacdo tem vindo, ao longo do tempo, a sofrer transformagdes nas suas
concecgdes e na forma como tem vindo a ser utilizada pelos professores e profissionais da
educacdo. De acordo com Gongalves (2008), “a avaliagdo tem vindo a tornar-se cada vez mais

complexa e exigente ao nivel dos métodos, das finalidades e dos instrumentos” (p.56).

Realizando uma retrospetiva sintética sobre o conceito de avaliacdo no ultimo século,
podem-se referir quatro grandes perspetivas, ou ideias, sobre as quais 0s diversos autores que
se debrugaram sobre esta tematica encontraram consensualidade, apesar de as referirem de
modos diferentes. Pinto e Santos (2006) aludem que estas quatro grandes ideias estruturantes
podem ser designadas como “avaliagdo como uma medida; a avaliagdo como uma congruéncia
entre 0s objetivos e os desempenhos dos alunos; a avaliagdo como um julgamento de

especialistas; a avaliagdo como uma interagao social complexa” (p.12).

A avaliagdo como uma medida esta relacionada com o surgimento da escola de massas
e com o insucesso e sucesso escolar alcangado pelos alunos. Avaliar consiste em situar 0s
alunos numa escala de valores, onde a norma € instituida por um referencial estabelecido

realizando-se a comparac¢do entre 0s sujeitos.

Pinto e Santos (2006) referem esta teoria avaliativa como tipica de um modelo
pedagdgico no qual o professor é o detentor/transmissor dos conhecimentos e o aluno tem um
papel passivo de aprendiz, no processo de ensino/aprendizagem. Neste contexto, as
dificuldades de aprendizagem estdo centradas nos alunos, sdo eles os responsaveis pelo seu
insucesso, sendo a avaliacdo um processo considerado pelos autores, exterior a relacdo de
ensino e aprendizagem. A Figura 1 ilustra como a avaliacdo neste modelo pedagdgico

(centrado no ensinar) acontece.



Figura 1 - A avaliaco e o processo de ensino e aprendizagem (adaptado de Pinto &
Santos, 2006).

A avaliacdo acontece com a realizacdo dos testes escritos individuais no final do
periodo, onde o enfoque avaliativo é dado as respostas corretas do aluno, onde o erro €
penalizado, incidindo sobre os conhecimentos demonstrados pelos alunos e a comparacéo dos
resultados obtidos individualmente com o grupo de referéncia.

Mais tarde, verificando-se que a avaliagdo como medida era pouco fiavel, surgiu a
necessidade de encontrar outras formas de avaliagdo. Com o surgimento da docimologia com
Piéron em 1930, dominio de estudo que tem como disciplinas: a docimastica, que consiste no
estudo dos exames e das suas técnicas e a doxologia, que se debruca sobre o estudo sistematico
do papel que a avaliagdo desempenha na educacdo escolar, surge a teoria da avaliagdo como
uma congruéncia entre os objetivos e os desempenhos dos alunos (Pinto & Santos, 2006).
Deste modo, abandona-se a avaliacdo centrada exclusivamente nos testes e a avaliacdo passa

a ser centrada nos objetivos.
Citando Goncalves,

ainda com uma certa inconsisténcia, dao-se 0s primeiros passos no sentido
de relacionar os objetivos com o desempenho dos alunos e desencadeiam-
se mecanismos de regulacdo, com o intuito de introduzir procedimentos
corretivos e de incrementar a gestdo do programa em desenvolvimento (ex.:
observacao dos alunos). (2008, p.57).

Passa-se entdo, de acordo com Pinto e Santos (2006), para 0 modelo pedagdgico de
formar, na medida em que é privilegiado o fulcro professor/aluno, no qual o aluno assume um

papel passivo e o papel da comunicagio assume um lugar de destaque. E neste contexto, que



0 papel do professor se prende com manter a motivacdo, sendo para tal preponderante a

relagdo e a comunicagéo.

Para existir compatibilidade entre o nivel de motivagao e a aprendizagem e imperativo
dar enfoque na forma como se conduz o processo de ensino e aprendizagem. E aqui que a
avaliacdo serd determinante, pois fornece informacbes preponderantes sobre o estado dos
alunos possibilitando ao professor gerir o processo de ensino e aprendizagem. E nesta linha
de acdo que a avaliagdo surge como continua, que serve 0s propositos da gestao curricular, ou

seja, a avaliacdo formativa.

A avaliagdo aparece como um instrumento que fazendo o balango do estado
real do aluno em relacdo ao estado esperado, ajuda o professor a tomar
decisdes ao nivel da gestdo do programa, no sentido de criar melhores
condicdes de aprendizagem. (Pinto & Santos, 2006, p. 24).

A avaliagdo assume-se entdo como um instrumento que ajuda o professor a tomar
decisbes sobre a gestdo dos programas, procurando melhorar as condi¢des de aprendizagem,
na medida em que realiza um balango sobre a aprendizagem real dos alunos e o que € esperado
que eles aprendam. Neste sentido, o erro surge como um sinal sobre o funcionamento
pedagogico (Pinto & Santos, 2006).

Estes autores, referindo Scriven (1967), diferenciam a funcéo formativa e sumativa que
a avaliacdo pode assumir. Se a formativa se coloca ao servigo do programa que se desenvolve
e intenciona melhoréa-lo, a sumativa procura comprovar se esses mesmos programas no final
do seu desenvolvimento sdo eficazes. Neste modelo de avaliacdo, a formativa acontece depois
de um periodo de ensino e aprendizagem e sempre antes da sumativa. Entre estas, os alunos
realizam atividades de aprofundamento e remediacdo, tendo em conta os resultados da

avaliacdo formativa, como exemplificado na Figura 2.
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Figura 2 - A avaliaco e o processo de ensino e aprendizagem
(adaptado de Pinto & Santos, 2006)

Gongalves (2008) alude ainda que a avaliagdo formativa se refere aos aspetos de
regulacdo dos processos de ensino e aprendizagem, durante o seu desenvolvimento, assim

como a melhoria da aprendizagem.

Scriven (1967), no entanto, critica que na procura em alcancar os objetivos pré-definidos
ndo se olha ao seu valor intrinseco, Pinto e Santos (2006) referem “é nesta linha que Scriven
introduz a no¢do de avaliacdo intrinseca e extrinseca. A primeira avalia o elemento em si
préprio, a segunda os seus efeitos” (p. 26). A intrinseca refere-se a avaliacdo do elemento em

si, a extrinseca a avaliacdo dos seus efeitos.

Glasser (1963, referido por Gongalves, 2008), ao desenvolver a nocao de teste criterial,
sugere a distincdo entre a medicdo com referéncia a norma e a medicdo que se refere ao
critério, resultando deste modo a comparacdo entre o estado do aluno com o que é considerado
a plenitude do nivel de qualidade. E neste seguimento que surge a definicdo de critérios a
partir dos quais se irdo avaliar os alunos, situacdo que leva ao atual conceito de avaliacdo

criterial.

Neste modelo, em ambas as modalidades de avaliacdo, ndo se proporciona o
aparecimento de uma analise e uma reflexao sobre as causas que justificam o afastamento em
relacdo aos objetivos previamente definidos, sendo que a acdo dos professores sdo por norma
regulares e seguem dois desenvolvimentos possiveis: as atividades de remediacdo ou de

aprofundamento. As dificuldades que os alunos sentiram durante o periodo de aprendizagem
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ndo sdo assim detetadas pelo professor, visto que nas atividades de remediacdo existe um
retorno aos objetivos que ndo foram atingidos (Pinto & Santos, 2006). Deste modo, a fungéo
reguladora que a avaliagdo formativa faculta é pontual e tem uma natureza retroativa. O
professor tem assim um exercicio orientado num sentido limitado (Allal, 1986 citado por Pinto
& Santos, 2006).

Considera-se, no entanto, que existe uma evolucdo no que respeita ao modelo de
avaliacdo anterior (avaliacdo como medida), pois o processo de avaliacdo procura saber até
que ponto os objetivos educacionais sdo realmente alcangados pelos programas e curriculos.

Fernandes (2005, citado por Gongalves, 2008) refere que ja se pode comecar a falar de
uma funcdo reguladora da avaliacéo, no entanto, sem ter a exigéncia e o rigor que o0 conceito
engloba nos dias de hoje. A expressao avaliacdo educacional surge, para designar 0 processo
de avaliacdo de cumprimento ou nao, dos objetivos definidos, comecam entdo a evidenciar-se
as dimens0es social e pedagdgica da avaliacdo. No entanto, este tipo de avaliacdo manifesta-
se sobretudo na detecdo de dificuldades, ndo apontando estratégias para as superar. Este
conceito de avaliacdo, que se baseia em objetivos, foi denominado por Guba e Lincoln (1989,

citados por Pinto & Santos, 2006), como a segunda geracdo da avaliacao.

Mais tarde, entra-se na terceira geracdo da avaliacdo, ou de acordo com Fernandes
(2005, citado por Gongalves, 2008), na avaliagdo como um juizo de valor, designada também
por Guba e Lincoln (1989), como refere a mesma autora, na geracdo da avaliacdo de
formulacéo de juizos ou julgamentos. Ja Pinto e Santos (2006), referindo os mesmos autores,

a denominam de geracédo da avaliacdo como um julgamento de especialistas.

Com o objetivo de sistematizacao da prépria acdo de avaliacdo, na década de 60, surgem
ideias importantes que permitem a evolucao do conceito de avaliagdo. De acordo com Mateo
(2000, citado por Pinto & Santos, 2006), baseados nas ideias de Cronbach (1963) e Scriven
(1967), irdo desenvolver-se modelos avaliativos em torno de duas grandes linhas conceptuais.

No desenvolvimento de uma das linhas conceptuais, seguindo as ideias de Ralph Tyler
(1949), surge a avaliagcdo baseada no desenvolvimento de uma tecnologia ao servigo dos
objetivos e da sua medida, ou seja, o seu grande foco é desenvolver instrumentos que
sustentam a avaliacdo. Por outro lado, baseada na ideologia de Cronbach (1963), a outra

associa a avaliacdo a tomada de decisdes, ou seja, a avaliacdo ndo se reduz ao processo de



recolher informagdes, mas também integra o processo de julgamento sobre a informacéo
recolhida (Pinto & Santos, 2006).

Seguindo a linha conceptual de Tyler, procura-se dar resposta as falhas detetadas na
anterior geracdo de avaliacéo, investe-se entdo na clarificagdo dos objetivos, e entrega-se aos
especialistas a construcao de instrumentos de avaliacao fidveis e que permitam averiguar 0s
aspetos relevantes na aprendizagem. Stufflebeam (1973, citado por Pinto & Santos, 2006)

define a avaliagdo como:

0 processo de delimitar, obter e providenciar informagao util para ponderar
futuras decisGes. O acto de avaliar € a producdo de conhecimento. Ele
contempla a recolha, organizagdo e tratamento de informacao seguindo um
método cientifico, tratamento de dados e anélise estatistica. Deste modo, a
avaliacdo é um processo que permite sustentar as tomadas de decisdo em
informacdo rigorosa e cientifica. (2006, p. 29).

Nesta linha orientadora, a avaliacdo passa a ser externa a escola, separada de qualquer
modelo pedagdgico e acontece fora do contexto de aprendizagem. Desta forma, existe um
distanciamento entre a avaliagdo e os modelos de aprendizagem, embora as fungdes a que
procura dar resposta sejam ainda formativas, sdo essencialmente marcadas pela logica de

certificacdo e de validacao de aspetos que dizem respeito ao préprio sistema educativo.

No seguimento de ideias de Cronbach, a avaliacdo é um processo de tomada de decisao.
Pinto e Santos (2006) referem que “ndo ha hoje nenhuma concepgdo moderna de avaliagdo
que ndo aceite que a avaliacdo s6 tem sentido se permitir sustentar a decisdo sobre alternativas

de acgdo” (p. 29).

Deste modo, avaliar significa fazer escolhas e ao escolher existe uma tomada de deciséo,
ao avaliar fazemos um juizo sobre algo, entdo o avaliador reveste-se de um papel de juiz.
Neste contexto tem-se que a avaliacdo é responsabilidade de especialistas. No entanto, as
consideracOes de Hadji (1989, citado por Gongalves, 2008) levantam questdes sobre este
conceito de avaliacdo pois existe ambiguidade entre a natureza do conceito de avaliagcdo e a
relagdo interdependente entre o avaliador e a avaliagdo. Devem ser considerados, na avaliagéo,

ndo so os atos mas também o avaliador que os origina (Gongalves, 2008).

A evolucédo do paradigma qualitativo das ciéncias sociais e humanas ird influenciar as

concec0es acerca da avaliacdo, pois as novas metodologias pretendiam analisar outros aspetos
9



que até entdo ndo eram tidos em conta, como as atitudes e os valores relacionados com o ato
de avaliar e seus atores, assim como os significados sociais das a¢des avaliativas em si. Assim,
tendo em conta o modelo pedagdgico em que decorria 0 processo avaliativo eram
considerados diversos contextos, em conformidade com o tipo de avaliacdo desenvolvida
(Goncalves, 2008). Ou seja, 0 ato avaliativo ndo se relacionava unicamente com o contexto
imediato, mas com madaltiplos contextos que se interrelacionam entre si de forma

interdependente (Pinto & Santos, 2006). Estes autores apresentam trés contextos:

- a sociedade, que corresponde a avaliagdo prescrita, surge do contexto politico-
administrativo, preconizada por documentos normativos (regulamentos, leis);

- aescola, que corresponde a avalia¢do preconizada, surge do contexto institucional, que
se consagra a interpretacdo dos normativos e adapté-los a realidade institucional;

- aturma, que corresponde a avaliagdo concretizada, que se torna visivel no contexto da
turma ao nivel da relacdo professor/aluno.

Considera-se que esta geracdo de avaliacdo, quer no modelo pedagdgico do ensinar
como no de formar, ficou conhecida pelo desenvolvimento da avaliacdo formativa enquanto

fator de regulacdo interno a um sistema de formacdao (Pinto & Santos, 2006).

Allal (1986, referido por Gongalves, 2008) enuncia trés fases primordiais no processo
de regulacdo: a recolha de informacéo que esta relacionada com os processos de aprendizagem
desenvolvidos por cada aluno; com a interpretacdo da informacdo; e a adaptacdo das
atividades pedagogicas tendo em conta a interpretagdo desenvolvida. E neste sentido que o
erro deixa de ser considerado penalizador e passa a ser um instrumento interessante, que
permite perceber as estratégias e as representacdes do aluno. Assim, a diferenciacéo

pedagogica atua no sentido de orientar e ajudar o aluno na tarefa proposta.

A avaliacdo é entdo considerada como um elemento que facilita a tomada de decis&o,
pois procura regular o ensino e as aprendizagens, tendo em conta outros intervenientes, onde
0 contexto é relevante e a determinacéo de critérios é primordial para que se avalie 0 mérito e
a importancia de um determinado objeto de avaliacdo (Fernandes, 2005, citado por Gongalves,
2008). E a regulacéo, nesta linha condutora, que ira servir de suporte para o processo de

ensino/aprendizagem.

Segundo Pinto e Santos (2006), “os processos de avaliacdo formativa estdo integrados
nas atividades de ensino e aprendizagem” (p.34). A Figura 3 ilustra a relagéo entre a avaliacéo

e 0 processo de ensino e aprendizagem.
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Figura 3 - A avaliacdo e o processo de ensino e aprendizagem (adaptado de Pinto & Santos, 2006).

E neste seguimento que surge a quarta geracéo de avaliacdo, como é designada por Guba
e Lincoln (1989, citado por Pinto & Santos, 2006), ja Fernandes (2006, referido por
Gongcalves, 2008) refere-se-lhe como a geragédo da avaliagdo como negociacéo e construcao.
Pinto e Santos (2006) designam-na de geragcdo da avaliagdo como uma interacdo social
complexa. Estes autores referem que a avaliagdo é encarada de outra forma, sob novas
perspetivas, tendo em conta a afirmacdo do paradigma construtivista nas ciéncias sociais e
humanas, nos anos 90. Encara-se assim a avaliacdo ndo como um processo heutro socialmente,
mas como uma construcdo social ao servico de determinadas finalidades que enformam
determinados valores (Pinto, 2002; Pinto & Santos, 2006).

Assim, a natureza da avaliacgdo ird prender-se com a sua natureza relacional, que assenta
num processo de comunicacgdo, ou seja, tem que existir uma intencionalidade reciproca entre
0s atores numa relagdo, como também “com a adequagdo, a eficacia e o sentido das agdes
resultantes das decisfes/julgamentos avaliativos” (Pinto e Santos, (2006, p. 379)). Procura
ainda interrogar o sentido, quer dos processos de avaliacdo, quer das consequéncias que dela
decorrem, sendo para tal necessario conhecermos o sistema de valores que esta subjacente as
finalidades da respetiva dindmica de avaliacdo. Neste enquadramento a avaliacdo é

perspetivada como,

um processo de construcdo social e politico, que envolve uma colaboragédo
entre varios parceiros, que toma a realidade como socialmente construida e
dindmica, que admite a divergéncia, que lida com resultados imprevisiveis
e em que a sua acdo vai também gerando a propria realidade. (Pinto &
Santos 2006, p. 38).

O processo de aprendizagem esté centrado na relacdo privilegiada entre os alunos e o

saber, onde o papel que é desempenhado pelo professor se assume como passivo. E colocada
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em destaque a relacdo dos alunos com o saber, que ndo necessitam de uma mediacdo forcada
pelo professor, (visdo influenciada pela psicologia construtivista), que aponta no sentido de
que os alunos sdo construtores do seu proprio conhecimento, pois este resulta de um processo
pessoal de atribuicdo de significado ao que aprendem. Deste modo, sendo os alunos 0s
construtores do seu conhecimento, podem aceder ao saber de forma direta e imediata. Ao
professor, no lugar de transmissor do saber, cabe desempenhar o papel de organizador dos

contextos e acompanhante dos alunos nas suas aprendizagens.

O erro e as dificuldades séo entdo entendidos como um fator de regulacgdo retroativa,
tendo como objetivo levar os alunos a refletirem sobre as suas dificuldades e a reformularem
as suas ac¢oes no sentido de as ultrapassar. Gongalves (2008) realga “a avaliagdo passa a ser
compreendida como uma reflexdo continua do individuo, reguladora do seu proprio percurso
enquanto sujeito em aprendizagem. A acgédo do aluno passa a ser o foco central da funcao

reguladora da avaliagcdo” (p. 64).

A avaliacdo acontece, deste modo, integrada no ato pedagdgico e ndo no final de um

periodo de tempo mais ou menos alargado (Pinto & Santos, 2006). Esta relacdo é evidenciada

N

Ensino e aprendizagem Avaliacéo

/

Figura 4 - A avaliacdo e o processo de ensino e aprendizagem (adaptado de Pinto & Santos, 2006).

pela Figura 4.

Nunziatti (1990, citado por Goncalves, 2008) real¢a que associado ao papel principal da
acdo do aluno enquanto agente principal da sua prépria aprendizagem, com a funcéo do
professor de ajuda neste processo, indica o conceito de avaliacdo formadora. Também a
autoavaliacdo regulada diz respeito ao papel do aluno enquanto regulador da sua prépria
formacdo/aprendizagem. No entanto, para além da autoavalia¢do, outras formas de avaliacéo
séo utilizadas, com o objetivo principal de realizar um balango para encontrar os melhores
caminhos na superacao de dificuldades.
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Fernandes (2005, citado por Gongalves, 2008) salienta que “0s parametros e 0s objetivos
ndo sdo estabelecidos a partida. A sua definicdo ocorre progressivamente, de um modo
interativo, negociado entre os diversos atores que participam na avaliacao” (p. 64).

Surge entretanto a discussdo em torno da funcdo informativa da avaliagdo. Muitos
sistemas educativos adotaram ja esta préatica, na qual a avaliacdo tem a funcdo informativa.
Perrenoud (2001, citado por Pinto & Santos, 2008), no entanto, coloca em causa se esta € uma
nova funcdo da avaliacdo ou se a funcdo informativa ndo € j& uma componente da avaliag&o.
Numa viséo oposta da apresentada por Perrenoud, evidencia-se Ribeiro (1999), pois no seu
ponto de vista é possivel considerar a existéncia das funcdes descritiva e informativa da
avaliacdo, tendo em conta a utilidade da avaliacdo na recolha de informacGes uteis,
nomeadamente sobre o progresso da turma e de cada um dos seus elementos, na descri¢do dos
conhecimentos e das atitudes dos alunos perante o seu percurso e as suas dificuldades. Pinto
(1991, citado por Pinto & Santos, 2006) refere que a avaliacdo € um processo que gera uma

cultura de avaliacdo.

1.2. O papel da avaliacdo formativa na pratica letiva

Neste ponto importa explicitar de forma mais aprofundada o significado de avaliacéo
formativa. E sobre esta modalidade da avaliacio que o presente trabalho incide, pois ndo pode
coexistir uma funcéo reguladora da avaliacdo, dissociada da vertente formativa da avaliagao.
Assim pretende-se contextualizar e compreender mais aprofundadamente este conceito de

avaliacdo.

Alves e Formosinho (1992, citados por Gongalves, 2008) expdem que atualmente, as
modalidades principais em que a avaliacdo se manifesta sdo a avaliagdo sumativa e a avaliacéo
formativa. No entanto, a avaliacdo formativa, pelas suas funcbes e processos que lhe estdo

inerentes, é a que melhor serve a aprendizagem e 0s seus intervenientes.

De acordo com Abrecht (1991, citado por Santos, 2008), ndo existe um sentido
consensual sobre a avaliagdo formativa. Na sua analise, realizada a definigcdes de diversos
autores, encontra, no entanto, um conjunto de posi¢oes que convergem entre elas. Abrecht
(1991, citado por Pinto & Santos, 2006) realga que apesar de haver muitas defini¢Ges para o
conceito de avaliagdo formativa, agrega-se um conjunto de ideias que Ihe s&o comuns. Estes

autores expdem esse conjunto de ideias analogas, acerca do conceito de avaliagcdo formativa:
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- a avaliacao formativa é dirigida ao aluno, no contexto da sua aprendizagem;

- requer que os alunos tomem consciéncia acerca da sua aprendizagem, das suas
dificuldades e potencialidades;

- a avaliacdo formativa é um processo intrinseco a aprendizagem;

- a avaliacdo pretende que exista adaptacdo a uma situagdo individual, logo deve
respeitar a pluralidade e a diversidade;

- aborda tanto os resultados como 0s processos;

- a observacdo conduz a uma acdo, a uma intervencao sobre o ensino/aprendizagem,
sendo, portanto, impulsionadora da intervencdo pedagdgica;

- ao contrario de sancionar os erros e as dificuldades dos alunos, procura conhecer as
suas causas, tornando-se estes, assim, instrumentos de compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem;

- a avaliagdo formativa tem como objetivo principal ajudar os alunos pelo
desenvolvimento de metodologias e materiais aplicados a estratégias diversificadas de
ensino/aprendizagem, que sdo baseadas em “pistas de retorno através de informagdes
maultiplas, que permitem orientar o ensino de forma mais subtil e eficaz”. (Pinto &
Santos 2006, p. 102).

Daqui ressalta a distincdo entre a avaliacdo formativa da vertente sumativa pelas fungdes
que a primeira desempenha: € centrada no aluno e nos processos de ensino e de aprendizagem;
na sua intencionalidade, que compreende a necessidade de aceitar que vale a pena trabalhar
de forma diferente; e pela sua ética, que compreende a aceitacdo de que é possivel e vale a
pena ajudar os alunos. Pode-se assim afirmar que a funcdo da avaliacdo formativa € de ajudar,

de regular e reforcar as aprendizagens, processo que acompanha toda a a¢do educativa.

Ja a avaliacdo sumativa tem como funcdo a verificacdo e a certificacdo de
conhecimentos dos alunos, associada a uma medida ou norma, que decorre no final de um
ciclo de avaliagdo formativa e que vem confirmar socialmente as aprendizagens realizadas por
estes. Por outro lado, temos a avaliacdo diagndstica, que antecede por norma a avaliacao
formativa, considerada por alguns autores como uma modalidade desta Gltima. Esta apresenta
as funcgdes de prognostico, de orientacdo e adaptacdo, na medida em que se procura conhecer
as aquisicoes de competéncias dos alunos e assim servir de suporte para a tomada de decisdes
de orientagdo e selecdo (Pinto, 2002, citado por Gongalves, 2008).

Em relacéo ao referencial que suporta a avaliacdo, distinguem-se a avaliagdo normativa
e aavaliacdo criterial. A primeira tem como base de referéncia a comparagéo e expde-se como

um processo de selecdo, logo associa-se a avaliacdo sumativa. A segunda suporta-se em
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critérios estabelecidos tendo em conta os individuos, caracterizando-se como um processo de

formagéo, que faz parte da avaliagdo formativa (Pinto & Santos, 2006).

Esta perspetiva sobre a avaliagdo tem o seu cerne nas teorias construtivistas. Nestas o
papel do aluno é central enquanto o papel do professor é o de gestor/orientador da acdo
educativa. Este passa sobretudo, de acordo com Santos (2008), a assumir a responsabilidade
de “construir e propor contextos favoraveis e adequados de aprendizagem e de gerir e orientar
o aluno no desenvolvimento de tais contextos” (p.4). Do aluno ¢ esperado que evolua e va
mudando de modo estavel através da sua propria acdo, pelos contextos de interacéo sociais

facilitadores preconizados pelo professor.

Neste seguimento o erro é encarado como um meio de aceder aos processos mentais do
aluno, que possibilita ao professor compreender a forma como este pensa, assim como as
relagBes que estdo a ser estabelecidas num determinado momento (Santos, 2008). O erro €
assim entendido como uma fonte de informacdo, tanto para o professor como para o aluno, a
compreensdo do erro e o desejo do aluno de o corrigir é o que conduz as aprendizagens e a
que estas permanecam no tempo. Assim, é o aluno o protagonista da avaliacdo de carater
regulador, sendo a autoavaliagcdo o0 modo privilegiado de avalia¢do. Santos (2008) refere que
esta forma de regulacdo pedagdgica, da autoavaliacdo regulada, consiste num processo de

metacognicao, constituindo deste modo, um meio de aprendizagem.

Pinto e Santos (2006) demonstram a relacdo entre a interacdo avaliativa como
metacognicdo com a avaliagdo como um instrumento de aprendizagem, exemplificado pela

Figura 5.
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Avaliagdo como instrumento de aprendizagem:
a interagdo avaliativa como metacognicao.

Avaliacdo sumativa: fiscalizagdo da
aprendizagem
AVALIACAO NO QUOTIDIANO

Representacao — Realizacdo da
daTarefa — | Acdodosujeito |___ Tarefa
(Orientacdo) (Execucao)

AVALIACAO NO QUOTIDIANO
Avaliacéo formativa: assisténcia a
aprendizagem

Figura 5 - Avaliacdo como assisténcia & aprendizagem (adaptado de Pinto & Santos, 2006).

Segundo Pinto e Santos (2006), nesta perspetiva, em que o professor procura conhecer
as razdes que levaram o aluno no desenvolvimento de uma tarefa, a dar determinada resposta,
aponta no sentido de o professor o confrontar com as mesmas e 0 motivo pelo qual ele deu
determinada resposta e ndo outra. Para tal, o professor ndo pode prender a sua atencéo
unicamente no perfecionismo da resposta do aluno. Esta agdo envolve uma interacdo
privilegiada entre o professor e 0 aluno, a qual passa pelo feedback que é dado ao aluno durante

0S processos de ensino e aprendizagem.

Mas para que a avaliacdo se assuma como um processo de regulacao das aprendizagens,
a atitude do professor reveste-se de um carater fundamental neste processo, como tal importa

explicitar o papel do professor como avaliador e as suas praticas avaliativas.

De acordo com Jorro (2000, citado por Pinto & Santos 2006), distinguem-se quatro
atitudes do professor enquanto avaliador: de fiscalizador; de observacdo de sinais; de

aconselhamento; e de consultor.

A atitude de fiscalizador ndo contempla a ajuda ao aluno no processo de construcdo do
conhecimento, ndo se integrando assim na perspetiva formadora da avaliacdo. A atencédo do
professor prende-se com os produtos finais indicando uma grande preocupag¢do com a
verificacdo do desempenho escolar dos alunos, no que respeita aos conhecimentos adquiridos

e as provas.

16



Ja a atitude de observador de sinais € caracterizada pela capacidade do professor de
observar e prever o percurso escolar do aluno, que lhe permite tomar decisbes sobre os
momentos em que a sua acdo reguladora se faz necesséria para poder ajudar os alunos. A
avaliacdo destaca-se, desta forma, ao tornar-se reveladora da situacdo do aluno. Neste sentido,
a atitude de observador de sinais enquadra-se na avaliacdo formativa, no entanto, Pinto e
Santos (2006) advertem que o professor corre o risco de se tornar “um autémato” pois o
espirito de vigilancia e correcdo seguindo os progressos dos alunos em direcdo ao dominio
dos objetivos, pode conduzi-lo a s6 ser capaz de intervir de forma correta quando surge algum
disfuncionamento. Assim, a turma pode tornar-se um palco onde se destacam 0s casos que

precisam de uma intervencao particular.

A atitude de aconselhamento coloca o professor no papel de um conselheiro ou como
designado por Develay (1996, citado por Pinto & Santos, 2006) num “mestre em didatica”,
pois este adota uma postura de aconselhamento através do dialogo estabelecido com os alunos

sobre as producdes destes. Pinto e Santos (2006) referem que o professor/avaliador,

é alguém que possui um saber profissional capaz de p6r em pratica um
dispositivo didatico que garanta as melhores condicGes de aprendizagem ao
aluno para que este se aproprie dos saberes de modo a ser capaz de os utilizar
em situacdes reais. H4 uma preocupacgdo com a representacao que o aluno
faz do saber, mas também, com o seu confronto, utilizacdo, interrogacao e
reconstrucao (p.81).

Concebendo esta atitude de conselheiro, o professor apoia o aluno na sua aprendizagem,
sendo o aluno encarado como construtor do seu conhecimento. A atengéo do professor centra-
se na adequacdo de dispositivos que ajudem o aluno no seu processo de apropriacdo de

conhecimentos, para que este 0s possa transpor para a vida real.

Sdo as atitudes de aconselhamento e de consultor que vdo ao encontro da perspetiva
formativa da avaliacdo. O consultor encoraja os alunos a exprimirem as suas dificuldades,
para assim poder compreender e adequar a sua intervencdo (Gongalves, 2008). Pinto e Santos,
2006) referem que “o0 consultor € um par com um papel de questionar e de fazer circular a
comunicac¢do pelo grupo” (p. 82). Estes autores reforcam ainda que o consultor, quer no
questionamento como na partilha de pontos de vista, procura reforcar nos alunos, quer o
conhecimento dos processos de aprendizagem, quer o desenvolvimento da sua autonomia

moral e cognitiva.
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Tendo em conta que a avaliagdo formativa € um processo de regulacdo que pode
acontecer em diferentes momentos, Allal (1986, citado por Gongalves, 2008), sublinha a
existéncia de trés tipos de regulagdo, de acordo com a circunstancia em que 0 processo
acontece: a regulacdo proactiva, a regulagéo interativa e a regulagéo retroativa. A primeira
refere-se ao que acontece no inicio de uma tarefa ou situacao didatica, enquanto a segunda se
relaciona com a regulacdo que acontece durante todo o processo de aprendizagem e a terceira,
considerada a mais comum, a que surge apos uma sequéncia de aprendizagens mais ou menos
longa. No entanto, Pinto e Santos (2006) consideram que este ultimo tipo de regulacgéo, se for
a mais realizada ndo conduz a um grande envolvimento do aluno pois confronta-o de forma
retardada com os seus erros, e ndo produz de forma imediata a compreensédo da razdo porque
errou. Os autores referidos advertem que este ultimo tipo de regulacdo pode ser facilmente

associado a processos de regulacdo de natureza sumativa.

Santos (2002) refere-se a avaliacdo formativa como um processo de regulacdo que é
externo ao aluno, pois esta responsabilidade cabe ao professor. Refere ainda 0s momentos em
que esta pode acontecer, (regulagcdo proactiva; regulagédo interativa; regulacdo retroativa),
como referido anteriormente. Também esta autora enuncia, que embora estes trés tipos de
regulacdo, de acordo com o contexto real de ensino, sejam adequados e pertinentes, considera
que a intervencdo atempada da parte do professor se torna mais significativa para o aluno,
elegendo a regulacdo interativa como a que garante melhores resultados, na medida em que
esta acompanha o processo de ensino/aprendizagem. “A regulacdo interativa operacionaliza-
se, no geral, através de uma observacéo e intervengao em tempo real e em situagdo. E um ato

avaliativo que tem por intengdo intervir sobre a propria aprendizagem” (Santos, 2002, p.1).

Este tipo de regulacéo é designado por Perrenoud (1999, citado por Santos, 2002) como
uma “regulacao por falta”. No entanto, esta designacao nao ¢é de forma alguma diminutiva do
papel do professor, ao invés disso, ela procura enfatizar que se deve caminhar no sentido de
que o aluno desenvolva de tal forma a sua autoavaliagéo, que a intervencdo do professor deixa
de ser necessaria. Esta regulacdo externa que o professor desenvolve deve acontecer apenas

quando as outras praticas de regulacdo ndo funcionam.

Nunziati (1990, citado por Santos, 2002) refere-se-lhe como um recurso derradeiro,
“ndo € mais do que uma via de recurso alternativa, quando os mecanismos de auto-regulagao

do aluno estao gripados” (p.1).
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Pinto e Santos (2006) explicitam que “é neste quadro que a avaliagdo formativa ganha
um sentido e uma pertinéncia no campo pedagdgico, porque ndo s6 contribui para o
desenvolvimento profissional do professor, como se torna num instrumento ao servigo das

aprendizagens dos alunos” (p. 113).

Pais e Monteiro (2004, citados por Goncalves, 2008) expdem ““a avaliagdo formativa
assegura que 0s processos se vao adequando as carateristicas dos alunos, permitindo a
adaptac&o do ensino as diferengas individuais” (p. 69). E neste enquadramento, que ressalta a
diferenciacdo pedagdgica que procura respeitar cada aluno, as suas carateristicas particulares

e diferentes ritmos de aprendizagem.

Destes tipos de regulacdo, surge uma pluralidade de processos de regulagdo, como

enuncia Santos (2002) “a avaliagdo formativa, a co-avaliagdo entre pares e a auto-avaliagao”
(p.1).
Santos (2008) refere ainda outras formas possiveis de concretizacdo de préaticas

reguladoras de avaliacdo, na pratica letiva, que se apresentam no Quadro 1.

Quadro 1- Praticas de avaliacdo reguladora (adaptado de Santos, 2008).

) Questionamento professor/turma
Questionamento oral Questionamento professor/aluno
Questionamento aluno/aluno

Escrita avaliativa Feedback escrito a producdes dos alunos
Explicitagcdo/negociacéo de critérios pelo professor

Avaliacdo desenvolvida pelo proprio
Avaliacdo desenvolvida por pares

Autoavaliagdo

Poderiam ainda ser enunciadas outras préaticas reguladoras da avaliacdo, Santos (2008),
sublinha no entanto, que ndo se pode “falar em préticas de avaliacdo reguladora sem falar

obrigatoriamente numa destas” (p. 9).

Relacionam-se assim, 0 questionamento oral e a escrita avaliativa (designada também
por feedback escrito) como as préaticas de avaliacdo formativa protagonizadas pelo professor,
ao passo que as praticas de autoavaliacdo e de coavaliacdo sdo protagonizadas pelo

aluno/alunos. Podemos ainda referir para além das praticas mencionadas, o feedback oral dado
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pelo professor as producdes dos alunos e a heteroavaliacdo que é realizada pelos alunos as

producdes de um colega ou mais, mas nas quais os que avaliam nédo participaram.

1.2.1. A importancia do feedback oral e escrito

De acordo com o0 exposto no ponto anterior, a avaliacdo s6 podera considerar-se
realmente formativa se existir a intencionalidade da avaliagéo ser utilizada com o objetivo de
melhorar as aprendizagens dos alunos, e que esta intencionalidade tenha consequéncias nas

aprendizagens (Pinto & Santos, 2006).

Para que a avaliacdo tenha uma funcao reguladora, como ja foi exposto, ndo poderemos
deixar de utilizar praticas de avaliacdo reguladora. Neste ponto aborda-se mais profundamente
a pratica de avaliacdo reguladora do feedback que é fornecido aos alunos. Este podera ser
escrito mas também oral, sob a forma de questionamento e resposta ao trabalho desenvolvido

pelos alunos.

Segundo Black e Wiliam (1998, citados por Santos & Dias, 2009), torna-se
imprescindivel “o feedback regular enquanto forma de comunicacdo entre o professor e 0s
alunos ¢ um conceito central na avaliagdo formativa” (p. 502). Tunstall e Gipps (1996),
referidos pelas mesmas autoras, dizem que o feedback é um “requisito obrigatério para existir
progresso nas aprendizagens dos alunos” (p.502). E ainda uma condi¢do necessaria a
regulacdo das aprendizagens. Santos (2008) destaca que varios estudos sao demonstrativos
que nas praticas pedagdgicas onde o feedback € utilizado de forma sistematica as producdes

dos alunos, estas originam proveitos significativos nessas aprendizagens.

Menino (2004, citado por Santos & Dias, 2009) aponta que num estudo realizado sobre
o uso de feedback se comprova que “o feedback é essencial nas aprendizagens dos alunos pois
“guiam” [os alunos] no sentido de superar os erros e conseguir aprendizagens mais

significativas” (p. 502).

Referindo-se ao feedback oral, Folque (2012) por sua vez, considera que “ a natureza do
feedback também mostra as relagdes de poder nas atividades de ensino/aprendizagem e tem
impacto nas disposi¢cOes das criancas para aprender (motivacdo, reacdo ao Sucesso ao

insucesso ou a dificuldade), bem como nas suas identidades como aprendentes” (p.94).
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Santos (2008), ressalta ainda que,

a escrita avaliativa ou feedback € uma outra forma possivel de criar
contextos de aprendizagem que ajudem o aluno a ir desenvolvendo a sua
capacidade de auto-avaliacdo. Por outras palavras, a sua existéncia, quando
adequada a este objetivo, podera constituir uma estratégia facilitadora para
0 aluno ser levado a tomar consciéncia dos seus erros, e de os autocorrigir

(p.14).
Seguindo esta orientacdo, € dado ao aluno a possibilidade de melhorar as suas
producdes, ndo se devendo esperar que as producdes dos alunos se realizem logo na primeira
tentativa, pois este deve ter a oportunidade de melhorar, de ter consciéncia do que errou e de

corrigir esses erros.

Importa referir a natureza do feedback, Gipps (1999, referido por Santos, 2008) aponta
dois tipos de feedback: o avaliativo e o descritivo. O avaliativo significa emitir um juizo de
valor, com a utilizacdo explicita ou implicita de normas, que tera poucos efeitos de regulagao
das aprendizagens. O descritivo tem o seu enfoque na realizacéo do aluno e na tarefa proposta.
A autora, aponta ainda neste Gltimo tipo de feedbck, dois subtipos: o que indica o progresso
dos alunos e o que constréi 0 caminho a seguir. E este dltimo, que estimula uma compreenséo
mais profunda acerca das tarefas, incitando os alunos a refletir sobre o que fizeram. Pinto e
Santos (2006), referindo 0 mesmo autor, esquematizam os tipos de feedback, demonstrados

na Figura 6.

= Feedback avaliativo

- Formacéo de juizos de valor, com utilizagdo implicita ou explicita
de normas

= Feedback descritivo

- Desempenho dos alunos, o que conseguem fazer

v Especificando o progresso (professor para o aluno)
v Construindo o caminho seguinte (professor com o aluno)

Figura 6 - Tipos de feedback (adaptado de Gipps, 1999 citado por Pinto & Santos, 2006).

Jorro (2000, citado por Santos, 2008) também distingue dois tipos de escrita avaliativa,

ou feedback: a anotagdo como transmissdo de informagéo, que se manifesta por enunciados
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vagos ou juizos de valor, com pouco contributo para a aprendizagem; “e a anotacdo como
didlogo que procura questionar, dar pistas e incentivar a reflexdo por parte do aluno” (Veslin
& Veslin, 1992, citados por Santos, 2008, p.15).

A investigacgdo realizada sobre o0 uso de feedback tem demonstrado que ndo é qualquer
tipo de feedback que garante uma acdo de natureza reguladora. William (1999, citado por
Santos, 2008), partindo da revisdo realizada a 131 estudos, enuncia que em 40% destes, 0
feedback surtiu um efeito negativo sobre o desempenho dos alunos, em dois casos de cada
cinco, o uso de feedback originou piores desempenhos do que se ndo houvesse sido dado
nenhum. Santos (2008) aponta ainda, que no estudo realizado, no &mbito do Projeto AREA,
com alunos do 7.° ano de escolaridade, na area da Matematica, que 0 mesmo feedback escrito
ndo ajuda do mesmo modo todos os alunos. “E importante conhecer os alunos e¢ dar um
feedback adequado ao perfil académico de cada um. Este estudo parece indicar que 0s alunos
com desempenho médio a Matematica necessitam de um feedback mais descritivo e menos
simbolico” (Santos, 2008, p.15).

Estes estudos apontam no sentido de que néo € qualquer feedback escrito que ira garantir
uma regulacao pedagogica. O feedback sera um contributo para o aperfeicoamento dos alunos,
e consequentemente para a sua aprendizagem, quando a escrita avaliativa se foca no que deve
ser realizado para melhorar o desempenho. Particularmente, quando sao fornecidas indicacfes
mais pormenorizadas acerca do procedimento a seguir (Wiliam, 1999 citado por Santos,
2008).

Tunstall e Gipps (1996, citados por Folque, 2012), com base numa investigacdo que

realizaram em escolas do 1.° ciclo, definiram quatro tipos de feedback:

Tipo A — recompensa/castigo;

Tipo B — aprovacdo/desaprovacao;

Tipo C — indicagdo de um resultado ou melhoria;
Tipo D — construcdo do resultado e de um caminho.

AN NI NN

Através desta investigacdo, concluem que os tipos C e D sdo aqueles que ligam a
avaliacdo com aprender, pois promovem orientag0es para a aprendizagem, ao passo que 0S

tipos A e B promovem orientacGes para o desempenho.

Também dos estudos desenvolvidos por Kamis e Dweek (1999, referidos por Folque,
2012) sobressaem trés tipos de feedback:
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v" Feedback estratégico (que sugere estratégias diversas);
v' Feedback de adequacdo do comportamento;
v Feedback sob a forma de critica a propria pessoa.

Os estudos demonstraram como resultado que existiu maior positividade e sucesso no grupo
de criangas que foi alvo de feedback estratégico. Pinto e Santos (2006), indicam ainda que se
o feedback dado for “telegrafico, profético em relagdo a desgraga, ou culpabilizante,
certamente que ndo terd grandes efeitos no seu destinatario” (p.107). Ao invés disso, se este

incentivar e mobilizar o didlogo pode ser muito Gtil como instrumento de ajuda ao aluno.

De acordo com Santos (2003b, citado por Pinto & Santos, 2006), o feedback avaliativo
(ou escrita avaliativa) que leva a regulacdo por parte do aluno deve ter as caracteristicas

seguintes:

v Dever ser clara para que de forma autbnoma o aluno a compreenda;

v Apontar pistas do que deve fazer de seguida, para que a partir dela o aluno saiba como
deve prossequir;

v" Incentivadora, no sentido do aluno reanalisar a sua resposta;

v Nd&o deve incluir a correcdo do erro, permitindo ao aluno ser ele préprio a identificar
e alterar o erro, para que permita uma aprendizagem duradoura;

v' Identificar o que esta correto, permitindo dar autoconfianca, assim como possibilitar
que o saber seja reconhecido de forma consciente.

Conclui-se, deste modo, que este didlogo avaliativo integra o préprio processo de
regulagdo, pois condiciona-o de forma negativa ou positiva. “O seu grande objetivo ¢
sobretudo perceber o que se passa para agir de forma pertinente do ponto de vista do aluno e
do professor e ndo apenas descrever ou quantificar essa realidade” (Pinto & Santos, 2006,
p.107).

1.2.2. O questionamento oral

Uma pratica comum, em qualquer método de ensino € a interacdo professor-aluno.

Santos (2008), no entanto enuncia carateristicas para que esta interacdo contribua para

a aprendizagem, ou seja, para que se possa chamar de reguladora:

v Ser intencional;

v Que todos os elementos que constituem a comunidade nela participem;

v Néo se destaguem os alunos que erram dos que acertam, ou seja, 0 erro deve ser
considerado um estatuto indiferenciado;
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v’ Os diferentes modos de pensar devem ser privilegiados e respeitados;

v' A turma, como comunidade, deve ser reconhecida como “campo legitimo de
validagdo ou correcgdo de raciocinios e processos, ou seja as diferentes
interacgdes permitidas e mesmo incentivadas pelo professor constituem
contextos para o desenvolvimento da auto-avaliagdo e co-avaliagdo dos
alunos”(Santos, 2008, p.9).

Siraj-Blatchford et al., (2002, citado por Folque, 2012) indica que as interacdes adulto-

crianca de qualidade séo,

“partilha sustentada de pensamento” (sustained share thinking) em que tanto
0 adulto como a crianca estdo profundamente envolvidos, num processo de
co-construcdo através de uma mobilizacdo cognitiva, em que o adulto usa
técnicas de ensino, tais como a modelizacdo e a demonstragéo, a explicacdo
e 0 questionamento (p. 90).

Folque (2012) sublinha a importancia dos dialogos interativos referindo investigacGes
realizadas, demonstrativas de como a colocagdo de perguntas € um instrumento que potencia
0 desenvolvimento do pensamento, estimula o pensamento metacognitivo, critico e

especulativo, assim como o raciocinio.

Stenmark (1989 citado por Santos, 2008) declara que saber colocar a pergunta correta é
uma arte que deve ser praticada por todos os profissionais de educagdo. Parece pois, que esta
interacdo é mais dificil do que se supde. Esta autora, referindo-se a Gipps (1999), realca que
este é da opinido de que colocar questdes em sala de aula pode ndo ser assim tdo simples

quanto parece.

Um aspeto que evidencia a dificuldade encontrada pelos docentes refere-se com o tipo
de perguntas que sdo realizadas pelo professor, € se estas sdo abertas ou fechadas. De acordo
com Gipps (1999), as perguntas fechadas referem-se a um tipo de questionamento de
diagnéstico, para as quais 0s alunos procuram a resposta correta sem desenvolverem um
raciocinio elevado, que parece conduzir ao desenvolvimento de estratégias para tentar
perceber a resposta que é esperada pelo professor. Este tipo de perguntas procuram avaliar o
que o aluno sabe, 0 que ainda ndo sabe, 0 que consegue ou nao fazer, ndo permitem estimular
0 pensamento, pois a pergunta limita-se a verificar os conhecimentos do aluno, a sua

concentracdo prende-se com um aspeto ou situacdo de uma tarefa (Folque, 2012).
24



Por outro lado, as perguntas abertas, segundo Folque (2012) permitem mais do que uma
resposta e conduzem a um nivel de exigéncia maior, pois a crianga tem que avaliar e pensar
na pergunta para poder dar uma resposta. Gipps (1999, citado por Santos, 2008), refere que
este tipo de questionamento (perguntas abertas) permite aos alunos: uma interpretacdo de
partilha de controlo; de poder; assim como do que sdo considerados conhecimentos

satisfatorios e aceitaveis.

Fisher; MacNaughton e Williams, (2001, 2004, citados por Folque, 2012) realgam “as
boas perguntas sdo, também as que fazem sentido para as criangas, ndo lhes provocando
sentimentos de embaraco, humilhacdo ou desrespeito pelos seus direitos, e que lhes oferecam

a possibilidade de dar uma resposta (ndo sendo por isso demasiado complexas)” (p.93).

Outro aspeto a ter em conta na colocagdo de perguntas pelo professor é o tempo dado,
ou wait time da resposta. No estudo desenvolvido por Rowe (1974, in Black et al., 2003, citado
por Santos, 2008) concluiu-se que o tempo médio de espera pela resposta dos alunos era de
0,9 segundos. Decidiu este investigador estudar o efeito do aumento do tempo de espera,

concluindo:

As respostas dadas pelos alunos tornaram-se mais longas;

Existiu uma diminuicdo do insucesso nas respostas;

Os alunos revelaram mais confianca nas respostas dadas;

Os alunos desafiaram e/ou contribuiram para que os colegas aperfeicoassem as
suas respostas;

v’ Passou a haver maior nimero de respostas alternativas.

ANENENEN

Aponta-se no entanto, a dificuldade encontrada nas mudancas de praticas pelos
professores que participaram neste estudo, em dar tempo para a resposta. Assumem que este

processo foi doloroso, considerando até como “antinatural” a existéncia de momentos mortos.

Black e Wiliam; Fernandes; Santos (1998b; 2005; 2004, citados por Santos, 2008)
referem as condi¢cOes para que o questionamento seja potencialmente regulador: « ser
intencional por parte do professor; ser feito sem constrangimentos de tempo; fazer parte de
um processo de comunicacdo bilateral e formado essencialmente por perguntas de tipo
aberto”(p.13). Conclui, com a afirmacéao de que o questionamento oral € um dos processos de

avaliacdo reguladora mais utilizado pelos professores em sala de aula, visto que:

(i) acontece a par com as experiéncias de aprendizagem, permitindo uma
regulacdo no momento; (ii) recorre a forma mais habitual de comunicacéo
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entre professor e alunos — a forma oral, e (iii) a sua responsabilidade pode
deslocar-se do professor para o aluno sem constrangimentos de qualquer
espécie, para além naturalmente do nivel de desenvolvimento da capacidade
dos alunos para o fazerem (Santos, 2008, p.13).

1.3. Os intervenientes na avaliacao

Neste subponto procura-se compreender mais aprofundadamente algumas das praticas
de avaliacdo reguladora, ou processos de regulagdo distinguindo os agentes que participam

nesses processos. Destacam-se a autoavaliagéo, a heteroavaliagéo e a coavaliagéo.

Como ja vimos o conceito de avaliacdo nos dias de hoje € complexo. Cabe ao
educador/professor o desenvolvimento de nogdes sobre o que pretende avaliar para assim
estabelecer critérios, de recolher, analisar e discutir os dados, e deste modo conceber as
condicdes de regulacdo das praticas, com o objetivo de melhorar a qualidade do

ensino/aprendizagem (Goncalves, 2008).

Vejamos, na Figura 7 representada as praticas de avaliacdo reguladora e a sua relagédo

com os intervenientes nas mesmas, distinguidas por Régnier (2002).

avaliacéao

autoavaliacio heteroavaliacao

A

O avaliador ¢ o autor da ac#o, da coavaliacdo O avaliador ¢ um ator de

produgéo ou da performance competéncia superior e em posi¢ao
avaliada dominante em relagéo ao autor da

producéo ou da performance

v
O avaliador é um par da agéo, da
produgdo ou da performance
realizada

Figura 7 - Praticas de avaliacdo reguladora (adaptado de Régnier, 2002).
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Assim, a autoavaliacédo ¢é desenvolvida pelo proprio executor da tarefa proposta, pois €
0 proprio que avalia o que produziu e como produziu. Santos (2002) refere que “a
autoavaliacao é o processo de regulacdo por exceléncia, por ser um processo interno ao proprio

sujeito” (p.2)

A coavaliacdo é realizada entre os pares da acdo, envolve em simultaneo o proprio
sujeito e os outros, sendo portanto um processo externo e a0 mesmo tempo interno ao proprio

executor da producdo ou agao.

Na heteroavaliacéo, de acordo com este autor, a avaliacdo é realizada por alguém que
possui mais conhecimentos sobre a produgéo/acdo desenvolvida e que possui uma posi¢éo
dominante em relacdo aquele que produz ou desenvolve a agdo. No entanto, a definicdo no
Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa, de heteroavaliacdo, indica-nos que ¢ a avaliacédo
de outrem, realizada por uma ou mais pessoas que nao estdo a ser avaliadas nesse momento.
Neste sentido, a heteroavaliacdo é a avaliacdo de um sujeito (objeto) que é realizada por
diferentes sujeitos.

Depreende-se entdo que a heteroavaliacdo em sala de aula pode ser a avaliacao realizada
pelo professor ou a avaliacdo realizada pelos pares a uma producéo/objeto de um colega.

Neste trabalho entende-se a pratica da heteroavaliagdo como a avaliacdo que é
desenvolvida pelos pares a um objeto/producdo de um colega, na medida em que esta se
considera uma interacao entre pares, em que a aprendizagem e o conhecimento sdo partilhados
e co-construidos pelos individuos, onde uns auxiliam 0s outros, num processo social de

comunicacéo verbal.

1.3.1. A autoavaliacéo

Ribeiro (1999, citado por Gongalves, 2008) é defensor da importancia da autoavaliagéo,
designando-a de “processo de regulagdo por exceléncia” pois contribui para o
desenvolvimento de capacidades metacognitivas, “dando sentido aos saberes adquiridos e
favorecendo a aprendizagem ao longo da vida” (p.70). Também, Silva e S& (2003, citados por
Santos, 2008) salientam o papel da autoavaliagdo como uma regulagdo que é desenvolvida
pelo proprio, como um conjunto de a¢des que sdo autodirigidas para alterar o estado atual dos

acontecimentos.
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Segundo Black e William (1998, citados por Gongalves, 2008), a autoavaliagdo em

contexto de sala de aula implica da parte dos alunos,

Thus self-assessment by pupils, far from being a luxury, is in the fact an
essential component of formative assessment. When anyone is trying to
learn, feedback about the effort has three elements: recognition of the
desired goal, evidence about present position and some understanding of a
way to close the gap between the two (p. 70).

Nesta perspetiva ao falarmos de autoavaliacdo, necessariamente encontramos duas
fases, sendo que na primeira o aluno deve ser capaz de fazer a confrontacéo entre o que fez
com o que era esperado que fizesse (pelo menos perceber que existe uma diferenca entre essas
duas situacdes) e na segunda o aluno deve ter a capacidade de agir de modo a reduzir ou a
eliminar essa diferenca (Santos, 2008).

Mas para que o aluno possa realizar essa confrontacao, (entre o que realizou e o que era
esperado) tem que conhecer os critérios estabelecidos, que sdo um referente para que a
autoavaliacdo aconteca. Estes sdo fundamentais, quer para o processo de autoavaliacao, quer
na tomada de decisfes que permitam agir de acordo com essa avaliacdo (Santos, 2008). Esta
autora citando S, (2004) aponta ainda que a definicdo de critérios é essencial para 0 processo
de autorregulagdo, pois “ a existéncia de um objetivo, padrdo, critério ou valor de referéncia
que pode servir de bitola para avaliar a ac¢do (...) e orientar os processos de regulacdo”

(Santos, 2008, p.19).

Nunziati (1990, referido por Goncalves, 2008) refere-se a autoavaliagdo como um
processo onde uma das vantagens é ser intrinseco ao aluno na medida em que este regula o
seu proprio percurso de aprendizagem. E neste enquadramento, que cabe ao professor a
responsabilidade de promover contextos que facilitem o processo de autoavaliagéo,
promovendo a autonomia do aluno. Santos (2002), refere ainda que a autoavaliacdo regulada
implica que o professor adote estratégias diversificadas, apontando possiveis intervencdes da
parte deste. Enunciam-se:

v" A adocdo de uma abordagem positiva face ao erro, onde o papel do feedback
fornecido é primordial. O professor deve dar pistas ou levantar questées que
orientem a acéo a desenvolver pelo aluno, que permitam que este identifique e
corrija o erro.
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v' Tenha uma atitude de questionamento continuada, visto esta atitude permitir
desenvolver nos alunos a capacidade de autoquestionamento.

v A explicitacdo e negociacdo de critérios, visto a apropriacdo dos critérios de
avaliagdo de determinada tarefa ser imperativo para desenvolver a
autorregulacéo e para que o processo de metacognicdo possa acontecer.

Perrenoud (1999, citado por Gongalves, 2008) refere “toda a ac¢ao educativa s6 pode
estimular o autodesenvolvimento, a auto-aprendizagem, a auto-regulacdo de um sujeito,
modificando o seu meio, entrando em interagdo com ele. N&o se pode apostar, afinal de contas,

sendo na auto-regulacao” (p.70).

1.3.2. A heteroavaliacéo

Neste subponto, refere-se a heteroavaliacdo, como foi exposto, como a avaliacdo que é
realizada pelos pares a uma producdo de um colega. Neste sentido, 0s pares perante um
trabalho individual de um colega ou uma apresentagdo/exposic¢ao tornam-se avaliadores desse
trabalho, na medida em que emitem uma opinido, uma critica construtiva apresentando
sugestdes para 0 melhoramento do objeto avaliado. Desta forma, a heteroavaliacdo ¢ uma

interacdo entre pares.

Esta préatica de avaliacdo pode funcionar melhor do que a avaliacdo preconizada pelo
professor, na medida em que sdo 0s pares que emitem uma apreciacdo/avaliacao e a relagéo
entre estes € de estatuto de igualdade o que “liberta a crian¢a da autoridade do adulto”
(DeVries, 1997, citado por Folque, (2012, p.97)). A autora refere ainda, que com vista a
cooperacdo, existe da crianca uma analise dos seus pontos de vista, levando a que se

descentrem e se envolvam em conflitos cognitivos.

Folque (2012) referindo-se a um estudo realizado por Fisher (1992); Mercer (1994);
Mercer e Wegerif (2004) aponta trés tipos de conversacao definidos através deste em classes
de escolas de 1.° ciclo: a conversagéo de disputa, a conversagdo cumulativa e a conversagao
exploratdria. A conversacdo de disputa ndo apresenta uma critica construtiva sob a forma de
sugestdes, os dialogos sdo curtos e baseiam-se em afirmacdes e contestacdes ou em afirmacoes
opostas. J& na conversagdo cumulativa, os envolvidos utilizam a conversagéo para construir
um conhecimento comum, pela acumulacdo. Este tipo de discurso tem como caracteristicas
as repeticdes, confirmacdes e elaboragfes. Por sua vez, na conversagdo exploratoria o0s

parceiros apresentam afirmacdes e sugestdes para apreciagdo em conjunto.
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Folque (2012) refere que,

A importancia da conversacao exploratdria decorre de ser uma modalidade
em que as criancas experienciam o pensamento critico e a colaboracéo para
co-construirem o conhecimento..., o controlo (poder) é partilhado e
negociado. A utilizacdo da conversacdo exploratoria implica um
envolvimento critico dos participantes (p.98).

Os professores do 1.° ciclo e os educadores de infancia, de acordo com Mercer; Amante
(2000; 2004, citados por Folque, 2012) ao apoiarem as interagdes sustentadas entre as criangas
e ao modelizarem a conversacdo cumulativa e exploratoria, desempenham um papel

importante no desenvolvimento da conversacao exploratéria.
Mercer (2000, citado por Folque 2012) concluiu,

os professores podem tornar-se mais eficazes se encararem a aprendizagem
como um processo social de comunicacdo, organizando intercambios de
ideias e um apoio mutuo entre alunos, incentivando-os a desempenharem
um papel mais activo e verbal nos acontecimentos da sala de aula,
relacionando explicitamente a atividade presente com a experiéncia passada
e usando as suas contribuicbes como um recurso para construir o
conhecimento comum do grupo (p.99).

Estas interacOes podem ser preconizadas em diversos momentos da vida do grupo na
sala de aula, no entanto, a heteroavaliacdo é sem dlvida uma das praticas que promove e
regula a aprendizagem, através da partilha de ideias e opinides entre as criancas, onde a
comunicacdo € o meio pelo qual todas contribuem para o conhecimento do grupo, conduzindo-

nos para o0 socio construtivismo e subsequentemente para as comunidades de aprendizagem.

1.3.3. A coavaliacéo

Perrenoud (1999, citado por Goncalves 2008) refere-se ao conceito de coavaliacdo da
seguinte forma “em situacOes de confronto, de troca, de interagéo, de decisdo, que os forcem
a explicar, a justificar, a argumentar, expor ideias, dar ou receber informacdes para tomar

decisdes, planear ou dividir o trabalho, obter recursos” (p.71).

A coavaliacdo é assim uma interacdo entre os alunos, na avaliagdo de uma producao
comum, onde podem receber ajuda e ajudar os seus pares, promovendo a regulagéo das suas

aprendizagens assim como da autonomia e responsabilidade.
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Para tal, € necessario no entanto, que se encare o erro com naturalidade e ndo como algo
negativo que seja alvo de penalizacdo. Esta pratica de avaliacdo reguladora possibilita a
autorregulacdo da aprendizagem na medida em que os alunos se transformam em
coavaliadores das suas proprias produgdes/acdes, assim como das dos seus colegas. A criacao
de um ambiente favoravel pelo professor em sala de aula para que se desenvolvam tais praticas
é fundamental assim como a relagdo que é estabelecida pelo professor com os alunos e com a

turma, pois esta influencia de forma significativa o processo de ensino e aprendizagem.

Amado e Freire (2005, citados por Favinha & Moreira, 2012) referem que um dos papéis
que compete ao professor ¢ o de contribuir “para a formagao de cidadaos livres, valorizados
na sua interioridade, identidade e individualidade mas também responsaveis, solidarios,

abertos ao dialogo e a livre troca de opinides” (p.2).

Assim, subentende-se que o trabalho em pequenos grupos, grande grupo e pares sao
propicios para um ambiente que favorece quer a autoavaliacdo como a coavaliagdo. Aliés,
Black et al. (2012, citado por Santos, 2008) afirma “assim, existe toda a vantagem da auto-

avaliacdo ser trabalhada em conjugacdo com a co-avaliagdo” (p. 21).

Neste seguimento, as praticas de avaliacdo para que efetivamente se tornem reguladoras
devem considerar 0s seguintes aspetos, essenciais: serem dirigidas ao aluno; integrarem o
processo de ensino e aprendizagem; admitirem que os objetivos de aprendizagem sejam
conhecidos pelo professor e pelos alunos e que ambos se apropriem deles (professor e alunos);
que o seu foco seja quer os resultados quer 0S processos; serem proporcionadoras da
compreensdo e da reflexdao dos processos de aprendizagem dos alunos, ndo s6 pelo professor
mas também pelos proprios alunos; incentivarem a autoconfianga dos alunos na
aprendizagem; e desenvolverem uma atitude reflexiva a partir dos dados recolhidos dos
diferentes intervenientes que estdo envolvidos no processo, para que todos compreendam o

que fazem e porque o fazem.

Considerando os fundamentos tedricos expostos procurei na pratica desenvolvida seguir
estas linhas orientadoras, consciente de que a avaliacdo € um instrumento de regulacao
pedagdgica, sendo a avaliagdo formativa, um processo que acompanha e regula o ensino e a
aprendizagem, cujo objetivo € principalmente ajudar o professor a compreender o
funcionamento cognitivo do aluno dado uma determinada situagéo proposta por este, para

deste modo intervir de forma adequada. S&o os diversos momentos de aprendizagem que sao
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desenvolvidos diariamente, o centro da atencdo do professor, observando os sinais vindos dos
alunos, realizando a sua interpretacdo e agindo de acordo com 0s mesmos. Assim, cabe ao
professor desenvolver contextos que favorecam a atividade de regulacéo por parte do aluno,

procurando que este seja cada vez mais autbnomo na sua autorregulacéo.

Considera-se pois, neste seguimento, que a avaliacdo € um processo importante com
vista a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, que acontece num contexto
relacional, atraves de um processo de comunicacao interpessoal, onde o papel das interacGes
operadas pelos seus intervenientes assumem um papel central para que esta aconteca. Desta
forma, a avaliacdo descentraliza-se da funcdo de medida de saberes e passa a ser um
instrumento de regulacdo ao servico da aprendizagem, constituindo uma pratica complexa

construida socialmente ao servico dos atores que a incorporam.
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Capitulo Il - Contextos da Pratica de Ensino
Supervisionada

No presente capitulo apresentam-se 0s contextos de intervencao da PES em pré-escolar
e 1.° ciclo. O mesmo tem como objetivo situar a acdo nos respetivos contextos educativos,
dando énfase aos aspetos relevantes para a investigacdo-acao realizada: a funcao reguladora
da avaliacdo. Como refere Leal (1992, citado por Santos, 2002), a avaliacdo é um ato de
comunicacdo e interacdo entre diferentes pessoas e objetos de avaliacdo, que acontece num

determinado contexto social e é por ele determinado.

2.1. Contexto da pratica de ensino supervisionada no pré-escolar.

O contexto onde desenvolvi a PES em pré-escolar pertence ao Agrupamento de Escolas
n.% 4, e faz parte da rede publica de ensino. A pratica de ensino supervisionada teve lugar no
Jardim de Infancia dos Canaviais, concretamente na sala A desta instituicdo, com durabilidade

de cerca de 4 meses (desde a 2.2 semana de fevereiro até ao final de maio de 2014).

O agrupamento de Escolas n.° 4 de Evora é constituido por 6 Jardins de Infancia, um
deles como polo itinerante, 6 Escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2 Centros Escolares com
1.° Ciclo e Pré-Escolar (Canaviais e Bacelo) e a EB2,3 Conde de Vilalva (escola sede),
distribuidas por diversas Freguesias um pouco por todo o concelho de Evora (Bacelo, Azaruja,
Canaviais, Graca do Divor, N.2 Sr.2 de Machede e S. Miguel de Machede). O Quadro 2
representa a distribuicdo geografica das respetivas escolas e jardins-de-infancia que

constituem este agrupamento.

Quadro 2 - Escolas e Jardins-de-Infancia do Agrupamento n.° 4 e respetiva localiza¢do geogréfica.

Evora

Evora

Graga do Divor

S. Miguel de Machede



Evora

Graca do Divor

S. Miguel de Machede

Pela observacdo da tabela é percetivel a dimensdo geografica do agrupamento, pois
muitas das escolas e jardins-de-infancia encontram-se no meio rural, dificultando a articulac&o
entre os docentes, muitos destes estabelecimentos do meio rural ainda ndo dispdem de internet,
tornando mais dificil o contato entre os professores e o0s educadores dos diversos
estabelecimentos, e desta forma o trabalho de equipa. Esta dificuldade evidenciou-se na
realizacdo de projetos comuns, como foi o caso do projeto “Uma historia em rede” que contou

com a participagéo de todos os estabelecimentos de ensino mencionados.

Os principios definidos pelo projeto educativo do agrupamento procuram respeitar a
diversidade das familias e das comunidades e estabelecer parcerias entre estas e as escolas. As
suas decisfes ao nivel da politica educacional seguida, sdo sustentadas pelo direito das
criancas em ter as suas culturas, identidades, reconhecendo, valorizando e dando resposta a

complexidade das criancas e das vidas das familias.

Reconhecem a existéncia de barreiras ao sucesso educativo das criangas, para alcangar
este sucesso, existe a necessidade de se desenvolverem praticas que contribuam para promover
a incluséo e a participacdo de todas as criangas, criando condic¢des de suporte e apoio para
estas, especialmente as criangas com necessidades educativas especiais, contando com uma
equipa de técnicos especializados para o efeito como: psicologo, terapeuta da fala e

enfermeiros do centro de saude.

Procurando estruturar a sua funcéo e valores, definiram-se as linhas que orientam a agéo,
em quatro dimensdes:

1.2 - Dimensdo — Promogdo no agrupamento, de uma cultura de exceléncia;
2.2 - Dimensé&o - Promocéo da educacdo para a cidadania, cultura e valores;
3.2— Dimens&o - Promocéo da educacao para a sustentabilidade;

4.2 — Dimensao - Promocao da Educacdo para a Salde;
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Cabe a cada um dos educadores/professores por em pratica estas dimensdes que devem
ser projetadas no plano de turma. A percecdo destes principios, assim como das linhas
orientadoras da acdo, permitiram-me atuar de forma refletida e adequada a este contexto,

procurando ir ao encontro das necessidades e interesses descritos.

O centro escolar EB/JI dos Canaviais abrange ndo s6 a populacao residente no bairro,
como também alunos oriundos de outras zonas da cidade, tanto no 1.° ciclo, como no pré-
escolar. No entanto, esta situacao verifica-se maiormente neste ultimo, devido a ndo existéncia
de vagas noutros jardins-de-infancia da rede publica da cidade e bairros limitrofes,
especialmente nas idades de 3 e 4 anos. Houve também criancas que vieram de instituicoes
privadas de pré-escolar. Esta confluéncia originou uma grande heterogeneidade cultural, que
propiciou a partilha de saberes, vivéncias e rela¢fes, dado que cada crianca € unica e influencia
e € influenciada pelos multiplos contextos onde se relaciona.

O centro escolar foi inaugurado em 2012, no inicio do ano letivo, resultante de um
projeto co-financiado pelo FEDER, a responsabilidade da Camara Municipal de Evora, sendo,
portanto, um edificio de construcdo recente, que foi desenhada considerando a amplitude dos
espacos, a luminosidade natural, as questdes de seguranca, 0s espacos de arrumacao e de
higiene, das criancas e adultos, e os espagos exteriores quer para o jardim-de-infancia quer
para 0 1° ciclo. Dispbe de uma biblioteca espacosa, equipada com computadores e internet,
que também € local de exposicoes e de diversas atividades, e de um espaco polivalente amplo,
onde decorrem as aulas de expressdo fisico motora e que funciona como sala de espetaculos
e apresentacOes. Este espaco foi um recurso constante ao longo da minha pratica, na pesquisa
de informacé&o para o trabalho de projeto, na requisicao de livros para a nossa sala, para contar

e ouvir historias.

A cantina constitui um espaco de encontro entre o pré-escolar e o0 1.° ciclo, apesar dos
horéarios diferenciados de almogo. Aqui, as criancas dispdem de um acompanhamento na
refeicdo pelas auxiliares e educadoras, respeitando os ritmos de cada crianca na refeicéo e
apelando para habitos alimentares saudaveis. Esta preocupacdo reflete-se no lanche da manha

do pré-escolar, que consiste numa peca de fruta que a crianca traz de casa.

Verifica-se a existéncia de um espirito de cooperacéo e de partilha entre os educadores
e os professores do centro escolar, que trocam impressées e opinides que sdo atitudes
promotoras de um clima relacional calmo, seguro e de respeito uns pelos outros. Foram

desenvolvidas algumas atividades que promoveram as interacoes entre os profissionais e todas
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as criancas do centro escolar e respetivas familias, como por exemplo, o concurso de mascaras

de Carnaval, o peddy paper na Pascoa e o dia Mundial da Crianca.

Por outro lado, o contato estabelecido entre as familias e a escola é diario, na troca de
recados e informagdes sobre a crianga e a sua vida casa/escola, transpondo para a crianga o
sentido de continuidade entre estes dois contextos, o que Ihe da seguranca e estabilidade e

facilita a sua integragé@o no grupo.

Na pratica que desenvolvi, procurei estreitar a relacdo escola/familia, realizando
atividades que aproximaram os pais/encarregados de educacdo e familiares das criancas,
nomeadamente o lanche e jogos entre os pais e as criangas nos dias do Pai e dia da Mée, que
passaram o dia com as criangas na escola, a participacdo na recolha de materiais reutilizaveis,

e outras iniciativas que envolveram as familias.

Sendo a familia, a primeira educadora das criancas, o seu papel na vida escolar é
essencial para o seu sucesso escolar. A interacdo entre os pais/encarregados de educacao e 0s
educadores/professores, estabelecendo relagfes respeitosas e amigaveis, trocando ideias e
opinides acerca das criancas € um veiculo de comunicacdo entre os dois contextos principais

da vida das criancas, que deve ser cultivado pelos profissionais.

2.1.1. Caraterizacgdo do grupo

Idades das criancas e género

O grupo era composto por 25 criangas, com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos
de idade. No inicio do ano letivo eram 23 criangas, em janeiro entraram mais duas, 0S gémeos,
ambos com 3 anos, mantendo-se este nimero ate ao final do ano letivo. Em relagdo ao género,
0 grupo era composto por 14 rapazes e 11 raparigas, 0 que ndo representa uma diferenga

consideravel, pode-se afirmar que existe equilibrio nesta dimenséo.

No Quadro 3, agregam-se as idades das criancas distribuidas pelo sexo correspondente,

(levantamento em 21-02-2014) e que foram tidas em conta nas planificacdes.
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Quadro 3 - Distribuicdo do grupo de criangas do pré-escolar, por sexo e idades (em 21-02-2014).

5 5 1 11
7 5 1 1 14
12 10 1 2 25

Fazendo uma andlise deste fatores, o grupo revela uma heterogeneidade etéria, o grupo
dos trés anos era 0 maior, seguindo-se o grupo dos quatro anos, o grupo dos cinco anos era
composto por uma criancas e o de seis por duas criangas. Em relagéo ao sexo verifica-se que

0 numero de rapazes é 14 e o de raparigas é 11, ndo consistindo numa diferenca substancial.

Considera-se que existem diversos fatores, que de acordo com as OCEPE, “influenciam
0 modo préprio de funcionamento de um grupo, tais como, as caracteristicas individuais das
criangas que o compdem, o maior ou menor numero de criangas de cada sexo, a diversidade

de idades das criangas, a dimensdo do grupo” (Ministério da Educacédo, 1997, p. 35).

Tempo de frequéncia na instituicdo

Do grupo das 25 criancas, 13 vieram de novo para a instituicdo, sendo que 10 sdo
oriundas de outras instituicdes da cidade e trés ndo frequentaram a creche, ficando até aos 3
anos com a mée ou outro familiar. O grupo de 12 criancas que ja frequentava a instituicdo no
ano letivo anterior estavam na mesma sala, portanto ja tinham uma relacdo mais proxima e ja
estavam integradas na dinamica do contexto. O Gréafico 1 é demonstrativo do contexto no qual

as criancgas se encontravam no ano letivo anterior.
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m Outras instui¢des/creches
M Jardim-de-Infancia dos Canaviais - Sala A

B N3o frequéncia de Creche

10; 40%

Gréfico 1 — Tempo de frequéncia na instituicao.

As 13 criancas que integraram neste ano letivo na instituicdo, na minha chegada no
inicio de fevereiro, com exce¢do dos gémeos e de duas criangas que ndo frequentavam o
jardim-de-infancia a tempo inteiro e assiduamente, j& se encontravam integradas nas rotinas
da sala e demonstravam a vontade nas brincadeiras com 0s pares, assim como com a

educadora e a animadora.

A analise de todas estas informacdes, conjuntamente com a recolha de dados sobre o
contexto familiar das criancas (idades e habilitacbes literarias dos pais/encarregados de
educacéo; n.° de irmé&os; tipo de agregado familiar) permitiram-me planear a acéo educativa
tendo em conta a sua individualidade, as suas preferéncias, competéncias, assim como as suas
dificuldades. E a partir deste conhecimento que é possivel perceber o contexto familiar de
cada uma das criangas e as suas Vvivéncias, 0 seu contexto sociocultural, que permite ao
educador valorizar os conhecimentos de cada crianga; valorizar a contribui¢do de cada um e
0s seus papéis na vida de cada crianca; estabelecer relagcdes de confianca muatua; comunicar
livremente e respeitosamente uns com os outros; compartilhar ideias e perspetivas sobre cada

crianga e envolver-se em tomadas de decisGes compartilhadas.

Interesses e necessidades

A recolha de informacéo sobre os interesses e as necessidades das criancas basearam-se
nas respetivas fichas de avaliacdo de cada uma delas do 1.° periodo, no plano de turma, nas

minhas observages e notas de campo, assim como nas conversas informais estabelecidas com
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a educadora e a animadora. Estas permitiram-me conhecer as criancas, planeando a minha
acdo de forma a alargar os seus conhecimentos, potencialidades e a ajuda-las a superar
dificuldades.

Drummond (1993, citado por Gongalves, 2008) atenta que “a avaliagdo consiste no
modo como, na prética diaria, se observa as criangas no seu processo de aprendizagem, no

esfor¢o de as compreender e posteriormente fazer bom uso desse entendimento” (p.75).

A observacdo é um processo continuo, onde se procura conhecer cada crianca
individualmente, as suas aprendizagens e desenvolvimento, ao educador o observar permite-
-Ihe pesquisar para compreender a acdo e a aprendizagem da crianca. Importa também que ao
observar se compreenda os diversos contextos: a familia, a comunidade, a sociedade e a
escola. Define-se a observacdo como um processo que se constrdi na participacdo e tambeém
na reflexdo, que devera ser feita de forma partilnada com os envolvidos no processo de

aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a (Oliveira-Formosinho, 2007; 2011).

O grupo, de uma forma geral, apresentava alguns interesses em comum, como 0 gosto
em ouvir musica e cantar, andar de triciclo no recreio, brincar na caixa de areia, explorar o
exterior e na expressao motora. Era um grupo muito ativo, como muita necessidade de libertar
energia, como tal o exterior, sempre que as condi¢cdes meteoroldgicas o permitiam, era o seu

espaco de eleicdo.

Aderiam com muita facilidade e com entusiasmo as propostas da educadora, assim como
as propostas emergentes do grupo, especialmente se estas constituissem uma novidade, no
entanto, dado que a maioria das criancas tinha 3 e 4 anos, o tempo de concentracao era
reduzido, deixando uma atividade a meio e passando para outra area que lhe despertasse a

atencao.

Na sala demostravam maior interesse em algumas areas, sendo as mais escolhidas as
areas da casinha, da pintura e das construgdes. A area das ciéncias e a area da escrita, no 3.°
periodo, foram também uma escolha (a primeira especialmente para a realizacdo de
experiéncias e exploracdo dos materiais), principalmente nas criancas na faixa etéria dos 4, 5
e 6 anos. As mais novas demonstravam um interesse maior nas areas do faz de conta e nas

construcdes e posteriormente na area dos fantoches.
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Uma necessidade que verifiquei nas criancas era a de cumprirem as regras da sala e de
aprenderem a estar em grupo, especialmente em grande grupo, e de respeitar o adulto e os
pares nas suas intervengdes. Procurando que as criangas interiorizassem a importancia das
regras para podermos conviver num espaco (ou numa sociedade), respeitando o lugar e os
outros, incentivei o dialogo nos momentos de grande grupo, para que fossem elas, atraves de
acontecimentos originados devido ao ndo cumprimento de regras (por ex: ndo respeitar o

espaco das construgdes, interferindo com a area do desenho) a justificar a sua necessidade.

Foi a partir dos aspetos referidos, assim como do registo diario das areas escolhidas
pelas criancas, que procedi a identificagdo individual dos principais interesses e necessidades
de cada uma delas, apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 — Principais interesses e necessidades demonstrados pelas criangas (final de fevereiro de 2014).

Interessa-se por: Necessita de:

Desenhar e pintar; jogar no
computador e construgdes.

Avrea do faz de conta; jogo
simbdlico; dancar e cantar;
desenhar e pintar; participar.
Livros, construces, jogar no
computador.

Area do faz de conta; desenhar e
pintar; cantar e dancar.

Avrea do faz de conta; desenhar
e pintar, cantar; participar;
ajudar.

Ver livros; jogar no
computador; jogos; construcdes.

Jogos; desenhar; construgdes e
jogar no computador.

Area do faz de conta; ver livros;
cantar e dancar.

Area do faz de conta; pintar;
desenhar; participar; cantar e
dangar.

Brincar nas construgoes;
atividades livres; area do faz de
conta.

Jogar no computador; musica;
brincar na &rea do faz de conta.

Superar a timidez que o impede
de participar ativamente na
dindmica da sala e de mobilizar
as suas competéncias.
Desenvolver competéncias na
drea da matematica.

Respeitar as opinides dos
colegas; lidar com a frustracéo.
Superar a timidez; frequentar
assiduamente o jardim de
Infancia.

Controlar o seu impulso de falar
pelos colegas.

Aprender a trabalhar em grupo
ou a pares; controlar os seus
impulsos e medos; respeitar as
regras da sala.

Superar a timidez e ser mais
confiante, o que o impede de ser
mais participativo e de
expressar as suas ideias e
opinides.

Superar a timidez.

Ter mais autoconfianga,
respeitar as regras da sala.
Muito apoio do adulto para
superar as dificuldades;
terapeuta da fala.

Controlar a sua impulsividade;
pensar antes de fazer; estimulo
para concretizar os trabalhos.
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A.C.

Desenhar, pintura; modelagem;

area do faz de conta; participar;

ajudar.

Fazer construcgdes; jogar no
computador; ver livros;
desenhar no quadro, musica.

Jogos; desenhar; jogar no
computador.

Fazer construgdes; area do faz
de conta; jogos; falar com os
amigos.

Area do faz de conta; pintar;
jogos.

Ver livros; jogos; area do faz de

conta; recorte e modelagem.

Jogos; area do faz de conta;
desenhar; pintar.

Desenhar e pintar; area do faz
de conta.

Ver livros; desenhar; pintar;
area do faz de conta; ajudar;
jogos.

Jogos; construcdes; area do faz
de conta, conversar com 0s
amigos.

Brincar nas construgdes; jogos;
area do faz de conta.

Brincar com os animais nas
construgdes; jogar no
computador; pintura.

Brincar com os animais nas
construgdes; jogar no
computador; desenhar no
quadro.

Jogos; brincar nas construcdes;
brincadeiras na area do faz de
conta.

Interessa-se por: Necessita de:

Respeitar as ideias e as opinides
dos colegas.

Apoio do adulto para
concretizar os trabalhos; ter
mais autoconfianca; superar
dificuldades na linguagem.
Estar mais atento nos momentos
de grande grupo; respeitar as
regras da sala.

Ter mais autoestima; ndo se
deixar influenciar pelos pares.

Ter mais concentracao e
persisténcia nas atividades.

Ser mais autoconfiante; prestar
atencdo nos momentos de
grande grupo.

Superar a timidez que a impede
de participar nos momentos de
grande grupo.

Frequentar assiduamente o
jardim-de-infancia; superar a
timidez.

Completar as atividades que
realiza com concentracéo e
empenho; superar a timidez.
Prestar atencdo nos momentos
de grande grupo e as historias;
relacionar-se com os pares.
Cumprir as regras da sala; apoio
do adulto na realizacdo das
tarefas; frequentar o jardim-de-
infancia a tempo inteiro;
desenvolver a linguagem.

Ter mais autoconfianca; superar
a timidez; desenvolver a
linguagem; relacionar-se com 0s
pares.

Mais empenho nas atividades,
ser mais autonomo, desenvolver
a linguagem; relacionar-se com
0S pares.

Aprender a aceitar o “ndo”;
respeitar as regras da sala; apoio
do adulto na realizagdo das
tarefas.

Reconhecendo os interesses e necessidades mencionados e a existéncia de obstaculos

para 0 sucesso educativo das criangas, procurei desenvolver a minha préatica de forma a

contribuir para a promocéo da incluséo e da participacao de todas as criancas.
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2.1.2. Organizacdo da acéo educativa

Fundamentos da acdo educativa

No contexto aqui descrito, onde desenvolvi a pratica pedagdgica, ndo existia a adogéo
de um modelo curricular em concreto. A préatica educativa tinha como suporte de base os
principios da Pedagogia em Participacdo, assim como as OCEPE (OrientacGes Curriculares
para o Ensino Pré-escolar) e recorria ao quadro de presencas e ao plano semanal em reunido

de conselho, instrumentos de regulacdo do MEM (Movimento da Escola Moderna).

A opcdo pedagbgica do educador permite-lhe adotar ou ndo um modelo curricular.
Oliveira-Formosinho diz, “nio se devem impor modelos curriculares, até porque nédo é papel
do estado arbitrar questdes cientificas” (1996, p.12). Os modelos contemplados pelo educador
poderdo estar associados a outros, podendo ser adaptados, considerando-se as carateristicas

do grupo e as opcdes educativas da equipa.

Oliveira-Formosinho (2001), define modelo curricular como um “sistema educacional
compreensivo que se carateriza por combinar a teoria e a pratica. DispBe, portanto, de uma
teoria e uma base de conhecimentos explicita, desde o nivel fundamentador da filosofia

educacional, passando pelos niveis de uma teoria de ensino aprendizagem” (2001, p. 109).

O grande enfoque da pedagogia em participacao é que considera todos os envolvidos no
processo educativo como sujeitos ativos, obreiros de um contexto educativo que é feito na

partilha, na vivéncia de experiéncias e na construcao de saberes (Oliveira-Formosinho, 2007).
Oliveira-Formosinho (2007, pp.18-19) apresenta a seguinte definicao:

a pedagogia em participacdo centra-se nos autores que constroem o
conhecimento para que participem progressivamente, atraves do processo
educativo, da (s) cultura (s) que os constituem como seres socio-historico-
culturais. A pedagogia da participacdo realiza um didlogo constante entre a
intencionalidade conhecida para o ato educativo e a sua prossecugdo no
contexto com 0s autores, porque esses sdo pensados como ativos,
competentes e com direito a co-definir o itinerario do projeto de apropriacao
da cultura que chamamos de educacéo.

O desenvolvimento da pedagogia em participagdo baseia-se num processo, em primeiro
lugar, de valorizagéo das relagGes, de ouvir a crianca, da observacdo continuada, e de valorizar

as relagdes adulto-crianga, considerando-se o centro da intencionalidade pedagogica, sendo
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este 0 meio através do qual se distingue uma pedagogia participativa de uma pedagogia
transmissiva. Oliveira-Formosinho; Lino e Niza (2007) referem que as interagdes séo centrais,
o0 adulto deve apoiar e encorajar as criancas nas aprendizagens, atraves do didlogo, procurando
dar-se a conhecer e a conhecé-las, “é neste clima que a crian¢a desenvolve a autonomia, a

capacidade para a independéncia, a exploragéo ¢ as ligagdes afetivas e sociais” (p.76).

Oliveira-Formosinho (2011) alude, que a investigacao longitudinal nos reporta que o
impacto duradouro e eficaz na vida das criancas resulta das expressdes participativas da

pedagogia.

Nesta légica a relevancia dos espacos, dos materiais, do tempo, a qualidade das
interacbes, a observacdo, a planificacdo/avaliacdo, a documentacdo pedagodgica, 0
envolvimento dos pais, familias e comunidades, a integracdo de areas curriculares sdo

promotores de uma pedagogia participativa.

A crianca é dado o direito de construir a sua propria aprendizagem, proporcionada
através de relacGes verdadeiras e identitarias, como condigdo prévia de aprendizagem

experiencial.

A organizacdo dos grupos de aprendizagem, na pedagogia em participacdo, favorece 0s
grupos heterogéneos, pela oportunidade de aprendizagem partilhada entre as criancas mais
velhas e as mais novas. Também as OCEPE orientam neste sentido “sabe-se, no entanto, que
a interacdo entre criancas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos, ¢ facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem” (Ministério da Educagéo,
1997, p. 37).

Como ja foi referido, a educadora da sala utilizava alguns dos instrumentos de regulacao
que sdo carateristicos do MEM (movimento da escola moderna), nomeadamente o quadro de

presencas e o plano da semana em reunido de conselho.

O quadro de presencas é um quadro de dupla entrada, a coluna do lado esquerdo tinha a
fotografia e 0 nome de cada uma das criangas, em sentido decrescente de idades, a primeira
linha tinha os dias do més. Os fins-de-semana eram marcados, com cor diferente, pela crianca
responsavel pelas tarefas a segunda-feira, que desenhava uma casinha em cada linha, de cor
castanha. Ao mapa de presencas acrescentei, apos 0s nomes das criancas, a identificacdo para
que as criangas fizessem o registo das presencas, das faltas e o total de faltas e de presencas.

Todos os dias a crianca responsavel pelas tarefas, realiza a contagem das presencas e das faltas
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e a soma entre estes dois, com o apoio do educador ou de uma crianga mais velha, pois estas
ja realizam essa contagem e a respetiva soma sozinhas. Este instrumento permite para além
da fungdo designada, o desenvolvimento de competéncias nas areas da matematica, estudo do
meio e ainda a identificacdo de cddigos escritos (hnome das criangas, més) como a interpretacdo
de um cddigo que permitia identificar as faltas e as presencas, assim como os fins-de-semana

e os dias de escola.
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Figura 8 - Quadro de presencas.

Mantive a ordem decrescente nos nomes no quadro, pois as criangas mais novas ainda
tinham dificuldade em identificar a correspondéncia na tabela, e como as crian¢as s6 passaram
a fazer a marcacdo das presencas autonomamente em abril (a2 medida que chegavam iam
marcar a sua presenca), considerei que ao dificultar a tarefa, muitas ndo conseguiriam fazé-la

sem ajuda.

O plano da semana era realizado na segunda-feira de manha em reunido de grande grupo
e servia como um instrumento orientador das principais acdes a desenvolver na semana. Estas
partiam das sugestbes das criancas e do adulto e da participacdo em projetos do
estabelecimento. Todos os dias de manha quando reuniamos em grande grupo relembravamos
0 que estava no plano para esse dia, recorrendo ao registo. Este instrumento era muito Gtil pois
permitia que as criangas percebessem a funcdo e a importancia da escrita enquanto meio de
comunicacdo e o registo do que é dito (oral) para o registo escrito que pode ser consultado a
qualquer momento, sempre que se apresente essa necessidade. Uma lacuna que senti na
utilizacdo deste instrumento foi na confrontacéo entre o plano da semana e a sua realizacéo

efetiva, ndo existindo um momento para avaliar o trabalho da semana e a realizag¢éo, ou ndo,
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do que havia sido planificado. Posteriormente introduzi a reunido de avaliacdo semanal em

grande grupo a sexta-feira a tarde.

",
o

\\ ~Hi=xy ‘(W\‘”"\x“r) COwn
Sy POSTA Ae w6\ day

~Pivtor as T-<Qivls
Comtinuav o pvoieto aas
/(yvvwm))(’y) |
| i cd [s
- Histovia coww tavstockes. e,

=

| 4 oadi ¥ d
ey como SAC VOTE
2014705/28 1157

Figura 9 - Plano da Semana.

Estes instrumentos de pilotagem, como refere Folque, (2012, p.55) “ajudam o educador
e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece (individualmente e em
grupo) na sala” e constituem-se “informantes da regulacao formativa” Niza (1996, citado por

Folque, 2012, p.55).

Igualmente as OCEPE, quadro referéncia para todos os educadores, serviram de
orientacdo da minha pratica, na medida em que referem um conjunto de principios gerais que
apoiam os educadores na forma como dirigem o processo educativo a desenvolver com as

criangas.

Deste modo, os principios que sustentaram a minha pratica focaram-se em ajudar as
criangas a fazer progressos nas suas aprendizagens. A pratica pedagdgica baseou-se na
sustentacdo tedrica considerada, que assenta em valores, crencgas e principios baseados na
democracia e na vivéncia de um quotidiano que deve fazer sentido, cuja prioridade sdo a

qualidade das relacGes e das interacdes.

Neste desenvolvimento, o ambiente deve ser seguro, respeitoso e rico em interagdes.
Procurei assim, compreender 0s pensamentos e sentimentos das crian¢as de modo a apoiar 0
seu desenvolvimento, dar apoio e bem-estar. As interag0es basearam-se num ambiente de

positividade com a crianga na sua aprendizagem.
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Através de uma rede segura do alargamento das relagcdes estabelecidas, as criancgas
desenvolvem a confianga, e sentem-se respeitadas e valorizadas. Tornam-se cada vez mais
capazes de reconhecer e respeitar 0s sentimentos dos outros e interagir positivamente com

eles.

Organizacdo do cenario educativo

O espaco fisico € um elemento indispensavel a considerar se se pretende o0 sucesso na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas. Este deve ser organizado com o principio
de ser acolhedor e estimulante, onde a crianca se sinta & vontade e independente, onde sinta
prazer em estar e alegria, um lugar onde sinta bem-estar. Um lugar onde as criancas se

encontram, onde brincam, trabalham e se sentem em seguranca.

Deve considerar-se um lugar para todos, promotor das interagdes: crianca-crianca;
adulto-crianca e que permite também um espaco individual, onde a crianca possa estar sozinha
a brincar. Devem ser ainda espacos amplos, arejados, com boa iluminacdo natural, que
permitam a livre circulacdo das criancas e adultos, aberto para os outros espacos do ambiente

educativo.

O espaco das salas dedicadas a educacdo de infancia encontram-se normalmente
organizadas em areas de atividades diferenciadas, que permitem variadas aprendizagens
plurais (Oliveira-Formosinho, 2007). De acordo com esta autora, cada uma das areas permite
experimentar e viver papéis sociais, relagdes interpessoais e estilos de interacdo que sdo o

reflexo da textura social béasica.

Também as OCEPE referem o tipo de equipamento, assim como 0s materiais existentes
e 0 modo como estdo dispostos condicionam, de uma forma significativa, o que as criancas

podem fazer e aprender” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 39).

No decorrer da minha pratica fui percebendo que as criangas recorriam constantemente
ao adulto sempre que pretendiam transitar de area, perguntando se podiam ir para a area X ou
Y, 0 que condicionava a sua autonomia e a perce¢do da ocupacdo de cada area. Outras vezes
transitavam de area, excedendo o numero limite combinado para cada uma, 0 que provocava
conflitos com os colegas. Verifiquei a necessidade de as areas estarem devidamente

identificadas, o que foi realizado na interrupgéo letiva de abril.
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Foi também nesta altura que procedi a reorganizacdo de todo o espaco, de modo a
conseguir criar trés novas areas: das ciéncias, da escrita e dos fantoches. Na area das ciéncias
identifiquei os materiais que coloquei. Estes ja existiam na escola, no entanto, estavam
arrumados num dos armarios e ndo eram utilizados. Levei conchas, rolhas de cortica, rochas,
assim como pregos. Incentivei também a que as criangas trouxessem de casa alguns objetos,

0 que aconteceu como alguns imanes mais pequenos e rochas.

Para que o crescimento e a envolvimento das criancas seja durdvel e aconteca é
necessaria uma reorganizacao e uma reestruturacdo nas areas de aprendizagem, baseadas nas
necessidades observadas. E necessario que os educadores estejam atentos para que situacoes
como o desinteresse e desmotivacdo das criangas nao acontecam, sendo importante que se
promova o prazer e a satisfagdo em estar na escola. A Figura 9 exemplifica a planta da sala,

apds a sua reorganizacio.
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Figura 10 - Planta da sala A (apds alteracéo realizada na interrupgdo letiva da Pascoa).

O espaco foi assim dividido num total de 8 areas de interesse: expressao plastica que se
subdivide em 5 espacos (modelagem; recorte/colagem; cavalete de pintura, desenho, desenho
no quadro), a area da escrita, area das ciéncias, area do faz de conta (casinha e fantoches),

livros, construcdes, computador e jogos de mesa.
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Na zona de acolhimento foram colocados sofas que permitem alterar o espaco,
possibilitando que a zona dos fantoches possa acolher duas criangas, e que se reposicione a
mesa da area dos livros. A estante de apoio contém, de um lado os jogos de mesa e do outro
lado os livros, que ficam acessiveis com a modificacdo dos sofas depois do acolhimento e da
hora da historia. Também, a colocacdo das mesas € alterada de acordo com as atividades em
curso, para os momentos de grande grupo a volta da mesa grande, as mesas sdo colocadas de
modo a formar um retangulo, paralelas umas as outras, para a modelagem e recorte/colagem
as mesas de apoio identificadas na planta sdo separadas, permitindo pequenos grupos

separadamente.

Cada uma das areas foi identificada com uma imagem e com o algarismo representativo
do numero de criancas por area e respetiva quantidade representada com figuras geométricas
(retangulos, triangulos, circulos e quadrados em tamanhos e cores diferentes em cada uma).
As areas encontram-se bem definidas e todos os materiais estdo ao alcance das criancas, fator
encorajador da sua autonomia. Alguns dos materiais estdo devidamente etiquetados e

identificados, no entanto, ndo consegui proceder a identificacao de todos, como gostaria.

R IR

Figura 11 - Identificacdo da area da escrita.

Realizarei de seguida uma exposi¢do das areas que sofreram maior intervencao e das
alteracdes realizadas em cada uma delas, para as quais, devo realcar, o apoio incondicional da

educadora cooperante nestas decisdes.
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Area da expressdo plastica

A érea da expressdo plastica € a mais enriquecida da sala, pois possui uma diversidade
de espacos, como ja referi, apetrechados com muitos materiais.

Uma das estratégias que adotei, na promocdo de valores de partilha e interajuda, foi
organizar uma mesa para a realizacdo da pintura, possibilitando pinturas coletivas, a pares ou
ainda individual mas com quatro criancas a0 mesmo tempo, o que possibilitou que as mais
velhas auxiliassem as mais novas e estas muitas vezes procuravam imitar as suas producdes.
Também a utilizacdo de materiais reutilizaveis na &rea da pintura foi uma preocupacao que
tive em conta, pois constituem oportunidades de experimentar outros materiais com texturas
diferentes, de explorar a criatividade (caixas de ovos, cartdo, esferovite,...) e de educar para
a sustentabilidade.

A oportunidade de modelar com outros materiais como barro, terracota ou gesso seria
enriquecedor desta area, mas por uma questdo de rentabilizacdo de materiais existentes, nao

foram adquiridos, utilizando-se a plasticina e a pasta de moldar.

Area dos livros

A érea dos livros permite desenvolver a atengdo e o espirito critico. Neste espago de
leitura, as criancas simulam o ato de ler, através das pistas contidas nas imagens e na sua
memoria visual, onde a ampliacdo do vocabulario, a capacidade critica e a pronuncia clara das
palavras acontecem. Procedeu-se ainda a substituicdo dos livros existentes por outros, assim
como a colocacdo de histérias conhecidas pelas criangas s6 com imagens em tamanho grande,
que as criancas recontavam oralmente quando escolhiam este espaco. Numa das visitas a
biblioteca da escola requisitamos livros para a nossa sala, escolhidos pelas criangas. Também
no trabalho de projeto requisitamos livros na biblioteca sobre as formigas que as criangas

utilizaram e exploraram com interesse.
Area das ciéncias

A érea das ciéncias possui lupas, um iman, pregos, rolhas de cortica, tampas de plastico,
conchas de tamanhos diferentes, rochas diferentes (granito, marmore, xisto), uma balanca
grande com pesos, uma balanga de madeira mais pequena, imagens de insetos e de animais,
de plantas em diferentes fases de crescimento, plantas naturais, um microscopio e os bichos-
da-seda. Houve também caracois numa caixa mas depois soltdmo-los, pois consideramos que
estariam melhor no seu habitat natural. Algumas das criancas disponibilizaram-se para trazer
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folhas de amoreira para os bichos-da-seda, o que incentivei. Logo de manha alimentavam-nos
e observavam o0 seu crescimento, esta é também uma forma de promover a responsabilidade

das criancas e 0 seu interesse.

A érea das ciéncias era uma lacuna que na minha opinido faltava na sala. Esta permite
que as criancas explorem os materiais e observem elementos da natureza, observem 0s
comportamentos de alguns materiais (atragdo/ndo atracdo de materiais por um iman),
reconhecerem carateristicas especificas de alguns materiais, observar diferentes tipos de
rochas, assim como realizar pesagens e fazer comparacdes, possibilitando também

desenvolver nogdes matematicas.

Sempre que as condi¢cdes meteoroldgicas permitiam colocava no exterior uma banheira
de plastico com &gua, contendo materiais diversos, garrafas de plastico, pecas de madeira,
pregos, cortica um funil, etc. Este era um espaco pelo qual as criangcas demonstravam um
grande interesse e entusiasmo, experimentavam o comportamento dos materiais na agua,
enchiam e despejavam recipientes, reproduzindo algumas das experiéncias que realizdmos na

sala.

Area dos jogos

Outra alteracdo foi na area dos jogos, retirei jogos que as criangas ja conheciam e
realizavam sem dificuldade por jogos diferentes, que possibilitam a aquisicdo de novas
competéncias e aprendizagens, nomeadamente na area da matematica, pois introduzi um jogo
de associacdo de quantidades a algarismos e novos puzzles, com mais pecas. Também
coloquei jogos relacionados com a natureza/ciéncia: um jogo de animais da quinta e da selva
e seus habitats e um jogo do corpo humano e a sua composicao interna (esqueleto, musculos,
Orgdos e pele), e um jogo de imagens de encaixe que representa criancas de varias culturas e

etnias, o tipo de vestuario e estilo de habitagdes.

Na é&rea dos jogos, a crianca tem a oportunidade de trabalhar sozinha ou a pares.
Os jogos realizam-se na mesa de apoio da sala destinada para 0 mesmo. Esta permite
desenvolver nogOes de comparagéo, classificacdo e de seriagdo, desenvolver a motricidade
fina e a destreza manual, estabelecer semelhancas e diferencas, para tal € fundamental a

diversificacdo dos materiais.
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Area da escrita

A érea da escrita, sendo um espago novo, teve um grande investimento da minha parte
para que fosse estimulante e apelativa para as crian¢as. Foi equipada com uma caixa
identificada, com lapis de carvéo e canetas, borrachas, cadernos de linhas individuais para as
criancas, imagens de numeros, as letras do alfabeto afixadas na parede em frente e imagens
com palavras. Existia também um jogo de associagdo de nomes as respetivas imagens.
Existiam ainda letras e nimeros em duas dimensdes, assim como carimbos com letras e
numeros. Para as criangas que transitam para o 1.° ciclo foi criando um Kit individual com os
materiais de escrita, que no entanto se estendeu a mais criancas pelo interesse demonstrado

nesta area.

Esta area permite a utilizacdo de instrumentos de escrita, que a crianca transcreva e
reconheca letras, algumas palavras e nimeros, fazendo a distin¢do entre estes ultimos e as
letras, associe imagens a palavra escrita, identifique o inicio e o fim de uma palavra e que a
escrita transmite informacdo. A crianga nos seus cadernos é livre de fazer as suas tentativas
de escrita, desenhar as palavras e nimeros, fazer desenhos, carimbar, escrever palavras que

reproduz a partir de cartdes, revistas ou de livros.

No entanto seria promotor da interajuda e cooperacdo se nesta area pudessem estar pelo

menos duas criangas, mas devido a limitacdo do espaco, esta era individual.

A recetividade das criancas a identificacdo das areas e as alteracdes realizadas foi muito
boa e suscitou muito interesse, no Caderno de Formacao - Reflexdo 9, Semana de 22 a 24 de
Abril de 2014 (em apéndice), refiro:

As alteragBes que realizamos na sala tiveram o efeito pretendido, as criancas
aderiram com muito entusiamo a organizacdo do espaco e com bastante
curiosidade as novas areas, identificam-nas e aos respetivos espagos com
facilidade, assim como a mudanca de uma area para a outra, olhando para
as fotografias dos colegas afixadas em cada uma e o algarismo associado a
quantidade. Usamos figuras geométricas para indicar a quantidade de
criancas em cada uma, associadas ao algarismo. A adocdo das figuras
geomeétricas levou a que as criangas se interessassem pelas mesmas, assim
na proxima semana iremos realizar colagens com figuras geométricas de
diversas cores e tamanhos, associando-as a objetos que nos rodeiam
diariamente.
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No que respeita a pluralidade, existiam na sala jogos, livros e imagens, demonstrativos
da diversidade pessoal, social e cultural.

Todos os elementos considerados s&o um instrumento fundamental para o crescimento
e a autonomia da crian¢a, que lhes permite construir individualmente o seu processo de

crescimento criando a sua forma de estar em sociedade.

Organizacdo do tempo

Também a organizacdo do tempo deve ser pensada pelo educador, de modo a permitir
as criancas uma percec¢do do seu dia e do que se segue a seguir a cada um dos momentos.

O tempo educativo é por norma organizado numa rotina simples, que pode ser flexivel,
com o objetivo de dar resposta as necessidades das criancas e a intencdo educativa, refletindo
as interacdes das criancas com o adulto e das criangas entre elas, assim como 0s momentos de
grande grupo, pequeno grupo e individuais.

Zabalza refere as rotinas como, “as organizadoras estruturais das experiéncias
quotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido e,
ainda, substituem a incerteza do futuro...” (1998, p. 52)

Esta rotina é também estabelecida em funcdo de uma rotina geral estabelecida pela
instituicdo. As rotinas da instituicdo vdo ao encontro da necessidade da gestdo dos recursos
humanos e dos horéarios de almoco do pré-escolar e do 1.° ciclo, procurando gerir o pessoal
auxiliar nas horas de acolhimento, almoco, recreios e apés a atividade letiva da parte da tarde,
assim como no assegurar da limpeza da instituicdo, procurando ir ao encontro das
necessidades das familias.

Para Hohmann e Weikart a “rotina permite as criangas antecipar aquilo que se passara
a seqguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada momento
do seu dia pré-escolar” (1997, p. 8).

A rotina diéria, ajuda a crianca a compreender a continuidade dos acontecimentos,
ajudando também, os adultos a organizar o seu tempo, de forma a oferecer-lhes experiéncias
de aprendizagem ativas.

A sequéncia das rotinas transmite seguranca as criangas, permitindo que as criangas
apreendam as nog¢des temporais: 0 passado, 0 presente e o futuro.

Indo ao encontro da organizagdo das rotinas diarias da sala e da instituicdo, procurei

enriguecer 0s momentos de rotina, quer diaria, quer semanal, atendendo aos momentos de
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organizacdo do grupo, contemplando os momentos individuais com as criancgas, a pares, em
pequenos grupos e em grande grupo.

No momento do acolhimento e das tarefas do dia, incentivei as conversas e a partilha de
acontecimentos e vivéncias das criancas. Neste tempo de grande grupo, as cancdes foram
sempre uma constante, ensinei uma nova cancao do dia, que veio enriquecer este momento,
que apesar de extensa, as criangas aprenderam com muita facilidade e que sentiam prazer em
cantar.

Nas tarefas diarias, para além destas, as criancas passaram também a identificar a
estacdo do ano em que nos encontravamos. A visualizacdo e audi¢do de masicas recorrendo
ao computador foi também prética quase diaria, para além das rimas e trava-linguas que fui
ensinado as criancas.

A rotina da manha na chegada a sala foi alterada, comecando com a realizacéo de jogos
de mesa, entre as 9h e as 9h40min. A cooperacdo, a interajuda e o trabalho a pares foram
valorizados, pois incentivei a realizagdo de jogos entre duas criancas, normalmente uma mais

velha e outra mais nova.

Figura 12 - Tempo dos jogos de manha.

Esta alteracdo surgiu na consequéncia da observacao e posterior reflexdo, da dificuldade
das criancas na realizacao dos jogos e revelou-se muito enriquecedora na contribuicéo para o
desenvolvimento e as aprendizagens das criancgas na area da matematica e na motricidade fina.

Transcrevo do Caderno de Formacdo — Reflexdo 7, Semana de 31 de Marco a 04 de
Abril de 2014 (em apéndice) o seguinte:

Nos jogos de mesa de manha, verifico de um modo geral a evolugéo das
criangas na sua realizacdo, especialmente o A. C. (3:10) que j& consegue
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realizar os puzzles sozinho, do A. B. (4:7), que embora ainda sinta alguma
dificuldade nalguns dos jogos, ja realiza os puzzles, da R. (4:10) que realiza
construcdes elaboradas com o tangram.

Também, os momentos de interagdo individual do adulto com a crian¢a ganharam mais
espaco, pois neste tempo, a atengdo recaia sobre cada um ou no par, colocando questfes sobre
0 jogo, auxiliando o seu raciocinio. Permitiu também a percecdo de dificuldades e de
necessidades das criancas, de atencdo e de apoio, de se sentirem escutadas e valorizadas.

Esta alteracdo também contribuiu para a cooperacao e a autonomia, na medida em que
as presencas passaram a ser marcadas & medida que as criancas iam chegando, ou enquanto
realizavam 0s jogos, que da sua iniciativa se levantavam para a marcar ou os colegas que ja
haviam marcado vinham trazer a caneta a outro que ainda ndo o tivesse feito. As criangas mais
velhas ajudavam algumas das mais novas nesta tarefa, auxiliando na identificacdo da
quadricula correspondente.

A reunido de avaliag¢do do dia, com o registo no “diario da nossa sala”, instrumento que
adotei, veio alterar a rotina ao final do dia, que passou a terminar com um momento de grande
grupo, assim como a reunido de avaliacdo semanal a sexta-feira. De seguida procede-se a

exposicao das préaticas de avaliacdo adotadas e instrumentos utilizados.

Organizacdo do planeamento e da avaliacio

Como foi exposto, a educadora utilizava alguns instrumentos do modelo curricular
MEM, a acgdo educativa baseava-se na pedagogia em participacdo e nas OCEPE, que
consideram o sistema de avaliacdo e planificacdo integradas no proprio processo de
desenvolvimento da educacdo, orientacBes que segui € que iam ao encontro dos meus
objetivos da investigacdo-a¢do, assim como dos meus principios e concegdes sobre a educacao
em pré-escolar.

O planeamento semanal, como referido anteriormente, era realizado com as criancas, as
segundas de manha, e os temas a trabalhar surgiam, a partir das observac6es das necessidades
do grupo, de projetos do estabelecimento, de épocas festivas e dos interesses demonstrados
pelas criangas. Mantive a planificacdo com as criangas as segundas de manha, de acordo com
a rotina semanal estabelecida.

Também durante a minha PES a planificacdo semanal e diéria que realizava tinha em

conta os interesses e as necessidades do grupo, os conhecimentos do seu contexto social e
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familiar, assim como a participacdo em projetos comuns do estabelecimento de ensino, como
a tematica da primavera, da pascoa e do projeto “Ler +”. Baseava-me na observacgao
naturalista, nas notas de campo diérias e nas areas curriculares, assim como nas competéncias
e objetivos a atingir pelas criancas em cada uma delas. As planificagbes eram sempre
discutidas com a educadora e se necessario eram alteradas de acordo com as necessidades do
grupo ou com alguma saida inesperada ou acontecimento.

Como instrumento de avaliacdo, a educadora organizava com as criangas um dossié
individual de cada uma, onde eram guardados pelas proprias os seus trabalhos, ordenados por
cada més, com uma folha de rosto mensal que consiste no recorte e colagem das presencas e
das faltas de cada um e na sua contabilizagdo e identificagdo. As criangas, a sexta-feira
arrumavam os trabalhos da semana nesse dossié, verificando o que foi produzido, como e
porqué. Ao realizarem o arquivo conversavamos (eu e a educadora) com as criangas sobre 0s
seus trabalhos, revendo em conjunto o gque a crianca realizou, efetuando uma avaliacdo com
ela, numa conversa informal sobre as suas producdes. Mantive esta prética, dada a importancia
deste momento na promocdo da autoavaliacdo pela criangca e a sua percecdo do trabalho
realizado durante a semana.

Implementei o instrumento “diario da nossa sala”, que era composto por trés colunas (o
que fizemos, 0 que correu bem, o que correu mal), e consistia num registo semanal, dos
acontecimentos diarios da vida do grupo. Procurei que as criangas recorressem ao diario para
realizar registos dos acontecimentos da vida do grupo ou pedindo ao adulto para o fazer ou
através do desenho, mas no inicio da implementacdo as criancas ndo revelavam grande
interesse por este instrumento. Resolvi entdo, no final do dia reunirmos em grande grupo para
leitura do diario e nesta ocasido surgiam sempre acontecimentos, ou incidentes a registar, o
que era importante pois indicava que as criancas se estavam a apropriar deste instrumento
como uma forma de registar as suas ideias, desejos e acontecimentos da vida do grupo.

Pretendi ainda com a reunido do final do dia em grande grupo, fomentar nas criancas a
pratica da autoavaliacdo e da heteroavaliagdo, enquanto formadoras de pessoas criticas e
interventivas na sociedade, nomeadamente nas apresentacdes diarias que passamos a realizar,
das producdes das criancas, incentivando a comentar os seus trabalhos e os dos colegas. Nesta
ocasido, realcava aspetos, como a evolugdo das criangas na pintura, desenho, na escrita
autonoma do seu nome ou de uma determinada atividade que ja realiza sozinha, procurando

desenvolver nas criangas uma autoestima positiva e um sentimento de valorizagéo pessoal.
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Na reunido do final da semana, a sexta-feira a tarde, tudo o que havia sido escrito no
plano da semana e no diario era lido, confrontando a realizacdo ou ndo do que estava no plano

e conversando sobre o porqué de ndo se ter realizado e sobre as situagdes relatadas.

Figura 13 - Registo da avaliacdo da semana.

Esta estratégia surgiu por considerar a avaliacdo realizada com as criancas, quer dos
acontecimentos, quer dos seus trabalhos, uma questdo importante no desenvolvimento e na
aprendizagem das criancas, que Ihe permite refletir sobre o que a rodeia e sobre si e 0s outros,

conversando e expondo as suas ideias e opinides.

A avaliacdo realizada com as criangas é uma atividade educativa,
constituindo também uma base de avaliacdo para o educador. A sua
reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer
a progressdao das aprendizagens a desenvolver com cada crianca. Neste
sentido, a avaliacdo é suporte do planeamento (Ministério da Educagéo,
1997, p.27).

As OCEPE referem ainda que “planear e avaliar com as criangas, individualmente, em
pequenos grupos ou no grande grupo sao oportunidades de participagao das criancas e meios

de desenvolvimento cognitivo e da linguagem” (Ministério da Educacédo, 1997, p. 37).
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O excerto que transcrevo do Caderno de Formacéo explicita a realizacdo da primeira

reunido de avaliacdo da semana, com as criangas sentadas a volta da mesa grande:

A reunido de grande grupo, na avaliagdo da semana, originou alguma
curiosidade nas criancas, Vvisto que para organizar 0 espago € necessario
mudar toda a disposi¢cdo das mesas e das cadeiras. Como foi a primeira
reunido, para a qual dei um enfase especial, as criancas estiveram atentas,
embora nem todas participassem, apesar de direcionar algumas questoes
para as que raramente participam, como a l. (4:1), o J. P. (6:5), a Carolina
(4:10), 0 Z. L. (4:8), e a M. (4: 0), incentivando-as a participar e a dar a sua
opinido sobre os trabalhos, o0s seus e os dos colegas.

Realizei a leitura do plano da semana e do diario, as criangas enumeraram
os trabalhos que realizdmos, a arvore da Primavera, as pinturas da arvore
com caixas de ovos, 0s passaros e as flores com materiais diversos.

A minha intencdo é que as criangas partilnem e deem a sua opinido sobre o0s
acontecimentos da semana, sobre os trabalhos realizados, as atividades,
levando-as a refletir sobre o que poderia estar melhor, ou a elogiar um bom
trabalho de um colega, pretendendo envolver as criangas na avaliacdo e que
desenvolvam a pratica da autoavaliacdo e heteroavaliacdo, considerando a
importancia que esta tem ao longo das suas vidas na regulacdo das
aprendizagens. Assim, peco as criangas para darem a sua opinido, sugestao
sobre a semana e os trabalhos realizados. Realizamos ainda uma
confrontacdo entre o plano da semana e o que foi realizado, ou néo,
justificando o porqué de néo se ter realizado determinada atividade.

A M. foi a crianca que mais participou, recordava 0s acontecimentos da
semana, participou na avaliagdo dos trabalhos, assim como recordou as
histérias que contei nesta semana, que decidi introduzir também na
avaliacdo, “as Historias que ouvimos esta semana”, levando as criancas a
recordar as historias e a dizer as que mais gostaram e porqué. Sei que este
processo da avaliacdo da semana, ainda esta agora em fase de inicio, e que
demorara ainda algum tempo para que as criangas participem e avaliem
tanto os seus trabalhos como os dos colegas, no entanto € uma rotina que
irei manter, assim como o preenchimento do diario de turma, e leitura no
final do dia em reunido de grande grupo, pois reconheco a sua importancia
na participacao das criancas em toda a envolvéncia do jardim-de-infancia e
na construgdo de praticas de democracia e cidaddos interessados e
participativos na sociedade. (Caderno de Formacéo - Reflexdo 6, Semana de
24 a 28 de Marco de 2014).

Simultaneamente a avaliacdo era contemplada diariamente na planificacdo diéria
(organizacdo da avaliacédo) e pretendia avaliar se 0s objetivos para as areas curriculares, eram
ou nao atingidos, onde a observacéo das criancas, o0s registos, as producdes realizadas, as suas

intervengdes, assim como o registo fotografico, serviam de suporte desta avaliacao.
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Por outro lado as conversas informais que tinha diariamente com a educadora nos
momentos de descanso, sobre as atividades, ou sobre cada uma das criangas ou do grupo em
geral serviam de também de apoio para a avaliagdo, assim como as notas de campo diarias de

momentos do dia.

Todos os aspetos considerados serviam de suporte e orientacdo da minha prética
pedagdgica, tendo presente que a avaliagdo acompanha todo o processo de ensino e
aprendizagem, recorri a diversas estratégias de avaliacdo: a observacéo espontanea, 0s registos
coletivos e individuais de producdo; a participacdo nos momentos de grande grupo e na
planificacdo, o acompanhamento dos processos de produgéo; a diversidade individual de

aprendizagens tendo em conta as diferencas e os ritmos de aprendizagem de cada crianca.

2.2. Contexto da pratica de ensino supervisionada em 1.° ciclo

O contexto onde desenvolvi a PES em 1.° ciclo pertence ao Agrupamento de Escolas
Manuel Ferreira Patricio (antigo Agrupamento de Escolas n.°1 de Evora) da rede publica de
ensino. A minha PES ocorreu concretamente na EB1 S.2 da Gldria, escola de construcdo do
plano dos centenarios que esta inserida (como é possivel antever pela sua designacéo) no
bairro S.2 da Gléria.

Este Agrupamento de escolas é constituido por diversos polos:

v" Escola Manuel Ferreiro Patricio — Pré-Escolar, 1.° ciclo, 2.° ciclo e 3.° ciclo do
Ensino Basico;

v" EB1 da Cruz da Picada e J. Infancia da Cruz da Picada — 1.° ciclo e Pré-Escolar;

v' EB1 S.2da Gléria— 1.°ciclo;

v/ EB1da Quinta da Vista Alegre — 1.° ciclo;

v' EB1 de Valverde e J. Infancia de Valverde — 1.° ciclo e Pré-Escolar.

Todos estes polos se situam na cidade de Evora, na antiga Freguesia da Malagueira,
agora denominada, ap0s a Ultima reorganizacdo administrativa do territério das freguesias em
outubro de 2013, na Uni&o de Freguesias da Malagueira e Horta das Figueiras, com excecao
da EBL1 de Valverde e J. Infancia de Valverde que se situam na aldeia de Valverde, Unido das
Freguesias de N.2 S.2 da Tourega e N.2 S.2 de Guadalupe, que dista cerca de 12Km da cidade

de Evora.
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O Projeto Educativo do Agrupamento ¢ designado “A Bussola, orientacao e autonomia”,
que entrou em vigor no ano letivo anterior e perdurara até 2017. Este define como objetivos
estratégicos:

v Valorizar o saber e o conhecimento, fomentando a aquisicdo de competéncias
essenciais;

Promover o sucesso educativo, garantindo diferentes ritmos de aprendizagem;
Promover valores de cidadania ativa e participada;

Promover a literacia e valorizacdo da Lingua Portuguesa no desenvolvimento de
projetos;

Promover a Educacéo para a saude;

Fomentar o trabalho colaborativo e articulado, incentivando a partilha de
praticas, experiéncias e saberes;

Promover a inclusdo e o respeito pela diferenca;

Promover uma cultura de colaboracgéo interna e externa;

Adaptar respostas educativas ao contexto socioeconémico, politico e cultural (p.
5).

AN NI NN

ANANIN

Foram estes objetivos ao nivel da estratégia educativa a seguir, sustentadores da acéo
educativa, que serviram de suporte para a minha acdo de forma orientada e refletida, que
procurou ir ao encontro das necessidades e interesses mencionados no Projeto Educativo.

A EB1 S.2 da Gloria abrange uma populacdo muito heterogénea em termos culturais e
socioecondmicos, proveniente ndo s6 do proprio bairro, como dos outros bairros da Unido de
Freguesias. Sendo esta freguesia a que apresenta o maior indice populacional do concelho,
abrange uma area geografica alargada composta por varios bairros da cidade de Evora, assim

sdo muitas as diferencas sociais, econdmicas e culturais entre a populacéo residente.

Esta heterogeneidade cultural reflete-se no espaco escola, como acontece na EB1 S.2 da
Gléria, e é enriquecedora da comunidade escolar, pela partilha de diferentes vivéncias,
experiéncias e ideias, ou ndo fosse através da diversidade com interatividade que advém um
melhor respeito pelo outro e a promocdo de uma cidadania responsavel e respeitadora das

diferencas.

Assim, nesta escola, sobressai nos profissionais que a integram, uma preocupagdo com
a inclusdo e a promocao de valores de igualdade e equidade, assim como valores civicos e

democraticos nas criancas e em todos os atores do cenario educativo.

No que concerne ao espago fisico da escola, esta é composta por 4 salas de aula, duas
delas no rés-do-chdo e duas no 1.° andar, do 1.° ao 4.° ano de escolaridade respetivamente,

num total de cerca de 95 criangas, com um professor titular por cada turma e um professor de
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apoio para todas as turmas. Conta ainda com uma técnica de ensino especial do Agrupamento

que aqui se desloca, acompanhando algumas criangas com necessidades educativas especiais.

Uma das lacunas sentidas é a ndo existéncia de um pavilhdo desportivo, facto que
impossibilita a realizacdo das aulas de expressdo fisico motora ou de outra atividade extra
curricular, como as aulas de hip-hop, em dias de chuva, obrigando as criangas a ficarem na
sala de aula com os professores das respetivas atividades. Também o facto de nao existir um
espaco como biblioteca, polivalente, sala de informatica ou outro espaco livre, condiciona a
realizacéo de trabalho em pequenos grupos sem ser na sala de aula, e que as criangas possam
ter acesso aos meios informaticos na pesquisa de informacdo e na escrita de texto em
computador, especialmente em trabalho de projeto. A sala de professores funciona em
simultaneo como sala onde o professor de apoio e a técnica de educacdo especial trabalham

com as criangas.

2.2.1. Caraterizacado do grupo

O grupo de criancas, onde desenvolvi a minha PES é do 3.° ano de escolaridade, a
professora titular € a professora Leonor Rosario, que é também coordenadora da equipa
pedagogica do 3.° ano de escolaridade do Agrupamento de Escolas Manual Ferreira Patricio.
A turma é composta por 23 criangas, das quais 7 sao do sexo feminino e 16 do sexo masculino.
As idades contabilizadas no dia 24 de setembro estdo compreendidas entre 0s 8 e 0s 9 anos de
idade. No entanto, a 29 de setembro recebemos um aluno transferido da EB1 de Monte de
Trigo, com 9 anos de idade, com Necessidades Educativas Especiais. Deste modo, ficAmos
com a seguinte composicdo na turma em relagdo as idades e ao sexo das criangas, conforme

demonstrado no Quadro 5.

Quadro 5 - Distribuicdo do grupo de criancas do 1.° ciclo, por sexo e idades (em 29-09-14).

- 2 2
7 14 21
7 16 23

Realizando a sua analise, verificamos que em relacdo ao sexo predomina 0 género
masculino, sendo uma diferenga de mais do dobro em relagdo ao género feminino, o que
influenciou bastante o funcionamento do grupo. Este fator foi motivo de varias alteragdes em
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relacdo a organizacéo dos lugares na sala, procurando equilibrar a distribuicdo das raparigas
e assim melhorar os comportamentos entre os pares. Esta foi uma das estratégias utilizadas,
assim como procurar que alguns alunos com comportamentos desviantes ficassem junto de

outros mais calmos e menos conflituosos.

Porém, houve sempre muita mobilidade na troca de lugares, porque algumas das
criangas se queixavam que nao conseguiam ver bem o quadro, ou porque se sentiam
incomodadas com o comportamento do(s) colega(s) do lado. Em relagéo as idades, a maioria
(21 criangas) completou 8 anos de idade no ano de 2014, a crianga mais nova completou os 8
anos no dia 20 de setembro, as duas mais velhas tinham 9 anos, no entanto, uma delas

completou em novembro de 2014, dez anos de idade.

As criangas que compdem o0 grupo estéo juntas desde o 1.° ano de escolaridade, exceto
trés que vieram de novo para esta turma, uma porque ficou retida no 3.° ano e duas que vieram
de outras escolas. A professora titular da turma acompanha a turma desde o 1.° ano de
escolaridade e tem com eles uma boa relagdo. Percebe-se que as criancas confiam na docente

e nutrem por ela carinho e amizade.

Interesses e necessidades

Os interesses e as necessidades do grupo de criancas foram recolhidos através da
observacao direta, dos didlogos informais mantidos com as criancas e da avaliacdo diaria
comtemplada na planificacdo, atendendo aos objetivos e metas de aprendizagem para cada

area curricular de acordo com o ano de escolaridade.

A turma, numa perspetiva global, demonstrava muita energia e vontade de aprender,
com muito dinamismo e com muita vida, eram muito recetivas a propostas diferentes e
curiosas sobre o mundo que as rodeava. Também atividades que constituissem um desafio
eram muito bem recebidas pelas criancas, como os desafios de calculo mental ou as atividades

matematicas em pequenos grupos e ainda no trabalho de projeto que desenvolvemos.

Nas areas curriculares demonstravam maior interesse, de uma forma geral pela
matematica e estudo do meio do que pela area de portugués. A expressdo musical veio a
revelar-se ao longo do tempo uma area do seu interesse, principalmente em cantar e aprender

cancdes do reportorio do cante tradicional alentejano.

61



De modo geral, ndo revelavam grandes dificuldades de aprendizagem em nenhuma das
areas, exceto seis alunos que na area da matematica demonstravam mais dificuldades na
compreensdo e no raciocinio matematico. Na area de portugués, eram quatro alunos que
necessitavam de apoio individualizado. Destes, 0s mais preocupantes séo o H., que tem
dislexia e o T., que demonstrava muita dificuldade na ortografia e na caligrafia, nao
completando as palavras que escreve e trocando muitos grafemas cujos fonemas séo

parecidos, no entanto, até agora, ndo tem identificado nenhum problema mais grave.

Algumas criancas demonstram alguma dificuldade na ortografia, cometendo muitos
erros. Em relacdo a competéncia compositiva, verifiquei a necessidade do grupo desenvolver
competéncias neste dominio, pois a maioria apresentava dificuldades em estruturar um

pequeno texto e em ordenar ideias nas frases.

Ao nivel das competéncias de leitura verificava-se uma grande heterogeneidade no
grupo em relacdo a fluéncia da leitura oral. Para tal, concorrem as capacidades de decifracao
que se correlacionam com a velocidade de leitura (n.° de palavras lidas por minuto) de cada
aluno e com a prosddia. Se por um lado algumas criangas tinham uma leitura fluente, outras
apresentavam ainda uma leitura incorreta e silabica, o que evidenciava alguma dificuldade em

descodificar e compreender um texto.

No entanto, salvo alguns casos pontuais numa ou noutra area, 0 grupo correspondia aos

objetivos e metas de aprendizagem estipulados, em relagdo ao ano de escolaridade.

Revelavam muita vontade em participar e em partilhar ideias, mas principalmente nos
momentos de grande grupo, de forma geral (existem excecdes) tinham muita dificuldade em
cumprirem as regras dentro da sala de aula, apesar de as reconhecerem, nomeadamente: néo
respeitarem 0s colegas nas suas intervencles; interromperem constantemente o adulto
inoportunamente, fora da temética com perguntas ou observacdes dispares; conversarem e
brincarem muito entre eles. Um fator que me preocupava era a existéncia de conflitos diarios
entre os rapazes da turma e com os colegas do 4.° ano de escolaridade, nos intervalos, devido
a comportamentos desviantes de algumas criancas que chegavam a situac@es de agressividade.
Embora os conflitos facam parte da vida em sociedade e portanto sejam naturais e nos ajudem
a crescer como pessoas, constituem, no entanto, um aspeto para o qual o professor deve dar
atencdo na vida diaria do grupo. Deste modo, eu ou a professora cooperante e, por vezes, as

duas procuravamos mediar os conflitos através do dialogo, algumas vezes com toda a turma,
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outras s6 com os alunos intervenientes, ouvindo as partes envolvidas e pedindo as criangas

propostas de resolucgdo pacificas para 0s mesmos.

A parte deste problema, no entanto, verificava-se um sentimento de amizade entre eles,
brincavam juntos no recreio, tinham amigos preferidos dentro da turma, que consideravam 0s
seus melhores amigos, o que era também fruto do incentivo da professora, que estimulava o0s
sentimentos de partilha, amizade e de entreajuda. Os rapazes gostavam muito de jogar futebol
no recreio e de brincar com carros ou outros brinquedos que traziam de casa. As raparigas
brincavam mais entre elas e com as outras colegas, especialmente do 2.° e do 4.° ano de
escolaridade, os seus interesses eram brincadeiras com bonecas, ouvir mdsica, dancar e andar

nos baloigos.

Alguns alunos e alunas demonstravam muito interesse pela leitura, gostavam de ler e de
escrever. As tecnologias, especialmente o computador eram também um ponto de interesse
em comum entre varios alunos, no entanto, na turma nem todos possuiam computador ou
tinham acesso a um, sendo que na escola apenas disponhamos de um computador na sala de

aula o que dificultava as possibilidades de utiliza¢éo por todos.

Considerando todos estes fatores, resultantes da observacdo e da interacdo e posterior
reflexdo, conhecendo o grupo mas também cada uma das crianc¢as individualmente, a minha
acao na planificacdo de atividades e tarefas foi pensada tendo em conta a diferenciacéo
pedag6gica, 0 que levou a um processo educativo que correspondesse aos interesses e
necessidades referidos, procurando atender quer a individualidade, quer ao grupo como um

todo.

2.2.2. Organizacdo da acdo educativa

Fundamentos da acdo educativa

Qualquer processo educativo tem subjacente um quadro de referéncias tedricas,
curriculares, éticas e pedagdgicas. O docente na sua pratica adota uma postura sobre o
processo de ensino/aprendizagem, elegendo principios alicercados na teoria e na ética. Estes

devem fazer sentido para o docente, neles se fundamenta a sua agéo educativa.

A professora cooperante ndo adotou um modelo concreto, a sua pratica era baseada na
teoria socio-construtivista da aprendizagem, em que a educagdo é entendida como um

processo onde a crianga tem um papel ativo na sua aprendizagem e na dos seus pares. Assim
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0 processo educativo assume a sua centralidade na crianca, ao professor cabe o papel de
impulsionador das aprendizagens. Ao mesmo tempo vai utilizando estratégias diversificadas
e procura ajustar a sua acao de acordo com o que considera que melhor se adequa a turma e
as suas necessidades e interesses. Tem um papel ativo na promoc¢édo de valores nas criangas
como a amizade, a igualdade, fraternidade e justica, procurando a inclusdo de todos e

respeitando as diferencas individuais e diferentes ritmos de aprendizagem.

Neste sentido, e partindo da concegdo da professora cooperante sobre o processo de
aprendizagem, a minha acéo foi sustentada no referencial das comunidades de aprendizagem,
que tem 0 Seu cerne no socio-construtivismo, o que quer dizer que o proprio conhecimento é
construido pela partilha de saberes com o0s outros. Assim é atraves da socializacdo e da
interacdo, que a aprendizagem é um processo de participacdo, todos partilham e todos
aprendem. (Watkins, 2005).

Foram estes fundamentos da a¢do educativa que me permitiram desenvolver préaticas de
avaliacdo reguladora com sentido, pertinentes para a regulacdo das aprendizagens e para
conduzir o aluno a aprender a aprender, num contexto facilitador da metacognicéo que a este

processo esta implicito.

Numa comunidade de aprendizagem ou comunidade de aprendizes, como também é
designada por alguns autores, o adulto tem um papel de orientador, que vai liderando o grupo,
as criangas contribuem com as suas ideias e opinides. Neste modelo, a aprendizagem &
coletiva, aprender € um processo de dialogo e negociacdo entre os membros da comunidade.
Assim as aprendizagens resultam das relacbes com 0s outros e das interacdes que se

estabelecem, na construcdo social. (Watkins, 2005).

Também Matusov; Rogoff e White (2000) defendem que, numa comunidade de
aprendizes, todos os que nela participam tém um papel ativo, a responsabilidade é partilhada
por todos. As criangas assumem um papel ativo na administracdo da sua aprendizagem, em
coordenacdo com os adultos que contribuem dirigindo a atividade, ao mesmo tempo que

fornecem orienta¢des aos alunos.

Entdo, a comunidade de aprendizagem é um grupo ou comunidade, onde todos

aprendem em conjunto e aprendem a aprender, isto é, aprendem sobre 0s processos de
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aprendizagem, “existe um controlo progressivo do aprendente sobre os seus processos de

aprendizagem” (Folque, 2012, p.75).

Watkins (2005) refere que uma comunidade de aprendizagem possui um conjunto de

caracteristicas proprias:

Diferenca significa riqueza;
Agéncia;

Diéalogo;

Negociacéo;

Diversidade;

Coesdo no sentido de pertenca;
Colaboracao;
Corresponsabilidade.

AN YN N N N NN

Procurei assim desenvolver estas caracteristicas com o grupo e com a professora
cooperante, que me deu apoio e corroborou a minha agéo, proporcionando-me autonomia para

trabalhar com o grupo sem restricdes.

Apresentarei de seguida, cada uma das caracteristicas mencionadas, explicitando como
foram desenvolvidas com as criancas, embora estas ndo se dissociem, umas implicam as outras

e acontecem, por vezes, em simultaneo.

A diferenca contribui para o enriquecimento cultural da comunidade, tornando-a mais

rica, pois temos algo a transmitir, a partilhar com os outros.

No grupo esta caracteristica foi evidenciada na partilha de conhecimentos sobre os
costumes e habitos de criancas de nacionalidades diferentes. Tinhamos na sala criancas de
nacionalidades diversas e em muitas ocasides falavam sobre os paises de origem e nos seus
familiares, sobre a gastronomia de cada um deles e sobre o clima desses paises. Também
tinhamos uma crianca com naturalidade da llha Terceira que contribuiu com a partilha de
conhecimentos, para a aprendizagem de todos no grupo, trouxe fotografias que projetdmos,
rochas magmaticas e um livro sobre a ilha que todos exploraram. Também o D., que tem um
curriculo diferenciado, enriqueceu muito as aprendizagens com o seu conhecimento sobre o
Cante Alentejano. Ensinou-nos varias cancdes e a cantar a alentejana, que nos proporcionou
a todos uma 6tima atuacdo na festa de natal com as familias e a turma do 4.° ano de
escolaridade, enriqueceu a divulgacdo do projeto “Livros com Rugas”, e a apropriacdo de

elementos da nossa cultura.
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A agéncia é a predisposicdo para aprender e contribuir, participando de forma ativa

nessa aprendizagem, o que implica ter opinido sobre algo e partilha-la com o grupo.

Esta caracteristica foi evidenciada com a atividade “Ler, Aprender e Apresentar” e
“Escrever, Ler e Apresentar” em que as criangas participavam por sua iniciativa, apresentando
para os colegas o livro que tinham lido ou o texto da sua autoria que haviam escrito,
contribuindo para a aprendizagem de todos e aprendendo também elas proprias. No final das
apresentacdes havia 0 momento dos comentérios dos colegas, que davam a sua opinido sobre
0 reconto da histdria ou sobre o texto. Esta opinido era ouvida e respeitada pelos colegas, que
nem sempre concordavam mas que justificavam porqué, desenvolvendo assim também a
heteroavaliacdo e a autoavaliacdo. As criancas participavam muito nesta atividade, existindo

sempre trés a quatro apresentacdes por semana.

O dialogo é o meio pelo qual se faz a aprendizagem. Vygotsky (1978, citado por Folque,
2012) refere-se a linguagem como “o instrumento dos instrumentos”, pois para este autor “a
linguagem é ndo s6 um instrumento de comunicac¢do usado para partilhar, co-construir o
conhecimento e desenvolver a cultura, como ainda um instrumento psicologico para organizar

o pensamento e regular o comportamento (refletir, planear) ” (p.67).

Esta é sem duvida a caracteristica mais presente no grupo, o dialogo faz parte de toda a
interacdo da crianca, nos trabalhos de grupo, a pares, nos momentos de negociagéo, na partilha
de ideias e opinides, na partilha de conhecimento, no momento das novidades e
acontecimentos do fim-de-semana, nas apresentacdes, na discussdo de ideias, nas reunides de
avaliacdo da semana, nas praticas de heteroavaliacdo e de coavaliacdo desenvolvidas. Este é

sem ddvida o instrumento de partilha e veiculo da aprendizagem.

A negociacao consiste na exposicdo de ideias e opinides sobre assuntos diversos da vida
do grupo. Todos s@o ouvidos e tidos em conta, no entanto tem que existir consenso e para tal
€ necessario negociar. Nem sempre as nossas opinides prevalecem, mas temos que aprender
a conviver com esse fato, pois a democracia € isso mesmo, aprender a viver com diferentes

ideias e opinides.

Existiram varios momentos de negociagdo no grupo, nomeadamente na tomada de
deciséo sobre a organizacéo das tarefas diarias, para a qual as criangas deram varias sugestoes,

negociando e evidenciando os pros e contras de cada uma. No entanto, ndo existindo consenso,
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decidiu-se pela sugestdo da maioria, embora algumas criancas ficassem descontentes.
Também nas reunibes de avaliacdo da semana, surgiram assuntos da vida do grupo que
implicaram opinides diversas, por exemplo na proposta, devido aos conflitos diarios com 0s
colegas do 4.° ano pela disputa do campo de futebol, de deixarem de brincar e falar com os
colegas do 4.° ano nos intervalos, sugestdo apresentada por uma aluna para terminar com 0s
conflitos. Esta gerou muita discussdo com opinides a favor e contra, sendo a negociacgao e o
consenso a forma de resolver a questdo, reconhecendo as criancas que esta ndo seria a melhor
solucdo, existindo outras formas de resolver estes conflitos, e que estas passam pela
necessidade de cumprir as regras estabelecidas para o uso do espaco e pela negociacdo. No
entanto poderia ter negociado com as criangas mais vezes, nomeadamente sobre as atividades
a desenvolver, no entanto a pressdo sentida pelo cumprimento dos contetidos dos programas,

dificultou esta negociacéo.

A diversidade nas comunidades de aprendizagem consiste na existéncia de atividades

diversas, que constituem um meio de aprender de modos diferentes.

Existiu da minha parte um investimento na diversidade de atividades, o trabalho em
pequenos grupo, a pares e em grande grupo foi uma constante, assim como apresentacdes em
power point, videos sobre determinadas tematicas, leitura a pares, trabalho de projeto, desafios
matematicos recorrendo a jogos, escrita de texto a pares, planificacdo da escrita de texto
partindo de uma chuva de ideias, tarefas matematicas semanais em pequenos grupos. Estas
proporcionaram a aquisi¢cdo de novos conhecimentos e também a nocdo de que se pode
aprender de formas diferentes. Também procurei a diversidade de praticas de avaliacao,
nomeadamente a autoavaliagcdo, a heteroavaliacdo e a coavaliagdo que sustentavam a

regulacao das aprendizagens nas atividades realizadas.

A coesdo significa que a comunidade é unida, sentimos que fazemos parte dela, que lhe

pertencemos, as diferencas sao tidas como fator unificador e ndo como motivo de desunido.

Esta foi sem davida a caracteristica que se revelou mais dificil no sentido de unido do
grupo, pois nem sempre este sentimento se revelava nas criangas, especialmente com duas
criancas que devido as suas caracteristicas ndo eram bem aceites pelo grupo, para tal existiu
da minha parte e da professora cooperante muito dialogo com as criangas sobre respeitarmos
0 outro como &, com as suas diferencas, pois ndo somos todos iguais e a importancia da unido
do grupo, que se apoia e ajuda.
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A colaboracao ¢ a interajuda entre todos, ajudar os outros e ser ajudado, todos aprendem

e contribuem para a aprendizagem.

Esta foi também uma caracteristica que procurei desenvolver, promovendo o trabalho a
pares e em pequenos grupos, incentivando a participacdo de todos e procurando que as
criancas com mais facilidade numa area ajudassem outra com mais dificuldades. Muitas vezes
promovia a interajuda, pedindo as criancas que ja tinham terminado uma tarefa a ajudar os
colegas que tinham duvidas e dificuldades, permitindo também que assim pudesse dar atencao

diferenciada as criangas que precisavam de mais acompanhamento.

Por fim, a corresponsabilidade, todos temos que responder pelas nossas agdes, que
influenciam os outros, todos tém responsabilidade pelo que acontece na vida do grupo.

Para tal contribuiram as tarefas diarias e a responsabilidade dos respetivos presidente e
secretario de cada reunido de avaliacdo semanal em redigirem as atas da reunido, da recolha
de imagens e informacdo sobre os simbolos nacionais e locais (trabalho auténomo), a
realizacdo das arvores genealdgicas para apresentar a turma (trabalho auténomo) e a
participagdo no projeto “Livros com Rugas” para o qual a criangas ficaram responsaveis em
trazer materiais reutilizaveis, implicando uma responsabilidade com todo o grupo. Também a
adog¢do do instrumento “Diario de Turma”, possibilitou que as criancas sentissem a
responsabilidade pelas suas agdes e como estas, por vezes, afetavam os colegas. O diario era
constituido por trés colunas: o que gostei; 0 que ndo gostei; e sugestdes para melhorar. Este
instrumento foi muito bem aceite pelas criangas, utilizando-o como um registo dos
acontecimentos da vida do grupo. Os registos do diario eram lidos pelo presidente da reuniao
de avaliacdo semanal e debatidos entre todos, sendo as acGes de cada uma das criancas
sentidas pelo grupo e pela propria, o que também originou um sentimento de

corresponsabilidade pelos acontecimentos.

Tenho consciéncia de que muito ainda havia a fazer para que o grupo constituisse uma
verdadeira comunidade de aprendizagem, no entanto, acredito que este € o caminho a seguir
e foi atraves dele que consegui superar algumas dificuldades de gestdo de comportamentos do

grupo, mas este ainda € um pequeno passo, N0 caminho a percorrer.

Para além do suporte tedrico das comunidades de aprendizagem, tambem as Metas de

Aprendizagem e 0s programas para cada uma das areas disciplinares, serviram de ancora para
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a minha pratica, assim como a planificacdo trimestral do Agrupamento para o 3.° ano,
realizada pela equipa pedagdgica, me auxiliaram a definir objetivos e a avaliar as
aprendizagens das criangas.

Neste seguimento, procurei continuamente meios para construir e desenvolver os meus
conhecimentos profissionais assim como a minha aprendizagem, mantendo uma constante
atitude reflexiva e questionadora da minha préatica, almejando formas de a melhorar e

procurando solucdes para questdes do dia-a-dia relacionadas com a vida do grupo.
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Capitulo 111 — Dimensao Investigativa da Pratica de
Ensino

Neste capitulo apresenta-se a investigacao realizada em ambas as PES que teve como
objetivos orientadores da acdo compreender como as praticas de avaliacdo desenvolvidas
contribuiram para a regulagdo das aprendizagens. A investigacdo-acdo foi sustentada pelos
principios da perspetiva formativa da avaliacdo e da ecologia do desenvolvimento humano,
nos quais, a concec¢do que se tem da avaliacao € de que o desenvolvimento e a aprendizagem
dependem, ndo s6 do sujeito, mas também das relacbes que ocorrem no seu ambiente

ecoldgico e nos varios contextos onde este se relaciona.

A investigacdo do professor é fundamental para que possa melhorar a sua préatica, no
sentido de obter informacdes que Ihe permitam diagnosticar os problemas com se depara na
sua profissdo. Ao aferir os pontos a melhorar, ao procurar respostas para 0s problemas nas
diferentes dimensdes que compdem a vida de um profissional de educacéo, a investigacdo €
um instrumento de suporte para que o educador/professor possa fundamentar as suas

propostas, como profissional ativo na participacao da vida escolar (Ponte, 2002).

Ponte, refere “a investigacdo € um processo privilegiado de construcdo do
conhecimento” (2002, p. 3). De facto, é com base na investigacdo do professor que a sua
pratica é construida, proporcionando a base para o desenvolvimento profissional dos que nela

se envolvem. (Ponte, 2002).

Apontam-se dois grandes objetivos da investigacao sobre a pratica dos docentes: alterar
aspetos da mesma e a compreensdo do cerne dos problemas que a afetam. Com base nestes o
educador/professor define as estratégias a adotar, colocando em acdo, baseada nos resultados
da sua investigacdo, as reformulacdes necessarias. As alteracdes realizadas importa que
posteriormente, também elas sejam objeto de avaliacdo, permitindo a reestruturacdo, que

alimenta o processo de melhoria da qualidade da prética do profissional (Ponte, 2002).

Neste sentido a prética reflexiva € uma forma de aprendizagem continua que envolve
questdes de filosofia, de ética e da pratica. A intencdo é reunir informagdes, conhecimento de
apoio, de modo a enriquecer a tomada de decisdo sobre a aprendizagem das criangas. Como
profissionais, os educadores de infancia assim como os professores, devem examinar o que

acontece na sua pratica e refletir sobre o que podem mudar para a tornarem mais eficaz. A
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reflexdo critica envolve examinar profundamente todos os aspetos dos acontecimentos e

experiéncias sob diferentes perspetivas.

3.1. Objetivos

No contexto de Pré-escolar, tendo em conta as observagdes realizadas, as notas de
campo diarias e as reflexdes, verificava-se que de uma forma geral, o grupo de criangas num
primeiro momento aderia com muito entusiasmo as atividades, mas depressa se
desinteressavam, parecendo desfrutar pouco do programa educativo que lhes era oferecido.

Muitas saltitavam de area em &rea, sem demonstrarem grande motivacéo.

Também as competéncias demonstradas por algumas criancas, atendendo a idade,
revelavam um nivel de desempenho abaixo do estimado, na realizagdo de alguns jogos e

puzzles simples e no desenvolvimento da linguagem-raciocinio.

Senti entdo a necessidade de averiguar até que ponto as areas e 0s materiais presentes
na sala eram diversificados e estimulantes, e 0 seu impacto sobre a implicacdo das criancas,
assim como o uso da linguagem oral de modo informal e formal era promotora de
desenvolvimento das criancas e das suas capacidades de raciocinio. Também a autonomia
proporcionada as criangas, assim como o tempo de atencao individual do adulto com a crianca,
que lhe permitisse conhecé-la melhor e conversar com ela incentivando o seu sentimento de

sentir-se escutada e valorizada, foram questfes que coloquei.

No contexto de 1.° ciclo, partindo das necessidades detetadas ao nivel da aquisicdo de
competéncias de leitura oral e compositivas, adotei como pratica avaliativa o uso de feedback.
Assim, pretende-se compreender de que forma o feedback oral fornecido a leitura realizada
pelos alunos contribui para que estes melhorem o seu desempenho. Por outro lado procura-se
compreender quais as carateristicas que o feedback escrito deve ter para que os alunos
melhorem o seu desempenho na escrita de textos (competéncia compositora) e assuma uma

funcdo de regulacdo das aprendizagens.
Resumindo, este processo de investigacdo-acao pressupds os seguintes objetivos:

e Melhorar a préatica ao nivel da qualidade do feedback oral e escrito fornecido aos
alunos;
e Desenvolver atitudes e atividades que promovam e facilitem as aprendizagens;
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e Promover contextos de aprendizagem estimulantes e potenciadores do
desenvolvimento das criangas;

e Melhorar a prética pedagégica em relacdo a estimulacdo, autonomia e
sensibilidade nas interagbes com as criancgas, visando o seu desenvolvimento
pessoal e social;

e Refletir sobre o trabalho desenvolvido e a acao;

e Potenciar aprendizagens significativas, através de uma acdo planificada e
adequada as necessidades das criancas.

3.2. Metodologia

A investigacdo na PES em pré-escolar e 1.° CEB seguiu uma metodologia de
investigagdo-acdo com recurso a métodos de analise qualitativos. Neste sentido recorri a
instrumentos de pesquisa e a materiais que me auxiliaram a atingir os objetivos a que me

propus neste trabalho.

Um dos métodos que foi undnime em ambas as PES foi a observacéo, que se assume
como uma componente fundamental da avaliacdo em educacdo. Para tal é preciso saber o que
se quer observar, é necessario treinar esta competéncia de forma sistematica, com rigor e
disciplina. Sousa (2005) refere que “com uma adequada estratégia, bem planeada e
sistematizada, a observacdo pode apresentar resultados com rigor proximo dos da
experimentacdo, onde ¢ muitas vezes empregue como instrumento de avaliagdo” (p.109). Pode
no entanto o investigador participar na observacdo que realiza. Sousa (2005) frisa que a
observagdo participante ‘“consiste no envolvimento pessoal do observador na vida da
comunidade educacional que pretende estudar, como se fosse um dos seus elementos,

observando a vida do grupo a partir do seu interior, como seu membro” (p.113).

No intuito de analisar de que forma o ambiente e a minha acdo durante o estagio em
Pré-escolar, poderiam ser melhorados, recorri a instrumentos de avaliacdo concretos, que
permitissem aferir alguns aspetos da mesma. Procedi, desta forma a analise investigativa do
ambiente educativo em dois dominios: avaliacdo da linguagem-raciocinio e avaliacdo de
algumas atividades proporcionadas as criangas, para as quais utilizei a escala de avaliagdo do
ambiente educativo (ECERS — Edicéo Revista).

Utilizei tambem o Sistema de Acompanhamento de Criangcas (SAC), que permite
realizar a avaliacdo da qualidade do contexto, em duas dimensdes: o bem-estar emocional e a

implicacgdo das criangas no contexto educativo.

72



Laevers (2003, citado por Portugal & Laevers, 2010) afirma que “quando queremos
saber como cada crianca estd num contexto, primeiro temos que explorar o grau em que as
criangas se sentem a vontade, agem espontaneamente, mostram vitalidade e autoconfianga”
(p. 20). Estes séo fatores relevantes que nos indicam como estd 0 bem-estar emocional da
crianca e se as suas necessidades afetivas e fisicas sdo satisfeitas. A implicacdo é uma
dimensdo que avalia o processo de envolvimento da crianga e leva a que o adulto crie um

ambiente estimulante, para que este envolvimento seja favorecido.

Instrumento de avaliacdo SAC (Sistema de Acompanhamento de Criancas)

O bem-estar emocional é o 1.° indicador a analisar no SAC, e é definido em Laevers et al.,
(1997, 2005b, citados por Portugal & Laevers, 2010) como “um estado particular de
sentimentos que pode ser reconhecido pela satisfacdo e prazer, enquanto a pessoa esta relaxada
e expressa serenidade interior, sente a sua energia e vitalidade e esta acessivel e aberta ao que
o rodeia” (p. 20).

O 2.°indicador refere-se a implicacéo e é definido por Laevers (1994b, citado por Portugal &
Laevers),
como uma qualidade da atividade humana que pode ser reconhecida pela
concentragao e persisténcia, caraterizando-se por motivacao, interesse e
fascinio, abertura aos estimulos, satisfagdo e um intenso fluxo de energia. E

determinada pela necessidade de exploracdo e pelo nivel de
desenvolvimento. Em resultado: o desenvolvimento acontece. (2010, p. 25)

A implicacdo ndo pode ser entendida como uma carateristica que se mantém mais ou
menos fixa da crianga, mas sim como a forma como ela funciona num determinado contexto
educativo. E um processo dindmico, que no serve para rotular a crianca, mas sim, como o
resultado de uma interacdo entre carateristicas do contexto educativo, as carateristicas do

educador e as carateristicas da crianca (Portugal & Laevers, 2010).

Esta avaliacdo, quer do bem-estar emocional, quer da implicagdo, suporta-se em escalas,

que indicam o nivel a atribuir a cada crianga nestes dois parametros.
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A avaliacdo do bem-estar emocional das criangas fornece indicadores ao educador sobre
a organizacao e a dinamica da sala, ajuda as criangas na assungéo de quem sao, e da satisfacao
das suas necessidades.

Os indicadores do bem-estar emocional considerados sao:

- Abertura e recetividade;

- Flexibilidade;

- Autoconfianca e autoestima;
- Assertividade;

- Vitalidade;

- Tranquilidade;

- Alegria;

- Ligacdo consigo proéprio.

Os niveis considerados sdo:

Nivel 1 — Muito baixo;

Nivel 2 — Baixo;

Nivel 3 — Médio/neutro ou flutuante;
Nivel 4 — Alto;

Nivel 5 — Muito Alto.

Os indicadores que permitem avaliar a implicacdo nos diferentes niveis, devem ser
usados para analisar a qualidade da oferta educativa, indicando caminhos para o educador, no
sentido de melhorar. A implicagdo € um indicador de qualidade, que auxilia o educador a
tomar consciéncia sobre a organizacao e a dindmica educativa, em beneficio do bem-estar, da

aprendizagem e do desenvolvimento das criangas.

Os indicadores de implicagéo considerados s&o:

- Concentracao;

- Energia;

- Complexidade e criatividade;
- Expresséo facial e postura;

- Persisténcia;

- Preciséo;

- Tempo de reacdo;

- Expressao verbal,

- Satisfacdo.

Os niveis considerados sdo:

Nivel 1 — Muito baixo — auséncia de atividade;

Nivel 2 — Baixo — atividade esporadica ou frequentemente interrompida;

Nivel 3 — Médio — atividade mais ou menos continuada ou atividade sem grande intensidade;
Nivel 4 — Alto — atividades com momentos intensos;
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Nivel 5 — Muito alto — atividade intensa e continuada.

De acordo com Portugal e Laevers, “sabemos bem que as competéncias das criancas

mais pequenas sao dependentes da situacdo ou contexto...” (2010, p. 10).

Laevers (2003, citado por Portugal & Laevers, 2010) refere ainda que a observacao e a
documentacao sdo fundamentais para a identificacdo das forcas e das areas de fragilidade que
necessitam de atencdo e de intervencdo prioritarias, tendo em conta 0s processos de
implicacdo e de bem-estar emocional que as criangas experimentam. Estes permitem o

controlo dos progressos e a fundamentacéo das decisfes acerca da intervencdo que dai advém.

Instrumento de avaliacdo ECERS (escala de avaliacdo do ambiente em educacdo de infancia)

Com o objetivo de avaliar a qualidade do ambiente educativo no contexto da sala onde
desenvolvi a pratica de ensino supervisionada em pré-escolar, utilizei a escala de avalia¢do do
ambiente em educacdo de infancia (ECERS — Edicdo Revista). Esta escala encontra-se
dividida em subescalas, que avaliam de forma especifica aspetos do espaco e do mobiliario
existente, as rotinas diarias e os cuidados pessoais, a linguagem-raciocinio, as atividades
desenvolvidas, a interacdo entre os intervenientes (pessoal-crianga, crianga-adulto; crianca-
crianga); a estrutura do programa, a relagdo e as condicGes deste ambiente com os pais e 0

pessoal.

A classificacdo é realizada através de questfes orientadas por niveis, desde o 1 (minimo) ao 7

(méximo) e segue os critérios a seguir explanados:

e O nivel 1 corresponde a classificacdo 1 — Inadequado; atribui-se quando todas as
respostas neste nivel sdo sim.

e O nivel 2 atribui-se quando as respostas em 1 sdo todas ndo, mas pelo menos uma
ou mais questdes do nivel 3 se atribui como resposta nao.

e O nivel 3 corresponde a classificacdo 3 — Minimo; atribui-se sempre que todas as
respostas sdo sim, mas as respostas do nivel 5 sdo ndo.

e O nivel 4 é intermédio entre 0 3 e 0 5, atribui-se sempre que todas as respostas a 3
sdo sim, mas metade das respostas do nivel 5 ndo sdo.

e Onivel 5 corresponde a classificacdo 5 — Bom:; atribui-se quando todas as respostas

ao nivel 3 sdo sim, e todas em 5 também o sdo, mas nenhuma do nivel 7 é sim.
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e Onivel 6 é intermédio entre 0 5 e 0 7, atribui-se quando todas as respostas ao nivel
5 sdo sim, e metade do nivel 7 é ndo.

e O nivel 7 corresponde a classificacdo 7 — Excelente; atribui-se quando todas as

respostas do nivel 7 sdo sim.

A avaliacao realizada com a utilizagéo desta escala incidiu nos seguintes dominios:

- Linguagem-Raciocinio, subescalas: 15 — Livros e imagens; 16 — Encorajar as criangas a

comunicar; 17 — Uso da Linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio e 18 — Uso

informal da Linguagem.

- Atividades, selecionando as subescalas: 19 — Motricidade fina; 20 — Arte; 23 — Areia/agua;

25 — Natureza/Ciéncia; 26 — Matematica/namero.

Notas de Campo e Caderno de Formacéo

Em ambas as praticas o registo diario sob a forma de notas de campo foi sem divida o
método que me permitiu recolher dados a partir da observacao, que posteriormente serviam

de base para as reflexdes semanais realizadas, que constituiram o caderno de formacéo.

As notas eram registadas num pequeno bloco que trazia sempre comigo, por vezes nao
conseguia registar no momento, mas assim que tinha oportunidade realizava esse registo. Por
vezes as criangas perguntavam-me o que € que eu escrevia naquele bloco e respondia-lhes que
eram coisas importantes sobre o que nds faziamos durante o dia. Assim ficava com um registo

sobre as acdes, as conversas, sobre as criancas e 0s adultos e sobre o contexto.

Através das notas de campo pude registar acontecimentos e situacdes que ocorriam e
sobre as quais realizava uma reflexdo aprofundada. Também o registo fotografico foi um
instrumento importante que associado as notas de campo auxiliavam na recordacdo de

interacOes e dos processos desenvolvidos.

O caderno de formacdo (reflexdes semanais) foi um elemento essencial pois permitiu-
me refletir sobre os acontecimentos e situagdes da semana, tornando-se um instrumento
investigativo muito util. As reflexdes semanais eram realizadas no final da semana e

contemplavam a dimenséo descritiva, reflexiva e projetiva da minha atuacdo e foram um

76



contributo significativo para analisar o desenvolvimento da minha acao e procurar adequa-la

ao contexto.

Planificacdes

Também as planificacbes foram um instrumento importante na regulacdo e na
orientacdo da pratica. Estas tinham duas componentes: as planificacbes semanais e as
planificacGes diérias. As primeiras, projetavam para a semana as atividades planificadas a
cada dia, permitindo ter uma acdo atempada sobre as atividades a desenvolver. Ambas eram
realizadas com o apoio da educadora (Pré-escolar) e da professora (1. CEB) cooperantes e
serviam de orientacdo da pratica, descrevendo as atividades a desenvolver e como iriam ser

desenvolvidas, considerando os aspetos enunciados.

Nas segundas, enunciavam-se 0s objetivos e metas de aprendizagem a desenvolver para
cada uma das areas do curriculo, definia-se a organizacdo do tempo, do espaco, dos recursos
materiais e humanos, e a forma como se planeava o trabalho com as criancas (grande grupo,
pequenos grupos, individual) e da avaliacdo. Consideravam ainda o “grande sentido do dia”
que era definido como o significado central das acGes desse dia, ou seja, 0 grande objetivo

que o educador/professor tinha em mente para esse dia.

Estes foram os instrumentos que me permitiram sustentar a pratica e realizar as
alteracdes/melhorias na minha atuacéo, no sentido de promover a qualidade das aprendizagens

das criancas e simultaneamente o meu desenvolvimento enquanto profissional.

3.3. Apresentacao, analise e interpretacdo dos dados

Na utilizacdo do instrumento SAC os dados recolhidos para a avaliagdo do grupo, foram
fruto da observacéo de cada uma das criangas em momentos distintos (atividades diferentes;
momentos de grande grupo; pequenos grupos; individual) em relacdo aos sinais demonstrados
pela criancga, quer para a implicacdo quer para o bem-estar. As observacdes foram realizadas
individualmente por mim e pela educadora cooperante. A avaliagao realizada por cada uma
de nos foi depois confrontada e debatida, encontrando-se poucas diferencas entre as duas, pelo

que, nos aspetos divergentes, voltdmos a observar a crianca e a avaliar esses aspetos. As
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situacGes em que existiu davida em relacédo a classificacdo atribuida estdo assinaladas com

interrogacao.

Relativamente a escala de avaliacdo do ambiente educativo ECERS, no que respeita ao
dominio da Linguagem-Raciocinio foi aplicada por mim, nas duas observacdes realizadas, no
dominio das Atividades, foi aplicada em conjunto com a educadora, nas duas observacdes

realizadas.

No 1.° ciclo os dados apresentados sobre o uso de feedback oral, fornecido a leitura das
criancas, partiu da criacdo de uma tabela de avaliacdo da fluéncia da leitura oral de cada uma
das criancas. A primeira avaliacdo teve um carater diagnostico e observou-se se o feedback
fornecido a leitura oral contribuiu para melhorar o desempenho das criangas e a segunda
avaliacdo pretendeu analisar se 0 uso de feedback regular dado & leitura oral dos alunos
produzia um efeito regulador, potenciador da aquisi¢do de competéncias e das aprendizagens.
Nesta estabeleciam-se os critérios de avaliacdo com base no programa e nas metas de
aprendizagem para o 3.° ano de escolaridade. A fluéncia da leitura oral tem origem na
aplicacdo automaética de regras fonicas, assim como no reconhecimento instantaneo de muitas
palavras com visualizagdo comum. As criangas que conseguem atingir um grau de fluéncia
dominam o texto de forma mais suave, tendo assim mais energia e disponibilidade mental
para criarem significado das palavras que descodificam. Assim, a crianga que I1é com preciséo
e rapidez, consegue dar atengédo para a compreensao do texto.

Os critérios considerados foram: a correcdo, a velocidade e a prosodia. A correcao
consiste na capacidade para descodificar corretamente as palavras e requer o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e a identificagdo da correspondéncia fonema-grafema. A
velocidade é a capacidade de ler corretamente silabas e palavras frequentes com pouco
esforco. A prosodia consiste na qualidade da leitura oral (articulacdo, expressdo, volume e
entoacdo). Dado que a fluéncia na leitura oral, por ser um desempenho complexo e
multifacetado, pode ser usada com credibilidade para indicar a pericia da crianca na leitura
(Penner-Wilger, 2008).

Os dados apresentados em relagdo ao uso de feedback escrito, foram fruto das proprias
producdes escritas dos alunos e do respetivo feedback escrito fornecido a essas produgdes. Os
critérios estabelecidos para a avaliacdo das producées dos alunos foram definidos tendo em

conta as metas de aprendizagem e 0 programa.
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Os critérios considerados sdo a utilizacdo de vocabulario adequado e diversificado, ndo
repetir palavras ou expressoes; utilizar de forma adequada os sinais de pontuagdo e sinais
auxiliares de escrita; escrever textos narrativos respeitando o tema e a estrutura (titulo,
introducdo, desenvolvimento, conclusdo); utilizar uma caligrafia legivel; evitar erros

ortograficos.

3.3.1. Avaliacao geral do grupo de Pré-escolar em relacdo ao bem-estar emocional e a
implicacéo.

Apresenta-se de seguida a avaliacdo geral do grupo em relacdo aos indicadores bem-
estar emocional e implicacdo. Os Quadro 6 e 7 apresentam 0s niveis obtidos na 1.2 avaliacao
e na 2.2 avaliagdo, respetivamente, para cada uma das criangas. Como ja foi referido quer a
avaliacdo do bem-estar emocional, quer da implicacdo, ndo pretende avaliar as criangas, mas
sim a qualidade do contexto. Como referem Portugal e Laevers (2010), “os niveis de bem-
estar e implicacdo tornam-se pontos de referéncia para os profissionais que pretendem
melhorar a qualidade do seu trabalho, promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem”.
(p.20). Realiza-se de seguida a andlise dos dados obtidos em cada uma das observacoes,
culminando com a comparacdo dos resultados entre a 1.2 e a 2.2 avaliagdo do grupo nos

indicadores bem-estar emocional e implicacéo.

1.2 Avaliacdo: inicio de marco 2014

Quadro 6 - 1.2 avaliacdo do grupo em relagdo ao bem-estar emocional e & implicacéo.

. Nivel geral de Nivel geral de o
Criancas S Comentarios
bem-estar Implicacéo
Nomes * 112 /3|4|5|?2|1/2|3|4|5]7?
1P C - " - " E uma crianga pouco expressiva com o
T ' " | adulto e nos momentos de grande grupo.
Gosta muito de brincar na casinha e no
2.B.0 - * geral de todas as areas de expressdo. Tem
T uma atitude responsavel e protetora com as
criangas mais novas.
366 * * Dificuldade em lidar com a frustracéo,
T auto-estima elevada.
4, M.E.S. * * E muito introvertida.
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Nivel geral de Nivel geral de

Criangas Comentarios

bem-estar Implicacéo

Nomes * 1123|455 /?2]1|2(3|4|5]|?2
5.M.R. * * Atenta e interessada.
- - Extremamente irrequieto, concentra-se nas
6.D. P. C. s . .
atividades se estiver sozinho.
7.J. M. * ? * Introvertido, por vezes apatico.
8.C.F. * * ? | Muito pouco participativa
9.R. 0. * * Atenta e interessada
- - Dificuldade em acompanhar o grupo e em
10.J. L. C.
escutar e concentrar-se.
11 A B - x ? P(_)u_ca concentragdo, pouco interesse nas
atividades
12.D. R. * * Revela muita inseguranca
13. M. S. * * Auténoma, muito irrequieta.
14D L * * Pouca Foncentragao, pouco aberta e
espontanea.
15. A.G. A * * Muito influenciavel pelos pares.
16.J. R. * * Curioso, distrai-se com facilidade
17.C. R. * * Muito insegura
18.1. Z. * ? * ? | Timida e introvertida
19. M. B. * * Timida e insegura
20. M. B. L. * * ? | Pouco interesse nas atividades
21.B. C. * ? * ? | Grande dificuldade em concentrar-se
- - Revela dificuldades ao nivel da expressdo
22. A. C. ? . L
oral e pouco interesse pelas atividades
23. M. F. * * ? | Revela alguma inseguranca
24, M. F. * * ? | Pouco envolvimento nas atividades
Demonstra instabilidade emocional (lida
25.D. L. * * mal com a frustracéo; agressividade
gratuita)

Vermelho: assinala as criangas que suscitam preocupagdo em termos de bem-estar ou implicacéo (niveis baixos)
: assinala as criangas que parecem funcionar em niveis médios, tendencialmente baixos, ou criancas que suscitam
davidas
Verde: assinala as criangas que, claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infancia (niveis altos)
O Grafico 2 a seguir apresentado demonstra os resultados do grupo no indicador bem-
estar emocional em relacdo aos niveis de classificacdo geral e 0 nimero de ocorréncias em

cada um deles.
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B Nivel1 ™ Nivel2 o Nivel3 Nivel 4 ® Nivel 5

Gréfico 2 — Numero de incidéncias no indicador bem-estar emocional (1.2 avalia¢éo).

Verifica-se que o bem-estar emocional do grupo apresenta uma maior incidéncia nos
niveis 4 — Alto, com 10 criancas do grupo e 3 — Médio/Neutro ou flutuante com 7 criancas.
Segue-se 0 nivel 2 — Baixo com 6 incidéncias, o nivel 5 — Muito Alto, apresenta 2 incidéncias

e o nivel 1 — Muito baixo, tem O criancas.

B Nivel1 ®Nivel2 m Nivel 3 Nivel 4 ® Nivel 5

Gréfico 3 — Ndmero de incidéncias no indicador implicacéo (1.2 avaliagdo).

Analisando o Grafico 3, no que respeita ao indicador implicacéo os niveis de maior
incidéncia situam-se no 3, com um total de 8 criangas que apresentam um nivel de implicagdo
médio (atividade mais ou menos continuada ou atividade sem grande intensidade), seguindo-
se 0s niveis 2 e 4 ambos com um total de 7 criancas. O nivel 5 apresenta 2 incidéncias, ou seja

duas criancas apresentam um nivel de implicacdo muito alto (atividade intensa e continuada),
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no nivel 1 existe uma incidéncia, uma crianca revela um nivel muito baixo (auséncia de

atividade) na implicagéo.
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10
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8
8 7 7 7
6
6
4
2 2
2 1
0
0
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Bem-estar emocional Implicagdo

Gréfico 4 — Comparacdo entre os indicadores implicacdo e bem-estar emocional (1.2 avaliagio).

Pela comparacdo entre os dois indicadores, verifica-se pela analise do Gréfico 4 que
0s niveis trés e quatro sdo o0s que apresentam maior nimero de incidéncias, nos dois
indicadores, seguindo-se o nivel dois, que apresenta valores muito proximos em ambos. O
nivel cinco apresenta duas incidéncias em cada indicador, seguindo-se o nivel um com uma

incidéncia.

Cotacdo Média em relacdo ao indicador bem-estar emocional:
Média ponderada = soma do numero de incidéncias em cada nivel + 25

Média ponderada = (12+21+40+10) +25 = 83+25 = 3,32

Cotacdo Média em relacdo ao indicador implicacao:
Média ponderada = soma do numero de incidéncias em cada nivel +25

Média ponderada = (1+14+24+28+10) +25 = 3,08

2.2 Avaliagao: final de maio de 2014
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Quadro 7 - 2.2 avaliagdo do grupo em relagdo ao bem-estar emocional e a implicagéo.

Criancas

Nivel geral de

bem-estar

Nivel geral de

Implicagéo

Comentarios

Nomes *

1.J.P.C.

E uma crianca timida, pouco expressiva, s
participa se questionado diretamente,
principalmente nos momentos de grande

grupo.

2.B.Q.

Gosta muito de brincar na casinha e no geral
de todas as areas de expressao. Tem uma
atitude responsavel e protetora com as
criangas mais novas; excelente
desenvolvimento.

3.G.G.

Dificuldade em lidar com a frustracéo, auto-
estima elevada.

4. M.E.S.

E muito introvertida, mas no Gltimo periodo
revelou-se mais participativa, bom
desenvolvimento.

5 M. R.

Atenta e interessada, muito participativa;
excelente desenvolvimento.

6.D.P.C.

Extremamente irrequieto, concentra-se nas
atividades se estiver sozinho, dificuldade em
estar com atengdo nos momentos de grande

grupo.

7.J. M.

Esta mais extrovertido no Gltimo periodo,
embora ainda revele momentos de apatia.

8.C. F.

Timida, por vezes revela alguma inseguranga.

9.R. 0.

Atenta e interessada, grandes progressos no
Gltimo periodo; bom desenvolvimento.

10.J. L. C.

Dificuldade em acompanhar o grupo e em
escutar e concentrar-se.

11. A B.

Tem vindo a demonstrar maior interesse nas
atividades, embora o tempo de implicacdo seja
reduzido.

12.D. R.

Revela muita inseguranca, atitudes que séo
chamadas de atencdo do adulto.

13. M. S.

Auténoma, muito irrequieta, alegre e bem-
disposta.

14.D. L.

Revela maior capacidade de concentragéo,
mais interessado nas atividades e mais
participativo.

15. A. G. A

Muito influenciavel pelos pares, em atividades
individuais revela concentragdo e persisténcia.

16. J. R.

Curioso, gosta de participar nos trabalhos e
projetos, mas distrai-se com facilidade.

17. C. R.

Revela muita inseguranca, baixa auto estima.

18. 1. Z.

Timida e introvertida, concentrada e
persistente;

19. M. B.

Timida e insegura; revela muita inseguranga
na realizacdo das atividades.

20.M.B. L.

Pouco interesse nas atividades, a concentracéo
é limitada e por vezes superficial

21.B.C.

Grande dificuldade em concentrar-se; vive
num mundo so dela
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Nivel geral de Nivel geral de

i Comentarios
bem-estar Implicagéo

Criancas

Nomes * 11234 |5|?2|1]2]3]4|5]?
Melhorou significativamente na participagdo
22. A C. * * ? | em grande grupo, assim como na interagdo
com os pares e 0s adultos.
23 M E * * ? Revela_alguma inseguranca; pouco
envolvimento nas atividades.
24. M. F. * * ? | Pouco envolvimento nas atividades.
- * Demonstra instabilidade emocional (lida mal
25.D. L. . L .
com a frustracdo; agressividade gratuita)

Vermelho: assinala as criangas que suscitam preocupagdo em termos de bem-estar ou implicagdo (niveis baixos)

lLaranja: assinala as criancas que parecem funcionar em niveis médios, tendencialmente baixos, ou criangas que suscitam
davidas

Verde: assinala as criangas que, claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infancia (niveis altos)

Os Graficos 5 e 6 apresentam as incidéncias no grupo em relacdo ao indicador do bem-estar
emocional e da implicacéo.

H Nivel1 ™ Nivel2 mNivel3 Nivel 4 ® Nivel 5

Gréfico 5 — Numero de incidéncias no indicador bem-estar emocional (2.2 avaliacéo).

Pela analise do Gréafico 5 verifica-se no indicador bem-estar emocional, que o nivel
com maior incidéncia é o 3 — Médio/neutro ou flutuante, com 11 criangas que parecem
funcionar neste nivel, seguindo-se o nivel 4 — Alto, com 9 incidéncias, surge depois o nivel 5
— Muito alto, com 3 criancas, e por Gltimo o nivel 2 com duas criangas que apresentam um
nivel de implicacéo baixo.
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H Nivel1 mNivel2 m Nivel 3 Nivel 4 ® Nivel 5

Gréfico 6 — NUmero de incidéncias no indicador implicacéo (2.2 avaliagdo).

No indicador implicacdo o nivel com maior incidéncia é o 4, com 9 criangas do grupo
que funcionam num nivel alto (atividade com momentos intensos), seguindo-se o nivel 3 —
médio (atividade mais ou menos continuada ou atividade sem grande intensidade) com 8
incidéncias, o nivel 2 — baixo (atividade esporadica ou frequentemente interrompida) com 4
incidéncias, o 5 apresenta 3 crian¢as que funcionam num nivel muito alto (atividade intensa e

continuada)

No Grafico 7 realiza-se a comparacao entre os dois indicadores, verificando-se que o
nivel 3 € o que apresenta maior nimero de incidéncias, principalmente no indicador bem-estar
emocional, seguindo-se depois o nivel 4 com igualdade de ocorréncias em ambos o0s

indicadores. Os niveis 5, 2 e 1, apresentam as incidéncias mais baixas, em sentido decrescente.

12 11
10 9 9
8
8
6
4
4 3 3
2
2 1
: ]
0
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
B Bem-estar emocional Implicagdo

Gréfico 7 — Comparacdo entre os indicadores implicagdo e bem-estar emocional (2.2 avaliagio).
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Cotacdo Média em relagdo ao indicador bem-estar emocional:
Média ponderada = soma do nimero de incidéncias em cada nivel + 25

Média ponderada = (4+33+36+15) +25 = +25 = 3,52

Cotacdo Média em relagéo ao indicador implicacao:
Média ponderada = soma do numero de incidéncias em cada nivel +25

Média ponderada = (1+8+24+36+15) +25 = 3,36

No Gréfico 8 comparam-se as médias obtidas nos indicadores bem-estar emocional e
implicagdo na 1.2 e na 2.2 avaliagéo.

3,6
3,5
3,4
33
3,2
3,1

2,9
2,8

12 avaliagdo 22 avaliagdo

B Bem-estar emocional M Implicagdo

Gréfico 8 — Comparacdo das médias obtidas na 1.2 e na 2.2 avaliacdo para os indicadores implicacdo e bem-
estar emocional.

Na 1.2 avaliacdo a média obtida no indicador bem-estar emocional foi de 3, 32 e na 2.2
o valor médio foi de 3,52, verificando-se uma ligeira subida neste indicador, revelando que o

grupo de forma geral apresentava um nivel médio/neutro ou flutuante.

O indicador implicacdo na 1.2 avaliacdo resultou na média de 3,08, sendo na 2.2
avaliacdo de 3,36, verificando-se também neste indicador um ligeiro aumento, revelando que
o0 grupo de forma geral apresenta um nivel de implicagdo médio de atividade.
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3.3.2. Avaliacdo do ambiente educativo em Pré-escolar em relagdo as atividades
disponiveis.

Neste subponto apresentam-se os resultados da avaliagdo do ambiente educativo para as
subescalas avaliadas na escala atividades e a respetiva anélise da classificagdo atribuida em
cada uma delas, na primeira e na segunda observacéo realizada. As subescalas avaliadas séo:
motricidade fina; arte; areia/agua; e natureza/ciéncia (quadros de avaliagdo em anexo),
seguindo-se a comparacgdo entre os resultados obtidos na 1.2 e na 2.2 avaliacdo e respetiva

analise.

Observacdo 1

Data da Observagéo — Dia 28 de Mar¢o

Subescala n.° 19 — Motricidade Fina

Classificacdo = 5

Existem diversos materiais de motricidade fina na sala, tesouras de varios tamanhos e
com recorte diferente, 0s jogos encontram-se organizados numa area e arrumados em caixas
e de acordo com as suas carateristicas, 0s puzzles que existem encontram-se arrumados pela
ordem de dificuldade, com mais pecas e irregulares num lado, os mais simples e regulares
noutro, os jogos de pinos sdo em quantidade suficiente para todas as criangas, encontram-se

arrumados ao lado dos quadros e em caixas com tamanhos diferentes.

Item 7.1. - Os materiais sdo 0s mesmos desde o inicio do 2.° periodo, as criangas comecam a

perder o interesse. As caixas e as prateleiras estdo acessiveis mas ndo estdo rotuladas.

Subescala n°® 20 - Arte

Classificacdo = 6

Os materiais de arte que existem sdo numerosos e variados, encontram-se acessiveis
durante todo o dia, as criangas possuem muitas opcoes para desenvolverem trabalhos de arte,
a expressdo individual das criangas nos seus trabalhos é valorizado, estas podem escolher entre

0S materiais para desenvolverem os seus trabalhos, estas ndo seguem um modelo ou exemplos.
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Os materiais para trabalhos em trés dimensdes estdo sempre presentes, a plasticina esta
sempre disponivel, também a realizagdo de trabalhos com pasta de moldar acontece com

frequéncia.

Item 7.3. - As criancas de 4 ou mais anos ndo tém mais tempo para desenvolver os seus
trabalhos de arte por periodos longos de tempo, o trabalho em projeto em vérias etapas néo é

encorajado.

Subescala n° 23 — Areia/Agua

Classificagdo = 3

Item 5.1. - N&o existe a possibilidade de brincar com &gua nem no exterior nem no interior.
Item 5.2. - Os brinquedos existentes destinam-se exclusivamente para 0 uso na areia.
Item 5.3. - N&o existe a possibilidade de brincar pelo menos uma hora por dia na areia.

Os itens 7.1. e 7.2 ndo obtiveram resposta, pois de acordo com o sistema de cotacao as

respostas assinaladas com ndo nos itens 5, impossibilitam a transigéo para os itens seguintes.

Subescala n® 25 — Natureza/ciéncia

Classificagdo = 2
Existem jogos e livros de natureza ciéncia acessiveis para as criancas durante uma parte

substancial do dia, adequados ao desenvolvimento e de duas categorias diferentes.

Item 3.3. - As criangas ndo sdo encorajadas a trazer de casa objetos da natureza/ciéncia para

partilhar com os colegas.

De acordo com o sistema de cotacdo da escala, uma resposta negativa nos itens 3,

impossibilita as respostas aos itens seguintes.

Subescala n® 26 — Matematica/nimero

Classificacdo = 4
Os materiais estdo acessiveis durante grande parte do dia encontram-se bem organizados

e em boas condicOes. Sdo realizadas atividades diarias para promover a aprendizagem da
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matematica/nimero: contagem de presencas e de faltas; contar as cadeiras necessarias para o

pequeno ou grande grupo a volta da mesa; lugares disponiveis nos sofés e nas areas.

Item 5.1. - N&o existem muitos materiais para contar, para pesar ou para medir, ndo existem
materiais acessiveis na sala, s6 materiais com diferentes formas e tamanhos e de raciocinio

l6gico.

Como tal, de acordo com as instrucGes do sistema de cotacdo da escala, desde que exista
pelo menos uma questdo no nivel 5 cuja resposta seja ndo, ndo se pode dar resposta as questdes
em7.1e7.2.

A. Subescala (Itens 19 — 20 — 23 — 25 — 26) Pontuacgdo = 20
B. Numero de itens cotados = 05
ATIVIDADES Cotagdo Média (A + B) = 4,00

Como se pode observar a cotacdo média obtida é 4,00 ou seja 0 ambiente educativo da
sala A no que respeita as atividades analisadas classifica-se numa posic¢ao intermédia entre o

minimo e o bom, de acordo com a escala utilizada.

Observagéo 2
Data da Observacdo — Dia 27 de Maio

Subescala n® 19 — Motricidade fina

Classificacdo = 6
Procedeu-se a colocacdo de novos materiais e foram retirados aqueles pelos quais as

criancas ja ndo demonstravam interesse.

Item 7.2. - As caixas e as prateleiras estdo acessiveis mas ainda ndo se encontram todas

rotuladas.

Subescala n°® 20 - Arte

Classificagdo =7
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Item 7.3. - O trabalho de projeto em varias etapas com as criancas mais velhas foi realizado,
nomeadamente no trabalho de projeto das formigas, dando o tempo necessario para que as

criangas concluam as suas atividades de arte.

Subescala n° 23 — Areia/Agua

Classificacdo = 4

Item 5.3. - Embora se tenha proporcionado a possibilidade de brincar com &gua, com a
colocacdo de uma banheira no exterior, com materiais para encher e vazar, funis, passadores
e objetos que permitem realizar experiéncias, esta ndo acontece com a periodicidade desejada.
Né&o existe a possibilidade de brincar pelo menos uma hora por dia na areia ou na dgua pois
sO é possivel realizar estas atividades no exterior, logo estdo dependentes das condigdes
meteoroldgicas. O fato de ndo existir sombra durante uma grande parte do dia no local da areia

e agua é um fator impeditivo destas atividades em dias de muito calor.

Subescala n® 25 — Natureza/ciéncia

Classificagdo = 7

Item 3.3. - As criangas trazem de casa materiais como pedras e imanes, ainda sdo incentivadas
atrazer plantas e insetos para observar na sala, que sao posteriormente, em momento de grande
grupo ou em pequeno grupo, explorados pelo educador, conversando sobre eles com as

criangas. Sdo depois colocados na area das ciéncias, que foi criada no inicio do 3.° periodo.

Colocaram-se mais jogos relacionados com trés categorias de natureza ciéncia e
imagens sobre o crescimento de plantas e de animais. Os materiais encontram-se bem
organizados, acondicionados em caixas e cestos, estdo acessiveis durante todo o dia, e estdo
em boas condicdes.

Foram realizadas experiéncias simples, visitas de estudo, plantdmos a horta e
observamos o crescimento dos legumes plantados, as criangas tém alimentado os bichos-da-
seda e observado com as lupas o seu crescimento. As criancas mais velhas limpam a caixa dos

bichos-da-seda.

No decorrer do trabalho de projeto foram utilizadas imagens e livros tematicos, assim

como pesquisa na internet de informagdes e de imagens.
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Subescala n°® 26 — Matematica/ndmero

Classificagdo = 6

Foram colocados mais jogos que permitem a contagem, assim como duas balangas com
pesos e objetos na &rea das ciéncias que permitem a realizacdo de pesagens. Também a
colocacdo de nimeros associados a imagens representativas da quantidade na area da escrita

possibilitam a associacdo do algarismo a quantidade e a contagem.

Os materiais de pesagem sdo substituidos, as criangas podem utilizar diferentes

materiais da &rea das ciéncias, assim como os materiais de contagem.

Item 7.1. - Para além das referidas ndo séo realizadas outras atividades de matematica que

requeiram maior contribuicdo do pessoal.

C. Subescala (Itens 19 — 20 — 23 — 25 — 26) Pontuagdo = 30
D. Numero de itens cotados = 05
ATIVIDADES Cotagdo Média (C + D) = 6,00

Pode-se verificar que a média obtida na observagédo 2 é de 6,00 o que equivale a um nivel

intermédio entre 0 bom e o0 excelente no que concerne as atividades avaliadas.
Perfil Obtido

O perfil da sala A no parametro Atividades é o seguinte:
Itens (19 — 20 — 23 — 25 - 26)

19. Motricidade fina

20. Arte

23. Areia/agua

25. Natureza/Ciéncia

26. Matematica/niimero

- Cotagdo Média: Obs. 1 = 4,00
- Cotagdo Média: Obs. 2 = 6,00
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O Gréfico 9 compara os niveis obtidos nas observacdes 1 e 2.

8
7
6
5
4
3
2
1
0
Item 19 ltem 20 Iltem 23 Item 25 Iltem 26
Obs. 1 Obs. 2

Grafico 9 — Perfil obtido na escala atividades.

Verifica-se em relacdo a cotacdo média uma diferenca de 2,00 entre a classificacao
obtida na observagéo 1 e na observagéo 2.

A maior diferenga entre as duas observacoes regista-se na subescala natureza/ciéncia,
na observacdo 1 o nivel de classificacéo foi 2, na observacéo 2 o nivel de classificacéo foi 7.
Nas outras atividades analisadas também entre a observacdo 1 e a 2 se obtiveram resultados

superiores nesta Gltima.

O objetivo da primeira avaliacdo foi o de perceber o ambiente educativo, avaliar para
regular a acao, através da investigacao suportada em instrumentos que permitem a regulacéo
e a reflexdo e consequentemente intervir, com o objetivo de melhorar a pratica. Permitiram-
me também ter uma noc¢ao mais clara e objetiva de onde atuar, investindo de forma sustentada
para melhorar a qualidade do ambiente educativo e consequentemente as competéncias e

aprendizagens das criancas, assim como o bem-estar emocional e a implicacao.

A segunda avaliacdo realizada foi essencial para perceber até que ponto as alteracoes
introduzidas conduziram a melhorias e forneceram pistas para a atuacdo futura na pratica,

permitindo novas reformulagdes no sentido de alcangar a qualidade desejavel.
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3.3.3. Avaliacdo do ambiente educativo em Pré-escolar em relacdo a
linguagem/raciocinio.

Neste subponto apresentam-se os resultados da avaliacdo do ambiente educativo para a
escala linguagem/raciocinio, nas subescalas: livros e imagens; encorajar as criangas a
comunicar; uso da linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio; e uso informal da
linguagem. Procede-se a respetiva analise da classificacdo atribuida em cada uma delas, na
primeira e na segunda observacao realizada (quadros de avaliagdo em anexo), seguindo-se a

comparacédo dos resultados obtidos na primeira e na segunda observacao.

Observacéo 1
Data da Observacao — Dias 27 e 30 de Marco

Subescala n® 15 — Livros e Imagens

Classificacdo = 4

Existe uma vasta selecdo de livros na sala, organizada numa area, acessiveis as criangas
durante todo o dia. Realiza-se a leitura diaria de uma histdria, com suporte de um livro e texto,
ou s6 de imagens. Existem imagens disponiveis na sala em revistas ou historias com imagens

grandes. Os livros adequam-se as idades e as criangas do grupo.

Item 5.5 - A leitura informal de livros para as criancas acontece com pouca frequéncia, sendo

a classificacdo neste item de 4 (situa-se entre o suficiente e o bom).

De acordo com a indicacéo de preenchimento da escala, uma resposta negativa no nivel

5 é impeditivo de transitar para as questdes em 7.1 e 7.2.

Subescala n® 16 — Encorajar as criancas a comunicar

Classificacdo = 6

Existem muitos momentos em que as criangas sdo encorajadas a comunicar, assim como
diversos materiais e brinquedos que as estimulam a expressar ideias e a colocar questdes, tais
como aderecos diversos e bonecas na &rea da casinha, diversos animais na area dos blocos,

bonecos em miniatura nos jogos de legos, carros pequenos e grandes,...
93



As criancgas conversam sobre os seus trabalhos, desenhos ou pinturas, pela sua iniciativa
ou dos adultos, nas atividades livres também existem conversas sobre o que a crianca faz,

incentivando a explicitacdo das suas agdes.

Item 7.2. - A relacdo da comunicacdo falada das criancas com a linguagem escrita ndo
acontece com frequéncia, ou seja pode acontecer duas vezes na semana, normalmente no plano

da semana ou na escrita de uma mensagem.

Subescala n® 17 — Uso da Linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio

Classificacdo = 6

Na realizagéo de jogos de manhé e no decorrer do dia, os adultos falam com as criangas
sobre relacdes logicas, encorajando-as a falar sobre o seu raciocinio, como agruparam 0s
materiais ou as quantidades que correspondem a determinado algarismo, na realizacdo de

jogos de sequéncias, na identificacdo de sequéncias em imagens,...

Item 7.1. - A frequéncia com que as criancas sdo encorajadas a raciocinar ao longo do dia

através de acontecimentos ou experiéncias reais acontece com pouca frequéncia.

Subescala n® 18 - Uso informal da linguagem

Classificagdo = 7

As conversas informais ocorrem em diversos momentos do dia e com a maior parte do
grupo (lanche da manha, recreio, almogo, higiene, lanche, acolhimento...), as questdes que
sdo colocadas encorajam as criancas a alongar as respostas dadas, por exemplo a partir do que
as criangas contam, os adultos incentivam a crianca a aprofundar o assunto. Muitas vezes esse

assunto € transportado para outras criancas no grupo, envolvendo-as na conversa.

Itens 7.1. e 7.2. No periodo dos jogos de manha e nas atividades nas areas, o pessoal mantém
conversas individuais com as criancas, acrescentando informacéo ao que a crianca diz sobre
0s jogos ou algo que conta sobre acontecimentos exteriores a vida do jardim-de-infancia (uma
ida as compras com 0s pais, ao parque, uma festa de aniversario, sobre o que fizeram no fim-
de-semana, etc...). Nestas conversas o pessoal coloca questdes que as encorajam a dar

respostas mais longas e complexas.
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A. Subescala (Itens 15 — 18) Pontuagdo = 23
B. Numero de itens cotados = 04
LINGUAGEM E RACIOCINIO Cotagdo Média (A + B) =5,75

Como se pode observar a cotacdo média obtida é 5,75, ou seja 0 ambiente educativo da sala
A no que respeita ao uso da linguagem do pessoal com as criangas na promoc¢do do
desenvolvimento da expressdo oral e do raciocinio € considerado bom de acordo com a escala

utilizada.

Observacéo 2
Data da Observacao — Dias 26 e 28 de Maio

Subescala n® 15 — Livros e imagens

Classificacdo = 4
Item 5.5 - Apesar de ocorrerem momentos de leitura informal para as criangas, estes sdo pouco
frequentes, por exemplo, na leitura de uma revista ou livro que uma crianca trouxe de casa,

ou de uma informacéo de um folheto, mantendo-se a classificacdo neste item de 4.

Subescala n® 16 — Encorajar as criancas a comunicar

Classificagdo = 7

Item 7.2. - A comunicacéo oral das criangas passou a ser relacionada com a linguagem escrita
diariamente, na escrita de mensagens em desenhos das criancas, nos registos das visitas
realizadas, nas mensagens para “a mae”, no decorrer do projeto, assim como nNO
preenchimento do diario da nossa sala, onde o adulto escreve o que as criangas dizem em cada

uma das colunas: “o que fizemos hoje, o que correu bem, o que correu mal”.

Subescala n® 17 — Uso da linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio.

Classificagdo =7
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Item 7.1. - Verificou-se um aumento substancial no que respeita ao encorajamento dos adultos
no raciocinio das criangas ao longo do dia através de acontecimentos ou experiéncias reais,
colocando questdes sobre o crescimento das plantas da horta, dos insetos que surgem no pétio,
0 que fazemos ao longo do dia e da semana, as etapas que seguiram na realizacdo de um
trabalho.

Subescala n°® 18 — Uso informal da linquagem

Classificagdo =7

Itens 7.1. e 7.2. - As conversas informais ocorrem em diversos momentos do dia e com a maior
parte do grupo (lanche da manha, recreio, almogo, higiene, lanche,...), as questdes que sdo
colocadas encorajam as criancas a alongar as respostas dadas, incentivando-as a

desenvolverem frases maiores e mais complexas.

C. Subescala (Itens 15 — 18) Pontuagdo = 25
D. Numero de itens cotados = 04
LINGUAGEM E RACIOCINIO Cotagdo Média (C + D) = 6,25

Nesta Gltima observacdo a cotacdo média obtida é 6,25, ou seja 0 ambiente educativo
da sala A no que respeita ao uso da linguagem do pessoal com as crian¢as na promogéo do
desenvolvimento da expressao oral e do raciocinio estd num nivel intermédio, entre o bom e

o0 excelente de acordo com a escala utilizada.

Perfil Obtido

O perfil da sala A no pardmetro Linguagem-Raciocinio é o seguinte:
Itens (15-16-17-18)

15. Livros e Imagens

16. Encorajar as criangas a comunicar

17. Uso da Linguagem para Desenvolver Competéncias de Raciocinio
18. Uso Informal da Linguagem

Cotacdo Média: Obs. 1 =5,75
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Cotacdo Média: Obs. 2 = 6,25

O Gréfico 10 é ilustrativo dos resultados obtidos nas observacdes 1 e na 2.
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Gréfico 10 — Perfil obtido na escala linguagem-raciocinio.

Os niveis obtidos nas duas observacBes permitem constatar, no que concerne a
Linguagem-Raciocinio, a existéncia de uma melhoria da qualidade do uso da linguagem no
desenvolvimento do raciocinio das criangas, a cotacdo obtida da primeira para a segunda

observacdo registou um aumento de 0,50 na cotacdo média.

A realizacdo desta avaliacdo permitiu aferir aspetos do uso da linguagem no contexto
entre adultos-criancas e criangas-criancas e 0 uso da linguagem enquanto promotora do
raciocinio das criancas, e do seu desenvolvimento. Os momentos de linguagem escrita,
daquilo que as criancas diziam passaram a ser realizados com frequéncia, na escrita de frases
e mensagens sobre o dia da méae, escrita de postais, no registo do diario da nossa sala, na

avaliacdo da semana, nos desenhos da familia, no trabalho de projeto e nos convites realizados.

No entanto, a leitura de livros em momentos informais ndo se considerou relevante em

termos de ocorréncia, mantendo-se este item com a mesma classificacao.
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Conclusdes da Investigacdo-acdo em Pré-Escolar

A realizacdo desta investigacdo permitiu-me aferir aspetos sobre a organizacdo do
ambiente educativo, nas areas de atividades, nos materiais existentes e na interacdo adulto-

crianga, na contribuicéo para o desenvolvimento e aprendizagens das criancgas.

Ao realizar a avaliacdo das atividades oferecidas no ambiente educativo e a avaliacdo
geral do grupo em relagdo ao bem-estar emocional e implicacdo, refleti sobre a sua
Importancia e o impacto destas, sentindo a necessidade de intervir, alterando a organizagéo da
sala, a criacdo de duas novas areas, e a identificacdo de todas as areas da sala, promovendo a
autonomia das criancas. Também 0s materiais presentes foram trocados por outros mais

estimulantes e com maior diversidade.

Entre a base que é considerada a atitude experiencial das criangas, e a sustentacdo do
bem-estar emocional e da implicacdo, estdo os pilares da pratica experiencial: o
enriquecimento do meio/estimulacdo; a livre iniciativa da crianga/autonomia e o dialogo
experiencial/sensibilidade. S&o pois, estes pilares que vao permitir estabelecer a ligagéo entre
a experiéncia e o desenvolvimento pessoal e social, apontada como a finalidade da educacao
(Portugal & Laevers, 2010).

Assim, a partir da 1.2 avaliacdo geral do grupo e das avaliagdes do ambiente educativo,
impde-se a necessidade de tomar medidas no sentido de melhorar a qualidade do ambiente e

da minha praética.

Com base na 1.2 avaliagcdo e nos resultados na escala Linguagem-Raciocinio, foi
pertinente a necessidade de criar duas novas areas, a das ciéncias e da escrita, relacionando-
as com a matematica. A recolocacdo de novos materiais nas areas da sala, nomeadamente
jogos e puzzles, relacionados com a matematica, as ciéncias e a motricidade fina foram

também aspetos considerados.

A avaliacdo realizada ao nivel da linguagem-raciocinio foi importante pois permitiu-me
enriquecer o meu desempenho, no que concerne ao desenvolvimento da linguagem e a relagao
da linguagem falada das criangas com a escrita. Recorri a um instrumento, o diario da sala, e
a realizacdo de uma reunido diaria no final do dia, onde as criangas expunham as suas ideias
sobre o dia, e sobre o que tinhamos realizado no mesmo, contribuindo também para o

desenvolvimento da identificacdo das rotinas diarias e da sequencialidade dos acontecimentos
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no espaco e no tempo, assim como para a sua formacao pessoal e social. Ainda a criacdo de
uma area destinada aos fantoches foi promotora ndo sé do desenvolvimento da linguagem

verbal e ndo-verbal, como estimulou a participacdo em atividades de faz de conta.

A realizagdo da 2.2 avaliacdo permitiu averiguar até que ponto as medidas tomadas
surtiram o efeito desejado, se 0s niveis gerais de bem-estar e de implicagdo se situavam acima
ou abaixo da 1.2 avaliacdo realizada. Apesar de a diferenca entre ambas ndo ser muito alta,
verificou-se uma subida nas duas dimensdes, ou seja, de forma geral o bem-estar e a

implicacdo das criancas aumentaram.

No decorrer da minha pratica ndo pude ja realizar nenhuma intervencéo sustentada pelos
resultados obtidos na 2.2 avaliacdo, pois esta chegou ao fim, mas forneceu-me a possibilidade
de refletir sobre a necessidade do educador/professor recorrer a instrumentos que lhe
permitam ter feedback e avaliar a adequabilidade da sua préatica pedagdgica, pois deste modo

podera atuar fundamentando-se nos resultados obtidos e na reflexdo critica sobre estes.

O realizar desta investigacao sobre a qualidade do ambiente educativo, e das dimensdes
bem-estar emocional e implicacdo do grupo de criancgas, forneceu-me ainda a no¢do de que a
investigacdo € uma ferramenta poderosa que o educador/professor pode e deve usar para
melhorar a sua prética. Esta é construtora de um profissional de qualidade, pois permite-lhe
avaliar aspetos sobre acontecimentos e experiéncias e reformular, baseado na reflex&o critica,
e na posterior avaliacdo dessas reformas, acerca do seu contributo na qualidade do
ensino/aprendizagem. Neste sentido, a avaliagdo desempenha a funcdo de regulacdo das

aprendizagens.

3.3.4. Avaliacao do uso de feedback oral no desenvolvimento de competéncias de leitura
no 1.° ciclo.

Neste subponto apresentam-se as tabelas da 1.2 e da 2.2 avaliagdo da fluéncia da leitura
oral e o respetivo feedback fornecido a cada uma das criancas. Realiza-se ainda uma analise
do uso do feedback e a sua contribuicdo no desempenho da leitura oral de cada uma das

criangas.
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1.2 Avaliacio de fluéncia da leitura e respetivo feedback — Levantamento a 13 de outubro de
2014

Esclarece-se que um leitor fluente é aquele que possui competéncias para descodificar
eficazmente um texto escrito, com pouco esforco, que Ihe possibilita compreender o que Ié.
Para além da velocidade e da correcdo da leitura, ler fluentemente inclui também a
expressividade e a naturalidade com que o aluno €, para tal é necessario compreender o que
estd a ler com pouco esforco (Walker et al., 2006). Assim, a fluéncia da leitura é a capacidade

para descodificar e compreender um texto com pouco esforgo.

Leitura do excerto do texto “Romance de Pedro e Inés” de Alvaro Magalhies.

Quadro 8 - Registo da 1.2 avaliagéo de leitura oral.

Lé sem respeitar a
estrutura das frases
nem a pontuagéo. Sem
entoacdo. Hesitagdes e
interrupgdes.

A leitura soa com
entoacgdo ao longo do
texto, mas por vezes
sem respeitar a
estrutura das frases.

Por vezes Ié sem
expressao, mas com
entoacdo ao longo de
grande parte do texto.
Com entoagéo
nalgumas passagens
do texto.

Lé com pausas, em
algumas passagens
consegue uma leitura
que soa de forma
natural e com
entoacdo.

Respeita a estruturacdo
das frases e a
pontuacao; |é todo o
texto com boa
entoacao.

Comete cerca de 6
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcéo 110
palavras de um texto.

Comete cerca de 4
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 7 a 8
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 4 a5
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcdo 110
palavras num texto.

Nao consegue ler 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé 65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Nao Ié 65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé com esforco 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

L& sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Tens que dar mais
entoacdo ao que Iés e
respeitar a pontuacao
do texto. Precisas de
ler mais, s6 lendo
muito conseguimos ler
bem.

Como queres sempre
ler muito depressa, ndo
respeitas a pontuacao,
também tens que ler
mais alto para que
todos possamos ouvir.
Precisas de treinar a
leitura em voz alta, a
entoacdo e o ritmo tém
que ser melhorados.
Precisas de ler mais,
s6 lendo muito se
consegue ler bem.
Ainda lés com muitas
hesitagdes.

Tens de ler mais alto,
temos dificuldade em
ouvir-te. Ao lermos
temos que dar
entoacao e respeitar a
pontuacéo.
(exemplifiquei).

Lés bem, podes ainda
melhorar, mudando o
tom da voz nos
diélogos das
personagens do texto.
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Lé sem entoacdo, I1&
grupos de trés ou
quatro palavras (leitura
entrecortada).

Lé todo o texto com
entoacdo adequada;
leitura expressiva com
variacoes de volume;
respeita a estrutura das
frases e a pontuagéo.
A leitura soa com
entoacgdo ao longo da
maior parte do texto;
respeita a estrutura das
frases e a pontuagéo.
Lé com aceleragdes e
pausas, por vezes sem
respeitar a estrutura
das frases; tom de voz
muito baixo; leitura
com pouca entoagdo.

Leitura com entoacéo
ao longo de quase todo
0 texto; respeita a
estrutura das frases e
0s sinais de pontuagdo;
tom de voz baixo.

A leitura soa com
entoacdo ao longo de
grande parte do texto;
respeita a estrutura das
frases e a pontuagéo.

Na&o respeita a
estrutura das frases e
nem sempre a
pontuacao; a entoacdo
por vezes ndo
acompanha toda a
leitura do texto.

Por vezes comeca a ler
de forma menos
expressiva; tom de voz
apropriado ao longo de
quase todo o texto;
respeita os sinais de
pontuagao.

Comete cercade 7 a 8
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com corre¢do 110
palavras num texto.

Lé com correcéo 110
palavras de um texto.

Comete cercade 3a 4
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcéo 110
palavras num texto.

Lé com corregédo 110
palavras hum texto.

Comete cercade 6a 7
erros na leitura de 110
palavras num texto.

Comete cercade 2 a3
erros na leitura de 110
palavras num texto.

N&o 1€ 65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé sem esforgo e sem
sinais de cansaco 65

palavras sublinhadas
num texto.

Lé sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé com algum esforco
65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforco e sem
sinais de cansaco 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé com esforco 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Precisas de ler mais,
s6 lendo muito se
consegue ler bem.
Ainda Iés com muitas
hesitacdes.

Vé-se que Iés muito e
que gostas de ler.
Deves continuar...

Jé 1és muito bem, mas
podes melhorar, na
forma como Iés os
didlogos das diferentes
personagens.

Precisas de treinar a
leitura, tens que dar
mais entoagdo ao que
I&s e respeitar a
pontuacédo do texto. A
voz tem que ser
projetada para que
consigamos ouvir.

Lés com entoagdo e
respeitas a pontuacao,
mas precisas de ler
mais alto, temos
alguma dificuldade em
ouvir-te.

Lés com desembaraco
mas podes melhorar,
como queres ler muito
depressa nao das
sempre a entoacdo que
devias.

Tens que ler mais, s6
lendo muito
conseguimos ler bem.
Ainda |&s sem
respeitar a pontuacéo e
precisas de melhorar a
entoagéo.

Precisas de ler mais,
podes melhorar a
entoacdo e ainda te
enganas na leitura de
algumas palavras.
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Lé com entoacdo ao
longo da maior parte
do texto; leitura com
tom de voz
excessivamente baixo
(quase inaudivel).
Ocasionalmente
comeca a ler de forma
menos expressiva, por
vezes ndo respeita a
pontuacao e a estrutura
das frases.

Lé todo o texto com
entoa¢do adequada;
leitura expressiva com
variag@es de volume;
respeita a estrutura das
frases e a pontuagéo.
Lé grupos de trés a
quatro palavras,
produzindo uma
leitura entrecortada;
nalgumas partes do
texto tem uma leitura
com entoacao.

Lé com tom de voz
demasiado baixo; sem
entoacdo; ndo respeita
a estrutura das frases e
por vezes os sinais de
pontuacao.

Lé grupos de duas a
trés palavras
produzindo uma
leitura entrecortada;
algumas partes do
texto a leitura soa com
naturalidade e
entoacao.

Lé palavra a palavra; a
leitura ndo soa com a
naturalidade da
linguagem oral.

Lé com aceleragdes e
pausas, por vezes sem
respeitar a estrutura
das frases e a
pontuacdo; leitura
pouco expressiva.

Comete cerca de 1 erro
na leitura de 110
palavras num texto.

Comete cercade 4 a5
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcéo 110
palavras de um texto.

Comete cercade 5a 6
erros na leitura de 110
palavras hum texto.

Comete cercade 6a 7
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 8a9
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 8a 9
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 3 a4
erros na leitura de 110
palavras num minuto.

Lé sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé com esforco 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé com esforgo 65
palavras sublinhadas
num texto.

N&o Ié 65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Nao Ié 65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

N&o & 65 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

L& com esforco 65
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Tens que ler mais alto,
nds quase que nao te
ouvimos. A voz tem
que ser projetada
(exemplifiquei).

Tens que ler mais.
Precisas de melhorar a
entoacéo e a
pontuacdo do texto.

Lés muito bem, vé-se
que tens prazer na
leitura e que gostas de
ler. Deves continuar. ..

Precisas de ler mais,
ainda lés com algumas
paragens, 0 que nao
ajuda a compreensdo
do texto. Sé a ler
muito se consegue ler
bem.

Tens que ler mais, ndo
S0 na escola como em
casa. Também tens
que fazer um esforgo
para projetar a voz,
ndo conseguimos
ouvir-te.

Também precisas de
ler mais, ainda Iés com
paragens e hesitagdes
e ndo consegues dar
entoacao ao que lés.

Precisas de ler mais,
ndo s6 na escola como
em casa. A forma
como lés ndo te ajuda
a compreender bem o
texto.

Podes melhorar a tua
leitura, precisas de dar
entoacdo e de fazer as
paragens da pontuacéo
(exemplifiquei).
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Nota: as metas de aprendizagem para 0 3° ano de escolaridade referem como descritor
de desempenho a leitura de 80 palavras por minuto de uma lista de palavras apresentadas num
texto “quase” aleatoriamente. No entanto, como estavamos no inicio do ano letivo e

considerando a progresséo ao longo do ano, iniciou-se com 65 palavras por minuto.

Importa esclarecer que esta avaliacdo foi de fungdo diagndstica, que como o respetivo
feedback fornecido ndo teve um carater classificatorio, procurou-se dar pistas e orientacfes
para os alunos melhorarem o seu desempenho, compreendendo os critérios para um bom
desempenho de leitura oral. Foram definidos e explicitado estes critérios antes da avalia¢&o:
ler com entoacdo, com ritmo, sem errar ou gaguejar, ler num minuto 65 palavras sublinhadas

num texto; com volume audivel; respeitar as pausas da pontuacédo e da estrutura das frases.

Na primeira fase da avaliacdo comecava-se com a leitura oral cronometrada (1minuto)
e depois seguia-se a leitura do texto até cerca de 110 palavras. A medida que as criancas liam
ia tomando notas sobre o seu desempenho e no final da leitura de cada uma dava o feedback,
procurando dar orientacdes dos aspetos a melhorar e por vezes recorrendo a exemplificagdo

(tom de voz, entoacdo, respeitar a estrutura das frases e a pontuacéo).

Apds todas as criancas terem lido e recebido o feedback, pedi que cada uma realizasse

a leitura de novo, e verifiquei um esfor¢o das criangas em seguir as orientacdes dadas.

Percebi claramente que as criancas que demonstravam mais dificuldades na leitura, ndo
conseguiam ultrapassa-las s6 com o feedback dado. Se para algumas, como a M., 0 A. R., 0
M. G.,aM.l.S,0J. V.,,0V., 0R, 0D, e o G. que apresentavam uma leitura oral, com
velocidade e correcdo, o feedback ajudou a perceberem e a corrigir alguns aspetos da prosédia,
para 0s que ainda tinham dificuldades de decifracdo, comoo T.F.,, 0 A.F.,aS,0T.,0H., 0
Al. e 0 R., ndo se revelou de grande utilidade, as dificuldades em relacdo a decifracéo e a

velocidade mantinham-se o que também impedia um bom desempenho ao nivel da prosédia.
Menciono um excerto das notas de campo do dia 13 de Outubro:

0 A. R. na segunda leitura do texto, apos o feedback, subiu o tom de voz e
leu mais pausadamente, j& com entoacdo e a respeitar a pontuacdo. A M.
também conseguiu melhorar, assim como a M.1.S., o V., e 0 J. V. Mas o
feedback parece ndo ter sido de grande auxilio paraoR.,0H.,aS.,0T., 0
A.F.eoT.F.. A M. fez um esforco para ler mais alto.
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No entanto, um dos objetivos, que advem também do uso do feedback e da propria
avaliacdo, como processo de regulacdo da aprendizagem, é a explicitacdo dos critérios de
avaliacdo com as criangas. Penso que o uso do feedback ajudou as criangas a perceber 0s
critérios de avaliacao do professor em relacdo a leitura oral e a apropriarem-se destes critérios

procurando ajustar a sua leitura de acordo com 0s mesmaos.

Desta forma, constato que o feedback dado nédo serviu a todas as criancas da mesma
forma, se para algumas foi evidente a sua utilidade, para outras ndo as ajudou a superar as
dificuldades. Assim, verifiquei a necessidade de recorrer a outras estratégias para promover a
leitura em sala de aula, visto que a compreensdo do que se Ié esta relacionada com a
competéncia de descodificar e compreender um texto. Esta avaliacdo deu-me informacao e as
criangas sobre as suas competéncias e 0 que necessitavam de trabalhar. Neste sentido teve
implicagdes nos objetivos e nas atividades que foram definidas.

Procurei deste modo, desenvolver diversas atividades de leitura, nomeadamente a leitura
autobnoma em sala de aula de livros a escolha das criancas, para o qual dedicdvamos cerca de
15min a 20min diarios apds a hora de almogo. Esta iniciativa culminava com a atividade “Ler,
Aprender ¢ Apresentar”. Da reflexdo 3 da semana de 13/10 a 17/10/2014 (em apéndice)

transcrevo:

O M.M. apresentou a historia “A Sereia”, comecou, como a J., pela
apresentacdo da capa, do autor e ilustrador. No final surgiram logo criancgas
a quererem dar a sua opinido. O texto escrito pelo T. F. também foi alvo de
interesse e de comentarios dos colegas, o J. disse: “Gostei muito do texto,
mas foste buscar ideias ao texto do livro de portugués?”

O H. disse: “Leste muito a gaguejar, houve coisas que nao percebi”.

A 1., perguntou: “Nao percebi quem era o Afonso! Nao explicas bem essa
parte da historia!l” e o A. R. disse: “Gostei do texto mas devias ter treinado
a leitura do texto mais vezes”.

No final de todos terem feito os seus comentarios disse-lhe: “Podes melhorar
0 teu texto, descreveres as personagens e dizeres onde se passava a a¢ao da
histéria. Concordo com os teus colegas sobre a leitura que fizeste, devias ter
treinado mais, no entanto estads de parabéns pelo esforco que fizeste em
escrever o texto, pois sabemos as dificuldades que tens nas producoes
escritas, assim como na leitura. Deves continuar a esforcar-te e a trabalhar,
pois s6 assim conseguimos melhorar.
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Também, todos os dias pedia as criancas alternadamente para lerem para toda a turma
os enunciados das tarefas a realizar e conteudos dos programas dos manuais escolares e
fornecia feedback sobre esses momentos, fornecendo pistas sobre o que precisavam de
melhorar. Os momentos de leitura de textos sobre os quais trabalhavamos constituiam sempre
um momento de leitura oral. Todas as criangas liam um excerto desse texto e fornecia sempre
feedback, seguindo os critérios definidos. Outra estratégia foi a leitura de poemas e textos
dialogais a pares em voz alta, que para além de proporcionar as criangas a compreensdo
imediata dos aspetos a trabalhar (volume, entoacao, expressao) ajudava a perceber o ritmo e
a correcdo na leitura, pois tinham que acompanhar o colega. Também o recurso a
exemplificacdo de aspetos da prosddia ajudou as criangas a compreender e a reconhecerem 0s
aspetos a melhorar.

2.2 Avaliacdo de fluéncia da leitura e respetivo feedback — Levantamento a 24 de Novembro
de 2014

Leitura do excerto do texto “Ratinho, gatarrao, passarito e franganota” de Alice Vieira.

Quadro 9 - Registo da 2.2 avaliagdo de leitura oral.

Comete cerca de 5 Podes ainda melhorar

A leitura apresenta ja
entoacdo em grande
parte do texto. Ainda
com aceleracdes e
pausas, mas procura
respeitar a pontuacao.
A leitura soa com
entoacgdo ao longo do
texto, respeita a
estrutura das frases e a
pontuacédo. O ritmo da
leitura ajuda a dar
sentido ao texto.

erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcdo 110
palavras de um texto.

Lé com esforco 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

a entoacgdo ao longo do
texto e na leitura de
algumas palavras.

Melhoras-te a tua
leitura, ja Iés com a
entoacdo devida e com
um tom mais alto.
Podes ainda melhorar
a forma como
interpretas os didlogos
das personagens.
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Lé com entoacdo todo
o texto. Volume
apropriado; respeita a
estrutura das frases e a
pontuacao.

A leitura soa com
entoacgdo ao longo da
maior parte do texto
mas por vezes |é de
forma menos
expressiva; respeita a
pontuacéo.

J& I1é com um tom mais
alto ao longo de quase
todo o texto; entoacédo
ao longo de quase todo
0 texto; por vezes
ainda ndo respeita a
estrutura das frases e a
pontuacao.

Respeita a estruturacdo
das frases e a
pontuacdo; o ritmo da
leitura ajuda a dar
sentido ao texto; 1&
todo o texto com boa
entoacdo;

Lé com aceleracdes e
pausas por vezes sem
respeitar a estrutura do
texto.

Lé todo o texto com
entoacgdo adequada;
leitura expressiva com
variacgOes de volume;
respeita a estrutura das
frases e a pontuagéo;
Ié com gosto e aprecia
a leitura.

Lé todo o texto com
boa entoacdo; respeita
a estrutura das frases e
a pontuacao;

Lé com correcdo 110
palavras de um texto.

Comete cerca de 6
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 2 a3
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcéo 110
palavras num texto.

Comete cercade 5a 6
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcéo 110
palavras num texto.

Lé com corregdo 110
palavras de um texto.

Lé 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé com esforco 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé com esforco 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Né&o |é 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé sem esfor¢o e sem
sinais de cansaco 80
palavras sublinhadas
num texto.

Lé sem esforco 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Podes ainda melhorar
na forma como
interpretas os dialogos
das personagens,
mudar o tom de voz.
Ja Iés com entoacédo
mas podes ainda
melhorar, deves
continuar a ler muito.

Ja 1és mais alto, mas
precisas de respeitar a
pontuacdo e a estrutura
das frases
(exemplifiquei).

Lés bem, podes ainda
melhorar, mudando o
tom da voz nos
dialogos das
personagens do texto.

Precisas de ler mais,
s6 lendo muito se
consegue ler bem.
Ainda Iés com muitas
hesitagdes.

Vé-se que Iés muito e
que gostas de ler.
Deves continuar. ..

Jé Iés muito bem, mas
podes melhorar, na
forma como Iés os
didlogos das diferentes
personagens, mudando
o0 tom de voz.
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Respeita a estrutura
das frases e a
pontuacao; tom de voz
apropriado ao longo de
quase todo o texto;
leitura com entoacdo
ao longo de quase todo
0 texto.

Leitura com entoacéo
ao longo de quase todo
0 texto; respeita a
estrutura das frases e
0s sinais de pontuacéo;
tom de voz apropriado
ao longo de quase todo
o texto.

O ritmo da leitura
ajuda a dar sentido ao
texto; I& todo o texto
com boa entoacéo.

Respeita a pontuacdo;
a entoacao por vezes
ndo acompanha toda a
leitura do texto,
volume apropriado.
Tom de voz
apropriado de todo o
texto; respeita os
sinais de pontuacao;
com entoacao
adequada ao longo de
quase todo o texto.
Lé com entoacdo ao
longo da maior parte
do texto; leitura com
tom apropriado;
respeita os sinais de
pontuacao.

Ja respeita a pontuacao
e a estrutura das
frases; tom de voz
apropriado; entoacao
adequada na maior
parte do texto.

Comete cerce de 3
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com correcéo 110
palavras num texto.

Lé com correcdo 110
palavras num texto.

Comete cercade 4 a5
erros na leitura de 110
palavras hum texto.

Comete cercade 2 a3
erros na leitura de 110
palavras num texto.

Lé com correcdo 110
palavras hum texto.

Comete cercade 2 a3
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Lé com algum esforco
80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé sem esforgo 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo e sem
sinais de cansaco 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé sem esforgo 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé sem esforgo 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Ja lés melhor, ja
respeitas a pontuacao e
a estrutura das frases,
mas deves continuar a
treinar a leitura.

Lés com entoagdo e
respeitas a pontuacao,
ja l&és mais alto mas
podes ainda melhorar
o0 tom de voz.

J& 1és muito bem,
nota-se que melhoras-
te a entoacdo ao longo
do texto. Podes ainda
melhorar na forma
como lés os diélogos,
mudando o tom de voz
de acordo com 0s
personagens.

Tens que treinar a
leitura para melhorar a
entoacdo, mas ja lés
melhor.

Podes ainda melhorar
a entoacao,
principalmente nos
diélogos das
personagens.

Parabéns, ja lIés com
um tom de voz que
todos conseguimos
ouvir. Podes ainda
melhorar a entoagéo.

Ja l1és melhor, mas
podes ainda melhorar
a entoagdo ao longo do
texto.
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Lé todo o texto com
entoacdo adequada;
leitura expressiva com
variacOes de volume;
respeita a estrutura das
frases e a pontuago;
1€ com gosto e aprecia
a leitura.

Lé com aceleragdes e
pausas; nalgumas
partes do texto tem
uma leitura com
entoacao.

Lé com tom de voz
ainda baixo; alguma
entoacdo ao longo do
texto; ndo respeita a
estrutura das frases e
por vezes os sinais de
pontuacao.

Lé utilizando
aceleragdes e pausas;
nalgumas partes do
texto a leitura soa com
naturalidade e
entoacdo.

Lé utilizando
aceleracdes e pausas;
nalgumas partes do
texto a leitura soa com
naturalidade e
entoacgdo; tom de voz
apropriado ao longo de
quase todo o texto.
Leitura ja com
entoacdo ao longo de
quase todo o texto;
tom de voz
apropriado; respeita a
pontuacao.

Lé com corre¢do 110
palavras de um texto.

Comete cercade 4 a5
erros na leitura de 110
palavras num texto.

Comete cerca de 3 a4
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 5a 6
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 6a 7
erros na leitura de 110
palavras de um texto.

Comete cercade 2 a3
erros na leitura de 110
palavras num minuto.

Lé sem esforgo e sem
sinais de cansaco 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

Lé com esforco 80
palavras sublinhadas
num texto.

Lé com esforgo 80
palavras sublinhadas
num texto num
minuto.

N&o 1€ 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Né&o Ié 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lé 80 palavras
sublinhadas num texto
num minuto.

Lés muito bem, vé-se
que tens prazer na
leitura e que gostas de
ler. Deves continuar. ..

Podes melhorar a
entoacdo e a forma
como lés. S6 a ler
muito se consegue ler
bem.

Ja lés mais alto mas
precisas de continuar a
ler muito, ainda ndo
respeitas a pontuacao
no texto.

Tens que continuar a
ler muito, mas ja
melhoras-te.

Deves continuar a ler
muito, mas ja
melhoras-te a entoacéo
e 0 tom de voz.

Podes ainda melhorar
a entoagdo, mas ja
respeitas a pontuagao.
Deves continuar a
treinar a leitura.

Nota: nesta avaliacdo aumentou-se o nimero de palavras a ler num minuto, de 65

a sua progressao.

palavras passou-se para 80, pretendendo estimular as criangas com mais competéncias e aferir

Nesta segunda avaliacdo, da fluéncia da leitura das criangas constatei a melhoria em

relagdo aos aspetos relacionados essencialmente com a pontuacao e a entoagéo, especialmente
doJ.V.do V., do M.G., do M.M. e do G. Em relacéo ao volume também a S., 0 D., a M.I.F.,
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a MLL.S. e principalmente a M. que ja Ié com um tom de voz audivel e com maior seguranca,
se verificaram melhorias significativas. Também na decifracéo e na velocidade se constatam
melhorias, sobretudo no Al.,, na S., no M.G.eno R.. O T., 0 T.F., 0 H., ainda apresentam
dificuldades na velocidade e na decifracdo, mas ja se verificam aspetos da prosddia na sua
leitura e algumas melhorias na velocidade e na decifracdo. No entanto, as dificuldades ao nivel
da leitura prendem-se com fatores relacionados com o desenvolvimento das representacfes
fonoldgicas das palavras, ou seja, a conversdo grafema/fonema, e a capacidade em processa-

las rapidamente.

De forma geral constatei a evolugéo do grupo, o que me leva a concluir que o uso regular
do feedback oral, associado as diversas atividades de leitura realizadas, conjuntamente com
praticas de heteroavaliacdo, preconizadas em diversas atividades de leitura dos alunos (leitura
de textos escritos pelos prdprios para o grupo; apresentacdes de livros; apresentagdes do
trabalho de projeto; leitura no ambito do Projeto “Livros com Rugas”) contribuiram para o

desenvolvimento e as aprendizagens do grupo.

Também a explicitacdo dos critérios de avaliacdo de leitura contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias ao nivel da fluéncia da leitura. Posso assim constatar, que
as praticas de avaliacdo formativa, para que tenham a funcéo de regulacdo das aprendizagens
devem ser desenvolvidas no dia-a-dia em sala de aula e em momentos de aprendizagem e de
reflexdo sobre essas mesmas aprendizagens. No entanto, sublinho uma lacuna da minha parte,
pois vim a refletir sobre a contribuicdo que teria acrescentado para o desempenho dos alunos
a afixacdo da tabela de avaliacdo na sala de aula. Entretanto, senti alguma relutancia em o
fazer pois esta poderia assumir-se como um fator de competicdo entre as criangas, 0 que nao
era de todo o seu objetivo. Mas, refletindo posteriormente, verifico que a possibilidade das
criancas observarem a tabela e verificarem a sua evolucéo e os aspetos a melhorar poderia ter

sido uma mais-valia, tornando-se este instrumento fator de regulag&o para o grupo.

3.3.5. Avaliacdo do uso de feedback escrito no desenvolvimento de competéncias de
producdes escritas.

Esta atividade foi realizada em trés fases. Na primeira foi proposto as criancas a escrita
de um texto individual partindo de uma chuva de ideias coletiva. O tema inicial era uma gota
de &gua que queria fazer a diferenca, ou seja, ela queria ser Util, saber que ao cair iria ajudar

alguém que precisasse dela. As criancas deram varias sugestdes que foram escritas por mim
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no quadro da sala de aula e depois escritas por elas no respetivo caderno diario. Com a
participagdo de todos, foi relembrada a estrutura de um texto narrativo (titulo, introducéo,
desenvolvimento, concluséo) e o que em cada uma destas partes se deve referir. Foram ainda

recordados os critérios para se escrever um texto com sentido e coeréncia.

Na segunda fase cada uma escolheu, a partir da chuva de ideias, um dos possiveis
destinos da gota de agua. Foi estabelecido o tempo para a realizacéo do texto, a medida que
as criangas iam terminando liam com atencéo o que haviam escrito e por vezes corrigiam ou
reescreviam algumas frases. Apds isso, lia os textos de cada uma delas e fornecia feedback ou
escrita avaliativa. Na terceira fase as criancas recebiam os cadernos, liam e a partir do feedback

fornecido procuravam melhorar as suas producoes.

Exemplo 1

Observando o texto produzido pelo aluno, apresentado na Figura 14, analisando o
feedback que foi fornecido e observando com atencédo o texto é possivel perceber a utilidade
do feedback na melhoria do texto. As correc¢fes dos erros ortogréaficos (nas palavras jardim,
quase, cairam, Rosinha, Bonitinha) e da pontuacao (ponto final, virgula, ponto de exclamacéo)
aparecem evidenciadas com um tom mais forte. A conclusdo foi alterada, pois ndo fazia
sentido e pode-se verificar onde o aluno apagou e reescreveu, procurando dar sentido a frase.
No entanto o feedback fornecido deveria ter dado indicacOes para ter em atencdo o tema
principal “a gota de 4gua” e que a personagem principal do texto ¢ a “Rosinha Bonitinha”. No
entanto, reflito que esta é uma tarefa que demora tempo ao professor e como o tempo € um

fator importante na gestéo das tarefas, acontecem estes lapsos.
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Mas verifica-se que o feedback fornecido ajudou o aluno a identificar os erros e a
corrigi-los e a dar sentido ao texto.
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Figura 14 - Exemplo 1 (texto escrito pelo aluno e respetivo feedback).
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Exemplo 2

O texto da Figura 15 refere-se a um aluno que redigiu um texto confuso, com
personagens que apareciam de repente e a acdo ndo se conseguia compreender. O feedback
fornecido aponta nesse sentido, da clarificacdo da acéo e do sentido do texto. Verifica-se que
o0 aluno reescreveu as frases, procurando esclarecer a acéo e dar sentido ao texto, apesar de
manter as personagens. A primeira tentativa de escrita de um dialogo continua confusa, pois
ndo se compreende de onde surge a mumia, neste sentido o feedback deveria ter sido mais
especifico, questionando o aluno sobre o surgimento da personagem e a sua intervencao na
acao, assim como na acdo da gota de agua. Verifica-se que o feedback ajudou o aluno a
melhorar, mas deveria ter sido mais concreto, colocando questes que levassem a reflexdo

pelo aluno, sobre as personagens e a acao desenvolvida por estas.
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Figura 15 - Exemplo 2 (texto escrito pelo aluno e respetivo feedback).
Exemplo 3

A Figura 16 apresenta a producdo de um aluno que escreve com uma letra muito
pequena e que por vezes ndo se consegue ler. Neste texto, a acdo ocorre em dois locais
diferentes, o aluno pretendeu dar mais do que um destino as gotas de agua e assim enriquecer
o texto. O feedback frisa o tamanho da letra e a existéncia de algumas frases muito confusas.
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E visivel, pela letra maior no titulo e no texto, onde o aluno reescreveu as frases procurando
ja aumentar o tamanho da letra e dar sentido a agdo, enquanto noutras partes do texto a letra
continua muito pequena. As palavras “passou”, “no” “e” ¢ “mas” vieram dar sentido a frase e
verifica-se no Ultimo paragrafo que o aluno apagou e escreveu de novo. Pode-se assim afirmar

que o feedback fornecido ajudou o aluno a melhorar, a identificar e a corrigir onde errou.
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Figura 16 - Exemplo 3 (texto escrito pelo aluno e respetivo feedback).

Conclusdes da Investigacdo-acdo no 1.° CEB

A realizagdo desta investigagdo permitiu-me refletir antes de mais sobre o uso do
feedback e a adequacdo deste as carateristicas de cada aluno. O feedback oral fornecido num
primeiro momento parece ter ajudado os alunos a melhorar a qualidade da leitura oral, mas
aponta no sentido de que apenas os alunos com um desempenho satisfatorio e bom ao nivel

da decifracéo e velocidade beneficiaram com o uso de feedback.

Apobs as diversas atividades desenvolvidas e o uso regular do feedback, sobre os aspetos
a melhorar, ao longo do tempo, na segunda avaliacdo os resultados apontam que o uso de
feedback parece ter conseguido ajudar todos os alunos. Apesar de alguns alunos apresentarem

pequenos progressos, verifica-se ja uma maior fluéncia na leitura. Daqui posso concluir que o
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feedback fornecido parece ter sido adequado, dando pistas e sugestdes dos aspetos a melhorar
e principalmente na contribuigéo para os alunos identificarem por si onde podiam melhorar e
como melhorar. Neste sentido o feedback oral corresponde a um processo de regulagéo pois

foi usado pelos alunos para melhorar a sua aprendizagem.

Salienta-se, que a investigacao, sobre o uso de feedback, revela que este tem mais
utilidade nos alunos que revelam mais dificuldades, no entanto a melhoria ndo é imediata,
comparativamente aos alunos com menos dificuldades. Os resultados devem ser observados

a médio e a longo prazo e ndo apenas a curto prazo.

O uso do feedback escrito ou escrita avaliativa, permitiu-me aferir aspetos sobre os quais
este deve incidir mais especificamente. Apesar de conhecer os fundamentos e as orientacfes
tedricas sobre o feedback escrito regulador das aprendizagens, na pratica existem ainda
aspetos a melhorar. A colocagdo de questdes no exemplo 2, mais especificas, poderia ter
ajudado o aluno a compreender mais concretamente onde errou e assim poder corrigir esse
erro. J& no exemplo 3, as pistas apontavam para as frases e 0 tamanho da letra, auxiliando o
aluno a corrigir os erros e a melhorar o seu texto, conseguindo que este tivesse coeréncia e
sentido e aumentando o tamanho da letra em algumas frases e no titulo. No exemplo 1 o
feedback também ajudou o aluno a identificar e a corrigir 0s erros, no entanto deveria ter
colocado questdes que levassem o aluno a refletir sobre o tema proposto para o texto e sobre

oqueo aluno escreveu.

Deste modo, concluo que o fornecimento de feedback oral ou escrito € uma pratica mais
dificil do que parece, é necessario que o professor/educador tenha uma percecdo muito clara
do que pretende e alguma préatica para poder dar feedback de qualidade tendo em conta as
carateristicas de cada aluno e os objetivos pretendidos. Apesar de procurar com o feedback
escrito fornecido, levar a reflexdo do aluno e a identificacdo dos erros ou onde pode melhorar,
ainda tenho um percurso de trabalho e reflexdo pela frente de forma a conseguir fornecer um

feedback escrito eficaz e de qualidade que ajude os alunos a melhorar as suas aprendizagens.
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Consideracoes Finais

Verifica-se nos ultimos anos um interesse crescente em investigacdo pelo tema da
avaliacdo formativa e das praticas de avaliagdo reguladoras desenvolvidas pelos professores.
Com a teoria socio construtivista dos modelos de ensino e aprendizagem, os métodos
avaliativos tradicionais deixam de fazer sentido, a concecdo que se tinha sobre a avaliacdo
altera-se, o seu enfoque desloca-se da avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos,
apo6s um determinado periodo de ensino/aprendizagem, para um processo interativo, entre os
alunos e o educador/professor, que regula e permite desenvolver as aprendizagens. Neste
sentido, seria de esperar que as praticas de avaliacdo em sala de aula fossem desenvolvidas
pelos professores e alunos, como uma pratica diaria, cujo objetivo seria ajudar os alunos a

aprender e a aprender a aprender e ajudar os professores a regularem o seu ensino.

No entanto, as investigacdes realizadas apontam no sentido de que esta ndo é uma tarefa
facil para o professor e que a avaliacdo, sendo uma das dimensdes que maior visibilidade da
a profissdo dos docentes, nem sempre pressupde coeréncia na forma como esta é entendida
pelos profissionais. Parece ainda existir uma forte tendéncia ao falarmos de avaliacdo, para
relacionar a avaliagdo com a realizacdo de testes e provas e com a certificacdo dos alunos.
Né&o desconsiderando a importancia desta funcdo da avaliagdo considero, no entanto, que as
préticas de avaliacdo formativa sdo fundamentais, conduzindo a aprendizagens significativas
e relevantes, e que é a atuacdo no imediato da parte do professor a ajudar o aluno a aprender
por si e com 0s outros, que faz todo o sentido para o uso da avaliacdo. Penso que € deste modo
que se consegue atingir a qualidade em educacéo, que tanto se almeja, quer pelos profissionais,

como pela prépria sociedade.

Sendo o objetivo da investigacdo-acdo aqui relatada, compreender de que forma as
préaticas de avaliagdo assumem uma funcdo de regulacdo do ensino e da aprendizagem,
verifico que esta funcdo € multifacetada, que a avaliacdo é um tema muito abrangente, que
envolve multiplos fatores que concorrem nesta funcdo reguladora da avaliacdo. Esta
investigacao levou-me a compreender que a avaliagcdo € um processo continuo interativo, que
ocorre nos momentos de ensino e aprendizagem envolvendo os intervenientes nessa avaliacao,
mas que também ndo se pode dissociar a qualidade do ambiente educativo, do contexto
educacional. As aprendizagens das criangas sdo avaliadas neste contexto, assim este contexto

também deve ser objeto de avaliagcdo. Ainda, para que a avaliacdo formativa aconteca, as
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praticas educativas desenvolvidas devem comtemplar ndo sé a prépria crianga, como as

relagbes que ocorrem no contexto educacional.

Assim, procurei estabelecer com todas as criangas uma relacéo de confianca, colocando-
me como igual a elas, que aprende com elas e a0 mesmo tempo as conduz no processo de
aprendizagem. Consegui-o sendo auténtica, sem me impor, mas negociando e partilhando,
ouvindo a crianga, cuidando dela e das suas necessidades, tendo em conta o conceito de
educare, que engloba o afeto, o carinho e aten¢do dada a cada crianca e a disponibilidade da

minha parte para a ouvir e apoiar.

Penso que ser educador/professor ndo é muito diferente, em ambos os estagios a minha
pratica procurou ser coerente com 0s meus principios, assumindo uma postura ética, onde 0s
valores de partilha, entreajuda, igualdade, respeito pelas diferencas e valorizacdo destas para

a aprendizagem foram uma preocupacéo constante.

Acredito que a crianca que sente que a escola € uma extensdo da sua casa, um lugar
seguro e onde é acolhida, com respeito e carinho, um local onde ndo temos que saber todos o
mesmo ao mesmo tempo, onde as suas opinides e interesses séo valorizados, aprende e partilha

com vontade e interesse, fatores essenciais para o seu sucesso escolar.

Com base na investigacdo-acdo que desenvolvi, coloquei questbes sobre aspetos da
minha pratica que pretendia melhorar, que me levaram a adocdo de instrumentos de avaliacdo
que considerei pertinentes para a recolha de informacao sobre cada uma das criancas, e sobre
0 ambiente educativo, considerando ainda os papéis a desempenhar pelos intervenientes do
processo avaliativo: eu e os alunos. Assumir esta conce¢do, ndo foi facil numa primeira
abordagem, pois ainda tenho enraizadas as minhas experiéncias como aluna, acerca da
avaliacdo. No entanto, recuando no tempo, também recordo a sensacao de angustia que sentia
sempre que errava, pois este tinha como consequéncia uma punicao da parte da professora do

ensino primario. Este ndo é de todo o sentimento que quero que os meus alunos tenham.

Essencialmente, permitiu melhorar a minha pratica, nomeadamente as praticas de
avaliacdo, passando a utilizar questdes que levassem a crianga a pensar e refletir para poder
dar uma resposta, a considerar 0 erro como um sinal positivo que me permitia perceber o
raciocinio da crianca e colocar-lhe questfes que a ajudassem a pensar e a corrigir esse erro, a

desenvolver atividades cuja avaliagdo era desenvolvida pelos alunos, autoavaliacao,
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coavaliacdo e heteroavaliacdo, algumas vezes separadamente, outras em conjunto e observar
0s progressos das criangas ao longo do tempo na regulacgdo das suas aprendizagens e nas dos
seus pares. Também o feedback oral foi uma constante, mais do que o feedback escrito, por
ser mais facil e demorar menos tempo, no entanto procurei usar o feedback escrito sempre que
possivel, procurando que este fosse um auxilio para a crianca, que a ajudasse a aprender e a

desenvolver a sua autorregulagéo.

Constato, que este percurso enquanto aluna estagiaria veio fortalecer e enriquecer 0s
meus conhecimentos, que me permitiu rever metodologias e estratégias, realizar pesquisas,
refletir sobre 0 meu desempenho, numa atitude de autoavaliacdo e de projecdo da
adequabilidade das préaticas de acordo com o contexto. A atitude reflexiva suportou-se nas
planificacGes, nas reflexdes semanais e na investigacéo realizada, permitindo-me reformular
aspetos sobre a minha intervencdo e deste modo envolver as criangas no processo de
aprendizagem. S6 através do auto questionamento sobre a nossa acdo, pela adocdo de uma
atitude reflexiva, desenvolvida ao longo da nossa profissdo, poderemos ser profissionais de

qualidade.

Acredito ainda, que os educadores e professores que mantém altas expetativas em
relagdo as aprendizagens dos alunos garantem que estes consigam melhores resultados,
conjugando estes fatores com um relacdo de confianca e respeito matuo entre as familias e a
escola, sera mais facil ultrapassar dificuldades e cooperar esfor¢os no sentido de garantir o

sucesso escolar das criancas.

N&o posso deixar de referir que futuramente, seguindo esta linha concetual sobre a
avaliacdo, gostaria de investigar o uso do portefélio, principalmente no 1.° ciclo (pois € aqui
que na minha opinido as préaticas atuais de avaliacdo carecem de inovagdo) como instrumento
de regulacdo, no desenvolvimento de praticas de autoavaliacdo e do pensamento reflexivo do
aluno. Penso que este instrumento pode ir ainda mais longe, na medida em que permite e
facilita a metacognicdo, portanto seria de grande interesse desenvolver um trabalho

investigativo sobre o uso do portf6lio como instrumento de avaliacdo reguladora no 1.° ciclo.

Considero, que uma cultura viva na investigacdo profissional é estabelecida quando os
docentes e aqueles com quem trabalham se envolvem num processo de reflexdo, através do
qual, as praticas atuais sdo examinadas, os resultados divulgados e a partir daqui surgem novas

ideias. Neste ambiente, as questdes relativas a avaliagdo como reguladora da aprendizagem,
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podem ser amplamente debatidas, favorecendo os alunos e os professores nas suas praticas

avaliativas.
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Anexo 1 - (SAC) — Avaliacéo do bem-estar emocional

Sistema de Acompanhamento de Criangas (SAC) — Avaliacdo do bem-estar emocional
(Portugal & Laevers, 2010, pp.20-23)

Laevers define bem-estar emocional como um estado particular de sentimentos que
pode ser reconhecido pela satisfacdo e prazer, enquanto a pessoa estd relaxada e expressa
serenidade interior, sente a sua energia e vitalidade e esta acessivel e aberta ao que a rodeia.
Isto porque a situacdo conjuga-se com as suas necessidades, a pessoa tem um autoconceito

positivo e estd bem consigo propria.
Em resultado; a sua satde emocional esta garantida (Laevers et al., 1997, 2005b).

O grau de bem-estar evidenciado pelas criangcas num contexto educativo indicard o
quanto a organizacdo e dindmica do contexto ajuda as criangas a “sentirem-se em casa”, a

serem elas mesmas e a terem as suas necessidades satisfeitas.

Indicadores de bem-estar emocional

Abertura e recetividade — a crianga esta recetiva ao contexto e disponivel para
interagir e explorar; ndo evidencia comportamentos evitantes em relagéo ao adulto ou outras

criancas, estimulos ou atividades em oferta.

Flexibilidade — perante situacdes novas ou diferentes, a criangca ndo evidencia
perturbacdo significativa, adaptando-se de forma rapidamente e desfrutando bem das novas
oportunidades. As situacdes-problema ou frustragdes ndo manietam a crianca, apresentando

uma orientacdo para considerar varias alternativas ou para fazer compromissos.

Autoconfianca e autoestima — a crianca irradia autoconfianca. Expressa-se a vontade
e, quando confrontada com novos desafios, enfrenta-os, arriscando a possibilidade de
insucesso. Se este acontece, a crianga nao fica “arrasada” nem atribui esse fracasso ao seu
falhango enquanto pessoa. Admite que ha coisas que que (ainda) ndo € capaz de fazer sem se

sentir um zero enguanto pessoa.
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Assertividade — a crianca que se sente bem, a vontade, adota uma atitude assertiva no
seu grupo, procurando ser tida em consideracéo e respeitada por aquilo que €. Evidencia forca
suficiente para pedir ajuda ou conforto e sabe solicitar algo de forma apropriada (e.g., pedir
um bringuedo); se algo de injusto é dito ou feito, a crianca é capaz de objetar. A crianca
assertiva ndo aceita facilmente as sugestfes ou pressdes do grupo, se estas colidirem com o

seu interesse ou ideia.

Vitalidade — a crianca transborda de vida e energia, visiveis nas suas expressoes facial
e postura. Os olhos brilham e raramente se deteta lassiddo ou lentiddo de movimentos. Trata-
se de uma forma de estar que se distancia daquela da crianca de olhar vazio, que

frequentemente parece cansada, esfrega os olhos, e a Ultima a levantar-se...

Tranquilidade — trata-se de vitalidade/atividade, mas associada a um estado de calma
e relaxamento. Globalmente a postura muscular ndo evidencia tensdo e 0s movimentos sao
suaves. Depois de uma atividade mais excitante ou de um jogo mais intenso, a crianca retoma

facilmente o estado de tranquilidade.

Alegria — a crianga demonstra contentamento, retira prazer do que esta a fazer e a
experienciar, de forma “certa” (ndo se trata de prazer associado ao magoar os outros, destruir
material, humilhar um colega etc.). Se a alegria da crianca é, muitas vezes, visivel e audivel
(e.g., rir cantar espontaneamente, olhos a brilhar), outras vezes as criancas poderdo expressar

0 seu prazer e entusiasmo de formas muito mais discretas.

Ligacdo consigo proprio — a crianca que experiencia bem-estar estabelece uma boa
relacdo e contacto consigo prépria, conhecendo as suas necessidades, e desejos, sentimentos
e pensamentos. Temporariamente, a crianca pode conhecer sentimentos negativos e
desagradaveis, mas aceita-os e lida com eles de uma forma construtiva, ndo os reprimindo,
expressando-os adequadamente, na maior parte das vezes. A crianga esta bem consigo mesma

e estabelece uma boa ligagdo com o mundo.

Niveis de bem-estar emocional

1. Muito baixo — este nivel atribui-se a crian¢as que usualmente estdo tristes,
evidenciando frequentemente sinais claros de desconforto: choramingando, chorando,

gritando; evidenciando medo, raiva ou simplesmente tristeza; tensdo corporal,
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quebrando coisas ou magoando outras criangas; evidenciando tiques ou maneirismos,
chuchando no dedo; evitando o olhar do adulto; ndo reagindo ao contexto, evitando o
contacto, isolando-se; com medo de falhar; magoando-se a si prépria (e.g., batendo
com a cabeca, caindo deliberadamente no chdo); sujando as calgas o/ou a cama; com
queixas psicossomaticas. A satisfacdo das necessidades destas criancas estara
ameacada, predominando na sua experiéncia frustracdo e mal-estar, sendo o seu
funcionamento global negativamente afetado. Estas criangas n&o demonstram
vitalidade ou autoconfianca, possuem pouca flexibilidade e dificuldades de
assertividade, ndo estdo bem consigo proprias e as suas relagdes com o0 mundo sdo

dificeis e insatisfatorias, necessitando de ajuda ou de apoios continuados.

Baixo — neste nivel, as criancas evidenciam frequentemente sinais de desconforto
emocional, embora sinais positivos de bem-estar alternem com sinais mais negativos:
a postura a expressdo facial e as a¢des indicam que a crianga ndo se sente a vontade:
Os sinais s@o menos explicitos do que os evidenciados em 1 e o sentimento de
desconforto ndo se expressa tdo permanentemente. Frequentemente, esta criangas
estdo tensas e raramente evidenciam vitalidade. A sua confianca e autoestima sdo
baixas. Por vezes, evidenciam prazer em coisas “negativas” (e. g., magoando ou
aborrecendo outra crianca, exigindo excessiva protecdo). O sentimento de desconforto
pode evidenciar-se mais numa determinada esfera relacional (e. g., relacdo com o
adulto ou relacdo com outras criangas), sendo que facilmente outras areas de acdo da
crianca séo afetadas.

O nivel 2 pode ainda atribuir-se a criancas que normalmente evidenciam um relativo
bem-estar emocional, mas que, pontualmente, expressam elevado desconforto, por
exemplo, quando se despedem dos pais ou quando um desconhecido entra na sala. Se
estes momentos de desconforto acontecem frequentemente e persistentemente,

assume-se o nivel 2. Se acontecem esporadicamente, assume-se o nivel 3.

Medio/Neutro ou flutuante — as criancas cotadas com o nivel 3 parecem estar “bem
“. Ocasionalmente, evidenciam sinais de desconforto (comportamentos sintomaticos),

mas estes ndo sdo predominantes, pois frequentemente verificam-se sinais positivos
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de bem-estar. Frequentemente, as criancas aparentam estar relaxadas, com relativa
vitalidade e autoconfianca.

O nivel 3 é também atribuido a criangas que podem aparentar uma postura neutra; ndo
existem sinais claros indicando propriamente tristeza ou prazer, conforto ou
desconforto. As relagdes destas crian¢as com o mundo ndo sdo as ideais mas tambeém
ndo sdo propriamente negativas € muito menos alarmantes. Muitas vezes “desligam”
do contexto e, embora haja momentos de abertura, estes sdo poucos intensos. Estas
criancas podem adotar atitudes assertivas e expressar 0s seus desejos e necessidades
de formas adequadas, embora tenham momentos significativos em que experienciam
sofrimento emocional, podendo necessitar de apoios pontuais para ultrapassar certas
dificuldades.

Alto — em geral, estas criancas evidenciam sinais claros de satisfacdo/felicidade. Os
momentos de bem-estar superam claramente os momentos de desconforto. As suas
relagbes com o mundo s&o boas. Na maior parte do tempo, as criangas parecem estar
bem, podendo manifestar, ocasionalmente, sinais de desconforto. Poderdo, por
exemplo, ficar temporariamente perturbadas com a entrada de um desconhecido na
sala, mas, na generalidade, na interacdo com o contexto, percebe-se que existe uma

adequada satisfacao das suas necessidades.

Muito alto — estas criangas, claramente, parecem sentir-se como “peixe na agua,
confortaveis. Irradiam vitalidade e tranquilidade, autoconfianca e autoestima.
Evidenciam alegria e simpatia, sorrindo, rindo, gritando de prazer, cantarolando,
conversando com outras criangas; expressando autenticidade e espontaneidade;
seguranca e abertura a novas atividades e experiéncias, sem sinais de tenséo, com
energia e vitalidade. Notoriamente, a crianca esta bem consigo propria, estabelecendo
facilmente relacGes positivas com as outras pessoas. Tem autoconfianca suficiente
para ultrapassar situaces de frustracdo sem se deixar abater. Uma situacdo de

frustracdo apenas atinge o seu equilibrio de forma passageira.
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Anexo 2 — (SAC) — Avaliacao da implicacao

Sistema de Acompanhamento de Criangas (SAC) — Avaliagéo da implicagdo (Portugal
& Laevers, 2010, pp.25-29)

No que respeita ao segundo indicador processual de qualidade, Laevers (1994b) define
implicacdo como uma qualidade da atividade humana que pode ser reconhecida pela
concentracdo e persisténcia, caracterizando-se por motivacgdo, interesse e fascinio, abertura
aos estimulos, satisfacdo e um intenso fluxo de energia. E determinada pela necessidade de

exploracdo e pelo nivel de desenvolvimento. Em resultado: o desenvolvimento acontece.

Utilizar a analise dos niveis de implicacdo para analisar a qualidade daquilo que se
oferece a crianca aponta direcdes aos educadores para fazerem melhor. Trata-se de um
indicador de qualidade que ajuda o educador a tomar consciéncia sobre as possiveis limitagdes
da organizacdo e dindmica educativa, ainda que este procure trabalhar da melhor forma

possivel, em prol do bem-estar, aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Indicadores de implicacéo

Concentracdo — a atencdo da crianca focaliza-se na atividade que realiza. Apenas
estimulos intensos parecem poder atingir e possivelmente distrair a crianga. O principal ponto
de referéncia para o observador é o olhar da crianca (este fixa-se essencialmente na atividade

ou vagueia pela sala?).

Energia — a crianca investe muito esforgo e entusiasmo na atividade. Esta energia é
frequentemente demonstrada pelo falar alto ou pela presséo que faz sobre o objeto que utiliza.
A energia mental pode ser inferida atraves das expressdes faciais, as quais revelam que a

crianga esta concentrada no que esta a fazer, mentalmente ativa.)
Complexidade e criatividade — observaveis quando a crianga mobiliza as suas
capacidades para se dedicar a uma atividade mais complexa e desafiadora do que uma mera

rotina. A crianga altamente implicada esté a dar o seu melhor, encontra-se nos limites das suas
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atuais capacidades. Criatividade significa que a crianca introduz um toque pessoal na forma

como realiza a atividade, introduz novos elementos ou mostrando algo inesperado e novo.

Expressdo facial e postura — os indicadores ndo verbais sdo de extrema importancia
para apreciar o nivel de implicacdo da crianca. E possivel distinguir olhos perdidos no vazio
e deambulantes, sem direcdo, de um olhar intenso e focalizado. A postura pode revelar alta
concentragdo, entusiasmo ou tédio. Pela expressdo facial e postura adivinham-se sentimentos
e, mesmo de costas, € possivel perceber na crianca a forma como esta vive a atividade em

Curso.

Persisténcia — quando concentradas, as criangas dirigem a sua atengéo e energia para
um ponto, que é o da sua atividade. Ndo abandonam facilmente o que estdo a fazer. A
persisténcia refere-se ao tempo de concentracdo. Procuram a sensacdo de satisfacdo que a
realizacdo da atividade lhes traz, resistindo a estimulos distratores e atraentes que possam
surgir. O tempo de concentracdao depende, naturalmente, da idade e nivel de desenvolvimento

da crianca.

Precisdo — as criangas muito implicadas mostram um cuidado especial com o seu
trabalho, sendo meticulosas e atentas aos pormenores. As criangas pouco implicadas
preocupam-se pouco com a qualidade da realizacdo e com detalhes, preocupando-se sobretudo

em “despachar”.

Tempo de reagdo — as criangas que estdo implicadas estdo atentas e reagem com
rapidez a estimulos interessantes. Correm para a atividade e evidenciam grande motivagédo
para passar a acdo. Também respondem com vivacidade a estimulos relevantes que ocorram

no decurso do jogo ou da tarefa.

Expressdo verbal — os comentarios que as criancas realizam sao também indicadores
do seu grau de implicagdo (“¢ tdo bom!”, “fazemos outra vez, sim?!), bem como a descri¢des
entusiasticas sobre o que fizeram ou o que estdo a fazer, o que descobriram, o que

conseguiram.
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Satisfacao — elevada implicacao associa-se, normalmente, a prazer. Se este prazer esta,
muitas vezes, implicitamente presente, também é possivel percebé-lo quando a crianga aprecia

0 seu trabalho ou realizacdo, com satisfacdo, tocando e acariciando o seu resultado.

Niveis de implicacdo

1. Muito baixo — auséncia de atividade — este nivel € atribuido as criancas que
usualmente nao se envolvem nas atividades (ndo faz nada, apenas “estd ali”.
Frequentemente, estas criancas estdo mentalmente ausentes; olham no vazio e a
atitude € passiva, ndo se verificando sinais de exploracéo ou de interesse. Se existe
alguma acdo, esta € somente uma repeticao estereotipada de movimentos muito

simples, sem que a crianca pareca ter consciéncia da propria agéo.

2. Baixo — atividade esporadica ou frequentemente interrompida — este nivel
atribui-se a crianca que apenas ocasionalmente realiza uma atividade (faz um
puzzle, escuta uma histdria ou faz um desenho), embora, a maior parte do tempo,
a crianga néo esteja verdadeiramente envolvida em qualquer atividade (anda de um
lado para o outro, mentalmente ausente, eventualmente perturbando outras
criancas). Também se atribui o nivel 2 a crianca que, costumando realizar
atividades, estas sdo frequentemente interrompidas. A concentracdo é limitada e
superficial (a crianca olha em volta durante a atividade, distrai-se facilmente) e a
acao conduz a resultados muito limitados. A complexidade da atividade em curso

situa-se abaixo das capacidades da crianca.

3. Médio - atividade mais ou menos continuada ou atividade sem grande
intensidade — o nivel 3 atribui-se as criancas que estdo usualmente envolvidas em
diversas atividades, mas raramente ou nunca se verifica “intensidade”. A crianga
estd ocupada numa atividade de forma mais ou menos continua, mas falta
verdadeira concentraco, motivagdo e prazer. E um funcionamento rotineiro, sem
grande investimento de energia. A motivacdo e entrega na tarefa é limitada, a
crianca ndo se sente desafiada nem a sua imaginacdo ¢ “‘espicagada”.

Contrariamente aos niveis 1 e 2, a atividade ndo se resume a uma repeticdo de
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movimentos basicos, mas envolve objetos e intencdo, ainda que facilmente se

interrompa a atividade quando um estimulo atraente surge.

Alto — atividade com momentos intensos — o0 nivel 4 atribui-se as criancas que
usualmente estdo ativas, verificando-se frequentemente sinais claros de
implicacdo. A atividade é significativa para a crianca, que parece funcionar nos
limites das suas capacidades. Acontecem momentos de intensa atividade mental, a
crianca sente-se desafiada e a sua imaginacdo é estimulada. A crianca envolve-se
na atividade praticamente sem interrup¢cdes, embora por breves momentos a
atencdo seja mais superficial, necessitando, por vezes, de incentivo por parte do
educador ou de outras criangas para continuar a atividade.

Muito alto — atividade intensa e continuada - este nivel destina-se a criancas
que, com muita frequéncia, evidenciam elevada implicagdo nas atividades. As
criangas escolhem facilmente a atividade e, uma vez iniciada, fica totalmente
absorvida. A crianca esta natural e intrinsecamente motivada, a atividade flui e
acontecem momentos de intensa atividade mental. Existe grande implicacéo,
expressa em elevada concentracdo, energia, persisténcia e criatividade. Outros
estimulos, mesmo que atraentes, ndo conseguem seduzir realmente a crianca,
sendo as eventuais interrupcGes sempre seguidas de uma atividade intensa.
Qualquer perturbacdo ou interrup¢do € experienciada como uma rutura frustrante

da atividade em curso.
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Anexo 3 — ECERS - Escala Linguagem-Raciocinio: Subescala 15. Livros e Imagens

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.30).

ltem

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

Observagéo 1 - @

1

Escala Linguagem — Raciocinio: Subescala 15. Livros e Imagens

1.1 Muitos poucos livros sdo
acessiveis.

1.2 O pessoal raramente I€ livros
as criancas (Ex. auséncia de uma
historia diaria, pouca leitura
individual as criangas).

® O

3

3.1 Alguns livros acessiveis as
criangas (Ex. durante as
atividades livres as criancas tém
livros suficientes para evitar

conflitos). ‘ O

3.2 Pelo menos uma atividade de
linguagem recetiva, iniciada pelo

adulto, realizada diariamente (Ex.

ler livros as criancas, contar
histérias, utilizar historias
representadas em flanel6grafo.

® O

Classificacdo: 4 - Obs. 1 e Obs. 2

Observagéo 2 — ()

5

5.1. Uma vasta selecéo de livros
esta acessivel durante uma parte

substancial do dia. . O

5.2. Algum material adicional de
linguagem é usado diariamente.

@O

5.3. Os livros estdo organizados
numa area de leitura.

®O

5.4. Livros, materiais de
linguagem e atividades adequados
as criancas do grupo.

®O

5.5. O pessoal Ié informalmente
livros as criancas (Ex. durante as
atividades livres, na hora do sono,
como extensdo de uma atividade).

7

7.1. Livros e material de
linguagem sdo mudados
regularmente para manter o
interesse.

7.2. Alguns livros relacionam-se
com atividades ou temas correntes
da sala (Ex. livros sobre tema
sazonal requisitados na
biblioteca).
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Anexo 4 — ECERS - Escala Linguagem-Raciocinio: Subescala 16. Encorajar as criangas a comunicar

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.31).

Item

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

1

8

5

Escala Linguagem — Raciocinio: Subescala 16. Encorajar as criancas a comunicar

1.1. Nenhuma atividade é utilizada
pelo pessoal com as criangas para
as encorajar a comunicar (Ex. ndo
ha conversas acerca dos desenhos,
ndo se conta historias, ndo se
partilham ideias no tempo de
grande grupo, ndo se brinca com
0s dedos, ndo se canta).

® O

1.2. Muitos poucos materiais
acessiveis para encorajar as
criangas a comunicar.

® O

3.1.Algumas atividades utilizadas
pelo pessoal com as criancas para
as encorajar a comunicar.

®O

3.2. Alguns materiais acessiveis
para encorajar as criangas a

comunicar.

3.3. Atividades de comunicacdo
sdo geralmente adequadas as
criangas no grupo.

®O

Classificacdo: 6 - Obs.1 / Classificacdo: 7 — Obs. 2

Observacio 1 - @  Observagio 2— ()

5.1. Atividades de comunicacdo
ocorrem tanto durante as
atividades livres como nas
atividades de grupo (Ex. uma
crianca conta uma historia acerca
da pintura; um pequeno grupo
discute uma ida a loja).

@O

5.2. Materiais que encorajam as
criangas a comunicar estdo
acessiveis em varias areas de
interesse (Ex. pequenas figuras e
animais nas areas dos blocos;
brinquedos para jogo dramatico
no interior e no exterior).

®O

7

7.1. O pessoal mantém um
equilibrio entre ouvir e falar de
forma adequada a idade e
capacidades das criangas durante
as atividades de comunicacéo (Ex.
dar tempo para as criangas
responderem; verbalizar pela
crianga com capacidades de
comunicacdo limitadas).

@O

7.2. O pessoal relaciona a
comunicagdo falada das criangas
com linguagem escrita (EX.
escreve 0 que as criangas contam
e I&-lhes o que escreveu; ajuda-as
a escreverem pequenas
mensagens para 0s pais).

O
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Anexo 5 — ECERS - Escala Linguagem-Raciocinio: Subescala 17. Uso da linguagem para desenvolver competéncias
de raciocinio

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacédo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.32).

ltem

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

1

3

5

7

Escala Linguagem — Raciocinio: Subescala 17. Uso da Linguagem para Desenvolver Competéncias de Raciocinio

1.1. O pessoal ndo fala com as
criancas sobre relacdes ldgicas
(Ex. ignora as questodes e a
curiosidade das criangas sobre o
porqué das coisas, ndo chama a
atencdo para a sequéncia dos
acontecimentos do dia, para as
diferencgas e semelhancas em
ntmero, tamanho e forma, causa e

efeito). ‘ O

1.2. Os conceitos sdo introduzidos
de forma inadequada (Ex.
conceitos demasiado dificeis para
a idade e capacidades das
criancas; utilizagdo de métodos de
ensino inadequados tais como
folhas de exercicios sem
experiéncias concretas; o educador
da as respostas sem ajudar as

criangas a raciocinar. ‘ O

Classificacdo: 6 - Obs.1 / Classificacdo: 7 — Obs. 2

3.1. As vezes o pessoal fala sobre
relagdes logicas ou conceitos (Ex.
explica que o periodo para brincar
no exterior vem depois das
refeicdes, realga diferengas no
tamanho dos blocos que a crianca

utilizou). . O

3.2. Alguns conceitos sdo
introduzidos de forma adequada
para as idades e capacidades das
criangas no grupo, usando
palavras e experiéncias concretas
(Ex. orientam as criangas com
questdes e palavras para separar
blocos grandes e pequenos ou
para descobrir porque derrete o

gelo).
@O

Observacéo 1 - @

5.1. O pessoal fala sobre as
relagdes I6gicas enquanto as
criangas brincam com materiais
que estimulam o raciocinio (Ex.
cartdes com sequencias, jogos de
igual/diferente, brinquedos com
formas e tamanhos, jogos de
classificacdo, jogos de nimeros e

matematica).
@O

5.2. As criangas sdo encorajadas a
falar alto ou a explicar o seu
raciocinio enquanto resolvem
problemas (Ex. porque € que
separaram objetos em grupos
diferentes; em que medida duas
imagens sdo iguais ou diferentes).

®O

7.1. O pessoal encoraja as
criangas a raciocinar ao longo do
dia, usando acontecimentos e
experiéncias reais como base para
0 desenvolvimento de conceitos
(Ex. as criancas aprendem
sequéncias falando sobre a sua
experiéncia na rotina diaria ou
relembrando a sequéncia de um

projeto de culinaria). O

7.2. Os conceitos sdo introduzidos
em resposta aos interesses ou
necessidades das criangas na
resolucdo de problemas (Ex. falar
com as criangas sobre como
equilibrar uma construcgéo de
blocos; ajudar as criangas a
descobrir quantas colheres sdo
precisas para por a mesa).

Observagéo 2 — Q
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Anexo 6 — ECERS — Escala Linguagem-Raciocinio: Subescala 18. Uso informal da linguagem

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.33).

ltem

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

1

3

5

Escala Linguagem — Raciocinio: Subescala 18. Uso Informal da Linguagem

1.1. O pessoal fala com as criangas
essencialmente para controlar o seu
comportamento e gerir as rotinas.

1.2. O pessoal raramente responde
ao que as criangas dizem.

®O

1.3. As conversas das criangas sao
desencorajadas durante a maior

parte do dia.
@O

Classificacéo: 7 — Obs. 1 e Obs. 2

Observagdo 1 - @

3.1. Algumas conversas entre o
pessoal e as criangas (Ex. fazem
perguntas de sim/n&o ou de
resposta curta; ddo respostas curtas
as questoes das criancas).

®O

3.2. E permitido que as criangas
falem durante a maior parte do dia.

®O

5.1. Muitas conversas entre 0
pessoal e as criancas durante o
tempo de jogo livre e rotinas.

® O

5.2. A linguagem é usada pelo
pessoal essencialmente para troca
de informagdo com as criangas e
para interacéo social.

®O

5.3. O pessoal acrescenta
informagdo para expandir as ideias
apresentadas pelas criangas.

®O

5.4. O pessoal encoraja a
comunicagao entre as criangas
incluindo as criancas com
incapacidades (Ex. relembra as
criancas para se ouvirem umas as
outras; ensina todas as criancas a
utilizar gestos se uma das criancas
do grupo utiliza lingua gestual).

Observacdo 2 - ()

7

7.1. O pessoal tem conversas
individuais com a maioria das

criancas.

7.2. Sdo colocadas questdes as
criangas para as encorajar a dar
respostas mais longas e
complexas.

®O

®O
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Anexo 7 — ECERS - Escala Atividades: Subescala 19. Motricidade fina

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.34).

ltem

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

Classificagdo: 5 — Obs.1/ Classificagéo: 6 — Obs. 2

1

3

Escala Atividades: Subescala 19. Motricidade Fina

1.1. Muitos poucos materiais de
motricidade fina adequados ao
desenvolvimento acessiveis para

utilizacéo diéria. ‘ O

1.2. Materiais de motricidade fina
estdo geralmente em mau estado
de conservagdo ou incompletos
(EX. puzzles tém falta de pegas,
poucos pinos para quadros de

pinos).
®O

3.1. Algum material de
motricidade fina de cada tipo
adequado ao desenvolvimento

esta acessivel. ‘ O

3.2. A maioria dos materiais esta
em bom estado de conservagéo e

completo.
@O

5

5.1. Muitos materiais de
motricidade fina de cada tipo
adequados ao desenvolvimento,
estdo acessiveis durante uma parte
substancial do dia.

®O

5.2. Os materiais estdo bem
organizados (EX. pinos e quadros
de pinos arrumados juntamente;
diferentes tipos de brinquedos de
construgdo arrumados
separadamente).

®O

5.3. Materiais de diferentes niveis
de dificuldade acessiveis (Ex.
puzzles com as pecas regulares e
irregulares para as criangas com
diferentes competéncias de
motricidade fina).

@O

Observagdo 1 - @) Observagao 2 - ()

7

7.1. Rotatividade de materiais
para manter o interesse (EX.
materiais que j& ndo tém interesse
sao retirados, materiais diferentes
séo introduzidos).

@)

7.2. Caixas e prateleiras de
arrumo acessiveis e com rétulos
para encorajar a autonomia (Ex.
imagens ou formas utilizadas
como rotulos nas caixas e
prateleiras; rotulos escritos
adicionais para as criangas mais
velhas).
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Anexo 8 — ECERS - Escala Atividades: Subescala 20. Arte

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.35).

ltem

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

1

3

Escala Atividades: Subescala 20. Arte

1.1. Atividades de arte raramente
disponiveis para as criancas.

®O

1.2. Auséncia de expressdo
individual nas atividades de arte
(Ex. colorir folhas com desenhos;
projetos orientados pelo educador
em que € pedido as criangas para
copiar um exemplo).

®O

Classificagédo: 6 — Obs.1/ Classificagéo: 7 — Obs. 2

3.1. Alguns materiais de arte
acessiveis pelo menos uma hora

por dia.
®O

3.2. E permitida alguma express&o
individual com materiais de arte
(Ex. é permitido que as criancas
decorem, a sua maneira, formas
previamente recortadas; além dos
projetos orientados pelo educador
é permitido algum trabalho
individualizado).

@O

5

5.1. Materiais de arte, numerosos
e variados, acessiveis durante uma
parte substancial do dia.

@O

5.2. Muita expresséo individual na
utilizacdo de materiais de arte
(Ex. projetos que seguem um
exemplo séo raramente utilizados;
o trabalho das criancas é variado e

individual).
@O

Observagdo 1 — @) Observagio 2 - ()

7

7.1. Materiais de arte
tridimensionais incluidos pelo
menos mensalmente (Ex. barro,
plasticina, colagem com pecas de

madeira, carpintaria). ‘ O

7.2. Algumas atividades de arte
séo relacionados com outras
experiéncias da sala (Ex. pintar
utilizando cores outonais quando
se aprendem as estacdes do ano;
as criancas sdo convidadas a fazer
desenhos na sequéncia de uma

saida). ‘ O

7.3. Sdo dadas condicoes as
criangas com 4 anos e mais velhas
para desenvolverem as suas
atividades de arte ao longo de
varios dias (Ex. projetos
guardados para que o trabalho
possa continuar; o trabalho em
projetos com varias etapas é

encorajado). O
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Anexo 9 — ECERS - Escala Atividades: Subescala 23. Areia/agua

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.38).

Item Inadequado Minimo Bom Excelente
1 2 3 4 5 6 7
Escala Atividades: Subescala 23. Areia/agua
1.1. N&o héa condicdes para 3.1. Ha algumas condi¢des para 5.1. H& condigdes para brincar 7.1. Ha condigdes para brincar
brincar com areia ou com agua, brincar com areia ou com agua com areia e com agua (no exterior com areia e com agua tanto no
no exterior ou no interior. acessiveis no exterior ou no e/ ou no interior). O exterior como no interior (sempre
‘ O interior. ‘ O que o tempo permita).
1.2. Inexisténcia de brinquedos 3.2. Estéo acessiveis alguns 5.2. Uma variedade de
para utilizar em brincadeiras com brinquedos para utilizar em brinquedos esta acessivel para 7.2. Diferentes atividades feitas
areia ou agua. brincadeiras com areia. brincar (EX. recipientes, colheres, com areia e agua (Ex. espuma de
funis, conchas, pas, tachos e sabdo na agua, o material na mesa
. O ‘O panelas, formas, animais e de areia € mudado, ou seja, areia
pessoas em miniatura e camioes). substituida por arroz).

O

5.3. Possibilidade para as criancas
brincarem com areia ou agua pelo
menos uma hora por dia.

O

Classificagdo: 3 — Obs.1/ Classifica¢do: 5 — Obs. 2 Observagéo 1 — . Observagéo 2 — O
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Anexo 10 — ECERS - Escala Atividades: Subescala 25. Natureza/ciéncia

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.40).

Iltem

Inadequado Minimo

Bom

Excelente

1 2 3

Escala Atividades: Subescala 25. Natureza/ciéncia
1.1. Inexisténcia de jogos, 3.1. Alguns jogos, materiais ou
materiais ou atividades para atividades adequados ao
natureza/ciéncia. desenvolvimento de duas
. O categorias de natureza/ciéncia
estdo acessiveis.

®O

3.2. Materiais acessiveis

diariamente.
@O

3.3. As criangas sdo encorajadas a
trazer itens da natureza para
partilhar com os outros ou para
adicionar a coleges (Ex. no
Outono trazer folhas caidas no
recreio; trazer um animal de

estimacao).

Classificacéo: 2 — Obs.1 / Classificacao: 7 — Obs. 2

5

5.1. Muitos jogos, materiais e
atividades adequados ao
desenvolvimento, de trés
categorias, estdo acessiveis.

5.2. Os materiais es%cessiveis
durante uma parte substancial do
dia.

5.3. Materiais de natureza/ciéncia
estdo bem organizados e em boas
condices (Ex. colecdes
arrumadas em caixas separadas,

gaiolas dos animais limpas).

5.4. Acontecimentosgosdia—a—dia
utilizados como base para
aprender acerca da
natureza/ciéncia (Ex. falar sobre o
tempo, observar insetos ou
passaros, discutir a mudanca das
estacOes do ano, fazer bolas de

sabdo ou langas papagaios num
dia de vento, ver a neve derreter e

congelar). O

Observagio 1 — @  Observagio 2— ()

7

7.1. Atividades de
natureza/ciéncia que exigem
maior contribui¢do do pessoal séo
proporcionadas pelo menos uma
vez em cada duas semanas (EX.
cozinhar, experiéncias simples
como medir o volume de
precipitacdo, visitas de estudo).

7.2. Livros, imagens e/ou
materiais audiovisuais utilizados
para adicionar informag&o e
expandir as experiéncias concretas

das criangas. O
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Anexo 11 — ECERS - Escala Atividades: Subescala 26. Matematica/nimero

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (adaptado de Harms, T., Clifford, R. M. & Cryer, D., 2008, p.41).

ltem

Inadequado

Minimo

Bom

Excelente

1

3

Escala Atividades: Subescala 26. Matematica/nimero

1.1. Inexisténcia de materiais de
matematica/nimero acessiveis.

®O

1.2. Matematica/niimero
ensinados essencialmente através
da contagem por repeticéo

mecanica ou folhas de exercicios.

@O

Classificagdo: 4 — Obs.1 / Classificagéo: 6 — Obs. 2

3.1. Alguns materiais de
matematica/nimero adequados ao
desenvolvimento estdo acessiveis.

®O

3.2. Materiais acessiveis
diariamente.

@O

5

5.1. Muito materiais adequados ao
desenvolvimento, de varios tipos,
estdo acessiveis (Ex, materiais
para contar, medir e aprender
formas e tamanhos). O

5.2. Os materiais estdo acessiveis
durante uma parte substancial do

dia. . O

5.3. Os materiais estédo bem
organizados e em boas condi¢des
(Ex. arrumados por tipo, todas as
pecas necessarias para 0s jogos
estdo arrumadas juntas).

®O

5.4. Atividades didrias usadas
para promover a aprendizagem da
matematica/nimero (Ex. por a
mesa, contar enquanto sobe
degraus, usar cronémetros para
esperar ou dar a vez).

@O

Observagdo 1 — . Observagéo 2 — O

7

7.1Atividades de
matematica/nimero que exigem
maior contribui¢do do pessoal séo
proporcionadas pelo menos uma
vez em cada duas semanas (EX.
fazer um gréfico para comparar a
altura das criancas, contar e
registar 0 nimero de passaros no
comedouro).

7.2. Os materiais sdo alternados
para manter o interesse (EX. ursos
para contar substituidos por
dinossauros, diferentes objetos

para pesar). O
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Anexo 12 — Texto da 1.2 Avaliacéo de fluéncia de leitura oral

0 Preparo-me para ler

l ® Conheces a lenda de D. Pedro e D. Inés?
® |nvestiga na internet sobre a lenda e partilha o que descobriste com os teus colegas.

| -

Vou ler

Romance de Pedro e Inés

Era‘uma vez um rapaz chamado Pedro e uma rapariga chamada Inés, que
. nasceram um para o outro e se encontraram uma s vez.

Foi numa tarde de chuva, num centro comercial. Acenaram um para o outro quase
sem querer, como se ja se conhecessem muito bem. E conheciam. Ele conhecia-a dos
seus sonhos, ela também.

Reconheceram-se entre tanta gente, s6 que iam em escadas rolantes que seguiam
em sentido contréario. E foram em frente. Cada um rolou para o seu lado, pois entdo,
ele saiu no primeiro andar e ela saiu no rés do chao.

Voltaram ambos atras para se voltarem a ver, mas ele tropecou nos atacadores
dos sapatos e, naquele momento, desviou o olhar. E ela? la atenta, mas entrou-lhe um
mosquito para um olho quando ele ia a passar.

Nao se riam que esta histéria é triste, é a histéria que ficou por fazer e por contar,
nao se chegou a cumprir. E para chorar, nao é para rir.

Ora bem, Pedro e Inés eram quase da mesma
idade e moravam na mesma rua da mesma
cidade. Ele era um rapaz alegre e
desenvolto, muito dado, mas um
bocadinho aluado. Ela era bonita,
tinha uma longa cabeleira negra,
aos caracéis, e dois olhos verdes
muito vivos de pardal. Mas era um
bocado surda e também via mal.

Alvaro Magalhées,
O senhor do seu nariz e outras historias,
2.2 edicdo, Edi¢cdes ASA, 2012 (excerto)

T ;eiho daleitura

destacadas no texto.
‘éaea:éﬁac‘::;a;ulres fazé-lo num minuto, deves

{reinar mais a leitura.
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Anexo 13 — Texto da 2.2 Avaliacédo da fluéncia de leitura oral

° Preparo-me para ler

l ® Conheces alguma histdria em que as personagens sejam um gato e um rato? Partilha-a

com os teus colegas.

® Que tipo de relacdo existe habitualmente entre estas duas personagens?

' Vou ler

O ratinho Luisinho
bigodes em desalinho,
. saiu do seu buraquinho
. e esticou o focinho
— ' para seguir o cheirinho
. que o levava ao toucinho.

Mas nesse mesmo instantinho
,  a espreita no seu cantinho
___ ' jao esperava o Beltrao
¢+ que era 0 maior gatarrao,
' presumido e fanfarrao,

que havia no casarao.

Onde o Quito, passarito,
olhava para o gato, aflito,

. e piava «Ai, ai que eu grito!
Ai que me da um faniquito!»

Ataca o gato o ratito,
cai-lhe em cima o passarito,
«Vai ser o bom e o bonito!»
Diz o Zezinho e o Pedrito.

=

Ratinho, gatarrao, passarito e franganota

Ler"

PLANO
DE LEITURA

E a franganota Carlota
lambuzada de compota
e com nova fatiota
chega ao lado da filhota
ver a causa da risota

e da uma cambalhota

e estatela-se no chao.

E no meio da confusdao
ouve-se um grande trovao
tremem todos de aflicao

O gato da um empurrao

e corre para o alcapao

foge o rato sem toucinho
de volta ao seu buraquinho
a franga pia fininho

no meio daquele burburinho
e o Pedrito e o Zezinho
entram no seu quartinho
que é noite e tém soninho.

Na gaiola o passarinho
sonha que aquele é o seu ninho.

Alice Vieira,

Livro com cheiro a banana,
2.2 edigdo, Texto, 2010
(excerto com supressoes)

140



Apéndices



Apéndice 1 — Reflexéo 6

Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°

SERSI, Ciclo do Ensino Basico
N &)
5 )
Pratica Ensino Supervisionada em Pré-Escolar
) v
¢ gvo¥ 2013/2014

Semana de 24/03 a
28/03/2014

ORIENTADORA DE PES:

PROF. DR.2  ISABEL

Descrigcdo, Reflexdo e Projecdo FIALHO

Segunda-feira
Dia 24-03-2014
Notas:

Hoje foi 0 J. M. (4:11) a marcar as presencas, identifica todas as fotografias e os nomes
dos colegas no quadro das presencas, ajudando 0os mais novos a identificar a quadricula que
Ihes corresponde. Identifica os dias da semana, mas no dia fica hesitante, disse-lhe para olhar
para o calendario e ver os dias que tinham passado, entdo se na sexta foi 21, sabado foi 22,
domingo 23, e hoje segunda-feira ¢ ...24. Na identificagdo do més e do ano alguns colegas
auxiliaram-no, o D. L. (3:5), apesar de ser o0 mais novo, foi das criancas que mais participou,

identificando corretamente o dia, 0 més, 0 ano e estacdo em que estamos.

Notas:

Reunidos no tapete em roda, realizei o acolhimento de manha, iniciando com as
novidades do fim-de-semana, hoje todas as criangas, com excecéo do J. P. (6:5), participaram
e contaram novidades, incluindo o A. C. (3:11) que nunca participa livremente, hoje pediu a
palavra para participar. Disse: Fui com o meu pai as compras ao Pingo Doce no fim-de-
semana...Perguntei-lhe: Entdo o que compraram? “ Leite ¢ morangos” - respondeu-me. Foi
dificil perceber o que ele disse, fui perguntando e tentando compreender, incentivando-o a
articular as palavras, a soletrar, para conseguirmos entender o que nos dizia. Perguntei ao J.
P. se ndo tinha nada que quisesse contar, o que tinha feito no fim-de-semana, se tinha ficado

em casa, ou tinha ido passear, mas limitou-se a sorrir e ndo disse nada.
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Situacdo — Visita a Quinta

As criancas exploraram a quinta, foram ver os animais, identificaram as plantas
cultivadas, estando presente o avd do J. R., a av0, 0 pai e o tio. Lanchd&mos na quinta, no
exterior, sentados em bancos e cadeiras espalhados debaixo de um sombreiro. As criancas
estavam muito curiosas e com muita vontade de explorar o espaco. O Pai fez o papel de
anfitrido com o J., foram mostrar-nos os animais: o cdo, as galinhas, o porco, 0s pintos, as
cabrinhas e chibos e o pdnei. As criangas gostaram sobretudo do pdnei, das cabras e dos
chibos, puderam alimenta-los com folhas de couve que apanharam na quinta. Depois fomos
ver as plantacdes da quinta: as alfaces, as couves, as favas, os brocolos, os coentros, os alhos,
a salsa e a horteld. Fui dizendo o nome das plantas, apanhando algumas para as criangas
cheirarem e sentirem as folhas e a sua textura. Vimos ainda o viveiro de plantas para colocar
na terra que o avd do Jodo tinha semeado. Couves, tomateiros, pimenteiros...Algumas delas,
0 avb do J. ira oferecer-nos para a nossa mini horta, pois ele vird como nosso convidado,
ensinar-nos e ajudar-nos a plantar na quarta-feira. Combinamos assim que as plantas iriam
ficar num vaso e cada crianca teria a sua. As sementes iriam ser semeadas nos contentores de

plastico.

No regresso a D. (5:3) disse: “Hoje foi o dia mais divertido na escola”.

Imagem 1- As criancas a lancharem a sua fruta e a observarem e a tocarem no pintainho.
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Imagem 2 - A observarem as cabras e as plantaces.

Pelo comportamento das criancas e pelo seu evidente entusiasmo pude concluir que esta
visita foi importante para as criangas, e que contribuiu para a aquisicdo de conhecimentos
sobre as plantas e os animais, que embora algumas ja conhecessem, nem todas identificavam

as plantas cultivadas ou ja tinham observado os animais da quinta.

Trouxemos coentros, salsa e horteld para a nossa sala, que observdmos e cheiramos,

comparando as suas folhas e textura.

Verifico a necessidade de saidas regulares ao exterior, pois estas proporcionam
momentos e vivéncias que ndo sdo possiveis de ocorrer dentro da sala. A exploracdo do
exterior, a observacao e o contato com outros ambientes sdo potenciadores de conhecimentos
diversos, em vaérias areas de desenvolvimento da crianca, alargando a sua visao sobre o
mundo. As saidas ao exterior e as visitas de estudo sdo oportunidades para as criangas
aprenderem, conhecerem, observarem e de respeitarem o mundo que as rodeia. Sdo também

uma oportunidade de contatarem com novas situacdes e de experimentar outras vivéncias.

Notas:

Hoje na avaliacdo do dia, introduzi o diario de grupo, com trés colunas para escrevermos
0 que fizemos, 0 que correu bem, o que correu mal. As criangas participaram com interesse,
identificando o que tinhamos feito nesse dia, a visita, a arvore da Primavera, e a caixa méagica

da historia em rede. O G. (5:7) disse: “fomos a quinta do J. R. e foi muito divertido.”

A M. (5:5) disse: “ 0 que correu mal foi ter chovido quando fomos fazer a visita”.
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A introducdo do diario vem no ambito de cultivar nas criancas o habito da avaliacdo do dia,
realcando tanto os aspetos negativos como 0s positivos, levando também as criancas a
identificarem o que ocorreu nesse dia, importante para a sua estruturagéo do tempo e da sua
vivéncia. A avaliacdo do dia, para aléem de pretender incentivar as criancas a apropriarem-se
do diario do grupo, proporciona um momento de comunicacéo e de partilha de opinides, sendo
que também mostramos os trabalhos realizados nesse dia pelas criangas, onde promovo a
pratica da autoavaliacdo do trabalho e a heteroavaliacdo, incentivando as criancas a relatar o

processo de producdo, e a dar opinides e sugestdes sobre os trabalhos dos colegas.

Terca-feira
Dia 25-03-2014
Notas:

O D. (5:2) hoje no acolhimento de manhad demonstrou ainda mais dificuldade do que é
habitual em conseguir prestar atencdo e em participar nas tarefas do dia. Esteve sempre muito
agitado, rebola para fora do tapete, dispara com os dedos como se tivesse uma pistola, da aos
pés, praticamente todo o tempo em que estivemos reunidos de manha. E uma crianca cujo
comportamento me preocupa, pois esta quase sempre ao longo do dia assim, agitado, nervoso,
parece estar num mundo sé seu. Nos momentos de grande grupo sao poucos 0s momentos em
que consegue estar com atencdo, nas atividades sé se concentra nas que sdo do seu agrado,
demonstra especial preferéncia pelas areas do computador e da biblioteca, pela sua vontade
sO escolhia estas duas areas. Hoje no entanto ainda foi mais evidente este comportamento,
como se algo o perturbasse. Disse-lhe varias vezes para ficar quieto pois estava a incomodar
os colegas, olha-me e uns segundos depois recomeca a mesma agitacdo. Optei por senta-lo
entre as minhas pernas, e ir fazendo-lhe festinhas no cabelo, verifiquei que assim fica mais
calmo. Poderia questionar-me se seria da minha presenca, de ndo conseguir chegar até ele,
mas pela minha observacdo e em conversa com a educadora, esta € um comportamento que
demonstra desde o inicio do ano. Assim tentei uma outra estratégia, que irei adotar, tentando
chegar a um compromisso com ele, estabelecendo uma cumplicidade entre os dois, reforgando

positivamente sempre que 0s seus comportamentos vado ao encontro do que combinamos.
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Quarta-feira
Dia 26-03-2014
Notas:

As criancas identificaram pela imagem do pacote das sementes as cenouras, 0S
rabanetes, a salsa, 0s coentros e a horteld, que Ihes mostrei no momento de grande grupo de
manha, a M. (4:5) recordou: “¢ hoje que vem c4 0 avod do J. R. para irmos plantar as sementes”.

Disse que sim, por isso eu tinha trazido os pacotes das sementes.

O Sr. Gaudéncio, o avd do J. R., trouxe alguns utensilios para preparar a terra. As
criangas puderam ajudar a retirar ervas daninhas e a arranjar a terra, pedi ao avo do J. que nos

dissesse para que serviam os utensilios que haviam trazido e como se chamavam.

Imagem 3- O Sr. Gaudéncio a mostrar os utensilios

No entanto, como o0s contentores com a terra foram colocados encostados a parede,
dificultou o acesso de todas as criancas junto dos mesmos, causando alguma perturbacdo no
grupo, pois nem todas as criancas conseguiam ver e todas estavam curiosas e queriam

participar.

Ja previa que tal acontecesse, mas como 0s contentores estavam ja assim colocados e
cheios de terra quando iniciei o estagio, ndo era possivel conseguirmos desloca-los para outro

local ou que ficassem afastados da parede, permitindo assim o acesso das criangas, permitindo
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que todas pudessem observar e participar com o Sr. Gaudéncio na preparacdo da terra e a

semear.

Imagem 5- As criancas a langarem as sementes a terra.

Notas:

O momento de higiene antes de almoco decorreu nas casas de banho junto ao refeitério.
As raparigas foram para uma e 0s rapazes para a outra, para ser mais rapido. Estavam ja todas
as criancas a lavar as maos e dei pela falta do D. L. (3:5). Fui ver o que estava a fazer e estava
a tentar fechar o trinco da porta da casa de banho. Disse-lhe que ndo podia fazer isso, pois
ficava 14 trancado e depois ndo conseguia sair. Comecou a fazer uma birra e a chorar, quando
0 levei pela méo para ir lavar as maos, que estavam cheias de terra. Chorou o tempo todo, néo

queria lavar as méos, apesar de lhe dizer que tinha as maos muito sujas e que tinha que lavar.
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Debateu-se e bateu-me nas maos, pois obriguei-o a lava-las. Questionei-me se teria tido a
melhor atitude com ele, se ndo deveria té-lo deixado sentar & mesa sem almocar até ir lavar as
mé&os da sua iniciativa. Penso que esta teria sido a melhor opcéo, evitando assim o confronto
que surgiu. O D. é uma crianca que faz muitas birras quando € contrariado, e que reage de
forma agressiva quando isso acontece, no entanto ja verifiquei que muitas vezes pelo didlogo

consigo que ele entenda as situacOes, 0 que nem sempre acontece, apesar de tentar.

Quinta-feira
Dia 27-03-2014
Notas:

Fiquei a dar apoio na mesa de construcdo das flores e dos passaros. A realizacdo dos
passaros incluia uma dobragem com folhas de papel em leque. O J. M. (4:11) demonstrou
muita dificuldade em realizar a dobragem, esteve quase sempre a solicitar a minha ajuda,

apesar de ter realizado as primeiras dobragens com ele.

No geral as criangas demonstraram autonomia e mostraram-se implicadas na atividade.
A B. C. (3:11) foi quem demonstrou uma menor implicacdo, especialmente na picotagem da
flor, distraindo-se com facilidade e observando as outras criangas. O D. R. (4:6) também
esteve num nivel de implicacdo baixo nesta atividade, fica a observar o que se passa em seu
redor e diz constantemente que ndo consegue fazer a tarefa. J& verifiquei esta atitude em varias
atividades que realiza, incluindo nos jogos de mesa de manhd, onde s6 os realiza se
acompanhado por um adulto ou outra crian¢a ao seu lado, que saiba fazé-los, especialmente
se ndo é um jogo que realiza habitualmente. E uma crianga com baixa auto estima e que revela

inseguranca.

Sexta-feira
Dia 28-03-2014
Notas:

Na hora da historia, as criangas mantiveram-se atentas, ouviram a histéria com atencéo,

e fizeram algumas perguntas no inicio, quando leio o titulo do livro. O D. R. (4:6) perguntou
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“o que sdo bolotas?”, respondi-lhe que sdo um fruto, que existe no Alentejo, das arvores que

se chamam carvalhos, azinheiras e sobreiros.

O G. (5:7) no fim da histéria disse “Porque ¢ que o Jaime € pequeno no comeco do livro e

depois ¢ velho?”
A M. (5:5) respondeu-lhe “porque passou muito tempo”.

Esta pergunta deu oportunidade para que explordssemos 0s acontecimentos do livro,
sem necessitar de realizar questdes, pois foram as criancas que as fizeram e que responderam,
sO intervim como mediadora da conversa que se estabeleceu em torno da historia. Sinto que
cada vez mais as criangcas demonstram maior interesse na hora da historia, e que participam

cada vez mais nos momentos de pré-leitura e pos-leitura.

Situacdo — Reunido de avaliacdo da semana

A reunido de grande grupo, na avaliagdo da semana, originou alguma curiosidade nas
criancas, Vvisto que para organizar o espaco € necessario mudar toda a disposi¢do das mesas e
das cadeiras. Como foi a primeira reunido, para a qual dei um enfése especial, as criancas
estiveram atentas, embora nem todas participassem, apesar de direcionar algumas questfes
para as que raramente participam, como a l. (4:1), 0 J. P. (6:5), a C. (4:10), 0 Z. L. (4:8), e a
M. (4: 0), incentivando- as a participar e a dar a sua opinido sobre os trabalhos, 0s seus e 0s

dos colegas.

Realizei a leitura do plano da semana e do diario, as crian¢as enumeraram os trabalhos
que realizamos, a arvore da Primavera, as pinturas da arvore com caixas de ovos, 0S passaros

e as flores com materiais diversos.

A minha intencdo é que as criancas partilhem e deem a sua opinido sobre os
acontecimentos da semana, sobre os trabalhos realizados, as atividades, levando-as a refletir
sobre o0 que poderia estar melhor, ou a elogiar um bom trabalho de um colega, pretendo
envolver as criangas na avaliacdo e que desenvolvam a pratica da autoavaliacdo e
heteroavalia¢éo, considerando a importancia que esta tem ao longo das suas vidas, sobretudo
na regulacdo das aprendizagens. Assim, peco para as criangas darem a sua opinido, sugestéo

sobre a semana e os trabalhos. Realizamos ainda uma confrontagdo entre o plano da semana
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e o que foi realizado, ou ndo, justificando o porqué de ndo se ter realizado determinada

atividade planeada.

A M. foi a crianca que mais participou, recordava 0s acontecimentos da semana,
participou na avaliacdo dos trabalhos, assim como recordou as histérias que contei nesta
semana, que decidi introduzir também na avaliacdo, “as Historias que ouvimos esta semana”,
levando as criancas a recordar as historias e a dizer as que mais gostaram e porqué. Sei que
este processo da avaliacdo da semana, ainda esta agora em fase de inicio, e que demoraré ainda
algum tempo para que as criangas participem e avaliem tanto os seus trabalhos como os dos
colegas, no entanto € uma rotina que irei manter, assim como o preenchimento do diario de
turma, no final do dia, reunido de grande grupo, pois reconheco a sua importancia na
participacdo das criancas em toda a envolvéncia do jardim-de-infancia e na construcao de

praticas de democracia e cidaddos interessados e participativos na sociedade.

Irei futuramente, eleger com as criangas o presidente da reunido, sendo essa crianga que

ird mediar a participacdo e promover o debate que ocorrer.
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Apéndice 2 — Reflexdo 7

Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°

SERSIp Ciclo do Ensino Basico
g %
Pratica Ensino Supervisionada em Pré-Escolar
) ¥
¢ zvo¥ 2013/2014

Semana de 31/03 a
04/03/2014

ORIENTADORA DE PES:

PROF. DR.2  ISABEL

Descrigcdo, Reflexdo e Projecdo FIALHO

Segunda-feira
Dia 31-03-2014
Notas:

Fiquei a dar apoio, na realizacao dos trabalhos da Pascoa. As criangas escolheram o que
queriam realizar, entre dois coelhos diferentes e uma galinha com um cesto feito com 0s
pacotes de leite. O J. R. (4:2) escolheu um coelho com um cesto, também feito dos pacotes de
leite. O trabalho incluia recortar ou picotar, e depois pintar o coelho e colar os olhos, as orelhas
e um pompom no rabo do coelho. O J. R. demonstrou um nivel de implicacdo baixo na
atividade, ja verifiquei esta atitude do J. noutras atividades que realiza, inicia a atividade,
ocupa-se na mesma, mas a um nivel desprendido, sem demonstrar real interesse pelo que
realiza. Distrai-se com muita facilidade com o que o rodeia a sua volta, 0 que acontece

sobretudo na expressédo plastica, area que ndo é das suas preferidas.

A M. (4:5), que também esteve a realizar o coelho da Pascoa que ela escolheu,
demonstrou um nivel de implicacdo alto na atividade, empenhada em fazer o seu coelho.
Demonstra uma grande autonomia, em quase todas as areas, mas especialmente na expressao
plastica, identifica os materiais e a sua utilidade, recorta e cola, identifica os locais onde 0s

materiais estdo arrumados e da sua iniciativa vai busca-los.

Situacdo — Mesa de trabalho de ofertas da Pascoa

Como tinha nesta mesa 5 criangas a trabalharem comigo, e como nédo tinhamos decidido

na sexta-feira as ofertas que iriamos realizar, foi dificil gerir e acompanhar as criancgas, pois
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ainda estive a desenhar alguns moldes e a ajudar as criancgas a recortar os restos de folha eva
que estdvamos a aproveitar. Entre dar apoio, ir colocando questdes as criangas e desenhar
moldes, recortar as caixas, e orientar as criangas que foram fazer a pintura dos rolos de papel
higiénico para o outro coelho, houve algum tempo de espera para algumas criangas menos
autonomas, tais como o A. C. (3:10), que como so6 frequenta o jardim-de-infancia da parte da
manha, tentamos sempre que seja uma das primeiras criangas a iniciar os seus trabalhos (como

aconteceu hoje) e que como tal ndo identifica muitos dos materiais ou 0s seus locais de arrumo.

Depois de refletir sobre esta parte da manhd, concluo que teria sido mais proveitoso para
as criancas se tivéssemos iniciado so na parte da tarde as ofertas, 0 que me daria o tempo
necessario para orientar os desenhos e alguns dos materiais a utilizar, ou ter limitado o nimero
de criancas nesta atividade. Procuro sempre que as criancas identifiquem os materiais e 0s
locais onde estes se encontram na sala, peco-lhes que véo buscar os rolos de papel, os copos
da tinta, os pincéis, as colas, as tesouras, os jornais para forrarem as mesas para pintar, pois
utilizamos as mesas quando temos este tipo de materiais para pintar e ndo o cavalete da
pintura, que ndo é adequado, ou seja, todos 0s materiais necessarios para a realizacdo dos
trabalhos em curso. Procuro também que as criangas reconhecam 0S processos necessarios
para a realizacdo dos trabalhos e a sua sequencializacdo. Se tivesse organizado os desenhos
para as criancas recortarem teria conseguido dar apoio individualmente a cada uma delas, pois
sendo um grupo grande e como temos falta de pessoal auxiliar, pois a animadora que da apoio
comegou a entrar as 10h s6 ha uma semana e ndao temos auxiliar, torna-se muitas vezes dificil

conseguir fazé-lo como gostaria.
Terca-feira

Dia 01-04-2014

Notas:

A experiéncia do corante e das flores que realizamos hoje foi um momento em que todas
as criangas demonstraram interesse e curiosidade. Preparei as mesas para que ficassem a sua
volta, cada uma das criancas tinha uma garrafa plastica cortada, uma caneta e um cartdo para
identificarem a garrafa com o seu nome. Informei as criangas de novo da realizagdo da
experiéncia que iriamos fazer, pois costumo ler a planificacdo do dia no momento de

acolhimento de manha.
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O D. L. (4:4) perguntou: “Isa o que é experiéncia?”, logo o G. (5:7) respondeu, “¢ ver”. Disse-
Ihe que tinha razdo experiéncia também € ver, é observar, mas ndo é s isso, a palavra
experiéncia nasceu da palavra experimentar, e n0s vamos experimentar a misturar corante na

agua e ver 0 que acontece com a dgua e com as flores.

Imagem 1 - A escrever o seu nome para identificarem a garrafa

Comecei por perguntar a B. L. (4:00) o que tinha a sua frente, que objeto era aquele. Ela
nao respondeu. O Jodo M. (4:11) disse: “é uma garrafa”. Perguntei entdo qual ¢ o material de

que ¢ feita a garrafa, o J. ndo respondeu, a M. (5:3) pediu para falar: “¢ de plastico”.

Colocamos entdo a agua nas garrafas, e perguntei depois o0 que acham que esta dentro
destas garrafas pequeninas a minha frente? A maioria respondeu dgua, menos a M. (4:5) que

respondeu “é o corante”. E estas garrafas sdo feitas de que material?

- De vidro. — responderam todas. E conseguimos ver o corante que esta dentro da garrafa de
vidro e a d4gua na garrafa de plastico porque elas sdo...esperei pelas respostas, como ndo houve
nenhuma, reformulei a questdo: entdo conseguimos ver dentro das garrafas porque elas séo
opacas ou transparentes? A M. respondeu “transparentes, porque conseguimos ver 1a dentro”.

Entdo e se fossem opacas? “Nao viamos nada 14 dentro” — tornou a responder a M..

Perguntei entdo o que acham que vai acontecer quando misturarmos o corante na agua, o G.

respondeu logo “ a 4gua vai ficar com cor”.
Entdo o que ird acontecer a flor daqui a um ou dois dias?

- Vai ficar pequenina...”- disse 0 J. R. A M. e 0 A. A. (4:2) contrapuseram, “ndo vai, vai ficar

grande”. O G. disse:” vai mudar de cor, mas nao sei qual cor”.
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Refletindo sobre as respostas das criancas, seria importante ter-lhes pedido que
justificassem as respostas dadas, pois assim poderia ter percebido os esquemas concetuais das
criangas e poderia té-las ajudado a desenvolver. No entanto, numa préxima oportunidade irei

fazé-lo.
Colocamos o corante na agua e as criancas observaram o corante a misturar-se na agua.

- “A 4gua ficou com cor”- disse 0 J. R.

Imagem 2 - A observarem a mistura do corante na agua

Explorei depois com as criancas a flor, 0 seu nhome comum, e 0s seus constituintes: o
caule e as pétalas. Informei que esta flor € uma gerbera e que a flor nasce a partir de uma
planta com folhas compridas, verde escuro. As plantas tém raizes? — Perguntei. O G.
respondeu que ndo, e 0 J. R. disse que o caule era para elas beberem agua, a M. respondeu que
as raizes eram para levarem a agua. Explicitei que as plantas ndo bebem, elas absorvem a dgua

pelas raizes e neste caso pelo caule.

Depois cada um das criancas colocou a sua flor dentro da garrafa com agua e o corante
e foram colocéa-la no parapeito da janela, onde pudemos observar o que vai acontecer com as
flores.
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Imagem 3 - As flores na &gua com o corante.

O A. B. (4:7) pediu: Isa, podes colocar outra vez o corante na agua?

Disse que sim e aproveitando uma jarra de vidro transparente da sala, coloquei umas gotas de

corante vermelho.
O G. disse: “parece fumo... podes meter verde?”” Misturei umas gotas de corante verde...
A M. disse “parece quase um arco-iris, pois porque faltam-lhe as outras cores”.

Perguntei-lhes se queriam saber porque surge o arco-iris, responderam-me todos que
sim com entusiasmo, disse entdo que iriamos realizar uma experiéncia noutro dia, onde

podiam ver 0 arco-iris.
Situacdo — Realizacdo da Experiéncia

Apesar de ter sido uma atividade sugerida por mim as criangas demonstraram muito interesse
na mesma, para elas foi algo novo, com materiais diferentes, que proporcionou a oportunidade
de aprendizagens diversificadas, quer na area das ciéncias, neste caso Area do Conhecimento
do Mundo, como é designada nas Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, quer

nas outras areas de conteudo.

A préxima experiéncia que iremos realizar sera a flutua ou afunda, impulsionando o seu
entusiasmo e 0 Seu interesse que espero que as criangas irdo experimentar assim que colocar
na sala o recipiente com agua e materiais diversos, com o objetivo de explorarem e realizarem
as suas descobertas que conduzem a explicacdo da realidade, desviando-se de uma
interpretacdo dos fendmenos naturais na magia, impedindo ou desconstruindo as concecdes

alternativas das criangas sobre os fendmenos que acontecem a sua volta.
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Pretendo assim implementar na sala a area das ciéncias, pois, e como ja venho a defender, a
construgcdo do conhecimento das criancas e a sua interpretagdo do mundo, decorre das
observacdes e da sua interacdo e exploracdo do meio, onde a sua curiosidade natural e o
contato com novas situacdes, baseadas na investigacdo e na ciéncia é fundamental para a

interpretacdo que dele fazem.

O educador deve planificar atividades que partam do interesse das criangas, no entanto nem
sempre isso acontece, devendo o educador atuar procurando que as criangas possam viver uma
diversidade de situacGes que Ihes suscitem a curiosidade em saber, a vontade de experimentar,
serem capaz de observar e ainda o interesse sobre 0 mundo, oferecendo-lhes uma diversidade

de possibilidades de aprendizagem.

A realizacdo de experiéncias é uma atividade que pretendo continuar a desenvolver com o
grupo no 3.° periodo, visto o entusiasmo e 0 interesse nesta primeira experiéncia que

realizdmos.
Quinta-feira
Dia 03-04-2014
Notas:

Nos jogos de mesa de manhd, verifico de um modo geral a evolu¢do das criancas na
sua realizacdo, especialmente o Afonso C. (3:10) que ja consegue realizar os puzzles sozinho,
do Afonso Belbute (4:7), que embora ainda sinta alguma dificuldade nalguns dos jogos, ja

realiza os puzzles, da Rafaela (4:10) que realiza construc@es elaboradas com o tangram.

=

Imagem 4 - Construcfes com o Tangram
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Verifico também que no jogo dos picos, no qual as criancas se limitavam a colocar 0s
picos na base desordenadamente, ultimamente as criancas ja constroem com sentido,

organizando as cores e 0s tamanhos dos picos, reproduzindo objetos ou elementos da natureza.

Imagem 5 - Construgdo com o jogo dos picos.
Notas:

Hoje esteve ca a nossa convidada Margarida Junca, que veio realizar uma sessao de
historias. Reunimos as criancgas de todas as salas do Jardim de Infancia no polivalente, sendo
que o custo da sessdo ndo era vidvel para que ocorresse para uma soO sala de cada vez. As
criancas sentaram-se em meia-lua no chéo e nos sofés disponiveis, pois eram muitas criancas

e tive algum receio de que a sessdo néo corresse bem.

Foi notorio o interesse e a atencdo com que as criangas ouviram e participaram na sesséo,
acompanhando a Margarida sempre que ela solicitava a intervencdo das criangas. Contou
varias historias e no final as criangas estavam curiosas por verem de perto alguns dos livros e

dos materiais que ela trouxe, como 0s passaros e a caixa de musica.

Imagem 6 - A Margarida Junga.
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Foi sem duvida um momento de promocéo da leitura e do interesse das criancas pelas

historias e o contato com 0s mundos inimaginéveis que elas proporcionam.

As criangas estavam cativadas pela forma como ela explorava as histdrias, a sua voz, e
a dindmica que deu a cada uma. Contou algumas histdrias que as criangas ja conheciam, mas

nem por isso a sua atencao foi menor, apesar de ser uma sessdo que durou 45 minutos.

Na hora de almogo fiquei sentada com as criancgas, 0 D. (5:2) disse-me: “ Gostei muito do

Bichinho, daquele do susto, o Cuquedo.”

O D. R. (4:6) dizia-me também “gostei muito das historias”. Na parte de tarde, no tapete as
criancas falavam das histérias umas com as outras, cada uma do que mais tinha gostado, o

Cuquedo tinha sido a que mais 0s cativou.

Notas:

Hoje da parte da tarde ndo contei a historia, pois tinhamos assistido a sessdo de historias
da parte da manh&. Fomos observar as flores e verificar o que tinha acontecido. Retirei
algumas das flores das garrafas e passei-as para as criancas observarem. Comecaram a dizer
que estavam a mudar de cor, o G. (5:7) disse “as flores do corante vermelho estdo a mudar a
cor para vermelhas e as do corante verde, ja tém as pontas das pétalas com verde”. Nas flores
do corante amarelo é que se notava muito pouco a mudanca de cor. Perguntei entdo o que
aconteceu com as flores, a M. (4:5) respondeu “mudaram de cor, para a cor do corante”. Li
entdo para o grupo, o que algumas das criancas tinham dito que aconteceria as flores, que

ficavam pequenas ou cresciam e o que realmente aconteceu.

- “Pois elas beberam a agua e estao a mudar de cor...” —disse 0 J. R..

- “Pois mas ndo tém raizes e bebem agua na mesma...”- afirmou o G..
Entéo as flores absorvem a agua também pelo caule, ndo é? — perguntei.

- “Sim, elas absorvem pelo caule...”- respondeu a M..

158



2014/04/11 15:14

Imagem 7 - Resultado da experiéncia

Sexta-feira
Dia 04-04-2014
Notas:

A participacdo das criangas no Peddy Paper proporcionou um momento de socializacao
com os alunos do 1.° ciclo, pois as equipas eram constituidas por criangas do jardim-de-
infancia e do 1.° ciclo. Como fiquei num dos postos, pude observar e interagir com as criangas,
0 D. R. (4:6) estava muito entusiasmado, ao passar pelo meu posto com a sua equipa disse-

me “Isa, estou a gostar muito do Peddy Paper”.

Notas:

O J. P. (6:5) na parte da tarde escolheu ir para o computador escrever as frases que anotei
ontem sobre as conclusdes da experiéncia para fazermos o registo. Como ndo é uma das areas
que costuma escolher, verifiquei que reconhece as letras escritas no papel, mas nédo as
identifica a todas no teclado, sendo uma tarefa morosa que requere a presenga constante do
adulto ao seu lado. Escreveu duas frases curtas, com a minha ajuda, sendo esta uma das areas
que necessita de ser mais explorada por todas as criancas do grupo, pois habitualmente s6
costumam realizar jogos e ndo utilizam software ou o computador para a realizacdo de

pesquisas.
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Situacdo — Area do Computador

Esta é uma das areas que no proximo periodo darei mais atengdo, procurando que as criangas
recorram ao computador ndo s6 para jogar mas para fazer um desenho para um postal de
aniversario, escrever textos pequenos para realizacdo dos registos, ou outras atividades que
estejamos a desenvolver inseridas no projeto, sendo que a presenca de um adulto nesta area é
essencial para que apoie as criangas e interaja com elas, promovendo o seu interesse pela
escrita e pelo desenho no computador, assim como na utilizacdo em pesquisas relacionadas

com trabalhos que decorrem.
Brito (2010) refere que

0 computador numa sala de jardim-de-infancia devera constituir-se como
um instrumento que as criancas utilizam como um meio cultural, de que se
apropriam no sentido de realizar atividades que assumem significado real e
que se inserem num contexto integrado e social de aprendizagem. Uma
utilizacdo adequada da tecnologia é aquela que permite expandir,
enriquecer, diferenciar e implementar a globalidade dos objetivos
curriculares (p. 4).

Atualmente o computador € um objeto com o qual a crianga comeca a contatar desde
muito cedo, sendo portanto um meio que promove o desenvolvimento da crianca, no que
respeita a sua autonomia e na construcdo do conhecimento, proporcionado uma visdo mais

ampla do mundo, abrindo as portas a curiosidade das criangas.

Referéncias Bibliogréaficas

Brito, R.. (2010). As TIC em educacéo pré-escolar portuguesa: atitudes, meios e praticas de
educadores e criangas. In A. P., Osoério. | Encontro @rcaComum. Braga: Instituto de
Educagéo da Universidade do Minho (pp.3-11)

Comentario: As reflexdes revelam equilibrio entre as dimensBes descritiva, analitica e

projetiva, os dialogos sdo importantes e enriquecem os registos.

Isolinda, ndo tem que fazer reflexdes diarias, mantém as notas de campo diarias e depois elege

apenas duas ou trés situa¢des que considere mais significantes.
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Apéndice 3 — Reflexdo 7

Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Semana de 22/04 a
GERST, Ciclo do Ensino Basico 24/04/2014
g )
g %
Pratica Ensino Supervisionada em Pré-Escolar ORIENTADORA DE PES:

° v
& <

EVO 2013/2014 PROF. DR.2  ISABEL

Descricdo, Reflexdo e Projecdo FIALHO
Tercga-feira

Dia 22-04-2014
Notas:

Hoje foi um dia de surpresas para as criancas. Na interrupcdo letiva da Pascoa, de acordo
com o que ja havia planeado, eu e a educadora alterdmos toda a organizacdo da sala.
Colocéamos os sofés, no lugar do tapete, no canto da sala, onde afixdmos os quadros das
presencas, do tempo, o calendario, o plano da semana, os quadros dos aniversarios e o diario
de turma. As areas foram todas alteradas e como ja havia projetado na reflexdo anterior,
criamos as areas da escrita e das ciéncias, visto estas ndo existirem, o que levou também as
alteraces em todas as outras areas. Na area da escrita, coloquei palavras com imagens, um
jogo de associacdo de palavras as imagens, cadernos de linhas para cada uma das criangas,
lapis de carvao, canetas e borrachas. A area das ciéncias carece ainda de mais alguns materiais,
de momento cologuei uma balanca, lupas, um iman, rolhas de cortica, pregos, pedras, conchas,
um microscopio e imagens de insetos e ainda de alguns animais e plantas e 0s nossos bichos-

da-seda.

As criancas quando entraram na sala ficaram admiradas com as alteragdes, 0 espaco
estava muito diferente. Foram escolher os jogos e também aqui ficaram surpreendidas, pois
estes também eram novos, trocdmos 0s jogos, colocando outros que apresentam novos

desafios e proporcionam novas aprendizagens.

A M. (4:6) disse-me: “Isa, a sala esta muito gira, gosto mais...”
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Realizdmos também a identificacdo de cada uma das areas, com o0 nimero de criancas
em cada uma delas, que ao escolherem determinada &rea, colocam a sua fotografia na
identificacdo, proporcionando as criangas maior autonomia na transicdo entre as areas, e a

nocdo de quantas criancas podem estar em cada uma.

Também a casinha foi alterada quer de lugar quer em organizacdo. Ficou mais ampla, e
coloquei uma cortina de fios azuis na porta que conferiu alguma separacdo do espaco, mais

cor e maior sentido estético.

Imagem 1 - Entrada da Casinha

Imagem 2 - Interior da Casinha
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O tempo da manha revelou-se muito pouco para tantas novidades, fichAmos muito tempo
no canto dos sofés, a conversar sobre as alteracfes da sala, a contar as novidades das férias e

a adaptarmo-nos ao espaco nas tarefas do dia.

O que havia planificado para este dia acabou por ndo se concretizar da mesma forma,
pois da parte da manha, a exploracdo dos materiais novos da area das ciéncias e algumas das
novidades nas outras areas, a identificacdo das areas e como seria 0 seu funcionamento, foi
realizada em grande grupo e ndo nas respetivas areas, pois verifiquei a necessidade de
exploracdo com todas as criangas, revelando-se um momento de grande interesse da parte das
criancas, 0 que veio na minha opinido, fomentar o seu interesse pelas novas areas e pela
exploracdo dos objetos. Deste modo, a planificacéo que realizei para este dia ndo foi adequada,
sendo que 0s objetivos propostos eram orientados para atividades dirigidas e foi

essencialmente um dia de exploracédo dos espacos e dos objetos.

Quarta-feira
Dia 23-04-2014
Notas: Reunido de Grande Grupo

A reunido em grande grupo para decidir o que vamos realizar para festejar o dia da mae
foi um momento rico, onde as criangas participaram com entusiasmo, apresentando algumas
propostas. Depois de debatermos algumas sugestdes, ficou decidido entre o grupo que iriamos
convidar as mées para um pic-nic no jardim publico, na zona do parque infantil se o bom
tempo se mantivesse. A M. (5:4) sugeriu a realizacdo de um ramo de flores para colocarmos
na toalha do pic-nic, logo a M. (4:6), a C. (4:11), 0 J. R. (4:3), a C. (4:2) e 0 A. B. (4:8)

disseram que queriam fazer as flores.

A escolha das ofertas para as maes recairam na realizacdo de um colar, algumas
sugeriram molduras como no dia do pai, mas logo algumas disseram que néo pois era igual e
ja ndo era surpresa e as criancas que haviam dito que queriam oferecer molduras desistiram
da ideia perante os argumentos dos colegas. Assim apresentei algumas sugestdes, utilizando
0s materiais disponiveis na escola, mas todas optaram pelo colar, umas escolheram sé com
bolas outras com peixes e bolas. Em conjunto conferimos 0s materiais que seriam necessarios,
a pasta de moldar, as tintas de acrilico, os pincéis finos, as fitas e os fechos, que ndo tinhamos

e ainda vamos ter que comprar.
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Combinamos ainda os trabalhos a realizar para o nosso placard no corredor sobre o dia
da mae. As criancas escolheram desenhar a sua mae, como se fosse uma moldura e fazer um

pequeno texto com as frases de cada uma sobre “O que € ser mae?”.

Notas: Atividades nas Areas das Ciéncias e da Escrita

Na parte da tarde o D. (5:3) escolheu a &rea da escrita. Identificou o seu caderno,
explorou os materiais, as palavras e 0s numeros e disse-me: “Olha Isa, vou escrever nimeros,

este € 0 0 néo é?
E sim D., esse é o zero...-respondi-lhe.
Pois, é que aqui a galinha ndo tem nenhum ovo... - respondeu-me.

Esteve compenetrado na escrita dos nimeros, copiando-0s das imagens, com muita
atencdo e cuidado, comecou a fazer filas de nimeros na linha do caderno, mas néao fez o 0,

comecou pelo algarismo um, mas ja identifica 0 zero como um algarismo.

Imagem 3 - Na area da escrita

O D. é uma crianga que nos momentos de grande grupo tem dificuldade em estar
concentrado e em ouvir, estando sempre muito agitado, no entanto quando se interessa por
uma atividade, implica-se na mesma, principalmente se estiver sozinho. Quando o vi a apagar

perguntei-lhe: “entdo D. o que aconteceu?”
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“Foi o D. L. que me bateu no brago e eu fiz um risco no caderno, agora estou a apagar”. Fiquei
surpreendida com a sua preocupacdo, demonstra que se preocupa com a parte estética e que
quer o seu caderno limpinho. Demonstra também que procura solugdes para os problemas e
neste caso em particular ndo se zangou com o amigo, resolveu o problema sem o culpar pelo

sucedido.

O G. (5:8) escolheu a area das ciéncias, explorou os materiais, o iman, experimentando
0S materiais expostos e o efeito do iman sobre eles, a balanca, realizando pesagens, as lupas,

observando as rochas e os bichos de seda que sdo ainda muito pequenos.

r- - = |

Imagem 4 - Na érea das Ciéncias a observar com a lupa os bichos de seda

Situagéo — A dinamica da sala de aula

As alteracbes que realizdmos na sala tiveram o efeito pretendido, as criangas aderiram
com muito entusiamo a organizacdo do espaco e com bastante curiosidade as novas areas,
identificam-nas e aos respetivos espacos com facilidade, assim como a mudanca de uma area
para a outra, olhando para as fotografias dos colegas afixadas em cada uma e o nimero
associado a quantidade. Usdmos figuras geométricas para indicar a quantidade de criancas em
cada uma, associadas ao algarismo. A adoc¢do das figuras geométricas levou a que as criangas
se interessassem pelas mesmas, assim na préxima semana iremos realizar colagens com
figuras geométricas de diversas cores e tamanhos, associando-as a objetos que nos rodeiam

diariamente.

Verifico que existe maior autonomia das criangas na sala, assim como uma maior
definicdo dos espacos, a disposi¢ao dos armarios entre a &rea dos jogos e da biblioteca permite

que estas ndo interfiram, a area das construcfes estd numa zona em que ndo se circula, ndo
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sendo atravessada pelas outras criancas, a area da escrita fica junto do computador e o armario
das construcGes separa-a desta area, ficando assim mais isolada. A casinha com a cortina
permite que os adultos possam ver o que |4 acontece mas confere-lhe maior privacidade, para
além de que estd mais ampla. Os sofas, depois de arrumados noutra disposicao diferente dos
momentos de grande grupo, permitem que as criangas possam ter um espaco para os fantoches
acolhedor e separam a area do quadro dos fantoches e da biblioteca. No total a sala tem 12
areas definidas, sendo 4 delas de expressdo plastica: modelagem; recorte/colagem; desenho;
pintura. Pretendo ainda, visto existir na escola uma banheira para o efeito, colocar a zona da
agua para a exploracao de materiais, para verter &gua de um recipiente para outro, fazer bolas
de sab&o, encher recipientes diversos. Esta ficara na porta de entrada para o patio, pois na sala
ndo tem espaco para a sua colocacao, assim com a chegada do tempo quente podera funcionar

com a porta aberta, logo na entrada, pois esta ndo é uma zona de circulacéo.

Quinta-feira
Dia 24-04-2014
Notas:
N&o foi possivel realizarmos a saida ao campo para observarmos os insetos como

haviamos planificado pois comegou a chover. Assim ficamos na sala, iniciando os desenhos

da mée e a modelagem dos colares.

Contudo as criangas estavam entusiasmadas com os trabalhos, principalmente com a
modelagem e 0 pequeno grupo (0 J. R. (4:3),aB. Q. (6:5),aM. (5:4) e 0 G. (5:8)), que realizou
esta atividade de manha esteve muito implicado na tarefa. Realizaram a modelagem sem
dificuldade, eu fui fazendo os furos nas bolas para depois passar a fita, conversando com elas,

perguntando quantas bolinhas ja tinham feito, ajudando a organizar alguns materiais.

A B. Q. dizia: “tenho que fazer muitas bolinhas para o colar ficar bonito, ja tenho 12.

Ainda vou fazer mais...”

A B. adere com muito entusiasmo nas atividades de expressdo plastica, sendo uma das

suas areas preferidas conjuntamente com a casinha das bonecas e a danca.
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Notas:

Sendo véspera do dia 25 de Abril, e tendo ja conversado com as criangas no momento
do plano da semana sobre o que se comemora neste dia, decidi contar uma historia relacionada
com esta tematica: “A Fabula dos Feijoes Cinzentos” da autoria de José Vaz. Perguntei ao
grupo se sabiam o que € uma fabula, responderam-me que ndo, entdo conversamos sobre as

fabulas, porque se chamam assim e a diferenca entre as historias.

Apresentei a historia em power point, projetando para o quadro cinzento da sala. No
inicio as criangas estavam atentas fazendo perguntas, mas a historia era um pouco extensa e
comecou a haver alguma agitacdo das criancas, principalmente o A. A. (4:3),aB. C. (4:0)eo0
D. L. (4:5) que cochichavam entre eles, mas que distraiam os colegas. Ultimamente verifico
que o A. A. estd quase sempre distraido, principalmente se ficar ao lado da sua amiga
preferida, a B. C. Gostam muito de estar juntos, mas a B. C. estd sempre no seu mundo,
participa muito pouco na vida do grupo, e 0 A. A. acompanha-a.

A M. (4:6) e a M. (5:4) estiveram muito atentas & fabula, no final colocaram perguntas
que proporcionaram um pequeno debate entre o grupo dos valores inerentes a mesma, que

ajudou a esclarecer algumas das acdes dos feijoes.
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Apéndice 4 — Reflexdo 3

Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°

Semana de 13/10 a

Ryl Ciclo do Ensino Basico 17/10/2014
g %
Pratica Ensino Supervisionada em 1° Ciclo ORIENTADORA DE PES:
) v
¢ gyo¥ 2014/2015

Reflexdo Semanal LEAL DA COSTA

Reflexao n.°3

Esta foi a minha terceira semana de intervencdo. A minha reflexéo incidird com maior
destaque sobre o inicio da atividade “Ler, Aprender e Apresentar” e “Escrever, Ler e
Apresentar”, (ver planificagdo em apéndice) que decidimos (alunos, eu e a professora
cooperante) dar continuidade, pois esta ja havia sido posto em pratica no ano letivo anterior
pela professora cooperante.

Na segunda-feira realizdmos a avaliacdo de leitura oral, 0 A. R. na segunda leitura do
texto, ap6s o feedback, subiu o tom de voz e leu mais pausadamente, j& com entoacdo e a
respeitar a pontuacdo. A M. também conseguiu melhorar, assim comoaM.l.S.,0V.,e0J. V.
Mas o feedback parece néo ter sido de grande auxilioparao R.,0H.,aS.,0T.,0A. F.eo0
T.F.. A M. fez um esforco para ler mais alto. A realizacdo desta avaliacdo aos aspetos da
velocidade, da correcdo e da prosddia, permitiram-me aperceber que o uso de feedback oral
tem que ser uma constante, para que tenha uma funcéo de regulacdo das aprendizagens. Os
alunos que apresentam mais dificuldades continuam a té-las, apesar do feedback fornecido.
Assim, verifico a necessidade de desenvolver diversas atividades que promovam a leitura oral,
irei doravante, organizar momentos de leitura a pares de diferentes tipos de texto para além
da atividade “Ler, Aprender e Apresentar” e “Escrever, Ler e Apresentar”, assim como a
leitura de textos escritos pelos alunos em sala de aula noutras atividades. A todos 0s momentos
de leitura dos alunos irei fornecer feedback oral, pretendendo que este promova o0
desenvolvimento de competéncias na leitura oral. No entanto, considero que ajudou os alunos

com menos dificuldades nesta area, mas que podem ainda melhorar, com o feedback
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sistematico e continuo e com a apropriacéo dos critérios de avaliacdo para a leitura oral. Ou
seja, penso que os alunos ao perceberem o0 que é esperado que seja 0 seu desempenho,

procurem regular a sua leitura ao encontro dos objetivos.

Considero também importante referir a conversa estabelecida com as crian¢as na
negociacao na forma de chegarmos a consenso sobre 0s responsaveis pelas tarefas diérias.
Realco ainda a apresentacdo do A.M. de fotografias, um livro e rochas magmaticas do

arquipélago dos Acores, do qual € natural, concretamente da ilha Terceira.

Em relacdo a continuidade da atividade mencionada no 1.° paragrafo, considero
pertinente continua-la pela importancia manifesta que desempenha na promocao da leitura e
da escrita nos alunos, assim como no desenvolvimento de competéncias leitoras e de producao
escrita de textos, esta Ultima que a turma de modo geral (com excecdo da J., da R. e da I.)
manifesta algumas dificuldades. Assim, procurando desenvolver esta competéncia nas
criancas tenho proposto a escrita de diferentes tipos de texto (poesia, narrativo, prosa...), que
realizamos semanalmente, individualmente ou a pares, assim como um dos trabalhos de casa
propostos para o fim-de-semana, consiste na produgéo escrita de texto, livre ou partindo de
um tema. Esta é também uma forma de promover a escrita de texto, assim como de partilhar
aprendizagens com os colegas e de aprender com as criticas e as sugestdes dadas e de

incentivar a producéo livre.

Como tal decidimos dedicar o tempo do Apoio ao Estudo para a atividade, tempo este,
que até agora estava a dedicar para desenvolver contetdos programaticos de portugués e de
estudo do meio, para o qual, o tempo semanal estabelecido no horario € s6 de 3h 30m
semanais, o que se revela claramente insuficiente. Assim a 1h30m semanais para 0 Apoio ao
Estudo sera dedicada as apresentacdes das criancas dos livros lidos e dos textos produzidos
individualmente, deste modo, a atividade incidira sobre duas componentes, a leitura de obras
literarias a escolha dos alunos disponiveis na sala de aula para o efeito e na

leitura/apresentacao dos textos escritos da autoria dos alunos.

E importante referir que os livros disponiveis na sala foram trazidos por alguns alunos,
outros que fomos buscar a estante com livros que a escola possui e ainda alguns que requisitei
na Biblioteca Publica de Evora, procurando também que estivessem presentes obras
recomendadas pelo Ministério da Educacdo no PNL, (Plano Nacional de Leitura) para o 3°

ano de escolaridade, pois sei que a leitura de obras integrais ndo devera ser substituida pelos

169



“excertos” dos manuais, que se apresentam redutoras das potencialidades que uma obra

apresenta.

Pois ndo € igual lermos um excerto de um livro, do que termos na nossa mao o livro na
integra. O professor devera ter uma atitude reflexiva e critica sobre os mesmos e optar por
textos literarios da sua escolha, tendo no entanto o cuidado de adequé-los & turma que tem

perante si, fazendo escolhas adequadas e com sentido e ndo se ficar pelas listas de autores e
obras disponibilizadas pelo PNL (Balca, A., 2013).

Imagem 1- Placard de inscri¢do do projeto.

Neste sentido, todos os dias serdo dedicados 15m apos a hora de almoco (tempo da hora
da histdria), logo que entramos na sala para leitura autbnoma, onde cada crianca Ié o livro que
escolheu. Depois de terminar a sua leitura deve preparar-se para apresentar o livro, caso o
livro tenha mais do que uma histéria seleciona uma para recontar a turma. Para tal, devem

inscrever-se no placard criado para o efeito, afixado na sala de aula.

Neste seguimento foram apresentados dois livros: “A menina dos cabelos de oiro” da
autora Luisa Ducla Soares com ilustragdes de Fatima Afonso e “Seis historias as avessas” da
mesma autora foi apresentada a histéria “A Sereia”. Houve ainda uma apresentacao de um

texto escrito pelo T. F. “O Outono”.

A J. comegou por mostrar a capa do livro, referir a autora e a ilustradora, recontou a

historia por palavras suas, e no final mostrou as respetivas imagens. No final os colegas
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apreciaram a sua apresentacdo e colocaram questdes sobre a histdria. Surgiram comentarios

como o da I.:
- “Nao percebi muito bem o que aconteceu, porque ¢ que a menina ficou sem cabelo?”

O A. R. disse: “Gostei da tua apresentagdo e de teres mostrado as imagens, fiquei com vontade

de ler essa historia”.
A R. perguntou “Mas porque ¢ a menina no final fugiu?”

A J. respondeu as perguntas colocadas pelos colegas, esclarecendo os colegas, o T. que
percebeu muito bem o sentido da historia disse: “As pessoas s6 viam a menina com interesse

pelo dinheiro, ndo quiseram saber dos seus sentimentos”.

No final das intervengdes, a J. disse: “Agora vejo que deveria ter preparado melhor a
apresentacdo, faltou dizer alguns acontecimentos importantes, na proxima vou-me preparar

melhor”.

A J. é uma aluna que |Ié muito e redige textos muito criativos, que ndo demonstra
dificuldades em nenhuma das &reas disciplinares, sobressaindo principalmente na leitura e na
escrita de textos, que faz com regularidade. No entanto, tem uma personalidade forte, onde a
opinido dela tem que prevalecer, com dificuldade em aceitar criticas ou sugestdes, quer sejam
das professoras, quer dos colegas. Ela muitas vezes responde pelos colegas, intervindo em
qualquer momento, com dificuldade em respeitar as regras da sala. Esta foi uma oportunidade,
na qual, ao expor-se perante os colegas, foi alvo de criticas mas aceitou-as de forma positiva

e admitiu que poderia melhorar.

No final dei-lhe os parabéns pela apresentacdo realizada, que foi importante referir a
autora e a ilustradora, o titulo e mostrar a capa e a contracapa, assim como as imagens da
historia, que recontou o essencial, mas que realmente deveria ter lido a historia mais vezes,

assim poderia ter feito uma apresentacdo mais rica e esclarecedora.

O M.M. apresentou a histéria “A Sereia”, comegou, como a J., pela apresentacdo da
capa, do autor e ilustrador. No final surgiram logo criangas a quererem dar a sua opinido. O
texto escrito pelo T. F. também foi alvo de interesse e de comentarios dos colegas, o J. disse:

“Gosteil muito do texto, mas foste buscar ideias ao texto do livro de portugués?”

O H. disse: “Leste muito a gaguejar, houve coisas que ndo percebi”.
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A 1, perguntou: “Nao percebi quem era o Afonso! Nao explicas bem essa parte da
historia!” e o A. R. disse: “Gostei do texto mas devias ter treinado a leitura do texto mais

vezes”.

No final de todos terem feito os seus comentarios disse-lhe: “Podes melhorar o teu texto,
descreveres as personagens e dizeres onde se passava a a¢ao da histéria. Concordo com 0s
teus colegas sobre a leitura que fizeste, devias ter treinado mais, no entanto estas de parabéns
pelo esforco que fizeste em escrever o texto, pois sabemos as dificuldades que tens nas
producdes escritas, assim como na leitura. Deves continuar a esforcar-te e a trabalhar, pois s6

assim conseguimos melhorar.”

Este foi um momento enriquecedor, as criangas demonstraram uma capacidade critica e
autocritica, conseguindo transmitir criticas construtivas e que permitiram aos colegas perceber
0 que podem melhorar nas futuras apresentacdes, promovendo a heteroavaliacdo entre pares
e a autoavaliacdo, fornecendo posteriormente os professores feedback oral que ajuda as
criancas a regular as suas aprendizagens, e sem duvida promovendo a formacdo de leitores
competentes. Sendo as competéncias da oralidade e a capacidade de sintese da histéria lida,
0s objetivos predominantes, também as competéncias de auto e hétero-critica, e de analise sao
desenvolvidas. Neste sentido, com a continuidade da atividade as criancas irdo adquirir uma
maior capacidade reflexiva sobre si proprios, sobre 0s seus erros e as suas duvidas, aprendendo
também com os erros e 0 sucesso dos colegas, conduzindo ao seu crescimento pessoal e social,

desenvolvendo assim a autoavaliacdo e a heteroavaliagéo na regulacdo das aprendizagens.

Na quarta-feira, na aula de estudo do meio, 0 M. M. e a . trouxeram imagens do brasédo
e da bandeira da cidade de Evora e da freguesia da Malagueira que pesquisaram, (trabalho
autébnomo) para mostrarem na aula. Como ja tinhamos as imagens do A. M. das ilhas do
arquipélago dos Acores, e as rochas para observar, e ainda alguns exercicios do livro de fichas
acabamos por prolongar o tempo previsto para o estudo do meio, mas considerei importante

valorizar a iniciativa, o interesse e a motivacao dos alunos.

De fato foi um momento de aprendizagem para toda a turma, e para mim que
desconhecia algumas tradi¢cdes, como a técnica de cozer os alimentos nas furnas, que foi
proporcionada pelo A. M. com a partilha dos seus conhecimentos sobre as ilhas dos Agores e
algumas das suas carateristicas, assim como as rochas que fazem parte da constituicdo do

préprio arquipélago.
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Foram sem davida, momentos de aprendizagem em comunidade, que segundo Watkins,
nos quais aprendemos em conjunto, partilhando e refletindo sobre as mesmas, e adquirindo as

aprendizagens de cada membro da comunidade. (Watkins, 2005)

Por altimo irei referir a gestdo das tarefas diarias, a distribui¢o e recolha dos manuais
escolares, apagar o quadro da sala e a distribuicdo de alguns materiais necessarios, que até
agora estavam a ser realizados pelos alunos que se voluntariavam, mas acontece que algumas
criancas queriam ser sempre elas a realizarem as tarefas, ndo deixando por vezes que outros
colegas as realizassem, surgindo reclamacgdes. Como esta ndao era a uma opcao justa, decidi
conversar com as criangas para encontrarmos uma solugdo. Surgiram algumas hipéteses,
como votarem e aqueles que tivessem mais votos seriam os responsaveis pelas tarefas, outras
sugeriram sortear, mas a sugestdo consensual foi a realizacdo de uma tabela de registo,
seguindo a ordem alfabética com os nomes dos alunos, e cada dia serdo duas criangas as

responsaveis.

No entanto, algumas ndo concordaram, (R., J., G., e J.) pois afirmavam que assim elas
seriam poucas vezes. Apesar de os colegas lhes explicitarem que ndo seria assim, que todos
tinham as mesmas oportunidades, recusaram-se a participar. Contudo, como a maioria
concordou esta foi a estratégia que foi implementada. Este momento proporcionou, para além
de dar poder de decisdo as criancas sobre a gestdo na sala de aula, a oportunidade de
experienciarmos a vivéncia em democracia, na qual todos foram ouvidos, mas onde temos que
aprender a aceitar as decisfes da maioria e ainda vivermos com as consequéncias das nossas

opcoes.
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