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RESUMO

Da Utilizacdo de Fontes & Comunicac¢do em Histdria: um estudo com alunos de 9.°
ano

A Histdria faz-se com base em fontes e na sua interpretacdo para obter evidéncias
sobre o pensamento e os atos dos homens no passado.

Este estudo pretendeu trabalhar com os alunos fontes multiperspetivadas num
modelo de aula - oficina, para perceber o contributo deste trabalho para o desempenho
argumentativo (escrito e oral). Definiu-se como problema inicial: De que forma
desenvolvem os alunos capacidades argumentativas e de andlise e interpretacédo de

fontes?

E um estudo de natureza qualitativa com uma turma de 9.° ano com 19 alunos.
Realizaram-se de duas tarefas de escrita (elaboracdo de textos) e uma tarefa oral (debate).
A anélise dos dados permitiu uma categorizacdo por niveis de desempenho

/argumentacéo.

Os resultados obtidos revelam o contributo das fontes para o desempenho
argumentativo dos alunos, quer escrito quer oral. Foi percetivel a progressdo nas ideias
dos alunos, corroborando resultados obtidos por investigadores na area da Educacédo
Historica.

Palavras — Chave: Educacédo Histdrica, Fontes, Argumentacao
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ABSTRACT

The use of the Sources of Communication in History: a study with students from 9.
Grade

History is made based on sources and their interpretation to obtain evidences

about thinking and actions of men in the past.

This study intended to work with students in a model of sources multiperspetivadas
classroom - workshop to understand the contribution of this work to perform
argumentative (written and oral). Defined as initial problem: How students developing

skills and argumentative analysis and interpretation of sources?

It is a qualitative study with a group of 9 Grade with 19 students. There were two
writing tasks (writing texts) and an oral task (debate). The data analysis allowed a

categorization by level / performance argument.

The results obtained show the contribution of sources to the performance of
students argumentative, whether written or oral. Was perceptive progression in students’

ideas, corroborating results obtained by researchers in the field of Historic Education.

Keywords: Historic Education, Sources, Argumentation
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INTRODUCAO

A investigacdo encetada na area da Educacdo e Cognicdo Historica tem sido
proficua ao contemplar diversos aspetos que passam pelas caracteristicas e fungdes
educativas do conhecimento historico, o ensino da histéria onde se inclui investigacoes
associadas as concecOes dos professores, metodologias de ensino, analise do curriculo e
dos manuais e, essencialmente aquilo que parece fundamental, como é que os alunos
aprendem historia. Inovar na aula com uma parafernélia de materiais, com o recurso as
novas tecnologias ndo € garantia de uma efetiva melhoria das aprendizagens nem
sinénimo de melhoria no desempenho dos jovens.

O ensino da Histéria em Portugal foi mudando ao sabor dos tempos e das
ideologias vigentes com alteracBes a nivel dos contetdos e das propostas metodoldgicas
podendo demarcar-se dois grandes periodos: antes e pds 25 de abril de 1974. Antes de
1974 a Histdria era imposta por um formato Gnico, uma historia factual centrada na
sequéncia cronoldgica com uma interpretacdo pobre e onde a escola dos Annales era
ocultada. Saliente-se que, nos anos 60 do século XX, foram introduzidas reformas no
ensino em Portugal pela méo do entdo Ministro da Educacéo, Inocéncio Galvéo Teles.
Depois de 1974 os programas sdo organizados segundo a perspetiva da historia estrutural
(historia econdmica e social); recurso a metodologias ativas que colocam o aluno no
centro da construcdo do saber histérico havendo o apelo a pesquisa documental. A Lei de
Bases do Sistema Educativo, Lei n°46/86 de 14 de Outubro consagra a escolaridade
obrigatéria de nove anos €, nos onze principios que estabelece, um deles da destaque ao
ensino e aprendizagem da Histéria. Com a publicacdo do Decreto - Lei 286/89 de 29 de
Agosto que regulamenta os planos curriculares dos ensinos basico e secundario, ha a
destacar o conjunto alargado de temas consagrados ao 3° ciclo do Ensino Basico:
abrangem desde a Pré — Historia até a queda do Muro de Berlim. De acordo com 0s
principios do Decreto-Lei 6/2001, o Ministério da Educacdo define o conjunto de
competéncias consideradas essenciais e estruturantes no ambito do desenvolvimento do
curriculo nacional, para cada um dos ciclos do ensino basico. No que a Historia diz
respeito foram definidas as competéncias especificas considerando-as como 0s trés
nacleos estruturantes do saber historico: Tratamento de Informacdo / Utilizagdo de
fontes; Compreensdo historica (temporalidade, espacialidade e contextualizacdo) e a

Comunicacdo em Historia. Define-se ainda as experiéncias de aprendizagem por
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competéncia e ciclo de ensino. Contudo, 0 mesmo decreto foi revogado no ano de 2011
estando em vigor, neste momento, o Decreto - Lei 286/89 de 29 de Agosto. Esta alteracéo
levou a que, a tematica do estudo realizado fosse alterada uma vez que, inicialmente, o
mesmo versava a questdo das competéncias historicas.

A finalidade da educacdo é formar pessoas melhores e, consequentemente, uma
sociedade também ela melhor. E pertinente refletir sobre que sociedade queremos e
pensar que a educacdo devera estar ao servico dos alunos dando énfase aos processos em
detrimento dos resultados.

Cabe ao professor, no seio da Educagdo Histdrica, a tarefa de desenvolver um
ensino com recurso a estratégias motivadoras que passam, indiscutivelmente, pela analise
de fontes histdricas. Estas fornecem aos alunos evidéncias do passado com as quais eles
podem construir explicacdes histéricas. Trabalhando com fontes diversificadas, que
apresentem visdes multiperspetivadas, o aluno poderd construir o seu proprio
conhecimento desenvolvendo diversos dominios: a analise e interpretacdo, o raciocinio, a
capacidade de argumentagdo, entre outras. A Historia hoje ndo aceita uma “grande
narrativa” sobre o passado uma vez que as narrativas podem ser divergentes como
resultado das diferentes perspetivas a partir das fontes apresentadas. E aqui que o
professor tem um papel fundamental e desafiante, na tomada de consciéncia, como
defende Magalhées (2002):

(...) do cardcter provisorio da explicagdo historica, em
contraposicdo com conce¢Bes, mais enraizadas, de que,
encontrada uma Unica explicacdo verdadeira para um determinado
acontecimento, tal explicacéo seria definitiva, embora pudesse ser

aprofundada, ou revista apenas perante a descoberta de novos
factos. (p.75)

E neste contexto que se considera relevante o trabalho com fontes que apresentem
pontos de vista diversificados por forma a que a sua analise e confronto possa contribuir
para 0 desempenho dos alunos e, consequentemente, a formagdo do seu pensamento
historico e consciéncia historica como o instrumento orientador na tomada de decisées no
quotidiano. Por seu turno, falar de Consciéncia Historica implica abordar o conceito de
Empatia Histdrica, cabendo ao professor conduzir os alunos no sentido destes
perceberem o0s objetivos, 0s interesses, as necessidades e dificuldades que contribuiram
para o desenvolvimento dos acontecimentos historicos. A compreensao histérica passara,

inequivocamente, pela capacidade dos nossos alunos refletirem e analisarem as formas
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como 0s nossos antepassados atuaram e pensaram por forma a adotarem certas atitudes.
Estas dindmicas, ao serem trabalhadas em sala de aula desenvolverdo nos alunos a
capacidade comunicativa enquanto forma de apresentar, em discurso devidamente
fundamentado e estruturado, toda a construgcdo cognitiva de dar sentido ao passado.
Implica assim a utilizagdo de diferentes formas de comunicacgdo escrita (exemplo: a

producdo de narrativas) e oral (narracédo / explicacao, por exemplo).

Os paradigmas educacionais tém evoluido ao longo dos tempos tendo passado
pelo que podemos considerar trés grandes modelos: a aula — conferéncia, a aula —
coléquio e a aula - oficina, como refere Barca (2004).

A aula — conferéncia, modelo integrado no paradigma tradicional baseia-se na
logica de um professor que detém os conhecimentos e de alunos “tdbuas — rasas”, meros
recetores da mensagem. E um modelo amplamente aplicado que terd a sua validade,
necessario para efetuar o enquadramento, por exemplo, das tarefas que se poderdo propor

aos alunos contudo, ndo pode ser visto como um modelo a seguir linearmente.

No modelo de aula — coléquio, o professor é o gestor da aula, continuando a
atividade a estar centrada na sua pessoa e em todo um conjunto de materiais de apoio.
Embora empiricamente seja defensor de um conhecimento construido pelos alunos em

sala de aula, na pratica ndo se concretiza.

O professor deve seguir uma linha de investigacdo — acdo, interpretar o mundo dos
seus alunos e ajudar a modificar as suas concecdes. Aqui sim, o aluno é o agente do seu
conhecimento uma vez que é colocado perante atividades desafiadoras. Este é 0 modelo
de aula — oficina que se organiza numa ldgica inicial partindo das ideias tacitas dos
alunos e, para possibilitar a progressdo das mesmas, devera ser aplicado um conjunto de
tarefas devidamente explicitadas. O professor e o aluno sdo elos complementares no
processo de ensino — aprendizagem uma vez que ao professor cabe conhecer as ideias
prévias dos seus alunos, a partir das quais, com base em tarefas motivadoras, possibilita
ao aluno a construgdo do conhecimento. E importante que se interiorize o facto de o aluno
ndo ser uma tabua — rasa, este tem ideias e conceitos que, sendo mais ou Menos

elaborados, € com eles que devemos trabalhar. Tal como Ausubel (1980) afirma, citado
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por Dias (2005), O fator singular que mais influencia a aprendizagem é aquilo que o

aprendiz ja conhece. Descubra isso e ensine-o de acordo. (p.17).

E neste contexto que pretende situar-se este estudo: trabalhar com fontes
multiperspetivadas num modelo de aula - oficina, com a elaboracdo de textos por parte
dos alunos, antes e ap6s o trabalho com fontes, perceber o seu contributo para o
desempenho argumentativo na sua forma escrita e oral, proporcionando situacbes de
empatia histérica que possam permitir a progressao das suas ideias e a formacéo de uma
consciéncia historica. Definiu-se como problema inicial que orientara o estudo: De que
forma desenvolvem o0s alunos capacidades argumentativas e de andlise e

interpretacéo de fontes?
Com base nesta premissa, procura-se dar resposta as seguintes questdes de investigacao:

I A utilizacéo das fontes contribuiu para o desempenho argumentativo dos
alunos?
ii. Como se evidencia a qualidade desse desempenho, na forma oral e na

forma escrita?

Com o intuito de responder as indagacGes apontadas construiu-se o0s capitulos que

compdem este estudo.

Assim, o capitulo | é dedicado a uma breve sintese da evolucdo do ensino da
Histdria em Portugal e a uma analise do programa de Historia em vigor onde se procura
salientar os conceitos de comunicagdo e argumentacao.

O capitulo Il procura analisar e definir o quadro concetual ao nivel dos conceitos
de fonte, evidéncia, narrativa histdrica, consciéncia histdrica e empatia histérica com um
curto percurso sobre os caminhos epistemologicos nestas matérias.

O capitulo 111 aborda a questdo da Educacdo Historica onde se apresenta estudos
realizados no &mbito da tematica com destaque para 0s que contribuiram para o presente
trabalho.

No capitulo IV enquadra-se o plano metodoldgico, nomeadamente o desenho do
estudo empirico e as questbes de investigacdo; a caracterizacdo dos participantes do
estudo e os procedimentos de recolha de dados.
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O capitulo V é dedicado a apresentacdo, analise e discussdo dos dados obtidos a
partir da categorizacdo definida por niveis de compreensdo / argumentacgéo historica. Sdo
analisados, isoladamente, os textos realizados pelos alunos (prévios e pds trabalho com
fontes), estabelece-se o paralelismo entre os mesmos; € analisado as intervencdes no
debate promovido com recurso & mesma categorizacdo e, no final, € comparado o

desempenho argumentativo na forma escrita (texto pds trabalho com fontes) e forma oral.

Na Gltima parte proceder-se-a a um conjunto de reflexdes que emergiram ao longo
do trabalho, a pertinéncia da investigacdo para futuros estudos e, essencialmente, o

contributo para praticas pedagogicas diferenciadas em contexto de sala de aula.

]
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CAPITULO I — A HISTORIA NO CURRICULO

No século XX podemos considerar dois periodos no ensino da Histéria em
Portugal: 0 antes e o0 pds 25 de abril de 1974. O ensino tem sido caracterizado por
constantes mudangas de programas e curriculos um pouco ao sabor das politicas
educativas vigentes. Pretende-se, neste capitulo fazer uma abordagem generalizada ao

papel da historia nos curriculos.

1. Breve sintese do ensino da Historia em Portugal

N&o existe uma referéncia precisa ao inicio do ensino da histéria embora, na
legislagdo pombalina, as designadas “escolas menores” - de ler, escrever e contar, lingua
latina, grega, retodrica, filosofia racional — aludissem para a necessidade de se recorrer a
exemplos da historia no ensino. Em 1872, com a reforma da universidade , € criada a
cadeira de Histdria da Antiguidade no Colégio das Artes de Coimbra (ensino secundario).
Em 1805, ¢ criado nos “estudos menores” a disciplina de Histéria Universal e Patria
contudo, de acordo com Torgal (1996), seria o professor de Retérica que ministraria a
disciplina de Histéria. E opini&o de muitos autores de que a Histdria estaria ao servico da
formacdo para a cidadania. Saliente-se que o papel da Histdria na formacgdo moral e civica
do cidaddo era considerada de grande relevancia e importancia no seio das concegoes

iluministas.

E nos anos 30, do século XIX, que o ensino da Historia aparece referido, de forma
explicita, ao nivel do ensino priméario e nos liceus. Em 1835, as reformas da instrucao,
levadas a cabo por Rodrigo da Fonseca Magalhdes determinava que, de acordo com
Torgal (1996) a escola primaria compreende a leitura, a escritura, e os elementos de
gramatica portuguesa, Aritmética, Desenho Linear, Civilidade, Moral, Religido, Direito
politico, e algumas no¢bes de Historia e Geografia. (p. 434) Sera esta matriz que
veremos referenciado para o ensino da Histdria ao longo de varias reformas, como é disso
exemplo, em 1836, a reforma dos liceus de Passos Manuel. E neste periodo que se
introduz a disciplina de Geografia, Cronologia e Histdria. Relativamente aos programas,
0 primeiro a ser implementado sofreu inimeras criticas uma vez que nao estabelecia

regras definidas quanto a temas a serem abordados dependendo assim dos professores que
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o0 lecionavam e dos proprios livros existentes. O programa, de 1872, determinava o ensino
de uma Histdria Geral, a Idade Média, a Historia de Portugal e os Descobrimentos. Em
1880, torna-se mais especifico sendo melhorado ao incluir a historia até a “atualidade”,
isto é, a inclusdo da unificacdo italiana, a fundacdo do império alemdo e a segunda
republica francesa. A Reforma de 1895, de Jaime Moniz, foi vista como uma das mais
importantes ao nivel do ensino liceal tendo em conta as linhas metodologicas tragadas. No
que a Histdria diz respeito destaca-se as finalidades formativas no @mbito da inteligéncia,
memoria, imaginacdo, vontade moral (...) o desenvolvimento do amor da patria, da
nacionalidade, da humanidade (p.436) O proprio programa estabelecia, para cada nivel

de ensino, os conteudos e desenvolver.

A reforma de 1905, foi marcada pela adocdo, na 7.2 classe, da Historia da
Civilizacdo onde se privilegiava o entendimento da organizacdo das sociedades nas suas
vertentes politica, social, econémica, cultural, entre outras. Por seu turno, a inovagdo que
esta reforma trouxe ao ensino da Histdria, ndo est4 associada ao seu carater formativo,
que ja vinha sendo implementado, mas sim para os valores nacionais, para um
nacionalismo que se queria ver transmitido como estruturante da sociedade portuguesa.
Disso foi exemplo as palavras escritas no novo programa citado por Torgal (1996) A
historia, como nenhuma outra disciplina liceal, excetuando o ensino literario, tem
especial recursos para dar a educacdo um caracter nacional, e deve obedecer muito a

esse fim de nacionalizagdo do ensino. (p.437)

Em meados da década de 1910, no programa apresentado por Fidelino Figueiredo,
esta bem patente a corrente racionalista que apela a cientificidade mas que acabou por ndo
ser implementado. Serd, pouco mais tarde adotado, por volta de 1918, com a reforma do
ministro da Instrucdo Publica, José Alfredo de Magalhdes (época de Sidénio Pais) onde
fica patente o cariz nacionalista impregnado no ensino da Historia tal como era visivel nas
linhas orientadoras do documento Instrucdo Secundéaria, Reforma de 1918, 1919, citado
por Torgal (1996) No ensino do Portugués e da Historia, como de resto de outras
disciplinas, é preciso ndo esquecer que o ensino deve ter uma feicdo acentuadamente

nacional, deve ter um cunho profundamente patriotico (...). (p. 438)

Tendo em conta as contingéncia politicas, o governo sidonista foi de pouca

duracéo, a reforma supracitada acabou por praticamente ndo se aplicar.
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Em 1919, a reforma do Ministro Joaquim José de Oliveira vem acentuar o cariz
patriético dos contetidos a lecionar logo nas 1.2 e 2.2 classes onde se incluiu a componente

lendaria, incutindo aos alunos o amor pela patria e o orgulho nacional.

As reformas implementadas nos anos da 12 Republica incidiram, essencialmente,

no ensino primario como referiu Magalhaes (2002) ao afirmar que:

As reformas levadas a cabo pela 1.2 Republica preocuparam-se,
de forma quase obsessiva, com problemas do ensino primario,
fundamental se se pensar que a taxa de analfabetismo rondava os
70%, e com a laicizacdo da educacdo, instrumento basico para a
criagcdo de uma nova mentalidade e de uma nova sociedade. (p.
59)

Os primeiros anos da Ditadura Militar e do Estado Novo ndo vieram acrescentar
grandes alteracBes seguindo a linha tracada desde ha muito incluindo a metodologia de
causalidade na interpretacdo da Histdria, com a visao racionalista j& focada e mantendo,
inclusive, teméticas que, para um governo de ditadura, ndo fariam grande sentido, sendo

disso exemplo o socialismo de Karl Marx.

Chegados em pleno ao Estado Novo, este é claramente marcado por duas
importantes reformas no ensino liceal: a de 1936 e a de 1947, de acordo com Torgal
(1996). O ministro Anténio Faria Carneiro Pacheco implementou um conjunto de
reformas explicitadas na Lei de Bases de 11 de abril de 1936 que passa também a
designar o Ministério de Instrucdo Pdblica por Ministério da Educacdo Nacional, o
mesmo normativo que refere a formacdo da Mocidade Portuguesa. Impregnada da
ideologia caracteristica do Estado Novo, percebia-se o papel da histéria no contexto
educativo conforme a prépria lei de bases o refere, citada por Torgal (1996), (...) haverd
um Unico compéndio para cada ano ou classe das disciplinas de Histdria de Portugal,
Histdria Geral e Filosofia. (p.439)

O ensino dividia-se num 1.° ciclo (do 1.° ao 3.° ano), onde ndo cabia o ensino da
Histdria estando este interligado com o Portugués; 2.° ciclo (do 4.° ao 6.° ano) onde o
ensino da Historia sera objetivo e visara, a par do conhecimento dos factos, a formacédo
do espirito critico e a educacéo civica. (p. 440) e um 3.° ciclo constituido por um dnico

ano de escolaridade e onde ndo aparece a disciplina de Histéria. Tal como Torgal (1996)
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concluiu, contrariamante as ideologia do Estado Novo, a Historia parece ndo ter papel
relevante nos ciclos de ensino supracitados. O seu papel patriético estaria sim incutido no
ensino liceal onde a prépria Mocidade Portuguesa tinha um papel de destaque.
Relativamente aos programas é de salientar o papel da Revolucdo Francesa, o fim do
ensino do socialismo, uma Histéria de Portugal marcada pelos reinados de D. Manuel | e
D. Jodo llI, associado ao periodo da Inquisicdo e dos cristdos — novos, 0 destaque,
positivamente, do sidonismo e a entrada de Portugal na grande guerra e, por ultimo, a
apologia do salazarismo. E de todo pertinente realcar a visio pedagdgica da historia
patente na lei de bases citada por Torgal (1996), a Historia ndo deveria sobrecarregar a
memoria do aluno com datas, nomes e factos, devendo ser banida qualquer orientacéo

que ndo se dirija as faculdades de raciocinio e de analise. (p. 441)

A reforma de 1947/48, vista como a reforma do pos guerra é publicitada nos
Decretos — Lei nimeros 36507 de 17 de setembro de 1947 e 37112, de 22 de outubro de
1948. Aqui, a Historia passa a ter um papel relevante no seio dos programas estando
organizada da seguinte forma: 1.° ciclo (1.° e 2.° anos), com a disciplina de Lingua e
Histdéria da Patria; 2.° ciclo (do 3.° ao 5.° ano), como disciplina autébnoma; 3.° ciclo
(corresponde ao complementar), a Historia surge associada aos cursos de ciéncias
historicas e filosoficas e direito. Assim sendo, no 2.° ciclo, a Histéria de Portugal era
alicercada com a Histéria Universal encaixando as areas econdmica, politica, militar,
cultural e religiosa. No 3.° ciclo destacava-se a Histdria geral e de Portugal. De acordo
com Torgal (1996), os objetivos fundamentais do ensino da Historia definidos no
programa de 1948 convergem numa vaga concecao de histéria pragmatica que se repete
em varias épocas de acordo com as ideologias dominantes (...). (p. 442) contudo,
verifica-se a apologia a um ensino mais dinamico. Até aos anos 60, do século XX, poucas
foram as alteraces visiveis no ensino. Serd em 1967, com o ministro Galvédo Teles que se
procedera a alteracBGes importantes. Foi introduzido o ciclo preparatdrio, de dois anos bem
como a telescola. O ensino da Historia acabou por ser transferido do ensino primario para
este ciclo preparatdrio onde se aliava a Geografia. A sua passagem pelo governo acabou
por ser uma lufada de ar fresco, aumentando a escolaridade obrigatoria e introduzindo
modernas técnicas de ensino. Foi ainda neste periodo que o livro Unico acabou por ser
colocado em causa tendo surgido novos manuais ao nivel do ensino secundario.

Depois de 1974 os programas sdao organizados segundo a perspetiva da historia

estrutural (historia econdémica e social); recurso a metodologias ativas que colocam o
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aluno no centro da construcdo do saber historico havendo o apelo & pesquisa documental.
No caso do ciclo preparatério, a ligacdo da Histéria e Geografia € substituida pelos
estudos sociais e, pouco tempo depois pela Histéria e Geografia de Portugal
(permanecendo até hoje no atual 2.° Ciclo do ensino bésico).

No inicio da década de 90, do século XX, o sistema de ensino passa a ser
estruturado nos 1.2, 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico e ensino secundario. E no 2.° ciclo
(5.° e 6.2 anos) que se a Histdria passa, de novo, a alicercar-se na Geografia com a
disciplina a ser designada por Histdria e Geografia de Portugal.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°46/86 de 14 de Outubro consagra a
escolaridade obrigatdria de nove anos e, nos onze principios que estabelece, um deles da
destaque ao ensino e aprendizagem da Histdria.

Com a publicacdo do Decreto - Lei 286/89 de 29 de Agosto que regulamenta os
planos curriculares dos ensinos basico e secundario ha a destacar o conjunto alargado de
temas consagrados ao 3.° ciclo do Ensino Basico: abrangem desde a Pré — Historia até a
queda do Muro de Berlim. As sugestdes metodologicas indicam para a utilizacdo de
materiais e estratégicas diversificadas que possam motivar os alunos e torne as
aprendizagens significativas.

O programa de Historia é entdo definido e aprovado pelo Despacho n°.
124/ME/91, de 31 de julho, publicado no Diario da Repulblica, 22. série, n°. 188, de 17 de
agosto apresentando no seu contetdo as finalidades e objetivos gerais bem como as
orientacfes metodoldgicas. Este viria a estar em vigor até 2001 quando é publicado o
Decreto-Lei 6/2001, onde o Ministério da Educacdo define o conjunto de competéncias
consideradas essenciais e estruturantes no ambito do desenvolvimento do curriculo
nacional, para cada um dos ciclos do ensino basico. No que a Historia diz respeito foram
definidas as competéncias especificas considerando-as como os trés nucleos estruturantes
do saber historico: Tratamento de Informacdo / Utilizacdo de fontes; Compreenséao
histdrica (temporalidade, espacialidade e contextualizacdo) e a Comunicagdo em Histodria.
Definiu-se ainda as experiéncias de aprendizagem por competéncia e ciclo de ensino. De
acordo com o documento emitido pelo Departamento de Educacdo Bésica referente as
competéncias essenciais da Historia, um aluno competente ao nivel do 3.° ciclo é aquele
que consegue aplicar procedimentos basicos da metodologia especifica da histéria e
utiliza as nogdes de evolucdo e multicausalidade, de multiplicidade temporal e de

relatividade cultural relacionando a historia de Portugal com a historia universal.
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Contudo, como em pleno século XXI, continuamos ao “sabor das ideologias
politicas vigentes”, o curriculo nacional que definia as competéncia ¢ revogado voltando
a estar em vigor o Decreto - Lei 286/89 de 29 de Agosto, sobre o qual nos debrucaremos
no ponto seguinte deste trabalho.

Perante a problematica do saber histérico, do ensino da historia questiona-se:
Como se ensina histdria nas nossas escolas? Como aprendem 0s nossos alunos? Segundo
Roldao, Caldas e Branco (2011), poder-se-a distinguir trés grandes teorias explicativas da
aprendizagem — comportamentalismo, cognitivismo e construtivismo. Na primeira metade
do século XX, de acordo com os behavioristas, a aprendizagem resulta de uma associa¢do
entre estimulos e respostas. Pretendia-se, relativamente ao ensino, a obtencdo de um
numero cada vez maior de respostas corretas prescindindo de variaveis internas ao sujeito
como a cognicdo e a motivagdo. A partir dos anos 50/60 do século XX, com o0s
cognitivistas, a aprendizagem €é entendida como a aquisicdo de conhecimentos com a
investigacdo nesta area a debrucar-se sobre os processos facilitadores da atencéo,
memorizacdo e resolucdo de problemas. A partir dos anos 70 do século XX, tendo por
base autores como Piaget e Vygotsky, entrou-se no periodo em que a aprendizagem é
vista como uma construcéo de significados. E em interagio com o meio envolvente (fisico
e social), que se constrdéi o conhecimento. Ao nivel do ensino, eram objetivos dos
defensores desta corrente a promoc¢do de autonomia por parte do aluno. Por outro lado,
era necessario atender aos estadios em que a crianca se integrava para que, dessa forma,

se organizassem as tarefas de aprendizagem.

Os paradigmas educacionais tém evoluido ao longo dos tempos tendo passado
pelo que podemos considerar trés grandes modelos: a aula — conferéncia, a aula —

coloquio e a aula - oficina, como refere Barca (2004).

A aula — conferéncia, modelo integrado no paradigma tradicional baseia-se na
logica de um professor que detém os conhecimentos e de alunos “tdbuas — rasas”, meros
recetores da mensagem. E um modelo amplamente aplicado que tera a sua validade,
necessario para efetuar o enquadramento, por exemplo, das tarefas que se poderéo propor

aos alunos contudo, ndo pode ser visto como um modelo a seguir linearmente.

No modelo de aula — coloquio, o professor é o gestor da aula, continuando a

atividade a estar centrada na sua pessoa e em todo um conjunto de materiais de apoio.

Paula Mangerico 12



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Embora empiricamente seja defensor de um conhecimento construido pelos alunos em

sala de aula, na pratica ndo se concretiza.

Por seu turno, o professor deve seguir uma linha de investigacdo — acdo,
interpretar o mundo dos seus alunos e ajudar a modificar as suas conce¢des. Aqui sim, 0
aluno é o agente do seu conhecimento uma vez que é colocado perante atividades
desafiadoras. Este € o modelo de aula — oficina que se organiza numa ldgica inicial
partindo das ideias tacitas dos alunos e, para possibilitar a progressdo das mesmas, devera

ser aplicado um conjunto de tarefas devidamente explicitadas.

Esta tematica, recorrente ao longo dos tempos, tem originado muitas discussdes e
os trabalhos de investigacdo realizados apontam caminhos que, apesar de tudo, tendem a
ndo ser seguidos. Falando em criticas e discussfes, Ramalho Ortigdo, no volume XV da
revista Farpas e referindo-se ao primeiro programa de Historia, citado por Torgal (1996)
é exemplo ao afirmar, (...) os alunos aprendiam uma série de anedotas biograficas de
homens indteis ao progresso ou perturbadores dele, ignorando todavia, o que de notavel
grandes homens fizeram pelo progresso da civilizacéo, e ndo entendendo a ligagdo entre

0s grandes acontecimentos. (p.476)

A medida que novos programas e manuais iam surgindo, o debate em torno do
ensino da histéria ndo esmoreceu. Adolfo Lima, em 1914, citado por Torgal (1996)
afirmava, O ensino da Histdria é neste aspeto uma coscuvilhice de senhoras vizinhas em

ponto grande. N&o ensina, ndo educa, nem faz raciocinar nem refletir. (p. 468)

A realidade ao longo da histéria mostra-nos que as criticas ao seu ensino sao
espartilnadas e isoladas a aspetos especificos que passam pelos conteidos, objetivos,
formacéo, metodologias, entre outros. Contudo, o importante, segundo Magalhées (2002)
é tomar em consideracdo estes multiplos aspetos que se interligam, constituindo, como o

real, um todo indivisivel mas néo sincrético. (p. 56)

2. O programa nacional de Historia

Programa aprovado pelo Despacho n°. 124/ME/91, de 31 de julho, publicado no
Diario da Republica, 22. série, n.° 188, de 17 de agosto que volta, “ao sabor do vento”, em

substituicdo do Curriculo nacional que tragava as competéncias.
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Assim sendo, o Programa da disciplina de Historia apresenta no seu conteido as

finalidades e objetivos gerais bem como as orienta¢cdes metodologicas.

De acordo com o estipulado no Despacho n.° 124/ME/91.

As finalidades apresentadas procuram contemplar
os diversos aspetos da formacdo do individuo,
conciliando o saber com o saber — fazer como
estruturacdo de um sistema de valores que se
traduza em atitudes de autonomia e tolerancia,
necessarias a intervencdo democrética na
sociedade. (pp.122)

Sera que o designado “saber — fazer” nao sera competéncia? As finalidades

apresentadas, por sua vez, vao-se desdobrar em trés dominios:

Conhecimentos

Valores e Atitudes;
Capacidades / Aptiddes

No seio de cada dominio sdo tracados os objetivos cabendo, no eixo organizador

da area cognitiva, os conceitos — chave da disciplina. S&o destacadas como finalidades:

Proporcionar o alargamento do horizonte cultural e a
compreensdo do mundo contempordneo e da realidade
portuguesa, atraves do desenvolvimento de nogdes
operatorias e de aquisi¢cdo de conhecimentos sobre a estrutura
e evolucéo das sociedades;
Contribuir para a compreensdo da pluralidade de modos de
vida, sensibilidades e valores em diferentes tempos e espagos;
Proporcionar o conhecimento e utilizagdo adequada de
processos de recolha e tratamento de informagéo, tendo em
vista a abordagem da realidade social numa perspetiva critica;
Promover a autonomia pessoal através do desenvolvimento
das capacidades de analise e sintese, de raciocinio
fundamentado e da escolha baseada em critérios éticos e
estéticos;
Promover a formagdo da consciéncia civica numa perspetiva
gue corresponda ao desenvolvimento de atitudes de tolerancia
e de respeito pelos valores democraticos e se traduza numa
intervencdo responsavel na vida coletiva.

(Despacho n.° 124/ME/91p. 125)

No que concerne aos objetivos gerais, 0s mesmos integram o dominio das atitudes

e valores que passa pela aquisicdo de habitos de discussdo e posicionamento critico
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relativamente a uma dada realidade social passada e presente; analisar a acdo dos agentes
histéricos numa perspetiva de desenvolvimento do raciocinio moral, a responsabilizacédo
pela tomada de decisdes, o desenvolvimento do sentido estético e da criatividade e
desenvolver o gosto pela investigagdo, desenvolver o espirito de tolerancia, a cooperacéo
no trabalho em equipa, o0 empenho na defesa dos direitos humanos, a construgdo de uma
consciéncia europeia valorizando a propria identidade cultural do pais e regido, a defesa
do patrimoénio cultural e a melhoria da qualidade de vida. No dominio das aptiddes e
capacidades é destacada a metodologia especifica da disciplina com o selecionar
informacéo, distinguir fontes historicas de discurso historiografico, a interpretacdo de
documentos diversos, a formulacéo de hipdteses de interpretacédo historica, a utilizacdo de
conceitos, a realizacdo de trabalhos simples de pesquisa, 0 aperfeicoamento do discurso
escrito e oral, a elaboracdo de sinteses orais e escritas, a utilizacdo das novas tecnologias
e a recriacao de situacdes historicas.

No que concerne ao dominio dos conhecimentos o enfoque estd no

desenvolvimento da nocdo de evolucdo (caracterizar as fases de evolucdo historica e

identificar os momentos de rutura); o alargar e consolidar das nogdes de condicionalismo

e causalidade (o compreender as moti¢des dos factos historicos, o distinguir os aspetos de
ordem econdmica, social, cultural, demografica e politica, compreender o papel dos
individuos e dos grupos no seio das sociedades, compreender a importancia dos
movimentos culturais, cientificos e tecnoldgicos); o desenvolvimento da nocdo de
multiplicidade temporal (a localizacdo no tempo e no espaco, a distingdo dos ritmos de

evolucdo, o relacionar a historia nacional com a europeia e universal especificando o caso

portugués); o desenvolvimento da nocdo de relativismo cultural (reconhecimento da

simultaneidade de diferentes valores e culturas, compreensdo do carécter relativo dos
valores culturais em diferentes tempos e espacos histéricos).

Ao nivel da metodologia, o programa incita para a analise de fontes, a
apresentacdo de situacGes — problema que conduzam a pesquisa e espirito critico, ao
trabalho em grupo bem como o uso de tecnologias.

Ao fazermos referéncia as finalidades, objetivos gerais e metodologia apontadas
pelo programa da disciplina de Histdria, voltamos a questionar: para desenvolver tudo o
que se referiu anteriormente teremos que falar em competéncias. A competéncia abarca as

capacidades, conhecimentos e atitudes sendo entendida como um saber em acdo (bem
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reforcado no programa nacional). E a necessidade de desenvolver no aluno capacidades e
atitudes que o levem a utilizar os conhecimentos em diversas situacoes.

Todo um conjunto de investigacfes no ambito da Cognicao Histdrica tem vindo a
provar que criangas e adolescentes sdo capazes de desenvolver raciocinios mais ou menos
elaborados quando aquilo que aprendem lhes é significativo tendo em conta as suas
vivéncias. E importante, no ensino da Histdria, perspetivar a abordagem construtivista
dando relevancia a realidade social em que o aluno se insere uma vez que esta €, segundo
Barca e Gago (2001) factor relevante da aprendizagem (...), a crianga ou o jovem
aprendera melhor quando as tarefas que Ihe sdo propostas fazem sentido em termos de
vivéncia humana. (p.240).

Assim, o saber historico constroi-se tendo por base as ideias tacitas dos alunos e as
inferéncias sobre as variadas fontes apresentadas, desejavelmente com fontes
multiperspetivadas uma vez que ndo deve existir apenas um angulo de visdo para
qualquer questdo do passado tal como defende Barca (2006) (...) num mundo de
informacd@o plural, serd desejavel que os alunos aprendam, de forma gradual, a
comparar e a selecionar criteriosamente, narrativas e fontes divergentes sobre um

determinado passado. (p.96).

Neste contexto destaca-se o papel do professor como aquele que prepara as
condicgdes para o desenvolvimento das capacidades e aptiddes (competéncias) por parte
dos alunos, aquele que, em contexto educativo, ndo se limita a transmitir informacéo mas
contextualiza conhecimentos respeitando valores culturais e ajuda a gerir a parte
emocional do aluno. Cabe ao professor proporcionar os recursos que permitam ao aluno a
capacidade de resolver situacfes — problema de forma criativa e eficaz.

Neste ambito interessa-nos relevar a competéncia profissional do professor para
trabalhar com os seus alunos por forma a que estes desenvolvam por si as competéncias
essenciais. A um professor que se quer competente , Perrenoud (2002) aponta alguns

aspetos:

i. saber gerir uma turma como uma comunidade educativa;

ii. saber organizar o trabalho no meio dos mais vastos espacos - tempos de formacao
(ciclos, projetos da escola);

iii. saber cooperar com 0s colegas, 0s pais e outros adultos;

iv. saber conceber e dar vida aos dispositivos pedagdgicos complexos;
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v. saber suscitar e animar as etapas de um projeto como modo de trabalho regular;

vi. saber identificar e modificar aquilo que da& ou tira o sentido aos saberes e as
atividades escolares;

vii. saber criar e gerir situagdes problemas, identificar os obstaculos, analisar e
reordenar as tarefas;

viii. saber observar os alunos nos trabalhos;

ix. saber avaliar as competéncias em construcao.

2.1 Capacidades / Aptiddes

Entenda-se capacidade como uma qualidade de quem é apto a fazer algo, a
compreender, em suma, € uma competéncia. A aptiddo € uma capacidade para
desenvolver algo. Porque o programa de Histéria enfatiza estas finalidades remetendo
para o tratamento da informacdo com base na utilizacdo de fontes, para a compreensao de
factos historicos e para a comunicacdo e sendo estas as areas desenvolvidas com 0s
alunos no presente estudo, iremos debrucar-nos sobre as mesmas nos pontos que se

seguem.

2.1.1. Tratamento da Informacio/Compreensédo — Explicacdo/Comunicacdo em Histéria

No final do 3.° ciclo do ensino basico e no que diz respeito ao tratamento da
informacéo / utilizacdo de fontes, o aluno deverd ser capaz de selecionar a informacédo
adequada ao tema em estudo, distinguir fontes diversas (priméarias, secundarias,
historiograficas e ndo historiograficas (fic¢do, propaganda, ...), interpretar documentos
com mensagens diversificadas, formular hipoteses de interpretacdo de factos historicos,

utilizar conceitos na compreenséo de situacdes historicas.

Compreensao — Explicacdo
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Para haver a compreensdo de uma dada realidade historica é necessario, como a
figura 1 nos mostra, relacionar o tempo (quando), o espaco (onde) e contextualizar

(porqué, para qué,...).

Temporalidade = I
—} |

Figura 1: Compreenséo Historica (DEB, 2001, p.93)

De acordo com a figura 1, quando é abordada a questdo da compreensao historica,
esta tem que ser vista nos diferentes vetores que a constituem: a temporalidade, a
espacialidade e a contextualizacdo, fundamentais para a constru¢cdo do conhecimento
historico. Conhecimento esse que permitird ao aluno compreender, de forma critica, a

realidade em que se insere e transforméa-la através da participacdo consciente da vida.

Para Collingwood, compreender significava a descoberta de como pensavam 0s
agentes do passado, “repensando-o0s” e “reatualizando” o passado. Por seu turno, Dray,
referido por Felgueiras (1994) refutou a posicdo de Collingwood ao associar a
compreensdo a uma explicagdo vista como descrigdo. Por seu turno, os intuistas defendem
que a explicacdo s se concretiza se a ela estiver subjacente uma compreensao holistica
que recorra a compreensdo dos comportamentos individuais, a vivéncia do préprio
historiador, da experiéncia historica. Esta posicao foi alvo de criticas por ser considerada
restritiva uma vez que se reporta a acdes individuais da Histéria. Por outro lado, Hempel
referido por Felgueiras (1994) salienta o papel da empatia como fator de compreenséao de
uma a¢do humana. Ja Dray reforga a funcdo da empatia como compreensdo dos motivos

das a¢fes humanas conscientes.
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Compreender serd também a tomada consciéncia dos motivos e posi¢cGes dos
agentes do passado sem que, com isso, se concorde com elas. Segundo Felgueiras (1994):
Compreender significaria, deste modo, ver as coisas como razdes para determinados atos
ou crencas, ver uma acdo como apropriada aos fins e intengdes do agente, a visdo da

situacdo. (p. 61)

Associado & compreensdo estd a explicacdo uma vez que esta Gltima ndo se
alcanca sem a primeira. Explicar, em linguagem do senso — comum passa por tornar
conhecido um pormenor, tornar inteligivel; cientificamente, passa por estabelecer leis que
regem fendmenos, indicar a sua relevancia e regularidade. E neste sentido que se
questiona a validade das afirmaces historicas, serd que os historiadores atingem o ponto
da explicacdo cientifica? Esta é uma questdo fortemente debatida, desde o século XIX,
por historiadores e filosofos. Segundo Atkinson (1978), citado por Felgueiras (1994), a
explicacdo historica enquadra-se em trés tendéncias: a atitude positivista, a corrente
racionalista e a narrativa. Estes sdo tdpicos a serem abordados no capitulo Il deste
trabalho.

Comunicacdo / argumentacao

Etimologicamente, comunicacdo é uma palavra de origem latina, communicatio
cujo significado ¢ “estd encarregado de”. Comunicagdo resulta das palavras “comum” e
“agdo”, isto ¢ “acdo em comum”. Implica ainda o estabelecer de uma relagdo com
alguém. A semiotica diz que a comunicacdo é a transmissao de signos que se passa
através de codigos que vao transmitindo entre expressdes hibridas. A comunicacéo é uma
atividade educativa que envolve troca de experiéncias. O processo de comunicacao
representa um dos fendmenos mais importantes da espécie humana entendendo-se

comunicagdo como o processo de transmitir e recuperar informacéo.

A comunicacdo comeca na pré-historia onde 0s acontecimentos eram
comunicados pela ordem em que aconteciam ou seja, um cacador descrevia a sua rotina
de forma sequencial representando-a por pictogramas, desenhos ou simbolos que

representavam ideias mas ndo sons de palavras. A escrita foi estabelecida e criada na
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Mesopotdmia tendo os Sumérios inventado a escrita cuneiforme. J& na Grécia era
estudada a matéria sobre aspetos da Retorica, a arte de discursar e persuadir, convencer o
povo. A principal caracteristica de uma boa retérica vem da logica aristotélica junto com
a linguistica. Isso deu ao longo da histéria ocidental, sustentacdo para um modo de passar
a informacdo, numa maneira logica e precisa. Na Idade Média, o povo ndo tinha acesso a
linguagem escrita uma vez que esta estava confinada aos monges e aos letrados. Ao
mesmo tempo que a linguagem se desenvolvia também 0s meios de comunicacdo iam
evoluindo. Surge o papel, inventado pelos chineses, que veio substituir a pedra, 0 papiro e
0 pergaminho até entdo utilizados para a escrita. Mais tarde, no século XV, o aleméo
Gutenberg, aperfeicoando o0s tipos moveis criados pelos chineses, conduziu ao
aparecimento da prensa tipografica permitindo a reproducéo de livros em grande escala.
Percorrendo os caminhos da historia, na esteira do desenvolvimento tecnoldgico, surgiu a
radio, em 1896 com Marconi que patenteou o primeiro transmissor sem fios. O cinema
antecedeu a televisdo possibilitando a visualizacdo de imagens em movimento. A
comunicacdo ganha avanco com a invencdo dos satélites contudo, 0s meios de
comunica¢do sofrem o maior impacto com a rede mundial de computadores através da
internet. Para se comunicar tem que haver uma certa l6gica e essa logica consiste em ter
palavras articuladas e ter coeréncia com 0 que se esta a dizer, ou seja, ndo se pode
comunicar sem ter uma certa coeréncia para mostrar as ideias tanto a nivel oral como
escrito. Ao longo da histdria, o0 homem teve sempre a necessidade de comunicar, de

desenvolver regras para aperfeicoar essa comunicacéo.

Quando se fala em comunicacdo e historia ndo se pense que apenas nos estamos a
referir a forma como se processam as pesquisas historicas que, por si, envolvem meios de
comunicacdo. Falar em comunicacdo e histéria € referirmo-nos a dois pressupostos que
norteiam o ato de comunicar: a narrativa e o tempo. Ambas dizem respeito as relaces
humanas sejam elas presente ou passado. As praticas humanas do passado ou do presente
envolvem sempre o ato de comunicar como defende Barbosa (2009)

O que em historia se faz é seguir pistas, tracos, rastros,
vestigios que indicam que os homens do passado
passaram por aqui. Essas pistas estdo sempre expressas
em atos comunicacionais que fixam marcas duraveis. O
que se faz em comunicacdo é colocar em evidéncia 0s
processos comunicacionais numa época comum, O
presente vivido, para tentar ndo apenas explicar essas
narrativas, mas compreender as agdes desses homens do

Paula Mangerico 20



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

presente. A¢es que sO se constituem pelo ato narrativo.
(p.14)

Ou seja, os atos do passado, interpretados pela historia a partir do presente,

envolvem o ato de comunicar.

Relativamente a argumentacdo, a primeira concec¢do surgiu com Aristoteles tendo
este distinguido dois tipos de raciocinio argumentativo: o analitico e o dialético. O
raciocinio analitico, associado a l6gica formal demonstrativa, baseava-se no estudo dos
silogismos. Os argumentos sdo véalidos tendo em conta a logica formal dos mesmos.
Quando se aborda o raciocinio dialético ligamo-lo a retorica, a arte de persuadir e
convencer um auditério. Conforme refere Gil (2004), a argumentacdo tem como
finalidade a apresentacdo de provas irrefutaveis que possam promover uma acdo,

modificar convic¢des captando a atencao dos outros — o auditorio.

Desenvolver capacidades argumentativas em contexto escolar exige a criacdo de
praticas pedagdgicas que incidam numa comunicacdo oral dos alunos que passe pela
discussdo coletiva com vista a promocdo de competéncias argumentativas que, por si,
contribuam para a progressdo dos seus conhecimentos. Alguns investigadores
debrucaram-se sobre esta teméatica com vista a conhecer as formas através das quais 0s
professores se apropriam e promovem o desenvolvimento do discurso argumentativo no
contexto de sala de aula, o exemplo de Simon, Erduran & Osborne (2006). Professores
interessados em integrar o estudo participaram em varios workshops para desenvolverem
materiais e estratégias promotoras da argumentacdo nas aulas. Com o intuito de conhecer
os efeitos da formacdo no contexto de ensino aprendizagem, os autores selecionaram
professores e procederam a analise das suas aulas, utilizando gravacdes audio e video. Os
resultados mostraram que todos os professores melhoraram as suas aulas no que respeita a
promocédo da argumentacdo. O estudo realizado por estes autores permitiu constatar que €
importante que o professor saliente e demonstre aos alunos a pertinéncia de falar e ouvir
0s outros; promova a reflexdo sobre o significado, as regras e a natureza da
argumentacdo; favoregca momentos em que o aluno tem de justificar as suas posicoes, de
construir e de avaliar argumentos, de exercitar a contra-argumentacdo e o debate.
Relativamente as potencialidades evidenciadas no contexto da promocdo da

argumentacdo, os estudos revelam que os alunos adquirem competéncias argumentativas,
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mesmo quando a aprendizagem das mesmas envolve um namero reduzido de aulas, que a
conseguem desenvolver sem a intervencao direta do professor e que 0 seu uso promove a

melhoria da qualidade argumentativa dos mesmos.

E consensual a ideia de que envolver alunos em préaticas argumentativas ¢ um
importante contributo para a sua formacéo. A capacidade de argumentar, tomar decisfes €

um elemento chave na educacéo para a cidadania.

Ao longo deste capitulo procurou-se fazer uma breve sintese ao lugar da Histéria
no curriculo, disciplina que surgiu no século XIX e tem sofrido, ao longo dos tempos,
diversas alteracBGes quer nos conteddos quer nas metodologias. Explanou-se o programa
de Historia atualmente em vigor, nas suas finalidades que passam pelas atitudes e valores,
capacidades / aptiddes e conhecimentos. Salientou-se ainda 0s conceitos de comunicagdo
e argumentacdo tendo em conta que o passado, interpretado pela Histéria envolve o ato de
comunicar, quer na sua forma escrita (narrativa) quer na sua forma oral onde, por meio da
comunicacdo/argumentacdo se podem apresentar e defender os pontos de vista

relativamente a situagdes do passado.

|
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CAPITULO Il — FONTES, NARRATIVA, EMPATIA E CONSCIENCIA
HISTORICA

1.1 As Fontes e as evidéncias em Histéria

A histdria faz-se com documentos escritos, sem ddvida. Quando
eles existem. Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem
documentos escritos, se 0s ndo houver. Com tudo o que o
engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para fabrica o
seu mel, a falta das flores habituais. Portanto, com palavras. Com
signos. Com paisagens e telhas. Com formas de cultivo e ervas
daninhas. Com eclipses da lua e cangas de bois. Com exames de
pedras por gedlogos e analises de espadas de metal por quimicos.
Numa palavra, com tudo aquilo que, pertencendo ao homem,
depende do homem, serve 0 homem, exprime o homem, significa
a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do

homem.”
Lucien Febvre (1989, p.249)

A Histdria faz-se com base em fontes, na sua interpretacdo por forma a que estas
fornecam evidéncias sobre o pensamento e os atos do homem no passado. As fontes
constituem o ponto de partida, a base, o apoio a construcdo historiogréfica.
Testemunhando atos histéricos, sdo a fonte do nosso conhecimento.

O estudo do passado ndo pode ser feito diretamente, mas sim através de todo um
conjunto de vestigios da atividade humana - fontes histéricas. As fontes podem ser as
fontes materiais, as escritas, as iconograficas e as orais. As fontes materiais constituem os
vestigios materiais da atividade humana e que incluem as fontes arqueolégicas em geral,
os instrumentos de trabalho, os monumentos, as moedas, entre muitas outras. As fontes
escritas sdo, na generalidade, as mais utilizadas. Sabendo que a fonte é o intermediario
entre 0 passado e o historiador, ela ndo pode ser encarada como a verdade. Os
documentos histéricos ndo estdo isentos de erro e, é nesse contexto que se destaca a
critica historica. A fonte histdrica constitui todo o material apropriado pelos historiadores
através de abordagens especificas, métodos e técnicas diversas para a construcdo das suas
narrativas. O historiador deve adotar metodos de interpretacdo entendendo que as fontes
devem ser criticadas.

Contrapondo a perspetiva positivista de que uma rigorosa analise do documento
escrito era sinonimo de autenticidade e verdade, relatando os acontecimentos tal como

mesmo ocorrera, a Escola dos Analles implementa a ideia de que este & construido pelo
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historiador. Ao documento escrito deixa de ser dada a primazia. Segundo Silva, citado por
Xavier (2010) a fonte historica passou a ser a construcdo do historiador e suas
perguntas, sem deixar de lado a critica documental, pois questionar o documento ndo era
apenas construir interpretacdes sobre eles, mas também conhecer sua origem, sua
relacdo com a sociedade que o produziu (p.1099).

Em 1929, Lucien Febvre e Marc Bloch, fundadores da revista «Anais de Historia
Econdmica e Social», procuravam contrapor a Historia tradicional enclausurada numa
abordagem politica e diplomatica. A Nova Histéria assumia-se entdo como uma Historia
global, com a pretenséo de renovar o seu campo de estudo. Neste contexto, as fontes néo
se limitariam ao documento escrito mas também aos vestigios arqueoldgicos, 0s
testemunhos orais, a estatistica, as curvas de precos, a fotografia, o filme, o podlen
fossilizado, etc. O préprio Lucien Febvre defende que a Historia pode sempre fazer-se
mesmo nado existindo documentos escritos cabendo ao historiador recorrer a tudo o que
Ihe possa ser dtil.

Segundo Jacques Le Goff (1978), a Nova Historia permitiu o alargamento do
termo documento bem como o recurso a outro tipo de fontes como, por exemplo, as de
caracter quantitativo. Por outro lado, a escola dos Annales trouxe consigo uma nova
leitura dos documentos escritos onde é imperativo perceber que este ndo é, de todo,
“inocente” mas tem que ser interpretado a luz da época, do autor, da linguagem e do
contexto em que foi redigido. Este é o reflexo das sociedades passadas que pode sempre
ter consigo uma intencionalidade.

As fontes devem ser trabalhadas em contexto de sala de aula com vista a produgéo
de conhecimento por parte dos alunos. Estes saberdo, de antemao, que a Histdria se faz
com vestigios do passado e estes, por sua vez, sdo a “ferramenta” que permite ao
historiador a compreensédo das sociedades ao longo dos tempos e em diversos espacos. Ao
serem trabalhadas fontes com os alunos, o objetivo é que estas permitam ao estudante
compreender 0s contetdos histdricos e construir o seu conhecimento. Em contexto de sala
de aula, o professor deve ter cuidado ao trabalhar com fontes, ndo sé em relacéo a escolha
de cada fonte, que deve estar adequada a compreensdo dos alunos, mas também em
relacdo a quantidade de fontes utilizadas na aula, que devem apresentar diferentes
perspetivas, ou clarificar diversas alternativas existentes numa determinada época ou
sociedade. Cabe ainda ao professor a tarefa de orientar a exploracéo das fontes, através do

levantamento de questdes, suficientemente problematizadoras que impliquem o aluno na
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procura de hipoteses explicativas validas. Apenas desta forma, poderdo as fontes
histéricas ser utilizadas de uma maneira que contribuam para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos auxiliando-o0s na compreensdo do presente atraves do passado.

Ao falarmos de fontes em Historia € de todo pertinente que nos foquemos também
no conceito de evidéncia. Como afirma Ashby (2003), citada por Medeiros (2007) a
evidéncia historica situa-se entre o que o passado deixou para tras (as fontes dos
historiadores) e o que reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacGes histéricas)
(p.199). Cada um de no6s podera questionar o passado e serdo essas questfes formuladas
que poderdo determinar aquilo que nos serve como evidéncia. Erradamente ndo se faz
distincdo entre fonte e evidéncia contudo, tal ndo deve acontecer tal como Ashby (2006)
afirma Se se quer fazer progresso com os alunos, eles precisam entender que as fontes

nao sdo a mesma coisa que evidéncia (p.167). Mais diz, citando Shemilt (1980), que

As criangas podem comecar a lidar com lacunas, contradigdes e
tendéncias em fontes, mas, até que consigam raciocinar
hipoteticamente, elas insistem em esperar que a evidéncia, por
meios misteriosos, quase que literalmente lhes diga o que
aconteceu. Somente quando a crianga consegue hipotetizar, ela
pode claramente predizer o que algum pedaco de evidéncia deve
ou ndo, apropriadamente, revelar; somente ai ela pode dizer que
evidéncias adicionais podem ser necessarias e especular onde
podem ser encontradas. (p.168)

Para Ashby (2003) a evidéncia histdrica é essencial para a compreenséo histdrica,
por isso é de todo pertinente que os alunos trabalhem com fontes por forma a
desenvolverem a sua capacidade de interpretacdo, de questionamento das mesmas e ndo
se limitem a uma analise superficial. Por seu turno, € importante que os docentes
promovam o desenvolvimento, nos alunos, da capacidade de compreender a natureza da
evidéncia. Esta ndo pode ser entendida como uma fonte mas sim a interpretacdo da
mesma e 0 que esta nos diz sobre o passado que deve ser interrogado. Defende ainda:

(...) que as fontes, por elas proprias, ndo podem ser designadas
ou ndo como evidéncia somente com base nesta interrogacao,
visto que é o relacionamento entre a questdo e a fonte, tratada
como evidéncia, que determinard o valor que lhe pode ser
atribuida para uma investigacdo especifica ou como
fundamentacdo em resposta a uma questao (p. 42-43).

|
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Héa ainda que levar os alunos a compreender que ha diferentes tipos de evidéncias
que sdo trabalhadas por diferentes estratégias de investigacdo uma vez que podem ser
diversas as questdes / interrogacbes a formular. Sdo estas interrogacGes, de natureza
individual que determinardo a natureza da evidéncia e a sua utilidade para validar
qualquer conhecimento. No ensino da Historia € imprescindivel que se auxilie os alunos a
compreender a relacdo de evidéncia entre as fontes com as afirmacfes sobre o passado
que delas tiramos para que possam tornar cognoscivel o conceito de evidéncia.

Em suma, o conceito de evidéncia histérica remete para a capacidade para
interpretar as fontes, realizar inferéncias, compreender o tipo de evidéncia que é utilizada
pelos historiadores. E a capacidade de distinguir entre evidéncias primarias e secundarias.
A evidéncia implica critica, assim como conhecer como 0s historiadores utilizam a
evidéncia para poderem explicar um acontecimento no passado. O tratamento que é dado
a fonte em termos de investigacao e de questionamento € o que a tornam numa evidéncia.

O conceito de evidéncia foi alvo de reflexdo por parte de varios filésofos da
histdria que, de certa forma, discordam em certos aspetos conceptualizando-o de forma
diversa. Contudo, um ponto existe em comum: o facto da evidéncia permitir a ligagéo
com o passado e a interpretacdo que dele é feita no intuito de o conhecer. Sem evidéncia,
a histdria seria um conhecimento puramente empirico. Para que se possam entender as
disparidades no conceito de evidéncia é relevante que se aborde as particularidades do
conhecimento historico. Atkinson, citado por Siméo (2007) afirma que (...) as afirmagdes
sobre o passado ndo podem ser estabelecidas pela observacéo direta presente, tém que
ser mediadas pela evidéncia ou testemunho. (p. 8). O mesmo autor refere ainda haver um
outro problema no que ao conhecimento historico diz respeito, a ideia metafisica de que o
passado ndo existe, de que este ndo é real. O passado ndo pode ser observado diretamente,
contudo, no presente deparamo-nos com “coisas” que refletem o passado, que sdo efeito
desse mesmo passado. Por outro lado, no presente existem acontecimentos que, tendo em
conta 0 espaco em gue ocorrem, ndo nos € permitido observar. O ndo poder observar ndo
significa que esses acontecimentos ndo tivessem ocorrido. Logo, o ndo se poder observar
0 passado néo significa que ele ndo “esteja 1a”. Collingwood defende que o conhecimento
historico parte de um raciocinio inferencial, isto é, sobre coisas concretas, singulares com
um espaco e tempo proprios. A Historia, de acordo com o mesmo autor, deve ser
encarada como uma ciéncia autdbnoma quando comparada com as ciéncias ditas “exatas”.

A historia € uma ciéncia com caracteristicas especificas que parte, ndo de hipdteses, mas
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de factos e, por isso, conducente a conclusdes de natureza diferente. Inspirado em
Collingwood, Van der Dussen (1981) citado por Simdo (2007) (...) sublinha que o
historiador nao deve procurar copiar 0 método e a logica de trabalho de outras ciéncias,
mas deve entender que a sua ciéncia constitui uma terceira via para o conhecimento,...”
(p. 11) Abordando ainda a questdo da inferéncia, Collingwood defende a existéncia de
dois tipos: inferéncia compulsiva e permissiva. A primeira, nas ciéncias que utilizam a
deducédo e que consiste numa forma de compulsdo légica”, a segunda “‘de natureza
permissiva, nas ciéncias que utilizam a inducéo. (p. 12)

Por seu turno, poder-se-a distinguir trés etapas na evolugdo do conhecimento
histérico: a etapa da “tesoura e cola” quando o historiador, tendo por base um conjunto de
fontes (...) corta e incorpora informacgfes das mesmas, traduz, remodela algo que vai
incluir na sua producdo histérica (...) (Siméo, 2007, p. 14). Em suma, quantos mais
testemunhos melhor. Perante fontes contraditorias, tenta-se a conciliacdo e ndo a anéalise
critica. No fundo sera a histéria do senso comum, Unico método que prevaleceu desde 0s
gregos, passando pela época medieval e, com algumas alteracdes, apenas no século XVII.
Com a revolucéo cientifica, a reflexdo sobre 0 método em historia foi alvo de reflexdo
passando a dar-se valor a um exame sistematico das fontes cujo conceito é por si s
alargado — é a fase da histdria critica. O terceiro tipo de histéria, cientifica ou construtiva,
segundo Simao (2007)

(...) a historia tem de ser concebida ndo como uma tentativa de
descobrir o que aconteceu no passado, mas como uma forma de
construir relatos narrativos analiticos e acordo com certas regras
metodolégicas e com base no que seria normalmente chamado
evidéncia para o0 que aconteceu no passado. (p. 18).

Ainda no ambito da evidéncia, Lee remete para o facto de ter havido discussédo em
torno da importancia desta para o ensino da Historia contudo, para o autor, O que é
importante para o assunto em maos € que, se 0 uso de evidéncias é o que, de certa
maneira faz uma investigacdo racional do passado possivel, entdo ser capaz de usar
evidéncias é, dessa forma, aquisicdo valiosa. (p. 26-27) E preciso saber distinguir
evidéncia historica de evidéncia em geral bem como a mesma é usada pela histéria e pela
ciéncia dita natural. Para além das técnicas outras diferencas sdo apontadas

nomeadamente As perguntas a serem respondidas sao diferentes e, em consequéncia e
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também em grande parte, o material evidencial (p.27) Se aprender histéria é importante,

também o é aprender a usar a evidéncia historica que na opinido de Lee € adquirir a

«paixdo racional» — concernente a verdade, objetividade e assim
por diante, que sdo essenciais para a operacao dos procedimentos
histéricos — é tanto uma das principais razfes para a
aprendizagem da histéria como uma parte central do que a
aprendizagem histérica realmente implica. (p. 27)

1.2 A narrativa em historia

O tempo nédo para, ndo podemos revivé-lo, nem congeléa-lo, nem
deté-lo. Podemos lembra-lo, apenas. O tempo s6 se converte em
tempo humano quando se organiza, encontra sentido, ressignifica-
se em uma narragdo. A narrativa, por sua vez, é a forma da
memoria e a memdria, a presencga do passado.

(Cunha e Cardozo, 2011, p.142)

Ha& autores que concetualizam memoria e historia como sendo conceitos opostos e
outros que os percecionam como sindnimos. A semelhanca do que Paul Ricoeur aponta
nos seus estudos, a relacdo da histéria e da memoéria devem ser entendidas numa
perspetiva dialdgica. E por meio da narrativa que a histdria se torna inteligivel.

De acordo com Gago (2007), existem diferentes perspetivas filosoficas quanto ao
conceito de narrativa historica tendo em conta a sua objetividade e orientacdo préatica. A
conceptualizacdo da narrativa historica € cerne de debate no seio da Epistemologia da
Histdria oscilando entre uma concetualizacdo mais objetivista, realista e empirica e
outra que aponta para uma maior subjetividade, relatividade e representacao.
Relativamente a esta Ultima conceptualizacdo, a narrativa é entendida como uma
reconstrucdo em que o que é recontado deve estar organizado e ser coerente.

Numa concetualizagdo realista da narrativa historica ndo existe descontinuidade
entre narrativa e realidade logo, o que é contado deve ser vivido. A atividade narrativa é
parte da propria acdo. A estrutura da narrativa também obedece a uma ldgica coerente de
inicio, meio e fim contudo, esta estrutura deriva dos préprios eventos e nao do ato de

contar.
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Os autores que se enquadram na defesa de uma narrativa relativista (Mink)

consideram que estas ndo sao, de todo, vividas mas sim contadas. A propria realidade ndo
tem um principio, meio e fim, esta estrutura é inerente a narrativa, ao que, posteriormente,
se conta. Existe algum ceticismo por se considerar que existe uma proximidade entre a
narrativa historica e ficcionada. Por seu turno, Ricoeur (1999), citado por Gago (2007)
vem afirmar que a propria realidade tem uma estrutura pré — narrativa tendo em conta a
necessidade de experienciar o tempo que, por si sé, funciona como discordancia cabendo
a narrativa a sintese da heterogeneidade do real ndo numa perspetiva de descricdo mas
redescrigéo.

Quando é abordada a questdo da narrativa podemos levantar duas hipoteses que se
cruzam: i) a leitura do passado feita pelos historiadores que reflete o seu entendimento
sustentado em fontes, ii) os vestigios do passado deixados pelo homem. O historiador ndo
€ um mero observador do passado que permanece fora de seu proprio tempo, ndo pode
vé-lo, como o quimico vé seus tubos de ensaio, mas vé a realidade por meio da
documentacdo ao seu dispor. O historiador constréi a sua narrativa, a sua interpretacéo
como homem fruto do seu tempo. Assim, sobre uma mesma situacdo histdrica aparece

diferentes visoes, narrativas diversas.

De acordo com Alegro (2008) citando Galvao (2005), muito se debateu sobre a
questdo da narrativa. Segundo a investigadora e na perspetiva de Scholes, qualquer
conjunto de acontecimentos sequenciados pode ser narrado, mas uma histdria é narrativa
com uma forma sintatica propria, caracterizada por exibir (...) comego-meio-fim ou
situacdo-transformacao-situacéo e com um assunto, contetdo, que permite ou encoraja a
projecdo de valores humanos a partir dela. (p. 330)

O espaco e 0 tempo sdo aspetos a considerar quando se aborda a narrativa, estéo
interligados, sdo relativos um ao outro e o espago em que a acdo decorre é curvo. Esta
representacdo permite-nos compreender como a narrativa funciona, por vezes de uma
forma claramente contraintuitiva, embora proxima do modo como as pessoas vivem e
conquistam esse espaco e esse tempo. Ainda segundo Alegro (2008), citando Monteiro

(2002) afirma que a estrutura narrativa articula:

i. (...) uma temporalidade: existe uma sucessédo de
acontecimentos em um tempo que avanga;

ii. unidade tematica: garantida por pelo menos um sujeito
ator, individual ou coletivo, agente ou paciente;
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iil. transformacdes: os estados caracteristicos mudam;

iv. unidade de acdo através de um processo integrador: de
uma situacdo inicial se chega a uma situacdo final, a um
desfecho, através do processo de transformacéo;

V. causalidade: ha intriga, que se cria atraves das relacGes
causais entre 0s acontecimentos.

(p. 231)

Relativamente a Historia, esta insere-se numa narrativa entendida como uma

articulacédo de agdes e entendida como um discurso que

(...) aciona constru¢des, composicoes e figuras que sdo as mesmas
da escrita narrativa, portanto da ficcdo, mas é um discurso que, ao
mesmo tempo, produz um corpo de enunciados "cientificos”, se
entendemos por isso ‘a possibilidade de estabelecer um conjunto
de regras que permitem ‘controlar' operagdes proporcionais a
producdo de objetos determinados.

(Chartier, 1994, citado por Alegro, ano, p.70)

Ainda em torno do debate acerca, Michael Foucault e outros autores contribuiram
para o facto de se compreender que ndo existe um Unico ponto de vista relativamente a
qualquer questdo do passado. Recuando ao século XIX, a histdria, no seio do positivismo,
deveria ser uma copia do passado, uma descricdo do que se passou com uma total
objetividade do historiador que se deveria limitar a evidéncia dos documentos sujeitos a
uma rigorosa critica interna e externa. Por seu turno, Comte e Marx procuraram
essencialmente que a historia fosse uma explicacdo cientifica da realidade. Estas foram
posicdes que originaram acesos debates no século XX. Na verdade, a historia devera ser
uma narrativa descritiva — explicativa sobre 0 comportamento humano de acordo com as
evidéncias existentes. Os autores que se enquadram numa posi¢do narrativista como
Gallie, apontam um conjunto de caracteristicas para definir uma narrativa, quer esta seja
historica ou literaria (caso de factos felizes ou infelizes, coincidéncias, surpresas, ...). A
estéria poder-se-a apontar duas caracteristicas fundamentais: a contingéncia do
desenvolvimento da estoria e o seguir esse desenvolvimento aliado a um maior ou menor
interesse em funcéo do ato em si.

Atkinson (1978), citado por Gago (2007), considera que a narrativa historica é
explicativa com o historiador a interpretar as evidéncias, recontando os factos com base
no seu proprio ponto de vista, de forma organizada e coerente. Para os narrativistas, desta

forma, a narrativa assume um caracter descritivo — explicativo. A narrativa evolui da
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descrigdo para a explicacdo através de niveis de interpretacdo. Para que a narrativa, nestes
moldes, seja historica terd que reunir algumas condicgdes: ser coerente (nada de relevante
deve ser omitido contrariamente ao que seja irrelevante no seio da descricao-explicacéo).
Ao ser coerente torna-se inteligivel adquirindo assim a capacidade de ser explicativa. Para
ser coerente tem que se basear em evidéncias sendo este aspeto que a diferencia da
estoria. A narrativa historica é o suporte que permite a compreensdo das agdes humanas
por parte do historiador tornando-se assim explicativa.

Outra questdo deve se colocada quando se fala de narrativa: 0 papel do historiador

na sua funcdo de “narrador — explicador” da realidade de um passado. Tarefa esta tanto ou
mais complexa quando se perspetiva uma explicacdo que implica a dimenséo temporal, a
relacdo passado — presente — futuro, ou seja, a orientacdo temporal. Desta forma
questiona-se 0 seu papel quando ao mesmo se coloca o problema da objetividade,
subjetividade, relatividade, critica.

Na mesma linha estd Atkinson (1978), citado por Barca e Gago (2004) que
salienta o caracter descritivo — explicativo da narrativa historica. Para este autor, existem
cinco aspetos que determinam uma boa narrativa histérica: variedade de fatores
selecionados, pluralidade de causas, particularidade de alguns fatores, importancia

relativa de causas e distingdo entre causas de longa duracéo e imediatas. (p. 33)

Uma producdo narrativa apresenta um conjunto de informacdes, contetdos e
conceitos sobre acontecimentos e acdes do passado sendo captado, em conjunto, 0s
agentes dessa acdo, as intencdes das mesmas e as suas consequéncias. O que podera
caracterizar a narrativa histérica € ainda a acdo interpretativa e expositiva do historiador
apoiado nas evidéncias e em fontes historicas dando sentido a experiéncia humana.
Carretero (1997) citado por Ribeiro (2011) salienta que é preciso compreender que:

As acles envolvem agentes, ou seja, se referem aos sujeitos que
realizam alguma coisa, 0s agentes historicos agem sob certas
circunstancias e em interagdo com outros. Essas acGes remetem a
intencOes e motivos, a partir dos quais € possivel explicar por que

alguém faz alguma coisa; tais acGes envolvem fins, isto €, séo
orientadas para a obtencdo de um resultado determinado. (p. 5)

Diversos estudos tém apontado para o facto de que as narrativas apresentadas em
sala de aula pelos professores pouca influéncia exercem sobre as opinides historicas dos
alunos. Sdo exemplo os estudos de Cerri (2001), Alves (2006), Ribeiro (2006), Barca
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(2000, 2001) e Lee (2002). Os mesmos apontam para uma permanéncia de ideias de senso
comum; para o facto de serem poucas as elaboracdes de ideias e explicacfes apesar de

haver dominio de no¢Ges e operacbes sobre o tempo.

Para os Idealistas, a tarefa do historiador € a de transformar o seu universo de
ideias num todo coerente e inteligivel podendo colocar-se um problema: o encaixar de
uma nova descoberta a um mundo “ anteriormente feito” de ideias. Quando tal ocorre e
porque o pensamento histdrico € contraintuitivo, procurando entender o lugar desta nova
experiéncia e a sua implicagdo no mundo como um todo, ha uma reconstrugdo uma vez
que o mundo de ideias feito é transformado num novo mundo sem que deixe de haver a
coeréncia.

Por seu turno, a subjetividade da interpretacdo historica é colocada por Walsh
(1991), citado por Gago (2007) quando afirma que as interpretacBes historicas estdo
sujeitas a valores morais dos proprios historiadores. Mais diz que a realidade histérica ndo
€ objetiva e simples como uma paisagem 0 € mas sim o ponto de vista, a interpretacdo do
historiador. Em suma, h& todo um conjunto de caracteristicas inerentes ao papel do
historiador que conduzird a subjetividade da narrativa histérica: a tendéncia pessoal
(parcialidade); pré-juizos de grupo (suposicdes inerentes a um grupo a que se pertenca);
teorias antagonicas de interpretacao histérica (a relevancia / importancia atribuida a certos
fatores causais); conflitos filosoficos (crencas, juizos de valor). Quando se compara duas
interpretacfes é fulcral que se tenha em conta alguns fatores conducentes a narrativa
historica ndo podendo esta ser entendida apenas como a expressdo opinativa do autor,
pelo contrario, o historiador leva a cabo uma reconstrucdo do pensamento da acédo
humana do passado tendo sempre por base a evidéncia. Sendo uma mera opinido esta sim
é tendenciosa, parcial e subjetiva.

Na visdo perspetivista de Collingwood, citado por Gago (2007), a perspetiva

acaba por ser entendida como a ideia constituida por todo um conjunto mais lato e
heterogéneo de pontos de vista relevantes que permite ao historiador chegar a diversas
conclusdes relativamente a um mesmo assunto com o qual trabalha. Esta variedade de
conclusdes sera alicercada pelo conjunto de evidéncias ao seu dispor; o problema que o
historiador tenta responder, os principios, teorias, juizos de valor que ja transporta
consigo para a investigacao e a sua posi¢do no tempo. A perspetiva do historiador é valida
para todos aqueles que se situam no seu tempo sendo fornecida uma narrativa do passado

partindo do ponto de vista do presente (visdo perspetivista de Collingwood).
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Na Otica da visdo p6s — modernista sera impensdvel uma narrativa como

representacdo realista do passado tendo em conta que a narrativa aborda uma realidade
construida. Foucault, citado por Gago (2007) considera que a realidade é concebida de
forma diferente tendo em conta a cultura em que se esta inserido. Diferentes culturas
originam interpretacdes por si diferentes pois a compreensdo da realidade é toldada pela
origem cultural de que interpreta. O mesmo autor acaba por abordar a questdo do recurso
a uma linguagem menos técnica e mais figurativa, numa alusao a uma escrita metaforica,
ficcional. Alguns autores, como Lorenz, referenciado por Gago (2007) refutam a ideia de
que a narrativa historica é ficcdo, antes pelo contrario, € uma atividade cognitiva que,
como qualquer area do saber, recorre a uma linguagem metaforica.

Toda esta discussdo em torno da narrativa historica ser ficcional, mitica,
ideoldgica, de certa forma, opde-se aos conceitos de facto, ciéncia, verdade mas, ja
Popper, referido por Gago (2007) aludia para o facto de os cientistas ndo poderem provar
empiricamente a verdade das suas afirmagdes, nomeadamente na Historia, ndo significa
gue a sua argumentacao nao seja verdadeira. (p. 29)

Em suma e segundo Lorenz, citado por Gago (2007), os modernistas apontam

algumas caracteristicas a narrativa historica:

- A narrativa historica € uma projecdo da realidade historica
interpretada pelo historiador que se baseou nas inferéncias sobre
as evidéncias ao seu dispor.

- Para efetuar a sua interpretacdo, o historiador fundamenta-a no
seu conhecimento téacito, requisito essencial para que possa
atribuir significado a realidade.

- As narrativas histdricas sdo parciais; perspetivadas (a partir de
um ponto de vista) e provisorias (aberta a revisoes). (p. 30)

Numa abordagem a realidade do passado, sobre ela poder-se-do efetuar diversas
interpretacdes que per si poderdo ser combinadas numa perspetiva mais ampla. LaCapra,

citado por Gago (2007), faz referéncia a cinco formas de leitura do passado:

1. aleitura negada ou reprimida (preocupacgao com a validacao e
autenticidade das fontes, em transcrever 0 que estas
“dizem”);

2. a leitura sindtica (preocupacdo com a selecdo do que é util,
com o significado, a referéncia sendo quase “castradora” de
uma livre interpretacdo da realidade);

3. a leitura desconstrutiva (visdo que resulta num reducionismo
contextual considerando-se que tudo é para ser encontrado
numa nuance e préximo do leitor)

|
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4. a leitura redentora (preocupagdo em captar o sentido no seu
contexto, remete para a orientagdo da pratica do homem);

5. a leitura dial6gica (formulacdo e colocacdo de questdes ao
passado numa perspetiva de meta — reflexdo partilhada por
multiplos pontos de vista). (p. 31)

Na perspetiva marxista — materialismo historico - os diferentes acontecimentos,
quer sejam de ordem politica, econdmica, social, entre outras, ndo se podem isolar mas
sim interligar-se. Marx insere-se na corrente positivista de Comte procurando que a
historia fosse uma explicacéo cientifica da realidade. A propria concecdo de historia para
Marx ¢é fundamentada no processo de producdo. Séo as forgas produtivas que conduzem a
acdo humana. Com o passar do tempo, houve uma renovacgéo na concecdo de Marx, vulgo
marxismo. Alguns autores, segundo Gago (2007), o “motor da historia” ndo estaria nas
relacbes de producdo mas na contradicdo das aspiracdes altruistas do Homem e a sua
negacéo a vida economica. (p. 40) E dado um maior relevo & agdo humana com tudo o
que implica a tomada de decisGes, 0s juizos de valor, a consciéncia, a subjetividade em
detrimento da luta de classes e da dimensdo econdmica — tematicas centrais no
materialismo histdrico.

Com a Escola dos Annales, uma nova linha de pensamento surgiu em Franga, nos
inicios do século XX, onde se destacaram os fundadores de uma revista que centrava o
seu assunto na reflex&o sobre as ciéncias do homem: Mark Bloch e Lucien Fevbre. No
que a Histdria diz respeito, defendia-se a interdisciplinaridade numa simbiose entre as
ciéncias sociais. Com Braudel, nas décadas de 50 e 60 do século XX, o destaque é dado a
historia econémica e demogréafica, as questdes quantitativas e aos fenémenos de longa
duracdo o que originou, na década de 70, novas abordagens — Nova Histéria. Os
historiadores que se enquadram nesta nova abordagem seguem, de certa forma, os
pensadores da Escola dos Annales contudo, seguem a linha de que o historiador vai
construindo o objeto de analise tendo por base todo um conjunto de documentos de
natureza diversa procedendo a uma andlise racional dos dados denotando a influéncia
marxista neste tipo de abordagem. Uma nova postura sobre as fontes emerge com estes
historiadores: uma analise exaustiva das mesmas com vista a analisar novas tematicas que
possam surgir. Foucault, na ética da descontinuidade defende que o documento deve ser
analisado e decomposto em partes ndo o encarando como mero reflexo do passado.

Muitas davidas em torno da histéria vdo surgindo: Henri Marrou e Paulo Veyne

defendem a existéncia de diversas explicacbes para um mesmo acontecimento ja
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Chesneaux (influéncia marxista) defende a necessidade da visdo do passado dever ser
seletiva e de acordo com o presente.

Na senda destes debates uma nova proposta emergiu, o realismo interno, cujas

caracteristicas passam, pelo facto da realidade existir independentemente de ser ou ndo
conhecida; as teorias referem-se a essa dada realidade que existe independentemente das
representacdes que dela possam ser feitas. O Realismo Interno parte da conce¢édo de que o
conhecimento é mediado pela linguagem e a realidade é-nos dada de forma descritiva —
narrativa. Esta, por sua vez, ndo é a realidade em si mesma mas uma perspetiva do que foi
observado (Gago, 2007). Desta forma se justifica a multiperspetiva: diferentes
historiadores apresentam diferentes perspetivas de uma dada realidade mediante a forma
como cada um a observa. Na mesma Otica, Haskell, referenciado por Gago (2007)
considera que as diferentes perspetivas surgem porque os historiadores assumem uma
posicdo face a sua audiéncia: diz-se 0 que se precisa de ouvir por forma a orientar para o
que se deseja.

O passado é expresso por meio da narrativa que, por sua vez, depende da
interpretacdo que é efetuada. De acordo com Risen (in Gago, 2007), existem quatro

formas de interpretar a narragao:

1. narrar como obrigag&o para honrar um compromisso;

2. narrar como principio orientador e moral:

3. narrar apresentando um combinado e argumentos historicos;
4. narrar como fidelidade acrescentando algo a luz do presente.

A narrativa historica contribuird para uma orientacdo pratica no presente uma vez
que indiciam memorias que podem ser incorporadas no quotidiano.

Assim sendo, corroborando do conceito de narrativa histérica expresso por Gago
(2007):

Em suma, a narrativa é entendida como sendo o modo de
expressdo do passado humano experienciado diferentemente
consoante os campos de referéncia e descri¢do, dando corpo a
uma compreensdo explicativa-descritiva a que subjaz a orientacdo
temporal. Esta concetualizacdo inscreve-se numa linha de
pensamento de realismo interno e de objetividade perspetivada
baseada na interpretacdo da evidéncia, existindo o compromisso
com um distanciamento, justica e honestidade intelectual. E
entendida, a narrativa, como experiéncia de significacdo e modo
de expressao de sentido plural e mdltiplo em termos
argumentativos, procurando no criticismo aberto e muatuo uma
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compreensdo mais relevante, mais aceitdvel e mais coerente
racionalmente, que forma e enforma uma identidade historica. (p.
50)

1.3 A consciéncia histoérica

A Historia ndo pode ser, erradamente, entendida como apenas o estudo do passado
mas sim uma forma de ver o mundo e de lhe dar significado. Em suma, a historia dialoga
com o passado para compreender 0 presente remetendo-nos para 0 conceito de
consciéncia historica, ...um dos objetivos centrais da pesquisa no campo da Educagéo
Histérica (Barca, 2007, p.116), uma vez que 0s jovens devem aprender a pensar o
passado por forma a alcancar uma orientacdo temporal no presente. O proprio Lee (2002)
refere a necessidade dos jovens aprenderem a pensar o passado de variadissimas formas
para se orientarem no presente destacando a importancia da escola para o
desenvolvimento da consciéncia histérica. A consciéncia historica é fundamental ao
conhecimento histérico como Risen, (2001) afirma que, todo pensamento historico, em
quaisquer de suas variantes — o que inclui a ciéncia da histéria — € uma articulacdo da
consciéncia historica”, essa ultima compreendida como uma “forma da consciéncia
humana que esté relacionada imediatamente com a vida humana pratica (p. 56) A forma
como o homem se orienta no tempo implica consciéncia historica, a aplicacdo da
compreensdo temporal na vida quotidiana, os acontecimentos do passado acabam por
suportar as acdes dos sujeitos no presente. Aqui estard a funcdo pratica da consciéncia
histérica dando ao presente uma orientacao / direcdo temporal que o guiara na sua acéo.
Deve o professor levantar questdes, problematizar, analisar fontes, conduzir os seus
alunos a compreender os motivos que levaram 0s nossos antepassados a agir de

determinada forma.

Assim sendo, trabalhar a consciéncia histérica implica uma dinamica ciclica, por
um lado, entre consciéncia histérica, pensamento historico e narrativa historica, por outro,
entre passado, presente e futuro como defende Gago (2007), (...) o passado é estudado na

perspetiva do presente que se possui e de um futuro que se deseja (p.129) e, no seio
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destas dinamicas, a consciéncia historica surge como o instrumento orientador na tomada

de decisdes no quotidiano.

De acordo com Risen (1993) poder-se-a distinguir trés niveis de consciéncia

histdrica tendo em conta 0 modo como se faz a leitura do passado, sendo elas:

1. Forma (competéncia para a interpretacdo historica);
2. Conteudo (competéncia para a experiéncia historica);

3. Fung&o (competéncia para a orientacdo temporal).

No fundo, a consciéncia historica é a simula dos perfis supracitados: a interpretacéo
permitird a passagem entre passado, presente e futuro num processo de orientagcdo temporal
envolvendo a experiéncia isto é, a capacidade de olhar para o passado de forma a
compreendé-lo na sua dimensdo temporal permitindo a sua distingdo relativamente ao
presente. Por ultimo, a orientacdo temporal acontece quando se é capaz de utilizar o contetdo

experiencial numa orientagéo da vida.

Em Risen (2001) sdo destacados quatro tipos de consciéncia historica:

1. Tradicional (a totalidade temporal é apresentada como continuidade dos modelos de
vida e cultura do passado);

2. Exemplar (as experiéncias do passado sdo casos que representam e personificam regras
gerais da mudanca temporal e da conduta humana);

3. Critica (permite formular pontos de vista historicos, por negacdo de outras posicoes);

4. Genética (diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque se articulam em uma
perspetiva mais ampla de mudanca temporal, e a vida social é vista em toda sua

complexidade).

Na Otica da consciéncia historica é fundamental que se identifiqguem os principios
operativos que permitem dar significado ao passado sendo a funcdo geral da consciéncia

constituida na narrativa histérica que € evidenciada sob quatro formas diferentes:

I a afirmacdo da tradicdo: sua negacdo total geraria um sentimento de

desorientacdo massiva.
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ii. a afirmacdo da norma: regras gerais e atemporais que ensinam 0 Curso a ser
tomado e o que deve ser evitado;

iii. a rutura da continuidade na contra narracdo: desafia a moral apresentando
seus contrarios;

v, a afirmacdo do desenvolvimento, da mudanga como esséncia e sentido da

Historia

Estas fungdes sdo entendidas como competéncias narrativas, as formas como se
processa a aprendizagem da Historia sendo a “competéncia narrativa” uma habilidade do
individuo para a producdo de narrativas como base para sua orientacdo em relacdo ao
passado e ao futuro, na perspetiva de Rusen (1992). Ao falar de consciéncia historica

afirma que:

(...) simples palavras podem representar histdrias inteiras: (...) a
Bastilha para a Revolugdo Francesa, Auschwitz para o holocausto
(...) o crucifixo para a cristandade (...). Menciona-las implica em
relatar essas historias (...) sdo narrativas abreviadas. Elas
contribuem para uma compreensdo rapida das premissas
historicas cenarios, explicacdes e explanacGes de uma resposta.
Sao historias aperfeicoadas na linguagem, histérias que ndo séo
relatadas como tal, mas sdo invocadas como um dado e usadas
comunicativamente (Rlsen,2001, p. 6)

Para Rlsen (2001), essas narrativas abreviadas, funcionam como “alegorias do
tempo significado”, como indicadores de memorias historicas incorporadas no
quotidiano, dispensando maiores detalhes para a sua compreensdo. Neste sentido, a
narrativa ndo assume uma Unica forma podendo ser apresentada por imagens, simbolos,
etc.

Relativamente a dialética passado — presente — futuro, as figuras que abaixo se
indicam (Martins, 2011, p.53) explanam o papel do historiador como mediador bem como

0 papel do professor em contexto de sala de aula com os seus alunos.
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Figura 2 - Historiador/a como mediador/a reflexivo entre passado e presente.

Historiografia

= = Fonte(s)

Professor(a)
Ensino .——M %——-

Fungao mediadora da docante

Figura 3 - Docente como mediador no sistema escolar (Martins, 2011, p.53)

Nas duas dimensdes apresentadas, papel do historiador e do professor, requer-se

sempre a consciéncia historica de cada um em que:

(...) cada individuo carece de orientar-se no agir concreto por um
pensamento (intencional, na medida em que é racional) no qual é
indispensavel a transformacdo, em historia, do tempo vivido na
experiéncia do dia-a-dia (0 que inclui a memdria e a tradicdo do
passado) — transformacdo essa operada pela reflexdo. (Martins,
2011, p. 54)
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O professor, sendo também pesquisador, deve assumir um conjunto de dimensdes
ao ser visto como o mediador no seio do sistema educativo: dimensdo cognitivista,
expressiva, retérica no ensino. Como afirma Risen (2007) (...) a pesquisa se refere por
principio aos conteudos da experiéncia do passado e de que a apresentacdo historica se
dirige ao publico do presente. (Citado por Medeiros, p. 20)

E através da narrativa que essas dimensbes sdo veiculadas e que o sentido da
Histdria surge numa articulacédo narrativa.

Desta forma, a consciéncia histérica é fundamentalmente manifestada pela
narrativa, pois o pensamento historico, em todas as suas formas e versdes, esta
condicionado por um determinado procedimento mental de o homem interpretar a si
mesmo e 0 seu mundo: a narrativa de uma historia. (Risen, 2001. p. 149).

Neste processo de constituicdo de sentido narrativa, algumas caracteristicas podem
ser consideradas marcantes: a) a percecdo de contingéncia e diferenca no tempo; b) a
interpretacdo do percebido mediante a articulacdo narrativa; c) a orientacdo da vida
pratica atual mediante a interpretacdo das mudancas temporais da experiéncia do passado;
d) a motivacdo do agir que resulta da orientacdo, segundo Rusen (2001). Portanto, a
estrutura de sentido da-se na organizacdo temporal como articulagdo narrativa de
acontecimentos ou situacdes.

Deste modo, entende-se que histéria é exatamente o passado sobre o qual os
homens tem de voltar o olhar, a fim de poderem ir a frente em seu agir, de poderem
conquistar seu futuro. (Rusen, 2001. p. 74). Ou seja, a histéria possui uma racionalidade
que é expressa na consciéncia historica, e que € manifestada pela narrativa como forma de

dar sentido a experiéncia no tempo.

O passado torna-se presente por meio da narrativa sendo esta uma atividade
intelectual que possibilitara a relacdo entre um passado que se interpreta, um presente que

se entende e um futuro expectante.

Para a compreensdo do passado € inolvidavel a experiéncia do quotidiano que,
aliando interesses e funcionalidade, conduz o sujeito a procurar no passado elementos
significativos para a tomada de decisdes no presente com vista a um melhor futuro.

Em sintese, consciéncia historica é a interpretacdo da experiéncia humana no

tempo.
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Na opinido de Risen (2012, p. 33), hoje em dia, 0 que diz respeito ao ensino da
Histdria, ha dois tipos de problemas da narrativa. O autor afirma que, por um lado, trata-
se de uma critica profunda acerca do dominio da narrativa pelos professores em aulas de
Historia salientando a necessidade de colocar em pratica outras formas narrativas de
comunicacao, por outro, o problema prende-se também com a narratividade da teoria da
Histéria. O que a narrativa tem de particular € as trés qualidades simbolicas da

experiéncia temporal, na 6tica do autor:

1. Narrativa associada a memdria em que, por meio desta, 0 passado
é interpretado apontando indicadores de que, no presente, as
mudangas temporais sdo entendidas esperando a formagéo de um
futuro perspetivado.

2. Narrativa como representacdo de continuidade como a fuséo das
trés dimensdes de tempo — presente, passado e futuro — numa
unidade de orientacéo para a agao.

3. Narrativa como identidade em que “a partir de historias contadas
no curso das mudangas temporais: a continuidade das ideias deve
ser capaz de funcionar uma reafirmacdo da identidade humana da
mudanga no tempo” (p. 40).

Poder-se-a ainda apontar quatro tipos de funcdes para a narrativa histérica, de
acordo com Rlsen (2012): a narrativa tradicional, entendida pelo autor como a
reminiscéncia das origens que fundamentam as relagdes das condic¢des de vida atuais (p.
44). A orientacdo temporal deste tipo de narrativa remete para uma continuidade em que
0 passado e o futuro sdo um continuo de regras eficazes para a vida. O autor exemplifica,
com narrativas tradicionais os mitos e as historias de legitimacdo o tradicional; a
narrativa exemplar, vista como uma reminiscéncia de exemplos em que a continuidade
surge para validar as regras no presente permitindo ao sujeito a consciéncia do tempo
numa aplicacdo de regras do passado que serviram de exemplo para a sua acao presente; a
narrativa critica implementa uma continuidade a alteracdo no tempo dado durante as
apresentacdes e fornece identidade pela negacédo da formacao identitaria de padrdes de
interpretacdo da experiéncia, assim como for¢a de poder dizer ndo a validade. (p. 45). A
orientacdo temporal é efetuada tendo em conta a¢Bes do passado lembradas e colocadas
em questdo; a narrativa genética remete para a percecdo das transformagdes que

implementam outras relagdes no presente. A continuidade estd associada a progresso.
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Este tipo de narrativa é uma reminiscéncia de mudancas estruturais de um sistema
entendido como uma condigdo necessaria para que possa surgir a continuidade no fluxo
do tempo. (p. 46) Passado e futuro séo isolados qualitativamente mas também com a viséo
de uma transicdo de qualidade de um para o outro. A mudanca é entendida como fator de

continuidade.

Em suma, como Rusen (2012) defende, os quatro tipos de narrativa apresentados
contribuem para a formacéo da consciéncia histdrica afirmado que:

(...) os quatro tipos nunca aparecem sozinhos, mas de forma

sisteméatica e complexa, num contexto interior que pode ser

descrito em detalne como implicagio muatua e como uma

tendéncia para se mover em conjunto, formando uma rede de

disposicbes reais, com as quais podemos pescar no mar da
multiplicidade da narrativa historica. (p. 47)

A narrativa historica da ao tempo, que desafia e problematiza a vida prética, um
sentido para orienta-la. (p.75) A narrativa permite compreender as experiéncias presentes

como mudancas temporais abrindo uma perspetiva para o tempo futuro.

No que ao ensino da Histdria diz respeito, Rlsen aborda trés competéncias a ter
em linha de conta: as competéncias percetiva, a interpretacdo e orientacdo historica. As
trés ddo origem a formacdo da competéncia de narrativa histérica. Na primeira, a
competéncia percetiva permite distinguir o passado do presente tendo em conta o
distanciamento e diferencas; na competéncia interpretativa devera haver a procura de
relacdes de sentido e significado com a realidade presente e na competéncia orientadora
sera a integracdo da histéria interpretada no presente com a capacidade de orientar as

acOes no futuro.

1.4 A Empatia historica

Ser empatico é ver o mundo com os olhos do outro e ndo
ver 0 nosso mundo refletido nos olhos dele.

Carls Rogers
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O conceito de empatia teve uma historia longa e apresentando, algumas vezes,
definicBes conflituosas em diferentes areas de investigagdo tais como a estética, a
sociologia e a psicologia. O termo mais préximo do significado de empatia seria a palavra
alema einfiihlung (“sentir-se dentro”). Por seu turno, empatia deriva do grego empatheia,
“entrar no sentimento”. Este termo foi usado inicialmente por tedricos da estética para
designar a capacidade de perceber a experiéncia subjetiva de outra pessoa. Cecconello e
Koller (2000), citado por Morais (2010) revelam que a empatia consiste em compartilhar
uma emocdo percebida de outra pessoa, sentindo a mesma emoc¢ao que ela esta sentindo
(p. 2752) Seria a capacidade de captar sinais emocionais nos outros, numa perspetiva
evolucionista, habilidade inata e necessaria a sobrevivéncia das espécies. Outros autores,
como Hoffman, afirmam que a empatia ndo serd o encontro de emoc¢des uma vez que
ninguém consegue sentir exatamente o que 0s outros sentem.

O conceito de empatia historica pode ser entendido como uma construcdo de
conhecimento histérico que devera ocorrer a partir da compreensdo de factos em
contextos que possam favorecer a reflexdo acerca dos momentos em que esses factos se
deram. Para tal, um professor devera conduzir os alunos ao entendimento dos objetivos,
interesses, necessidades, dificuldades que terdo conduzido ao desencadear desses
acontecimentos contribuindo para uma “atitude empatica”: levar os alunos a colocarem-se
no lugar do outro. Lee (2003, p. 21) afirma: A empatia historica pode ser pensada, ndo
apenas como uma realizacdo, mas também como disposi¢do. Ou seja, a empatia é uma
forma de compreender os fendmenos sociais, que requer analisar ndo somente o fato
ocorrido, mas também considerar as finalidades, o contexto e a atuacdo. Nao se pretende
apenas que os alunos tenham a perspetiva das vivéncias passadas como “um dado
adquirido” mas que pensem como as perspetivas dos agentes do passado conduziram a
acOes em contextos e circunstancias especificos. Tal capacidade de empatia ndo significa
que se concorde com as acdes em causa. Poder-se-a questionar se a empatia se relaciona
com o sentimento. A resposta a esta questdo é-nos dada por Barca (2006) ao dizer que A
reposta deve ser que os sentimentos aparecem de uma forma estiolada. (p. 20) Ha o
reconhecimento que as pessoas tém sentimentos mas a compreensao histérica, per si, ndo

é um sentimento. A autora foca alguns exemplos para aquilo que defende:

N&o podemos, por exemplo, partilhar as expetativas do vitorioso
Partido Trabalhista Britanico em 1945 quando sabemos que essas
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expetativas sairam goradas. Nao nos podemos sentir participantes
do sentimento de orgulho de uma vitéria militar, quando néo
possuimos os valores dagueles que a ganharam, valores esses que
fundamentaram esse mesmo orgulho. (p. 20-21)

Por isso mesmo, devemos ter a capacidade, ndo de sentir ou pensar como 0S
agentes do passado, mas compreender 0s motivos, 0s sentimentos, aquilo em que

acreditavam e que os levou a essas mesmas agoes.

As investigacdes em torno da empatia historica surgiram no seio da Educacéo
Histdrica como meio de realcar a importancia na educacdo dos jovens o0s quais devem
desenvolver como uma das competéncias fundamentais “saber entender — OU procurar
entender — o “Nos” e os “Outros”, em diferentes tempos, em diferentes espacos. (Barca,
2005, p. 16).

Um dos grandes investigadores nesta area é Peter Lee que defende a necessidade
dos jovens perceberem o sentido das a¢Ges praticadas pelos sujeitos do passado. Este grau
de empatia ndo sera facil de alcancar se soubermos haver a¢bes com as quais 0s sujeitos
discordam o que tornara mais complicado a sua apropriacdo por forma a entender a sua
praticabilidade nesse tempo. Em suma, colocar-se no lugar do outro por forma a entender
0 que este pensava em determinado espaco e tempo é o0 que Lee designa por
contraintuitividade da empatia histérica uma vez que provoca nos jovens a formacédo de
um pensamento histérico oposto ao senso-comum, ou seja, ao da intuicdo. Um dos
estudos sobre empatia levado a cabo por Lee, em 2002, o investigador apresentou
respostas de um grupo de criangas e jovens ingleses a trés questfes a partir de alguns
documentos: a primeira prendia-se com as razdes que levaram o Imperador Romano
Claudio a invadir a Bretanha; a segunda estava relacionada com as raz6es dos Romanos
para terem uma lei em que todos os escravos de uma casa deveriam ser mortos se um
escravo assassinasse 0 dono; a terceira correspondia as razdes que conduziram os anglo-
saxdes a usarem a prova do fogo e da agua para decidir sobre a culpa de alguém num
crime. Lee inferiu que algumas ideias de senso comum marcaram as respostas dos alunos

trazendo dificuldades para a formacéo do pensamento histérico.

De acordo com Lee (2003), é fundamental entender as ideias historicas que as
pessoas tém e compara-las com as de outros tempos. A Historia tem que ser

contraintuitiva, uma vez que a crianca tem que se colocar no lugar do Outro.
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Ao abordar o conceito de empatia histérica entende-se que para a construgdo do
conhecimento historico deveremos partir da aprendizagem dos factos integrados no
contexto que permitam uma reflexdo sobre eles e o entendimento de como e por que
razdo as narrativas sobre esse mesmo passado foram construidas. Desta forma, um
professor deve tentar levar os seus alunos a entenderem as razGes que conduziram as
acOes do passado, os interesses e as necessidades a elas subjacentes. Numa linguagem se
senso comum, é tentar que o aluno se coloque no lugar do outro. Esta atitude é

denominada de atitude empatica.

De acordo com Lee (2003):

Os alunos, tal como os historiadores, precisam de compreender
por que motivo as pessoas atuaram no passado de uma
determinada forma e o que pensaram sobre a forma como o
fizeram, mesmo que ndo entendam isto tdo bem quanto os
historiadores. A consequéncia direta de os alunos nao
compreenderem o0 passado € que este se torna numa espécie de
casa de gente desconhecida a fazer coisas ininteligiveis, ou entdo
numa casa com pessoas exatamente como nés mas absurdamente
tontas (p.19).

Entende-se empatia como uma forma de conhecer o outro, socialmente, de ver 0s
outros sob 0 seu ponto de vista, em suma, o deslocar-se para o lugar do outro.

A Empatia Histérica é fundamental para a compreensdo histérica, pois leva o
aluno a refletir e construir o conhecimento historico.

Desta forma, é importante instigar os alunos a compreender o passado pensando
historicamente. Para Lee, a progressdo da consciéncia historica dos alunos é construida a

partir do principio da empatia histérica.

Em sintese, no capitulo Il procurou-se discutir alguns dos conceitos — chave para o
presente estudo. O capitulo foi organizado em varias partes: iniciou-se com a abordagem
as fontes historicas e evidéncia destacando-se o trabalho com fontes em contexto de sala
de aula; abordou-se a narrativa histdrica nas suas diferentes perspetivas; apresentou-se o
conceito de consciéncia historica como orientacdo da acdo no tempo (funcéo pratica) e a
empatia historica como forma de compreensdo das razfes que conduziram as agdes dos

agentes do passado.
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CAPITULO 11l - EDUCACAO HISTORICA

Pensar a educacdo histérica, no inicio do século XXI, é tarefa
complexa e, como sempre, polémica. E complexa porque nio
basta passar a criancas e jovens 0 conteldo que seus pais
aprenderam, na escola e fora dela, como pensamento Unico de um
determinado grupo influente.

(Barca, 2007, p. 5)

O conceito de Educacdo Historica, construido no campo da Didéatica da Historia,
integra hoje um campo de pesquisas que tem como objeto a perspetiva do aluno,
examinando o papel e o significado da Historia para os estudantes, suas concec¢des a
respeito de conceitos historicos. As pesquisas em Educacdo Histdrica visam identificar as
caracteristicas que conformam a construcdo do pensamento historico e os elementos de

sua natureza.

Estudos levados a cabo com estudantes em contexto de sala de aula e tendo por
base as producdes escritas, ttm sido usados na investigacdo e como forma de reflex&o
acerca dos percursos da aprendizagem da Histdria, avaliar a qualidade do pensamento
histdrico e os niveis de consciéncia histérica que sdo construidos (Barca, 2001; Barca e
Gago, 2004; Lee, 2001 e 2002; Husbands, 2003; Ashby, 2006; Braga e Schmidt, 2006;
Alves, 2006). Estudos defendem que, para compreender os processos de aprendizagem e
a construcao do pensamento historico dos alunos, deve recorrer-se a analise de producdes
escritas uma vez que estas permitem conhecer a dindmica entre os diversos elementos que
participam do desenvolvimento do pensamento historico: o papel do contexto
sociocultural, da cultura escolar e principalmente das ferramentas cognitivas trabalhadas
pela disciplina Historia.

A Educacéo Historica é uma &rea proficua em investigagdes a nivel internacional e
nacional. Os estudos levados a cabo em torno da Educacdo Historica (ideias dos alunos e
professores sobre a histdria, conceitos historicos, a relacdo com o curriculo, manuais
escolares, etc.) sdo relevantes no seio das intervencdes didaticas necessarias ao processo

de ensino — aprendizagem, no sentido de permitir que este seja 0 adequado.

As muitas investigacdes levam-nos a compreender como se processa 0O
pensamento historico dos alunos conduzindo a perce¢do de como é importante a

promocgédo da consciéncia historica tendo em conta como esta € essencial nesse processo.
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Todos os estudos encetados permitem levar o professor a perceber a necessidade de
adotar metodologias diversificadas que fomentem o processo de construcdo do
conhecimento histdrico por parte dos alunos.

Por isso, a Educacdo Historica visa possibilitar ao professor o conhecimento das
ferramentas, pesquisando como o sujeito aprende historia, na tentativa de estabelecer
novas praticas de ensino que sejam “cognitivamente desafiadoras” para o aluno. Ao
dominar estas ferramentas que o possibilitardo pesquisar como o seu aluno aprende
historia, o professor deve procurar saber qual 0 conhecimento historico que este possui. E
dessa forma que compreende os caminhos que deve seguir. A Educacdo Historica esta
diretamente ligada a necessidade de promover uma consciéncia historica ,isto €, mediante
a apresentacao de factos historicos aos estudantes, pretende-se que estes 0s compreendam
no seio do contexto em que ocorreram.

Uma das preocupacdes da Educacdo Historica centra-se na natureza da historia.
Durante muito tempo o ensino da historia foi condicionado nomeadamente pelos estudos
de Piaget sobre a aprendizagem e o processo cognitivo que estabelecia quatro estadios de
desenvolvimento do pensamento (sensério — motor, pré — operatdrio, operatdrio concreto
e formal) defendendo que apenas no estadio das operacdes formais os jovens estariam
aptos a compreender conceitos historicos uma vez que estes implicam problemas

abstratos.

Muitos estudos, sendo a maior parte deles realizados no Reino Unido (Hallam,
1966; Peel, 1967), desenvolveram trabalhos de observacdo com criancgas, alimentando a
concecao das ciéncias naturais e da matematica, de que s6 com um raciocinio hipotético —
dedutivo, manifestado na adolescéncia, seria possivel compreender a Histéria. Com base
no modelo de estadios que conduzem ao pensamento formal, apontaram as dificuldades e
até mesmo a impossibilidade do raciocinio historico pelas criancas e adolescentes mais
jovens, justificados pelo grau de complexidade e abstracdo. Hallam (1966, 1975 e 1979),
um dos primeiros a trabalhar sobre os processos da aprendizagem histérica, indicou que
s0 se alcanca o contetdo historico pelos 16 anos, no estadio das operacdes formais.
Hallam considerava haver um grau de complexidade da Historia, na multiplicidade dos
conceitos utilizados, como estando apenas ao alcance de adultos, que ja atingiram o
amadurecimento cognitivo. Também Peel (1967) considerou o pensamento explicativo,
aquele que permite determinar as causalidades em oposicdo a uma pura descricao,

atingivel apenas no inicio na fase da adolescéncia. Defendia-se ainda que seria apenas na
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fase da adolescéncia que os jovens teriam a capacidade de formular hip6teses e trabalha-
las.

Entre os primeiros estudos de investigacdo que contestaram o modelo piagetiano
podemos destacar os de Dickinson e Lee (1978, 1984); Booth (1978, 1980, 1987);
Thompson (1984); Ashby e Lee, (1987, 2000); Lee (1996); Barca (2000) e Shemilt (1980,
1983, 1984, 1987, 2000). Todos eles procuraram investigar a progressdo das ideias dos
alunos em Histdéria com base no nivel de elaboracdo das mesmas e ndo em funcéo da
idade. No seu estudo, Shemilt (1980) citada por Dias (2005), afirma que (...) as crian¢as
tinham capacidade para realizar um raciocinio hipotético no campo da Historia, sem

necessitarem de um nivel operacional formal (...). (p.34).

Peter Lee investigou a progressdo da compreensdo dos alunos em Histdria tendo
concluido que os alunos de 7 anos tém certas ideias histéricas muito préximas de
estudantes de 14 anos nomeadamente no que se refere as ideias de que ndo é possivel
escrever uma historia completa do passado bem como a no¢do de que pode haver mais do
que uma versdo desse passado de acordo com a perspetiva de quem o narra.

Em 1978, Dickinson e Lee foram os grandes criticos a esse enfoque e, levando em
consideracdo a especificidade da natureza da Historia e dos métodos de trabalho
realizados com os alunos desenvolveram o estudo inicial Understanding and Research
(1978) e, em seguida Making Sense of History (1984) que constituiram um grande
impulso na pesquisa do pensamento histdrico das criangas.

Lee (1978) explorou os niveis légicos relacionados com a natureza do pensamento
historico onde procurou entender a compreensdo que as criangas tém de ac¢des individuais
do passado. Neste estudo, aplicado a uma amostra de 131 alunos, com idades
compreendidas entre 12 aos 18 anos, os dados obtidos revelaram que, independentemente
da idade, criancas e jovens podiam mostrar niveis diferenciados de raciocinio. O
equilibrio poderia ser atingido em diferentes niveis de progressao I6gica, hum processo
pendular, visto que os niveis pares de progressdo indicavam um estado de equilibrio e os
niveis impares mostravam um estado de desequilibrio, ou seja, revelavam grande
inconsisténcia e contradicdo, 0 que apontava para a refutacdo da invariancia dos estadios
de desenvolvimento l6gico, em Historia. Posteriormente, este critério de

equilibrio/desequilibrio (ligado a teoria piagetiana) evoluiu para a noc¢do de “oscila¢do”
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entre ideias de niveis diferentes, observado empiricamente em varios estudos (Booth,
1980; Shemilt, 1980; Ashby e Lee, 1987).

No estudo Making Sense of History, Dickinson e Lee (1984) perceberam algumas
tentativas das criangas no sentido de compreensdo da empatia historica, 0 que apontava
para a possibilidade de se aprender Historia mais cedo do que os estudos anteriores, de
enquadramento piagetiano, sugeriam. As ideias manifestadas pelos alunos revelaram uma
progressao irregular, desenvolvendo-se gradualmente mas com oscila¢fes entre 0s niveis
mais simples e os mais sofisticados.

Lee coordenou ainda no Projeto CHATA (Concepts of History and Teaching
Approaches), que se prop0s investigar as ideias das criancas sobre varios conceitos em
Histdria, utilizando uma amostra de 320 alunos dos 6 aos 14 anos. Procurando respostas
sobre a compreensdo de causas em Historia, empatia, objetividade da pesquisa histoérica,
evidéncia e narrativa, concluiu que ha criangas que ja sabem que a Historia ndo sao copias
do passado, que as histdrias sdo construidas.

Outros estudiosos como Booth (1987) insistiram na critica a aplicacao estrita do
modelo piagetiano de desenvolvimento & cognicdo em Hist6ria, demonstrando a
existéncia de resultados diferentes em grupos de alunos que receberam um ensino
especifico e conseguiram desenvolver o pensamento historico, fora dos padrbes
apresentados por Hallam. O objetivo do estudo de Booth era, principalmente, conhecer a
capacidade dos alunos de avaliarem fontes historicas e, com base nelas, deduzirem
conceitos-chave (Barca, 2000). Booth destacou ainda que o conteldo programatico e 0s
métodos de ensino seriam fatores relevantes para a progressao das criangas em Historia.

Com estas investigagbes pioneiras compreende-se que as dificuldades
manifestadas pelos alunos ndo estdo relacionadas com o atingir o nivel cognitivo de
operagOes formais mas sim como se trabalha o conhecimento associado as intervencdes
didaticas.

As investigacdes mais recentes tém, efetivamente, demonstrado que as estruturas
cognitivas identificadas por Piaget podem ndo surgir nas idades por ele definidas, e que
os estadios ndo sdo invariantes nem rigidamente sequenciais, isto é cada individuo pode
apresentar oscilacbes no nivel de pensamento de acordo com os contextos, havendo
exemplos de respostas de criangas a um nivel mais sofisticado do que as de alguns

adultos, em tarefas especificas.
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A nivel nacional, investigacdes levadas a cabo também vieram no mesmo sentido

tal como defendem Barca e Gago (2001):

A afirmacdo de que, em Educacéo, € preciso atender aos estadios
de desenvolvimento, etiquetando cada idade, ou ciclo de
escolaridade, em pensamento concreto ou abstrato, é um lugar-
comum que reflete, muitas vezes, alguma desatualizagdo acerca
da investigacao educacional mais recente. (p.239-240).

Por outro lado, é importante, no ensino da Historia, perspetivar a abordagem
construtivista dando relevancia a realidade social em que o aluno se insere uma vez que
esta é fator relevante da aprendizagem (...), a crianga ou o jovem aprendera melhor
quando as tarefas que lhe sdo propostas fazem sentido em termos de vivéncia humana.
(p.240). O Ensino da Histdria deve considerar sempre o conhecimento tacito dos alunos,
envolvendo-os na construcdo do conhecimento. Deste modo, os professores que
fundamentam as suas préaticas pedagdgicas neste paradigma construtivista, abandonam a
ideia de um ensino centrado neles proprios, mas também a visdo de que os alunos séo
meros recetores das informacgdes e conhecimentos por eles transmitidos. Segundo esta
perspetiva da aprendizagem o ensino oferece aos alunos a oportunidade de uma
experiéncia concreta e contextualmente significativa, através da qual eles podem procurar
levantar as suas préprias questbes, construir os seus préprios modelos, conceitos e
estratégias. Os professores devem assim proporcionar aos seus alunos oportunidades e
incentivos para que estes construam os conhecimentos. Nesta perspetiva cabera também
ao professor, ndo somente conhecer as representacdes que os alunos ja possuem sobre o
que lhes vai ensinar, mas ainda, analisar todo o processo de interacdo entre o
conhecimento novo e o0 que os alunos ja possuem. Esta teoria considera a aprendizagem
como um processo de construcdo interpretativa por parte dos alunos, do mundo fisico e
social, ou seja, valoriza 0 modo como surgem as estruturas e a compreensao conceptual
mais profundas. Importante convocar aqui o trabalho do professor no levantamento das
ideias tacitas dos alunos. E necessario ter em conta que os alunos ao longo do processo de
ensino/aprendizagem convocam ideias muito pessoais, resultantes do seu meio, das suas
experiéncias e vivéncias quotidianas. S&8o por vezes estes conhecimentos por eles
construidos que Ihes permitem dar sentido e significado as suas aprendizagens. E
necessario também que o professor crie as condi¢Bes necessarias para que o0s alunos

consigam mais facilmente verbalizar ou explicitar as suas ideias acerca dos temas em
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estudo. Para isso é importante que o professor preste uma maior atencdo aos
conhecimentos que os alunos ja tém, de forma a ajustar as suas propostas ao que eles ja
sabem. Evita-se assim que o professor proponha atividades que os alunos ja conhecam e
que ja saibam os seus resultados.

O professor deve assim criar questdes que possam ser entendidas pelos alunos,
podendo estas ser respondidas ou ndo de imediato, despertando nos alunos a vontade de
saber. Entdo, se a Historia € um processo de construcdo dos conhecimentos através de
operagOes cognitivas por parte do historiador, podemos conceber também a producéo de
um texto pelos alunos, sobre o passado, como um processo de construcdo de sentido
histérico, embora mais ou menos aproximado.

E consensual que as questdes relacionadas & aprendizagem e, portanto, ao ensino,
estdo na pauta das discussdes de teorias educacionais e, assim, de politicas educacionais,
incluidas em debates que evidenciam a crise atual dos processos de escolarizagao e,

portanto, da escola.

1. Estudos internacionais

Numa linha de preocupacdo com questdes de Educacdo Historica, em varios
paises sdo realizadas investigacdes / estudos amplamente divulgados.
Os investigadores norte americanos tém focalizado temas como: compreensao historica,
tempo historico, significancia, pensamento historico, narrativa, evidéncia, ou origens do
conhecimento que os alunos trazem para a escola. Alguns destes sdo estudos
comparativos entre o contexto dos EUA e o da Europa do Norte (Barton, 2001),
conferindo importantes contributos aos curriculos escolares.
Tendo por base os curriculos americanos, Barton e Levstik (2001) consideram que se
deve desafiar os alunos com atividades que promovam o seu sentido critico procurando
confronté-los com a diversidade de perspetivas acerca de uma mesma situacdo. Seria mais
atil ao entendimento dos alunos que a historia lhes fosse “facultada”, ndo como um
mundo “cor-de-rosa” mas sim um passado cheio de contradigdes, discordias. Salientam
que é neste contexto que se realca o papel dos professores como mediadores que nédo
veiculam uma Unica perspetiva mas que ajude os estudantes a pensar criticamente bem

como a perceber como o presente influencia a compreensdo do passado e como este
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entendimento os pode ajudar a identificar as licdes pelas quais possam optar
conscientemente. Em suma, a Historia pode também, a nivel curricular, servir a educacéo

civica dos alunos.

Para Barton (2001) a disciplina da Historia € de facto importante na sociedade
apesar de discordancias quanto a natureza e objetivo do conhecimento histérico uma vez
que para os educadores a Historia serd a andlise das causas — efeito na procura de
compreensdo do passado e da evolugdo ao longo dos tempos, para outros continuara a ser
uma fonte de licdes de moral. Para o autor, ambas serdo importantes e, por essa razao, o
professor deve apresentar o leque diversificado de perspetivas e ndo apenas a sua, ndo
esquecendo que os alunos chegam a sala de aula ja com alguns conhecimentos (t&citos)
que trazem das suas vivéncias no seio da sociedade em geral e da familia em particular.

Em Espanha, a Histdria insere-se curricularmente, na escolaridade obrigatoria,
numa area denominada Ciéncias Sociais, salientam-se alguns estudos de investigadores
como: Pozo & Carretero (1989), Carretero (1991), Carretero, Asensio & Pozo (1991),
Carretero & Voss (1994), Limon e Carretero (2000), ou Cercadillo (2000), de entre outros
importantes nomes a destacar. Temas como: evidéncia historica (Limon e Carretero,
2000); importancia das noc¢des temporais na aprendizagem da Historia (Carretero,
Asensio & Pozo, 1991); a forma como os adolescentes explicam a Historia quando
comparados com alunos universitarios (Pozo & Carretero, 1989), ou a significancia
historica, numa comparacdo entre alunos espanhdis e ingleses (Cercadillo, 2000) séo
alguns dos exemplos a destacar.

Contudo, é no Reino Unido que se destacam diversos estudos e investigadores de
referéncia como: Booth (1980, 1983, 1987), Shemilt (1980, 1983, 1984, 1987), Ashby &
Lee (1987a, 1987Db); Dickinson, Gard & Lee (1978, 1984); Lee (1978, 1991, 1998, 2000),
Knight (1990), Cooper (1991).

Como ja foram referenciados anteriormente, muitos tém sido os estudos encetados
na area da Educacdo Histdrica. Alguns deles realizados por Shemilt (1980, 1987) ou
Ashby e Lee (1987) reafirmam a importancia do papel das metodologias usadas nas
tarefas desenvolvidas em contexto de sala de aula como forte contributo para a progressao
do conhecimento historico por parte dos alunos. Nesta linha de investigacdo, propostas
concretas de sala de aula socorrem-se de metodologias centradas no trabalho com fontes
(Shemilt, 1987), ou de estratéegias de promocdo de imaginacdo historica, ou seja, de

tarefas que permitam desafiar o aluno a responder a questdes problematizadoras e que 0
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incitem a querer reconstruir situacdes do passado. O que realmente é relevante salientar,
como conclui Shemilt (1996), é saber que a Histdria € importante para a civilizacédo e para
a cultura por causa do que € e, ndo apenas, por causa das historias que ela conta. Ashby e
Lee (1987) e Lee (1994), ao discutirem o paradigma dos niveis de progressao das ideias
dos alunos em Historia definiram alguns construtos na progressdo da compreensdo da
Histdria pelas criancas conseguindo identificar niveis de progressdo na compreensao de
conceitos historicos.

Em Franca, onde a Historia aparece associada a Geografia, continua a notar-se
alguma auséncia de nomes de investigadores a trabalhar especificamente em cognigéo
histdrica. (Magalhaes, 2002).

E notério que a investigacdo anglo-saxdnica, sobre o ensino da Historia, tem
contribuido para a concretizacdo de diversos estudos que exploram a compreensdo dos
alunos sobre conceitos como: a objetividade, as fontes, o papel do historiador, etc. Muitos
destes estudos procuraram analisar as ideias tacitas dos alunos.

A pesquisa de Dickinson e Lee (1978) é um ponto de referéncia na investigacao
do pensamento histérico das criancas. Em simultaneo, vérios projetos foram levados a
cabo, como, por exemplo, The Schools Council Project: History 13-16. Com este projeto,
implementado pelo Departamento de Educacdo da Universidade de Leeds, pretendia-se
modificar os métodos de ensino da Histdria nas escolas inglesas. Os objetivos prendiam-
se com diversas razdes que passavam pela dificuldade na selecdo de conteidos; o material
historico como fontes que, muitas vezes, ndo servia de recurso, a relevancia da disciplina
e respetiva utilidade para os alunos. Este projeto History 13-16 pretendia dotar o0s
professores de uma base l6gica para a selecdo dos contetdos e leva-los a uma pratica
reflexiva das metodologias utilizadas no ensino da disciplina.

Este projeto foi avaliado por Shemilt (1980) que considerou de todo relevante e com
argumentos validos para a consolidacdo do papel da Hist6ria no curriculo escolar Inglés.

De entre os estudos a nivel internacional, convoca-se aqui aqueles que sao

relevantes no seio do estudo apresentado.

Ashby e Lee (1987) investigaram as ideias dos alunos sobre o conceito de empatia
e a sua relacdo com a compreensao histérica. O seu estudo foi aplicado numa escola a

alunos dos 11 aos 18 anos e, posteriormente, alargado a muitas outras escolas.
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Os resultados do estudo permitiram estabelecer uma categorizacdo provisoria na
linha da j& avancada por Lee (1978) e Dickinson e Lee (1984), incluindo cinco niveis de

progressao das ideias dos alunos:

Nivel 1- O passado opaco- O padrdo de resposta denuncia uma ideia do passado como

algo de ininteligivel. Neste nivel, no plano da empatia, os alunos consideram que 0s
homens do passado agiam de forma absurda, pois afastavam-se do comportamento que
para eles seria 0 mais Obvio e, por isso, se tornava incompreensivel dentro de

determinados padroes.

Nivel 2- Esteredtipos generalizados - as respostas incluem referéncias a ideias feitas sobre

0 comportamento, as intencGes, situacles, intencdes e valores. Os esteredtipos incluem
descricbes ou extrapolagOes baseadas no conhecimento e valores atuais e 0 que se

conhece e pensa acerca do que era no passado.

Nivel 3-Empatia com o quotidiano- Neste nivel as respostas incluem referéncias a

situacdo pessoal, de natureza “presentista”. A situagdo ¢ apreciada segundo parametros
atuais sem qualquer distincdo entre o olhar atual e o dos contemporaneos da situacdo em

causa, nem entre o do agente e 0 eu.

Nivel 4- Empatia historica restrita - Neste padrdo de respostas hd uma tentativa de

reconstrucdo da situacdo especifica e a consciéncia de que existe uma diversidade de

atuacdes, indiciando a emergéncia de uma atitude empatica com as situacdes do passado.

Nivel 5- Empatia historica contextualizada - A resposta tipo apresentava argumentos de

base racional, ideias precisas sobre as diferengas entre a posicdo do agente historico e a

do historiador.

Com este estudo, os autores concluiram que a empatia histérica € uma aquisicdo
intelectual dificil e exige um nivel sofisticado de pensamento, uma vez que implica que o
aluno se coloque no lugar dos agentes historicos e que emita opiniGes sobre crencas e

valores diferentes e contrarias as suas.
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Nas Il Jornadas Internacionais de Educacdo Historica, realizadas na Universidade
do Minho em 2002, Lee apresentou um modelo de progressdo das ideias dos alunos
acerca da compreensdo das pessoas do passado e sobre o desenvolvimento do conceito de
empatia.

A categorizagdo apresentada incluia sete niveis de progressdo das ideias dos

alunos:

Nivel 1-Tarefa explicativa ndo alcancada - O tipo de resposta que se inclui neste nivel

situa-se no dominio da descricdo tautoldgica: as pessoas fizeram o que fizeram e

pensaram o que pensaram.

Nivel 2-Confusdo- Os alunos reconhecem a necessidade de uma explicacdo, mas as

situacOes do passado ainda ndo fazem sentido.

Nivel 3-Explicacdo através da assimilacdo e deficit - Tendéncia para olhar as pessoas e

acbes do passado segundo modelos atuais equivalentes. Os adolescentes quando
confrontados com praticas complexas para as quais ndo encontram sentido a luz desse
modelo, refugiam-se em explicacBes deficitarias. Por exemplo, surgem explicacbes do
tipo: as pessoas no passado pensavam como nds, mas faltava-lhes a nossa esperteza e
sensibilidade moral, e ndo podiam fazer o que nés podemos fazer hoje em dia. Nao
tinham televisdo, carros, forcas policiais ou hospitais.

Nivel 4- Explicacdo através de papéis e/ou de esteredtipos Os alunos tendem a explicar o

comportamento e acdes do passado tendo como referéncia as “ideias feitas” disponiveis.
Por exemplo, as ac6es de Napoledo sdo explicadas com base no facto de ele ser general, e
0s generais sdo bem conhecidos por procurarem a gloria; os padres e monges dizem

sempre a verdade, os politicos sdo mentirosos, 0s comerciantes sao espertos.

Nivel 5- Explicacdo em termos da l6gica da situacdo vista a luz do quotidiano/presente.

Neste nivel, as respostas indiciam o reconhecimento da necessidade de encontrar razdes
para as acOes e situagcdes do passado e dar-lhes sentido, naquela situacdo especifica. No

entanto, ndo conseguiam reconhecer que os agentes do passado tinham formas diferentes
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de pensar, tendiam a procurar explicagdes em circunstancias particulares da situacdo em
questéo.

Nivel 6 - Explicacdo em termos do que as pessoas naquele tempo pensavam: empatia

Historica - A este nivel da compreensdo histérica muitos destes alunos reconhecem que
as pessoas no passado tinham as mesmas capacidades para pensar e sentir como nos,
mas ndo viam o mundo como nds o vemos hoje, ou seja tendem a fazer depender as acdes
de opcdes individuais. No entanto, havia vestigios da emergéncia de empatia com as
situacOes e pessoas do passado.

Nivel 7- Explicacdo em termos de um contexto material e de ideias mais amplo - Este €

um nivel de compreensao histérica mais sofisticado. Os alunos reconheciam que as ideias
e valores das pessoas do passado se relacionam com um tipo de vida, com as condigdes
materiais e 0 seu impacto nos padrdes de comportamento diérios e na sua forma de pensar
e de sentir. Por outro lado, compreendem que as convicgdes e praticas particulares se

relacionam com um sistema de valores e préaticas que Ihe servem de suporte.

Lee (2001) investigou as ideias de alunos entre 0s 6 e 0s 14 anos sobre narrativa
em Histéria. Para o levantamento dessas ideias foram propostas varias tarefas,
complementadas por entrevistas.

Para a realizacdo de uma das tarefas foram apresentadas duas historias diferentes sobre a
ocupacdo romana das ilhas Britanicas, em bandas desenhadas, contendo versdes
contraditérios. A pergunta sobre as diferencas entre as duas historias, as criangas mais
novas tenderam a dizer que as histdrias eram idénticas relatavam o mesmo mas foram
escritas de forma diferente).

As questdes formuladas foram do do tipo qual das duas historias estaria errada, qual a
verdadeira, qual parecia a melhor, os alunos mostram ndo entender o seu significado e
alguns respondem com fragmentos de informacéo.

Questionados sobre a possibilidade de existirem diferentes historias, algumas criancas
consideraram a possibilidade de as histdrias serem diferentes justificando pelo facto de
ninguém ter estado la a presenciar e, por essa razdo podem ter inventado e ainda que
poderiam estar incompletas porque a informacéo se vai tornando confusa a medida que se
transmite de pessoa para pessoa. Muitos dos alunos mais novos deste estudo ndo
percebem que podem existir diferentes perspetivas, reduzindo a diferenca a forma como

se conta a historia.

Paula Mangerico 57



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Em suma, as criangas de varias idades e anos de escolaridade mostraram estar em
niveis de conceptualizacdo diferente, apesar de se ter verificado, maioritariamente, um
raciocinio mais elaborado entre os alunos mais velhos. No entanto, alguns os alunos mais
novos ja pensavam como os de 14 anos e, neste caso, ja sabiam que a Historia é uma

construgdo e ndo uma copia do passado.

2. Estudos nacionais

Em Portugal, vérios estudos na area da Educagdo Historia tém sido realizados
abordando temaéticas diversificadas como explicacdo, narrativa, significancia, empatia,
consciéncia historica, concecdes de professores sobre a Historia e 0 seu ensino.

Considerada pioneira nesta area de investigacdo, destaca-se Isabel Barca (2000)
num estudo sobre o pensamento histérico dos jovens portugueses e a provisoriedade da
explicacdo histdrica, que teve como populacdo-alvo os alunos a frequentar o 3° ciclo e o
ensino secundario em escolas da regido do Minho, com idades compreendidas entre os 12
e 20 anos. Partindo do pressuposto epistemoldgico de que faz parte do conhecimento
historico a existéncia de uma multiplicidade de explicacdes, o que Ihe confere um caracter
de provisoriedade e com o objetivo de analisar que ideias apresentam os adolescentes
portugueses sobre a existéncia de diversas respostas historicas a uma questdo concreta
sobre o passado, colocou a mesma questdo a 275 alunos: Porque é que os Portugueses
conseguiram estabelecer um império maritimo no oceano indico durante o século XV. Os
alunos deveriam responder ap6s analisarem quatro versdes diferentes sobre 0 mesmo
relato: duas explicacGes historicas divergentes, a versdo A potenciadora de uma
explicacdo racional implicita, a versdo B que aponta para fatores externos; enquanto a
versdo C se caracteriza por uma explicagdo nacionalista e a versdo D apresenta um cariz
mais descrito. Foi organizado um conjunto de materiais histéricos relacionados com a
expansdo maritima e as descobertas (fontes histéricas variadas: fontes primarias e
secundarias documentos escritos, um mapa, imagens e fotografias de vestigios
relacionados com o poder militar Turco), que forneciam evidéncia para avaliagcdo das
versoes apresentadas.

Com base nos dados empiricos do seu estudo e de acordo com os modelos de progressao
propostos por Dickinson e Lee (1978, 1984), Ashby e Lee (1987) e Shemilt (1980, 1984,
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1987) construiu um modelo sobre as ideias dos alunos sobre a provisoriedade da

explicacdo historica constituido por cinco niveis de progresséo logica:

Nivel 1- A “estoria”- 0s alunos constroem as explicacfes historicas a um nivel descritivo,

embora possam surgir explicagdes restritas, em que pensamento estd centrado no “que” e
no “como” aconteceu, € menos no “porque” aconteceu. Podem observar-se tautologias, e

auséncia de distin¢cdo entre causa e consequéncia.

Nivel 2- A explicagcdo correta - as explicagdes surgem a um nivel restritivo, procurando-

se a explicacdo mais correta, preocupando-se com a procura da verdade.

As explicacdes concorrentes sdo avaliadas pela preferéncia por alguns fatores, em que 0s
factos tidos como verdadeiros funcionam como provas, e ja utilizam termos histéricos
especificos relacionados com a evidéncia. Os alunos oscilam entre o realismo e o
ceticismo, considerando que se por um lado ha uma verdade que pode ser alcancada, 0s
mais céticos afirmam que a explicacdo do passado s6 pode ser dada por uma testemunha

ou por um agente histérico.

Nivel 3 - Quanto mais fatores melhor - as explicacdes sdo construidas segundo um

modelo racional, causal ou narrativo, em que a quantidade de fatores é decisiva na
explicagdo histdrica, e que condicionam as ideias dos alunos ao nivel da consisténcia

empirica, da plausibilidade e da natureza provisoria da explicagdo.

Nivel 4 - Uma explicacdo consensual - as explicacdes sdo multicausais, construidas

segundo um modelo causal ou narrativo, relacionadas com o paradigma da neutralidade
perspetivada. A diversidade de explicaces é reconhecida como resultante de diferentes
pontos de vista, mas também da interligacdo dos fatores selecionados e hierarquizados.

Nivel 5 - Perspetiva - as explicacdes diferem devido a critérios metodoldgicos especificos

e sao construidas segundo um modelo narrativo ou causal.

No estudo concluiu-se que existiam diferentes tipos de pensamento histérico em
cada ano de escolaridade, e embora a progressdo por idades seja significativa, 0s

resultados refutam a teoria de invariancia dos estadios de desenvolvimento piagetiano. A
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maior parte dos alunos apresentaram uma ideia simplista de provisoriedade historica,
situando-se no nivel explicativo agregativo (nivel 3), em que a quantidade de informacao
é valorizada. No entanto, constatou que alguns alunos mais novos apresentaram um nivel
explicativo, enquanto alguns dos alunos mais velhos raciocinavam ao nivel da simples

descrigéo.

Quanto aos niveis de progressdo encontrou a seguinte distribuicdo. O nivel mais
frequente foi o nivel explicativo agregativo (nivel 3). O segundo nivel mais frequente foi
0 gue sugere uma preocupacdo com a procura da verdade (nivel 2), seguindo-se em
terceiro lugar o nivel da “estoria” (nivel 1), centrado na descri¢do, em que os alunos
valorizam a informacdo substantiva. Estes dois niveis foram encontrados principalmente
nas respostas dos alunos do 7.° e do 9.° anos, enquanto niveis mais elevados,
nomeadamente o nivel 4, que envolve a ideia de neutralidade ndo perspetivada e o nivel
5, ideias de neutralidade perspetiva, foram principalmente sugeridos nas respostas dos
alunos do 9.° e 11.° anos, mas com uma baixa frequéncia. As respostas integradas no nivel
5, correspondendo ao nivel mais sofisticado, que integra nogdes de neutralidade
perspetivada, foram muito reduzidas e observadas apenas em alunos do 11.° ano, muito
menos do que era esperado inicialmente pela investigadora.

A investigadora face aos resultados obtidos apresenta um conjunto de sugestdes
para o ensino da Histdria em Portugal:

i. a necessidade de encorajar os adolescentes a pensar acerca de diversas
explica¢bes do passado, com pontos de vista diferentes, em que estas perspetivas

se relacionem com a propria experiéncia dos alunos;

ii. a relevancia da pratica educativa o professor que deve utilizar estratégias
educativas atendendo ao nivel conceptual dos alunos, para trabalhar e exigir um

certo nivel de explicacéo historica;

iii. a confrontacdo de versdes diferentes de uma mesma situacdo histérica promove

nos alunos o desenvolvimento do raciocinio critico e argumentativo;

iv. os alunos parecem raciocinar em Historia de acordo com as suas experiéncia
quotidiana, e convertem essa informacdo em esquemas substantivos que nem

sempre sdo compreendidos pelos professores;
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V. a necessidade de promover, ao nivel da formacdo de professores de Historia, 0
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a investigacao historica e

com reflexéo filoséfica da natureza do conhecimento histérico e social.

Um outro estudo, realizado por Barca e Gago (2000), pretendia-se que os alunos
refletissem em torno de fontes historicas com mensagem diversificada e, por vezes,
contraditoria por forma a analisar a compreensdo manifestada através do recurso a fontes
multiperspetivadas.

A populacdo-alvo foi alunos a frequentar o 6° ano de escolaridade, da qual se
selecionou uma amostra de oitenta e quatro alunos, de quatro turmas de uma escola do
distrito de Braga. Para a recolha de dados, recorreu-se a um questionario sobre a Guerra
Colonial e do qual constavam quatro documentos escritos com orientagdo ideoldgicas
diferenciadas.

Apbs a analise dos dados, apresentaram uma categorizacdo, constituida por quatro

perfis de conceptualizagéo, inspirada na literatura:

Perfil 1 — “Fragmentos” — Entendimento restrito das mensagens, como fragmentos de

informacao; utilizacdo de frases do texto de forma consistente, mas com algumas falhas, o
que impede a compreensao das mensagens; relacionacao inconsistente de fontes entre si e

entre elas e os respetivos autores;

Perfil 2 — “Entendimento Global” — Entendimento global da mensagem, usando a cita¢éo

da informacao; reformulacéo por tentativa da informacdo dada, tomando o ponto de vista

de um autor; relacionacdo de fontes concordantes, discordantes e com autores;

Perfil 3 — “Opinido Emergente” — Entendimento Global das mensagens; Reformulacéo da

informacao; relacionacdo de fontes, concordantes, discordantes e com os autores, de uma

forma pessoal,

Perfil 4 — “Descentragdo Emergente” — Entendimento das mensagens; reformulagéo da
informacdo de forma pessoal e critica; relacionagdo das fontes, concordantes,

discordantes e com outros autores com um ponto de vista descentrado.
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Da analise quantitativa dos dados, as autoras puderam constatar que apenas um
nimero reduzido de alunos se situou no perfil 3 e 4, perfis definidos como mais
elaborados em termos de respostas. Concluiram também que os alunos que frequentam o
2° ciclo sdo j& capazes de trabalhar com fontes historicas de perspetiva diversa. Os
mesmos, na sua maioria, atribuem um sentido as mensagens de acordo com as suas
proprias experiéncias de aprendizagem dentro e fora da escola. Barca e Gago (2000, p.

255-256) frisam ainda alguns cuidados a ter em conta, como por exemplo:

i O trabalho com fontes na aula de Historia ndo pode ser uma
tarefa mecéanica. Ele terd de ser ancorado e contextualizado numa
situacdo que faca sentido humano. A contextualiza¢do tem de ser
adequada aos alunos em concreto. E ndo podera perder-se de vista
gue um contexto mais abrangente se vai adquirindo e
compreendendo progressivamente, ao longo das vivéncias
académicas e ndo académicas.

il. As fontes devem ser cuidadosamente selecionadas, para
responderem as questdes a apresentar aos alunos, e em
guantidade adequada, de forma a que os alunos nao se percam
com a dose da informagdo fornecida.

iii. As perguntas devem ser claras e objetivas, de forma a que o aluno
saiba qual a tarefa a desempenhar. Perguntas descontextualizadas
induzem uma ndo-resposta, ou uma resposta desprovida de
sentido. Os termos ndo conhecidos devem ser descodificados
pelo/a professor/a.

iv. A licdo da Historia, numa sociedade plural, ndo esta em impor
uma conclusdo Unica sobre o passado. Para promover a
tolerancia, o professor tem de, ele préprio, tomar consciéncia de
vozes divergentes, algumas talvez "politicamente incorretas" e, a
partir de todas elas, proporcionar experiéncias educativas
(cognitivo-emocionais) que favorecam uma argumentacao
progressivamente melhor fundamentada, mais descentrada e, por
conseguinte, mais auténoma.

V. Quanto a qualidade da variedade de sentidos: respeitar a
pluralidade de pontos de vista que os alunos manifestam néo
significa admitir que todos os seus argumentos tém o mesmo
nivel de elaboragdo. Ha critérios racionais a desenvolver, numa
perspetiva de promocao do espirito critico.

Num estudo realizado por Marilia Gago (2001), a autora contemplou uma pequena
abordagem comparativa dos resultados entre o contexto portugués e o inglés (com o
estudo efetuado por Lee, no ambito do Projeto CHATA, iniciado em1991), incidindo nas
“Concecles dos alunos acerca da variancia da Narrativa Historica, num estudo

realizado com alunos em anos iniciais do 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico” e
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questionando “Como ¢é que os alunos de inicio de 2° e 3° ciclos de escolaridade pensam a
narrativa historica, nomeadamente que ideias mostram em relagdo a possibilidade de
sobre a mesma realidade passada existirem varios relatos histéricos?”.

Tendo em conta que a nivel do curriculo escolar no ensino basico em Portugal é
apontado a necessidade de se recorrer a construgdo de narrativas, a interpretacdo de
narrativas multiperspetivadas, a autora direcionou o0 seu estudo para a compreensdo da
mensagem veiculada por narrativas diferentes por parte de alunos nos anos iniciais de 2° e
3° ciclos, numa faixa etéria entre os 10 e 13 anos. Ao nivel dos materiais utilizados, a
autora recorreu a dois pares de narrativas, referentes as teméticas, “O Povo Romano e a
sua presenca na Peninsula Ibérica” e a "Histdria do Vinho do Porto’, inspiradas num
estudo aplicado em Inglaterra por Lee e Ashby (2000). Estas narrativas, apresentadas aos
alunos eram acompanhadas por informacdo adicional de localizacdo espacio-temporal e
contextualizacdo dos temas tratados. As narrativas eram ilustradas com imagens e com
algumas frases comuns, mas diferenciavam-se no tema especifico, no tom e na escala do
tempo. Qualitativamente, foi analisado a compreensdo das diferentes mensagens da qual
resultaram trés categorias de respostas dos alunos tendo como referéncia os perfis
propostos num anterior estudo de Barca e Gago (2001), designadas como: Compreensao
Fragmentada, Restrita e Global.

Relativamente a este ponto, Gago salienta que os alunos constroem sentidos mais
ou menos adequados, mais ou menos elaborados, sobre narrativa histérica mesmo quando
esta é apresentada de forma divergente. A autora apontou trés indicadores tendo em conta
as respostas dos alunos:

1. Conceito de narrativa;
2. ldeias sobre o papel do historiador;
3. Ideias sobre o passado.

Os indicadores supracitados foram analisados de forma cruzada tendo permitido
uma categorizacdo de ideias sobre a variancia da narrativa histérica organizadas em cinco
niveis de progressao das ideias dos alunos tendo ainda em linha de conta a compreenséo
das mensagens:

1. Contar — A Estoria;
2. Conhecimento — Narrativa Correta;
3. Diferenca — Narrativa Correta/Mais Completa;

4. Autor — Opinido ou Narrativa Consensual;
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5. Natureza — Perspetiva.

Os resultados obtidos permitiram a autora mostrar que as ideias que surgiram nas
respostas dadas por alunos portugueses néo diferia das dos alunos britanicos, numa aluséo
ao estudo implementado por Lee (1996). Parece ainda ser possivel, na perspetiva
cautelosa que emergiu da andlise de Gago, que os alunos apresentam ideias sobre
narrativa historica e a sua variancia em graus menos ou mais elaborados. Refere ainda
que é nos alunos do ano de escolaridade mais avancado que se encontram ideias mais
elaboradas embora também se possa encontrar em alunos mais novos. Conclusao esta que
contraria a ideia de que a idade é fator preponderante na elaboracdo das concecbes
historicas dos alunos. Aponta ainda a ideia de que estes alunos, em anos iniciais de ciclo e
perante narrativas que veiculam pontos de vista diferentes, conseguirem selecionar e
reformular as informacdes criticamente. Gago adverte para o cuidado a ter na utilizacdo
de narrativas diferenciadas: O facto de se utilizarem narrativas diferenciadas, sem uma
orientacdo cuidada, podera colocar os alunos, a partida, perante uma amalgama de
informacdo. A utilizacdo de material histérico multiperspetivado deve pois processar-se
com cautela. (p.143) Em suma, a implementacdo de uma abordagem multiperspetivada da
Histdria, na pratica letiva, requer muitos cuidados e uma boa fundamentacéo teorica por
parte dos professores, sob pena de se gerar uma atitude de ceticismo e de relativismo total
em relacdo a disciplina. O professor devera, por isso, ter uma boa base conceptual e
apresentar, progressivamente, diferentes perspetivas e pontos de vista aos alunos como
elementos inerentes ao conhecimento historico, sem que tal ponha em causa a sua

validade.

Parente (2004) realizou um estudo com o objetivo de investigar os tipos de
narrativas que os alunos de idades compreendidas entre os 10 e os 16 anos, a frequentar
0s 2° e 0 3° ciclos, constroem sobre uma situacdo historica concreta: o Ultimatum inglés
de 1890. Foi fornecido um dossié aos alunos onde se incluia materiais historicos como
um mapa, uma cronologia, um conjunto de imagens, um texto narrativo historiogréfico, e
pediu-se-lhes que resolvessem uma tarefa e fizessem um comentario final ao trabalho
realizado. Da andlise efetuada surgiu a categorizacdo onde identificou seis padrfes de
elaboragdo de um nivel menos estruturado para niveis mais estruturados/elaborados:

Nivel 1- Fragmentos;
Nivel 2- Descricao alternativa;
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Nivel 3-Descricdo simples;
Nivel 4-Descricdo com coeréncia;
Nivel 5-Descricao explicativa;

Nivel 6-Descricdo explicativa contextualizada.

Os perfis de compreensdo apresentados convergiram, no geral com o0s ja
apresentados por Barca (2000) e Gago (2001). Concluiu ainda que a maioria dos alunos
teve dificuldade em cruzar a informacdo fornecida pelas diversas fontes fornecidas,
centrando-se no texto historiogréfico. No entanto, houve alunos que produziram
enunciados com uma estrutura narrativa, utilizaram informacéo de origem diversa, alguns
juizos de valor, embora estereotipados, bem como um dominio aceitavel dos conceitos

historicos.

Um estudo, de tipo comparativo, coordenado em Portugal por Pais (1999),
intitulado no ambito nacional de “Consciéncia Historica e Identidade: Os Jovens
Portugueses num Contexto Europeu”, integrado num amplo projeto europeu — Os Jovens
e a Histéria — que envolveu cerca de trinta paises e visou confrontar «a consciéncia
histérica» dos jovens portugueses com a dos jovens europeus, permitiu em alguns
momentos, inferir sobre a importancia de narrativa num contexto de aprendizagem de
aula de Historia. O autor levantou algumas questBes, a saber: Como é que 0s jovens
captam o tempo histérico? Qual a natureza da sua consciéncia histérica?

Pesquisou, no processo de formacdo da consciéncia histérica dos jovens
portugueses, as conexdes possiveis entre as formas como interpretam o passado,
percecionam o presente e configuram o futuro. Através de um inquérito com questfes de
respostas fechadas, no ultimo ano da escolaridade obrigatéria num total de 32 mil jovens
inquiridos, de 26 paises europeus, incluindo Israel e Palestina. No caso portugués a
amostra dos alunos foi constituida por 1237 inquiridos, escolhidos aleatoriamente, tendo
as turmas como pontos de amostragem. A amostra portuguesa foi delineada em funcéo
das regides do pais e dos tipos de escola (publica ou privada).

Pais partiu de uma afirmacdo introdutéria de que sem consciéncia histérica sobre
0 nosso passado (e antepassados...) ndo perceberiamos quem somos, pretendendo, no
contexto deste estudo saber como aparece o sentimento de identidade, entendida pelo

autor como a imagem de si, para si, € para 0s outros, associado a consciéncia histoérica.
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Pais procurou ainda, no ambito do seu estudo, perceber o que é a consciéncia
histérica e que papel tem a Histdria neste campo de investigacdo. Neste ambito, Pais
defende que a Histdria ndo tem um sentido independente daquele que os individuos Ihe
ddo definindo-a como uma construgcdo simbodlica, do mesmo modo que a identidade
comporta também um processo de apropriacdo simbdlica do real. (p. 2) Para o autor,
consciéncia histdérica ndo é o mesmo que conhecimento histérico embora se reporte ao

passado, afirmando

A consciéncia historica é a convocacdo permanente do passado ao
presente. E sdo os vestigios do passado que a fazem durar no
tempo — perdurar — assegurando transmissdes memoriais de uma
geracdo a outra. A Historia, ela prdpria, € um conhecimento por
meio de vestigios. Ela procura o significado de um passado
acabado que permanece nos seus vestigios. Os vestigios sdo
instrumentos enigmaticos através dos quais as narrativas
historicas configuram o0 tempo e, ao mesmo tempo, as
consciéncias coletivas — tracos permanentes de unido entre o
passado e o futuro. (p. 3)

Assim sendo, as narrativas constituem um ponto fulcral de analise no estudo da
identidade e consciéncia historica.

Aos professores de Histdria das turmas intervenientes, 51 no total, também foi
aplicado um questionario com algumas das questdes dirigidas aos alunos, para comparar
as opinides de ambos sobre aspetos pedagdgicos relacionados com o ensino da Historia, e
também foram questionados sobre o valor intrinseco que atribuem a Historia que ensinam
e aos modos como a ensinam.

Perante as muitas hipdteses que o estudo permitiu, aludiu para o facto da
consciéncia historica compreender uma complexa correlacdo de fatores que intersectam
trés niveis distintos:

1. aforma como o passado € interpretado;
2. como a realidade presente € entendida e vivida;

3. como o futuro é configurado.

Pais refere que a identidade é formada por referéncia a lugares e filiacdo que
convergem num passado comum. A memoria como funcdo atribuida a consciéncia
historica remete para a presenca imediata de um passado retido. Num sentido mais amplo,

a consciéncia historica acolhe o passado num campo cognitivo constituido também de
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uma histéria por fazer. O passado memorizado conduz as crencgas, desejos e mitos nao
sendo traduzido apenas em conhecimento mas, concomitantemente em sentimentos e
imagens consciencializadas historicamente fazendo com que a Historia seja sentida.

Este estudo permitiu verificar que os jovens portugueses, russos e gregos séo 0s
que mais valorizam a Historia, e, assim, 0s que mais valorizam o conhecimento do
passado. Segundo o autor, tal pode dever-se ao facto de a identidade nacional desses
paises ter referéncias com um marcado cunho historicista devido a grandeza do pais estar
situada no passado. Por outro lado, estes jovens portugueses atribuem uma valoragdo a
Historia como fonte de aventura e excitacdo, que podera estar associado a forma como

esta € apreendida. Afirma o autor que:

Como nos ensinou Bloch, a Historia também serve para nos
divertirmos, tem prazeres estéticos que lhe sdo préprios. Mas nao
apenas ao historiador a Histdria confere prazer. Ao ser ensinada e
ao ser apreendida, pode também ser fonte de prazer. Tal nédo
significa que a Histéria — ou melhor, 0 seu ensino- deva ser
apenas, ou principalmente, uma arte de sedugéo. (p. 24)

Esta forma de entender a Histdria pode, na opinido do autor, constituir uma
motivacao que proporcione o gosto pela Historia sem nunca esquecer o rigor que devera
estar associado a metodologia de aprendizagem da disciplina.

Neste estudo, no que respeita aos jovens portugueses inquiridos, a maioria vé a
Historia como “um meio de entender a minha vida como parte de mudangas histéricas”,
compreende que os objetivos da Historia passam pelo “conhecimento do passado”, as
representacdes da Histdria que mais lhe agradam sédo os museus e lugares histéricos
seguidos pelos documentarios televisivos.

No que respeita aos interesses e preferéncias por periodos da Histéria, a maioria
prefere o periodo compreendido entre 1945 até ao presente e, quanto a géneros historicos,
prefere a Historia da sua familia. Os jovens portugueses também revelam maior interesse
pelo estudo da Historia do pais, logo seguida pela Historia da sua regido e da sua
localidade, depois a da Europa e, por ultimo, a Historia do resto do Mundo.

Quanto a questdes relativas a representacdo do tempo, a maioria considera que “as
coisas geralmente evoluem para melhor”, e acredita que os fatores que mais influenciam a
mudanca de vida das pessoas na Historia recente sdo a Ciéncia e conhecimentos, logo
seguido das invencdes técnicas e mecanizagdes. Em questdes relativas a Europa e

integracdo europeia, a maioria dos jovens portugueses inquiridos considera que “a Europa
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¢ o ber¢o da democracia, do iluminismo e do progresso” bem como ‘“a integragdo
europeia € perigosa para a democracia das nagdes, sua identidade e cultura”.

Quanto a questdes pedagogicas relacionadas com o ensino da Historia, como por
exemplo: o que pensam os alunos sobre o ensino da Historia, em que medida lhes
interessam as materias ensinadas, com que dificuldades se confrontam os professores no
seu ensino, quais as pedagogias usadas e sua eficacia, entre muitas outras questdes. A
maioria afirma que a pratica pedagogica nas aulas provém do uso de livros escolares ou
fichas de trabalho, e considera que nas aulas de Historia procura conhecer os principais
factos da Histdria. Relativamente as formas orais de apresentacdo da Histdria,
nomeadamente as «narrativas orais» e a «propria histdria oral», o estudo revela que a
aplicacdo destas formas no ensino da Historia tém tido resultados estimulantes no
processo de aprendizagem por parte dos adolescentes: Trata-se, do ponto de vista
pedagdgico, de uma hipotese de trabalho interessante que toma a narrativa como
guardia do tempo e, na verdade, «s6 ha tempo pensado se contado. (p. 35)

Quanto aos professores portugueses que participaram nesse estudo, a maioria
considera trabalhar fontes historicas nas suas aulas, e usar a Histdria para explicar a
situacdo do mundo atual e descobrir as tendéncias de mudanca. No que respeita a
interesses e preferéncias dos alunos por géneros historicos, a maioria considera que
preferem aventureiros e grandes descobridores. A maioria também considera que o0s
fatores que mais influenciam a mudanca de vida das pessoas na Histdria mais recente sao
as invencdes técnicas e mecanizacOes, seguido da Ciéncia e conhecimentos, e considera
que nos proximos 40 anos serdo 0s interesses econdmicos e concorréncia, seguido da

Ciéncia e conhecimentos os principais responsaveis pela mudanca da vida das pessoas.

Relativamente a estudos que abordem empatia histérica, podemos encontrar o de
Melo (2000) na sua investigagdo sobre O Conhecimento Tético substantivo Historico dos
Alunos. O primeiro objetivo do estudo foi o levantamento das ideias t4citas dos alunos
sobre a escravatura. O segundo foi o de detetar quais as possiveis conexdes entre este
conhecimento tacito e a atitude empatica dos alunos sobre as pessoas do passado, num
contexto e tempo histdrico especifico: a escravatura na sociedade romana.

Foram consideradas as respostas de alunos com 12, 14 e 16 anos de idade,
utilizando trés instrumentos de avaliacdo: entrevistas, exercicios de empatia e entrevistas

poOs-exercicio empatico. No que dizia respeito aos exercicios de empatia estes foram
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colocados de forma a que os alunos refletissem historicamente possibilitando uma
compreensdo historica. Foi apresentado a historia de dois escravos romanos que salvaram
a vida dos seus amos em que, no segundo caso, 0 escravo morre no lugar do seu senhor.
Foi questionado aos alunos: “Por que ¢ que os escravos de Antius e Panapio se portaram
com sentido de lealdade e dever para com 0s seus amos?”. Saliente-Se que, antes de
responderem, os alunos tiveram acesso a diversos documentos sobre escravatura em
Roma.

Os resultados obtidos indiciam que existem diferengas entre os trés grupos, com a
percecdo de um crescendo nas competéncias discursivas e linguisticas dos alunos,
permitindo assim uma melhor explicitacdo das suas ideias. Entre os trés grupos constatou-
se também uma crescente compreensdo da complexidade da realidade social, sobretudo
em relagdo ao comportamento humano e as estruturas econdmicas e suas préaticas.
Quando a informacdo histérica é insuficiente, ndo compreendida ou ineficaz, os alunos
desenvolvem estratégias que procuram resolver os conflitos cognitivos que nascem da
coexisténcia entre as evidéncias historicas e 0 seu conhecimento tacito. Constatou-se
ainda que os mais novos recorrem com mais frequéncia as suas vivéncias pessoais e ao
uso da imaginagdo, enquanto os mais velhos propdem hipéteses explicativas com um
certo grau de plausibilidade historica. Para além disso existe no discurso dos alunos uma
presenca frequente de julgamentos. Neste sentido os alunos mais jovens direcionam 0s
seus julgamentos para os individuos, enquanto os mais velhos tendem a julgar as
instituicOes e os paises.

Em relacdo aos alunos do grupo 12+ anos notou-se que estes tendem a ser mais
influenciados por fontes iconicas fornecidas pelos meios de comunicacdo com algumas
dificuldades para a compreensdo da escravatura contextualizada historicamente.
Defendem que muitas situacGes ou praticas do passado ainda hoje sdo visiveis mesmo
com outras designacles e algumas alteracdes nas suas caracteristicas. Quando tentam
projetar-se em situacBes do passado, baseiam as suas premissas interpretativas em
situac@es factuais contemporaneas nos seus proprios sentimentos e valores.

Os alunos do grupo 14+ tentam compreender os comportamentos humanos do
passado de acordo com o perfil dos agentes historicos, extrapolando por vezes
esteredtipos comportamentais e éticos contemporaneos para o0 passado. Os alunos
reconhecem que os valores e as ideias dos agentes histéricos podem ser subalternizados

ou esquecidos quando determinados objetivos concretos sdo considerados importantes
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para esses mesmos agentes. Aos poucos, estes alunos vao introduzindo a nogédo de
hierarquia de valores e ou a possivel incoeréncia entre “o que pensa e acredita” e o que
“faz”. Continua a persistir as suas ideias e valores contemporaneos remetidas para o
passado, bem como a influéncia das caracteristicas idiossincraticas dos individuos. A
ocorréncia de mudancas sdo reconhecidas nas condi¢cOes materiais, nas ideias e nos
valores, fazendo os alunos as depender de um tempo longo. Os alunos deste grupo de
idade quando analisam uma instituicdo historica, contemplam ja a sua funcdo e os
correspondentes/esperados comportamentos sociais. Os alunos tentam j& analisar a
situacdo no seu contexto e tempo historico especificos.

Quanto aos alunos do grupo 16+ anos, estes j& compreendem os comportamentos
dos agentes do passado no seu contexto e tempo historico especificos. Para além de
reconhecerem a existéncia de um comportamento social padronizado, tambem
reconhecem a coexisténcia deste com uma pluralidade de comportamentos sociais que
dependem por sua vez do estatuto econdémico e social desses agentes.

Reconhecem a existéncia de mudancas, salientando a necessidade de um tempo de
longa duracdo para que algumas se tornem visiveis. Estes alunos ao projetarem-se em
situacOes do passado, carregam consigo as suas ideias, valores e experiéncias pessoais,
conseguindo também uma certa empatia com o0s agentes do passado. Nos seus
julgamentos face a situacdes concretas do passado, € visivel a presenca de elementos do
presente, entrando em conflito com a sua matriz cultural e ética. Nestes momentos 0s
alunos estdo conscientes da sua contemporaneidade e individualidade dos seus
julgamentos.

Em suma, a autora inferiu que foram os alunos mais velhos que conseguiram
melhor compreender o comportamento dos agentes do passado dentro do seu contexto e
tempo historico contudo, os alunos levam consigo os valores, ideias e vivéncia pessoais

mas conseguindo alguma atitude empatica.

No ambito de estudo sobre a concecbes dos professores, salienta-se o estudo de
Marilia Gago (2007) sobre “Consciéncia historica e narrativa na aula de historia:
concecdes de professores”. Norteou este estudo o problema inicial definido pela autora
“Que perfis apresentam os professores de Histoéria acerca da narrativa enquanto uma das
faces da consciéncia historica”. Do problema inicial emergiram as questdes de

investigacdo as quais a autora procurou responder com 0 seu estudo nomeadamente a
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identificacdo de perfis concetuais que os professores e futuros professores de historia
revelam acerca da narrativa nas suas relacbes com a consciéncia historica e que relacédo
terdo esses perfis concetuais com a experiéncia profissional e os escaldes etarios. A autora
aplicou a entrevista semiestruturada onde, num dos itens procurou obter dados sobre a
variancia da narrativa e competéncias dos alunos apresentando duas narrativas historicas
centradas num mesmo tema seguidas de varias questGes com as quais a autora pretendia
compreender de que modo os professores concebiam a narrativa histérica e como esta
poderia ser Gtil para a tomada de decisGes dos alunos; que competéncias os professores
pretendiam desenvolver nos seus alunos e que estratégias eram utilizadas em sala de aula.
Para aprofundar as conce¢fes de narrativa historica, a autora apresentou exemplos de

respostas dadas por alunos.

A autora refere que este estudo podera contribuir, no que diz respeito, aos alunos,

para:

. Re-pensar a consciéncia entre os documentos oficiais, as experiéncias de
ensino — aprendizagem e os contetdos programaticos

ii. A reflexdo por parte dos professores de histéria acerca da sua propria
responsabilidade perante os perfis dos seus alunos, em termos de literacia
histérica bem como a consciéncia historica e social que os poderdo ajudar

numa orientacdo temporal e tomada de decisdes.

Este capitulo versou sobre as investigacGes, a nivel nacional e internacional,
encetadas no ambito da Educacdo Histérica com destaque para os estudos considerados

relevantes para o que aqui se apresenta.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

1. Desenho do Estudo Empirico

A Metodologia encetada para o presente estudo veicula as perspetivas de varios
estudos de investigacdo em educacgdo historica prevalecendo a sua natureza descritiva
qualitativa onde subjaz o seu cariz particular, centrado numa dada realidade, numa
situacdo; descritivo, uma vez que o produto final € sempre uma descricdo do fenémeno
estudado; heuristico porque pretende conduzir a compreensdo do fenémeno estudado e
holistico porque tem em conta uma realidade no seu geral onde é dada importancia ao

processo, a compreensao e interpretacéo.

Considera-se que, no processo de aprendizagem, o protagonista deve ser o aluno,
uma vez que as aprendizagens s6 sdo possiveis a partir de conceitos, crencas,
representacfes e conhecimentos que este constréi no decorrer das suas experiéncias
prévias, enfoque este dado na metodologia da “aula - oficina”. E, tal como refere Boggino
(2009) Se o que propomos no processo de aprendizagem € que os alunos construam e
reconstruam os seus conhecimentos entdo, deveriamos lembrar-nos que aprender supde a
ressignificacdo de saberes prévios (p. 80). Aos alunos deve ser dado o protagonismo da
estruturacdo das suas aprendizagens através de atividades de descoberta que permitam um
trabalho autbnomo numa constante relacdo do saber com o saber — fazer. O professor
devera ser um mediador, alguém que oriente o aluno no sentido deste desenvolver a sua

capacidade critica e reflexiva, tal como defendem Pinto e Santos (2006):

O professor para intervir de uma forma reguladora, tem de acordo
com Allal et al (1979), de percorrer um processo com Varias
fases, nomeadamente: recolher os dados, interpreta-los em funcéo
de um quadro tedrico de referéncia, comunicar os resultados e
remediar os erros e as dificuldades identificadas. (p. 61)

Com este estudo, marcadamente descritivo e qualitativo, as ilagdes e conclusoes
que posteriormente se apresentardo sdo especificas da realidade observada. Ndo ha
qualquer pretensdo a generalizagcdes mas sim compreender de que forma desenvolvem os

alunos capacidades argumentativas e de analise e interpretacdo de fontes.
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2. As Questoes de Investigacdo

Com o problema de investigagdo pretende-se compreender de que forma
desenvolvem os alunos capacidades argumentativas e de analise e interpretacédo de fontes

procurando dar resposta as seguintes questfes de investigacao:

i A utilizacdo das fontes contribuiu para o desempenho argumentativo dos

alunos?

ii. Como se evidencia a qualidade desse desempenho, na forma oral e na forma

escrita?

As questbes de investigacdo resultaram da percecdo de que os alunos, com
frequéncia, denotam maior dificuldade em expressar-se por escrito do que oralmente. Por
outro lado, tendo também a percecdo de que serdo poucas as vezes que 0s professores
recorrem a debates de ideias, organizados como estratégia pedagogica, em contexto de
sala de aula, optou-se por promover essa estratégia tendo por base um trabalho prévio
com fontes por forma a compreender o contributo que as mesmas poderdo dar para o

desenvolvimento da capacidade argumentativa dos discentes.

3. Participantes

O estudo realizou-se num Agrupamento de Escolas, a sul do Tejo, com uma turma
do nono ano de escolaridade (amostra de conveniéncia). Esta amostra foi usada no sentido
de captar ideias gerais e identificar aspetos criticos para obter indicadores que
possibilitem, neste caso, a melhoria do processo ensino-aprendizagem. A turma é
constituida por dezanove alunos, sendo dez do sexo feminino e nove do sexo masculino
com dois alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente e trés
discentes a repetir 0 9.° ano de escolaridade. O nivel etario varia entre os treze e 0s
dezassete anos com uma media de idades de 14,9 anos. Apenas seis alunos sao
subsidiados (quatro de escaldo A e dois de escaldo B), vivendo a maior parte (18 alunos)
na sede de concelho (apenas um aluno vive numa das freguesias do concelho). Saliente-se
ainda que a maior parte dos pais destes alunos tém como habilitagdes literarias o ensino
secundario e superior. Com base no projeto curricular de turma, aferiu-se que a maior

parte dos alunos revela preferéncia por trabalhar a pares sendo a disciplina de Historia

Paula Mangerico 74



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

uma das quais a turma obteve 100% de sucesso no ano letivo transato. No que diz
respeito as dificuldades, os alunos revelam senti-las ao nivel da elaboracdo de resumos,
exprimir ideias e opinides oralmente e retirar as ideias essenciais de documentos. No que
se refere a area de residéncia a maioria dos alunos reside na sede do concelho.

Foi solicitado autorizacdo para a realizacdo do estudo aos encarregados de
educacdo dos alunos bem como ao diretor do agrupamento de escolas onde a investigacdo

ocorreu (apéndices 1 e 2)

Dada a natureza do estudo, importa fazer uma breve apresentacéo / analise do

contexto escolar e educativo destes estudantes.

3.1. O Agrupamento / Escola

Este Agrupamento de Escolas foi formalmente constituido a 1 de Setembro de
2006. Esta unidade educativa integra todos os estabelecimentos de ensino béasico do
Concelho, excetuando os estabelecimentos de uma das freguesias. Do Agrupamento de
Escolas fazem parte: um Pdélo de Educacdo Pré - Escolar Itinerante; trés Escolas do 1°
Ciclo com Jardim-de-infancia; trés Escolas de 1° Ciclo e a Escola de 2° e 3° Ciclos. A
cobertura do concelho ao nivel da Educacdo Pré — escolar é total, sendo assegurada néo so6
pelo Agrupamento, mas também por InstituicGes Particulares de Solidariedade Social e
pela Seguranca Social. Relativamente ao 1° ciclo verifica-se atualmente o fenémeno da
deslocacdo dos alunos, originado pelo recente encerramento das escolas com reduzido
namero de discentes. Nos estabelecimentos ainda em funcionamento verificam-se grandes
assimetrias ao nivel das condicdes, do nimero de alunos e dos recursos existentes; uma
escola de grandes dimensfes, uma escola de média dimensdo e as restantes de pequena
dimenséo.

A Escola Bésica do 2.° e 3.° ciclos, serve uma populacdo estudantil de cerca de
547 alunos, oriundos da sede do concelho e das varias povoacdes e freguesias, obrigando
a que cerca de 50% dos estudantes percorram distancias diarias na ordem das dezenas de
quilémetros (encontrando-se as localidades mais distantes a 32, 30 e 20 km, para poderem
frequentar as aulas, ocupando diariamente um tempo consideravel nas deslocaces, facto
gue, na maioria das vezes, se reflete de forma decisiva na qualidade dos resultados

escolares alcancados.
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As alteragdes do ritmo de vida a que estdo sujeitas as criangas que se deslocam,
trazem consigo novos processos de socializacdo, nomeadamente: (i) uma integracdo num
outro meio ambiente e consequentemente a adaptacéo a novas organizacdes escolares; (ii)
grandes periodos de tempo de afastamento da familia, bem como o relacionamento com
outros parceiros/grupos. Estes sdo fatores que, muitas vezes, contribuem para as
dificuldades de adaptacdo ao novo ambiente escolar, resultando em desinteresse,
desmotivacdo e por vezes absentismo. Tendo em conta ainda o contexto socioeconémico
apresentado, foi identificado um conjunto de problemas, os quais constituem, por si, um
desafio a cooperacdo, a partilha e & unido de esforcos entre todos os membros da
comunidade educativa, no propoésito da atenuacdo ou da anulacdo dos mesmos, a saber:
insucesso escolar, absentismo/assiduidade e abandono escola, (in)disciplina,

envolvimento da comunidade educativa, satde alimentar, fisica, ambiental e emocional.

3.2. 0 Meio

O concelho em que o agrupamento se insere € o segundo mais extenso do pais
(1479,94Km?2) e divide-se em seis freguesias. A sua populacdo segundo os censos 2011 é
de 13.046 habitantes, apresentando uma variacao positiva de 9,93%.

Embora seja um concelho do litoral, paradoxalmente, apresenta caracteristicas de
interioridade, como por exemplo, a fraca densidade populacional (9 habitantes/Km2), o
envelhecimento da populagdo, a polarizacdo da sede concelhia e o predominio de
atividades econémicas do sector primario (agricultura e pecuaria). A posicdo geografica
do Concelho, préxima do litoral, a pouco mais de 30 km e a 90 km do centro da Area
Metropolitana de Lisboa confere-lhe, no entanto, um grande potencial de
desenvolvimento, com destaque para o sector turistico, é pois, um concelho rico em

recursos de cariz cultural, histérico, patrimonial, paisagistico e social.
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4. Recolha dos dados

4.1 Trabalho prévio (capacidade de analise, trabalho com fontes)

Tendo como objetivo a aplicacdo do estudo na turma supracitada e tendo em conta
que era o primeiro ano que a mesma fora atribuida a docente, foi necessario proceder a
um diagnostico relativamente as capacidades dos alunos quanto a expressao escrita e oral
bem como ao trabalho com fontes. Implementaram-se diversas estratégias que passaram
por levantamento de ideias tacitas, aulas — oficina e debates em sala de aula. Verificou-se
que os alunos ndo estavam muito habituados a estas metodologias tendo sido bastante
recetivos as mesmas uma vez que na sua autoavaliacdo de final de primeiro periodo
mostraram 0 seu agrado e vontade de continuar com as estratégias implementadas

afirmando mesmo que estas tinham contribuido para o sucesso das suas aprendizagens.

- Decisdo quanto & metodologia a aplicar para a realizacdo do estudo:

Para o estudo em si recorreu-se @ metodologia de aula — oficina onde o professor
deve seguir uma linha de investigacdo — acdo, interpretando o mundo dos seus alunos e
ajudando a modificar as suas concecBes. Aqui o aluno é o agente do seu conhecimento
uma vez que é colocado perante atividades desafiadoras. O modelo de aula — oficina
organiza-se numa ldgica inicial onde se parte das ideias tacitas dos alunos e, para
possibilitar a progressdo das mesmas, deverd ser aplicado um conjunto de tarefas

devidamente explicitadas.

Recorreu-se a observacdo participante, técnica utilizada em investigacdo cujo
objetivo vai para além de uma pura descricdo da situacdo a estudar, permitindo identificar

0 sentido, a orientacdo e as dindmicas de cada momento.

- Decisdo quanto a unidade didatica:

Numa fase prévia houve a necessidade de pensar qual a unidade didatica a
selecionar para o estudo tendo sido o critério adotado aquele que se prendia com a
questdo temporal, isto é, seguindo as fases do trabalho de investigacéo, a unidade didatica
deveria ser aquela que, de acordo com o programa e respetiva planificagéo, estivesse a ser
abordada nos meses de janeiro e/ou fevereiro. Por essa razéo, a escolha recaiu na unidade

didatica Os regimes ditatoriais na Europa. Passou-se, de seguida, a selecdo do regime
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ditatorial a abordar e, como se pretendia implementar um debate em sala de aula onde os
alunos tivessem a possibilidade de apresentar os seus pontos de vista sobre um dado facto
histérico, optou-se pelo Nazismo e, especificamente, a questdo do genocidio. Esta
temaética foi a escolhida tendo em conta, também, o facto de ser um assunto que desperta
0 interesse dos alunos e, a0 mesmo tempo, que conjuga valores éticos, morais e a questdo
dos direitos humanos. Por seu turno, se o pretendido seria perceber a importancia do
trabalho com fontes para o desempenho argumentativo dos alunos na sua forma escrita e
oral, passou-se a uma terceira fase: que tarefas delinear? Optou-se por uma primeira
tarefa onde os alunos redigissem um texto sobre a teméatica sem que esta tivesse sido
abordada em sala de aula (tarefa 1) e, de seguida, a selecdo das fontes para a elaboracéo

de um dossié a ser trabalhado pelos alunos.

- Selecdo de fontes:

Esta selecdo nédo foi tarefa facil uma vez que se pretendia apresentar um conjunto
de fontes diversificadas, que apresentem visdes multiperspetivadas com o objetivo do
aluno poder construir o seu proprio conhecimento e desenvolvesse diversas capacidades:
a analise e interpretacdo, o raciocinio, a capacidade de argumentacéo, entre outras. Assim,

esta selecdo procedeu-se da seguinte forma:

)} Pesquisa de fontes relacionadas com a tematica tendo sido selecionadas cerca
de vinte fontes sobre a ideologia nazi, os campos de concentracdo, a

resisténcia e alguns testemunhos.

i) 12 Versdo do dossié temético: as fontes selecionadas foram organizadas em

quatro grupos sendo o primeiro sobre o genocidio com uma cronologia, um
mapa dos campos de concentra¢do, 0 segundo grupo reuniu um conjunto de
fontes sobre a ideologia nazi, o terceiro abordava a resisténcia judaica e o

quarto, a resisténcia alema.

iii) Versao final do dossié tematico: ap6s a analise do primeiro dossié optou-se

por reorganizar as fontes de forma um pouco diferente e passando o grupo | a
ser a ideologia nazi; o Grupo Il, o genocidio e o Grupo Ill a resisténcia
(judaica e alemd). Esta opgdo metodoldgica prendeu-se com a questdo de ser

importante partir do geral para o particular. Se se pretendia a compreensao dos
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dois lados desta questdo: judaica e alema, seria de todo pertinente que se
iniciasse com a compreensdo da ideologia nazi, seguindo-se 0 processo de
genocidio e, por ultimo a perspetiva dos judeus e dos alemaes neste quadro
historico. Esta base de trabalho continha entdo um conjunto de fontes que se
pretendia de informacdo coerente e que proporcionasse aos alunos uma
linguagem acessivel que permitisse uma boa compreensdo da tematica num
periodo de tempo relativamente curto e correspondente a uma aula de 90

minutos.

Foi decidido que o trabalho com fontes (dossié tematico) seria realizado a pares
uma vez que o recurso a esta metodologia de trabalho prende-se com o facto de se
considerar uma estratégia que permite colocar o aluno numa relacdo dinamica com outros
modos de pensar, outras opinides podendo contribuir para o desenvolvimento do
raciocinio, da capacidade de argumentacao e resolucdo de problemas. Por outro lado, esta
dindmica permitira ao professor exercer a fungdo de supervisor orientando as tarefas a

realizar.

No sentido das fontes selecionadas contribuirem para a compreensdao do facto
histdrico e possibilitassem o desenvolvimento das capacidades argumentativas dos alunos
na sua forma escrita e oral foi necessario elaborar um conjunto de questes para cada
grupo de fontes supracitadas. Esse foi o passo seguinte. A formulacdo das questbes teve
por base a importancia de se comparem pontos de vista diferentes, as diferentes formas de
se apresentar informacdes, o desenvolvimento do espirito critico na distin¢cdo do que séo
dados informativos e do que sdo opinibes. Em suma, na formulacdo das questdes

pretendeu-se que estas fossem diretas, orientadoras e adequadas aos alunos.

A fase seguinte passou pela tarefa de redigir um novo texto sobre a tematica (ap6s
o trabalho realizado com as fontes).

Por Gltimo foi organizado o debate para que se percebesse a qualidade do
desempenho argumentativo dos alunos na sua forma oral. Por forma a ter a percecdo da
importancia deste trabalho para os alunos, optou-se por construir uma grelha de
observacao onde se foi registando a reacdo dos alunos: comentarios, atitudes, motivacao,

aceitacdo, interesse, a dinamica do trabalho a pares, a emergéncia de lideres, vantagens e
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desvantagens do trabalho a pares, dificuldades manifestadas (incompreensdo da tematica

e tarefa, analise documental).

Chegando a fase do debate, foi necessario elaborar um conjunto de questdes
orientadoras que tiveram por base as narrativas escritas pelos alunos. Elaborou-se ainda
uma grelha de observagdo onde se registou a frequéncia das intervengdes, a fluidez do

discurso, o interesse/empenho e a capacidade de argumentacao.

4.2 Procedimentos de recolha de dados: fases e tarefas

A recolha de dados realizou-se em contexto de sala de aula tendo-se processado

no segundo periodo do ano letivo 2011/2012 e organizada da seguinte forma:

e 12 Etapa: Contextualizacdo da temética com a abordagem a ascensdo de Hitler ao

poder numa aula de 45 minutos;

e 2% Etapa: A realizacdo da tarefa 1 — narrativa individual numa aula de 45 minutos;

e 3% Etapa: Trabalho com fontes, a pares numa aula de 90 minutos e outra de 45

minutos;

e 42 Etapa: Tarefa 2 — narrativa individual ap6s o trabalho com fontes numa aula de

45 minutos;

e 5% Etapa: Debate numa aula de 90 minutos.

421 Tarefal

Em virtude deste estudo perspetivar as metas de aprendizagem essenciais em
Histéria era importante ter alguma antevisdo da compreensdo histérica através do

diagndstico dos conhecimentos prévios sobre o tema a trabalhar bem como o dominio da
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expressdo escrita. Assim, a primeira tarefa (apéndice 3) constituiu na realizacdo de um

texto escrito onde foi solicitado o seguinte:

Ao longo deste ano letivo ja ouviste falar nas guerras mundiais. J& aprendeste que o
mundo, no século XX, passou por duas guerras a escala mundial. Vamos agora ver o que
sabes sobre a 22 Guerra Mundial (1939/45). Claro est4 que ndo te vamos pedir que nos

digas tudo sobre este acontecimento historico. Conta-nos aquilo gue consideres mais

importante nesse period

0.

4. 2.2 O Dossié do Aluno

Numa primeira fase selecionou-se um conjunto de fontes que foram analisadas,

retificadas e, posteriormente, organizadas por grupos tematicos (apéndice 4):

Grupo |

A ideologia Nazi

Fonte A - Ideologia Nazi

Fonte B - Concepcao hitleriana do Estado racista

Fonte C - O anti — semitismo nazi
Fonte D - Os Judeus
Fonte E - O Genocidio

Grupo Il

Os Judeus e 0

Fonte A — Os judeus na Alemanha

(processo de genocidio — cronologia)

Fonte B — Mapa dos campos de concentracdo e exterminio

Genocidio Fonte C — Estimativa do nimero de judeus mortos na
“Solucao Final”
Fonte A - A Resisténcia Judaica (1)
Grupo 111 Fonte B - A Resisténcia Judaica (2)

A Resisténcia
judaica e a
resisténcia dentro da

Alemanha

Fonte C - A Resisténcia Judaica (3)

Fonte D - Resisténcia dentro da Alemanha (1)
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Fonte E - Resisténcia dentro da Alemanha (2)

Fonte F - O plano secreto para matar Hitler

Posteriormente, elaboraram-se as questdes orientadoras para cada grupo de fontes
para que os alunos confrontassem pontos de vista diferentes sobre 0 mesmo assunto tal
como defende Barca (2006) (...) num mundo de informagdo plural, sera desejavel que os
alunos aprendam, de forma gradual, a comparar e a selecionar criteriosamente,
narrativas e fontes divergentes sobre um determinado passado. (p.96). Durante a
aplicacdo desta tarefa e ja referenciado no ponto anterior, foram feitas observaces tais
como dificuldades na compreensédo das fontes, o interesse manifestado, a dindmica dos

pares, entre outras.

4.2 3. Tarefa 2

Apbs o trabalho com fontes e com o objetivo de perceber o contributo das fontes
para a compreensdo histdrica, foi, de novo, solicitado aos alunos que redigissem um novo

texto (apéndice 5) como a seguir se apresenta:

Apos o trabalho que realizaste sobre a 22 Guerra Mundial, vais agora descrever os aspetos

que foram para ti mais importantes.

4.2. 4. O Debate

O debate, como metodologia ativa em contexto de sala de aula permite ao aluno
expressar as suas ideias e, com 0s Seus argumentos, expressar valores que orientam o0 seu
comportamento e as suas tomadas de posicdo em situacGes que envolvam temas
controversos. O debate deve ser visto como um instrumento para se trabalhar as
capacidades argumentativas dos alunos ao defenderem oralmente um ponto de vista, uma
escolha. O debate permite aos alunos posicionarem-se em relacdo a diferentes temas

tratados, defender posi¢Ges fundamentando argumentos com exemplos e informacdes,
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reconhecer 0s argumentos apresentados na defesa de uma posicéao, avaliando a pertinéncia
dos exemplos e informacdes que o fundamentam.

Com o intuito de perceber o contributo da utilizacdo de fontes para o desempenho
argumentativo dos alunos na forma oral estabelecendo, na medida do possivel, uma
comparacgéo entre o desempenho argumentativo na forma escrita (narrativa) e forma oral,
organizou-se um debate em sala de aula sendo esta a Ultima tarefa realizada pelos alunos.
Para concretizar a atividade foi necessario proceder a elaboracdo de um conjunto de
questdes orientadoras tendo em conta o que fora solicitado nas tarefas anteriores bem
como as fontes analisadas. Desta forma, o debate foi orientado tendo em conta as

seguintes questdes:

- Hitler teve razéo para agir como agiu? Que argumentos estiveram na base da sua
acao? Concordam?

- Houve intencionalidade na sua acao?

- O que foi 0 Genocidio? Quais os objetivos do genocidio?

- O que foi a Resisténcia? A nazi e a judaica foram do mesmo tipo? Foram ativas ou
passivas?

- O genocidio apenas se relaciona com o periodo da 22 guerra?

O debate realizou-se numa aula de 90 minutos, tendo sido gravado para que,

posteriormente, se procedesse a sua transcricdo e se realizasse a analise de contetdo.

No capitulo IV procedeu-se ao enquadramento metodoldgico com a enumeracao
das questdes de investigacdo, os participantes no estudo bem como os procedimentos

adotados para a recolha de dados.

|
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CAPITULO V — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise de dados do presente estudo comecou por dar enfoque as narrativas
construidas pelos alunos estabelecendo categorias tendo em conta os dados recolhidos.
Procedeu-se a uma categorizacao dos textos prévios e dos textos pos trabalho com fontes
para que, numa fase posterior se estabelecesse uma comparagdo com o intuito de aferir a
progressdo realizada pelos alunos bem como no sentido de dar resposta a questdo de
investigacdo que passa por verificar o contributo que as fontes deram ao desempenho
argumentativo dos alunos. Para analisar os dados observou-se também a estrutura das
narrativas, a organizacdo logica e coerente das ideias expostas, a compreensao da situacéo
historica e os conceitos histéricos usados. Numa primeira fase, procedeu-se a analise dos
textos construidos pelos alunos, antes e apos o trabalho com fontes por forma a perceber
se a utilizacdo das fontes contribuiu para a progressdo dessas mesmas narrativas para que,
numa segunda fase se fizesse a comparacao entre o desempenho escrito e oral dos alunos

através da realizagdo de um debate em sala de aula.

- Tarefa 1

Assim sendo, o processo de anélise foi iniciado com a leitura prévia dos textos
para que, a partir dai se procedesse a uma categorizacdo dos mesmos. A referida
categorizacdo resultou da leitura dos dois textos elaborados pelos estudantes (tarefas 1 e

2). Da analise efetuada foi construida a seguinte categorizacdo por ordem crescente:

Nivel 1: Generalidades
Nivel 2: Cronologia
Nivel 3: Ideias Soltas
a) Fragmentos
b) Opinativo
Nivel 4: Descricao factual
a) Menos explicativa
b) Mais explicativa
c) Explicativa com opinido

Nivel 5: Narrativa emergente
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Entendeu-se realizar uma breve descri¢cdo do que se pode inferir de cada um dos

niveis das categorias supracitadas.

Nivel 1: Generalidades - apresentacdo de um conjunto de factos historicos sem qualquer

conexao entre si.

Nivel 2: Cronologia - enumeracdo de um conjunto de factos histéricos, de forma

cronolodgica, sem qualquer tipo de descri¢do ou explicacéo.

Nivel 3: Ideias Soltas - apresentacdo literal de factos através de fragmentos ou descri¢des
simples e vagas (fragmentos). Podera ser visivel uma opinido sobre os factos historicos

(fragmentos opinativos).

Nivel 4: Descricdo factual - apresentacdo de alguns elementos da narrativa através de
descricdo que apresenta uma maior ou menor explicacdo dos factos com ou sem opinido

(revela uma compreenséo descritiva).

Nivel 5: Narrativa emergente - apresentacdo de elementos da narrativa, mais ou menos

estruturada, atraves de formas explicativas e com evidente argumentacao histérica.

Tendo sido solicitado aos alunos que contassem 0 que consideravam mais
importante no periodo da 22 Guerra Mundial, antes deste contetido programatico ter sido
abordado em contexto de sala de aula, apresentam-se aqui exemplos de excertos de alguns
textos construidos, integrados na categorizacdo determinada. No sentido de tornar
compreensivel os exemplos, procedeu-se a ligeiras alteraces na ortografia, sintaxe e

pontuacéo.

Nivel 1: Generalidades

“Estamos a falar sobre o Nazismo dos Nazis, o imperialismo,
a invasdo da Poldnia, a 22 Guerra Mundial, Hitler, Mussolini,
crise do capitalismo, inicio das ditaduras, desemprego,
Tratado de Versalhes (...) ” (Paulo)
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O Paulo refugiou-se num conjunto de generalidades, numa apresentacdo de factos

histéricos sem estabelecer qualquer conexao entre os mesmos. Apresentando um conjunto

de ideias soltas e fragmentadas com as quais ndo conseguiu estabelecer qualquer conexéao.

Nivel 2: Cronologia

“Hitler sobe ao poder. Hitler acredita que os judeus, os
homossexuais, os deficientes e muitas outras ragas deveriam
ser exterminadas por ndo serem racgas puras. A Alemanha
invade a Pol6nia. A 22 Guerra Mundial comeca. Hitler comete
suicidio.” (Jodo)

O Jodo revela alguns conhecimentos uma vez que enuncia factos historicos que

sdo apresentados de forma cronoldgica e sem qualquer tipo de descricdo e explicacéo.

Nivel 3: Ideias Soltas

3a) Fragmentos

“Pelo que ja consegui perceber sobre a 22 Guerra Mundial foi
um periodo em que morreram milhdes de pessoas, muito mais
pessoas do que na 1° Guerra Mundial. (...) Visto que o
armamento ja estava mais desenvolvido e mais potente iria
matar muito mais pessoas de uma s6 vez. (...) As ditaduras
gue se instalaram nos seus paises num periodo de fragilidade
das pessoas veio agravar ainda mais o descontentamento
social e, no caso de Hitler, a discriminagdo pelos judeus,
deficientes, homossexuais e ciganos 0 que aumentou
tremendamente o racismo e o antissemitismo. (Ana R.)

A Ana apresenta um conjunto de factos histéricos, de forma fragmentada

recorrendo a uma descri¢ao vaga e simples dos mesmos.

“Foi a Alemanha que comecou a 2 guerra mundial,
invadindo a Poldnia por causa da populacédo judaica. Nessa
época foram construidas armas poderosas como as bombas
atdbmicas. Quem governava a Alemanha era Hitler, um
ditador racista, dai querer acabar com as «racas inferiores»
(Judeus, ciganos, etc) e até mesmo os da sua raga (deficientes,
homossexuais).” (Sofia)
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Tal como a Ana, também a Sofia apresentou um conjunto de factos historicos
fragmentados, descrevendo-os mas sem estabelecer relagdo entre eles. As alunas
integram-se no nivel designado “Fragmentos”, que segue a linha do estudo realizado por
Barca e Gago (2000), onde as autoras o definem como um entendimento restrito das
mensagens, como fragmentos de informacdo, como é visivel no discurso das alunas

supracitadas.

3b) Opinativo

“Eu acho que a 22 Guerra Mundial foi um dos acontecimentos
gue mais destruicdo provocou, tanto no mundo como no
coracdo das pessoas. Com a invencdo das bombas atémicas
(coisa que nunca deveria ter sido criada, tal como o Hitler), a
destruicdo propagou-se mais depressa que o medo através de
quilometros de corpos e campos destruidos. Porque é que as
pessoas ndo pensam antes de agir? Se pensassem melhor,
nunca teria havido uma Unica guerra desde que se saiba
distinguir um pau de uma pedra ...” (Inés)

A Inés, na sua narrativa, faz uma apresentacdo literal de factos fragmentados,
descrevendo, de forma vaga os acontecimentos mencionados contudo, é visivel uma
opinido pessoal sobre 0os mesmos. Recorreu a juizos de valor e expressdes, de certa forma,
emotivas expressas na frase “Porque é que as pessoas ndo pensam antes de agir? Se
pensassem melhor, nunca teria havido uma uUnica guerra desde que se sabia

distinguir um pau de uma pedra.”

“Depois da 1.* guerra mundial houve uma crise que afetou o
mundo inteiro, a crise do capitalismo. Alguns paises, huma
tentativa de resolver a crise, adotaram regimes ditatoriais.
Um deles foi a Alemanha, governada por Hitler que acabou
por desencadear a 2.2 guerra mundial com a invasdo da
Polénia, e porqué a Poldnia? Por viverem la muitos judeus. A
2.2 Guerra mundial foi a mais violenta das duas com muitos
mais mortos. Como foi resolvida a 2.2 guerra, nao sei mas facil
nao foi de certeza. Quem ganhou? Também nio sei!!”

(Diogo C.)

O Diogo, na tarefa realizada, também fez uma descricdo de factos historicos
fragmentada, tendo por vezes recorrido a uma explicacdo pouco coerente mas opinativa:

“A 2.2 Guerra mundial foi a mais violenta das duas com muitos mais mortos. Como
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foi resolvida a 2.2 guerra, ndo sei mas facil ndo foi de certeza. Quem ganhou?
Também nio sei!!”

Nivel 4: Descricdo factual

4a) Menos explicativa

“Depois de haver o fascismo em Italia, com Mussolini (Duce)
no poder, aparece outro fascismo, mas desta vez na
Alemanha, conhecido por Nazismo e chefiado por Hitler.
Hitler esteve preso por ter tentado entrar no poder a forga e,
durante esse tempo escreveu um livro onde exprime as suas
ideias e desejos a concretizar. Hitler sai da prisdo e, mais
tarde, vé a sua grande oportunidade, acontece a crise do
capitalismo e aproveita para subir ao poder. Hitler para
expandir as suas ideias as pessoas fazia propaganda e recorria
a violéncia.” (Teresa)

A Teresa apresenta, no seu discurso escrito, alguns elementos de narrativa ao
efetuar um encadeamento e conexdo dos factos historicos e revelando alguma
compreensdo dos mesmos contudo, é pouco explicativo. Na elaboracdo do seu texto, a
aluna esboca uma introducéo ao fazer referéncia a um contexto de regimes autoritarios na
Europa, “Depois de haver o fascismo em Italia, com Mussolini (Duce) no poder,
aparece outro fascismo, mas desta vez na Alemanha, conhecido por Nazismo e
chefiado por Hitler.” para depois se concentrar em Hitler, na sua ascensdo ao poder
abordando os meios por ele utilizados, “Hitler para expandir as suas ideias as pessoas
fazia propaganda e recorria a violéncia.” Descreveu as caracteristicas do nazismo
relacionando-as com o despoletar da 2.2 guerra mundial mas, como referido
anteriormente, sem grande explicacdo: “Mais tarde, decide recorrer ao expansionismo,
decide a formagdo de um império na Europa, invade paises como a Polénia (...) o

que foi desencadear a 2." guerra mundial.”

“ A 2." guerra mundial veio ap6s Hitler querer dominar toda
a Europa (...). A 2.” Guerra veio trazer um impacto pior pois
as tecnologias ja estavam avancadas, havia a bomba atémica,
avides de guerra. Foi durante a 2.2 guerra que surgiram 0s
campos de concentracdo para onde iam 0s judeus que eram
colocados em cAmaras de gis até morrerem.” (NUno)
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Sendo uma descricdo factual, o Nuno inicia 0 seu texto com um enquadramento
onde abordou o nazismo e o papel de Hitler culminando com o destaque para 0s campos
de concentracdo terminando a tarefa escrita com a enumeracéo (com alguma explicacao)

das caracteristicas do nazismo.

4b) Mais explicativa

“Hitler chegou ao poder na Alemanha tendo as suas ideias
bem definidas. Queria expandir o seu territério pela Europa
e, para o fazer, desencadeou a 22 Guerra Mundial. O povo
alemdo estava descontente sentindo-se humilhado pelas
acusacdes de terem sido os causadores da 1* Guerra Mundial.
Tudo isso levou a que se revoltassem e concordassem com as
ideias de Hitler — os principios do nazismo. Ao invadir a
Pol6nia desencadeou a 2% Guerra Mundial. Durante a guerra,
Hitler construiu campos de concentracdo para passar ao
exterminio da raca judaica.” (Marcio)

O Marcio realizou uma descri¢do factual mas com um nivel de elaboracdo onde se
pode verificar alguns elementos da narrativa. Revelando uma compreensdo descritiva
apresentou uma maior explicacdo dos factos histéricos quando comparado com o
exemplo anterior. Ao fazer referéncia aos campos de concentracdo, o Marcio explicou as
razdes para sua existéncia bem como toda a atividade que neles era desenvolvida: “Hitler
construiu campos de concentracao para passar ao exterminio de toda a raca judaica

(...). Nestes campos as pessoas eram torturadas e mortas num clima de horror(...)”

Relativamente aos textos pré trabalho com fontes ndo existiu nenhum que se
enquadrasse no nivel 4c) — Descricdo factual, explicativa com opinido nem no nivel 5 —

Narrativa Emergente.

Apos a categorizacdo delineada para os textos pré trabalho com fontes e respetivo
enquadramento verificou-se que a maior parte dos alunos estdo integrados nos trés
primeiros niveis, (Nivel 1: Generalidades, Nivel 2: Cronologia e Nivel 3: Ideias Soltas,

Fragmentos e Opinativo.

Dos 19 alunos que elaboraram os textos pré trabalho com fontes, verificou-se que

um aluno se integra no nivel 1 — generalidades, um aluno no nivel 2 — cronologias, 11
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alunos no nivel 3 — ideias soltas (8 no nivel 3a e 3 no nivel 3b) e 6 alunos no nivel 4 —
descricao factual (5 no nivel 4a e 1 no nivel 4b). Nenhum aluno apresentou um texto que
se integrasse nos niveis 4c e 5.

Nesta primeira tarefa, seguindo uma linha de pensamento construtivista, colocou-
se énfase nas ideias t&citas dos alunos, os conhecimentos que estes manifestavam
relativamente a conteudos nao trabalhados, como defendem Barca e Gago (2006), Esta
atividade construtivista ndo ocorre no vazio, o aluno pode fazer uma primeira leitura do
novo conteudo atribuindo-lhe significado e sentido e, a partir daqui, iniciar o processo
de aprendizagem do mesmo. (p. 76) Todos os alunos que realizaram a tarefa
manifestaram alguns conhecimentos e mesmo compreensdo dos factos historicos ainda
que de forma restrita e fragmentada. Foi esta base que serviu de apoio para a construgédo
das suas aprendizagens e deu lugar ao trabalho com fontes para que se seguisse a tarefa 2:
a construcdo de um novo texto.

Com a mesma categorizacdo, para que se estabelecesse comparacoes, apresenta-se
alguns exemplos dos textos construidos apos esse trabalho com o dossier onde foram

apresentados um conjunto de fontes com questfes orientadoras

Nivel 1: Generalidades

“Os aspetos que foram para mim mais importantes foram: o
nazismo, o fascismo italiano, a prisdo de Hitler, o racismo, o
genocidio, o holocausto (...)” (Paulo)

O Paulo continuou a apresentar um discurso escrito onde aborda um conjunto de
factos historicos semelhante a uma listagem aleatéria sem qualquer conexdo entre 0s
mesmos. Revelou ndo ter conseguido, apés o trabalho com fontes, progressdo na
compreensdo pois ndo delineou um fio condutor onde recorresse a explicacdo e

argumentacao dos factos por si abordados.

Nivel 2: Cronologia

Nenhum texto se integra neste nivel.
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Nivel 3: Ideias Soltas

3a) Fragmentos

“Hitler queria assumir o poder na Alemanha e, para isso,
tentou um golpe de estado sendo preso. Mais tarde consegue o
cargo de chanceler e depois o de presidente. Criou uma
equipa que o ajudou em todas as suas ideias como o0 racismo,
0 antissemitismo e a tentativa de exterminar a raca mais
inferior de todas — os judeus, levando ao genocidio e
holocausto. Hitler criou campos de concentracdo onde fazia
experiéncias com os judeus (...)” (Sofia)

A Sofia apresenta ideias soltas através de fragmentos ao relatar os factos historicos

com alguma descricio dos mesmos mas de forma vaga. Apesar de um discurso

fragmentado, ao realizar a comparagdo com 0 seu primeiro texto, verificou-se alguma

progressao na compreensao dos factos bem como a relevancia para o trabalho com fontes

quando a elas se refere, “Mais tarde, um dos nazis tentou matar Hitler, deixando uma

bomba, mas saiu impune porque a mesa o protegeu da morte.” (facto descrito numa

das fontes constantes do dossier).

3b) Opinativo

Nenhum texto se integra neste nivel.

Nivel 4: Descricdo factual

4a) Menos explicativa

“Qs aspetos que para mim foram mais importantes foram
quando Hitler esteve preso por tentar um golpe de estado
para subir ao poder e escreveu um livro. Quando sobe ao
poder os seus objetivos era expandir o territério alemao,
acabar com a raca judaica. Para tal construiu campos de
concentracdo onde os judeus morriam a fome e sede mas,
como isso demorava muito tempo, comecgou a coloca-los em
camaras de gis e fornos crematorios (...). (Diogo A.)

O Diogo ja apresenta alguns elementos de narrativa mas limitou-se a uma

descri¢do factual menos explicativa. Confrontando os seus dois textos verificou-se uma
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estrutura organizativa diferente uma vez que iniciou 0 seu texto com uma introducédo
referente a ascensdo de Hitler ao poder, com um desenvolvimento onde refere a acdo de
Hitler e uma conclusédo quando a relaciona com a 2.2 guerra mundial contudo, como ja foi
dito, de forma pouco explicativa.

“Apos o trabalho realizado cheguei a conclusio que houve
medidas muito dréasticas. Uma das coisas que me chocou foi o
facto de haver muitas mortes, pessoas sem agua para beber
gue morriam a sede e a fome, sobretudo criangas. Mas tudo
isto ndo deixou de ser medidas para solucionar um problema,
a crise econdmica. Por isso Hitler partiu a conquista de paises
para ganhar mais poder politico e econdmico. Ele defendia
uma sO raga, a ariana, dai o querer acabar com as ragas
inferiores. N@o deixo de concordar com algumas das medidas
tomadas por Hitler.” (Diogo T.)

O Diogo T., no seu texto, também se limitou a uma descricdo factual menos
explicativa. E visivel um entendimento global dos factos historicos bem como a
importancia das fontes para 0 mesmo, quando a elas faz referéncia, “Apés o trabalho
realizado cheguei a conclusdo que houve medidas muito drésticas.” O aluno incute
ainda juizos de valor ao abordar algumas temaéticas, “Mas tudo isto ndo deixou de ser

medidas para solucionar um problema, a crise econémica.”

“ (...) Hitler defendia uma raca, a ariana e dizia que os
alemdes eram seus descendentes por isso deveriam governar
todos os outros. Na sua perspetiva, via 0s judeus como a raca
inferior que era preciso exterminar criando 0os campos de
concentracio. (...) Proibiu os partidos politicos, criando o
regime de partido Unico e a gestapo (policia politica que
perseguia todos aqueles que dissessem mal de Hitler e, caso
isso acontecesse, essas pessoas sofreriam as consequéncias).”
(Joana)

Apesar de uma descricdo factual menos explicativa, quando se estabelece uma
comparacdo entre os dois textos que a Joana redigiu, verificou-se uma clara progressdo na
compreensdo dos factos historicos. A aluna passou de um conhecimento fragmentado
para um outro, apés o trabalho com fontes, onde se denota um entendimento global pois o
seu discurso escrito ja apresentou algum encadeamento légico apesar de pouco

explicativo.

Paula Mangerico 93



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

4b) Mais explicativa

“Hitler tenta entrar a forca no poder praticando um golpe de
estado. Durante o periodo em que esteve preso escreveu a
biblia do nazismo, o livro «A minha luta». E 14 que expde as
suas ideias que, quando sobe ao poder, coloca em prética. Um
dos principios do nazismo era o racismo, em que se defendia
uma raga superior que deveria dominar todas as outras, neste
caso a raga ariana. O racismo levou ao antissemitismo, contra
o0s judeus que, para Hitler era a raca inferior. Para os matar
utilizou os campos de concentracdo onde 0s exterminava nas
cAmaras de gas e fornos crematérios (...).” (Teresa)

A Teresa realizou uma descricdo factual apresentando alguns elementos da
narrativa. O seu discurso apresenta algum encadeamento e conexdo entre factos historicos
revestido de explicagdo dos mesmos. Houve um entendimento das mensagens subjacentes
as fontes trabalhadas, “Mas para Hitler, estar contra os judeus nio era suficiente, ele
tinha de agir e, com este pensamento, aconteceu o genocidio, o exterminio total de
uma raca considerada inferior. Para os matar utilizaram espingardas, camaras de
gas, fornos crematorios. Estes métodos eram utilizados nos campos de concentracao,
0 mais conhecido era o de Auschwitz na Polonia.” (factos referidos em fontes
trabalhadas)

“ Os aspetos que considero mais importantes foram o racismo
e antissemitismo de Hitler que achava serem 0s arianos 0s
mais importantes, a raca que defendia e 0s outros eram ragas
descriminadas — racismo. O antissemitismo era contra o0s
judeus. Praticou o genocidio e holocausto — um desastre —
foram mortos nos campos de concentracdo, as criancas
desesperadas com sede e fome e as pessoas a pensarem que
iam trabalhar. (...) ” (Matilde)

Também a Matilde evidenciou uma progressao nas suas ideias. De um primeiro
texto fragmentado, redigiu um segundo, apés o trabalho com fontes, estruturado com
coeréncia. Se na primeira tarefa a aluna se limitou a apresentar ideias vagas sobre 0s
factos, na tarefa 2, descreve explica-0s. Em varias partes do seu texto, a Matilde evidencia
o trabalho com as fontes integrando na sua descri¢do algumas mensagens veiculadas por
elas, “A solucdo dos judeus para tentarem sobreviver foi a resisténcia judaica(...)

Mas essa resisténcia ndo contribuiu para impedir o genocidio. Nem todos os alemaes
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defendiam o nazismo formando também movimentos de resisténcia como as
tentativas de morte de Hitler(...).

4c) Explicativa com opinido

“QOs aspetos que foram mais importantes (na minha opinido)
foram talvez a maneira como as ragas inferiores foram
discriminadas e os horrores que lhe fizeram. Afinal, o 6dio
que Hitler tinha por essas racas foi uma das maiores razfes
para a 22 Guerra Mundial. As coisas horriveis pelas quais
passaram nos campos de concentragdo foram desumanas,
demonicas que ndo poderiam ter sido feitas por pessoas. Este
tipo de coisas s6 poderia ser obra de monstros!” (JO40)

O Jodo apresenta um discurso opinativo revelador de uma compreensdo dos factos
historicos apresentados por si recorrendo a juizos de valor como € visivel na frase “As
coisas horriveis pelas quais passaram nos campos de concentracdo foram
desumanas, demonicas que nao poderiam ter sido feitas por pessoas. Este tipo de

coisas s0 poderia ser obra de monstros!”

(...) Hitler defendia que a sua raca (ariana) era superior a
todas, sendo a mais inferior a semita (judeus) e por isso
desenvolveu o genocidio. Em 1939, Hitler invade a Pol6nia e
com isso deu inicio a 2.2 guerra mundial. Durante a guerra
perseguiu, torturou e matou milhares de judeus mandando-os
para os campos de concentragdo onde eram gaseificados. Para
mim o nazismo foi uma coisa muito ma porque morreram
milhares de pessoas inocentes e indefesas, é esta a minha
opinido.” (JOS€)

Também o José evidenciou uma progressdo na compreensdo dos factos historicos.
De uma primeira tarefa onde redige um texto descritivo sem rasgos de explicacdo, o aluno
realizou a 22 tarefa apresentado um texto com esboco de narrativa onde imprimiu uma
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, conectando os factos, explicando-0s e

opinando.

“No trabalho que realizimos vimos algumas caracteristicas
do nazismo. Testemunhos de judeus, a resisténcia judaica e
alguns planos para matar Hitler. Quando Hitler subiu ao
poder tinha muitas ideias para colocar em prética como o
racismo ( a defesa de uma raga superior que devia dominar
todas as outras), 0 antissemitismo com a perseguicdo aos
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judeus mortos em massa (genocidio). (...) As pessoas eram
levadas para 0s campos de concentracédo e ndo tinham bem a
nocdo do que iam la fazer, penso eu. Pensavam que iam
trabalhar mas, na verdade, iam morrer. Quando os judeus se
aperceberam do que se estava a passar comecaram a
organizar grupos de resisténcia. Também havia alemées que
estavam contra Hitler tendo havido varias tentativas para o
matar. Apesar de muitas pessoas estarem contra 0 nazismo,
este sempre foi mais forte. Na minha opiniéo, acho que n&o foi
justo o que Hitler fez com os judeus pois estes eram iguais a
todos os outros, apenas de raca diferente.” (Ana M.)

Apos o trabalho com fontes, a Ana redigiu um texto onde revelou entendimento
dos factos denotando uma progressdo na compreensdo dos mesmos (na tarefa 1 realizou
um texto fragmentado com ideias soltas), descrevendo-os, explicando-os e apresentando a
sua opinido “Na minha opinido, acho que nao foi justo o que Hitler fez com os judeus
pois estes eram iguais a todos os outros, apenas de racga diferente.” O nivel de
desempenho em que a Ana se integra corrobora da categorizacdo do estudo levado a cabo
por Barca e Gago (2000), em as autoras o denominam de “Descentragdo Emergente”,
definindo-o como o entendimento das mensagens; reformulacdo da informacéo de forma
pessoal e critica; relacionacdo das fontes, concordantes, discordantes e com outros autores

com um ponto de vista descentrado.

Nivel 5: Narrativa Emergente

“Para mim, os aspetos mais importantes do Nazismo foram o
genocidio (a morte de milhGes de pessoas nos campos de
concentracao, que foi o que mais me chocou, principalmente
as formas como o faziam), o racismo e as injusticas impostas
as chamadas racas inferiores e o facto de a Alemanha ser o
pais causador da 22 Guerra Mundial (ao invadir a Pol6nia e
sair da Sociedade das Nagdes) ...” (Inés)

“Hitler era a favor do racismo, defendia que havia uma raca
superior, 0s arianos e todas as outras eram consideradas
inferiores. A raca considerada mais inferior era a judaica
acusados de ndo terem territdrio, de estarem espalhados pela
Europa e de quererem dominar na Alemanha. Essa
discriminagdo, conhecida por antissemitismo levou ao
genocidio, a sua morte em massa e ao holocausto, a morte em
campos de concentracdo. Hitler teve um poder totalitario
criando uma policia politica, a Gestapo (...), fazia a censura
em que nada seria publicado se dissesse mal de Hitler ou da
sua politica. Também nas escolas foram tomadas medidas no
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sentido das criancas serem educadas no seio dos principios
nazis (...). (Nuno)

Tanto o Nuno como a Inés construiram narrativas estruturadas com um discurso
organizado e coerente através de formas explicativas e argumentativas dos factos

historicos por si descritos denotando um fio condutor dos seus discursos.

Apbs o trabalho com fontes, verificou-se que a maioria dos alunos revelou uma
progressao nas suas ideias apresentadas na construcdo dos seus textos (tarefa 2). A maior
parte dos discentes passou a estar enquadrada nos niveis 4 (Descrigdo factual, menos,
mais explicativa e opinativa) e 5 (Narrativa emergente). Dos 19 alunos que elaboraram os
textos apos o trabalho com fontes, verificou-se que apenas 2 alunos estdo integrados nos
primeiros trés niveis (1 aluno no nivel 1 — generalidades e 1 aluno no nivel 3a). Os
restantes 17 alunos enquadram-se nos niveis 4 e 5 (5 alunos no nivel 4a — descricdo
factual menos explicativa, 3 alunos no nivel 4b — descricdo factual mais explicativa e 6
alunos no nivel 4c — descricdo factual explicativa com opinido). Saliente-se que trés
alunos construiram narrativas emergentes — nivel 5.

No grafico que abaixo se apresenta pode-se verificar o nivel de progressdo dos
alunos quando comparamos as duas narrativas escritas (narrativa prévia e apds o trabalho

com fontes).
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Grafico 1. Comparacdo entre a tarefa 1 (texto prévio) e tarefa 2 (texto pos trabalho com fontes)
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Ao analisarmos o gréfico verifica-se que houve claramente uma progressao na
construcdo das narrativas o que indicia a importancia do trabalho com fontes. Este
trabalho propiciou aos alunos uma melhor compreensdo dos factos historicos
contribuindo para melhorar o seu desempenho argumentativo. Apenas dois alunos
continuaram a evidenciar dificuldades ndo havendo progressdo nas suas ideias,
contrariamente aos 13 alunos que, na tarefa 1 (texto prévio ao trabalho com fontes) se
enquadraram nos primeiros trés niveis. Em suma, dos 19 alunos que realizaram as tarefas
propostas, 17 conseguiram melhorar o0 seu desempenho envolvendo aqui o
desenvolvimento das suas capacidades de tratamento de fontes, do cruzamento de fontes
com perspetivas diversificadas e a contextualizacdo histérica do seu conteGido. A
semelhanca de varios investigadores em educacdo historica, poderemos corroborar da
mesma opinido de que trabalhar com fontes devera ser a base da préatica pedagogica em
sala de aula.

Por outro lado, tal com defende Lee (2002), este trabalho realizado em sala de aula
permite o desenvolvimento de capacidades essenciais que vao da utilizacdo de fontes (a
sua interpretagdo com 0 questionamento e tratamento da informagdo passando pela
compreensdo historica quando se atribui um significado & informacdo selecionada e
culminando na narrativa, na sua forma escrita com a apresentacdo de um discurso
descritivo e explicativo utilizando conceitos proprios da disciplina. Saliente-se ainda a
importancia do trabalho com documentos escritos na aula de Histdria constituindo este,
na opinido de Magalh&es (2000) um instrumento extremamente interessante, que permite
desenvolver com os/as alunos/fas esquemas de aprendizagem orientada e
simultaneamente, potencialmente auténoma. (p. 22) Tendo por base o que autora defende,
houve a preocupacdo de construir um conjunto de questdes orientadoras que permitissem
aos alunos uma abordagem as fontes que conduzissem a uma compreensdo das
mensagens veiculadas e que potenciassem a progressdo dos seus conhecimentos. Por
outro lado, as fontes selecionadas, sendo diversificadas e multiperspetivadas,
contribuiram para que os alunos refletissem sobre as ideias e pontos de vista veiculados
permitindo-lhes desenvolver as suas capacidades argumentativas, neste caso, na sua

forma escrita.
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Os perfis de compreensdo apresentados convergiram também com o estudo de
Parente (2004) que, por sua vez, desembocou, de forma geral, nos de Barca (2000) e
Gago (2001).

Em suma, nos textos produzidos, os alunos exprimiram o passado humano
evidenciando uma compreensdo explicativa — descritiva & qual subjaz a capacidade de
interpretacdo e analise condutoras de uma atitude reflexiva, critica e, consequentemente,
argumentativa. Prova disso sdo os comentarios que os alunos iam proferindo a medida
que realizavam a analise das fontes, dados obtidos mediante o preenchimento de uma
grelha de observacéo. Nesta foi-se registando a rea¢do dos alunos (comentérios, atitudes,
motivacao) e as dificuldades manifestadas (incompreensdo da tematica e tarefa, analise
documental). As primeiras reacGes prenderam-se com a dimensdo do dossier, “Tantos
textos!!” — diziam uns; “Nunca mais terminamos. Isto é enorme!” — comentavam
outros. Quando comecaram a leitura das fontes, outras reacdes foram surgindo, “Este
texto ¢ enorme” — proferia um (referindo-se a fonte E, do grupo 1) “Mas é uma historia,
¢ interessante” — dizia outro. Quanto as dificuldades, alguns alunos referiram a dimenséo
das fontes bem como algumas palavras mais dificeis das quais ndo sabiam o significado
levando-0s a recorrer & professora e ao uso de dicionarios disponiveis na sala de aula. A
medida que o trabalho ia avancando, outras reacGes e comentarios foram surgindo,
“Afinal ja percebi algumas coisas”, “Que coisas?”, “Porque é que Hitler fez os
campos de concentracio, o que acontecia neles”, “Que havia alemies que nao
concordavam com o nazismo”. Outros afirmaram que este trabalho Ihes tinha permitido
“alargar os seus conhecimentos”, “Eu sabia algumas coisas, mas pouco, agora sei
muito mais”. Por outro lado, os alunos também se manifestaram relativamente ao facto
de estarem a trabalhar a pares dizendo que era mais facil a analise das fontes, que lhes
permitia a troca de opinides.

Com os resultados apresentados constatou-se que a utilizagdo de fontes contribuiu
para o desempenho argumentativo dos alunos na sua forma escrita, respondendo a
primeira questdo de investigacdo - A utilizacdo de fontes contribuiu para o

desempenho argumentativo dos alunos?

Atendendo a 2.2 questdo de investigacdo, Como se evidencia a qualidade desse
desempenho, na forma oral e na forma escrita?, procedeu-se a organizacdo do debate

em sala de aula sendo esta a Gltima tarefa realizada pelos alunos. Com base num conjunto
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de questbes que foram sendo colocadas, os alunos foram-se envolvendo argumentando e
contra-argumentando as intervengdes que iam surgindo, opinando com base nas suas
préprias ideias ou recorrendo a informacdo das fontes anteriormente trabalhadas.

Da analise das intervencdes, exemplifica-se de seguida algumas delas.

Os intervenientes, na primeira questdo orientadora - Hitler teve razdo para agir
como agiu? Que argumentos estiveram na base da sua acdo? Concordam? - foram
unanimes em considerar que Hitler teve razdo para agir como agiu embora néo

concordassem com a forma como o fez.

“Sim uma vez que Hitler estaria revoltado por nao ter
conseguido seguir o seu sonho, ndo conseguir subir ao poder
uma vez que foi preso quando tentou o golpe de estado. Criou
um grande édio as pessoas. Escreveu o livro “ a minha luta”
defendendo a racga pura — 0s arianos — e eliminar as outras,
especialmente os judeus.” (Ana R.)

“Estive a refletir sobre o assunto. Eu penso que Hitler seria
doente, algum trauma da sua infancia levou a que agisse desta
forma.” (AnaR.)

“Nao concordo apesar de Hitler ter as suas razdes contudo, as
suas frustragdes ndo podem ser levadas contra as pessoas ao
ponto de as matar. Os problemas eram dele, ninguém teria
nada a ver com isso.” (Diogo C.)

Os alunos ndo se limitaram a respostas de “concordo/ ndo concordo” mas

apresentaram argumentos, mais ou menos explicativos para as respostas dadas.

Por seu turno, grande parte dos alunos considera que as razdes que levaram a acao
de Hitler prenderam-se com a sua revolta e frustracdo, contudo, houve alunos que
conseguiram contrapor essa ideia. Os alunos ndo se limitaram a respostas de “concordo/
ndo concordo” mas apresentaram argumentos, mais ou menos explicativos para as

respostas dadas.

“A revolta ndo terd sido a sua principal razdo. Hitler sempre
teve as suas ideias especificas. Queria subir ao poder para as
colocar em prética. Fez a Biblia do Nazismo — A minha luta,
onde defendia o racismo e o antissemitismo.” (Marcio)
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“Hitler ndo agiu sozinho, conseguiu, com 0 seu poder de
argumentacdo, influenciar outros sobretudo por causa da
crise que afetou a Alemanha e deixou a populacdo
descontente.” (Liliana)

Relativamente a questdo da “Intencionalidade na sua ac¢ido”, também houve

unanimidade em considerar que a a¢ao do Hitler foi intencional:

“Foi intencional. Antes de subir ao poder ja defendia e,
quando sobe ao poder, apenas vai colocar em pratica.”

(Maércio)

“Tinha sido planeado. Sabia que os judeus eram muito
inteligentes e ninguém poderia ser superior a ele e a sua
raga.” (Diogo T.)

“Quando esteve preso planeou tudo o que iria fazer, logo, foi
intencional.” (Diogo C.)

“Tinha sido planeado. Sabia que os judeus eram muito
inteligentes e ninguém poderia ser superior a ele e a sua
raga.” (Diogo T.)

Verificou-se que os alunos tiveram alguma dificuldade em argumentar a

intencionalidade da acdo de Hitler. Apesar de considerarem a intencionalidade da agéo,

tiveram algumas dificuldades em explicar as razfes para as suas respostas.

Na questdo - O que foi o Genocidio? Quais os objetivos do genocidio? — 0s

alunos revelaram dominar os conceitos contudo, numa primeira fase remeteram o

genocidio apenas para os judeus o que acabou por conduzir o debate para a contra —

argumentacao de que o genocidio ndo se reportou apenas aos judeus.

“A morte, em massa, dos judeus.” (NUno)

“O querer exterminar uma raca, a judaica, por considerar
serem inferiores aos arianos. Exterminio total de uma raca.
Neste caso os judeus. Ao defender a raca pura, Hitler queria
exterminar as ragas inferiores” (Liliana)
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“O genocidio ndo teve apenas a ver com o0s judeus, foi
também os homossexuais. (Diogo C.)

“Queria exterminar todos os que se opusessem as suas ideias,
nio contra um grupo em especifico.” (Teresa)

“Nao foi apenas com os judeus. Ndo podemos apenas culpar
Hitler mas também todos aqueles que o apoiaram (SS, SA).
Por outro lado havia muitos judeus, mas ndo foi apenas
contra eles. Foi contra os que tinham culturas diferentes. Tal
como em Portugal, Salazar era o pai, 0 homem era o senhor
da casa. Hitler defendia uma sé religido, um s6 lider e todos a
defender as mesmas ideias.” (Marcio)

Quando se levou a questdo - O que foi a Resisténcia? A nazi e a judaica foram

do mesmo tipo? Foram ativas ou passivas? — os alunos revelaram ter compreendido o

conceito de resisténcia considerando que a nazi e a judaica foram diferentes. Neste ponto

nédo existiu consenso uma vez que houve alunos a considerar a resisténcia judaica mais

pacifica do que a alema e o contrario bem como os que consideraram que ambas terdo

sido ativas.

“Houve formas de resistir. Grupos organizados que
mostraram a sua revolta contra Hitler, foi uma forma de
protesto” (Diogo C.)

“Mas houve dois tipos de resisténcia: a judaica, mais pacifica,
de protecdo aos seus com recurso a granadas, cocktails. A
alema foi feita por alem&es que ndo concordavam com o
nazismo e que vio tentar assassinar Hitler.” (Teresa)

“A alema foi passiva, mais com propaganda; a judaica foi
ativa tentando salvar os judeus.” (Diogo A.)

“Ambas foram ativas. A alema organizou varias tentativas
falhadas para matar diretamente Hitler, ndo foram apenas os
panfletos. Ndo digo que o nazismo acabasse com a morte de
Hitler. Podia haver a continuacéo das ideias do nazismo com
outros.” (Marcio)

Os alunos intervenientes, de certa forma, conseguiram veicular os seus pontos de

vista, refutar ideias contrarias as suas, justificando e argumentando.
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Quando questionados acerca de - O genocidio apenas se relaciona com o periodo

da 22 guerra? — os alunos consideraram que ndo, manifestando opinides divergentes ao

afirmarem que antes de Hitler ja se praticara genocidio bem como hoje em dia ainda

acontece manifestando, nas suas respostas, uma transposi¢cdo da acdo passada para o

presente (marcos de consciéncia historica).

“Nao, ha genocidio hoje em dia, como é o caso da Libia.”
(Teresa)

“Mesmo antes da 2* Guerra ja existia.” (Marcio)
“A pena de morte é genocidio.” (Diogo T.)

“Também existe na Europa, escondido. Ha muitas formas de
genocidio. Ha pessoas, cidaddos mais poderosos que o
praticam.” (Marcio)

“Acho que tudo o que seja um atentado aos direitos humanos
¢ genocidio.” (Teresa)

“Ha varios tipos de genocidio e tio cedo niio vai acabar
porque as pessoas tém uma mente fechada. Por exemplo,
dizem que nio sdo racistas mas sido. Continuam a matar.”

(Maércio)

Recorrendo a mesma categorizacdo aplicada nos textos escritos, e no sentido de

perceber o desempenho argumentativo dos alunos na sua forma oral, procedeu-se ao

isolamento das falas dos alunos nas varias questdes colocadas durante a realizagdo do

debate. Exemplifica-se algumas respostas dadas pelos alunos para cada uma das

categorias. Para que o discurso possa ser entendivel, colocou-se a fala do aluno seguida,

entre paréntesis, da questio que originou a resposta.

Nivel 1: Generalidades

Nenhum texto se integra neste nivel

Nivel 2: Cronologia

Nenhum texto se integra neste nivel

Nivel 3: Ideias Soltas
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3a) Fragmentos

Nenhum texto se integra neste nivel

3b) Opinativo

Nenhum texto se integra neste nivel

Nivel 4: Descricdo factual

4a) Menos explicativo

“Sim, foi preso. Quis entrar para uma escola de artes e nunca
conseguiu. Estava revoltado o que o levou a agir como agiu
(Hitler teve razéo par agir como agiu?)

“A alema foi passiva, mais com propaganda; a judaica foi
ativa tentando salvar os judeus.” (O que foi a Resisténcia? A
nazi e a judaica foram do mesmo tipo? Foram ativas ou
passivas?)

Diogo A.

No seu discurso oral, o Diogo descreveu os factos sem, no entanto, alcancar um

nivel elaborado de explicagdo dos mesmos.

“Os judeus foram os visados porque ndo tinham um lugar
préprio, sempre andaram espalhados pelo mundo.” (Apenas
0s judeus foram perseguidos?)

“A alema foi passiva muito virada para a divulgacio de
panfletos enquanto a judaica foi ativa, no sentido de salvar os
judeus.” (O que foi a Resisténcia? A nazi e a judaica foram
do mesmo tipo? Foram ativas ou passivas?)

“Houve uma intencionalidade.” (Houve intencionalidade na
sua agéo?)

“Nao, também foram mortos outros.” (0 genocidio apenas
foi dirigido aos judeus?)

(José)
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A semelhanca do Diogo, o José também recorreu a uma descricio factual pouco
explicativa manifestando algumas dificuldades na argumentacgéo das suas respostas como
é evidenciado na intervencdo em que, referente ao genocidio, “N&o, também foram
mortos outros.” Em que o aluno d& a entender que ndo foram apenas os judeus o alvo do

nazismo, houve “outros” mas nada mais refere.

4b) Mais explicativa

“Nao concordo, acho que as medidas por ele tomadas foram
muito drasticas e ele, sozinho, ndo o faria, teve muita gente do
seu lado. Mas, apesar de drasticas, foram tomadas medidas
necessarias. Foi a forma de levar a Alemanha para a frente,
acabar com a crise e diminuir o descontentamento da
populag¢io.” (Concordam com a sua acao?)

(Nuno)

“ Hitler defendia a ideia de que apenas havia uma raca que
deveria dominar tudo — a raca ariana perseguindo e matando
outros, em especial os judeus. Foi a forma de resolver os
problemas que a Alemanha estava a atravessar, uma crise.
Nio tera sido a melhor forma.” (Hitler teve razGes para agir
como agiu?)

(Ana M.)

“Foi uma forma de resistir, quer por parte dos judeus quer
dos proprios alemédes que nao concordavam com Hitler e a
sua acdo. Ambas foram ativas tendo em conta o que
pretendiam, no fundo, 0 mesmo: evitar 0 que se estava a
passar, evitar o genocidio, acabar com o nazismo.” (O que foi
a Resisténcia? A nazi e a judaica foram do mesmo tipo?
Foram ativas ou passivas?)

(Joana)

Nos seus discursos orais, 0s alunos apresentaram algum encadeamento e conexao
entre factos histdricos revestido de explicacdo dos mesmos. Ao falarem da acdo de Hitler
conseguiram, de forma ldgica, apresentar os seus argumentos para validar as opinies

manifestadas.

4¢) Explicativa com opinido

“Considero que, para mostrar o seu poder e autoritarismo,
para solucionar a crise do pais, ndo quer dizer que pessoas
inocentes devam ser mortas como aconteceu, judeus e outros.
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Também achava que esses outros grupos eram inferiores.”
(Apenas os judeus foram perseguidos?)

“Nao concordo. Hitler defende a raca ariana quando ele
proprio ndo tinha as suas caracteristicas. Se 0 povo soubesse,
se calhar nada disto teria acontecido, nem o teriam colocado
no poder.”

“Mas na biblia diz “Nao mataras”. Como é que Hitler,
seguidor do cristianismo, julgo eu, vai fazé-lo?” (Concordam
com a sua agao?)

(Inés)

A Inés apresenta um discurso oral organizado, coerente, com descricdo e

explicacdo dos factos historicos recorrendo a argumentos para suportar as suas respostas

emitindo juizos de valor ao opinar sobre as questdes. Problematiza situacfes e levanta

questdes, como se evidencia nas suas intervengdes: “Se 0 povo soubesse, se calhar nada

disto teria acontecido, nem o teriam colocado no poder”, “Mas na biblia diz “Nao

mataras”. Como é que Hitler, seguidor do cristianismo, julgo eu, vai fazé-lo?” A

aluna revela aqui o seu sentido critico.

Nivel 5: Narrativa Emergente

“Sim uma vez que Hitler estaria revoltado por nao ter
conseguido seguir o seu sonho, ndo conseguir subir ao poder
uma vez que foi preso quando tentou o golpe de estado. Criou
um grande édio as pessoas. Escreveu o livro “ a minha luta”
defendendo a racga pura — 0s arianos — e eliminar as outras,
especialmente os judeus.” (Hitler teve razdo par agir como
agiu?)

“Niao concordo. Estive a refletir sobre o assunto. Eu penso
gue Hitler seria doente, algum trauma da sua inféncia levou a
que agisse desta forma. Mas se os alemé&es soubessem que
para isso morreriam muitos inocentes, ndo tenho tanta
certeza se Hitler teria subido ao poder. Ele foi totalitario,
mandava em tudo, queria dominar tudo e todos. Talvez esta
fosse a forma de o demonstrar: crueldade, violéncia.”
(Concordam com a sua a¢ao?)
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“Houve a Rosa Branca, os préprios alemies que tentaram
matar Hitler. N&o, a judaica estava virada para a ajuda
espiritual, a alema estava direcionada para a morte de Hitler.
A forma como agiram foi diferente.” (O que foi a
Resisténcia? A nazi e a judaica foram do mesmo tipo?
Foram ativas ou passivas?)

“Hoje ha, mesmo sem as pessoas saberem. Ha atentados
contra pessoas consideradas diferentes. Ha guerra em paises
onde se vé o atentado a vida humana. Isso continua a ser
genocidio” (O genocidio apenas se reporta ao periodo da 22
Guerra Mundial?)

(AnaR.)

Oralmente, a Ana recorreu a um discurso organizado, coerente e revelador, na

maior parte das suas respostas, de uma logica sequencial ao explicar os factos, ao

estabelecer relagBes entre eles, ao argumentar as suas posi¢cdes. Tais caracteristicas

levam-nos a integrar as suas intervencdes na categoria de narrativa emergente.

“Na Alemanha foi diferente. Hitler construiu campos de
exterminio. Organizou as SS, a Gestapo, apostou na forca que
conduziu a um medo crescente. Perante a resisténcia no gueto
de Varsovia, Hitler tentou tudo para ganhar sempre com 0s
seus ideias em vista. O medo acabou por levar a uma
resisténcia alema tardia. Ambas foram ativas. A alema
organizou varias tentativas falhadas para matar diretamente
Hitler, ndo foram apenas os panfletos. Ndo digo que o
nazismo acabasse com a morte de Hitler. Podia haver a
continuacdo das ideias do nazismo com outros.” (O que foi a
Resisténcia? A nazi e a judaica foram do mesmo tipo?
Foram ativas ou passivas?)

“Mesmo antes da 2" Guerra ja existia. Também existe na
Europa, escondido. Ha muitas formas de genocidio. Ha
pessoas, cidaddos mais poderosos que o praticam. Ha varios
tipos de genocidio e tdo cedo n&o vai acabar porgue as pessoas
tém uma mente fechada. Por exemplo, dizem que ndo sao
racistas mas sdo. Continuam a matar.” (O genocidio apenas
se reporta ao periodo da 22 Guerra Mundial?)

(Maércio)
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O Maércio, nas suas intervengdes, apresentou um discurso estruturado, organizado
e coerente através de formas explicativas e argumentativas dos factos histdricos por si
descritos denotando um fio condutor. Revelou ainda, nas suas intervencgdes, 0 recurso as
fontes analisadas como suporte para as suas argumentagoes, “Perante a resisténcia no
gueto de Varsovia, Hitler tentou tudo para ganhar sempre com o0s seus ideias em
vista.” (Grupo I, fonte B — dossier de trabalho)

“Mas houve dois tipos de resisténcia: a judaica, mais pacifica,
de protecdo aos seus com recurso a granadas, cocktails. A
alemd foi feita por alemées que ndo concordavam com O
nazismo e que vao tentar assassinar Hitler. A alema néo era
virada para salvar os judeus mas sim salvar o povo alemao do
nazismo enquanto a judaica pretendia a salvagdo e protecéo
dos judeus.” (O que foi a Resisténcia? A nazi e a judaica
foram do mesmo tipo? Foram ativas ou passivas?)

“Queria exterminar todos os que se opusessem as suas ideias,
ndo contra um grupo em especifico. Ndo é a matar que se
consegue incutir as ideias que se defende.” (O genocidio
apenas foi dirigido aos judeus?)

“Nio, ha genocidio hoje em dia, como é o caso da Libia. E
uma atitude contra a humanidade. Acho que tudo o que seja
um atentado aos direitos humanos é genocidio. S6 acaba
quando as pessoas se entenderem, quando falarem
pacificamente, quando deixarem de ser egoistas, quando
chegarem a conclusédo que ndo é com recurso a forca que os
problemas terminam.” (O genocidio apenas se reporta ao
periodo da 2% Guerra Mundial?)

(Teresa)

A Teresa revelou uma fluidez no seu discurso oral denotando a preocupacdo em
explicar de forma clara os seus pontos de vista. Apresentou um discurso coerente,

explicativo dos factos histdricos argumentado sempre as suas posicdes.

“Hitler queria expandir a Alemanha e solucionar a crise e por
isso os deficientes em nada contribuiam. Concordo, em parte,
com a acdo de Hitler. Essas pessoas apenas gastam dinheiro
ao Estado sem retribuir. Se estivesses na pele de Hitler tinhas
que fazer enriquecer o pais e os deficientes ndo contribuem
para isso” (Concordam com a sua a¢ao?)

“A pena de morte é genocidio. Continua, hoje, a haver
racismo. Contra o0s negros, por exemplo. A noite, se
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passarmos por um grupo de pessoas brancas ndo temos medo
mas se forem negras ndo passamos ao pé.” (O genocidio
apenas se reporta ao periodo da 22 Guerra Mundial?)

(Diogo T.)

O Diogo também apresenta um discurso oral coerente e organizado, explicativo e
argumentativo das suas opinides. Por outro lado, revela alguma atitude empatica como se

exemplifica na resposta dada a uma questéo que Ihe é colocada por um colega:
“- Se fosses homossexual, gostavas de morrer?”

“Se fosse para solucionar a crise do meu pais ndo me

importaria.”

Apo6s a categorizagdo do discurso oral verificou-se que a maioria dos alunos
revelou um enguadramento nos niveis 4 (Descricdo factual, menos, mais explicativa e
opinativa) e 5 (Narrativa emergente). Dos 19 alunos intervenientes no debate em sala de
aula, 14 integram-se no nivel 4 (7 alunos numa descri¢do factual menos explicativa; 4
alunos na descrigdo factual mais explicativa e 3 alunos na descri¢do factual explicativa
com opinido) e 5 alunos no nivel 5 (narrativa emergente). Ao estarem enquadrados nos
niveis superiores (4 e 5), a semelhanca dos textos escritos pos trabalho com fontes,
depreende-se a importancia e o contributo do trabalho com este tipo de documentos para
0 desempenho argumentativo dos alunos, neste caso, na sua vertente oral.

Apresenta-se, de seguida, o grafico 2 que compara o desempenho dos alunos na

sua forma escrita e oral.

|
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Gréfico 2: Comparagao entre o desempenho escrito e oral

Ao analisarmos o grafico, que compara o desempenho dos alunos na sua forma
escrita e oral, verifica-se que, apesar de a diferenca ser ligeira, os alunos revelaram
melhor desempenho na forma oral o que, de certa forma, reforcou a percecdo que se tinha
relativamente a uma maior facilidade por parte dos alunos em expressarem 0s seus pontos
de vista oralmente (no que diz respeito aos alunos alvo deste estudo). A percecao de que
os alunos teriam um desempenho argumentativo de maior qualidade na sua forma oral
ndo foi evidenciada pelo estudo uma vez que a diferenca entre o desempenho escrito e
oral é ligeira. A percecdo que se teve foi a de que os alunos revelam um maior cuidado no
uso da linguagem que utilizavam na sua comunicacdo escrita mas que, na forma oral
conseguem explicar melhor os seus pontos de vista contudo, considera-se que essa
“facilidade” se deve ao contexto em que ocorre: situagdo de debate, uma vez que quem
esta a mediar acaba por ir levantando questdes que conduzem os alunos a procura de
maior e melhores argumentacgdes para explanarem os seus pontos de vista. Refira-se que
este tipo de atividade (debate), ao longo do ano letivo, fora uma pratica recorrente tendo
os alunos manifestado o seu interesse pela mesma. O debate desenvolvido em sala de aula
foi observado por uma professora que se prontificou a colaborar tendo registado alguns
dados referentes a frequéncia das intervencdes, fluidez do discurso, capacidade de
argumentacao, interesse e empenho manifestados. Dos registos efetuados verificou-se um

empenho e interesse por parte dos alunos. Mais de metade dos discentes intervieram em
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todas as questbes apresentadas para debater contudo, alguns alunos fizeram-no poucas
vezes 0 que se prende com as proprias caracteristicas dos discentes uma vez que sdo mais
introvertidos tendo dificuldades em se exporem perante os outros. Quer a fluidez do
discurso quer a capacidade de argumentacdo também foi visivel na maior parte dos

alunos.

Em suma, houve uma progressdo de conhecimento historico por parte dos alunos
tendo-se constatado a modificacdo das ideias que estes ja possuiam sobre a temaética e

manifestado na tarefa 1.

Como ja foi referido anteriormente, foi visivel, nas intervencdes escritas e orais, a
importancia e o contributo que a analise de fontes deu ao desempenho dos alunos uma
vez que varios as referiram nas tarefas realizadas (tarefa 1 e debate). Exemplifica-se de
seguida algumas delas:

“Os judeus na Alemanha foram proibidos de praticar
medicina, de terem direito ao voto, as criancas foram expulsas
das escolas alemas” (Grupo Il — fonte A) (Matilde)

“Mas para Hitler, estar contra os judeus ndo era suficiente,
ele tinha de agir e, com este pensamento, aconteceu o
genocidio, o exterminio total de uma raca considerada
inferior. Para os matar utilizaram espingardas, camaras de
gas, fornos crematdrios. Estes métodos eram utilizados nos
campos de concentracao, 0 mais conhecido era o de Auschwitz
na Polénia.” (Grupo | - Fonte E) (Teresa)

“Mais tarde, um dos nazis tentou matar Hitler, deixando uma
bomba, mas saiu impune porque a mesa 0 protegeu da
morte.” (Grupo Il — Fonte E) (Sofia)

“Mas havia pessoas que ndo sabiam. Ele tinha o poder
persuasio. Alguns nem sabiam dos campos de concentracio.”

(Grupo | - Fonte E) (Marcio)

“Os proprios judeus nem sabiam o que lhes ia acontecer nos
campos de concentracio.” (Grupo | - Fonte E) (Liliana)
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“Na Alemanha foi diferente. Hitler construiu campos de
exterminio. Organizou as SS, a Gestapo, apostou na forga que
conduziu a um medo crescente. Perante a resisténcia no gueto
de Varsovia, Hitler tentou tudo para ganhar sempre com 0s
seus ideias em vista. O medo acabou por levar a uma
resisténcia alema tardia.” (Grupo Ill — Fonte B) (Marcio)

“Houve a Rosa Branca, os proprios alemies que tentaram
matar Hitler.” (Grupo 11l — Fonte D) (AnaR.)

“ Refere ainda que o Ariano é o «Prometeu da Humanidadey,
sendo este defensor da mesma ideia” (Grupo | — Fonte B)
(Inés)

“Hitler via os judeus como uma rac¢a incapaz de possuir
qualquer forga suscetivel de construir uma civilizagdo ou seja,
via-os como uma raca incapaz de evoluir, de se expandir”

(Grupo I - Fonte C) (Liliana)

Numa comparacdo entre os textos prévios e os textos e debate (pds trabalho com
fontes) foi visivel uma progressdo nos conhecimentos dos alunos. Se nos textos prévios,
os estudantes manifestaram alguns conhecimentos relativamente a conceitos — chave
sobre o racismo, o genocidio, holocausto, estes eram apresentados de forma fragmentada.
Quando abordavam o racismo apenas falavam na perseguicdo da raca inferior referindo-
se aos judeus, por exemplo. Apds a analise das fontes e conforme os excertos
apresentados, os alunos compreenderam 0s meios utilizados na perseguicdo aos judeus,
“Os judeus na Alemanha foram proibidos de praticar medicina, de terem direito ao
voto, as criancgas foram expulsas das escolas alemas”; algumas razdes que estiveram na
base dessa perseguicdo, “Hitler via os judeus como uma raca incapaz de possuir
qualquer forca suscetivel de construir uma civilizacdo ou seja, via-0s como uma raca
incapaz de evoluir, de se expandir” e, ainda a titulo de exemplo, a formacdo de
movimentos de resisténcia por parte dos judeus e dos alemaes, “Houve a Rosa Branca,
os proprios alemaes que tentaram matar Hitler.”

A luz do que Riisen (2001) apresenta o conceito de consciéncia historica (...) a
soma das operacgdes mentais com as quais 0os homens interpretam a sua experiéncia da
evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, a sua pratica no tempo (Alves, 2007,p.1) compreende-se que a

consciéncia historica confere a realidade uma direcao temporal, uma orientacao.
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Assim sendo, trabalhar a consciéncia histérica implica uma dinamica ciclica, por
um lado, entre consciéncia historica, pensamento historico e narrativa historica, por outro,
entre passado, presente e futuro como defende Gago (2007), (...) o passado é estudado na
perspetiva do presente que se possui e de um futuro que se deseja (p.129) e, no seio
destas dindmicas, a consciéncia histdrica surge como o instrumento orientador na tomada
de decisdes no quotidiano.

No quadro do debate e de alguns argumentos apresentados pelos alunos
poderemos evidenciar alguns marcos de consciéncia histérica ao ser visivel um olhar
sobre 0 passado no que diz respeito ao Genocidio alemao, ao compreendé-lo na sua

dimenséo temporal, distinguindo-o relativamente ao presente.

“As pessoas nio podem ser julgadas por serem diferentes.”
(Liliana)

“Se assim fosse, hoje morreria metade da populacio.”

(Maércio)

“Se fosse hoje ndo agiria da mesma forma. Fui contra os

direitos da humanidade. Todos tém o direito a vida.”
(Liliana)

“Se fosse hoje ndo agiria assim. Tentava resolver os
problemas de uma outra forma.” (Diogo C.)

“Nao posso concordar com o que fez. Os outros nao tinham
culpa. Todos somos iguais. Apesar de resolver os problemas
n&o foi da melhor forma. N&o se deve matar as pessoas.” (Ana
M.)

Nestas intervencdes, os alunos demonstraram a fungdo pratica da consciéncia
histérica dando ao presente uma orientacdo / direcdo temporal que o guiara na sua agéo
como um instrumento orientador na tomada de decisdes no quotidiano. De acordo com 0s
perfis de consciéncia historica tracados por Risen (2001), nas intervengdes dos alunos

podem ser detetados a consciéncia histérica exemplar (as experiéncias do passado sdo
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casos que representam e personificam regras gerais da mudanga temporal e da conduta

humana).

Depreendeu-se, através das intervengdes dos alunos, que na maior parte dos casos,
a compreensdo da realidade passada contribuiu para tornar inteligivel a realidade
presente. A consciéncia historica adquiriu uma “fun¢do pratica” de dar identidade aos
sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma
orientacdo que pode guiar a sua acdo como se pode ver na afirmagdo do Diogo C. “Se

fosse hoje nao agiria assim.”

A compreensdo histérica passou ainda, inequivocamente, pela capacidade dos
alunos refletirem e analisarem as formas como 0S nossos antepassados atuaram e
pensaram por forma a adotarem certas atitudes na senda do que podemos considerar
empatia histérica. Assim defende Lee, citado por Barca (2003), (...) a empatia historica
pode ser melhor entendida como uma realizagdo — algo que acontece como sabemos 0
gue o agente histdrico pensou, quais 0s seus objetivos, como entenderam aquela situacéo
e se conectamos tudo isso com o que aqueles agentes fizeram. (p.20).

Através dos desempenhos orais e escritos dos alunos, verificou-se, nalguns
argumentos apresentados, que 0s jovens perceberem as acOes praticadas no passado,
tendo entendido as razdes que conduziram a tais acdes, 0s interesses e as necessidades

subjacentes as mesmas como defende Lee.

“Se Hitler descobrisse, morria. Sao as suas ideias. Temos que
pensar como naquela altura.” (Marcio)

“Hitler queria expandir a Alemanha e solucionar a crise e por
isso os deficientes em nada contribuiam. Concordo, em parte,
com a agdo de Hitler. Essas pessoas apenas gastam dinheiro
ao Estado sem retribuir.” (Diogo T.)

“Se fosses homossexual, gostavas de morrer?” (Diogo C.)

“Se fosse para solucionar a crise do meu pais nido me
importaria.” (Diogo T.)
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“Estas a dizer isso porque nio viveste na altura.” (Diogo C.)

“Essas pessoas nascem tém que viver. Se hoje estamos em
crise, 0s desempregados estdo a receber do Estado sem
trabalhar, entdo morriam nao?” (Marcio)

Apesar de ndo concordarem com a acdo de Hitler, os alunos demonstraram a
capacidade de tentar colocar-se no papel da personalidade em causa e argumentar as
razdes da sua acéo.

Algumas posi¢des manifestadas pelos alunos seguem a linha do estudo de Lee
apresentado nas Il Jornadas Internacionais de Educacdo Historica, realizadas na
Universidade do Minho em 2002, podendo integrar-se nos niveis definidos pelo
investigador, nomeadamente no nivel 5 - Explicacdo em termos da légica da situacéo
vista a luz do quotidiano/presente, cujas respostas indiciam o reconhecimento da
necessidade de encontrar razoes para as agoes e situacfes do passado e dar-lhes sentido,
naquela situacdo especifica, “O que fiz foi bem-sucedido, a Alemanha saiu da crise. As
medidas foram drésticas mas com resultados. Atingi os meus objetivos.” (Diogo A.) e
nivel 7 - Explicacdo em termos de um contexto material e de ideias mais amplo, um nivel
de compreenséo historica mais sofisticado. Os alunos reconhecem que as ideias e valores
das pessoas do passado se relacionam com um tipo de vida, com as condi¢cGes materiais e
0 seu impacto nos padrdes de comportamento diarios e na sua forma de pensar e de sentir.
Por outro lado, compreendem que as convicgdes e praticas particulares se relacionam com

um sistema de valores e praticas que lhe servem de suporte.

Constatou-se, através da analise de dados e resultados obtidos, uma progressao das
ideias histdricas dos alunos ao trabalharem com fontes multiperspetivadas que lhes
permitiu melhorar o seu desempenho escrito e oral. Por outro lado, ndo sendo questdes
centrais deste estudo, os alunos evidenciaram marcos de consciéncia historica e de
relacdo empatica.

Em consonancia com os estudos de investigacdo em Educacdo Histdrica, os

resultados apresentados corroboram alguns dos que tém vindo a ser encetados.
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Verificou-se que os alunos se sentiram motivados, manifestando o seu interesse e
empenho pelas atividades propostas o que tera contribuido para a progressao nos seus
conhecimentos seguindo a ideia de Barton e Levstik (2001) que consideram relevante
desafiar os alunos com atividades que promovam 0 seu sentido critico ao confronta-los
com diversas perspetivas acerca de uma mesma situacao historica.

Constatou-se ainda, comparando os textos elaborados pelos alunos, que estes, apos
o trabalho com fontes, deixaram de integrar, maioritariamente os trés primeiros niveis de
desempenho passando a integrar os niveis superiores (niveis 4 e 5). Tendo em conta o
estudo levado a cabo por Barca e Gago (2000), em que as autoras constataram que 0S
alunos que frequentam o 2° ciclo sdo ja capazes de trabalhar com fontes histéricas de
perspetiva diversa embora apenas um numero reduzido de alunos se tenha situado no
perfil 3 e 4, perfis definidos como mais elaborados em termos de respostas. Ainda na
linha de Barca e Gago (2000), os textos elaborados pelos alunos bem como o desempenho
oral por eles manifestado enquadrou-se nos perfis tracados pelas autoras no seu estudo
nomeadamente os perfis Fragmentos e Entendimento global como correspondendo ao que
aqui se designou por Generalidades, Ideias Soltas (fragmentos e opinativo) tal como os
perfis Opinido Emergente e Descentracdo Emergente como correspondendo aos niveis 4
— Descricao Factual (menos ou mais explicativo e explicativo com opinido) e nivel 5 —
Narrativa Emergente.

No que concerne a progressao na explicacdo e argumentacao historicas dos alunos,
verificou-se que, ap6s o trabalho com fontes, as suas explicagdes apresentaram uma
multicausalidade com o reconhecimento dos varios pontos de vista para a mesma situacdo
histérica com a apresentacdo de um discurso escrito e oral que, nalguns alunos, se
integrou numa narrativa emergente, corroborando dos niveis tracados por Barca (2000),
nivel 4 — uma explicacdo consensual e nivel 5 — Perspetiva. Permite-nos ainda, a
semelhanca da autora, inferir que existem diferentes tipos de pensamento histérico tendo
a autora constatado que alguns alunos mais novos apresentaram um nivel explicativo,
enquanto alguns dos alunos mais velhos raciocinavam ao nivel da simples descricdo. No
estudo aqui apresentado, em que se trabalho com alunos de idades muito proximas (media
idades - 14,9 anos) também se verificou que houve alunos que se mantiveram num nivel
puramente descritivo enquanto outros atingiram o nivel explicativo e argumentativo
corroborando da opinido da autora: refutar a teoria da invariancia dos estadios de

desenvolvimento piagetiano. A mesma ideia é defendida no estudo de Gago (2001)
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referindo a autora que os alunos apresentam ideias sobre narrativa histérica e a sua
variancia em graus menos ou mais elaborados. Refere ainda que é nos alunos do ano de
escolaridade mais avangado que se encontram ideias mais elaboradas embora também se
possa encontrar em alunos mais novos. Concluséo esta que contraria a ideia de que a
idade é fator preponderante na elaboracdo das concecGes historicas dos alunos. Aponta
ainda a ideia de que estes alunos, em anos iniciais de ciclo e perante narrativas que
veiculam pontos de vista diferentes, conseguirem selecionar e reformular as informacées

criticamente.

Os niveis de progressdo apresentados neste estudo convergem ainda, no geral,
com os de Parente (2004) que, por sua vez estdo na linha de Barca (2000) e Gago (2001),
referenciados anteriormente. Os alunos do estudo que agora se apresenta revelaram
algumas dificuldades na anélise de fontes, por algumas, segundo as suas opinides, serem
extensas e conterem palavras “dificeis” contudo, alguns deles, como ja se referiu
produziram narrativas emergentes e apresentaram discursos orais coerentes utilizando
muita da informacao apreendida através da analise de fontes, opinando, emitindo juizos
de valor, em suma, transparecendo um pensamento histérico mais elaborado. Esta ideia
segue a linha de Parente (2004) em que a autora concluiu que a maioria dos alunos teve
dificuldade em cruzar a informacéao fornecida pelas diversas fontes, centrando-se no texto
historiografico. No entanto, houve alunos que produziram enunciados com uma estrutura
narrativa, utilizaram informacdo de origem diversa, alguns juizos de valor, embora

estereotipados, bem como um dominio aceitavel dos conceitos histéricos.

Como ja se referiu, ao analisar os textos produzidos pelos alunos bem como o0s
seus discursos orais em situacdo de debate, foi possivel verificar marcos de consciéncia
historica e atitude empatica, embora ndo fossem estas questdes centrais do estudo,
considerou-se pertinente a sua abordagem. Através de algumas intervencBes orais e
excertos dos textos escritos, alguns alunos demonstraram a funcéo pratica da consciéncia
historica dando ao presente uma orientacdo / direcdo temporal que os guiara na sua acdo
como um instrumento orientador na tomada de decisdes no quotidiano. Tal facto vai na
linha de Riisen (2001) quando o autor afirma que o passado torna-se presente por meio da
narrativa sendo esta uma atividade intelectual que possibilitara a relagdo entre um passado

que se interpreta, um presente que se entende e um futuro expectante.
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Ao revelarem uma atitude empatica nos seus discursos, alguns alunos perceberem
as acOes praticadas no passado, tendo entendido as razdes que conduziram a tais acGes, 0s
interesses e as necessidades dos agentes do passado. Os alunos emitiram opinifes sobre
essas agoes evidenciando que discordavam das mesmas contudo, contextualizadas, foram
compreendidas. Saliente-se que foram poucos os alunos que evidenciaram uma atitude
empatica 0 que esta em consonancia com alguns estudos realizados neste ambito,
nomeadamente o0 de Ashby e Lee (1987) onde os autores concluiram que a empatia
historica € uma aquisicgao intelectual dificil e exige um nivel sofisticado de pensamento,
uma vez que implica que o aluno se coloque no lugar dos agentes historicos e que emita
opinides sobre crencas e valores diferentes e contrarias as suas. Os estudantes que
demonstraram empatia historica poderao integra-se nos grupos referidos por Melo (2000),
nomeadamente no grupo 12+, em que os alunos quando tentam projetar-se em situagdes
do passado, baseiam as suas premissas interpretativas em situacOes factuais
contemporaneas nos seus proprios sentimentos e valores e no grupo 14+ onde tentam
compreender 0os comportamentos humanos do passado de acordo com o perfil dos agentes
historicos, extrapolando por vezes esteredtipos comportamentais e éticos contemporaneos
para o passado em que a ocorréncia de mudancas sdo reconhecidas nas condigdes
materiais, nas ideias e nos valores tentando ja analisar a situacdo histérica no seu

contexto.

No capitulo V apresentou-se a andlise e discussdo dos dados organizados em torno
da categorizacdo definida: cinco niveis de desempenho (Generalidades; Cronologia;
Ideias soltas — fragmentos e opinativo; Descricdo factual — menos explicativa, mais
explicativa, explicativa com opinido e narrativa emergente). Ainda neste capitulo, ndo
sendo questdes centrais do estudo, apresentou-se alguns marcos de consciéncia historica e
empatia historica percetiveis nos desempenhos escritos e orais dos estudantes. Por fim,
procedeu-se ao cruzamento dos resultados obtidos neste estudo com outros realizados no

mesmo ambito (Educacdo Histdrica)

Paula Mangerico 118



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Reflexdes Finais

A mais-valia de estudos realizados no ambito da Educacdo Historica centra-se no
conjunto de resultados que nos vao remetendo para questbes de importancia vital no
ensino da historia levando-nos a refletir constantemente sobre a nossa a¢do enguanto
professores. O problema que norteou este estudo consistiu em compreender de que
forma desenvolvem o0s alunos capacidades argumentativas e de analise e
interpretacdo de fontes. Tornou-se crucial indagar os eixos norteadores deste estudo de
investigacdo a luz de um quadro tedrico de referéncia que contribuisse para a clarificacdo
das ideias — chave: educacdo historica, argumentagdo/comunicacdo, consciéncia historica,
empatia e, os conceitos base - narrativa historica e fontes. Procurou-se assim, obter

resultados que pudessem dar resposta as seguintes questdes de investigacao:

i A utilizacéo das fontes contribuiu para o desempenho argumentativo dos

alunos?

ii. Como se evidencia a qualidade desse desempenho, na forma oral e na

forma escrita?

Tratando-se de um estudo que partiu de uma situacdo de aprendizagem
desenvolvida em contexto de sala de aula e cujo enfoque esteve no desempenho
argumentativo dos alunos na sua forma escrita e oral, 0 mesmo foi organizado por tarefas.
Estas passaram pela elaboracdo de dois textos (tarefa 1 — texto prévio e tarefa 2 — texto
pos trabalho com fontes) e pela dinamizacdo de um debate em sala de aula. Da analise
dos textos elaborados pelos alunos bem como das intervengfes orais na situacao de
debate, emergiu uma categorizacdo organizada por niveis, a saber: Nivel 1:
Generalidades; Nivel 2: Cronologia; Nivel 3: ldeias Soltas — a) Fragmentos, b)
Opinativo; Nivel 4: Descricdo factual — a) Menos explicativa, b) Mais explicativa, c)
Explicativa com opinido e Nivel 5: Narrativa emergente.

Estes niveis de desempenho foram ainda construidos numa linha de convergéncia
com estudos empiricos realizados na area da Educagdo Historica e que serviram de
referéncia ao presente estudo como é o caso das investigacdes de Lee (2001), Barca
(2000), Gago (2001), Parente (2004), entre outros.
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Os resultados obtidos apontam para o contributo que as fontes deram no
desempenho argumentativo dos alunos, quer na sua forma escrita quer na sua forma oral.
Da analise dos dados efetuada, foi percetivel a progressdo nas ideias dos alunos ao serem
comparados os textos elaborados nas duas tarefas. Se a distribuicdo dos alunos, referente
a tarefa 1, esteve centrada no trés primeiros niveis, apés o trabalho com fontes e a
realizacdo da tarefa 2, os alunos enquadraram-se nos dois niveis superiores. Este resultado
corrobora muitas das ideias veiculadas por investigadores na area da Educacdo Historica
que remetem para a importancia de se trabalhar com fontes que apresentem pontos de
vista diversificados. Os alunos, tal como os historiadores, podem trabalhar com diferentes
explicacdes, analisando a sua validade através do cruzamento de informacao fornecida
pelas fontes. Este trabalho com fontes permitiu ainda aos alunos um desempenho
argumentativo oral que, como os dados apontam, ligeiramente superior aos apresentados
na sua forma escrita. O trabalho com fontes permitiu aos estudantes mobilizar vérias
dimensbes do seu pensamento que passam pela compreensdo, interpretacdo, andlise e
comunicacdo contribuindo para o que se pretende em termos do curriculo da disciplina
uma vez que ao aluno é dada a oportunidade de adquirir conhecimentos, desenvolver
capacidades e aptiddes que contribuem para o0 que se pretende em termos de metas
curriculares do ensino basico. A exploracdo de fontes multiperspetivadas permite ao
aluno compreender que existem varias formas de apresentar a informacéo de acordo com
diferentes perspetivas. Fazendo isto, o aluno podera desenvolver a capacidade de aceitar
0s pontos de vista apresentados mesmo perante opinides divergentes das suas. O trabalho
com fontes contribui ainda para o desenvolvimento do seu espirito critico, lidando com a
informacdo criticamente e fundamentando as suas opc¢des conduzindo a uma maior

capacidade de questionar e problematizar.

O debate como estratégia acabou por ser um ambiente propicio para que os alunos
aprendam a argumentar, isto é, que se tornem capazes de reconhecer as afirmacdes
contraditérias e aquelas que ddo suporte as afirmacfes. Da mesma forma, é importante
que os alunos percebam que as ideias, quando debatidas coletivamente, podem ser
reformuladas através da contribui¢do dos colegas. O movimento da troca de ideias e da
construcdo de conhecimentos foi reforcado durante o debate contribuindo para a sua
propria formacdo como cidadao critico e capaz de tomar decisdes relevantes frente a

questdes colocadas.
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Concomitantemente ao desempenho escrito e oral dos alunos, questdes centrais
deste estudo, foi possivel, mediante a analise do mesmo, verificar marcos de consciéncia
histérica dos alunos e de uma certa atitude empética. Ao serem analisados, os dados
parecem ser consonantes com alguns dos estudos realizados no &mbito destas temaéticas.
Os alunos evidenciaram, a semelhancga da tipologia de Riisen (2000), nomeadamente a
que o autor designa por exemplar, onde foi percetivel a visdo de um passado que fornece
exemplos que servirdo de base de reflexéo e que permite a contextualizacdo do presente.

Por sua vez, os alunos evidenciaram a capacidade de se colocarem no papel do
“outro” manifestando compreensdo perante as a¢des praticadas pelos agentes do passado
elencando nos niveis tracados por Lee no seu estudo sobre empatia historica. Apesar dos
alunos transportarem consigo valores, ideias e vivéncias pessoais, conseguem revelar
alguma atitude empatica, conclusdo apresentada também por Melo (2000). Desta forma, é
importante instigar os alunos a compreender o passado pensando historicamente. Os
resultados obtidos neste estudo, no que concerne aos marcos de consciéncia histérica e
empatia poderdo indiciar a ideia defendida por Lee, de que a progressao da consciéncia
historica dos alunos é construida a partir do principio da empatia historica. Ao revelarem
uma certa atitude empética, os alunos foram desenvolvendo a consciéncia historica e,
simultaneamente, progredindo no seu conhecimento.

Considera-se que, no processo de aprendizagem, o protagonista deve ser o aluno,
uma vez que as aprendizagens s6 sdo possiveis a partir de conceitos, crencas,
representacfes e conhecimentos que este constréi no decorrer das suas experiéncias
prévias, enfoque este dado na metodologia da “aula - oficina”.

Desenvolvendo estas tarefas sob 0 modelo de aula — oficina permite encarnar o
espirito de que o aluno e o professor tém novos papéis. O aluno é agente da sua propria
formacdo que ancora os seus novos conhecimentos em ideias prévias, que reforca e
modifica, construindo novos conhecimentos. Ao professor cabe o papel de investigador
que deve tentar compreender como os alunos aprendem, optando por metodologias e
conteudos em funcdo dessa percecdo. S6 assim se pode evitar a mera reproducdo de
conhecimentos por parte dos alunos. Para Riisen é importante o professor pensar sobre as
finalidades e os objetivos do ensino de Historia. A aprendizagem deve ser significativa
para o aluno e s6 o é quando a mesma se relaciona com as suas vivéncias e dai, a

relevancia de trabalhar as ideias tacitas dos alunos.
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Trabalhar narrativas construidas pelos alunos € revelador da sua importancia na
aprendizagem histérica e no desenvolvimento do pensamento historico. Produzir
narrativas na aula de Histdria devera ser uma pratica recorrente, nunca a excecao, pois ao
serem elaboradas pelos alunos permite-lhes a compreensdo das agbes do passado ao
desenvolverem o exercicio de empatia expressando a sua consciéncia historica. Assim
sendo, trabalhar a consciéncia histdrica implica uma dinamica ciclica, por um lado, entre
consciéncia historica, pensamento histérico e narrativa historica, por outro, entre passado,
presente e futuro e, no seio destas dindmicas, a consciéncia histdrica surge como o

instrumento orientador na tomada de decisdes no quotidiano.

Este tipo de pratica pedagbgica permite, como defende Lee (2002), o
desenvolvimento de competéncias que passam pela utilizacdo de fontes, o tratamento de
informacdo, a compreensdo histdrica e a comunicacdo através de uma narrativa. Permite
ainda, como se concluiu com este estudo, a utilizacdo de diversas formas de oralidade
com narracao, descricdo e explicacdo e a producgdo escrita com o uso de vocabulario

especifico da Historia.

Por outro lado, poder-se-a contribuir para que a relacdo do aluno com a disciplina
ndo seja a de predominio de um passado incontestavel e morto mas sim de um passado
construido que os ajude no desenvolvimento de uma consciéncia historica que lhes
permita uma orientacdo temporal. Tal como Jorn Rusen defende, o contacto com fontes
conduz os alunos ao desenvolvimento da capacidade de problematizar e questionar esse
passado e, consequentemente efetuar interpretacdes com relacdo ao passado e ao presente.
E importante que os alunos percebam que as suas experiéncias atuais so serdo entendidas
com recurso ao passado. Aponta ainda a relevancia, para o ensino da Historia, da
multiperspetividade por forma a que os alunos se envolvam nas experiéncias historicas e
esse envolvimento ocorre a partir da divergéncia entre diferentes pontos de vista. (p. 63).

Através da sua propria interpretacao histdrica, o aluno podera aumentar a sua identidade.

Segundo a perspetiva da educacdo histérica de Riusen (2006) o importante é a
competéncia para se ler as fontes e ndo tanto o contetdo em si, confronta-las, selecionar a
informacdo. E perceber as diferencas existentes entre passado / presente, compreender a
mudanca e a permanéncia e perceber como o futuro pode ser diferente, ¢ este, segundo o

autor, a relevancia do estudo da Historia.
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Cabe ao professor o papel de incentivar e motivar os seus alunos criando
momentos, em sala de aula, que lIhes permita discutir, questionar, interpretar, apresentar
0s seus pontos de vista e fundamenta-los. Para além das tarefas escritas, o estudo aqui
apresentado permite-nos dizer como a promocao de debates em sala de aula pode ser uma
atividade proficua e enriquecedora.

Com este estudo ndo se pretende tecer generalizages contudo poder-se-ao lancar
pistas e contributos para que o ensino da Histdria possa, aos olhos dos alunos, motivador,
desafiador e interessante. Os alunos sentir-se-d&0 mais motivados se o professor nédo se
limitar a transmitir os contedos mas que os leve a pensar sobre os mesmos, a levantar
hipbteses, a argumentar, a procurar conclusfes, em suma, a realizar uma aprendizagem

ativa. Como Barca (1999) aponta:

Defendo, portanto, que os alunos, que sob qualquer modelo
pedagdgico constroem as suas narrativas historicas proprias,
sejam orientados pelo professor, num modelo descritivo —
explicativo, tendo em conta perspetivas diferenciadas, e através
da utilizacdo de estratégias pedagdgicas diversas, que incluem a
exposi¢do mas ndo se esgotam nela. (p. 7)

E fundamental que o ensino da Historia caminhe no sentido de contribuir para a
formacdo do pensamento critico e reflexivo dos alunos. A estes deve ser dado o
protagonismo da estruturacdo das suas aprendizagens através de atividades de descoberta
que permitam um trabalho autébnomo numa constante relacdo do saber com o saber —
fazer. E necessaria uma verdadeira mudanca na educaco, uma revolugio das estruturas e
conceitos educacionais que na pratica se traduzam no recurso sistematico de pedagogias
ativas, centradas na atividade do aluno que sejam geradoras de aprendizagens

significativas e formativas.
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LimitacOes do Estudo

Na linha de outros investigadores como Lee (2001), Barca (2000), Melo (2000),
Gago (2001) e muitos outros que tém vindo a encetar estudos na &rea da Educacédo e
Cognicdo Histdrica, € importante salientar que os constructos dos alunos surgem
organizados por categorias / niveis de desempenho / argumentacao histérica ndo sendo 0s
mesmos Vistos como estanques uma vez que a mobilidade dos alunos de um nivel para
outro poderd acontecer tendo em conta, por exemplo, a tematica a abordar, uma vez que
h& situacBes historicas que Ihes despertam mais interesse do que outras e ainda porque
poderdo estar mais familiarizados com umas do que com outras.

Por esta razao, as conclusdes apresentadas sdo inerentes ao grupo de alunos que
participaram do estudo. Contudo, os resultados obtidos poderdo fundamentar praticas

docentes com outros estudantes, noutras situacdes concretas.

Implicacdes do Estudo

E fundamental que o ensino da Histéria caminhe no sentido de contribuir para a
formacdo do pensamento critico e reflexivo dos alunos. E urgente repensar as
metodologias aplicadas e ter nocdo que o aluno deve ser visto como um dos agentes do
seu préprio conhecimento, que tem ideias prévias (ideias tacitas) e experiéncias diversas
gue sdo importantes para a sua aprendizagem. O professor terd que interpretar o mundo
conceptual dos seus alunos, ndo para o classificar de imediato, mas para que possa
modificar a concetualizacdo destes, ou seja, os alunos néo se limitam a ouvir a narrativa
do professor e a tomar notas. Assim, pretende-se que este estudo possa contribuir para
uma alteracdo nas praticas pedagogicas em contexto de sala de aula na area curricular de

historia.

Paula Mangerico 124



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alegro, R. C. (2008). Conhecimento prévio e aprendizagem significativa de conceitos
historicos no ensino médio. Tese de doutoramento ndo publicada. S. Paulo:

Marilia.

Alves, R. C. (2007). Consciéncia histérica e cultura escolar: um estudo das
especificidades que atuam na construgdo e aplicagdo do conhecimento histérico.
Associagdo Nacional de Historia — ANPUH. XXIV Simposio nacional de historia.

Ashby, R. (2003). O conceito de evidéncia historica: exigéncias curriculares e concecoes
de alunos in 1. Barca (org). Educacé@o Historica e Museus. Atas das 2% Jornadas

Internacionais de Educacao Histdrica (pp. 37-57). Braga: IEP-UM.

Ashby, R. e Lee, P. (1987). Children’s Concepts of Empathy and Understanding in
History. In Portal, C (Ed.), The History Curriculum for Teachers (pp. 62-88).

Sussex, Inglaterra: Falmer Press.

Azevedo, P. B. e Monteiro, A. M. F. C (2011). Ensino da Historia: argumentacdo e
construcdo de sentido na Histdria ensinada. Praxis Educativa, 6, 1, 111-120.

Barbosa, M. (2004). Comunicacdo e Historia: presente e passado em atos narrativos.

Comunicacédo, Midia e Consumo, 6, 11-27.

Barca, 1. (1999). “Entrevista”. In O Estudo da Histdria 15, 5-11.

Barca, 1. (2000) O pensamento historico dos jovens. Braga: Centro de Estudos em

Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho.

Paula Mangerico 125



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Barca, 1. (2001). Concecdes de adolescentes sobre multiplas explicagbes em Historia.

Atas sobre Narrativas Historicas e Ficcionais. Braga: Lusografe.

Barca, 1. (2002). Educacao Historica e Museus. Atas das 2.2 Jornadas internacionais de
Educacdo Historica. Braga: Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do
Minho.

Barca, 1. (2003). Cognicdo situada em Histdria. A. Neto, J. Nico, J. C. Chourico, P. Costa,
P. Mendes (orgs). Didacticas e Metodologias da Educacéo, percursos e desafios

(pp.237-242). Evora: Departamento de Pedagogia e Educacio.

Barca, 1. (2004). Aula Oficina: Do Projeto a Avaliacdo. Atas do Congresso: Para uma
Educacdo Histérica de Qualidade. Braga: Universidade do Minho, Centro de

Estudos de Educacéo e Psicologia.

Barca, 1. (2004). Os jovens portugueses: ideias em Historia. Perspetiva, Revista do
Centro de Ciéncias da Educagéo da UFSC, 22, 2, (381-403).

Barca, I. (2005). Projetos de investigacdo: Cognicdo e Aprendizagem em Historia e

Ciéncias Sociais, Revista Portuguesa de Educacéo,18 (2), 253-257.

Barca, 1. (2006). Literacia e Consciéncia Histérica. Educar n° Especial, 93-112.

Barca, 1. (2007). Marcos de Consciéncia Historica de jovens portugueses. Curriculo sem
fronteiras, 7, (1),115-126.

Barca, I. e Gago, M. (2001). Aprender a Pensar em Historia. Revista Portuguesa de
Educacéo, 14 (1), 239-260.

Paula Mangerico 126



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Barca, I. e Gago, M. (2004). Uso da Narrativa em Historia. Atas do 1° Encontro sobre

Narrativas Historicas e Ficcionais. Braga: Lusografe

Barca, 1. e Gago, M. (orgs.), (2006). Questdes de Epistemologia e Investigacdo em Ensino
da Historia. Atas das 3% Jornadas Internacionais de Educagédo Historica. Braga:
CIEd, Universidade do Minho.

Barca, I. e Magalhées, O. (2004). O passado e o presente: um estudo no &mbito do projeto

Consciéncia Historica: Teoria e Praticas. APH, Revista n® 5, 66-73.

Barton, K. e C. Levstik, L. S. (2001). Explicacdes da Significancia Historica em Alunos
do Ensino Bésico. O Estudo da Historia 4, 207-236.

Bloch, M. (1997). Introducdo a histéria. Publicacdes Europa América.

Boggino, N. (2009). A avaliacdo como estratégia de ensino. Avaliar processos e

resultados. Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacao, 09, 79-86.

Branco, J. C. (2011). 16 questOes sobre ensino e aprendizagem. Lisboa: Universidade

Catélica Editora.

Breton, P. e Gauthier, G. (2011). Histéria das teorias da argumentacdo. Porto: Porto
Editora

Ciari, B. (1979). Préticas de Ensino. Lisboa: Editorial Estampa.

Costa. R. (1996). Educacéo ao longo dos tempos. Porto: Porto Editora.

Paula Mangerico 127



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Dias, P. (2005). As explicacdes dos alunos sobre uma situacao histérica. Um estudo com
alunos do ensino basico. Dissertacdo de Mestrado. Braga: Universidade do
Minho.

Estrela, M. T. (2010). Profissdo Docente Dimensdes Afetivas e Eticas. Maia: Areal

Editores.

Fabregat, C. H. e Fabregat, M. H. (1991). Como preparar uma aula de Historia. Rio
Tinto: EdicGes Asa.

Felgueiras, M. L. (1994). Pensar a histéria, repensar seu ensino. Porto: Porto Editora.

Fernandes, P. (2011). O curriculo do Ensino Bésico em Portugal. Porto: Porto Editora

Gago, M. (2007). Concecbes de passado como expressdo de Consciéncia Historica.
Curriculo sem fronteiras, 7, (1),127-136.

Gago, M. (2007). Consciéncia histdrica e narrativa na aula de Historia: conce¢des de

professores. Tese de doutoramento. Braga: Universidade do Minho.

Gil, I. (2004). Retorica e Argumentacdo: continuidade e ruturas. XV Jornadas de
Formacdo de Professores. Viseu: Faculdade de Letras da Universidade Catblica

Portuguesa.

LEE, P. (2001). Progressdo da compreensdo dos alunos em Historia. In: Isabel Barca
(org.) Perspetivas em Educagdo Historica. Braga. Centro de Estudos em

Educacéo e Psicologia. Universidade do Minho.

LEE, P. (2003). No6s fabricamos carros e “eles” tinham de andar a pé: compreensio das

pessoas do passado. I. Barca (org). Educacdo Historica e Museus. Atas das Il

Paula Mangerico 128



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

jornadas internacionais de Educacdo Histdrica, (pp. 19-36). Braga: Instituto de

Educacao e Psicologia.

Lee, P. (2006). Em direcdo a um conceito de literacia histérica. Educar em Revista.
Curitiba. UFPR. P. 131-149.

Loureiro, M. J. (2000). Discurso e compreensao na sala de aula. Lisboa: Edi¢Oes Asa.

Lynne, M. R. (2011). Em causa: aprender a aprender. Porto Editora.

Magalhdes, O. (2000). O Documento Escrito na Aula de Histéria: Proposta de
Abordagem. O Estudo da Historia 18 (pp. 22-24). Lisboa: A.P.H.

Magalhdes, O. (2003). O que é a Histéria? Que Historia ensinar? Concegles de
Professores. A. Neto, J. Nico, J. C. Chourico, P. Costa, P. Mendes (orgs).
Didéaticas e Metodologias da Educacdo, percursos e desafios, (pp.231-236)

Evora: Departamento de Pedagogia e Educaco.

Magalhdes, O. (2004). Concec¢des de Historia e de ensino da Historia. Um estudo no

Alentejo. Lisboa: Edi¢cbes Colibri.

Mattoso, J. (1999). Sobre o Ensino da Histdria. O Estudo da Histdria 15, (36-37).

Medeiro, R. e No6brega, S. T. G. (2000).Educacdo Moral e Empatia para a promoc¢éo de
uma educacédo em / para os direitos humanos. Anais do XIX encontro nacional do
CONPEDI. Fortaleza.

Medeiros, D. H. (2006). Manuais didaticos e formacao da consciéncia histérica. Educar,
Curitiba, Especial. Editora UFPR, 73-92.

Paula Mangerico 129



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Medeiros, D. H. (2007). Conceito de evidéncia: esbogo de um didlogo entre Educagdo

Historica e Filosofia. Curriculo sem Fronteiras.

Medeiros, D. H. (2012). Narrativa e constituicdo da consciéncia historica. Os desafios da
Educacdo Histérica das sociedades do século XXI. 2° Seminario de Educacgéo
Historica.

Melo, C. (2003). O Conhecimento Tacito Historico dos Adolescentes. Braga: Centro de
Estudos em Educacdo e Psicologia. Instituto de Educacdo e Psicologia.

Universidade do Minho.

Ministério da Educagdo (2001). Curriculo Nacional do Ensino Béasico. Competéncias

Essenciais. Lisboa: Departamento da Educacéo Basica.

Ministério da Educacdo (s/d). Organizacédo Curricular e Programas. Ensino Basico, 3.°

ciclo. (Vol.l). Lisboa: Ministério da Educagéo.

Moreira. M. G. (2004). As fontes histéricas propostas no manual e a construgdo do

conhecimento historico. Tese de mestrado. Braga: Universidade do Minho.

Pais, J. (1999). Consciéncia historica e identidade: Os jovens portugueses num contexto

europeu. Oeiras: Celta Editora Ltda

Parente, R. (2004). A Narrativa na aula de Histéria. Tese de Mestrado. Braga:

Universidade do Minho.

Roldao, M. C. (1991). Gostar de Historia. Lisboa: Texto Editora.

Roldao, M. C. (1999). Evolucdo das Metodologias e Préaticas de Ensino da Historia no
Sistema Educativo Portugués. O Estudo da Histdria,15, 25-27.

Paula Mangerico 130



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Rusen, J. (2001). Razdo Histérica. Traducdo: Estevdo de Rezende Martins. Brasilia:

Editora Universidade de Brasilia

Risen, J. (2012). A Aprendizagem historica, fundamentos e paradigmas. Curitiba: W. A

Editores

Siméo, A.C. (2007). A construcéo da evidéncia histdrica: conce¢des de alunos do 3° ciclo
do ensino béasico e secundario. Tese de doutoramento ndo publicada.

Universidade do Minho.

Souza, A. A. A. (2009). Empatia histérica: um estudo nas atas das Jornadas
Internacionais de Educacao Historica (2000-2006).Londrina.

Torgal, L. R. (1996). O Ensino da Historia. Torgal, L.R. Mendes, J. A. Catroga, F. (org.).
Histdria da Historia em Portugal, pp. 431-489 Circulo de leitores.

Xavier, E. (2010). O uso de fontes historicas como ferramentas na producdo de

conhecimento histérico: a cancdo como mediador. Antiteses, 3, (6), 1097-1112.

Legislacdo

Despacho n.° 124/ME/

]
Paula Mangerico 131



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Paula Mangerico 132



APENDICE




Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Paula Mangerico 134



Da utilizacdo de Fontes a Comunicagdo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

(Apéndice 1)

Ex.mo Diretor do Agrupamento de Escolas

Paula Cristina Murteira Mangerico, professora do quadro de Agrupamento, do
grupo 400 — Histéria — a frequentar o Mestrado em Ciéncias da Educagdo —
especializacdo em Supervisdo Pedagégica na Universidade de Evora, no ambito da
Dissertacdo, cuja tematica aborda as Competéncias em Historia — da utilizacdo de Fontes
a Comunicacdo, vem, neste contexto de investigacdo em sala de aula, solicitar a V. Ex?, a
autorizacdo para a aplicacdo de um questionario e / ou entrevistas a alunos bem como a
filmagem de algumas aulas (turma C do 9° ano de escolaridade). Todo o processo de

recolha de dados decorrerad no 2° periodo do ano letivo 2011/2012.

Comprometo-me, desde ja, a garantir a confidencialidade e anonimato de todos 0s
alunos participantes. Os resultados conseguidos com esta investigacdo, ap6s divulgacéo e

finalizacdo do processo, serdo facultados a este estabelecimento de ensino.

Atenciosamente, com os melhores cumprimentos

(Paula Cristina Murteira Mangerico)

Novembro de 2011
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(Apéndice 2)

Ex.mo Encarregado de Educacéo

Paula Cristina Murteira Mangerico, professora do quadro de Agrupamento, do
grupo 400 — Historia — a frequentar o Mestrado em Ciéncias da Educagdo —
especializacdo em Supervisdo Pedagégica na Universidade de Evora, no ambito da
Dissertacdo, cuja tematica aborda as Competéncias em Historia — da utilizacdo de Fontes
a Comunicacdo, vem, neste contexto de investigacdo em sala de aula, solicitar a V. Ex?, a
autorizacdo para a aplicacdo de um questionario e / ou entrevista ao seu educando bem
como a filmagem de algumas aulas. Todo o processo de recolha de dados decorrerd no 2°
periodo do ano letivo 2011/2012.

Comprometo-me, desde ja, a garantir a confidencialidade e anonimato de todos 0s

alunos participantes.

Atenciosamente, com os melhores cumprimentos

(Paula Cristina Murteira Mangerico)

Novembro de 2011

Autorizo / N&o autorizo (riscar o que ndo interessa)

Assinatura

(Encarregado de Educacéo do aluno )
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(Apéndice 3)

TAREFA 1 - HISTORIA — 9°ANO

Ao longo deste ano letivo ja ouviste falar nas guerras mundiais. Ja aprendeste que o
mundo, no século XX, passou por duas guerras a escala mundial. Vamos agora ver o que
sabes sobre a 22 Guerra Mundial (1939/45). Claro estd que ndo te vamos pedir que nos

digas tudo sobre este acontecimento histérico. Conta aquilo _que consideres mais

importante nesse periodo.
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(Apéndice 4)

HISTORIA — 9°ANO

Combatentes da resisténcia judaica capturados pelas tropas das
SS durante a revolta do gueto de Varsévia. Foto tirada em Varsévia,

na Poldnia, entre 19 de abril e 16 de maio de 1943.

TRABALHANDO COM FONTES

Hitler
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e Estés preparado para o trabalho que se segue? A proposta que te vamos fazer é a de
leres com atenc¢do as fontes que se seguem, analisares a informacdo nelas contida e

responderes as questdes formuladas. Bom trabalho.

GRUPO |

1. Lé as fontes.
Fonte A - Ideologia Nazi

“Encontrar-nos-emos em face da dura necessidade de exterminar a escoria judaica da
mesma maneira que temos por habito exterminar os criminosos do nosso Estado: pelo fogo e pela
guerra. O resultado sera o desaparecimento efetivo e definitivo do judaismo na Alemanha, a sua

destruicdo total.”
Jornal Nazi, 24 de Novembro de 1938

Fonte B - Concecdo hitleriana do Estado racista

“Por mais poderosa que possa ser a influéncia do solo sobre os homens, os seus efeitos
sempre hdo-de variar segundo as ragas. A falta de fertilidade de um pais pode estimular uma raga
a alcangar nas suas atividades um rendimento maximo; outra raga s6 encontrard no mesmo facto
motivo para cair na maior miséria. (...) A mesma causa que a uns leva a passar fome, provoca em

outros o estimulo para trabalhar com mais afinco.

A razdo pela qual todas as grandes culturas do passado pereceram foi ter-se extinguido, por
envenenamento de sangue, a primitiva racga criadora. (...) O que hoje se apresenta a noés em
matéria de cultura humana, de resultados colhidos no terreno da arte, da ciéncia e da técnica, é
quase que exclusivamente produto da criacdo dos Arianos. E sobre tal facto, porém, que devemos
apoiar a conclusdo de terem sido eles os Unicos fundadores de uma humanidade superior e
representarem, assim, o «tipo primitivo» daquilo que entendemos por «homems. O Ariano é o
Prometeu (1) da Humanidade, e da sua fronte é que jorrou, em todas as épocas, a centelha do génio
(...). Se a humanidade se pudesse dividir em trés categorias — fundadores, depositarios e
destruidores de cultura -, s6 0 Ariano deveria ser visto como representante da primeira. (...) E ele

que fornece o formidavel material de construcdo e os projetos para todo o progresso humano.”

Adolf Hitler, A minha Luta, capitulo XI, “O povo e a raga”

(1) Na mitologia grega, Prometeu é um titd, filho de Japeto. Foi um defensor da humanidade, conhecido pela sua astuta inteligéncia,
responsavel por roubar o fogo de Zeus e o dar aos mortais. Zeus castigou-o0 por este crime, deixando-o amarrado a uma rocha por toda
a eternidade enquanto uma grande aguia comia todo dia o seu figado que crescia novamente no dia seguinte.
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Fonte C - O anti — semitismo nazi

“Os Judeus € que apresentam um mais acentuado contraste com o Ariano. (...) O povo
judeu, apesar das suas aparentes aptiddes intelectuais, permanece sem nenhuma cultura verdadeira
e, sobretudo, sem propria. O que ele hoje apresenta como pseudocivilizagdo é o patrimoénio de
outros povos, ja corrompidos pelas suas méos. (...) O judeu ndo possui qualquer forga suscetivel
de construir uma civilizacdo e isso pela razdo de ndo possuir, nem nunca ter possuido, 0 menor
idealismo, sem o qual o0 homem ndo pode evoluir num sentido superior. Eis a razdo porque a sua
inteligéncia ndo serve para construir coisa alguma; ao invés, serve para destruir. (...) A sua
expansdo através de paises sempre novos sO principia quando neles existem condi¢Ges que lhe
assegurem a existéncia, sem que tenha de mudar de domicilio como o0 némada. E, e sera sempre, o
parasita tipico, um bicho que, tal qual um micrébio nocivo, se propaga cada vez mais, assim que
se encontra em condicGes propicias. A sua accdo vital assemelha-se igualmente & dos parasitas,

onde ele aparece. O povo que 0 hospeda vai-se exterminando mais ou menos rapidamente.”

Adolf Hitler, A minha Luta, capitulo XI, “O povo e a raga”

1.1 Que principios do Nazismo estdo presentes nas fontes A, B e C? Transcreve expressdes

gue os ilustrem.

1.2 “O Ariano é o Prometeu da Humanidade, ...”. Explica por palavras tuas o significado
desta frase de Hitler.

1.3 A partir das fontes B e C, indica as razdes que estdo na base do Anti — Semitismo.
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Fonte D - Os Judeus

“Duas sensagdes horriveis comegavam a tomar a enorme multiddo: fome e sede. Todos iam
perdendo os reflexos humanos e instintos. Pensava-se apenas numa unica coisa: onde encontrar
algum péo para a fome, alguma &gua para a sede. Vejam como sao felizes, 0s que estdo junto da
janela, pdem as linguas de fora e conseguem lamber as janelas enevoadas. Pensam arranjar assim
algum alento, para reforcar os cora¢des enfraquecidos. Pode-se ouvir as criangas gritar «Mae, da-
me alguma &gua, uma gota de &gua». «Ouve, mae, dd-me um bocado de péo, j& ndo aguento mais,

estou a ficar tonto» (...)

Acontece haver ainda alguns poucos, de terem a sorte de ter ainda alguma pouca coisa de que dao
um bocado aos que gritam de fome. Mas a maior parte ja esta exausta de fome. As criancas ficam
impacientes, ndo querem esperar mais, e insistem em pedir 4gua e pdo aos mais velhos. Vendo as
criancas sofrer, e sem poder fazer nada, as maes desesperadas gritam-lhes, e as criancas calam-se
com medo. Apertam os olhos cheios de lagrimas contra o peito das mdes. Os adultos, que ndo
sofrem menos do que as criangas confortam-se com o pensamento de que as autoridades vao
certamente tentar encontrar pdo e dgua para eles na proxima estacdo. Afinal, ndo véo deixar as

pessoas que sdo enviadas para trabalhar morrer a fome e a sede (...).”

Zalmen Gradowski, judeu, notas manuscritas encontradas no campo depois da guerra, in Auschwitz, VVoices from
the Ground, p.7

1.4 O que mais te surpreendeu no testemunho da fonte D? Justifica.

1.5 Consideras, de acordo com a fonte D, que os judeus sabiam qual o seu destino?

Justifica.

]
Paula Mangerico 141



Da utilizacéo de Fontes & Comunicagéo em Historia: um estudo com alunos de 9.° ano

Fonte E - O Genocidio

« (...) Genocidio, o exterminio deliberado de um povo: uma danga com
seis milhdes de dangarinos! Karen ouviu os nomes de: Frank, Miiller, Himmler,
Rosenberg, Streicher, Kaltenbrunner e Heydrich. E ainda os nomes de milhares
de outros menos importantes; de Ilsa Koch, que se tornou tristemente célebre
por fazer quebra-luzes de peles humanas tatuadas (...) E sobretudo ouviu o
nome que consecutivamente vinha a baila, (...) Eichman, que falava
correctamente o hebreu e era o chefe do genocidio.

O genocidio fora levado a cabo com uma precisdo mecdnica. A principio
os processos empregados pelos alemdes eram pouco eficientes, pois matavam
com espingardas, O método era demasiado lento!

Organizaram entdo 0s seus transportes e os seus cientistas para a grande
campanha: conceberam camides cobertos de ago onde enterravam os
prisioneiros e os gaseavam até morrerem. Mas mesmo este processo era ainda
moroso. Vieram entdo os fornos crematorios e as camaras de gas capazes de
matar duas mil pessoas em meia hora - dez mil num dia favoravel, num campo
importante (...)

Karen ouviu contar que milhares de prisioneiros, para escaparem as
cmaras de gas, se langavam a misericordia do arame farpado de alta tensdo (...)

Que os filhos eram arrebatados as mées sob o pretexto de que iam mudar
para novos alojamentos, e que atulhavam comboios com os velhos e debilitados;
que as camaras, que diziam ser de limpeza e onde chegavam a dar barras de
sabdo aos prisioneiros, eram cdmaras de gas e o sabdo era, na verdade, um
bocado de pedra.(...)

Karen ouviu falar do haupsturmfithrer da SS Fritz Gebauer,
especializado em estrangular mulheres e criangas e que gostava de ver morrer as
criangas em barris de agua gelada,

De Heinen, que aperfeigoou um processo de matar varias pessoas em fila
com uma so0 bala, tentando sempre bater o seu record antenior, (...)

Também contaram a Karen o que faziam os cientistas do instituto
anatomica do Prof Hirst, em Estrasburgo, e ela propria viu mulheres
deformadas pelas suas experiéncias,

Dachau era o maior dos centros “cientificos” Veio a saber que Dr
Heisskeyer injectava criangas com germes de tuberculose ¢ observava a sua
morte. O Dr. Schultz dedicava-se aos efeitos do envenenamento do sangue. O
Dr. Rascher propunha-se salvar as vidas das tripulagGes da aviagdo alema e nas
suas experiéncias criava artificialmente as condigdes existentes nas altitudes
elevadas, as cobaias humanas eram arrefccidas até morrer, enguanto as
observavam cuidadosamente através de janelas especiais.(...) faziam ainda outras
experiéncias num campo que denominavam “'a verdade na ciéncia” e que atingiu
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Nota: Karen foi uma jovem judia de origem alema que, no final da guerra, tentou encontrar os seus familiares.

talvez o seu expoente maximo com a tentativa de fecundagdo artificial de
mulheres com esperma animal

Karen ouviu falar de Wilhaus, o comandante do campo de Janowska, que
encomendou ao compositor Mund o 7ango da Morte. As notas desta cangio
foram os Gltimos sons ouvidos por duzentos mil judeus mortos em Janowska.
Ouviu ainda outras coisas sobre Wilhaus: que o seu passatempo predilecto era
atirar criangas ao ar e ver quantas balas acertava antes de o corpo chegar ao
chao. Otilia, sua mulher, também era uma excelente atiradora.(...)

Nao conseguia comer nem conseguia dormir - Kivoli, Varva,
Magdburgo, Landsberg, Bergen-Belsen, Reinsdorf, Bliziny.
Genocidio!

Fossenberg! Ravensbriick! Natzweiler!

Todos estes nomes, porém, eram pouca coisa comparados com o pior
de todos - Auschwitz!

Auschwitz e os seus trés milhdes de mortos!

Auschwitz e os seus armazéns a abarrotar com os 6culos que tinham
pertencido aos mortos!

Auschwitz e os seus armazéns a abarrotar de botas, pegas de vestuario e
comoventes bonecas de trapos!

Auschwitz € os seus armazéns de cabelo humano para o fabrico de
colchdes!

Auschwitz, onde os dentes de ouro dos mortos eram metodicamente
arrancados e derretidos para serem enviados ao instituto cientifico de Himmler.
Auschwitz, onde um cranio de formas belas era preservado para pisa-papéis!

Auschwitz em que os ossos dos cremados foram separados com malhos
de ferreiro e pulverizados, para que nunca houvesse vestigios da morte!

Auschwitz, que tinha sobre a entrada principal a inscrigdo: “O trabalho
liberta”. (...)»

Leon Uris (1958?). Exodus (capitulo XIV). s.I.: Publicaces Europa-América, pp. 87-90

www.ensinosobreholocausto.com.br/downloads/.../conteudo9.pdf

1.6 Descreve os métodos adotados para levar a cabo o Genocidio.

1.7 Consideras que os campos de concentracao eram do conhecimento publico? Justifica.

1.8 O que mais te surpreendeu neste testemunho? Justifica.

1.9 Relaciona o relato aqui apresentado com as fontes A, B e C.

1.10 Que relacéo existe entre os contetidos das fontes D e E?
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FOLHA DE RESPOSTA - GRUPO |
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GRUPO 11

1. Lé e observa as fontes que se seguem.

Fonte A — Os judeus na Alemanha (processo de genocidio — cronologia)

1933: - Foi negado aos judeus o direito de exercerem servi¢co na funcdo publica;
- Foram proibidos de trabalhar na imprensa e na radio;
- Foram excluidos da atividade agricola

1934: - Foram proibidos de participar na bolsa de valores

1935: - Os judeus alemaes foram proibidos do uso de cidadania;

- Foram proibidos de casar ou ter relagcBes extra - matrimoniais com pessoas de sangue

aleméo;
- Foram excluidos das for¢as armadas;

- Passaram a ser distinguidos dentro dos povos “ndo arianos”, definicdo feita a partir da

presenca de judeus na ascendéncia individual.
1936: - Foi-lhes negado o direito a voto.

1938: - Considerados inferiores, foram-lhes negadas liberdades e privilégios, nomeadamente o
acesso a certas areas da cidade, passeios publicos, transportes, locais de divertimento e

restaurantes.
- Foi-lhes proibida a préatica legal da medicina;
- Foram excluidos dos negdcios alemaes;

- Todas as fortunas de valor superior a 5000 marcos passaram a ser obrigatoriamente

entregues as autoridades;
- A partir de 23 de Julho passaram a utilizar um Bilhete de Identidade diferente;

- A partir de 27 de Agosto tiveram que acrescentar “Sara” ou “Israel” aos seus proprios

nomes;

- A partir de 5 de Outubro devia constar um J vermelho nos seus passaportes;
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- As criangas foram expulsas das escolas alemas;

- Na Alemanha e na Austria, de 9 a 10 de Novembro (a “Noite de Cristal” —
Kristallnacht) partiram-se vidros de lojas, sinagogas, habitactes, causando a morte de 2000 judeus
e a detencdo de 30000. Foi justificada por causa de um alegado assassinato cometido por um

judeu a um adido da embaixada alema em Franga.
1939: - Foram proibidos da préatica de odontologia.
- Inicio da 22 Guerra Mundial

1941: - A estrela de David cozida na roupa identificava-os. Foram separados em guetos e depois

selecionados entre aptos e ndo aptos para o trabalho.

- Foi definido um plano cronoldgico do povo judeu — a solucao final. Em Auschwitz —
Birkenau foram mortos mais de um milhdo de judeus. Em Belzec foram gaseados cerca de
600.000, em Treblinka 700.000, para além de Dachau.

http://www.aph.pt/recursos/download/holocausto.pdf, acedido em 30/10/2011 (adaptado)

Fonte B — Mapa dos campos de concentracdo e exterminio
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http://www.google.pt/imgres?q=mapa+com+os+campos+de+concentra%C3%A7%C3%A30&hl=pt-
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Fonte C — Estimativa do nimero de judeus mortos na “Solucéio Final”

Estimated Fro-Final Lstimated Jewish

Country Solution Population Population Annihilated

Number Percent
Poland 3,300,000 3,000,000 90
Baltic Countries 253,000 228000 90
Germany/Austria 240,000 210,000 90
Protectorate 90,000 80,000 B89
Slovakia 90,000 75,000 83
Greece 70,000 54,000 77
The Netherlands 140,000 105,000 75
Hungary 650,000 450,000 70
SSR White Russia 375,000 245000 65
SSR Ukraine* 1,500,000 900,000 60
Belgium 65,000 40,000 60
Yugoslavia 43,000 26,000 60
Romania 600,000 300,000 50
Norway 1,800 900 50
France 350,000 90,000 26
Bulgaria 64,000 14000 22
Italy 40,000 8,000 20
Luxembourg 5.000 1,000 20
Russia (RSFSR)* 975,000 107,000 11
Denmark 8,000 -- -
Finland 2.000 - -
Total 8,861,800 5,933,900 67

*The Germans did not occupy all the territory of this republic.

Source: Holocaust Demal: A Pocket Guide Anti-Defamation League, 1997

In http://www.us-israel.org/jsource/holocaust.html acedido em 30/10/2011 (adaptado)

1.1 Destaca, da fonte A, trés acontecimentos que mais te tenham impressionado. Justifica.

1.2 Que relagdo existe entre as trés fontes (A, B, C)? Justifica.
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GRUPO 111

1. Lé as fontes.
Fonte A - A Resisténcia Judaica (1)

“Muitos judeus em toda a Europa ocupada tentaram organizar grupos de resisténcia
armada. Individualmente e em grupos, eles combateram os alemées, tanto de maneira planeada
quanto espontaneamente. Grupos de “partisans” (1) judeus operaram na Franca e na Bélgica. Eles
foram particularmente activos na regido oriental da Europa, onde combateram os alemaes a partir
de bases em densas florestas e nos guetos. Como o anti-semitismo era muito disseminado na
Europa, j& ha séculos, eles receberam pouco apoio das populacgdes locais. Ainda assim, 20.000 a
30.000 judeus combateram os alemées, usando as florestas do leste europeu como esconderijo. A
organizacdo da resisténcia armada foi a forma mais directa de oposicao por parte dos judeus. Em
muitas areas da Europa, a resisténcia judaica baseava-se em tentativas de ajuda, resgate e forca
espiritual. A preservacgdo de instituicdes culturais judaicas e a continuidade das praticas religiosas

foram actos de resisténcia espiritual contra a politica de genocidio nazi.”

http://www.ushmm.org/outreach/ptbr/article.php?Moduleld=10007738

(1) Partisan: membro de uma tropa irregular formada para se opor a ocupagao e ao controle estrangeiro de uma determinada area. O
termo ficou conhecido durante a 22 Guerra Mundial para se referir a determinados movimentos de resisténcia ao dominio alemao.

Fonte B - A Resisténcia Judaica (2)

“As organizagdes de resisténcia armada eram o meio mais enérgico de oposi¢do dos
judeus as politicas nazis nas areas da Europa ocupadas pela Alemanha. Civis israelitas resistiram
de forma armada em mais de 100 guetos em toda a Polénia e em areas da Unido Soviética
ocupada. Em Abril/Maio de 1943, os judeus do Gueto de Varsovia rebelaram-se, usando armas
improvisadas e roubadas fora de seus muros, apds ouvirem boatos de que os alemdes 0s
deportariam para o campo de exterminio de Treblinka. A medida que as unidades da policia e das
SS entravam no gueto, os membros da Zydowska Organizacja Bojowa/ZOB, "Organizagdo da
Luta Judaica", e de outros grupos compostos por judeus, atacavam os tanques alemdes com
coquetéis Molotov, granadas de mao, e revélveres de pequeno calibre. Embora os alemées
ficassem surpresos com a ferocidade dos ataques, eles conseguiram acabar com a maior parte da
luta em poucos dias. No entanto, demorou quase um més para que as poderosas forcas alemés
conseguissem derrotar totalmente os partisans do gueto, ap6s o que deportaram praticamente
todos seus habitantes. Por meses ap6s o fim do Levante de Varsdvia, os israelitas daquela regido
resistiram, escondendo-se entre as ruinas do gueto, mesmo com o patrulhamento das unidades de

policia e das SS, que tentavam extinguir os ataques contra os alemdes. Naquele mesmo ano, 0s
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judeus que viviam nos guetos de Vilna, Bialystok, e de outras cidades, revoltaram-se contra os
alemées. Mesmo sabendo que a maioria dos habitantes j& havia sido deportada para campos de
exterminio, e mesmo sabendo que sua luta ndo conseguiria salvar os israelitas restantes, que nao
tinham como se defender, ainda assim, eles lutaram pela honra judaica e para vingar os massacres
cometidos contra seus irmaos. Milhares de jovens judeus resistiram fugindo dos guetos para as
florestas. L4, eles incorporavam-se as unidades de guerrilha soviéticas ou formavam seus proprios
grupos contra os ocupantes alemaes. E sabido que alguns membros dos "Conselhos Judaicos"
(Judenrat) cooperaram com os alemaes, embora isto acontecesse sob coacdo, até que fossem
deportados. Contudo, alguns resistiram, como Moshe Jaffe, presidente do conselho da cidade de
Minsk, que em julho de 1942 recusou-se a cumprir as ordens alemas para que entregasse um
grupo de judeus para serem deportados. Também ocorreram rebelides em trés campos de
exterminio, Treblinka, Sobibor, e Auschwitz-Birkenau. Em Agosto de 1943, em Treblinka, e em
Outubro de 1943, em Sobibor, os prisioneiros, munidos de armas roubadas do inimigo, atacaram
0s membros das SS e os guardas da cidade polaca de Trawniki que colaboravam com os alemées.
Os alemé@es assassinaram a maioria dos rebeldes durante e ap6s a rebelido, cagando como animais
aqueles que haviam escapado. Entretanto, varios prisioneiros conseguiram escapar de seus
perseguidores e, assim, sobreviver & guerra. Em Outubro de 1944, em Auschwitz-Birkenau, o0s
membros do "Comando Especial Judaico” (Sonderkommando) amotinaram-se contra os guardas
das SS. Cerca de 250 judeus morreram durante o combate e, mesmo depois do motim haver sido
controlado, os guardas das SS executaram sumariamente outros 200. Alguns dias depois, as SS
identificaram cinco mulheres, entre elas quatro judias, que estavam envolvidas no fornecimento
de explosivos para que membros do Sonderkommando destruissem um crematoério. As cinco

foram assassinadas.

Em muitos paises ocupados ou aliados aos alemaes, a resisténcia judaica concentrou-se na ajuda
humanitéaria e no resgate de pessoas. Em 1944, lideres judaicos da Palestina enviaram para-
quedistas clandestinos, tais como a heroina Hanna Szenes, para a Hungria e a Eslovaquia, com o
objectivo de auxiliar, de qualquer forma possivel, os judeus que la se encontravam escondidos. Na
Francga, varios elementos da resisténcia judaica uniram-se e criaram diferentes grupos, tais como a
Armee Juive (Exército Judeu), que actuava no sul da Franca. Muitos outros judeus lutaram como
membros de movimentos de resisténcia nacional na Bélgica, na Franga, na Italia, na Polonia, na

Jugoslavia, na Grécia e na Eslovaquia.”

http://www.ushmm.org/wlc/ptbr/article.php?Moduleld=10005213
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Fonte C - A Resisténcia Judaica (3)

“No dia 9 de Janeiro de 1943, Himmler, entdo chefe supremo da Gestapo, chegou,
de surpresa, a Varsdvia, indo até o gueto. Logo se seguiu a ordem de destrui-lo e
exterminar todos os seus habitantes. Assim, no dia 18 de Janeiro de 1943, vérios
batalhdes da SS marcharam rumo ao gueto, mas, pela primeira vez, os alemées foram
recebidos ao som de granadas e metralhadoras. Apos sofrerem muitas baixas, as tropas da
SS foram obrigadas a retirar. Diante de tamanha resisténcia, o0 comandante aleméo Jirgen
Stroop recebeu ordem pessoal de Hitler para usar de todos os meios a fim de destruir o
gueto: artilharia, blindados, lanca-chamas, gas asfixiante. Era uma luta corpo a corpo nas
ruas, nas casas, sala por sala, sobre os telhados, nos pordes, nos esgotos. Finalmente, no
ataque final, a aviacdo alema teve que intervir para acabar com os Ultimos focos de
resisténcia. Em 8 de Maio de 1943, Mordechai Anilevitch, a esposa e seus companheiros
tombaram, armas em punho, ap6s recusarem-se a render, mesmo diante da promessa de
terem as suas vidas poupadas. Em 16 de Maio, o general Stroop enviou um telegrama a
Hitler: "O bairro judeu de Varsovia ndo existe mais". Esse general do "Herrenvolk" (Povo
de Senhores, tdo exaltado pelos nazis) estava orgulhoso do seu feito. Para festejar,
mandou dinamitar a grande sinagoga de Varsdvia, "comemorando”, assim, a fase final da
exterminacdo daquela que havia sido uma das grandes comunidades judaicas da Europa.
Ao mesmo tempo, Schmuel Zigemboim, unico judeu membro do Conselho polaco
exilado em Londres, suicidou-se para protestar contra aquilo que chamou de "conspiracéo
do siléncio". Numa nota enviada a imprensa, dizia: "Ao assistir sem reacdo alguma a
matanca de milhdes de seres inocentes e indefesos, os paises livres do mundo ocidental

tornaram-se cumplices dos assassinos".
www.morasha.com- http://www.beth-shalom.com.br).

1.1 A partir das fontes A, B e C descreve como se organizou a resisténcia judaica.

1.2 Consideras que essa resisténcia contribuiu para impedir o genocidio? Justifica.

]
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Fonte D - Resisténcia dentro da Alemanha (1)

“Apesar do alto risco de serem capturados pela policia, que contava com a ajuda de
varios informadores, alguns individuos e grupos tentaram resistir ao nazismo, mesmo
dentro da Alemanha. Socialistas, comunistas, sindicalistas e pessoas de outras crencas e
ideologias, clandestinamente escreveram, imprimiram e distribuiram artigos contra o
nazismo. Muitos daqueles rebeldes foram detidos e presos em campos de concentracao.
Houve muitas conspira¢des para assassinar Hitler durante a Guerra. Ap6s a importante
vitdria soviética em Estalingrado, no inicio de 1943, quando parecia que a sorte estava
contra 0 exército alem&o, uma séria tentativa de assassinato foi planeada e executada em
1944 por um grupo de oficiais militares alemdes. Hitler escapou da explosdo de uma
bomba por eles colocada a seu lado com pequenos ferimentos. Os quatro lideres da
conspiracdo foram imediatamente mortos a tiro. Pouquissimos foram os grupos de
alemaes que protestaram abertamente contra o genocidio dos judeus. O movimento “Rosa
Branca” foi fundado em junho de 1942 pelo estudante de medicina na Universidade de
Munique, de 24 anos, Hans Scholl, sua irmd Sophie, de 22, e Christoph Probst, de 24.
Embora nao se saiba porque escolheram o nome “Rosa Branca” para seu movimento,
especula-se que ela significava a pureza e a inocéncia frente a maldade. Hans, Sophie e
Christoph estavam indignados pelo facto de que os alemées bem instruidos tinham aceite
as politicas nazis sem contestar. Eles distribuiram panfletos contra o nazismo e pintaram
slogans como “Liberdade!” e “Fora Hitler!” nas paredes da universidade. Em Fevereiro
de 1943, Hans e Sophie Scholl foram apanhados distribuindo panfletos, e detidos.
Juntamente com seu amigo Christoph, foram executados quatro dias depois. As Ultimas

palavras do jovem Hans foram “Viva a liberdade!”

http://www.ushmm.org/outreach/ptbr/article.php?Moduleld=10007751

Fonte E - Resisténcia dentro da Alemanha (2)

- 20 DE JULHO DE 1944: BOMBA EXPLODE NO QUARTEL GENERAL DE
HITLER NA ALEMANHA ORIENTAL

“As baixas militares ap0s a vitoria soviética em Estalingrado, no ano de 1943,

geraram um crescente descontentamento entre os oficiais alemées contra Adolf Hitler.
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Um pequeno grupo de oficiais de alto escaldo planeou entdo um golpe para tird-lo do
poder. O coronel Claus von Stauffenberg, assistente da equipe geral das forgcas armadas
alemd, colocou uma maleta contendo uma bomba ao lado de Hitler durante uma reuniéo

no seu quartel general em Rastenburg, na Alemanha oriental.

http://www.ushmm.org/outreach/ptbr/article.php?Moduleld=10007751

Fonte F - O plano secreto para matar Hitler

“O plano, liderado pelo Coronel Claus von Stauffenberg, foi o que mais se aproximou de
assassinar Adolf Hitler e acabar com o governo nazi. Muitos oficiais de alto escaldo do
Wehrmacht (Exército Alemdo) estavam atemorizados com os crimes horrendos cometidos contra
civis e tropas inimigas, considerando essas acGes moralmente incorretas. Casualidades entre as
forcas alemds eram enormes e muitos oficiais acreditavam que esta guerra aconteceu devido a
insisténcia de Adolf Hitler. Um numero crescente de oficiais do exército decidiu que a Unica
forma de salvar a Alemanha seria eliminar Hitler e seus ajudantes e encenar um golpe. Eles entdo
comecaram a negociar um cessar-fogo com os aliados, que em Julho de 1944 estavam
progredindo contra a Franga, e entdo teriam alguma esperanca em impedir o progresso de Estaline
na frente oriental. Essa ndo seria uma missao facil porque o Governante era protegido com
seguranca a qualquer hora e seu horério era imprevisivel. Tentativas de assassinato anteriores
foram abortadas ou fracassaram porque os planos de Hitler mudaram na Gltima hora. Ele havia-se
tornado paranoico e solitario e apesar de acreditar que poderia ser morto, ele nunca suspeitou que
0 atentado viesse de dentro de seu préprio grupo. Stauffenberg era o Unico conspirador com
acesso regular ao Governante. Ele era uma estrela em ascendéncia no Wehmacht, um bonito
alemao aristocrata que era o oficial mais jovem a receber o titulo de coronel, mas que havia ficado
desiludido com a matanca criminosa de tropas e civis. Ele feriu-se na Africa do Norte um ano
antes, perdendo seu brago direito, dois dedos da méo esquerda e seu olho direito, 0 que
significava que a tarefa seria ainda mais dificil de ser cumprida. Stauffenberg teria que atender a
uma reunido com Hitler na sede militar alema oriental, a ‘toca do lobo', em Rastenburg, Prussia
oriental (agora Ketrzyn, Polonia) no dia 20 de Julho de 1944. Stauffenberg chegaria naquela
manh& com tempo suficiente para preparar duas bombas antes da reunido as 13:30h. Ele pediria
para se sentar perto do Governante, porque os seus ferimentos o deixaram com problemas de
audicdo. Dessa maneira ele teria certeza de que a bomba iria ficar o mais proximo do alvo
possivel. Stauffenberg seria chamado para deixar a reunido pelo seu ajudante, Tenente Werner

von Haeften, deixando a bomba para trés. Na ocasido, quando estava sendo discutida a situagdo
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militar alemd na frente oriental, a potente bomba explodiu estilhagcando o prédio. Stauffenberg,
que havia dado uma desculpa para sair da reunido ap6s colocar a bomba, viu a explosao de longe
e retornou a Berlim para relatar a morte de Hitler. No entanto, a pesada mesa usada para as
reunides militares protegeu Hitler do impacto da explosdo. Ele sobreviveu com pequenas
gueimaduras, ferimentos no ouvido e paralisia parcial de seu brago direito. Stauffenberg foi preso
e morto a tiros. Os demais participantes da conspiracdo foram presos, torturados, julgados por
traicdo e brutalmente executados. Eles foram estrangulados e pendurados em ganchos de

acougue.”

ret_plot/the_secret_plot_to_Kkill_hitler.shtml?cc=US

1.3 De acordo com as fontes D, E e F, consideras que todo o povo alemdo defendia o

regime nazi? Justifica.

1.4 Consideras que os movimentos de resisténcia aleméa contribuiram para impedir 0s

planos do regime nazi? Justifica
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FOLHA DE RESPOSTA — GRUPO 1l
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(Apéndice 5)

TAREFA 2 — HISTORIA — 9°ANO

Apos o trabalho que realizaste, constroi uma narrativa onde descrevas os aspetos que

foram para ti mais importantes.
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